~ UNIVERSIDADE DE SOROCABA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Thais Fernanda Botelho

INOVAQC)ES TECNOLOGICAS E INDUSTRIA 4.0: UMA ANALISE DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS DO IFSP DE ITAPETININGA-SP SOB A
PERSPECTIVA DO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Sorocabal/SP
2026



Thais Fernanda Botelho

INOVAC}()ES TECNOLOGICAS E INDUSTRIA 4.0: UMA ANALISE DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS DO IFSP DE ITAPETININGA-SP SOB A
PERSPECTIVA DO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Tese apresentada a banca examinadora
do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade de Sorocaba,
como exigéncia parcial para obtengao do
titulo de Doutora em Educacgéo.

Orientador: Prof. Dr. Rafael Angelo Bunhi
Pinto

Sorocabal/SP
2026



Ficha Catalografica

B764i

Botelho, Thais Fernanda
Inovacgdes tecnolodgicas e industria 4.0 : uma analise das politicas
educacionais do IFSP de Itapetininga-SP sob a perspectiva do
materialismo histérico-dialético / Thais Fernanda Botelho. -- 2026.
207 f. -l

Orientador: Prof. Dr. Rafael Angelo Bunhi Pinto.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade de Sorocaba,
Sorocaba, SP, 2026.

1. Ensino profissional - Brasil. 2. Educacgéao e Estado. 3.
Educacgao - Inovagdes tecnoldgicas. 4. Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — Itapetininga (SP). I.
Pinto, Rafael Angelo Bunhi, orient. Il. Universidade de Sorocaba. Ill.
Titulo.

Elaborada por Maria Carla Pascotte Freitas Gongalves — CRB-8/6721




Thais Fernanda Botelho
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7487-4451

INOVAGOES TECNOLOGICAS E INDUSTRIA 4.0: UMA ANALISE DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS DO IFSP DE ITAPETININGA-SP SOB A
PERSPECTIVA DO MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Tese apresentada a banca examinadora
do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacido da Universidade de Sorocaba,
como exigéncia parcial para obtengao do
titulo de Doutora em Educacgao.

Aprovado em: 26/02/2026

BANCA EXAMINADORA:

Documento assinado digitalmente

b RAFAEL ANGELO BUNHI PINTO
g Ll Data: 22/05/2026 10:48:00-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Rafael Angelo Bunhi Pinto
Universidade de Sorocaba — UNISO
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4988-3628

Documento assinado digitalmente
gow. Vot oo o atitan fmcr
Prof. Dr. Daniel Bertoli Gongalves
Universidade de Sorocaba — UNISO
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8418-4166

Documento assinado digitalmente

b JOSE RENATO POLLI
g ol Data: 22/05/2026 15:13:16-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Renato Polli
Universidade de Sorocaba - UNISO
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5139-6493

Documento assinado digitalmente

b EDUARDO ANTONIO PIRES MUNHOZ
g o Data: 22/05/2026 16:48:28-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Eduardo Antonio Pires Munhoz
Universidade Paulista — UNIP
Orcid: httos://orcid.ora/0000-0002-4418-3393

Documento assinado digitalmente

b SILVIO CESAR MORAL MARQUES
g L Data: 22/05/2026 22:42:21-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Silvio César Moral Marques
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9424-9442



https://orcid.org/0000-0002-7487-4451
https://orcid.org/0000-0003-4988-3628
https://orcid.org/0000-0001-8418-4166
https://orcid.org/0000-0002-5139-6493
https://orcid.org/0000-0002-4418-3393
https://orcid.org/0000-0002-9424-9442

Ao meu filho Pedro, pois os melhores
momentos da minha vida aconteceram
com vocé ao meu lado.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente a Deus, por estar presente em todos os momentos da minha

vida e me iluminar durante toda essa jornada.

Ao Professor Doutor Rafael Angelo Bunhi Pinto, manifesto meu sincero
reconhecimento pelo apoio inestimavel, pelos ensinamentos enriquecedores, pelo
incentivo constante e pelas valiosas contribui¢des que tanto agregaram a construgao

desta pesquisa.

Ao meu filho, que ilumina meus dias com sua alegria, sendo fonte inesgotavel de forca

e motivagao para seguir adiante e alcangar meus objetivos, € tudo por voceé.

A minha amada mae, cuja dedicacdo, amor e incentivo foram fundamentais para que

eu chegasse até aqui.

Ao meu padrasto Guilherme, que, na verdade, € o pai que tive a oportunidade de
escolher, sou profundamente grata por todo incentivo, apoio e ajuda ao longo desta

caminhada.

A Fundacdo Dom Aguirre, cuja concessado da bolsa de estudos foi essencial para a

viabilizagao deste curso, permitindo a concretizagao deste sonho.

Enfim, agradeco a todos que direta ou indiretamente me ajudaram a concluir mais

esse desafio em minha vida.



A tarefa ndao é tanto ver aquilo que
ninguém viu, mas pensar o que ninguém
ainda pensou sobre aquilo que todo mundo
vé. (Arthur Schopenhauer)



RESUMO

A presente pesquisa trata das inovagdes e da educacgao profissional e tecnolégica no
contexto da Industria 4.0, tendo como objeto de analise os Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio ofertados pelo Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), no Campus Itapetininga-SP. O estudo vincula-se a
linha de pesquisa Politicas, Gestao e Histéria da Educagao e ao Grupo de Estudo
Instituicdo Escolar: Historia, Trabalho e Politicas de Educagé&o Profissional, do
Programa de P6s-Graduagao em Educacgéo da Universidade de Sorocaba. A pergunta
que orientou a pesquisa foi: As inovagdes tecnologicas introduzidas pela Industria 4.0
influenciam as politicas educacionais que sdo desenvolvidas no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, no Campus ltapetininga, no que se
refere aos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio? Nesse contexto, tem como
objetivo geral verificar se as politicas de educagao profissional desenvolvidas nos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio oferecidos pelos IFSP no Campus
Itapetininga sofreram influéncias das inovagdes tecnoldgicas introduzidas pela
Industria 4.0, bem como os possiveis efeitos dessas influéncias no futuro dos referidos
cursos. Como objetivos especificos, buscou-se: a) descrever a estrutura da instituicao
escolar Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) e
as politicas publicas de educacéo profissional que a regulamenta, como seu Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), contido em seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2019-2023; b) examinar o Cémpus Itapetininga do IFSP, os
respectivos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados, principalmente
ao que tange aos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Técnico em
Eletromecanica e de Técnico em Informatica; c) averiguar as caracteristicas das
tecnologias produtivas digitais que caracterizam a Industria 4.0 bem como seus
possiveis impactos na educagdo e no mundo do trabalho e da producao; d) analisar
se as politicas de educacao profissional que se materializam nos PPCs dos Cursos
de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio que estdo sendo oferecidos pelo IFSP
instalados no Campus Itapetininga foram impactadas pelos aspectos da Industria 4.0.
O procedimento metodoldgico foi desenvolvido através da pesquisa bibliografica e
documental, com énfase em uma abordagem analitica dos documentos por intermédio
do materialismo histérico-dialético. Os resultados permitem concluir que os primeiros
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio em Eletromecanica e em Informatica, elaborados em 2016 e implementados a
partir de 2017, néo incorporaram de maneira significativa as influéncias da Quarta
Revolugao Industrial. Por outro lado, os PPCs mais recentes, formulados em 2022 e
vigentes desde 2023, ainda que de forma incipiente, demonstram sinais mais
evidentes do impacto dessa revolugédo industrial. Essa influéncia se reflete nos
documentos institucionais por meio de seus elementos estruturais, todos delineados
para atender as novas demandas tecnolégicas do mercado.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Politicas Educacionais;
Instituto Federal; Industria 4.0; Inovagdes Tecnoldgicas; Materialismo historico-
dialético.



ABSTRACT

This research addresses technological innovations and professional education in the
context of Industry 4.0, having as its object of analysis the Technical Courses
Integrated to High School offered at IFSP in Itapetininga-SP. It is linked to the
Research Line Policies, Management and History of Education and to the Study Group
School Institution: History, Work, and Professional Education Policies. The question
that guided this research was: Do the technological innovations introduced by Industry
4.0 influence the educational policies that are developed at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Sdo Paulo, at the Itapetininga Campus, with
regard to Technical Courses Integrated to High School? In this context, its general
objective is to verify whether the professional education policies developed in the
Technical Courses Integrated to High School offered by IFSP at the Itapetininga
Campus were influenced by the technological innovations introduced by Industry 4.0,
as well as the possible effects of these influences on the future of these courses. As
specific objectives, we sought to: a) Describe the structure of the school institution
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), the public
professional education policies that regulate it, such as its Institutional Pedagogical
Political Project (PPI) contained in its Institutional Development Plan 2019-2023; b)
Examine the IFSP Itapetininga Campus, the respective Technical Courses Integrated
with High School offered, mainly with regard to the Pedagogical Projects of the
Courses (PPC) of Electromechanics Technician and Computer Technician; c)
Ascertain the characteristics of the digital productive technologies that characterize
Industry 4.0 as well as their possible impacts on education and the world of work and
production; d) To analyze whether the professional education policies that materialize
in the PPC of the Technical Education Courses Integrated with High School that are
being offered by IFSP installed at the Itapetininga Campus were impacted by the
aspects of Industry 4.0. The methodological procedure was developed through
bibliographic and documentary research, with an emphasis on an analytical approach
to the documents through dialectical historical materialism. The results allow us to
conclude that the first Pedagogical Course Projects (PPCs) of the Technical Courses
Integrated with High School in Electromechanics and Computer Science, prepared in
2016 and implemented from 2017 onwards, did not significantly incorporate the
influences of the Fourth Industrial Revolution. On the other hand, the most recent
PPCs, formulated in 2022 and in force since 2023, although incipient, show clear signs
of the impact of this industrial revolution. This influence is reflected in institutional
documents through their structural elements, all designed to meet the new
technological demands of the market.

Keywords: Professional Education; Educational Policies; Federal Institute; Industry
4.0; Technological Innovations; Historical-dialectical materialism.
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1 INTRODUGAO

A tese intitulada “Inovacgbes tecnoldgicas e industria 4.0: uma analise das
politicas educacionais do IFSP de Itapetininga-SP sob a perspectiva do materialismo
histérico-dialético”, tem como problema de pesquisa a seguinte pergunta: As
inovacgbes tecnoldgicas introduzidas pela Industria 4.0 influenciam as politicas
educacionais que sédo desenvolvidas no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo, no Campus' Itapetininga, no que se refere aos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio? A hipdtese que norteou referido problema foi
que a alteracdo do modo de producdo nao surtiu efeitos imediatos e diretos nas
politicas de educacéo profissional desenvolvidas nos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio oferecidos no Campus Itapetininga, do IFSP. Contudo, é inegavel que
ha uma potencialidade de impactos futuros, tendo em vista que algumas instituicées
escolares de educagao profissional e tecnolégica da rede estadual paulista ja estao
ofertando cursos elaborados para atender as necessidades solicitadas por
corporagdes industriais, tal como a Faculdade de Tecnologia (Fatec) em seus mais
diversos Campus.

A pesquisa tem como objetivo geral verificar se as politicas de educagao
profissional desenvolvidas nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
oferecidos pelos IFSP no Campus Itapetininga sofreram influéncias das inovacoes
tecnolégicas introduzidas pela Industria 4.0, bem como os possiveis efeitos dessas
influéncias no futuro dos referidos cursos. Como objetivos especificos, procurou-se:
a) descrever a estrutura da instituicao escolar Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), as politicas publicas de educacéo profissional que
a regulamenta, como seu Projeto Pedagadgico Institucional (PPI1) contido em seu Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023; b) examinar o Campus ltapetininga
do IFSP, os respectivos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados,
principalmente ao que tange aos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Técnico
em Eletromecéanica e de Técnico em Informatica; c) averiguar as caracteristicas das
tecnologias produtivas digitais que caracterizam a Industria 4.0 bem como seus

possiveis impactos na educagdo e no mundo do trabalho e da produgao; d) analisar

' Ao decorrer de toda a pesquisa sera utilizada a palavra “Campus” com acento tanto para indicar o
singular quanto o plural, tendo em vista as recomendacdes da Nota Normativa
n°155/2015/CGPG/DDR/SETEC/MC e Comunicado n°06/2015/RT do IFSP.
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se as politicas de educacgao profissional que se materializam no PPC dos Cursos de
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio que estdo sendo oferecidos pelo IFSP
instalados no Campus ltapetininga foram impactadas pelos aspectos da Industria 4.0.

O interesse pelo tema se deu em decorréncia de minha formagao em Direito e
atuagdo como advogada desde 2017, em que sempre estive em contato com o
processo legislativo de elaboragéo das leis. Com o decorrer do tempo, comecei a ter
muitos questionamentos ao observar que as politicas publicas, principalmente aquelas
relacionadas a educacdo, aprovadas no Congresso Nacional enquanto politicas
publicas de carater regulatério, sofrem diversas influéncias de grupos sociais que se
organizam com o objetivo de alcangar seus interesses. Com as politicas de educacgéao
profissional isso nao é diferente, observando-se a forte influéncia dos empresarios
industriais na elaboracdo e aprovacao dessas politicas. Foi, entdo, a partir dessas
inquietacdes, que iniciei minha vida académica como pesquisadora.

Foi por meio da pesquisa no Mestrado em Educagcdo do Programa de Pds-
Graduagcdo em Educacido da Universidade de Sorocaba — PPGE-Uniso intitulada
como “O lobby dos empresarios industriais no Congresso Nacional: os impactos nas
politicas de educacgao profissional”, que pude estudar com maior profundidade o tema,
e verificar que as politicas de educagao profissional constituem parte fundamental
para o desenvolvimento social. Também pude constatar que elas sao subordinadas
ao interesse do capital. Assim, por meio dos resultados obtidos na pesquisa do
mestrado, averiguo que as politicas de educagao profissional brasileira sofrem
influéncia direta dos empresarios industriais.

Porém, como em toda pesquisa, apdés sua finalizagcdo surgiram outras
indagacgdes importantes, tais como: quais as inovagdes tecnoldgicas introduzidas pela
Industria 4.0 que poderdo impactar as politicas de educacéo profissional? De que
forma essas politicas se desenvolvem nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio oferecidos nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia? Para
dar conta destas questdes, buscou-se um recorte no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo, Campus Itapetininga, localizado na Regiao
Metropolitana de Sorocaba (RMS), sendo justificada a escolha do referido campus,
tendo em vista ser o Instituto que na regido oferece Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio com maior ligagdo com os avangos tecnoldgicos trazidos pela Industria

4.0. Desta maneira, para solucionar tais questionamentos, consolidou-se o interesse
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por pesquisar sobre as inovagdes tecnoldgicas e a educagéao profissional no contexto
da industria 4.0: o caso do IFSP de Itapetininga-SP.

A presente pesquisa de doutorado esta vinculada ao PPGE-Uniso, na linha de
pesquisa “Politica, Gestdo e Historia da Educagao”, e articulada ao “Grupo de
Pesquisa em Instituicbes Escolares de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(GPIEPT)”, que reune pesquisadores, alunos de Iniciagado Cientifica e alunos do
Programa do P6s-Graduagao em Educagao da Uniso. Foi nesse grupo que o interesse
pela pesquisa se fortaleceu e sua consolidagdo ganhou maior impulso e
concretizagcdo, sendo que a vinculagdo da pesquisa a esse grupo justifica-se pela
preocupagao em analisar as politicas publicas voltadas a educagao profissional no
Brasil, bem como suas determinagdes histérico-sociais.

Dessa maneira, ap6s o exposto, se faz necessario refletir que na
contemporaneidade as sociedades enfrentam uma enorme diversidade de desafios,
dentre eles, o impacto na educacédo frente a revolugdo tecnoldgica, que vem
transformando a humanidade, principalmente no que se refere a relacdo entre
educacao e trabalho, evidenciando uma importante vinculagao entre ambas.

Conforme Ramos (2017, p. 21), a educacéao pode ser vista “como produto da
contradicao principal: capital e trabalho”, tendo a educagdo como funcéo principal
contribuir para uma sociedade mais justa e humana, a qual vai se modificando
conforme as necessidades da sociedade, bem como as alteragdes no modo de
producdo ocorridas no pais. E nessa perspectiva que, em 2004, no Governo Lula, foi
publicado o Decreto n° 5.154/2004.

O Decreto acima mencionado, que regulamenta a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), institui o Ensino Médio Integrado (EMI) articulado com o Ensino
Técnico, cuja finalidade basica consiste em proporcionar ao aluno uma formacgéo geral
de nivel médio de forma simultdnea com a educacéao técnica de nivel médio, sendo
algo mais amplo que a simples juncao de curriculos. Nesse sentido, Ciavatta e Ramos
(2011, p.31) reforcam a ideia do “ensino médio integrado a educagao profissional
como uma forma de relacionar processos educativos com finalidades préprias em um
mesmo curriculo”.

Conforme Ramos (2017), referida integragdo pode ser vista no sentido de

formacdao omnilateral, sendo que ela “expressa uma concepgdo de formagéo

2 Ao decorrer da pesquisa, sempre que for utilizada a expressédo “educacdo omnilateral” deve-se
compreender, segundo a definicdo de Frigotto (2012), como sendo uma formagao humana que abrange
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humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
formativo”. Para a autora, o sentido de integragcédo pode ser visualizado sob mais dois
sentidos: como a indissociabilidade entre educacao basica e educagéao profissional e
como integrag&o entre conhecimentos basicos e conhecimentos especificos. Sobre o

assunto:

[...] O segundo sentido da integragdo: a indissociabilidade entre educagao
profissional e educagéo basica. A forma integrada de oferta do ensino médio
com a educacéo profissional obedece a algumas diretrizes ético-politicas, a
saber: integracdo de conhecimentos gerais e especificos; construgdo do
conhecimento pela mediacao do trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de
superar a dominacdo dos trabalhadores e construir a emancipagao —
formacéo de dirigentes. O terceiro sentido da integragéo: a integragao de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade. A interdisciplinaridade,
como método, é a reconstituicdo da totalidade pela relagéo entre os conceitos
originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos diversos
campos da ciéncia representados em disciplinas (Ramos, 2007, p. 8).

Neste mesmo viés, em virtude das tecnologias digitais disruptivas, as
sociedades enfrentam uma enorme diversidade de desafios, dentre elas, o impacto
destas na educacao profissional, que transformaram a humanidade nestas primeiras
décadas do século XXI. Como resposta a tais desafios, no Brasil foram instituidos, a
partir de 2008 (Brasil, 2008b), os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) por meio de uma politica publica educacional® inovadora (Carmo,
2018, 2017; 2016; 2015; Ciavatta, 2012; Ferretti, 2011; Frigotto, 2018; Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2012; Moura, 2007; Neves; Pronko, 2008; Pacheco, 2009),
permitindo, a partir desse momento, a oferta da modalidade de ensino médio integrado
ao ensino técnico em nivel federal.

Os IFs foram instituidos com uma estrutura multicampi para atender as
potencialidades de desenvolvimento regional, por meio da criagdo de solugdes
tecnoldgicas com crescimento sustentavel e inclusdo social. Neste sentido, a proposta
dos IFs é agregar formagao académica e preparagéo para o trabalho dos estudantes,

em outras palavras, uma formagao contextualizada somando conhecimentos

todas as dimensdes que fazem parte de um individuo e suas condigdes, possuindo um compromisso
com o seu desenvolvimento pleno, sendo capaz de produzir a emancipa¢édo de todos os sentidos
humanos. Tal forma de processo educativo reflete em uma concepgéo de mundo e viséo politica oposta
as perspectivas das classes dominantes, uma vez que o trabalho é visto como principio educativo que
contribui para a superagao da sociedade de classes.

3 Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica.
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tecnologicos, principios e valores sociais que valorizam o ser humano, aproveitando

a potencialidade econémica e social de cada regiao em que ha um campus do IF.

Os cursos no campus sao definidos por discussdes com a comunidade
escolar: ha reunides com docentes e demais servidores, contato com o
mundo do trabalho. Os critérios sao definidos em funcao da disponibilidade
de recursos humanos (profissionais existentes e/ou disponibilidade de novas
vagas), recursos técnicos, estrutura fisica, pesquisa de demandas de
interesse na regido (...). Pode-se diversificar, mas sem perder o foco nas
areas que dominamos bem e estamos organizados para tal (Frigotto, 2018,
p. 142).

Dessa forma, os IFs foram concebidos com a finalidade de difundir a educacéo
profissional e tecnoldgica no Brasil, sendo criados alguns campus do IFSP na Regiao
Metropolitana de Sorocaba (RMS): Campus Sorocaba, Campus Salto, Campus
Itapetininga, Campus Sao Roque e Campus Boituva.

Dentre os Campus do IFSP instalados na RMS esta o de Itapetinga (2017c¢),
conforme mencionado, o qual teve o inicio de suas atividades em 29 de janeiro 2010,
oferecendo atualmente cursos técnicos de nivel médio, ensino médio, cursos de

graduacgéao e cursos de pds-graduacgao.

O Campus ltapetininga, esta localizado na referida cidade, regido sudoeste
do estado de Sao Paulo. Teve sua autorizagdo de funcionamento por meio
da Portaria n® 127, de 29 de janeiro de 2010, iniciando suas atividades
educacionais no 2° semestre de 2010.

Com érea inicial construida de 3.193,0 m?, é composto por um conjunto
edificado de padrao escolar com 3 blocos de edificios interligados, sendo
Bloco Administrativo, Bloco de Salas de Aula, Bloco de Biblioteca, Convivio e
Cantina. Atualmente oferta os seguintes cursos: Cursos Técnicos
Concomitantes/Subsequentes: Edificagbes; Eletromecanica; Informatica;
Mecéanica. Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio: Eletromecanica;
Informatica. Cursos Superiores de Graduagido: Engenharia Mecanica;
Licenciatura em Fisica; Licenciatura em Matematica; Programa Especial de
Formagéao de Docentes para a Educagéo Basica. Cursos de P6s-Graduagéao:
Especializagdo Lato Sensu em Informatica Aplicada a Educagéo;
Especializacdo Lato Sensu em Desenvolvimento Web; Especializagao Lato
Sensu em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica (IFSP, 2022, p. 2).

Como em todos IFs, é notdrio que os cursos ofertados atualmente possuem
relagdo direta com a demanda que os empresarios locais estdo exigindo, conforme
pode ser notado nos PPCs da Instituicdo, no topico “Justificativa e Demanda de
Mercado”, bem como no art. 6° da Lei N° 11. 892/08, influenciando diretamente na
elaboracao desses Projetos dos cursos oferecidos, isto €, as formas produtivas e as

demandas de mé&o-de-obra do mercado impulsionam na criagao e na manutencao de

determinados cursos nos IFs.
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No caso do Campus Itapetininga, sao ofertados dois Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, a saber: Técnico em Eletromecanica e Técnico em
Informatica. O PPC do Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio demonstra,
na secado “Justificativa e demanda do mercado”, frisa que ele esta ligado a

necessidades do mercado local. Conforme o documento:

O crescimento da economia e o impulso sofrido pelo setor industrial nos
ultimos anos provocou 0 aumento da demanda no setor de servigos, que
apresenta déficit de profissionais na area de informatica. A formacgao
integrada em nivel técnico visa fornecer, ao mercado, profissionais
capacitados a atuar diretamente nesse setor. Neste momento, este Curso
Integrado ao Ensino Médio possui também o objetivo de reduzir a evasao nas
séries do Ensino Médio, ofertando um diferencial para a populagao de
Itapetininga: uma oportunidade de qualificacdo aos seus jovens em um
mercado em ascensao na regido (IFSP, 2016a, p.12).

Isto demonstra que os cursos oferecidos deverdo estar diretamente ligados
com as necessidades de mercado da regido em que se encontram instalados, sendo
que tais necessidades vao se transformando junto as alteragdes produtivas que
ocorrem constantemente na sociedade e geram efeitos na mao-de-obra exigida no
mercado de trabalho.

Diante da percepcao de que o mundo do trabalho é constantemente impactado
pelas alteragdes produtivas, € evidente que no decorrer das décadas de 1960 a 1990,
em virtude da Terceira Revolugao Industrial, que introduziu a microeletrénica e a
microinformatica a producéo, o trabalho foi impactado diretamente e, por conseguinte,
a educacao profissional. Deste modo, em virtude do inicio do processo de instalacio
da Quarta Revolugao Industrial, derivada do avango das tecnologias digitais e da sua
aplicagao a producgao, existe a potencialidade e a possibilidade de que, no decorrer
das proximas décadas, com o crescimento dos parques industriais inseridos a
Industria 4.0, esta nova forma de produgdo passe a ditar novos paradigmas de
trabalho aos trabalhadores* industriais e, consequentemente, influenciar os Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, como os em Eletromecéanica e em Informatica
que serao objeto de analise nesta pesquisa, uma vez que se tratam de cursos voltados

a educacgao profissional e tecnoldgica.

4 Para os fins desta pesquisa, considera-se trabalhadores os individuos que atuam no setor industrial,
desempenhando fungdes em processos produtivos destinados a transformagao de matérias-primas em
bens de consumo, produtos intermediarios ou servigos industriais.
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Tendo em vista que a Quarta Revolugédo Industrial traz consigo profundas
modificagdes na forma de organizagao do trabalho, inserindo o trabalho automatizado
e 0 uso de tecnologias digitais cada vez mais modernas para sustentar os processos
inteligentes, isto é, uma forma de produzir itens customizados em larga escala e sem
a necessidade da existéncia de estoques, tais modos produtivos passardao a
demandar novas caracteristicas e formas de trabalho.

Schwab (2016) assevera que ao contrario das revolugdes industriais anteriores,
a Quarta Revolugao Industrial ndo diz respeito tdo somente a conectividade entre
sistemas produtivos € maquinas inteligentes, mas sim a fusdo destas mesmas
tecnologias e a sua integragao nos dominios digitais, fisicos e bioldgicos. A tecnologia
passou a ser amplamente utilizada pelos diversos setores das sociedades humanas,
incorporando-se definitivamente nos setores econdmicos e generalizando-se. Assim,
a medida que as novas inovagdes tecnologicas vao sendo assimiladas aos modelos
de negocios — incluindo a industria — praticamente todos os setores da economia
existentes estdo propensos a se tornarem cada vez mais dependentes da tecnologia
e, por reflexo direto inverso, menos dependentes de méao de obra.

Neste mesmo sentido, Schwab e Davis (2018) afirmam que as tecnologias
inovadoras e emergentes da Quarta Revolugao Industrial estdo sendo construidas a
partir dos conhecimentos e sistemas digitais que foram adquiridos no conjunto de
conhecimentos assimilados e acumulados nas revolugdes anteriores — em especial
a Terceira Revolugdo Industrial — que culminaram no conjunto de tecnologias que
caracterizam a Quarta Revolugdo Industrial, a saber, a inteligéncia artificial (IA), a
robética, a fabricacdo aditiva, as neurotecnologias, as biotecnologias, a realidade
virtual, nanos e novos materiais, as tecnologias energéticas e todo um conjunto de
ideias inovadoras que nao param de surgir.

Ford (2019) percebe que os antigos setores da economia — industria, por
exemplo — se adaptam no curso do tempo as novas tecnologias para sobreviver,
sendo obrigadas a realizar uma transicdo de um patamar tecnoldgico para outro
superior com extrema rapidez, como visto nas mudancas introduzidas primeiro pela
Segunda Revolucao Industrial e, posteriormente, pela Terceira Revolugao Industrial.
Ao mesmo tempo, 0s novos setores econdmicos que surgem na era digital ja nascem
com a tecnologia incorporada ao seu modelo de negdcio. Aponta que, tanto nos
antigos setores econdmicos quanto nos novos, 0 avango e a velocidade do

crescimento da tecnologia estdo empurrando as sociedades humanas para uma
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dire¢ao crucial, na qual havera menos dependéncia de mao de obra desqualificada,
com impactos devastadores no desemprego. Ao absorver os conceitos e as
tecnologias da Quarta Revolugdo Industrial, a industria autodenominou-se Industria
4.0, utilizando na producgdo industrial os chamados sistemas ciberfisicos (CPS)°, a
internet das coisas (loT)8, a internet de servigos (IoS)” e a descentralizagdo dos
processos de manufatura. Todas estas novas formas de produgdo associadas as
tecnologias digitais, passam a exigir dos trabalhadores novas caracteristicas e
habilidades.

Logo, as mudangas no mundo do trabalho e da producédo impactam de forma
significativa na educacao profissional e tecnoldgica brasileira e nos IFs. Diante da
percepcdo de que as alteracbes produtivas introduzidas pela Quarta Revolucao
Industrial possuem a potencialidade de impactar a educacgao profissional brasileira, a
presente pesquisa se faz necessaria. Para o inicio de sua realizagao, foi necessaria a
elaboracao do estado da arte. Conforme Ferreira (2002), o “Estado da Arte” ou “Estado
do Conhecimento” € um tipo de pesquisa bibliografica que visa mapear produgdes

académicas sobre variadas areas do saber.

Procura-se, desta forma, conhecer o que foi e o que esta sendo produzido.
Assim, foram utilizadas algumas palavras-chaves que tém ligagao com a tematica da
investigacao, quais sejam: politicas de educagao profissional, educagao profissional,
ensino médio integrado, educacéao para o trabalho, Institutos Federais e Industria 4.0
e materialismo histérico-dialético. No primeiro momento, foi realizado um mapeamento
de teses, dissertagdes, livros e artigos. Para isto, buscou-se nos bancos de dados dos
sites do Portal de Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), da Biblioteca da Universidade Estadual de Campinas

(Unicamp), Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Académico e

5 Cyber-Physical Systems (CPS) “é o processo industrial caracterizado pela conexao entre a linha de
produgéo e o mundo real, via mundo virtual, na qual ha controle de equipamentos remotamente e
também comunicagao entre empresa e consumidores pelo mundo virtual” (SACOMANO; SATYRO,
2018, p.34).

¢ Internet of Things (loT) “é utilizada para comunicagdo entre maquinas, sem a interferéncia ou
necessidade de comando humano” (SACOMANO; SATYRO, 2018, p.34).

" Internet of Services (l0S) “se refere aos servigos aos quais os consumidores podem solicitar ou
usufruir de servigos ou produtos por meio da internet” (SACOMANO; SATYRO, 2018, p.35).
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peridédicos (Qualis A1), tendo como objetivo encontrar trabalhos referentes ao tema
da pesquisa.

Para a busca nos bancos de dados, levou-se em consideragcédo o periodo de
janeiro de 2018 a julho de 2022. Utilizando-se das palavras-chaves acima
mencionadas, foram localizadas 70 obras académicas, as quais se encontram citadas
no Quadro 1. Porém, das obras encontradas, apenas 21 mostraram-se pertinentes ao
tema de pesquisa, sendo utilizado como critério de inclusdo obras que possuem

ligacdo direta com o tema da presente pesquisa e de autores brasileiros.

Quadro 1 — Trabalho cientificos selecionados

Base de dados Encontrados Selecionados

Portal de Periddicos — Capes 19 6
Sistema de Bibliotecas da 8 3
Unicamp

mSciELO 13 5
Google Académico 17 3
Periodicos 13 4
Total de Trabalhos 70 21

Fonte: elaborado pela autora.

Em seguida, foi o momento de interpretar o conteudo do material coletado. Com
a finalidade de organizar a analise dos textos selecionados (21 obras) e facilitar esta
tarefa, fora elaborado o Quadro 2, que se constitui em um detalhamento dos dados
obtidos, sendo cada coluna utilizada para uma classificagcdo como a procedéncia,
tipografia, titulo, autor, o0 ano de publicacdo e o resumo de cada obra selecionada,
sendo este ultimo utilizado como forma de analisar os objetivos principais das obras e

verificar se elas possuem relagcao direta com o tema da pesquisa.
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Quadro 2 — Detalhes dos Trabalhos Cientificos Selecionados

©
o o
S i s ',
o | O i L]
T > Titulo Autor gg Resumo
g8 <3
£ F a
A pesquisa tem como objetivo
apresentar o processo de
transformagdao econbémica e
social das relagbes sociais,
2020 industriais, comerciais e
Sistematica para pessoais com o advento da
Portal de avaliagao de curso quarta revolugdo industrial.
Pglo\op?écgs de graduag_ao em Souza, Rodrigo Demon~strando, que com a
engenharia de Gris de alteragao do modo de produgéao
---------- produgao visando ' se torna necessario qualificar
Tese atender a demanda os profissionais para que
da Industria 4.0. atendam as necessidades da
Industria 4.0, o que ocasiona
uma mudanga no ensino para
que os trabalhadores tenham
capacidade de atuar nesse
novo cenario industrial.
o A pesquisa aborda a nova era
Mapa estrategico de desenvolvimento
tedrico para ocasionada pela quarta
Portal de aceller_ar 0 Lima, Rodrigo revoluggo industrial. Mostrando
Periodicos — | desenvolvimento e ’ que com ela se impdem novos
CAPES absorgéo da Rocha Pereira. 0020 | Processos produtivos
_______________ Inovagao nas baseados na utilizagdo de
Tese industrias tecnologia.  Através  deste
brasileiras no estudo, é elaborado um mapa
contexto da estratégico que visa acelerar a
Indistria 4.0. adocdo e o desenvolvimento da
Industria 4.0 no Brasil.
A dissertacdo aborda sobre a
Portal de aplicagédo da Educagédo 4.0 em
Aplicagéo da uma escola técnica
Periddicos- Egucagéo 4.0 . profissionalizante, tendo como
CAPES ) Silva, Ederson L : S
numa escola Carlos 2019 objetivo investigar como a
T técnica ' metodologia da Educacéo 4.0
Dissertagéo profissionalizante pode preparar os alunos os
direcionando ao mercado
industrial.
A pesquisa trata sobre a
educagdo profissional nos
Ed = Institutos Federais de Piaui e o
ucacao
. ) mercado de trabalho.
Portal de profissional: os =
g Mostrando que a educacéo
Periodicos — descompassos . . .y ;
= Araujo, Romildo de profissional assume um carater
CAPES entre a expansao 2019 . "
) Castro. exclusivamente de reproducao
________________ do Instituto Federal das relagbes capitalistas
TESE e o mercado de relag Pr ’
L concluindo que existe a
trabalho no Piaui. L ~
subordinacdo da educagao
profissional ao mercado de

trabalho, isto é, uma
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Procedéncia
Tipografia

Titulo

Autor

Ano da
publicagao

Resumo

precarizagdo do trabalho e
ensino.

A dissertagao discuti sobre as
novas formas de organizagéo
do trabalho, da producédo e do

Portal de A formacgao para o desemprego. Demonstrando
Periddicos — (dés) emprego: que a proposta de educacao
5 CAPES Uma analise dos Cenci, Juliano 2019 em um primeiro momento
______________ Cursos Integrados Viliam. apresenta-se como
Dissertacio | M° Instituto Federal transformagdo, porém ao
¢ de Ji Parana- RO. analisar as diretrizes e os
planos dos cursos verifica-se
que estdo pautados na Teoria
do Capital Humano.
Trata-se de uma tese em que
Porlde | Deus ExX uachina e e 51
eriodicos- i i :
6 CAPES capital, tetznologla © Martins, Maria relaciona com o sistema
a revolugcédo 4.0 na A is Ribei 2020 itali idenciand
____________ educacio rtemis Ribeiro. ca_pltg |s_ta, evidenciando seus
Tese brasileira principais desdobramentos e
' influéncias na educagao
brasileira.
A dissertagdo tem como
Adogéao dos objetivo apresentar 0s
conceitos da principais desafios das
Biblioteca Industria 4.0 nas Contieri. Pedro empresas  brasileiras em
7 Unicamp empresas Guilhérme 2022 implementar as caracteristicas
———————————— brasileiras de Sanches da Industria 4.0 no modo de
Dissertagdo | manufatura: analise ' producdo, demonstrando o
dos principais processo de transigcédo entre e a
desafios. terceira e quarta revolugao
industrial.
O artigo tem como finalidade
Educacso analisar por segmentos a
Biblioteca ducag . educagao profissional no Brasil
. Profissional no Brazorotto, Cintia . .
Unicamp P . nos Institutos Federais.
8 Brasil: Histéria e Magno; Venco, 2021 -,
———————————— Politica nos Selma Borahi Mostrando que o publico-alvo
Artigo . . gnt. destas instituicbes n&do séo
Institutos Federais ;
contemplados como deveriam
ser.
Industria 4.0 e as
reders(;(ci;lljot;ilzde Trata-se de um artigo em que
Biblioteca irﬁ)ova go em os autores apresentam um
Unicam servi osgintensivos Diegues, Carlos resumo das politicas industriais
9 P ¢ - Antdnio; Roselino, 2019 e tecnoldgicas brasileiras e as
------------- em tecnologia: uma José Eduard d _ o
Artigo tipologia osé Eduardo. adequagbes necessarias para
a implementacdo da Industria
apontamentos de 4.0 No pais
politica industrial e ' pais.
tecnoldgica
Scielo Marx e a Industria Arauio. Wecio O trabalho traz a discusséo de
10 | - 19 2022 alguns aspectos da produgédo

4.0: trabalho,

Pinheiro.

capitalista a partir do advento
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Procedéncia
Tipografia

Ano da
publicagao

Titulo Autor Resumo
tecnologia e valor da Industria 4.0. Utilizando-se
na era digital do trabalho na perspectiva
marxista, demonstra no
decorrer da pesquisa como se
relacionam os conceitos de
acumulagao de capital,
trabalho morto e trabalho vivo
perante as inovagdes da quarta
revolucédo industrial.
O artigo aborda a trajetéria da
educagdo profissional nos
. Institutos Federais a partir de
. Educacgao ~ .
Scielo Profissional no Magalhaes, sua criagdo, comprovando que
L . ~ Guilherme Lins de; 2019 o referido instituto se pauta
. Brasil — expansao R : )
Artigo 5 Castioni, Remi. mais em um modelo de
para quem? i ) S
universidade com a finalidade
de produgdo de ativos
intelectuais.
Dez anos de
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Fonte: elaborado pela autora.

E, por fim, a ultima tarefa do Estado da Arte teve como finalidade a analise dos

documentos levantados no momento anterior (21 obras), sendo realizada uma

interpretacéo para que fosse possivel identificar a relevancia de cada uma delas para

a presente pesquisa. Assim, foi elaborado o Quadro 3, com o intuito de identificar as
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obras, os autores, o0 ano da publicagcao e a relevancia do material coletado para a

pesquisa, sendo classificadas em:

- Fundamental — o documento analisado converge com os objetivos da presente

pesquisa.

- Secundaria — o documento analisado n&o converge totalmente com o objetivo

da pesquisa, porém traz contribui¢des para o trabalho.

- Complementar — quando apenas sao citados os documentos analisados, ndo

trazendo aprofundamento deles ao decorrer da pesquisa.

Quadro 3 - Classificagao das obras

Autores/ ano de

Classificagao das

Identificagdo da Obra > Obras
publicagao
Fundamental Secundaria | Complementar
Sistematica para avaliagdo de curso de .
~ . ~ Souza, Rodrigo
graduacdo em Engenharia de Produgao ;
. . Lo Gris de. - - X
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40 2020
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N o Rocha Pereira. X - -
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técnica profissionalizante Carlos. X ) )
2019
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entre a expansao do Instituto Federal e o de Castro. - - X
mercado de trabalho no Piaui. 2019
A formagdo para o (dés) emprego: Uma | Cenci, Juliano
analise dos Cursos Integrados no Instituto Viliam. - - X
Federal de Ji Parana- RO. 2019
. . . Martins, Maria
Deus E~X Machina: capltNaI, tecqolpgla €@ | Artemis Ribeiro. X ) )
revolugao 4.0 na educagao brasileira. 2020
IAdocao dos conceitos da Industria 4.0 nas Cont|§r|, Pedro
. } Guilherme
empresas brasileiras de manufatura: Sanch X - -
analise dos principais desafios ancnes.
) 2022
Brazorotto, Cintia
Educacao Profissional no Brasil: Histéria e | Magno; Venco, ) X )
Politica nos Institutos Federais. Selma Borghi.
2021
Industria 4.0 e as redes globais de .
~ . ~ . Diegues, Carlos
produgdo e inovagdo em  servigos PP )
' > o . . Antbnio; Roselino,
intensivos de tecnologia: uma tipologia e . X - -
o . . José Eduardo.
apontamentos de politica industrial e 2019
tecnolégica.
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Marx e a Industria 4.0: trabalho, tecnologia

Araujo, Wecio

e valor na era digital. Pinheiro. )
2022
Magalhaes,
Educacao Profissional no Brasil - | Guilherme Lins
expansao para quem? de; Castioni, )
Remi.
Nascimento,
Matheus Monteiro;
Dez anos de instituicdo da Rede Federal de Cavalcanti,
Educacdo Profissional, Cientifica e | Claudio Jose de
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Federais. Ostermann,
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Severino; Dutra,
Giselle Bezerra
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Henrique Nobre.
2019.
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Pereira, Adriano;
_—_ . . Simonetto,
Industria 4:0. Conceitos e perspectivas Eugénio de X
para o Brasil. Olivei
iveira.
2018.
Educacédo 4.0 para a Industria 4.0: Silva, Renan
protagonismo do avango social no cenério Antbnio. X
introduzido pela sociedade da informacgao. 2020.
Impactos da Industria 4.0 na organizagao | Tessarini Junior,
do trabalho: uma revisdo sistematica da Geraldo;
. - X
literatura. Saltorato, Patricia.
2018.
Souza, Elaine
Desafios da Industria 4.0 no contexto | Maria de Moura;
brasileiro. Vieira, Jefferson )
de Castro.
Mata, Vanessa da
Silva; Costa,
Industria 4.0: A revolugéo 4.0 e o impacto Caélozll-_ler?rlq.ue X
na mao de obra. F e Llveira,
ernandes, Darlan
Cordeiro.
2018
A importancia da educagao profissional Dias, ‘.JOI|SOH
para o mercado de trabalho. Alcido. X
2019
TOTAL 11

Fonte: elaborado pela autora.
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Dessa maneira, pode ser analisado, por meio do Quadro 3, que 11 das obras
selecionadas trabalharam de forma “fundamental” com os objetivos da presente
pesquisa. Ja de forma secundaria, 5 obras contribuiram de forma suplementar com

essa pesquisa, e, por fim, apenas 5 obras apresentaram-se de forma complementar.

O quadro acima possibilitou concluir que existem lacunas sobre o tema
pesquisado. As transformacdes recentes no mundo do trabalho e nos processos
produtivos, intensificadas pela Quarta Revolugao Industrial, tém produzido impactos
significativos sobre a educacéo profissional e tecnoldgica brasileira, especialmente no
ambito dos IFs. Embora esse contexto venha sendo discutido em diferentes
produgdes académicas, o levantamento do estado da arte, realizado a partir de bases
consolidadas de dados no recorte temporal adotado, evidenciou que ainda sao
restritas as pesquisas que abordam de forma aprofundada as relacbes entre as
politicas de educacdo profissional e tecnolégica e as mudangas produtivas
contemporaneas. Assim, a analise das produgdes selecionadas indica que, apesar da
existéncia de estudos correlatos, poucos dialogam diretamente com os efeitos dessas
transformacdes sobre a organizagédo pedagdgica da educagao profissional integrada

ao ensino médio.

Nesse sentido, o ineditismo da presente pesquisa encontra-se na identificacdo
de lacunas tedricas e empiricas quanto a influéncia das politicas de educacao
profissional e tecnoldgicas nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio, no contexto do IFSP - Campus Itapetininga. Ao articular
as transformacdes produtivas associadas a Industria 4.0 com a analise das politicas
educacionais e sua materializagdo nos projetos pedagdgicos, a pesquisa propde uma
abordagem ainda n&o explorada na literatura. Demonstrando-se que sera de suma
importancia o desenvolvimento do presente trabalho, como forma a contribuir para o
campo de estudos das politicas educacionais, contribuindo para o avango do campo
das politicas de educacgao profissional e tecnolégica, ao oferecer subsidios criticos

para a compreensao das mediagdes existentes entre elas e o mundo do trabalho.

Além dos materiais coletados por meio da realizagao do Estado da Arte, serdo
utilizados os documentos oficiais dos Instituto Federal selecionados, tais como: Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019 -2023 e os Projetos Pedagdgicos dos
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Cursos (PPC) de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio® do Campus de

Itapetininga®.

A pesquisa sera conduzida de modo a fazer com que os procedimentos de
estudo possam evidenciar os objetivos da pesquisa. Minayo (2014, p. 54) afirma que
‘o conhecimento cientifico se produz pela busca de articulagbes entre teoria e
realidade empirica. O método tem uma funcdo fundamental: tornar plausivel a
abordagem da realidade [...]". Para tanto, a pesquisa sera realizada em dois
momentos especificos: o primeiro, de forma documental e bibliografica, assumindo
um carater exploratério e explicativo; o segundo, com a realizagdo da analise dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados
pelo IFSP no Campus de Itapetininga, bem como do PDI, principalmente no que se
refere ao PPI criado pelo IFSP e que se encontra em vigéncia (2019-2023), por
intermédio do materialismo histérico-dialético. Ambos os procedimentos seréo
realizados a partir de textos selecionados e organizados em um conjunto de ideias
que conduzirdo a demonstracdo da hipotese (ou ndo) de que os Cursos Teécnicos
Integrados ao Ensino Médio oferecidos pelo IFSP no Campus Itapetininga estao

associados as necessidades da Industria 4.0.

O primeiro momento, que envolve a pesquisa documental e bibliografica, tem a
finalidade de averiguar o PDI 2019-2023, os PPCs e as politicas de educacgao
profissional e tecnolégicas aplicadas a esta instituicdo nos anos indicados no recorte
temporal (de 2019 a 2023). No que se refere a esses procedimentos, Severino (2007)
define a pesquisa bibliografica como sendo aquelas elaboradas a partir de pesquisas
anteriores, como documentos, impressos, livros, artigos, teses, dissertacdes etc.

Desta forma, serao utilizados materiais ja publicados por outros pesquisadores.

No tocante a pesquisa documental, Rodriguez (2004), afirma que é semelhante
a pesquisa bibliografica. Enquanto esta ultima se utiliza de dados que ja foram

publicados por outros autores, a pesquisa documental trabalha com materiais ainda

8 Os cursos de ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio que serdo analisados sdo: Eletromecanica
e Informatica.

9Os documentos foram coletados de forma digital através do site:
https://itp.ifsp.edu.br/index.php/ensino-tecnico-presencial. Acessados em 01 de agosto de 2024.
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nao analisados. Sobre a utilizagdo de documentos, Sa-Silva, Almeida e Guindani

(2009, p.4) afirmam que:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair deles,
informagdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise, segue etapas e procedimentos;
organiza informagdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim; realiza uma sintese, ou seja, na realidade, as agdes dos
investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo impugnadas de
aspectos metodologicos, técnicas e analiticos.

Ao lecionar sobre pesquisas documentais, Evangelista (2012) afirma que os
documentos sao os resultados de informacdes escolhidas, de analises, de avaliagdes,
de recomendagdes, de tendéncias e de proposicdes, que se expressam e resultam
em face de uma combinagéo de valores, discussdes e intencionalidades, redigidos em
determinado momento historico. A autora esclarece como deve agir o pesquisador
com relagcdo aos documentos coletados: se o documento existe fora do pesquisador,
para que possa extrair dele dados da realidade € preciso que assuma uma posi¢ao
ativa na produgado de conhecimento: localiza, seleciona, I&, relé, sistematiza, analisa
as evidéncias que apresenta. Esses passos resultam de intencionalidades que, para
além da pesquisa, se vinculam aos determinantes mais profundos e fecundos da
investigacao, qual sejam, discutir, elucidar, desconstruir compreensdes do mundo;
produzir documentos, produzir conhecimentos é produzir consciéncias (Evangelista,

2012).

A escolha por referido procedimento metodologica ndo tem a finalidade de
esgotar a problematica do tema, motivo pelo qual sera realizada a mensuragao dos
resultados dos documentos coletados por meio da analise dos materiais com o intuito
de esclarecer o objeto de pesquisa. Conforme Deslauriers e Kérisit (2021, p.140), “a
analise dos documentos consiste encontrar um sentido para os dados coletados e em
demonstrar como eles respondem ao problema de pesquisa que o pesquisador

formulou progressivamente”.

Neste segundo momento metodoldgico, sera realizada a analise dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados no IFSP,
Campus Itapetininga, entre os anos de 2019-2023, sob a luz do materialismo histérico-
dialético, seguindo os ensinamentos de autores que tratam sobre esta metodologia
(Cury,1985; Trivifios,1987; Kosik,1995; Chaui, 1995; Marx, Engels 2005).
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Conforme Ciavatta (2009), “o desafio consiste em fazer uma sintese dos
elementos tedrico-metodoldgicos, assumidos na forma de uma razao critica sobre os
conceitos usados e os elementos empiricos [...]". Dessa forma, esta pesquisa fara o
uso do materialismo histérico-dialético, posto que essa concepgao filosofica se utiliza
da relagao entre o passado e seus reflexos na atualidade. Rodriguez (2014, p. 137)
afirma que esse tipo de metodologia “tem por objeto de estudo a compreenséo e a
transformacao da sociedade na qual o homem vive”. Ainda, na analise de Rodriguez
(2014, p. 133):

O método de pesquisa materialismo histdrico-dialético se apresenta como um
referencial propicio para nos aproximar do conhecimento e explicar a
realidade, a vida e a natureza, porque nos permite analisar e compreender as

estrondosas e rapidas mudangas da economia, da politica e da sociedade.
O materialismo histérico-dialético, desenvolvido a partir das contribuicbes de
Marx e Engels, constitui-se como uma forma de analise da realidade social
fundamentada nas condicbes materiais de existéncia, nas relagdes de produgao e nas
contradi¢cdes histéricas que impulsionam o desenvolvimento da sociedade, de forma
que se compreenda que a consciéncia humana € determinada pelas condi¢des sociais
e histdricas, sendo a realidade resultado de processos contraditorios e dindmicos. Ao
articular as dimensdes material, histérica e dialética, o materialismo histérico-dialético
possibilita uma interpretacao critica dos fenbmenos sociais, superando concepgoes

idealistas e fragmentadas da realidade, se enquadrando no tema da referida pesquisa.

Ademais, no campo educacional, essa abordagem revela-se especialmente
relevante por permitir a analise da educagdo em sua totalidade, considerando suas
mediag¢des com a estrutura econdmica, as relagdes de classe, a cultura e as ideologias
dominantes. As categorias dialéticas, como contradi¢do, totalidade, mediacéo,
reproducdo e hegemonia’® oferecem subsidios tedrico-metodolégicos para
compreender os processos educativos como praticas sociais historicamente situadas,
permeadas por conflitos e disputas. Assim, a pesquisa orientada pelo materialismo

historico-dialético ndo se limita a descricdo dos fendmenos educacionais, mas busca

10 Segundo Gramsci, a hegemonia, no contexto da politica liberal, trata-se do resultado do equilibrio
entre coergdo e consenso. No regime parlamentar, esse equilibrio se sustenta principalmente no
consentimento da maioria, produzido e difundido pelos érgdos de opinido publica, podendo recorrer,
quando necessario, a mecanismos legais e administrativos para manter a dominagdo sem romper esse
equilibrio (Gramsci, 1978, p. 1379).
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apresentar suas determinagdes histéricas e sociais, contribuindo para uma
compreensao critica da realidade e para a construgao de praticas educativas (Cury,
1985).

Assim, a principal fonte de informacgdes sera documental e bibliografica. Sera
utilizada como fontes primarias os documentos oficiais do IFSP, ja mencionados, bem
como leis e decretos que regulamentam a educacdo profissional. E como fontes
secundarias, utilizaremos obras que tratam sobre a educacgao profissional no Brasil,

sobre os IFs e sobre a Industria 4.0.

No mesmo sentido, faremos a pesquisa essencialmente a partir do ano de
2019, momento marcado pelo primeiro ano de mandato do Governo Bolsonaro,
periodo em que se consolidam os conceitos e se implanta definitivamente a Industria
4.0 na sociedade brasileira, bem como a entrada em vigéncia do PDI 2019-2023 do
IFSP.

As obras e documentos citados fazem parte do recolhimento de material e da
analise prévia, momento este que os conceitos adquiridos possibilitam o avanco para
a proxima fase da pesquisa, na qual serdo analisados os dados e documentos que
serao utilizados como fundamento para responder o problema que embasa essa

pesquisa.

Dessa forma, tornou-se imprescindivel a elaborac¢ao do referencial teérico, uma
vez que este constitui um elemento fundamental para a estruturacdo do estudo.
Conforme apontam Lakatos e Marconi (2003), sua fungdo € orientar a pesquisa,
fornecendo um embasamento consistente a partir da literatura ja publicada sobre o
tema. Além disso, o referencial tedrico evidencia o dominio do pesquisador em relagao
aos estudos correlatos e as tradigbdes tedricas que sustentam e circundam a

investigacao.

Considerando o objeto central da pesquisa, a analise sera realizada a partir de
algumas categorias que tém ligacdo com a tematica da investigacao, tais como:
politicas educacionais, educacgao profissional e Industria 4.0. O problema de pesquisa
tera a mediagao dos autores que desenvolvem trabalhos nas areas de estudo que se

pretende pesquisar, possibilitando que o referencial teérico seja o balizador da tese.
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Desta forma, as categorias “sao conceitos basicos que pretendem refletir os
aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e relagbes” (Cury, 1987, p.21),
em outras palavras, sdo dispositivos essenciais para a analise pretendida pelo

presente projeto de pesquisa.

Agamben (2010) considera ser muito importante a utilizagdo de terminologias.
Ao dissertar sobre o significado de dispositivo, afirma que ele sempre possui uma
funcao estratégica e se encontra inserido em uma relagéo de poder, ou seja, pode-se
considerar dispositivo qualquer coisa que possua de algum modo a capacidade de
capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar as opinides
e discursos do ser humano, sendo ele consequéncia da interseccgao entre relagdes de

poder e de relagdes de saber.

Os trabalhos académicos selecionados por meio do estado da arte serao
confrontados com os autores e autoras que formam nosso referencial teérico, quais
sejam: a) Ensino Médio Integrado séo: Frigotto (2018), Ciavatta (2009) e Ramos
(2007); b) Politicas de educacao profissional e tecnoldgica: Pablo Silva Machado
Santos (2016), Moura (2007), Evangelista (2005); c) Industria 4.0: Schwab (2016),
Schwab e Davis (2018) e Silva (2018).

Dessa forma, a estruturagdo do texto para a apresentacdo da pesquisa foi
organizada da seguinte maneira: na Introdugcdo, foram expostos o problema de
pesquisa, o tema, a hipotese, os objetivos, os aspectos que justificam a realizagdo do
estudo, bem como o estado da arte que fundamenta a tese. O segundo capitulo, “A
educacao profissional no Brasil: da concepcdo a regulamentacao”, descreveu a
evolugdo da educacgao profissional no Brasil, desde a Primeira Republica até sua
regulamentagcdo no inicio do século XXI, destacando os marcos legais e o
reconhecimento da relagao essencial entre educacao e trabalho no sistema educativo.
No terceiro capitulo, “Quarta Revolugao Industrial’, os objetivos foram averiguar as
caracteristicas das tecnologias produtivas digitais que caracterizam a referida
revolucado, bem como a Industria 4.0 e seus possiveis impactos no mundo do trabalho
e na educacdo. O quarto capitulo, “O Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP)”, teve como objetivo descrever a estrutura do IFSP,
as politicas publicas de educacao profissional que o regulam, e o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) presente no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-

2023, e, examinar o Campus Itapetininga do IFSP, localizado na Regido Metropolitana
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de Sorocaba (RMS). Ja no quinto capitulo, intitulado como “Os Projetos Pedagdgico
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (2019- 2023) do IFSP no Campus
Itapetininga”, o objetivo foi descrever os Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio em Eletromecéanica e em Informatica, oferecidos pelo
IFSP Campus Itapetininga, para verificar se as politicas de educagao profissional
nesses cursos foram influenciadas pelos aspectos da Industria 4.0. Por fim, no
capitulo “O materialismo historico-dialético e a analise dos PPCs dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do IFSP no Campus Itapetininga sob a 6tica da Quarta
Revolugao Industrial’, o objetivo foi utilizar o método do materialismo histérico-
dialético para analisar a realidade educacional dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IFSP Campus Itapetininga, considerando as modificagcoes
provocadas pela Quarta Revolucao Industrial, por meio de seus PPCs. Demonstrando,
ainda que de forma sutil, a influéncia da Quarta Revolugédo Industrial nos PPCs

atualmente em vigor.
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2 A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL: DA CONCEPGCAO A
REGULAMENTACAO

Neste capitulo, descreveremos a educacgao profissional no Brasil a partir da
Primeira Republica até a regulamentagcdo ocorrida no inicio do século XXI,
demonstrando os caminhos legais e o reconhecimento, pelos legisladores, da
importancia da relagdo que deve existir entre educacdo e trabalho, refletida

principalmente na educacgao profissional como parte do sistema de educativo.
2.1 A educacao profissional na Primeira Republica

Apo6s a Proclamacgao da Republica, em 1889, inicia-se o periodo historicamente
denominado de Primeira Republica ou Velha Republica, que vigorou até o ano de
1930, marcado pelo periodo pdés-abolicdo do trabalho escravo, pelo avanco do
sistema capitalista e pela instauragdo dos governos militares e civis, possibilitando
que ocorresse o0 processo de urbanizacio.

De acordo com Caires e Oliveira (2016), esses fatores possibilitaram a
alteracao do cenario socioecondmico brasileiro em relagao a organizacao do trabalho
e da producéo, fazendo com que fosse necessaria uma maior implementagdo e uma
sistematizacdo da educacgao profissional, além de uma ampliagdo das pessoas que
deveriam ser atendidas por essa modalidade educacional.

Devido a essas alteracdes, os destinatarios da educacgao profissional passam
a incluir outros sujeitos: todas as pessoas que tivessem potencial de se tornar forga
de trabalho para a industria. Conforme Manfredi (2016, p.58) “os destinatarios nao
eram apenas o0s pobres e os ‘desafortunados’, mas, sim, aqueles que, por
pertencerem aos setores populares urbanos, iriam se transformar em trabalhadores
assalariados”.

Em 1891 foi promulgada a primeira Constituicdo Republicana, com base nos
principios do positivismo, institucionalizando a Republica, isto é, reestruturando a
organizacgao politica e administrativa do Brasil, bem como promovendo a laicizagéo
da sociedade e mantendo a descentralizagdo do ensino.

Sendo assim, a competéncia para criar e manter o Ensino Primario e o Ensino
Profissional caberia somente ao Estado, o que permite que sejam criadas redes de
escolas por iniciativa do poder publico, tanto no ambito federal quanto no ambito

estadual.
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No que se refere a educacgao profissional, Miranda e Carmo (2020) indicam que
na Primeira Republica os Liceus de Artes e Oficios criados no Brasil Império ainda
continuavam a exercer as suas fun¢des educacionais no que se refere a formacao de
trabalhadores, sendo certo que no inicio do periodo republicano ocorre a ampliacao
destes Liceus, que ampliam o atendimento aos jovens pertencentes das classes
populares, convertendo-os em forga de trabalho, isto €, trabalhadores assalariados,
possibilitando a constituicdo de um processo de qualificagdo dos trabalhadores livres
atuantes dos setores urbanos.

Devido a essa nova conjuntura histérica, ha um aumento significativo no
desenvolvimento industrial, ocasionando um crescimento da populagdo urbana. Em
1909, o Governo Federal cria o Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e
Comeércio, por meio do Decreto n° 1606/1906. Esse Ministério tinha entre as suas
principais atribuicbes o desenvolvimento da industria e dos assuntos ligados a
educacao profissional, isto &, todos os assuntos relacionados a essa modalidade de
educacdo passam a ser definidos pelo Ministro, diretamente ligado aos empresarios
industriais.

Trés anos depois, Nilo Pecanha, na qualidade de Presidente da Republica,
promulga o Decreto n°® 7.566 de 23 de setembro de 1909, que cria uma rede de 19
Escolas de Aprendizes e Artifices, localizadas nas capitais dos estados brasileiros,
todas destinadas ao Ensino Profissional Primario, dando inicio a Rede Federal.

Conforme texto legislativo:

DECRETO N° 7566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909

Cria nas capitais dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices,
para o ensino profissional primario e gratuito.

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil, em execugéo da lei
n° 1606, de 29 de dezembro de 1906:

Considerando:

que o aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia;

que para isso se torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade, escola do vicio e do crime;

que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos
uteis a Nagao (Brasil, 1909).



39

O Decreto n°® 7566/1909, considerado o marco da regulamentag¢ao da educagao
profissional no Brasil, ndo foi capaz de abolir o preconceito com essa modalidade
educacional, tendo em vista que o proprio texto do referido decreto deixava claro que
se tratava de um ramo educacional destinado aos desfavorecidos de fortuna, isto &,
manteve-se a discriminagdo em relagéo a educacgao profissional.

Colombo (2020) argumenta que o referido decreto ao extinguir a estrutura
escolar dos Liceus e criar as Escolas de Aprendizes Artifices, além de alterar a
estrutura administrativa escolar e criar o que seria a Rede Federal de Educacéao
Profissional, buscou modificar a visdo social da educacéao profissional na época, que
desde o periodo Imperial era percebida como assistencialista e voltada a ocupacéo e
corregao aos individuos mais pobres da sociedade, para a formacgao profissional de
trabalhadores. No inicio do século XX, as principais profissbes que eram ensinadas
nas Escolas de Aprendizes Artifices estavam vinculadas a uma industria minuscula,
rustica, manualizada e pouco desenvolvida no Brasil, basicamente nos setores de
serralheria, funilaria, ferraria, selaria, tipografia, entalhe, entre outras, mantendo-se,
assim, a desvinculacdo entre a educacao profissional e a formagao tedrica e
intelectual. Assim, a légica educacional da época foi mantida, sendo que a educagao
intelectual estava destinada a formacao das classes dirigentes e a educacgao
profissional destinada aos filhos dos desfavorecidos da fortuna, em outras palavras, o
dualismo educacional que ja existia na época foi mantido (e se mantém em grande
parte até os dias atuais), com a separacdo da educagdo teodrica-intelectual da
educacao profissional.

De acordo com Fonseca (1986), no ano de 1910 existiam 19 Escolas de
Aprendizes Artifices operantes no Brasil, porém todas localizadas em edificagdes
inadequadas e com péssimas condi¢cdes de funcionamento. Sobre o tema, disserta o

autor:

Em 1910, estavam instaladas dezenove escolas, embora em edificios
inadequados e em precarias condigcbes de funcionamento de oficinas. A
eficiéncia ndo poderia deixar de ser senao pequena, mas a causa principal
do baixo rendimento era a falta completa de professores e mestres
especializados. Os alunos, esses apresentavam-se as escolas com tdo baixo
nivel cultural que se tornou impossivel a formagéo de contra-mestres, incluida
no plano inicial de Nilo Peganha. De qualquer forma, porém, mesmo pouco
eficientes como o foram, marcaram as Escolas de Aprendizes Artifices uma
era nova na aprendizagem de oficios no Brasil e representaram uma
sementeira fecunda que, germinando, desabrocharia, mais tarde, sob a forma
das modernas escolas industriais e técnicas do Ministério da Educacgao
(Fonseca, 1986, p. 182).
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No inicio do século XX, mesmo com todo o processo de industrializagao e
urbanizagao, a economia brasileira continuava a ter predominancia da exportagao de
produtos primarios, sendo que a educacéao profissional tem seu inicio em decorréncia
da economia da época, por meio das escolas de Aprendizes Artifices, conforme ja
mencionado.

Conforme Manfredi (2016), o que se notou, nos anos iniciais da Primeira
Republica, foi uma tentativa de reorganizar as poucas instituigdes que existiam para
o Ensino de Oficios, por intermédio de iniciativas tanto dos governos estaduais quanto
do governo Federal, bem como da Igreja Catdlica e das associa¢oes de trabalhadores.

Com o inicio da Primeira Guerra Mundial, o Brasil encontrou dificuldades para
importar os produtos industrializados dos paises beligerantes, situagdo que
demonstrou para o governo brasileiro ser uma oportunidade de alavancar o

crescimento da industria nacional. Segundo Miranda e Carmo (2020, p. 335):

Com a deflagracdo da Primeira Guerra Mundial, os produtos industrializados
importados pelo Brasil deixam de ser enviados ao pais pelas nagdes
beligerantes, momento em que o Governo brasileiro percebe que surge a
possibilidade de crescimento da industria nacional. Os cafeicultores que
durante décadas acumularam grandes quantias de capital, passam a investir
na industria para a produgdo de bens primarios para consumo interno,
passando as industrias nacionais e exercer o monopdlio do mercado
nacional.

Nesse contexto, a industrializagao pleiteava ndo s6 um aumento da oferta de
Ensino Profissional, mas também a necessidade de se criar estratégias para melhorar
os métodos de ensino e aprendizagem visando atender as necessidades da industria.
Uma das medidas tomadas foi a criagcdo da Escola Normal de Artes e Oficios
Venceslau Bras, no Distrito Federal, tendo como funcéo preparar professores para
atuarem na Educacao Profissional, tendo em vista que essa era uma das maiores
deficiéncias constatadas nas escolas que ofereciam ensino nessa modalidade
educacional (Fonseca, 1986).

Assim, para atender aos anseios dos industriais, o governo do Presidente
Venceslau Bras aprovou um novo regulamento para as Escolas de Aprendizes
Artifices, em que determinava o curso primario para todos os alunos, com a reducao
da faixa etaria minima de matricula de 12 para 10 anos, além de cursos noturnos para
0s maiores de 16 anos e a nomeacao de diretores por concurso de titulos e de

professores por concurso de provas praticas.
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A influéncia exercida pelos industriais no regulamento das Escolas de

Aprendizes Artifices é grande, como se observa no art. 2°:

Art. 2° - Nas escolas de aprendizes artifices procurar-se-ha formar operarios
e contramestres, ministrando-se o0 ensino pratico e os conhecimentos
technicos necessarios aos menores que pretendem aprender um officio,
havendo para isso as oficinas de trabalho manual ou mecanico que forem
mais convenientes aos Estados em que funcionarem as escolas, consultadas,
quando possivel, as especialidades das industrias locaes (Brasil, 1918)

Pode-se notar, portanto, que a educacado profissional brasileira de 1918
vinculou-se as necessidades das industrias do local em que a escola se encontrava
instalada, demonstrando uma ligagao entre o poder politico e os industriais.

De acordo com Fonseca (1986), mesmo com as iniciativas do governo em
regulamentar a educacgao profissional, faltavam investimentos publicos. Isso pode ser
observado nas mas condi¢gdes dos prédios em que as escolas se encontravam
instaladas, bem como na auséncia de formacéao profissional dos professores.

Perante as inumeras criticas realizadas pelos industriais e pela imprensa ao
modelo de educacao profissional implementado no Brasil, em 1922 o Governo
Federal, por meio do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, cria comissoes
para a discussao da reformulagao do ensino profissional. A primeira medida adotada
foi o oferecimento de merenda escolar como forma de motivar os alunos e aumentar
a procura das escolas de Aprendizes Artifices.

Apos cinco anos, com forte oposicdo das classes mais favorecidas, que
desprezavam a educagao profissional, considerando como humilhante a
aprendizagem de um oficio, foi sancionado pelo Presidente da Republica o Decreto
n°® 5241/1927. De acordo com Fonseca (1986), o referido decreto nunca entrou em
vigor, tendo uma das causas a falta de recursos monetarios para financiar a
implementagao.

Nesse mesmo ano, foi apresentado no Congresso Nacional o Projeto Fidélis

Reis'", em que o Deputado Graco Cardoso, do estado de Sergipe, apresentou a

1 Fidélis Reis foi um politico mineiro que, entre 1919 e 1930, exerceu os cargos de Deputado Estadual
(1919-1921) e Deputado Federal (1921-1930). Borges (2022) indica que no inicio da carreira politica,
Fidélis Reis se empenhou como politico e intelectual na defesa de questbes raciais (defensor da
eugenia) mas que, a partir de 1921, ao exercer a fungdo de Deputado Federal, passou a defender o
ensino profissional como um mecanismo eficiente para o desenvolvimento nacional, sendo que
pretendia romper com o ideal da educagao profissional destinada aos desvalidos, mas sim para todos
os brasileiros.
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Camara de Deputados um projeto com a finalidade de reorganizar o Ensino Industrial
no Brasil, o qual deveria ser oferecido em trés niveis: o Primario, o Médio e o Normal.
Porém, essa iniciativa foi rejeitada, mas trouxe grande colaboragdo para o debate
politico, intelectual e social sobre os rumos da educacgao profissional no Brasil, tendo
em vista que se criou uma classe de profissionais denominados de técnicos (Fonseca,
1986).

Desse modo, durante a criagdo e a operagdo dos estabelecimentos
responsaveis pela educagao profissional, ocorreu gradativamente a industrializagao
dessas escolas, isto é, elas comegam a permanecer a disposigao das industrias.

Sobre o tema, dissertam Miranda e Carmo (2020, p.336):

Durante todo o processo de instalagao e operagao das Escolas de Aprendizes
Artifices e outros estabelecimentos de educagao profissional constituidos no
pais, houve a gradativa industrializagdo das escolas com a aceitagdo dos
diretores de encomendas para a produgao de bens para entidades privadas
ou 6rgaos publicos, que forneciam matérias primas e pagavam a escola a
mao de obra e demais servigos. Desta forma, as escolas permaneciam a
disposigao da industria privada que assim acabava por estabelecer contratos
de produgdo com as escolas, operando a subcontratagdo de trabalhadores
que eram estudantes.

Portanto, nota-se que na Primeira Republica, os governos redigiram varios
Decretos que tinham como principal funcao legislar sobre a educagao profissional,
com o intuito de suprir as necessidades de mao de obra das industrias no Brasil.
Porém, tornou-se uma tentativa fracassada no que se refere a ampliagao do acesso

da populagao a essa modalidade de educacao, tendo em vista que a educacéao estava

a servigo dos industriais e ndo a favor das necessidades da populagao.

2.2 A educacao profissional na Era Vargas

Com a Revolugcao de 1930, Getulio Vargas chega ao poder, no cargo de
presidente do Brasil, dando inicio ao periodo denominado Era Vargas, que duraria por
aproximadamente 15 anos, até sua destituigdo. A Era Vagas pode ser dividida em trés
periodos: Fase Revolucionaria, entre 1930 e 1934, em que Vargas foi presidente do
Governo Provisério; Fase Constitucional, entre 1934 e 1937, em que ele foi eleito pelo
Congresso Nacional; e, por fim, o Estado Novo, entre 1937 e 1945, quando foi

instaurado um governo autoritario.
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O inicio desse novo governo € marcado pela consolidagdo do capitalismo,
devido ao avango do setor industrial e a ampliagdo do deslocamento da populagao
para as areas urbanas, mostrando-se que eram necessarias politicas publicas no
ambito da educacéo, para fortalecer a mao de obra e o aumento deste setor, bem
como promover o0 desenvolvimento nacional para atender ao novo modelo
socioeconémico do pais. Nesse contexto, a educacgao profissional ocupou um papel
central, sendo alvo de diversas iniciativas que moldaram o sistema educacional
brasileiro.

Uma das primeiras agdes de destaque foi a criagdo do Ministério da Educacéao
e da Saude Publica, em 1930, que marcou a restruturagado da educagao profissional.
Este ministério passou a ser responsavel pela gestdo das escolas federais, como as
Escolas de Aprendizes Artifices. Apds um ano, foi instituida a Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico, tendo como funcéo a diregao, a orientagéo e a fiscalizagao dos
ensinos profissionais.

Ainda em 1931, com a publicagcdo do Decreto n° 20.158/1931, ¢é utilizado pela
primeira vez o termo “técnico” na legislagado educacional. Sob forte influéncia do entéo
Ministro da Educacao e Saude, Francisco Campos, este decreto tinha como obijetivo
estabelecer as diretrizes para a organizagdo da educacéo profissional brasileira.
Dallabrida (2009) enfatiza que a denominada Reforma Francisco Campos, em
consonancia com as aspiragbes de modernidade e industrializagdo definidos pelo
Governo apds a Revolugcao de 1930, propunha redefinir a educacao brasileira por
meio de varias estratégias escolares destinadas ao ensino médio, em especial a
seriacdo dos curriculos, frequéncia obrigatdria, sistema de avaliacdo e sistema de
fiscalizacdo das instituicdes escolares pelo Governo Federal.

No ano de 1934, o Congresso Nacional promulgava em um momento de efetiva
democracia no Brasil uma nova Constituicao, que refletiu as transformagdes sociais e
econbémicas da época, estabelecendo principios e diretrizes para o sistema
educacional do pais. Dentre as principais disposi¢des relacionadas a educacéo,
destacam-se a competéncia privativa da Unido para tragar as diretrizes para a
educacao nacional e a obrigagdo da Unido em oferecer “ensino primario integral
gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos” (Brasil, 1934) e “a isengao
tributaria para as escolas privadas que exercessem a educagao profissional” (Brasil,
1934). A Constituicdo de 1934 (CF/34) se constituia em um avango social e das

instituicdes nacionais, pois redigida sob os auspicios da democracia e que, como
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acima descrito, no ambito da educacgao, previa educagao publica e gratuita a todos os
cidadaos e cidadas.

Porém, os anos seguintes a promulgacao da CF/34 vieram acompanhados de
uma grande instabilidade politica, destacando-se o fortalecimento do pensamento
autoritario que resultou no golpe de Estado perpetrado em setembro de 1937, dando
origem ao Estado Novo. Com o intuito de legitimar o regime totalitario, a ditadura de
Vargas outorgou a Constituicdo Federal de 1937 (CF/37), inspirada na Carta del
Lavoro italiana, de feigdo fascista e corporativa, no que se refere as questbes
relacionadas ao capital e ao trabalho.

Com o propésito de controle social interno, os art. 129 e 132 da CF/37 trazem
importante relevancia no que se refere a instituicdo da cooperacao entre industriais,
sindicatos e Estado, com o objetivo de criagdo de estabelecimentos escolares para os
aprendizes. Esta Constituicdo foi de extrema importancia para a educagao
profissional, tendo sido a primeira a tratar em um artigo de forma exclusiva essa
modalidade de educagao, bem como nos artigos subsequentes, trouxe o aprendizado

para o trabalho como partes complementares da instru¢do, conforme segue:

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educagao em instituicbes particulares, é dever da Nagao, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundagao de instituicdes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as
suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
€ em matéria de educagao o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucao a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagoes particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever
e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder Publico.
[...]

Art. 132 - O Estado fundara instituicbes ou dara o seu auxilio e protegédo as
fundadas por associa¢des civis, tendo umas; e outras por fim organizar para
a juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia € a
defesa da Nagéo (Brasil, 1937).

Por meio desse texto constitucional, o Estado passa a atuar na educacao
profissional de forma supletiva, uma vez que prevé a instalagdo de escolas publicas e

afirma ser um dever das industrias e dos sindicatos criar escolas profissionais para os
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filnos dos trabalhadores. Porém, essa educacao ainda continuava sendo destinada as

classes sociais menos favorecidas. Sobre o assunto, explica Romanelli (2010, p.156):

Oficializando o ensino profissional, como ensino destinado aos pobres,
estava o Estado cometendo um ato lesivo aos principios democraticos;
estava o Estado instituindo oficialmente a discriminagao social, através da
escola. E, fazendo isso, estava orientando a escolha da demanda social de
educacgdo. Com efeito, assim orientada para um tipo de educagéo capaz de
assegurar acréscimo de prestigio social, a demanda voltaria naturalmente as
costas as escolas que o Estado mesmo proclamava como sendo as escolas
dos pobres.

Ainda sobre o tema, Silveira (2006) explica que o ensino profissional continuou
a ser destinado as classes menos favorecidas, cabendo ao Estado elaborar uma
regulamentacao para a educacgao profissional, transferindo ao setor privado parte da
sua responsabilidade, isto €, o Estado passa a criar institutos publicos de ensino
profissional e, de forma concomitante, ordena que € dever dos industriais e sindicatos,
no limite das suas especialidades, constituir escolas de aprendizes que serao
destinadas aos filhos dos trabalhadores.

Com o Decreto-Lei n° 1.238/1939, ocorre a definicdo dos cursos de
aperfeicoamento profissional dos trabalhadores, encontrando-se sob a supervisdo de
uma Comissao composta por membros do Ministério do Trabalho e do Ministério da
Educacao a escolha dos cursos a serem ofertados. Em seguida, apds a analise dos
cursos escolhidos pela Comissédo, o Governo publicou o Decreto n° 6.029/1940,
criando os primeiros cursos profissionais brasileiros e ordenando que nos
estabelecimentos industriais que possuissem mais de quinhentos empregados
deveriam ser instalados, no seu interior ou em suas proximidades, escolas
profissionais.

Nesse contexto, por meio da Lei n°® 378/1937, as escolas profissionais que
existiam no Brasil sob a nomenclatura de Escolas de Aprendizes Artifices passam a
ser chamadas de Liceus Profissionais, momento este que foram criadas mais
unidades. Pouco tempo depois, com o Decreto-Lei n° 4.127 de 1942, houve a
reorganizagao da Rede Federal de Ensino Industrial e, novamente, essas escolas se
transformaram em Escolas Industriais e Técnicas.

Palma Filho (2005) informa que a legislagdo dos anos 1930 e inicio dos anos
1940 nao cumpriu com os objetivos pretendidos, uma vez que o ensino profissional

nao se desenvolveu como planejado, permanecendo os déficits na educacgao
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brasileira em todos os niveis educacionais, inclusive o profissional. Assim, a partir do
ano de 1942, o Governo estava ciente da necessidade de uma maior intervencao
estatal na area educacional, ocasido em que o Ministro da Educacdo, Gustavo
Capanema, inicia uma série de reformas no sistema educativo primario e médio
nacional, por meio de Decretos-Lei, que passaram a ser conhecidas como Leis
Orgéanicas do Ensino ou popularmente chamada, de Reforma Capanema.

A Reforma Capanema'? integrou o Estado e os empresarios industriais em um
projeto educacional que reestruturou o ensino profissional brasileiro. Tendo em vista
que havia a necessidade de um maior investimento de verbas publicas no ensino
profissional e que referidos recursos ndo se encontravam disponiveis no orcamento
do Estado, o Governo, ndo possuindo alternativa, decidiu ceder a Confederacao
Nacional da Industria (CNI) uma parte da gestado da educacéo profissional, para que
ela formasse trabalhadores preparados e treinados as exigéncias do mercado
industrial. Assim, os Decretos-Leis de 1942 foram marcados por uma série de
transformacdes na educacido, em especial a educacido profissional. Conforme
Fonseca (1961), a regulamentac¢ao da educagéao profissional por parte da Unido sofria
limitagdes, sendo que somente as instituicdes federais eram regulamentadas por ela.
As outras instituicbes, que eram vinculadas aos estados e municipios, tinham
organizacgao propria ou por meio de orientagdes regionais.

O Decreto-Lei n° 4.048/1942 cria o Servico Nacional de Aprendizagem
Industriarios (SENAI) e o Decreto-Lei n°® 4.073/1942 reorganiza a estrutura da
educacao profissional industrial para as instituigdes de ensino publico e privado. Sobre

os referidos instrumentos legislativos, Fonseca (1961, p. 264) disserta:

Quem estuda o texto daquela lei e o compara aos correspondentes de outros
paises, mesmo 0s mais adiantados em matéria de escolas industriais, ndo
pode deixar de admirar a minuciosidade, a justeza com que sao definidas as
bases pedagdgicas do problema, assim como as normas gerais de
funcionamento das escolas.

12 A denominada Reforma Capanema é constituida por cinco Decretos-Lei, a saber: Decreto-Lei n°
4.048, de 30 de janeiro de 1942, que cria o Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
(SENAI); Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, lei organica do ensino industrial; Decreto-Lei
n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, que estabelece as bases de organizagao da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial; Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942, lei organica do
ensino secundario; e, Decreto-Lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943, lei orgénica do ensino
comercial.
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Por meio do Decreto-Lei n°® 4.048/1942, que institui o Servigo Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios (SENAI), o Governo Vargas nao resiste as pressoes
da CNI, transferindo para ela uma parte significativa da educagéo profissional. Por
este decreto, fica estabelecida a gestdo em conjunto do ensino profissional entre a
entidade de classes que representam os industriais e o Ministério da Educacgao, isto
€, cria-se um sistema educacional paralelo ao oficial com a finalidade de organizar e
administrar as escolas de aprendizagem industrial em todo o Brasil, estando sob o

controle da CNI, de acordo com o texto legal.

DECRETO-LEI N° 4.048, DE 22 DE JANEIRO DE 1942.

Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (SENAI).

O Presidente da Republica, usando da atribuigdo que lhe confere o art. 180
da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° Fica criado o Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios.
Art. 2° Compete ao Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
organizar e administrar, em todo o pais, escolas de aprendizagem para os
industriarios.

Paragrafo unico. Deverao as escolas de aprendizagem, que se organizarem,
ministrar ensino de continuagao e do aperfeicoamento e especializagio, para
trabalhadores industriarios ndo sujeitos a aprendizagem.

Art. 3° O Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios sera
organizado e dirigido pela Confederagdo Nacional da Industria.

Art. 4° Serao os estabelecimentos industriais das modalidades de industrias
enquadradas na Confederacdo Nacional da Industria obrigados ao
pagamento de uma contribuigdo mensal para montagem e custeio das
escolas de aprendizagem (Brasil, 1942a).

Santos (2010) explica que, com a criagao do SENAI, houve a transferéncia da
obrigacdo do Estado para as industrias do dever de formar mdo de obra para o
mercado industrial brasileiro, diversificando os cursos oferecidos e ampliando a sua
atuacao para as areas de aprendizagem, aperfeicoamento e atualizagao profissional.
Argumenta que com a intensificagdo da producgao industrial, passou-se a demandar
maiores contingentes de trabalhadores qualificados que ndo estavam disponiveis e
que o Estado ndo tinha condi¢cbes de treinar na quantidade e velocidade que a
industria necessitava, motivo pelo qual, pela primeira vez no Brasil, o Estado transferiu
as empresas industriais o dever de formar seus operarios.

Desse modo, o Governo Vargas completa a legislagao juridica para o ensino
profissional por meio do Decreto-Lei n® 4.073/1942, Lei Organica do Ensino Industrial,
que estabeleceu o ensino industrial como de segundo grau, deixando a educacéao
profissional de pertencer ao ensino primario. Sobre a mencionada legislagao,

analisam Silva e Ciasca (2021, p. 83):
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De fato, ao analisar o Decreto-Lei n°® 4.073 que organizou o ensino industrial,
percebe-se o quanto é rico em detalhes, bem articulado e moderno, ao
considerar o proprio periodo. Nele, observa-se a formacgao para o trabalho,
atendendo aos interesses das empresas, mas também aos interesses do
proprio trabalhador, além de sua formagdo humana; é contemplada a
formacdo de jovens e adultos ndo detentores de nenhuma habilitagdo; a
formagcdo continuada dos ja diplomados; a difusdo de conhecimentos e
atualidades técnicas; e o aperfeicoamento ou especializacdo dos
profissionais — professores e administradores — que atuaram em disciplinas
especificas e de servigos relativos a esse ensino, respectivamente. Ainda, no
Capitulo 1V, que trata da articulagdo no ensino industrial e deste com outras
modalidades de ensino, os incisos do Art. 18 articulam diversos niveis de
formacao, possibilitando, inclusive, o ingresso ao ensino superior.

De acordo com Fonseca (1986), foi por meio da Lei Organica do Ensino
Industrial que, pela primeira vez no territério brasileiro, a educagao profissional deixa
de pertencer a um estagnado ramo da educagao no Brasil, e passa a fazer parte do
conjunto de organizacgao escolar do pais, integrando o ensino industrial ao sistema
educacional nacional.

O Decreto-Lei n° 4.073/1942 teve a finalidade de atender as demandas dos
empresarios industriais, prevendo quatro modalidades de cursos ordinarios de
primeiro ciclo do ensino industrial, disposto no artigo 9° do referido texto legal, quais
sejam: cursos industriais; cursos de mestria; cursos artesanais e cursos de

aprendizagem.

DECRETO-LEI N° 4.073, DE 30 DE JANEIRO DE 1942.

O Presidente da Republica, usando da sua atribuicdo que Ihe confere o artigo
180 da Constituicido, decreta a seguinte Lei Organica do Ensino Industrial.
Art. 9° O ensino industrial, no primeiro ciclo, compreendera as seguintes
modalidades de cursos ordinarios, cada qual correspondente a uma das
ordens de ensino mencionadas no § 1° do art. 6 desta lei:

1. Cursos industriais.

2. Cursos de mestria.

3. Cursos artesanais.

4. Cursos de aprendizagem.

§ 1° Os cursos industriais sdo destinados ao ensino, de modo completo, de
um oficio cujo exercicio requeira a mais longa formacéo profissional.

§ 2° Os cursos de mestria tem por finalidade dar aos diplomados em curso
industrial a formagao profissional necessaria ao exercicio da fungao de
mestre.

§ 3° Os cursos artesanais destinam-se ao ensino de um oficio em periodo de
duracéo reduzida.

§ 4° Os cursos de aprendizagem sao destinados a ensinar, metodicamente
aos aprendizes dos estabelecimentos industriais, em periodo variavel, e sob
regime de horario reduzido, o seu oficio (Brasil, 1942b).

Nesse mesmo vieis, 0 mesmo Decreto-Lei n® 4.073/1942 em seu artigo 58,

manteve as Escolas Federais de educacao profissional, bem como criou as Escolas
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Industriais e Escolas Técnicas Federais Equiparadas e Reconhecidas. Miranda (2020,

p.47) explica sobre as diferencas existentes entre as institui¢des:

As Escolas Equiparadas sido as escolas profissionais mantidas e
administradas pelos Estados e pelo Distrito Federal e que possuam
autorizacdo do Governo Federal; ja as Escolas Reconhecidas eram as
escolas mantidas e administradas pelos municipios ou por pessoas naturais
ou por pessoas juridicas de capital privado e que igualmente fossem
autorizadas pelo Governo Federal. Estas escolas formavam trabalhadores
mais bem preparados e qualificados, pois ministravam cursos industriais e de
mestria, o0 que acabava por beneficiar as industrias, na medida em que os
diplomados invariavelmente eram absorvidos pela industria.

Com a Reforma Capanema, por meio do Decreto-Lei n°® 4.127/1942, as Escolas
Federais de educacéo profissional, mantidas pelo Governo Federal com a finalidade
de ensino industrial e que eram constituidas pelos Liceus Profissionais, se
transformaram em Escolas Industriais e Técnicas, originando a denominada Rede
Federal de estabelecimentos de ensino industrial. De acordo com Fonseca (1986) a
existéncia da Rede Federal ndo conseguia suprir a demanda da necessidade de
formar mao de obra qualificada para a industria, restando as escolas do SENAI a
formacgao de grande parte dos trabalhadores que eram demandados pela industria.

Durante a década de 1940, o Estado impbés uma relacdo intrinseca entre
economia e educacgao, que se materializou por meio das Leis Organicas, ocasidao em
que o Estado cedeu parte da sua atuacdo ao setor privado, principalmente aos
empresarios industriais. Nessa perspectiva, percebeu-se que o sistema educacional
passou a ser determinado pela economia, uma vez que as instituicdes escolares se
adaptavam as demandas exigidas pelo capital, posto que os empresarios industriais
buscavam a qualificacdo de mao de obra forjada aos moldes que necessitavam, no
menor tempo possivel, a um baixo custo e sem a burocracia estatal.

Neste sentido, tanto a Reforma Francisco Campos quanto (e principalmente) a
Reforma Capanema, reforgam o fato de que a educagao profissional ocupou um lugar
de destaque na sociedade brasileira no contexto da complexificagdo da sociedade
urbano-industrial estabelecida no Brasil na Era Vargas, sendo certo que o ensino
médio manteve a dualidade educacional e a separatividade da educacgao tedrico-
intelectual da educacéao profissional, com énfase da primeira as elites econémicas
(como preparagao ao ingresso a educagao superior) e a segunda dirigida a
capacitagao para o trabalho na e para a industria em nivel operacional (formacéao de

trabalhadores).
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2.3 A compulsoriedade da educacao profissional nos Governos Militares

Com o fim da Era Vargas, ocorre o retorno da democracia no Brasil e a
promulgagao, no dia 18 de setembro de 1946, de uma nova Constituicao Federal
(CF/46), permeada pelo discurso de uma educacgao gratuita e de direito de todos os
cidadaos, a qual poderia ser realizada pelo setor privado, desde que respeitada as
normas que a regulamenta. No que se refere a educagao profissional, ndo houve
referéncia sobre essa modalidade de educacdo, porém mesmo nhao sendo
contemplada diretamente, em diversas passagens da Constituicdo de 1946 foi
reafirmada a importancia da aprendizagem e da capacitacdo para os trabalhadores.
Salienta-se que a partir desse texto legal ha uma mudancga aos destinatarios dessa

modalidade de educacgéo, conforme Fonseca (1986, p.199):

O ensino industrial, em todo o pais, ja ndo era mais dirigido aos deserdados
da fortuna, ou aos 6rfaos e miseraveis. Agora, abria suas portas a todos, aos
pobres como aos ricos, fazendo, apenas, questdo de atrair os mais aptos, os
mais capazes, sem lhes indagar dos meios econémicos.

O inicio da década de 1950 foi marcada de forma positiva para a educagao
profissional, por meio de algumas leis que foram elaboradas, como, por exemplo, a
Lei n°® 1.076, de 31 de margo de 1950, que permitia a matricula no ensino superior

desde que fosse comprovada proficiéncia, conforme texto legal:

Art. 1° Aos estudantes que concluirem curso de primeiro ciclo do ensino
comercial, industrial ou agricola, de acdérdo com a legislagdo vigente, fica
assegurado o direito a matricula no curso classico, bem como no cientifico,
estabelecidos no Decreto-lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942, desde que
prestem exame das disciplinas n&o estudadas naqueles cursos e
compreendidas no primeiro ciclo do curso secundario.

Art. 2° Aos diplomados pelos cursos comerciais técnicos, nos térmos do
Decreto-lei n® 6.141, de 28 de dezembro de 1943, e de ac6rdo com a
legislagao federal anterior, sera permitida a matricula nos cursos superiores
uma vez que provem, em exames vestibulares, possuir o nivel de
conhecimentos indispensavel a realizagdo dos aludidos estudos (Brasil,
1950).

No ano de 1956, assume o poder Juscelino Kubitschek e acontece o incentivo
a industrializacao do Brasil, financiado pelo capital internacional, bem como o estimulo
as exportagdes de produtos industrializados e agricolas. Ciavatta (2009) afirma que a

rapida industrializacdo de determinadas regidbes do pais fora acompanhada do
aumento da necessidade de formagao de mao de obra para a industria, principalmente
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das industrias multinacionais, que se utilizavam de tecnologias avangadas da época
da Segunda Revolucgéao Industrial e, assim, exigiam m&o de obra qualificada.

Rios (2021) afirma que a educagao profissional para as industrias, que ja vinha
sendo ofertada desde a promulgac¢ao dos Decretos-Lei n°®4.048/1942 e n®4.073/1942,
nao estava mais conseguindo suprir as demandas dos empresarios industriais, uma
vez que era necessario conhecimentos técnicos ligados as tecnologias que as
multinacionais exigiam. Estas, por meio da CNI, passam a pleitear ao governo
brasileiro uma ampliacdo da legislagdo para a educagéo profissional destinada a
industria.

Assim, para atender essas exigéncias dos empresarios industriais, o Presidente
Juscelino Kubitschek sancionou a Lei n°® 3.552/1959, que tratou sobre uma nova forma
organizacional e administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial do MEC.
Referida Lei conservou a Rede Federal de escolas de educagao profissional e criou a
oportunidade de sua ampliagdo, a qual deveria ser regulada por meio de Decreto
presidencial. Por fim, em seu artigo 2°, a Lei determinou que as escolas da Rede
Federal deixam de ter a nomenclatura de Escolas Industriais e Técnicas, passando a
ser denominadas de Escolas Técnicas Federais, sendo disponibilizados trés
modalidades de cursos industriais, quais sejam: cursos de aprendizagem, curso
basico e cursos técnicos.

Destaca-se que, nesse periodo, mesmo o Governo tendo editado regras de
educacéao profissional para atender os anseios da industria, havia um desejo antigo
da sociedade para que fosse elaborada uma Lei capaz de estruturar toda a educacéao
brasileira. Entre os anos de 1948 e 1961, periodo compreendendo aproximadamente
treze anos, foi discutido no Congresso Nacional o projeto para criagdo da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN). Leher (2012) aponta que no
inicio dos anos 1960, o sociélogo Florestan Fernandes era um dos principais
intelectuais brasileiros que defendia a criagdo de uma legislacdo especifica para a
regulamentac¢ao da educagéo nacional, posto que ndo bastava um processo educativo
limitado apenas ao letramento, mas sim a educag¢ao enquanto forma de geragéo e
fixagdo de conhecimento aos individuos.

Assim, diante dos debates sociais envolvendo a questao, no Governo de Joao
Goulart foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
4.024/1961 (LDBEN/61), considerada a primeira lei criada para regulamentar o

sistema educacional brasileiro, abrangendo todo o ensino publico e privado do pais,
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que descentralizou os poderes do Ministério da Educagado e concedeu uma maior
autonomia para os orgaos estaduais. Para isso cria-se o Conselho Federal de
Educacao e os Conselhos Estaduais de Educacgéo, limitando-se a participagdo minima
do orgamento publico para investimento na educagéo instituindo-se a obrigatoriedade
da realizagdo de matricula no ensino primario, a formacédo de professores e de
guantidade minima de dias letivos e o ensino religioso de forma facultativa.

No que se refere a educacgao profissional, a referida Lei foi vista com otimismo,
uma vez que contemplava um capitulo especifico para tratar dessa modalidade de
ensino, porém nao se utilizava da nomenclatura “educagao profissional”’, e, sim,
“ensino técnico”.

O texto da LDBEN/61 nao vinculava esta modalidade de educagéo a qualquer

expressao de tecnologia, como se verifica pela leitura do texto legal:

LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961.

Fixa as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA:

Fago saber que o CONGRESSO NACIONAL decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

[...]

CAPITULO IIl

Do Ensino Técnico

Art. 47. O ensino técnico de grau médio abrange os seguintes cursos:

a) industrial;

b) agricola;

¢) comercial.

Paragrafo unico. Os cursos técnicos de nivel médio ndo especificados nesta
lei serao regulados nos diferentes sistemas de ensino.

Art. 48. Para fins de validade nacional, os diplomas dos cursos técnicos de
grau médio serao registrados no Ministério da Educagéo e Cultura.

Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo ministrados em dois
ciclos: o ginasial, com a durag&o de quatro anos, e o colegial, no minimo de
trés anos.

§ 1° As duas Ultimas séries do 1° ciclo incluirdo, além das disciplinas
especificas de ensino técnico, quatro do curso ginasial secundario, sendo
uma optativa.

§ 2° O 2° ciclo incluira além das disciplinas especificas do ensino técnico,
cinco do curso colegial secundario, sendo uma optativa.

§ 3° As disciplinas optativas serao de livre escolha do estabelecimento.

§ 4° Nas escolas técnicas e industriais, podera haver, entre o primeiro e o
segundo ciclos, um curso pré-técnico de um ano, onde serdao ministradas as
cinco disciplinas de curso colegial secundario.

§ 5° No caso de instituigdo do curso pré-técnico, previsto no paragrafo
anterior, no segundo ciclo industrial poderdo ser ministradas apenas as
disciplinas especificas do ensino técnico.

Art. 50. VETADO.

Art. 51. As emprésas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacgao, aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho aos menores
seus empregados, dentro das normas estabelecidas pelos diferentes
sistemas de ensino.
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§ 1° Os cursos de aprendizagem industrial e comercial terdo de uma a trés
séries anuais de estudos.

§ 2° Os portadores de carta de oficio ou certificado de concluséo de curso de
aprendizagem poderdo matricular-se, mediante exame de habilitagdo, nos
ginasios de ensino técnico, em série adequada ao grau de estudos a que
hajam atingido no curso referido (Brasil, 1961).

Nesse contexto, no decorrer dos anos, o Governo Goulart promoveu as
denominadas Reformas de Base, as quais incluiam mudancgas educacionais, no
regime de propriedade, na tributagao e na ampliagao do direito de voto e dos direitos
dos trabalhadores rurais. Referido movimento do governo ia contra os interesses do
capital, o qual apoiava determinados movimentos sociais que almejavam a deposi¢ao
do Presidente da Republica. Mozer (2024) indica que foi em 1964, entre marco e abril,
que se consolidou o Golpe Civil-Militar, que depbés o Presidente Jodo Goulart da
Presidéncia da Republica, criando uma alianga entre a burocracia militar e civil que
passou a controlar o pais e o capital, dando privilégios exclusivamente aos
empresarios industriais.

Com a deposicao do Presidente Joao Goulart, os militares brasileiros chegam
ao poder e iniciam profundas transformacgdes, principalmente no que se refere a
legislacdo. E expedido o Ato Institucional n° 1, concretizando o Golpe Civil-Militar,
sendo instituido o Regime Militar ditatorial brasileiro.

Dando sequéncia ao governo ditatorial, 0 Congresso Nacional é transformado
em Assembleia Nacional Constituinte, sendo os membros da oposi¢cdo todos
afastados. Em seguida, é promulgada a Constituicado Federal de 1967 (CF/67), que
oficializou o Regime Militar, instalando-se uma hierarquia entre os Poderes da Uniéo,
com supremacia do Poder Executivo sobre os Poderes Legislativo e Judiciario.

As alteracoes trazidas pela CF/67 impactam diretamente na LDBEN/61. No ano
de 1968, a Lei n° 5.540, conhecida como Lei da Reforma Universitaria, determinou
regras para o ensino superior, admitindo a oferta de cursos superiores para a
formagao tecnoldgica. Salientando-se que mesmo se tratando de um periodo
ditatorial, o Art. 3° da referida Lei assegurava que “as universidades gozarao de
autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira, que sera
exercida na forma da lei e dos seus estatutos” (Brasil, 1968).

Com essa nova estratégia nacional-desenvolvimentista adotada pelo Regime

Militar, ocorreu uma significativa elevacdo do Produto Interno Bruto (PIB) do pais,
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sendo adotada a ideia, de forma forjada pelos militares, de que o Brasil vivia um
“Milagre Econémico”'3.

No ano de 1970, as deficiéncias educacionais no Brasil ganham evidéncia em
razao da caréncia de técnicos de nivel médio, da elevada valorizacao pelas empresas
de escolaridade formal e de uma tradigdo de impor ao sistema educacional grande
parte da responsabilidade pelo preparo dos fatores humanos que se fazem
necessarios ao avango econémico.

Como tentativa de tentar superar as deficiéncias educacionais do pais, 0
Governo Militar, por meio do Ministério da Educacgao, estabeleceu vinculos estreitos
com os Estados Unidos, com a assinatura de varios tratados de cooperagao na area
do ensino, denominados como Acordos MEC-USAID'¢. Por meio destes acordos, o
Governo tinha como objetivo modernizar o sistema de educagéao brasileiro com base
na experiéncia e no modelo educacional norte-americano. Referida cooperagao
educacional subordinou a educacéao brasileira aos ditames do capital internacional,
podendo ser definido, conforme Saviani (2008, p. 297), como “concepgéao produtivista
de educacao’.

Seguindo esta concepcéao, as industrias instaladas no Brasil, tanto nacionais
quanto internacionais, se utilizaram dos acordos MEC-USAID para favorecer seus
interesses na area da educagdo acompanhando as necessidades do mercado. Ainda
sobre o tema, comenta Oliveira (2003, p.36) que esses acordos “visavam dar
assisténcia técnica, assessorar pedagogicamente a educagido e, principalmente,
promover a doutrinagéo ideoldgica, cimentada na ideia de que a educacéao seria capaz
de integrar o pais, no campo do capitalismo central".

No ano de 1969, com a expansao econdmica e o “Milagre Econdmico”, a CNI
funda o Instituto Euvaldo Lodi (IEL). Referido instituto passa a direcionar os esforgos
dos empresarios industriais para a esfera intelectual, com o objetivo de moldar o
pensamento académico da industria e promover sua disseminagéo na sociedade. De
acordo com a abordagem de Rodrigues (1998), o IEL foi estabelecido como um agente

indutor dos interesses da burguesia industrial nas instituigdes de ensino brasileiras.

13 Refere-se a um periodo no Brasil que se iniciou no ano de 1968, no periodo da ditadura militar, em
que houve um rapido crescimento econdmico, alto desenvolvimento industrial, aumento das
exportagdes, porém a consequéncia foi o endividamento externo e aumento das desigualdades sociais.

4 United States Agency for International Development, em uma tradugéo livre, Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional. Trata-se de uma agéncia federal que tem como
finalidade fornecer auxilio civil para paises estrangeiros.
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Isso ocorre tanto por meio da definigao do perfil técnico-profissional, no que se refere
ao curriculo, quanto através do estimulo ao avango de pesquisas cientificas e
tecnoldgicas. Assim, a CNI, por meio do IEL, influenciava o Governo para que cedesse
espaco aos interesses da industria, aprovando normas legais para a educagao que
favorecessem os empresarios industriais.

O impacto do poder de influéncia dos empresarios industriais € evidenciado no
processo de tramitagdo do anteprojeto de lei que reformou o ensino primario e médio.
Elaborado pelo Poder Executivo e submetido ao Congresso Nacional, o anteprojeto
foi aprovado em um curto periodo, sendo a Lei n° 5.692/71, sancionada pelo
Presidente Médici. Como resultado desse processo, estabeleceu-se a obrigatoriedade
da educagao primaria, agora chamada de ensino de 1° grau, e do ensino médio, que
foi transformado em ensino profissionalizante compulsério e exclusivo, conhecido
como 2° grau.

Nessa perspectiva, a Lei n°® 5.692/71 determinou que as escolas ajustassem
seus cursos e curriculos de acordo com as demandas e requisitos exigidos pelo
mercado de trabalho. O foco principal era garantir a formagéo profissional dos
adolescentes brasileiros, refletindo a crenca de que a profissionalizacdo obrigatéria e
generalizada no ensino de 2° grau tinha a capacidade de superar as deficiéncias na
formacao da mao de obra no pais. A profissionalizagao compulséria do ensino de 2°
grau no Brasil foi justificada uma década depois da vigéncia da Lei n° 5.692/71 por
estudos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que

apontavam como pressupostos da referida Lei:

A analise historica das fungdes do ensino de 2° grau, no Brasil, permite inferir
que a proposta de profissionalizagao da Lei 5.692/71, pressupde a existéncia
de algumas condigdes basicas, que sdo, principalmente:

- existéncia de relagbes estreitas e racionais entre escola e mercado de
trabalho;

- caréncia de técnicos de nivel médio no Pais;

- valorizagdo da escolaridade formal por parte da empresa;

- possibilidade de se atribuir ao sistema educacional a maior responsabilidade
pelo preparo dos recursos humanos necessarios a modernizagdo do setor
econdmico;

- viabilidade de uma proposta Unica de ensino médio para todo o Pais, capaz
nao s6 de integrar o desenvolvimento intelectual do adolescente com a sua
formacao profissional, mas também de promover a regulacdo das novas
relagdes surgidas — ou por surgir — entre a educagao e o sistema econémico
(Inep, 1982, p 28).
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Sobre o assunto, comenta Manfredi (2016, p. 81):

No ambito do sistema escolar como um todo, os governos militares foram
protagonistas de um projeto de reforma do ensino Fundamental e médio,
mediante a Lei n. 5.692/71. Essa lei instituiu a "profissionalizagéo universal e
compulséria para o Ensino Secundario”, estabelecendo, formalmente, a
equiparagao entre o curso secundario e os cursos técnicos. Pretendia-se
fazer a opgao pela profissionalizagdo universal de 2° grau, transformando o
modelo humanistico/cientifico em um cientifico/tecnolégico.

E importante salientar que essa ideia de profissionalizagdo universal e
compulséria ocorreu em um momento em que o pais objetivava participar da
economia internacional e, neste sentido, delegou (entre outras coisas) ao
sistema educacional a atribuicao de preparar os recursos humanos para a
absorgao pelo mercado de trabalho.

A imposicao da obrigatoriedade da profissionalizagdo no ensino publico de 2°
grau, como proposto inicialmente, ndo foi bem-sucedida. Conforme apontam Cunha
(2014) e Queiroz e Hosoume (2018), o fracasso da profissionalizagdo compulséria do
2° grau se deu devido a uma série de fatores, sendo os principais a falta de condi¢des
praticas para implementar completamente essa abordagem, falta de instrugdes e
normas educacionais especificas, falta de curriculos especificos, levando desta forma
a desarticulacdo entre a educacgéo geral com a formagao profissional, mantendo-se,
desta forma, a dualidade educacional.

Dois pareceres do Conselho Federal de Educagdao (CFE) estiveram
relacionados as mudangas na legislagdo. O primeiro foi o Parecer CFE n° 45/1972,
que tratava da qualificagdo para o trabalho no ensino de 2° grau e do minimo a ser
exigido em cada habilitagao profissional e, o segundo, foi o Parecer CFE n°® 76/1975,
que tratava do ensino de 2° grau na Lei n°® 5.692/71.

Em 1982, por meio da Lei n° 7.044, foi alcangada uma solugao de compromisso,
restabelecendo a distingdo, presente no Parecer CFE n° 76/1975, entre o ensino de
formacgao geral e o ensino de carater profissionalizante. Esse ultimo ocorria por meio
de habilitacbes especificas e plenas, fundamentadas nos Pareceres MEC n°® 45/1972
e n° 76/1975. A remota dualidade entre a educacao propedéutica e a educagao para
o trabalho, que na pratica nao tinha sido contestada, ressurgiu sem os
constrangimentos legais anteriores.

Cunha (2014) afirma que a solugdo encontrada deixou como legado uma
contribuigdo para a ambiguidade e precariedade do ensino meédio, além de ter

contribuido para a desestruturacéo do ensino técnico oferecido pelas redes estaduais.
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Essa desestruturacédo afetou praticamente todas as instituicdes, exceto as escolas
técnicas federais, as quais mantinham uma relativa autonomia desde 1959.

A implementagao efetiva da profissionalizagao pretendida pelo Governo Militar
foi observada em apenas algumas poucas escolas publicas, notadamente aquelas
que faziam parte da Rede Federal de Educacgao Profissional. A Lei n°® 6.545/78 teve
como resultado a transformacgédo de apenas trés Escolas Técnicas Federais (ETFs)

em Centros Federais de Educagéo Tecnoldgica (CEFETSs). Vejamos:

LEI N° 6.545, DE 30 DE JUNHO DE 1978.

Dispde sobre a transformacdo das Escolas Técnicas Federais de Minas
Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais de
Educacgao Tecnoldgica e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA,

Faco saber que o CONGRESSO NACIONAL decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° As Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, com sede na Cidade
de Belo Horizonte; do Parana, com sede na cidade de Curitiba; e Celso
Suckow da Fonseca, com sede na Cidade do Rio de Janeiro, criadas pela Lei
n°® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, alterado pelo Decreto-lei n® 796, de 27
de agosto de 1969, autorizadas a organizar e ministrar cursos de curta
duragéo de Engenharia de Operagao, com base no Decreto-lei n® 547, de 18
de abril de 1969, ficam transformadas em Centros Federais de Educacéao
Tecnolégica.

[...]

Art. 2° Os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica de que trata o artigo
anterior tém por finalidade o oferecimento de educacgéo tecnoldgica e por
objetivos:

| — ministrar em grau superior:

a) de graduagédo e pos-graduagdo lato sensu e stricto sensu, visando a
formacgao de profissionais e especialistas na area tecnolégica;

b) de licenciatura com vistas a formacgéo de professores especializados para
as disciplinas especificas do ensino técnico e tecnolégico;

Il — ministrar cursos técnicos, em nivel de 2° grau, visando a formagao de
técnicos, instrutores e auxiliares de nivel médio;

Il = ministrar cursos de educagao continuada visando a atualizagéo e ao
aperfeicoamento de profissionais na area tecnoldgica (Brasil, 1978).

Conforme apontado por Diniz (2010), a alianca entre 0 empresariado industrial
e o Estado comeca a se desfazer em meados da década de 1970, em meio a crise do
capitalismo internacional, decorrente do acumulo de capital em face do esgotamento
do modo de produgao fordista-taylorista, em outras palavras, da crise decorrente
passagem da Segunda para a Terceira Revolugao Industrial. E é a partir de 1975, que
0s empresarios industriais comegcam a se opor a estatizacdo da economia, uma vez

que percebem que a estratégia de industrializagao por substituicdo de importagdes ja

nao atendia mais as demandas do capital e estava mostrando sinais de esgotamento.
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Assim, os projetos relacionados ao ensino médio e profissional continuaram
sendo alvo de debates e disputas nas politicas educacionais dos governos que se

sucederam apds esse periodo.

2.4 Redemocratizagao e a regulamentacgao profissional no Governo Fernando

Henrique Cardoso

No Brasil, as reformas tiveram inicio de forma gradual apds o término dos
Governos Militares autoritarios e o inicio da Nova Republica, com a posse de José
Sarney como presidente em 1985. Nesse momento, a sociedade brasileira ja havia
percebido os desafios econdmicos e sociais que o pais enfrentava, assim como o
esgotamento do modelo de industrializagdo baseado na substituicdo de importagdes
e do sistema de produgdo fordista/taylorista, conforme ja mencionado. Essa
conscientizagao impulsionou a busca por reformas e mudancgas na estrutura politica e
econdmica do pais.

Sobre esse periodo, dissertam Xavier, Ribeiro e Noronha (1994, p. 278):

O Estado procura instrumentos de aproximagdo e de incorporagdo das
massas populares mostrando a "intengao" de diminuir as desigualdades e de
assistir os despossuidos. A Educagdo passa a representar uma das
estratégias destinadas a realizar a "justica social". No &mbito da economia, o
Plano Cruzado | (fevereiro de1986), o Cruzadinho (junho de 1986) e o Plano
Cruzado Il (novembro de 1986) representaram estratégias de estabilizagédo
da economia no periodo. A partir de 1985, vamos encontrar a proposta da
"educacao para todos" sob a protecdo do discurso "tudo pelo social", do
governo Sarney. Tal proposta reflete a retérica de inclusdo dos setores que
foram excluidos do processo de desenvolvimento empreendido pelo
"milagre”.

De acordo com Ramos (2006), no que se refere a educagéo profissional, em 4
de julho de 1986, o Governo Federal implementou o Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC), que recebeu financiamento do Banco
Mundial. Esse programa tinha como objetivo estabelecer 200 escolas técnicas,
industriais e agricolas de Ensino de 1° e 2° Graus. No entanto, sua abordagem estava

fundamentada em uma visdo produtivista e fragmentada da educagido, que

ressuscitava a Teoria do Capital Humano'®. Nessas instituicbes, o papel da educagéo

15 A Teoria do Capital Humano, conforme Schultz (1973) o conhecimento é considerado uma forma de
capital, e a escolha de investir na capacitagdo do trabalhador se torna instrumento essencial, para
melhorar e aumentar a produtividade.
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foi reduzido a uma adaptagao as necessidades imediatas do mercado de trabalho,
com o intuito de sanear a economia, corrigir desigualdades sociais e promover o
desenvolvimento tecnologico do pais.

Na conjuntura do processo de redemocratizagdo do pais, foram convocadas
eleicdbes com a finalidade de elaboracdo de uma nova Constituicao brasileira. Em
fevereiro de 1987 é instalado o Congresso Nacional Constituinte e, nesse cenario,
deu-se inicio aos debates nacionais e ao trabalho legislativo para a elaboragdo da
nova Carta Magna, que culminou com a promulgacéo, em 5 de outubro de 1988, da
nova Constituicado Federal (CF/88).

Mencionada Constituicao ficou conhecida como “Constituicdo Cidada”, devido

a trazer em seu texto diversos direitos e garantias, dentre eles o direito a educagéo:

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugéo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

[...]

Art. 6°. Sao direitos sociais a educacgao, a saude, a alimentacéao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegéao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigao.

[...]

Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

[...]

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséao (Brasil, 1988).

Caires e Oliveira (2016) afirmam que a Constituicdo de 1988 teve como
principal objetivo estabelecer o Estado Democratico de Direito no Brasil, garantindo
uma série de direitos e garantias fundamentais para os cidadaos, entre elas: a
educacdo como direito e dever de todos; o Ensino Fundamental de maneira

obrigatoria e gratuita; a progressao e gratuidade do Ensino Médio; a descentralizagao

do ensino, por meio da colaboragdo entre os entes federativos, inclusive
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financeiramente; e, a competéncia da Unido para legislar sobre as diretrizes e bases
para a educacédo nacional e a criar o Plano Nacional da Educagcdo. Embora a
educacéo profissional ndo seja abordada de forma especifica na Constituigao, o artigo
205 estabelece que a educagado visa, entre outros objetivos, a preparagdo e a
qualificacéo para o trabalho. E importante notar que a Constituicdo também critica a
dualidade existente na sociedade brasileira em relacéo ao trabalho, fazendo distingao
entre o trabalho manual e o trabalho técnico e intelectual, conforme preconiza o artigo
7°, inciso XXXII.

Apo6s a promulgacao da CF/88 e do processo de redemocratizagao no Brasil, a
sociedade brasileira voltou a debater a necessidade de uma nova regulamentagao
para a educacao no pais. Isso resultou na proposta de elaboracdo de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), agora alinhada com a nova

Constituicao. Sobre esse periodo, Caires e Oliveira (2016, p. 92) descrevem:

Nesse clima de participagdo democratica, que marcou a construgcio da Carta
Magna de 1988, foi iniciado o processo de discussao e elaboragdo de uma
nova LDBEN, que deveria contemplar o projeto societario, priorizado para a
redemocratizagao do pais. Constata-se, assim, outro momento importante
para os debates em torno dos rumos que deveriam ser dados a educagéo e,
por extensdo, do Ensino do, entdo denominado, 2 ° grau e a Educagao
Profissional brasileira.

Em outubro de 1988, iniciou-se o processo de tramitacdo no Congresso
Nacional de um novo projeto de LDBEN, que foi proposto pelo deputado Jorge Hage.
Esse processo envolveu debates e discussdes significativos na arena politica. No
entanto, devido a crise politica enfrentada durante o mandato de Fernando Collor de
Mello, que governou de 1990 a 1992, a tramitagao do projeto no Congresso Nacional
foi interrompida.

Durante esse periodo conturbado na politica e com o impeachment do
presidente Collor, a proposta original perdeu apoio. Em 1994, a iniciativa oriunda da
Camara dos Deputados foi substituida pelo projeto do senador Darcy Ribeiro. Sobre

essa substituigcao, Ortigara e Ganzeli (2013, p. 3) explicam:

Esse processo de construgdo democratica do texto da nova LDBEN foi
atropelado pelo governo de FHC, quando da apresentagdo de uma proposta
de substitutivo do senador Darcy Ribeiro e pela apresentagédo do Projeto de
Lei n°. 1603/96 pela entdo Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica.

[...] estes dois projetos tinham como fundamento o mesmo discurso das
demandas de educagdo para o trabalho em tempos de globalizagdo da
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economia e mudancgas tecnolégicas e pretendiam expressar a posigdo do
governo.

Bresser-Pereira e Diniz (2009) apontam que no ano de 1995, quando Fernando
Henrique Cardoso assumiu a presidéncia, o Brasil iniciou uma série de reformas de
Estado, lideradas pelo ministro Luiz Carlos Bresser Pereira, que via a educagédo como
um elemento essencial para o desenvolvimento econémico do pais. Nesse contexto
politico, a proposta elaborada pelo senador Darcy Ribeiro prevaleceu e efetivamente
resultou na aprovagdo da Lei n° 9394/1996, que regulamentou todo o sistema
educacional nacional com base em parametros que visavam beneficiar o
desenvolvimento econdémico, alinhando-se aos interesses do capital, conforme
comenta Saviani (2004, p. 200):

[...] a politica do Ministério da Educacédo escolheu a via das alteragdes
parciais operando, por assim dizer, segundo a célebre férmula das “doses
homeopaticas”. Isso, todavia, ndo significa que o ministério ndo tenha uma
politica global para a area da educacédo. Certamente ele o tem. Entretanto,
estrategicamente parece ter optado por ndo anuncia-la, procurando
implementa-la através de reformas pontuais acreditando, talvez, que dessa
forma seria mais facil viabiliza-la politicamente, safando-se das pressoes e
guebrando eventuais resisténcias. [...] Com efeito, em todas essas iniciativas
de politica educacional, apesar de seu carater localizado e da aparéncia de
autonomia e desarticulagao entre elas, encontramos um ponto comum que
atravessa todas elas: o empenho em reduzir custos, encargos e
investimentos publicos buscando senao transferi-los, ao menos dividi-los
(parceria é a palavra da moda) com a iniciativa privada e as organizagdes
nao-governamentais.

De tal modo, desde o inicio das discussdes, com a CF/88, até a promulgagéao
da Lein®9.394, em 20 de dezembro de 1996, que ficou conhecida como LDBEN/1996,
foram necessarios oito longos e conflituosos anos. Esse periodo envolveu debates
intensos e desafios politicos até que uma nova legislagdo educacional fosse
finalmente estabelecida. A nova legislacao trata, em seu artigo 35 do ensino médio
como etapa final da educacdo basica, tendo como uma de suas finalidades “a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”. No artigo 36, inciso
I, tratou do curriculo do ensino médio, determinando que ele “destacara a educagao
tecnolégica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o
processo historico de transformagao da sociedade e da cultura” (Brasil, 1996a). Na

mencionada Lei, o ensino médio foi estabelecido com a responsabilidade de
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proporcionar tanto uma formacéao geral quanto preparar os alunos para o exercicio de
profissdes.

Na LDBEN/1996, a Educagao Profissional foi regulamentada no Capitulo Ill do
Titulo V, por meio de quatro artigos que a definiram como uma modalidade de
educacédo. Vale destacar que essa modalidade foi abordada de forma separada dos
outros niveis de ensino oferecidos pelo sistema educacional brasileiro. Ficou evidente
que a legislagdo priorizou a articulagdo, em vez da integragdo, da Educacado

Profissional com o Ensino Médio.

Art. 39 A educagéo profissional, integrada as diferentes formas de educacgao,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo unico. O aluno matriculado ou egresso do Ensino Fundamental,
Médio e Superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara
com a possibilidade de acesso a educacgao profissional.

Art. 40 A educacgdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41 O conhecimento adquirido na educagao profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagido, reconhecimento e certificagdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de educagao profissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42 As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,
oferecerao cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel
de escolaridade (Brasil, 1996a).

Nesta perspectiva, Pereira (2012, p. 288) assevera que a educagao profissional
se trata de “um campo de disputa entre projetos hegemonicos voltados ao capital e
projetos outros de educagao do trabalhador como resisténcia ao modo de produgéo
de vida existente”. Duraes (2009), por sua vez esclarece que a educacgao profissional
se encontra inserida no contexto da sociedade de classes, em que a classe
subordinada é educada exclusivamente para o trabalho, prevalecendo e mantendo-se

a antiga légica do dualismo educacional.

Neste sentido, Duraes (2009, p. 160) esclarece que:

A escola assume entdo um de seus papéis na sociedade de classe: o de
disciplinar e de preparar os futuros trabalhadores para a industria. Esta
escola, que passa a formar as massas, tem o papel de reproduzir as relagdes
impessoais, formais e burocraticas do mundo do trabalho na formagao dos
trabalhadores, adaptando-se ao ambiente industrial.
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Portanto, durante o processo de redemocratizagao no Brasil, ficou evidente que
a educacao profissional continuaria inserida em um contexto de sociedade dividida
em classes e que ndo havia nenhuma intencionalidade de modificagao desta realidade
social por parte do Governo. Isso significa que os filhos da classe subordinada eram
preparados especificamente para ingressar no mercado de trabalho, enquanto os
filhos da classe dominante tinham acesso a uma educagao propedéutica, completa e
continua, que os preparavam para assumir fungdes de gestdo, promover o
pensamento critico e se tornar formadores de opinides. Essa diferenga na educacao
refletia e reforgava as desigualdades sociais e econdmicas existentes no pais.

Saviani (2000) ao refletir sobre a educagao profissional a partir da imediata
vigéncia da LDBENY/96, indica que esta legislagdo possuia mais caracteristicas como
uma carta de intengbes do que uma regulamentacao concreta. Isso se deve ao fato
de que a lei ndo estabeleceu claramente quais entidades ou instituicbes seriam
responsaveis pela educagao profissional, deixando em aberto essa questdo. Como
resultado, ficou em duvida se a responsabilidade pela educacao profissional recairia
sobre os entes federativos, sistema CNI, SENAI, SESC (Servigo Social do Comércio)
ou outras entidades.

Aranha, Cunha, Militdo (1997) afirmam que com a LDBEN/96 o governo utilizou
como unico referencial o mercado de trabalho, e com isso a educacéao profissional
determinada por referida lei implica-se em grave desvio, pois traz uma concepgéao
instrumental e limitada, que visava os anseios dos empresarios, seguindo o que
demandava o mercado. Isso origina uma profunda dualidade entre a educagao

propedéutica e a educagéao para o trabalho do sistema educacional brasileiro.

O governo pretende utilizar como referéncia inspiradora unica o mercado de
trabalho e, assim, a educacgao profissional pretendida por ele incorre em outra
grave distor¢ao: reflete uma concepcao instrumental, restrita e empresarial
para a educagao, em estreitos direcionamentos demandados pelo capital.
Sabemos que, além de uma vocagdo para apresentar demandas
educacionais restritas as suas necessidades produtivas, o mercado tem um
carater injusto e excludente, ndo devendo, portanto, constituir-se em
referencial primordial para qualquer processo educacional (Aranha; Cunha;
Militao, 1997, p. 9).

Apods a promulgacao da LDBEN, o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997,
estabeleceu a Reforma do Ensino Técnico, regulamentando a educagao profissional

e tecnoldgica, podendo ser disponibilizada de forma sequencial ou concomitante, em

outras palavras, era vedado o Ensino Médio integrado. Dessa maneira, o Decreto
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regulamentou o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da LDBEN/96, conforme

segue:

Art. 2° A educagéo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educagao
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicdes especializadas ou nos ambientes de trabalho.

Art. 3° A educacgéo profissional compreende os seguintes niveis:

| - Basico: destinado a qualificagao, requalificagcao e reprofissionalizagao de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il - Técnico: destinado a proporcionar habilitagao profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este Decreto;

Il - Tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnolégica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

[..]
Art. 5° A educacéo profissional de nivel técnico tera organizagéo curricular
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este (Brasil, 1997a).

Conforme Oliveira (2003), o decreto supramencionado regulamentou a
LDBEN/96, trazendo minimas modificagcbes na forma linguistica, permitindo que a
Educacao Profissional poderia ser oferecida tdo somente de maneira concomitante ou
sequencial ao Ensino Médio, confirmando que prevalecia os interesses dos setores
produtivos, por meio da aproximagao dos processos de formagao escolar com os

processos de treinamento de trabalhadores.

2.5 Governo Lula e a regulamentagao da educagao profissional e tecnolégica

Em 2003, quando Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia do Brasil,
ocorreu uma mudanga significativa no panorama politico do pais. Historicamente, o
Brasil havia sido governado por representantes das elites econdmicas e sociais. No
entanto, com a elei¢cdo direta, as classes populares conseguiram eleger o Presidente
Lula, do Partido dos Trabalhadores, que simbolizava a ascensdo da classe
trabalhadora ao poder. Essa eleicdo marcou um momento importante na politica
brasileira, ja que foi a primeira vez que um lider operario com origens nas camadas
mais populares da sociedade ocupou o cargo de presidente.

Apesar da eleigao de Luiz Inacio Lula da Silva para a Presidéncia da Republica,
nao houve, inicialmente, uma ruptura significativa com o modelo econémico anterior.

No entanto, no que diz respeito a educacado profissional, o governo de Lula

implementou uma mudanga significativa ao editar o Decreto n°® 5.154/2004, que
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revogou totalmente o Decreto n° 2.208/97. Isso representou uma nova abordagem
para a educacgao profissional no pais.

Cardoso Junior (2005) afirma que a partir do Governo Lula, o Brasil comegou a
vivenciar um periodo de reconstrugdo do Estado como protagonista e agente capaz
de impulsionar e organizar o desenvolvimento econémico e social do pais, isto €, no
novo Governo, ndo houve a tentativa de delegar fungdes préprias do Estado para o
mercado, como preceituam as politicas neoliberais.

Conforme Frigotto (2005, p. 237), “n&o € o tempo cronoldgico que define uma
conjuntura, mas a natureza dos acontecimentos e dos fatos, e as forgas sociais que
os produzem.” Segundo o autor, a década de 2000 somente se iniciou em 2003, com
a posse de Luiz Inacio Lula da Silva no cargo de Presidente da Republica, que aceitou
0 compromisso, junto aos profissionais da educagédo, de revogar o Decreto n°
2.208/1997. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o referido decreto era ilegal,
tendo em vista que n&o poderia ser determinada a separagao entre o Ensino Médio e
a Educacéo Profissional, em oposicdo a LDBEN/96, que permitia que o Ensino Médio
preparasse o estudante para o exercicio profissional, portanto, a Educacao
Profissional poderia ser feita em articulagdo com o ensino regular.

Em 2004, cumprindo a promessa feita aos educadores, foi publicado o Decreto

o

n° 5.154, de 23 de julho, que incumbiu uma nova organizacdo a Educacao
Profissional, no que se tange aos niveis dessa modalidade de educacgéo, mantendo a
educacao profissional sequencial e concomitante ao ensino médio, e permitindo que
doravante as instituicdes escolares fossem autorizadas a criar cursos de Ensino Médio

Integrado.

Art. 1° A educacao profissional, prevista no art. 39 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| - Formagao inicial e continuada de trabalhadores;

Il - Educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il - Educacéo profissional tecnoldgica de graduacdo e de pds-graduagao
(Brasil, 2004a).

Assim, por intermédio deste decreto, criou-se a possibilidade da
regulamentacdo da oferta do Ensino Médio integrado a Educacao Profissional, em

consonancia com a LDBEN/1996. Caires e Oliveira (2016, p. 138) reforgcam essa

afirmacao, ao frisarem que o “decreto de 2004 proporcionou o retorno da oferta da
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Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio, mas
manteve as modalidades concomitante e subsequente, estabelecida pelo decreto
anterior”.

Além disso, doravante esta modalidade educacional passou a ser denominada
Educacao Profissional e Tecnoldgica, sendo que os cursos de nivel médio passaram
a ser denominados técnicos e, da mesma forma, passou-se ao oferecimento de cursos
superiores denominados tecnologicos.

A oportunidade de oferecer educacédo profissional integrada ao ensino médio
foi considerado um importante avango para o sistema educacional brasileiro, tendo
em vista que essa abordagem ampliou as possibilidades de superar a tradicional
dualidade educacional do pais e direciona o ensino médio em direcdo a um modelo
mais emancipatorio.

Ciavatta (2012) afirma que a educacao geral se torna parte inseparavel da
educacado profissional em todos os campos onde se da a preparagdao para o
trabalhador: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos, como a
formacao inicial no ensino técnico ou superior. Isso significa enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia existente entre trabalho manual
e trabalho intelectual, incorporando a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, para
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Nesse sentido, Ciavatta e Ramos (2005, p. 53) comentam sobre a nova

estrutura da educacéo brasileira, decorrente do Decreto n° 5.154/2004:

Por si s6 ndo muda o desmonte produzido na década de 1990. Ha a
necessidade de as instituigdbes da sociedade, direta ou indiretamente
relacionadas com a questao do ensino médio, se mobilizarem para mudancgas
efetivas. Da parte do governo, até onde nossa vista alcanga, haveria a
necessidade de sinalizar forte e claramente a importancia da ampliagdo de
matriculas no ensino médio e de elevagao de sua qualidade, como resposta
tanto ao imperativo de um direito de cidadania e de justica, quanto as
demandas de um processo produtivo sob a base tecnoldgica.

Com o intuito de expandir o Ensino Médio e a Educagédo Profissional na
modalidade integrada, o Governo Lula comega a fazer modificagbes na

regulamentacdo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que
resultou na criagao dos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.
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No ano de 2008, foi publicada a Lei n° 11.741, que regulamentou a oferta e o
desenvolvimento integrado da Educacgado Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) com o Ensino Médio regular. Miranda (2020, p.119) esclarece:

Com o intuito de reestruturar e redimensionar a educagao profissional técnica
de nivel médio, o governo sanciona a Lei n° 11.741/2008 (BRASIL, 2008a),
que altera a LDBEN/1996 (BRASIL, 1996) no que concerne esta forma
educacional, equacionando questdes legais que dificultavam o processo de
reformulagao da Rede Federal.

Nesse mesmo ano, a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, cria a Rede
Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, por meio da
reorganizacdo das instituicbes federais de Educacdo Tecnolégica ja
existentes no Brasil e a criagdo dos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia, ‘por meio da transformagao ou integracao de trés diferentes
escolas federais que passam a formar a RFEPCT".

Boanafina e Otranto (2022) destacam que a criagdo dos Institutos Federais
(IFs) foram criados em um momento histérico que permitiu a concretizacdo de uma
politica educacional com viés progressista, com investimento publico
consideravelmente alto para a criacdo e expansao da educacao profissional e
tecnolégica vinculada as demandas sociais, emprego, geracdo de renda,
desenvolvimento sustentavel das diversas regides do Pais, em outras palavras, os IFs
se constituiram em agentes de mudanca no cenario da educagao brasileira pois
permitiu a articulacdo entre a educacido basica a profissional, como também ao
desenvolvimento do ensino superior tecnologico.

No mesmo sentido, Carmo (2015) indica que por meio dos cursos de ensino
médio integrado dos IFs, ha a integracao do ensino médio profissionalizante ao mundo
do trabalho com as caracteristicas de efetivo desenvolvimento das aptiddes dos
estudantes/trabalhadores, cuja centralidade dos cursos ofertados é articular as areas
da educacao, do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, privilegiando itinerarios
formativos.

Contudo, no final de 2010, o governo de Luiz Inacio Lula da Silva terminou, com
severas criticas de intelectuais progressistas, com Frigotto e Ciavatta (2011, p. 633)

indicando que:

A continuidade dos entraves nas politicas do ensino médio e no plano mais
amplo da educacgédo em todas as esferas, ao longo do governo Lula da Silva
€ no presente, situa-se no fato de que a opgéo de projeto societario nao foi
pelo marco do ndo retorno, o qual implicava mudangas estruturais. A opgéo
foi por um projeto desenvolvimentista de carater modernizador, mantendo
uma politica econémica ditada pelos organismos internacionais vinculados a
expanséo do capital.
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[...] as consequéncias desta opgao € de que, em vez de socializar a politica,
esta foi sendo anulada, esfacelando-se a base social organizada. No plano
educacional, este esfacelamento se manifesta pela fragmentacao das lutas e
perda de um horizonte minimo de unidade, diferente do que caracterizou as
disputas, ao longo da Constituinte na década de 1980, das forgas sociais
reunidas no Férum Nacional em Defesa da Educagéo Publica.

Assim, apesar dos avancgos significativos em termos sociais e educacionais
durante seu mandato, n&o ocorreram mudangas substanciais nos sistemas
socioecondmico, politico e cultural que sao responsaveis por criar e perpetuar as
desigualdades. Essa auséncia de transformagao foi motivo de decepgao para setores
criticos e progressistas da sociedade que esperavam mudangas mais profundas

nesses aspectos.

2.6 A educagao profissional e tecnolégica nos governos Dilma, Temer e

Bolsonaro

Em 2011, Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores, assumiu a
Presidéncia da Republica, dando continuidade a forma de governo implementada por
seu antecessor. Seu governo continuou investindo em politicas assistencialistas e em
programas destinados a manter os resultados alcancados desde 2003. Conforme
Singer (2012), com uma tendéncia em manter o equilibrio e a continuidade, sem
causar rupturas, apenas transformacgdes.

Um dos principais pilares dessa iniciativa foi o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), langado em 2011, estabelecido pela Lei n°
12.513/2011. Este programa foi criado com o objetivo de expandir e de democratizar
0 acesso a cursos de educagao profissional e tecnoldgica, oferecendo bolsas de
estudo, ampliando a infraestrutura educacional e estabelecendo parcerias com
instituicbes privadas, inclusive de ensino superior, com a permissao de oferta de
cursos técnicos de nivel médio.

De acordo com Silva (2012), o programa foi alvo inumeras criticas, tais como:
a transferéncia de verbas publicas para instituicdes privadas, o oferecimento de

cursos pontuais e de curta duracao e o descumprimento com a formacgao de qualidade.

O primeiro aspecto que sobressai, da leitura da lei, € o financiamento das
instituicdes particulares de ensino, com verbas publicas. Verbas oriundas da
acachapante massa de impostos pagos pelos cidadaos brasileiros.

Chama a atencéo também o papel praticamente protagénico concedido pela
lei ao sistema S de ensino (Senai, Senac, etc). Administrado por
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confederagdes representativas de diferentes setores do empresariado —
confederagdes nacionais da industria e do comércio (CNI e CNC), por
exemplo —, o sistema S, todavia, por décadas, e ainda hoje, vive (u) a sombra
de recursos pubicos parafiscais.

Um segundo aspecto a ser evidenciado na lei do Pronatec diz respeito ao
perfil dos cursos que poderao ser estimulados. Nao é escassa a polémica em
torno do assunto e é grande e justificavel o receio de que a lei vira gestar um
ambiente favoravel a oferta de cursos rapidos, frageis do ponto de vista
formativo, e desarticulados da formacgdo geral, humanistica e cientifica do
Ensino Médio. Cursos incapazes de atender mesmo as proéprias e téao
preconizadas demandas do mercado (Silva, 2012, n. p.).

Nesse mesmo viés, Lima (2012) pontua que a criagao do Pronatec se limitou a
instituir um programa mercantil e privatizante, causando um grande regresso na
educacao, uma vez que retrocede a ideia de que a educacgao profissional deve ser de
forma rapida e com foco no processo produtivo, por meio de cursos concomitantes ou
sequenciais.

Da mesma forma, Caires e Oliveira (2016, p. 175) asseguram que “apesar do
avancgo representado por essas diretrizes referentes ao Ensino Médio, a Educacao
Profissional continua dando énfase a légica da competéncia, voltada para a
capacitagao para o trabalho”.

Assim, a partir da implementagao do referido Programa, o governo Dilma
enfatizou a importancia da qualificagao dos trabalhadores, especialmente em setores
estratégicos da economia. Isso visava alinhar a formagéo profissional com as
necessidades de desenvolvimento do Brasil e com a demanda do mercado por méao
de obra qualificada, deixando nitido que as politicas relacionadas a educagao
profissional, em especial do ensino integrado, estavam sendo regulamentadas com o
intuito de atender aos interesses do mercado.

Nessa perspectiva, Fidalgo e Machado (2000) esclarecem que a educagao nao
pode ser abordada como um processo social isolado, uma vez que ela se transforma

conforme o contexto historico e a sociedade em que se insere.

A educagéao ou formagéao escolar para o trabalho ndo pode ser considerada
uma forma isolada de outros processos sociais, pois ela assume diferentes
aspectos, papéis de organizagdo conforme o contexto histérico e as novas
relacdes sociais em que se desenvolve. E preciso, entdo, ter como referéncia
consideracgdes sobre a sociedade, a estrutura social e a produgéo e para qual
trabalho esta orientada (Fidalgo; Machado, 2000, p. 128).

Portanto, dentro do contexto do Pronatec, é fundamental que haja um
comprometimento com o desenvolvimento de uma formagao politica, de modo a

promover a conquista da consciéncia critica, ao mesmo tempo em que se evita que a
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aquisig¢ao das habilidades técnicas seja percebida como um mero treinamento voltado
para a uniformizagdo e padronizagdo dos comportamentos, conforme preconizam
Silva e Moura (2022).

No ano de 2015, teve inicio o segundo mandato do governo da presidenta
Dilma Rousseff. Esse segundo mandato foi marcado por um periodo politico
conturbado no pais, que se deu principalmente pela recessdo econémica que afetava
o Brasil e pela insatisfacdo daqueles que nao foram bem-sucedidos nas eleigbes. Em
2 de dezembro do mesmo ano, a Camara dos Deputados deu inicio ao processo de
impeachment da presidenta, sob a alegacao de suposto crime de responsabilidade
fiscal. Referido processo culminaria na destituicdo de Dilma Rousseff em agosto do
ano seguinte.

Em 2016, com a destituicdo da presidenta Dilma, o entdo vice-presidente
Michel Temer assumiu o poder. Apds sua posse, uma de suas primeiras medidas
significativas na area da educacao foi a proposicao da Medida Proviséria (MP) n°® 746
(Brasil, 2016b), que estabeleceu novas diretrizes para o ensino médio e introduziu a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.

Apesar das controvérsias e das criticas provenientes de diversas entidades e
setores da sociedade, a referida MP enfrentou um caminho tumultuado,
principalmente devido as numerosas mudancas que ela propunha realizar e a forma
unilateral com que foi apresentada. No entanto, a MP foi aprovada tanto pela Camara
dos Deputados quanto pelo Senado, em fevereiro de 2017, convertendo-se na Lei n°
13.415. Essa lei, entre outras medidas, introduziu mudancgas significativas na
LDBENY/96 e ficou amplamente conhecida como a Reforma do Ensino Médio. Sobre a

referida Lei, comenta Silva e Ciasca (2021, p.95):

Essas conjecturas sobre itinerarios formativos por meio de arranjos
curriculares, vislumbram o que se pontua na propria lei como sendo a
construgdo de um ‘projeto de vida’ por parte dos estudantes. Com esse
pressuposto, a reforma flexibiliza e propée o aumento da carga horaria, faz
uma redistribuicdo dos conteudos, dando prioridade ao ensino de lingua
portuguesa e matematica ao tempo que firma o inglés como lingua
estrangeira obrigatéria a partir do sexto ano do ensino fundamental,
possibilita novos rumos para o ensino técnico e incentiva a ampliacdo de
escolas em tempo integral.

Dessa maneira, uma das principais iniciativas desse governo foi a Reforma do

Ensino Médio, que incluiu a flexibilizacdo do curriculo e a énfase na formagao técnica
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e profissionalizante. Porém, segundo Vasconcelos, Lima, Rocha e Khan (2021),
algumas organizacoes e sindicatos de professores argumentaram que as mudangas
na educacao profissional ndo foram acompanhadas por investimentos adequados na
infraestrutura das escolas e na formacado dos docentes. Consequentemente, na
pratica, as reformas e politicas implementadas na educacéo profissional durante o
governo Temer ndo alcangaram plenamente os efeitos almejados.

Dessa forma, durante o governo Temer, ocorreram alteragdes no sistema
educacional. Sendo que a reforma do ensino médio parecia ser uma solugao para os
problemas na educacédo do pais. No entanto, ela resultou na desvalorizagao de
determinadas disciplinas, que desempenham um papel crucial na formacgao de
individuos criticos e reflexivos. Além disso, ao analisar a situacédo atual da educacéao
no pais, a questdo do curriculo acabou sendo relegada a segundo plano, com
problemas estruturais e de funcionamento assumindo prioridade.

Diante do desgaste politico, social e econdmico que o Brasil enfrentava em
2018, o entdo candidato a Presidéncia da Republica Jair Messias Bolsonaro, com um
discurso populista, neoconservador e anti-institucional sagrou-se vitorioso na eleigéo
presidencial daquele ano. Desta maneira, Trevisol e Garmus (2024) indicam que o
Governo Bolsonaro atuou de forma deliberada para desconstruir as politicas publicas
vigentes e as instituigdes nacionais, especialmente as educacionais, atuando para
desgastar a imagem principalmente das universidades e dos IFs, bem como
comprometer o orgamento delas, fragilizando desta maneira a autonomia universitaria.

Em meio aos embates sociais que marcam o Governo Bolsonaro, associado a
Pandemia Covid-19, em termos de legislacdo de regulamentagdo da educagao
profissional e tecnoldgica, muito pouco foi realizado. No periodo, houve a publicagao
da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnolégica (Brasil,
2021). Ao analisar a referida Resolucdo, Ferreira et al. (2021), afirmam que o
documento realiza a adequagao da educacéao profissional e tecnolégica aos novos
parametros do ensino médio no Brasil, a fim de fixar nos documentos educacionais,
as competéncias profissionais, os itinerarios formativos e a educacgao integrada. Sobre

esta nova regulamentacao, destacam os autores que ha trés riscos, a saber:

[...] o primeiro, é o fato do itinerario poder ser terceirizado, conforme disposto
no paragrafo 6 ao artigo 12 das Novas Diretrizes (BRASIL, 2021); o segundo
seria em relagcdo a tendéncia das escolas que possuem mais recursos
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financeiros oferegcam todos os itinerarios, tendo o ensino médio propedéutico
para a ‘elite’ e um ensino médio fragmentado, dual, profissionalizante para a
grande massa de trabalhadores; e o terceiro problema, seria que, adotando
o itinerario na educagao profissional, a tendéncia seria conduzir o aluno para
o mercado de trabalho, e ndo prosseguir os estudos ao ensino superior
(Ferreira et al., 2021, p. 38).

Desta maneira, percebemos que a educagdo profissional e tecnoldgica
permanece no campo do embate social, econdmico, politico, ideoldgico, entre outros,

sendo certo que no decorrer de mais de um século de histéria, a dualidade

educacional se mantém associado a este ramo educacional.
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3 A QUARTA REVOLUGCAO INDUSTRIAL

O objetivo deste capitulo € averiguar as caracteristicas das tecnologias
produtivas digitais que caracterizam a Quarta Revolugédo Industrial bem como a

Industria 4.0 e seus possiveis impactos no mundo do trabalho e na educacao.

3.1 As caracteristicas produtivas: Primeira, Segunda e Terceira Revolugoes

Industriais

O conceito de revolugao industrial tornou-se uma realidade na historia. De
acordo com Dorigati e Luz (2019) a prépria origem da palavra “revolugdo” nos
proporciona elementos suficientes para compreender seu significado, uma vez que
vem do latim revolutione, que indica o ato ou efeito de revolucionar. As diversas
revolugdes ao longo da historia humana testemunham as profundas transformacdes
na sociedade, abrangendo ndo somente o ambito econémico, mas também o ambito
politico, cultural e social.

Além do mais, trata-se de periodos de intensas transformacgdes na forma de
producdo, nas tecnologias adotadas e, consequentemente, na dinamica entre a
sociedade e o ambiente natural, sendo referidas mudangas impulsionadas pelo
surgimento de novas tecnologias desenvolvidas a partir do conhecimento humano.

Tais revolugdes comecaram a partir do século XVIII e se estenderam pelos
séculos seguintes, culminando no decorrer dos ultimos trés séculos no que é
conhecido hoje como a Quarta Revolugao Industrial. Essas revolugées nao apenas
influenciaram as tecnologias utilizadas na produgdo industrial, mas também
transformaram as abordagens de gestao, que evoluiram concomitantemente. Sendo
crucial compreender as transformacdes trazidas por cada uma dessas revolugdes
para entender suas consequéncias no mundo do trabalho e na produgdo das
industriais.

Neste sentido, conforme Cavalcanti e Silva (2011) a Primeira Revolugao
Industrial ndo se resume apenas ao avancgo significativo das tecnologias aplicadas a
producdo. Ela também consolidou o sistema capitalista, acelerou a eficiéncia do
trabalho, deu origem a novos comportamentos sociais, novas formas de acumulagéo
de riquezas, novos modelos politicos e uma nova perspectiva de mundo. Mais

crucialmente, a revolugao industrial desempenhou um papel decisivo ao dividir a
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sociedade humana em duas classes sociais opostas e conflitantes: a burguesia
capitalista e o proletariado.

Se torna fundamental destacar que a Primeira Revolug¢ao Industrial marcou a
transicdo do capitalismo comercial para o capitalismo industrial. Essa mudanca
representou um movimento que acelerou a histéria de uma maneira sem precedentes
até entdo, impulsionada pelo poder econémico. Nesse contexto, o capitalismo é
reconhecido por seu carater revolucionario ao remodelar o ambiente social e suas
dindmicas estabelecidas (Marx; Engels,1998).

A Primeira Revolucéo Industrial, teve seu inicio por volta do ultimo quarto do
século XVIIl, na Inglaterra e se estendeu pelo século seguinte, sendo marcada pela
transicao do sistema feudal para o sistema capitalista e da substituicdo da manufatura
pela maquinofatura.

Neste sentido, a Primeira Revolugado Industrial € consolidada pelo espirito
capitalista que modificou a estrutura econdmica e social da Europa e, posteriormente,
de todo o globo. Junto a Revolugao Francesa que indicou um novo paradigma politico
por meio dos ideais revolucionarios de 1789, a Revolugao Industrial forjou as bases
econdmica e politica para o Estado burgués e liberal. Com a Revolugao Industrial o
capitalismo se impds como o sistema econémico hegemédnico que se estende até o
século XXI.

Sobre este periodo, Hobsbawm (2007) explica:

O que significa a frase ‘a revolugdo industrial explodiu’? Significa que a certa
altura da década de 1780, e pela primeira vez na histéria da humanidade,
foram retirados os grilhdes do poder produtivo das sociedades humanas, que
dai em diante se tornaram capazes da multiplicagao rapida, constante, e até
o presente ilimitada, de homens, mercadorias e servigos. Este fato é hoje
tecnicamente conhecido pelos economistas como a ‘partida para o
crescimento auto-sustentavel’. Nenhuma sociedade anterior tinha sido capaz
de transpor o teto que a estrutura social pré-industrial, uma tecnologia e uma
ciéncia deficientes, e consequentemente o colapso, a fome e a morte
periédicas, impunham a producgdo. A ‘partida’ n&o foi logicamente um desses
fendbmenos que, como os terremotos e os cometas, assaltam o mundo néao-
técnico de surpresa. Sua pré-histéria na Europa pode ser tragada,
dependendo do gosto do historiador e do seu particular interesse, até do ano
1000 de nossa era, se ndo antes, e tentativas anteriores de algar voo,
desajeitadas como as primeiras experiéncias dos patinhos, foram exaltadas
com o nome de ‘revolugao industrial’ — no século XllI, no XVI e nas ultimas
décadas do XVII. A partir da metade do século XVIIl, o processo de
acumulagao de velocidade para partida € tao nitido que historiadores mais
velhos tenderam a datar a revolugdo industrial de 1760. Mas uma
investigacado cuidadosa levou a maioria dos estudiosos a localizar como
decisiva a década de 1780 e nao a de 1760, pois foi entdo que, até onde se
pode distinguir, todos os indices estatisticos relevantes deram uma guinada
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repentina, brusca e quase vertical para a ‘partida’. A economia, por assim
dizer, voava (Hobsbawm, 2007, p. 50).

A Revolugao Industrial marca o surgimento de um novo modelo econémico que
alicerca um novo modelo de sociedade em que a grande industria ira dominar o
cenario econdmico. Com a industrializacdo ha a crescente urbanizagcdo das
sociedades, posto que o trabalho no campo se degrada com o fim dos feudos, sendo
certo que os antigos servos dos campos deixam o meio rural e se dirigem as cidades
em busca de empregos nas industrias, formando posteriormente a classe
trabalhadora.

Com o desenvolvimento da industria e o crescimento econdmico dos paises
que se industrializaram, as ciéncias técnicas florescem e tomam lugar de destaque
nas sociedades que, de forma gradativa, serdao apropriadas pelo capital.

No inicio do século XIX ha a sistematizagcdo e a institucionalizagcdo das
atividades de pesquisa, fazendo com que a ciéncia e a tecnologia interajam, criando
processos e produtos totalmente novos, diferentes e em substituicido aos antigos
métodos de producgao e bens. Mattoso (2000) indica que a inovagao cientifica passa
a ser um mecanismo fundamental no salto tecnoldgico, com a industria absorvendo
as inovacodes técnicas com a finalidade de crescimento da producéo e lucro, por
conseguinte, ampliam se forma constante o embate entre capital e trabalho, com
reflexos na forma em que o trabalho passa a ser exigido aos trabalhadores.

Braverman (1987) indica que Primeira Revolugao Industrial forjou a vitéria do
capitalismo enquanto sistema econémico de produgao e a ascensao da burguesia ao
dominio dos campos politico, econbmico e social, sendo que tais mudancas
consolidaram a transicado de um sistema econdémico fundado no trabalho humano,
artesanal e agrario, para uma sociedade mecanizada, industrial e urbana.

Esse periodo no decorrer do século XIX foi marcado pela ado¢ado de novas
fontes de energia, como maquinas a vapor, pelo desenvolvimento dos meios de
comunicagao, como o telégrafo, e pela divisdo e especializacdo do trabalho. Esta
revolugcdo marcou a transicdo de métodos de producdo artesanais e manuais para
métodos de produgdo mecanizados e industrializados. Sobre este periodo Cavalcanti

e Silva (2011, p.4) esclarecem:

A grande Revolugao Industrial comegou a acontecer a partir de 1760, na
Inglaterra, no setor da industria téxtil, a principio, por uma razao relativamente
facil de entender: o rapido crescimento da populagéo e a constante migragao
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do homem do campo para as grandes cidades acabaram por provocar um
excesso de mao-de-obra nas mesmas. Gerou um excesso de mao-de-obra
disponivel e barata — que permitiria a exploragédo e a expansao dos negocios
que proporcionardo a acumulacdo de capital pela entdo burguesia
emergente. Isto tudo, aliado ao avanco do desenvolvimento cientifico —
principalmente com a inven¢do da maquina a vapor e de inUmeras outras
inovagbes tecnoldgicas proporcionou o inicio do fendbmeno da
industrializagdo mundial.

As novas maquinas e fabricas, o aumento de produtividade e a gradativa
expansao da renda média da populacdo, fizeram com que a Revolugédo Industrial
representasse uma transformacao indelével nos paises industrializados, deixando
marcas profundas nas relagbes sociais inicialmente no continente europeu e
posteriormente em todo o planeta. Mantoux (1989) afirma que a Primeira Revolugao
Industrial alterou tdo profundamente a vida das pessoas que as transformou de
maneira irreconhecivel, eliminando seus antigos estilos de vida agraria e oferecendo-
lhes a liberdade de encontrar ou desenvolver novas formas de viver nos meios
urbanos, em que pese as imensas e profundas contradigdes sociais da época e que,
em certo sentido, se estendem até os dias atuais.

Portanto, para Mantoux (1989), o cerne da Primeira Revolug&o Industrial esta
nas transformagdes tecnoldgicas decorrentes da maquina a vapor, caracterizadas em
avangos materiais que ocorreram por trés fatores especificos: primeiro na substituicdo
das habilidades humanas pela automagao por meio de maquinas; segundo, no uso
inédito na época de energia proveniente de fontes inanimadas em lugar da forga
humana ou animal; e, terceiro, no aprimoramento dos métodos de extragcado e
processamento de matérias primas a serem utilizadas nas fabricas em larga escala.

Doti e Guerra (2006) evidenciam que ao longo XIX, notadamente na Gra-
Bretanha, na Francga, na Alemanha e nos Estados Unidos da América (EUA), paises
estes que inicialmente se industrializaram, a ciéncia passou a ser o centro de atengao
de suas sociedades e, com a criagao de associagdes cientificas, invariavelmente
ligadas as universidades e financiadas pela industria, a evolugédo cientifica foi
gradualmente sendo assimilada e incorporada pelo processo produtivo industrial,
evidenciando as diferengas de classes sociais. Com o desenvolvimento da ciéncia, da
tecnologia e da consequente producdo de novos conhecimentos disruptivos, como
resultado das pesquisas desenvolvidas ocorreu o gradativo acumulo das pesquisas

realizadas nas universidades pelo capital industrial, uma vez que a industria percebeu
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que os novos produtos e/ou processos de industrializagao poderiam ser incorporados
a produgao, aumentando as margens de lucros.

Nesse contexto, a Segunda Revolugdo Industrial se caracteriza por este
acumulo de conhecimento cientifico incorporado no processo industrial, sendo que a
absorgao da tecnologia na producgao industrial caracteriza o periodo que compreende
as trés ultimas décadas do século XIX até a década dos anos 1930. Szmrecsanyi
(2001) argumenta que no decorrer de seis décadas, que compreendem 1870 a 1930,
a industria agigantou-se principalmente em setores de energia, inicialmente carvéo e,
apos, petréleo e energia elétrica, bem como no ago, na quimica, nos transportes e no
setor financeiro, responsavel pela capitalizacdo e financiamento da nova base
produtiva industrial. Desta forma, a industria notou que o desenvolvimento da
producao industrial dependia cada vez mais da pesquisa cientifica e da sua
incorporagao na produgao.

Com a inovacao cientifica do fim do século XIX e inicio do século XX, houve o
surgimento de “novas” formas de controle do trabalho idealizadas por Frederick Taylor
que propiciaram um maior controle do trabalho humano do trabalhador pela industria
culminando em aumento da producao industrial. Assim, a organizagao do trabalho
industrial € o que caracteriza o taylorismo, em que a forga de trabalho daquele que
trabalha passa a ser controlado por aquele que emprega.

Ao explicar o taylorismo, Braverman (1987) indica que no periodo da Primeira
Revolugao Industrial o controle da geréncia sobre o trabalho se restringia a verificar a
reuniao de trabalhadores em uma oficina e a fixacdo da jornada de trabalho, a
supervisdo dos trabalhadores para garantia de aplicagdo diligente, intensa e
ininterrupta, a execugao das normas contra distragées (conversas, fumo, abandono
do local de trabalho, etc) que se supunha interferir na sua aplicagédo e a fixagcado de
minimos de producgao. Porém, a partir da Segunda Revolugao Industrial, o Taylorismo
modificou radicalmente as relag¢des de trabalho, introduzindo novas formas de controle
sobre a classe trabalhadora, retirando desta completamente a decisdao sobre o
trabalho, implantando a denominada geréncia cientifica, que pode ser conceituada
como o “empenho no sentido de aplicar os métodos da ciéncia aos problemas
complexos e crescentes do controle do trabalho nas empresas capitalistas em rapida
expansao” (Braverman, 1987, p. 82).

Ao longo de todo o desenvolvimento do processo de trabalho no capitalismo, o

que se pode observar é a perda progressiva do controle do trabalhador sobre o
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processo produtivo e, em consequéncia, a perda de controle sobre seu proprio
trabalho, notadamente a partir do taylorismo, que nao promoveu mudangas
importantes na base técnica do processo de trabalho, mas sim, sua preocupacgao foi
com o desenvolvimento dos métodos e organizagdo do trabalho. Aprofundou-se,
assim, a divisdo do trabalho introduzida pelo sistema de fabrica, assegurando
definitivamente o controle do tempo do trabalhador pela geréncia, o que significou uma
separagao extrema entre concepgao e execucgao do trabalho.

De acordo com Braverman (1987), o que Taylor buscava n&o era a melhor
maneira de trabalhar em geral, mas uma resposta ao problema especifico de como
controlar melhor o trabalho alienado, ou seja, a forga de trabalho comprada e vendida.
Para o autor, o controle do trabalho ao longo da histéria da geréncia sempre foi o
aspecto essencial, entretanto, a partir de Taylor esta questdo adquiriu dimensdes sem
precedentes posto que antes do taylorismo admitia-se que a geréncia tinha o direito
de controlar o trabalho, o que usualmente significava apenas a fixagao de tarefas, com
pouca interferéncia direta na maneira do trabalhador executa-las. Mas, a partir do
taylorismo essa pratica foi invertida, sendo substituida pelo seu oposto, na medida em
que a geréncia se tornaria um empreendimento limitado e frustrado se deixasse ao
trabalhador qualquer tipo de deciséo sobre o trabalho.

O somatério das inovacgoes cientificas do periodo de 1870 a 1930, do taylorismo
e da nova linha de produgéo criada por Henry Ford marcam os alicerces do apogeu
da Segunda Revolugdo Industrial, conhecido também como a era de ouro do
capitalismo, que compreende o periodo da Segunda Guerra Mundial e as trés décadas
seguintes, conforme demonstram Balanco e Pinto (2007). Assim, os processos de
producao industrial e trabalho que vinculam a producéo fordista e o taylorismo, ambos
associados ao desenvolvimento da eletricidade, quimica, petroquimica, fisica, entre
outros desenvolvimentos cientificos, fez com que os trabalhadores ndo necessitem
mais de conhecimentos especializados, em outras palavras, o trabalhador na linha de
producao fordista e controlado pela geréncia taylorista ndo precisava mais do
conhecimento como um “todo” do produto, posto que doravante os trabalhadores
permaneciam estaticos na linha de montagem e deveriam conhecer apenas uma
pequena parte do trabalho industrial.

Desta forma, se a Primeira Revolugao Industrial tornou o capital o ponto central
da relacdo de producdo e trabalho, a Segunda Revolugdo Industrial é entdo

caracterizada pela revolugao organizacional que, associada a revolugao cientifica e a



79

linha de produgao, promoveram a mudanga do fator estratégico de produgao do capital
para o conhecimento técnico e administrativo.

Salomon, Sagasti e Sachs-Jeantet (1993) lecionam, que as grandes invengdes
cientificas que caracterizam a Segunda Revolugdo Industrial revolucionaram os
processos produtivos. Estes ndo dependiam mais do conhecimento para a produgao
detido por um coletivo operario situado junto as maquinas, como ocorrera na Primeira
Revolugao Industrial, mas sim de um conhecimento técnico detido por um novo tipo
de coletivo trabalhador assalariado, situado em um outro espaco fabril, a linha de
produgao em que o trabalhador necessitava de conhecimentos limitados para operar
maquinas capazes de produzir apenas uma pequena fragdo do produto final e
controlado por outra “classe” de trabalhador que permanece distante das maquinas, o
trabalhador "educado e treinado", o gerente, geralmente um técnico ou engenheiro,
mas também economista, sociélogo, ou outros profissionais de formagao universitaria
com formacgao para trabalhos em gestao.

Desta forma, conforme afirma Szmrecsanyi (2001), entre os anos 1940 e 1960,
houve o crescimento exponencial da producao industrial e da lucratividade nas
economias dos paises de economia avancgada, permitindo a manuteng¢ao de altos
indices de investimentos publicos e privados associados ao crescimento salarial.

Contudo, conforme explica Coriat (1988), a partir dos anos 1970 o padrao de
producao fordista-taylorista passou a dar sinais de esgotamento em meio a crise
estrutural vivida pelo capitalismo nesse periodo. O taylorismo e o fordismo, enquanto
forma de producao e geragao de renda e lucratividade, passaram a ser substituidos
por outro modelo considerado mais enxuto e flexivel, mais bem adequados as novas
exigéncias capitalistas de um mercado produtivo cada vez mais globalizado e um
mercado consumidor mais exigente. A partir dos anos 1970, se observa o acirramento
de uma reestruturagdo produtiva em um cenario de maior competitividade as
empresas transnacionais, que visam a reducdo dos custos de producdo, maior
variabilidade de mercadorias, melhoria da qualidade de produtos e de servigos, de
produtividade, sendo necessario para tanto, investimentos em mudancas de ordem
tecnoldgica e organizacionais introduzidas pelo modelo de producgéo japonés, criada
pela montadora de veiculos Toyota, que alterou completamente a produgao, o
trabalho e a forma de lucratividade do modelo fordista-taylorista.

Ao analisar o modo de produgdo capitalista, Mandel (1982) indica que

periodicamente ocorrem cenarios de mudancas nas formas de producéo industrial e,
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por conseguinte, nas exigéncias do trabalho necessario para exercer profissdes as
novas maquinas e tecnologias existentes. As transformacdes nas relagdes de trabalho
que se materializam periodicamente estdo a reboque das novas formas de producao
que acompanham o modelo econdmico, em outras palavras, o trabalho deve se
adaptar as novas maquinas e formas produtivas, reestruturando a for¢a de trabalho
para eliminar custos e, assim, aumentar os lucros.

Como indicado, o modo de producdo capitalista vive ciclos sucessivos de
abundancia e crise, sendo certo que a cada novo ciclo ha a mudanga da forma de
producao que, ao agregar as novas tecnologias e novas formas organizacionais, altera
as exigéncias do trabalho e do trabalhador na industria. Como resposta da crise
econbmica da década de 1970 nos paises industrializados iniciada em decorréncia
das alteragdes fixadas pelo modelo japonés de produgao (ou Toyotismo), os demais
paises capitalistas industrializados passaram a introduzir esta nova forma de
producao industrial e, desta maneira, novas formas de trabalho.

O toyotismo'® surgiu no Japdo como uma resposta daquela sociedade
industrial, em meados da década de 1960, de competir com as demais sociedades
industriais capitalistas, introduzindo melhorias nos sistemas produtivos objetivando a
elevagao dos niveis de qualidade dos produtos e servigcos. Alban (1999) aponta que o
toyotismo é um sistema que organiza a producgao industrial estruturado em quatro
vertentes: a primeira é a mecanizagéo flexivel (inversa a mecanizagao rigida fordista),
caracterizada por maquinas associadas a microinformatica e capazes de produzir
diversos produtos em lotes pequenos; a segunda, o processo de multifuncionalizagao
da méao de obra, ou seja, trabalhadores treinados e capazes de operar diversas
maquinas e em diversas funcdes; a terceira se relaciona ao controle de qualidade total
(CCQ), exercida pelos préprios trabalhadores que analisam os sistemas de produgéo,
compartilham experiéncias e propdéem ideias para modificar e melhorar a producao; e,
a quarta, € o gerenciamento da producédo planejada para se evitar acumulo de
estoques, em outras palavras, a industria somente compra o que € necessario € no
exato momento que a producgao exige, modelo este que fora denominado just in time.

Salerno (1987) indica que o toyotismo gera qualidade e aumenta os lucros a

partir do conhecimento acumulado dos trabalhadores, em outras palavras, a industria

16 Esta nova forma de produgdo passa a ser regrada pelos circulos de controle de qualidade (CCQ),
pelo sistema just in time e pela absorgdo da microinformatica nas maquinas de produgéo industrial,
definindo o que se entendera por Terceira Revolugao Industrial.
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se apropria do conhecimento dos seus trabalhadores, revisando periodicamente as
formas de producéo a fim de otimiza-la, reduzindo custos e estimulando o crescimento
constante da produgao.

Carvalho (1996) aponta que em decorréncia do toyotismo e da automacao da
producdo por meio da microinformatica, o trabalho nos paises de economias
capitalistas avancadas sofreu enormes transformagdes na sua relagdo com a
producdo e, da mesma forma, com o trabalho nas industrias, o que passou a exigir
novas caracteristicas dos trabalhadores (que ndo eram necessarias no fordismo-
taylorismo), quais sejam, novos conhecimentos praticos e tedricos para o trabalho nas
novas maquinas vinculadas a microinformatica, capacidade de abstragao, decisdo e
comunicagao, bem como qualidades relacionadas a responsabilidade, atencédo e
interesse pelo trabalho.

O processo produtivo no toyotismo, entdo, se divide em dois espacos
socialmente distintos. As atividades de concepgao, de desenho e de projeto que se
concentram em salas apropriadas, ocupadas por trabalhadores com elevada
formacéo técnica. Ja as atividades de transformacéo material direta se concentram no
chao-de-fabrica, sendo macicamente delegadas a sistemas mecanicos bastante
sofisticados em fungao da microinformatica e que passam a demandar trabalhadores
técnicos com maior nivel de educacdo, em funcdo das especificidades dos
equipamentos fabris que caracterizam a Terceira Revolugao Industrial.

Desta forma, a maquina industrial da Terceira Revolugao Industrial, ao elevar a
produtividade do trabalho, promove a substituicdo do trabalho vivo (humano) pelo
trabalho mecanico e, com isso, a forca de trabalho do homem vai sendo
progressivamente deslocada da produgéo direta para a programagéo e manutengao
de tarefas de controle e vigilancia da maquina. Modifica-se, com isso, a qualificagéo
da forca de trabalho necessaria a essa producao. A obsolescéncia vertiginosa dos
produtos e das maquinarias em consequéncia das inovagdes tecnoldgicas constantes,
obriga o treinamento e a adaptacéao periddica da for¢a de trabalho.

Coriat (1988, p. 24) afirma que o toyotismo "constitui um conjunto de inovagdes
organizacionais cuja importancia € comparavel ao que foram em suas épocas as
inovacdes organizacionais trazidas pelo taylorismo e pelo fordismo." Nota-se que o
objetivo do toyotismo, para o referido autor, é o de constituir um método de produzir a
baixos custos pequenas séries de produtos variados. Outra caracteristica do modelo

de producéao japonés diz respeito a qualificacdo do trabalhador que, contrariamente
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ao operario do modo de produgao fordista-taylorista (que desempenhava tarefas
altamente simplificadas, repetitivas e monétonas), no toyotismo o trabalhador
necessitava ser altamente qualificado, polivalente e multiprofissional, capaz de
exercer suas funcgdes no perfil industrial que caracterizam as maquinas e a producao

na Terceira Revolugao Industrial.

3.2 Quarta Revolugdo Industrial: conceitos, caracteristicas e o trabalho na
Industria 4.0

A Quarta Revolugdo Industrial, assim como as anteriores, teve como
caracteristica transformar a forma como a industria global estava produzindo. Esta
nova fase da industrializagao € marcada por avangos tecnoldgicos significativos, com
destaque para areas como inteligéncia artificial (I1A), robdtica, Internet das Coisas (em
inglés, Internet of Things — 10T) e biotecnologia. Sendo a principal caracteristica dessa
revolugao a integragao crescente das tecnologias digitais, fisicas e biolégicas.

O conceito de Quarta Revolugao Industrial foi mencionado pela primeira vez no
ano de 2011, quando o governo da Alemanha introduziu a Plataforma Industria 4.0.
Essa iniciativa foi criada para modernizar a industria aleméa e torna-la mais competitiva
no cenario global, aproveitando de tecnologias avancadas. Sobre o assunto,

Sacomano e Satyro (2018, p. 23) comentam:

Em 2011, o governo da Alemanha langou um projeto durante a feira de
Hannover, denominado Plataforma Industria 4.0 (Plattform Industrie 4.0), com
o objetivo de desenvolver alta tecnologia de modo a fazer com que os
sistemas automatizados que controlam os equipamentos industriais
pudessem se comunicar trocando, assim, informagdes/dados entre as
maquinas e seres humanos, de forma a otimizar todo o processo de
producao.

Conforme Schwab (2018, p. 35):

A Quarta Revolucgéo Industrial ndo consiste em uma pequena mudanga — ela
€ um novo capitulo do desenvolvimento humano, no mesmo nivel da Primeira
da Segunda e da Terceira Revolugdo Industrial e, mais uma vez, causada
pela crescente disponibilidade e interagdo de um conjunto de tecnologias
extraordinarias.

De acordo com Gonsales (2021, p. 125) conceitua-se a Industria 4.0 como “um
conjunto de tecnologias inovadoras, como a nanotecnologia, as plataformas digitais,

a inteligéncia artificial (IA), a robdtica, a internet das coisas, entre outras, que
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representam um salto de qualidade na capacidade de organizar e de controlar o
trabalho”. Por fim, conforme Hermann, Pentek e Otto (2015) a Industria 4.0 trata-se
de um termo coletivo que envolve o conceito de tecnologias e de cadeia de valor de
uma organizagao.

Neste sentido, a Quarta Revolugéo Industrial diz respeito a conectividade entre
sistemas produtivos e maquinas inteligentes, como também a fusdo destas aos
dominios digitais. A tecnologia digital passou a ser amplamente utilizada pelos
diversos setores das sociedades nas ultimas décadas do século XX e em larga escala
nestas primeiras décadas do século XXI, incorporando indelevelmente na economia e
no sistema produtivo industrial.

Schwab (2016) e Schwab e Davis (2018) afirmam que as tecnologias
inovadoras digitais disruptivas do século XXI, quando incorporadas pelo setor
produtivo industrial, sdo o marco que caracteriza a Quarta Revolugdo Industrial,
caracterizada pela IA, robotica, fabricagao aditiva, neurotecnologias, biotecnologias,
realidade virtual, nano tecnologia e novos materiais, tecnologias energéticas sem
carbono e todo um conjunto de ideias inovadoras que surgem a todo momento.

Lima e Gomes (2020), informam que as tecnologias digitais que caracterizam
a Quarta Revolugao Industrial ocorrem em um processo eminentemente histérico e
permeado por especificidades uUnicas, que a caracterizam, da mesma forma em que
no passado cada uma das Revolugdes Industriais anteriores também foram marcadas
por suas caracteristicas unicas. Destacam os autores que no ambito da manufatura,
esta Revolugao é denominada por Quarta Revolugao Industrial, que foi responsavel
pela Industria 4.0, enfatizando que a concretizagcado desta forma produtiva no chao de
fabrica é caracterizada por alguns aspectos tais como: financiamento, acesso a
tecnologia, superagao de gargalos técnicos e mao de obra especializada, o que faz
com que a Industria 4.0 e as novas tecnologias digitais ndo sejam introduzidas ao
mesmo tempo no sistema produtivo. No mesmo sentido, Tropia, Silva e Dias (2017)
indicam que Industria 4.0 ja impacta as relagdes produtivas e o mundo do trabalho,
com a operagao industrial demonstrando sinergia no tocante a produtividade,
integracao de processos e acesso informagdes das operacdes e, contraditoriamente,
levantando preocupacdes sérias sobre as consequéncias ao mundo do trabalho, aos
empregos e a formagado de mao de obra, tudo em fungdo das exigéncias dos novos

perfis de mao de obra.
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Ainda sobre o tema, Bertulucci (2016) afirma que a Industria 4.0 foi introduzido
pela primeira vez em 2011 como parte de um projeto estratégico para melhorar a
produtividade da industria alema por meio de inovagdes de alta tecnologia. Em 2012,
0 grupo responsavel pelo projeto, liderado por Dais (Bosch) e Kagermann (Acatech)
apresentaram um relatorio ao governo alemao com estratégias para implementar a
Industria 4.0, sendo que em 2013 o trabalho do grupo foi exibido na feira de Hannover
sob o titulo "Recomendacgdes estratégicas para a implementagédo da Industria 4.0",
detalhando os passos necessarios para transformar uma industria toyotista no formato
4.0.

Schwab e Davis (2018), afirmam que pesquisas realizadas na Alemanha,
considerada o berco da Industria 4.0, indicam que o pais lidera os estudos sobre a
implementagéo desse novo modelo industrial, em razao de seu elevado conhecimento
especializado em pesquisa e desenvolvimento de tecnologias digitais voltadas a
producgao industrial. Além disso, destaca-se no desenvolvimento de aplicagdes para
sistemas embarcados nas maquinas industriais que sdo fundamentais para os
sistemas ciber-fisicos das industrias inteligentes.

Schwab (2016) refor¢a a ideia de que na Quarta Revolugao Industrial além da
conectividade entre sistemas produtivos e maquinas inteligentes, o sistema produtivo
envolve a integracdo e a fusdo dessas tecnologias nos campos digital, fisico e
biolégico. A tecnologia digital passou a ser amplamente utilizada em diversos setores
da sociedade, tornando-se uma parte essencial da economia e se disseminando por
todos os ambitos, com a incorporagao destas novas inovagdes tecnoldgicas digitais
aos modelos de negadcios, incluindo a industria, que indicam a tendéncia atual de que
todos os setores econbmicos se tornem cada vez mais dependentes da tecnologia
digital e, consequentemente, menos dependentes de trabalho humano.

Nessa mesma linha de pensamento, Schwab e Davis (2018) asseveram que as
tecnologias inovadoras e emergentes da Quarta Revolugdo Industrial sao
desenvolvidas com base nos conhecimentos e sistemas digitais acumulados das
revolucbes anteriores, especialmente da Terceira Revolugdo Industrial. Esses
avancgos resultaram em um conjunto de tecnologias que definem a Quarta Revolugao
Industrial, como a IA, robdtica, fabricagao aditiva, neurotecnologias, biotecnologias,
realidade virtual, nanotecnologia e novos materiais, além de tecnologias energéticas

e uma série de novas ideias que continuam a surgir.



85

E através da Quarta Revolugao Industrial que se implementa um novo modelo
industrial, também denominado por Industria 4.0, representando uma nova fase para
a manufatura global caracterizada pela digitalizagdo dos processos produtivos. Nesta
era, as tecnologias emergentes sdo incorporadas as operagdes industriais, resultando
em sistemas de producédo mais inteligentes e conectados pela internet. A integragao
entre 0 mundo fisico e o digital permite uma producédo que é extremamente flexivel,
eficiente e automatizada.

Essa nova industria é formada por alguns elementos importantes que
revolucionam a producgéao e a gestao industrial. Conforme Sacomano e Satyo (2018),
os elementos formadores podem ser classificados em elementos base ou
fundamentais, elementos estruturantes e elementos complementares, conforme

segue:

Elementos base ou fundamentais: representam a base tecnoldgica
fundamental sobre a qual o préprio conceito de Industria 4.0 se apoia e sem
0s quais nao poderia existir.

Elementos estruturantes: sdo tecnologias e/ou conceitos que permitem a
construgao de aplicagbes da Industria 4.0. Consideramos nesta classificagao
que para que uma fabrica ou unidade de produgdo seja enquadrada no
conceito de 4.0, pelo menos boa parte dos elementos estruturantes devem
estar presentes.

Elementos complementares: sdo elementos que ampliam as possibilidades
da Industria 4.0, mas que nao necessariamente tornam 4.0 as aplicagdes
industriais que eventualmente os utilizem (Sacomano; Satyo, 2018, p.34).

Com base nos ensinamentos de Sacomano e Satyro (2018), é possivel
visualizar que por intermédio da Industria 4.0 espera-se que ocorra a digitalizacdo no
processo produtivo, com a inclusdo de novas e modernas tecnologias durante o
processo de fabricacdo industrial. Assim, podemos elaborar um quadro com os
elementos formadores da Industria 4.0, que demostra os elementos mais importantes
da Industria 4.0, ressalvando-se que nao se trata de elementos taxativos, e, sim,

exemplificativos sobre as possibilidades atuais da Industria 4.0 que podem se alterar

ao longo do tempo.
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Quadro 4 — Elementos Formadores da Industria 4.0

Elementos Bases ou | Elementos Estruturantes Elementos Complementares

fundamentais

Internet das Coisas (IoT) Automacao Etiquetas de RFID

Sistema Ciber Fisicos (CPS) Comunicagdo  Maquina a | QR Code
Maquina (M2M)

Internet de Servigos (l0S) Inteligéncia Artificial (Al) Realidade Aumentada (RA)
Andlise de Big Data Realidade Virtual (RV)
Computagdo em Nuvem Manufatura Aditiva

Integracéo de Sistemas

Seguranga Cibernética

Fonte: elaborado pela autora, com base em Sacomano e Satyo (2018).

Diante desta analise, fica evidente que os principais elementos formadores da
Industria 4.0 sao os elementos bases, sendo que sem a existéncia deles nao se pode
existir uma industria pautada no modelo imposto pela Quarta Revolugao Industrial.
Destaca-se como primeiro elemento formador a loT, que permite a conexao de
dispositivos e maquinas em uma rede inteligente, permitindo a coleta e troca de dados
em tempo real. Isso facilita a automagao e o monitoramento continuo dos processos
produtivos, aumentando a eficiéncia e a tomada de decisbes. Outro elemento
formador é o CPS, que se trata do processo industrial caracterizado pela integragéo
entre a linha de produgao e o ambiente externo por meio de plataformas virtuais. O
terceiro elemento € o 10S, que diz respeito aos novos ambientes de negdcios
realizados em plataformas digitais e APPs, onde servigos sdo contratados, utilizados
e remunerados. Nesse contexto, com a integragdo dos elementos fundamentais da
Industria 4.0, é possivel controlar equipamentos de forma remota, controlar o trabalho
e manter uma comunicacgao continua entre a empresa e 0s consumidores através do
ambiente digital.

Dessa forma, com a Quarta Revolucgao Industrial ocorre a integragao entre os
homens e as maquinas por meio das tecnologias digitais, bem como a
interoperabilidade, que sao dois dos conceitos fundamentais adotados pela Industria
4.0 e que emergem do uso avangado de automacéo e tecnologias digitais. Sobre estes
dois conceitos fundamentais, Leite, Figueiredo, Lopes e Passos (2023) discorrem que
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ha uma integracdo entre homem e maquinas, ndo sendo a finalidade das maquinas
substituir completamente os operadores humanos, mas sim auxiliarem a melhorar a
producgao, a eficiéncia e a precisao dos processos produtivos e decisorios, sendo a
interoperabilidade compreendida como a capacidade das diferentes tecnologias e
sistemas de se interligarem e atuarem de forma conjunta e eficiente.

Assim, a Industria 4.0 ao modificar as praticas produtivas, insere na sociedade
uma nova forma de trabalho que passa a exigir aos trabalhadores que se adaptem as
novas condigdes e exigéncias da producgao.

Sobre as caracteristicas exigidas pela Industria 4.0 aos trabalhadores, Silva
(2018, p. 109) afirma que:

[...] o trabalhador que atuara na fabrica 4.0 [...] devera reunir uma série de
habilidades que hoje ndo sdo encontradas na fabrica tradicional, como:
conhecimento e habilidade em TI; processamento e andlise de dados;
conhecimento de data science; conhecimento de estatistica; capacitagao
para analise organizacional e processual; habilidade para interagir com
interfaces modernas; adaptabilidade e habilidade para mudancga; capacidade
para trabalho em equipe; Inteligéncia social e capacidade de comunicagao.

Estas caracteristicas do trabalho na Industria 4.0 igualmente foram apontadas
por Kuenzer (2002, p. 86):

A mudanca da base eletromecanica para a base microeletrdnica, ou seja, dos
procedimentos rigidos para os flexiveis, que atinge todos os setores da vida
social e produtiva das ultimas décadas, passa a exigir o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comportamentais, tais como: analise, sintese,
estabelecimento de relagdes, rapidez de respostas e criatividade diante de
situagdes desconhecidas, comunicagao clara e precisa, interpretagédo e uso
de diferentes formas de linguagem, capacidade para trabalhar em grupo,
gerenciar processos, eleger prioridades, criticar respostas, avaliar
procedimentos, resistir a pressdes, enfrentar mudangas permanentes, aliar
raciocinio logico-formal a intuicdo criadora, estudar continuamente, e assim
por diante.

Com a expansao da capacidade dos computadores e programas que marcam
a era digital na atualidade, tarefas que no passado recente foram consideradas
extremamente complexas para serem codificadas, doravante estdo sendo resolvidas
sem ressalvas através das atuais solugdes digitais, passando a demandar novas
exigéncias aos trabalhadores. O trabalho industrial na era da Industria 4.0 esta
mudando todo o sistema sociotécnico de pessoas, organizagao e tecnologia digital.

Em seus efeitos, ha aspectos que determinam uma maior reflexdo, na medida em que

a producgado para a Industria 4.0 esta embasada no tripé pessoas, organizagao e
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tecnologia digital (nova légica de tarefas e papéis, distribuicdo de funcdo com base
em forgcas situacionais e especificas, processos descentralizados em rede e
integracao funcional em tempo real).

Na interface entre produgéo industrial, trabalhadores e tecnologia digital, as
novas tarefas estdo sendo distribuidas com base nas respectivas forgcas situacionais
e especificas, em que a tecnologia digital se ajusta as prioridades momenténeas e
situacionais, a fim de customizar a tarefa do trabalhador para a aplicagao especifica e
imediata. Diante da mudanca na interacdo homem e maquina vinculada aos
processos industriais digitais abrem-se, assim, novas necessidades para o redesenho
do trabalho industrial e dos processos de producao.

Por um lado, surgem possibilidades para alivio do trabalho rotineiro e repetitivo,
para o desenvolvimento das habilidades dos trabalhadores, para a reconciliagdo da
vida privada a medida em que o trabalho possa se tornar mais eficiente com menor
demanda de tempo de dedicagao. Por outro lado, e contraditoriamente, verifica-se o
aumento da flexibilizagdo do trabalho industrial e a organizagdo dos processos
produtivos em rede, que permitem o trabalho remoto e alteram em parte a
necessidade da presenca fisica constante das pessoas nas instalagbes das
empresas, precarizando as relagdes de trabalho.

O aprimoramento de capacidade produtiva também se aplica a area cognitiva
do trabalhador inserido na Industria 4.0, na medida em que a disponibilidade constante
de informagdes digitais contribui para o suporte ao processo de tomada de decisdo no
local de trabalho. As tarefas de trabalho estdo sendo projetadas e distribuidas cada
vez mais de forma que promovam a capacidade mental de cada trabalhador, sendo
que essas novas potencialidades da era digital estdo moldando o mundo do trabalho
do século XXI embasados em bases tecnolégicas que permanecem em constante
aprimoramento. Vislumbra-se, portanto, novas possibilidades para um novo tipo de
trabalho industrial no presente e no futuro proximo, mais produtivo, mais flexivel, mais
em rede e com cada vez maior possibilidade de conectividade. Ao mesmo tempo, e
contraditoriamente, como apontam Fernandes et al. (2024), tais caracteristicas do
trabalho na Industria 4.0 criam pressdes constantes sobre o trabalhador que deve ser
cada vez mais flexivel e adaptavel para as mudancgas constantes da era digital, com
a necessidade de adaptagdo as inovagdes disruptivas digitais a medida em que

ocorrerem, e aberto ao processo de educagao continuada.
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De acordo com Ford (2019), observa-se que os setores econdmicos
tradicionais, como a industria, precisam se adaptar rapidamente as novas tecnologias
para sobreviver, fazendo uma transigao agil para niveis tecnologicos superiores, tal
como ocorreu durante as transicbes entre as Revolugdes Industriais anteriores.
Simultaneamente, os novos setores econémicos da era digital surgem ja com a
tecnologia incorporada em seus modelos de negocios. Tanto nos setores antigos
quanto nos novos, 0 avango e a velocidade da tecnologia digital estdo forgando as
sociedades a seguirem um caminho onde havera menor dependéncia de mao de obra
nao qualificada, o que pode ter efeitos devastadores sobre o desemprego.

Antunes (2020) argumenta que a Quarta Revolugéo Industrial, ao introduzir
novas formas de organizagdo produtiva, intensifica as contradicbes entre capital e
trabalho no século XXI. Segundo o autor, o trabalho na industria que articula maquinas
ao mundo digital, bem como o trabalho virtual e o teletrabalho, configuram formas
laborais por meio das quais o trabalhador se relaciona com o empregador ou tomador
de servigos mediante o uso de tecnologias da informagédo e comunicacéo (TICs) e
plataformas digitais (APPs). Essas formas de trabalho caracterizam-se por elevada
flexibilidade, acompanhada da expansao de postos de trabalho precarizados e da
consequente perda de direitos sociais.

A histéria da evolugdo dos modos de producgao industrial e da organizagéo do
trabalho €, ao mesmo tempo, a histéria do desenvolvimento tecnoldgico em favor da
acumulagao capitalista e da histéria do sofrimento dos trabalhadores. Os avancgos
cientificos ocorridos em nome do progresso cientifico e da produgédo nao conseguiram
eliminar as formas de exploragao fisica e psiquica dos trabalhadores, seja nas fabricas
ou fora delas. As técnicas de organizagao da produgéo e do trabalho, baseadas nos
principios taylorista, fordista e toyotista s6 fizeram aumentar as formas de exploragao
do trabalho, sendo certo que neste momento historico de transigao da Terceira para a
Quarta Revolugao Industrial, o cenario de exploragao e precarizagao do trabalho tende

a aumentar.

3.3 A Industria 4.0 no Brasil

Em meio aos debates iniciais sobre a Industria 4.0 no plano internacional, a
Confederacdo Nacional da Industria (CNI), entidade maxima de classe sindical

patronal das industrias no Brasil, iniciou as discussdes sobre a importancia do assunto
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no ano de 2016 por meio da publicagdo do documento intitulado “Os desafios para a
Industria 4.0 no Brasil” (CNI, 2016). Neste documento, a entidade afirma que em
diversos paises, notadamente na Europa e nos Estados Unidos da América (EUA), ja
havia estudos avangados sobre a Industria 4.0 e, inclusive, ja ocorriam implantagbes
de plantas industriais aos moldes das inovag¢des advindas desta Quarta Revolugao
Industrial, mas que, no Brasil ainda n&o havia sequer o debate sobre a Industria 4.0
muito menos sua implantacéo.

ApOs a provocagao inicial da CNI no ano de 2016, o entdo governo Temer
(2016-2018), por meio do Ministério da Industria, Comércio Exterior e Servigos
(MDIC), em conjunto com a Agéncia Brasileira de Desenvolvimento Industrial (ABDI),
langou em 2018 a “Agenda Brasileira para a Industria 4.0: o Brasil preparado para os
desafios do futuro” (MDIC, 2018), que objetivava contribuir com a difusdo de
conhecimentos sobre a Industria 4.0 na sociedade brasileira e fomentar a
transformacao de empresas industriais brasileiras em dire¢cao a este novo padrao e
modo de produgdo da revolugao digital, estruturando um conjunto de medidas para
dar suporte ao empresariado industrial no caminho a seguir rumo a transformagéao
industrial digital. A referida Agenda, ainda que um documento superficial, divulgava os
principais aspectos caracterizadores da Industria 4.0 e propunha propostas de
normalizacdo e regulamentagao do setor industrial, com a finalidade de fomento e
implementagado dos novos parametros produtivos no pais. Neste periodo, Brito (2017)
destacou que a Quarta Revolucdo Industrial encontrava-se em sua fase inicial em
Ambito global, mas que ja se vislumbravam que os impactos deste modo de produgdo
vinculado as tecnologias digitais modificariam completamente a produ¢gao em um curto
periodo de tempo, sendo que no Brasil poucos setores industriais eram competitivos
em escala global e que, portanto, tdo somente algumas empresas pontuais do setor
industrial ja estavam se adaptando aos modelos da Industria 4.0, entre elas a Ambev
e a Volkswagen Brasil.

Igualmente em 2018, por meio de uma iniciativa do Instituto Euvaldo Lodi (IEL),
vinculado a CNI, em parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), foi langada a iniciativa Industria
2027, objetivando avaliar como as tecnologias digitais irdo impactar a industria nas
proximas décadas e, desta forma, auxiliar a industria brasileira a identificar os
mecanismos de crescimento industrial, com a identificacdo de oportunidades e

protecao de riscos. Foram identificadas oito tecnologias que impactam e transformam
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a dinamica produtiva de dez setores industriais brasileiros. As oito tecnologias,
vinculadas a produtos, processos, gestao e modelos de negdcios séo: 1) IA, big data
e computagdo em nuvem; 2) redes de comunicagdo; 3) producgao inteligente e
conectada; 4) armazenamento de energia; 5) materiais avangados; 6)
nanotecnologias; 7) bioprocessos e biotecnologias avangadas; 8) lIoT — sistemas e
equipamentos. Os dez setores da industria brasileira mais impactados sdo: 1)
agroindustria (alimentos processados); 2) insumos basicos (siderurgia); 3) quimica
(bioeconomia); 4) petroleo e gas (perfuragao e extragdo em aguas profundas); 5) bens
de capital (maquinas e equipamentos agricolas, maquinas e ferramentas, motores
elétricos); 6) complexo automotivo (veiculos leves); 7) aeroespacial e defesa
(aeronautica); 8) tecnologias de informagdo e comunicagdo — TIC (sistemas e
equipamentos de telecomunicagdo, microeletrénica e software); 9) farmacéutica
(biofarmacos); 10) bens de consumo (téxtil e vestuarios) (IEL, 2017).

Iniciado o governo Bolsonaro (2019-2022), o Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagdes e Comunicag¢des (MCTIC), junto ao Ministério da Economia (ME), criou a
Camara Brasileira da Industria 4.0, por meio da qual se instituiu o “Plano de Acao da
Camara Brasileira da Industria 4.0 no Brasil” (Camara da Industria 4.0, 2019),
documento que tentava alavancar a implementacado e a consequente concretizagao
da Industria 4.0 em territério nacional e, desta forma, aumentar a competitividade, a
produtividade e a inser¢cdo em melhores condi¢cdes da industria brasileira nas cadeias
globais de produgdo. O documento € formado por quatro temas principais: 1)
desenvolvimento tecnoldgico e inovacao; 2) capital humano; 3) cadeias produtivas e
desenvolvimento de fornecedores; 4) regulacdo, normalizacdo técnica e
infraestrutura. Para estes temas, o documento indica a previsdo de formas de
financiamento e de fomento para a insercédo das industrias nacionais aos parametros
e ambientes que caracterizam a Industria 4.0, bem como trés acgdes principais: 1)
promover o estabelecimento e difusdo de regulamentos e normas técnicas
relacionados a Industria 4.0; 2) estimular a oferta de infraestruturas e ambientes
tecnolégicos apropriados para o suporte da Industria 4.0; 3) promover o uso de
instrumentos financeiros que habilitem pequenos provedores a obterem financiamento
para a construcéo de redes de acesso.

Mais recentemente, no atual governo Lula (iniciado em 2023), em janeiro de
2024 o Governo Federal langou o programa Nova Industria Brasil (NIB), destinando a

politica industrial nacional cerca de R$ 300 bilhdes entre os anos de 2024 e 2026 para
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dar suporte e fomento as seis missdes previstas no programa, quais sejam: missao 1
- cadeias agroindustriais sustentaveis e digitais para a seguranga alimentar, nutricional
e energética; missdo 2 - complexo econémico industrial da saude resiliente para
reduzir as vulnerabilidades do Sistema Unico de Saude (SUS) e ampliar o acesso a
saude; missao 3 - infraestrutura, saneamento, moradia e mobilidade sustentaveis para
a integragao produtiva e bem-estar nas cidades; missao 4 - transformacgao digital da
industria para ampliar a produtividade; missdo 5 - bioeconomia, descarbonizagéo e
transigdo e seguranga energéticas para garantir os recursos para as futuras geragdes;
missao 6 - tecnologias de interesse para a soberania e defesa nacionais (Brasil, 2024).

Ao analisar o NIB, percebe-se que ele foi concebido pelo atual governo com o
objetivo de conter o processo de desindustrializagdo que ocorre no Brasil nestas cinco
ultimas décadas e, assim, promover a reindustrializacdo do pais norteando as agdes
publicas e privadas para superar o atraso produtivo e tecnologico brasileiro, inserindo
a industria brasileira aos padrbes tecnologicos digitais da Industria 4.0. As seis
missdes que estruturam o plano buscam ampliar os investimentos no setor industrial,
modernizar o parque industrial instalado e promover a transi¢do energética-ecologica
necessarias aos tempos atuais.

Pesquisas recentes no Brasil (Cértes et al., 2024; Fernandes; Mestria, 2024;
Hanauer; Schreiber; Viana, 2024) apontam no sentido de que muitos estudos estao
sendo realizados no Brasil referente a Industria 4.0, mas que, contraditoriamente, sua
aplicacao e concretizagdo ocorrem de forma pontual em alguns setores da economia
e, principalmente, associados a grandes corporagdes industriais. Neste sentido, a CNI
(2020) aponta que, conforme os dados extraidos da ultima pesquisa realizada pela
propria entidade com o intuito de verificar a implementacéo da Industria 4.0 no Brasil,
existem aspectos que restringem que empresas adotem as tecnologias da Industria
4.0 na sua realidade produtiva, dentre eles: 1) de ordem estrutural (baixa taxa de
inovacao); 2) de ordem conjuntural (baixo crescimento econdmico e de demanda por
produtos industrializados); 3) falta de informagbes sobre tecnologias; 4) falta de
informacgao no nivel executivo; 5) baixa rentabilidade; 6) cenario de baixo investimento
(baixo fomento); 7) excesso de normas regulamentadoras (notadamente a adaptagao
a normas técnicas, seguranga, trabalho e previdéncia, ambiental, tributaria etc.).

Rodrigues et al. (2024) afirmam que a Industria 4.0 ja estd em implantagdo no
Brasil, destacando que grandes corporagdes multinacionais vinculadas ao setor

automotivo ja implantaram esta forma produtiva. Indicam os autores que as
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denominadas fabricas inteligentes promovem a colaboracédo dos sistemas fisicos e
virtuais de fabricagdo o que possibilita a personalizacédo dos produtos e servigos,
acarretando modificagdes significativas no mercado, na relagao entre fornecedores e
clientes. Apontam, ainda, os impactos negativos desta nova forma produtiva, no que
diz respeito aos riscos sociais, na medida em que a Industria 4.0 passa a demandar
novos empregos que demandam maior esforgco cognitivo, causando impactos
significativos para as profissdes da area industrial.

Assim, no cenario da implementacao da Industria 4.0 no Brasil, verifica-se que,
0 pais ndo conta com muitas vantagens competitivas, pelo contrario, ha inumeras
dificuldades e entraves a serem superados. Nota-se que, nos documentos e
pesquisas de agentes publicos e privados realizados na ultima década no Brasil, muito
se debate e pouco se concretiza. Acrescente-se a esta ponderacgao o fato da auséncia,
no atual e nos dois ultimos governos federais, de uma vinculagdo das politicas
publicas de incentivo a Industria 4.0 associadas ao fomento ou reestruturagao das
politicas publicas de Educagao Profissional e Tecnoldgica, para que se preparem para
as exigéncias dos postos de trabalho com as caracteristicas necessarias exigidas pela
Industria 4.0.

3.4 A Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil diante da Industria 4.0

Diante do histérico narrado no presente capitulo, € possivel identificar que o
mundo do trabalho esta se modificando e certamente continuara a se modificar de
forma acelerada nos préximos anos e décadas, no contexto da Quarta Revolugao
Industrial e da Industria 4.0. Desta maneira, podemos considerar que os fendbmenos
da Industria 4.0 e do mundo do trabalho se interlagam, em que o trabalhador necessita
cada vez mais ser um agente ativo e consciente da sua posicdo de sujeito das
relagdes sociais e transformador do seu meio. Para tanto, em uma perspectiva critica
e reflexiva, torna-se imperativo que no Brasil a Educacgao Profissional e Tecnolégica
realize a formacao do educando sob estas caracteristicas de altivez e consciéncia.

Diante das lacunas socioeconOmicas abismais da sociedade brasileira,

compartilha-se a inquietude de Bottechia (2021, p. 101):

[...] como adquirir conhecimento, treinamento, preparo, toda a ciéncia, a
cultura do mundo do trabalho frente a realidade futura, se na realidade diaria
esta-se tdo aquém? Uma possibilidade se encontra em entender por cultura
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o cultivar, ou seja, faz-se necessario que seja cultivada a cultura do mundo
do trabalho no dmbito dessa Industria 4.0 desde a formacao inicial dos seus
profissionais quanto a um olhar mais objetivo, caracteristico da formagéao
especializada e ainda com um foco mais perene, inerente a formacao
continuada.

Contudo, a prépria autora argumenta que as possibilidades de se iniciar uma
nova perspectiva de formagao educacional do trabalhador-educando, fundamentada
em novos parametros de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mostram-se
parcialmente frustradas, uma vez que persiste, no contexto brasileiro, o modelo dual
de educacéao, ainda marcado pela desconexao entre o sistema educacional formador
e as demandas de formacédo ndao apenas do mercado de trabalho, mas também da
sociedade.

Previtali e Fagiani (2022) corroboram com esta perspectiva, posto que
argumentam que os processos de escolarizacdo e de formagéo profissional e
tecnolégica devem estar em sintonia e inseridas no ambito das relagdes de classe,
em outras palavras, que o educando no processo formativo deve ter consciéncia que
a qualificacdo da forca de trabalho € uma mercadoria necessaria a producao e a
reproducdo do capital e, também, que a aquisicdo de conhecimentos e técnicas
devam possibilitar a compreenséo da sociedade burguesa e das suas contradig¢des,
objetivando, assim, a formagao de uma subjetividade critica e de transformacéao social
pelo educando-trabalhador.

Assim, para que a Educagado Profissional e Tecnoldgica e as instituicdes
escolares que a oferecem no Brasil consigam efetivamente formar um trabalhador
critico e ativo, inicialmente é necessario identificar as caracteristicas do trabalho
perante a Industria 4.0. Ao alterar e impor novas praticas produtivas digitais, esta nova
realidade produtiva impde ao mundo do trabalho novas condigdes e exigéncias a mao
de obra.

Certamente o grande desafio da Educacao Profissional e Tecnolégica a partir
da terceira década do século XXI é equilibrar os aspectos positivos e negativos da
tecnologia que se materializa por meio da Industria 4.0. Na esfera educacional,
pesquisas atuais (Dallabona, Fariniuk, 2016; Dias, 2019; Echalar, Lima, 2020; Faquim
et al., 2023; Gariani, 2022; Vieira, Radke, 2019), indicam que ha pressdes dos agentes
politicos e econdmicos no sentido de inserir nas politicas publicas que regulamentam

a Educacado Profissional e Tecnolégica os conceitos de competéncia, eficacia,



95

exceléncia e produtividade, tudo no sentido de “educar” os trabalhadores segundo as
exigéncias do mercado de trabalho e das necessidades da Industria 4.0.

Os encaminhamentos que a sociedade brasileira, instituicdes escolares,
docentes e discentes dardo a Educagao Profissional e Tecnoldgica forjardo o futuro
deste essencial ramo educacional. Assim, considerando que o avango das tecnologias
digitais e da Industria 4.0 sera imparavel e ininterrupta, maior € a necessidade da

educagao, conforme menciona Dias (2019, p. 3):

Os avangos tecnoldégicos, principalmente na area do trabalho, fizeram com
que a oferta de trabalho reduzisse progressivamente, distanciando ainda
mais a classe dominante do proletariado, e, com efeito, a “piramide social”
comecou a ficar mais fragmentada. A partir dai, a escola passar a ser o
“condutor” fundamental para a capacitagdo do individuo a ocupagdo socio-
econdmica do Estado.

No mesmo sentido, indica Miranda (2022, p. 71):

Em meio a complexificacdo das relagbes sociais contemporaneas que
passam a ser cada vez mais impactadas pelos modos produtivos digitais do
século XXI, a centralidade do trabalho adquire novos significados. Em
consequéncia disso, considerando que o trabalho é parte essencial do ser
humano e das suas relagdes sociais, 0 embate entre a visao flexibilizadora
do trabalho e a percepgao ontoldgica do trabalho esta posta nos debates
sociais atuais. Neste sentido, a educagao ganha contornos fundamentais nas
agendas de discussdes do século XXI [...].

Notadamente a aplicacdo de tais conceitos em ambientes escolares,
destacamos a experiéncia do curso de Manufatura Avangada da Fatec Sorocaba
“José Crespo Gonzales” que, desde 2018, aplica na Educacao Profissional e
Tecnoldgica desta instituicdo escolar os principios da Industria 4.0, associadas aos
conceitos de formagdo humanizada, conforme descrevem Rampin Filho, Aranha e
Carmo (2022, p. 98):

Sorocaba como um importante polo industrial com empresas multinacionais
ja inseridas na filosofia de Industria 4.0, outras de porte médio e pequeno
ainda distantes dessa realidade, € uma regido que carece de mao de obra
qualificada que venha a atender esse mercado altamente conectado.

A formagdo nao s6 de mao de obra, mas de cidadados conscientes do seu
papel social sempre foi um dos pilares da educacgéo, fazendo com que as
instituicdes de ensino sempre buscassem seu aprimoramento para atender a
sociedade.

Com base em todo o exposto, é inquestionavel que a Quarta Revolucéo

Industrial e a Industria 4.0 sdo uma realidade que se impdem nao s6 ao Brasil como
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a todo o Planeta. Da mesma forma, € igualmente indiscutivel a relevancia que a
Educacao Profissional e Tecnoldgica assume neste século XXI, seja para a economia
do Pais ao formar méao de obra a crescente demanda industrial, seja no contexto social
ao formar educandos-trabalhadores em ambientes escolares de Educagao
Profissional e Tecnoldgica que possibilitem uma formagao integral, inclusiva, critica e

emancipadora.
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4 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO
PAULO (IFSP)

O objetivo deste capitulo é descrever a estrutura da instituicao escolar Instituto
Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), as politicas publicas
de educagao profissional que a regulamentam e o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) contido no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023 do IFSP,
bem como examinar o Campus Itapetininga do IFSP instalado na Regiao
Metropolitana de Sorocaba (RMS).

4.1 A implementacgao do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia

No Brasil, a trajetéria das instituicdes federais de educagao profissional, que
formam a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, teve inicio
em 1909, quando o Presidente Nilo Peganha estabeleceu 19 escolas voltadas para a
formacgao de aprendizes e artifices. Essas instituigdes iniciais evoluiram com o tempo
e deram origem aos Centros Federais de Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(Cefets).

A criacao dos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) da
visibilidade a uma convergéncia de fatores que traduzem a compreensdo da
sociedade brasileira quanto ao papel da educacéo profissional e tecnolégica no
contexto social e econbmico, devendo ser reconhecida como agao concreta das
politicas educacionais brasileiras. Essa compreensao é considera estratégica para a
educacao profissional e tecnolégica, nao apenas como elemento contribuinte para o
desenvolvimento econémico e tecnoldgico nacional, mas também como fator para
fortalecimento do processo de insercao cidada dos estudantes brasileiros.

Os IFs foram criados pela Lei n°® 11.892/2008 no contexto da expansao da Rede
Federal de Educacéao, iniciada em 2005 pelo governo Lula, por meio da Lei n°
11.195/2005. Como destacado anteriormente, ao longo da histéria a educacao
profissional e tecnoldgica no Brasil foi marcada pela dualidade estrutural deste ramo
educacional. Kuenzer (2007) argumenta que no decorrer do século XX houve a
preocupacao tdo somente com a preparacdo de operarios para O exercicio
profissional, notadamente na industria, sem que 0s sucessivos governos ou
empresarios se preocupassem com algo além da formacéo profissional do educando-

trabalhador, uma formagao cidada e emancipatoria.
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Contudo, no contexto de mudancas politicas e sociais do primeiro mandato do
Presidente Lula, no ano de 2005 o governo divulgou o Plano de Expansao da Rede
Federal de Educagédo Profissional e Tecnoldgica, que previa a construgdo de 65
unidades de ensino. Em 2007, por meio do Plano de Desenvolvimento da Educagéao
(PDE) do MEC, houve a previsédo de agdes de criagao de novas instituicdes escolares
(que se tornariam os IFs) e que passariam a integrar a agenda do governo para a
construgcdo, até 2009, de mais 150 unidades de ensino contemplando todos os
estados e o Distrito Federal.

E este processo de expansdo que justifica a criacdo dos IFs, tendo em vista a
oferta de educacao profissional e tecnoldégica numa perspectiva de parceria entre os
entes federativos, a fim de romper com a dualidade histérica entre a educacao
propedéutica e a educacéo para o trabalho. Com a publicagcdo da Lei n° 11.195/05
houve uma insercdo no texto legal da expressao "ocorrera preferencialmente em
parceria" (Brasil, 2005b), o que possibilitou a implementagdo da expansao da Rede
Federal pelo governo federal em todo o territério nacional, efetivada mediante Planos
de Expansdo. Em que pese o ideario legislativo de parceria entre a Unido e os entes
federativos, Ferretti (2011) argumenta que a efetiva expansdo da Rede Federal
ocorreu por iniciativa e investimentos do governo Federal. Desta forma, a publicagédo

desta Lei viabilizou trés Planos de Expansé&o, nos seguintes periodos:

No periodo de 2005 a 2007, ‘viabilizou a implantagdo de sessenta novas
instituicbes de ensino nas regides mais desamparadas em termos de oferta
publica de educacgéo profissional e tecnoldgica" (BRASIL, 2007); o segundo
foi o Plano de Expansao intitulado de Fase Il ‘Uma escola técnica em cada
cidade-polo’ para o periodo de 2007 a 2010 (BRASIL, MEC, SETEC, s/d); e
o terceiro, mais recente, é o Plano de Expansao Fase Ill, com inicio no ano
de 2011 (Brasil; Mec; Setec, 2011).

Esse arcabouco legal instituido a partir do ano de 2005 culminou na integragao
da maioria das Instituicdes Federais de Educacao Profissional e Tecnoldgica e a
transformacao destas, nos limites de cada unidade federativa, em IFs, com a criagao
de novas instituicoes, todas pautadas neste modelo e sob os novos paradigmas de
oferta de uma educacao profissional e tecnolégica que forme, além das praticas para
a formacao voltada ao mercado de trabalho, igualmente para a formacgao cidada e
emancipadora.

Desta forma, a criagao dos IFs ocorre em 2008 no inicio do segundo mandato

do presidente Lula, representando uma nova fase da educacdo profissional e
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tecnolégica brasileira. Emergiu, assim, uma nova fase para as instituicdes escolares
que formam a Rede Federal, que passou a ser constituida pelos IFs, pela
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), pelo Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ), pelo Centro Federal
de Educagao Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET-MG), pelas Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades (Brasil, 2008), e, a partir de 2012, pelo Colégio Pedro |,
conforme Lei n® 12.677/2012 (Brasil, 2012).

A Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica € formada, a partir
deste novo marco legal, por instituicbes de educagao profissional e tecnoldgica,
subordinadas ao MEC. Cada IF pode atuar nos limites territoriais de seu estado, como
demonstra a redagéo do paragrafo 3° do artigo 2° da Lei que os criou: "os Institutos
Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de
atuacao" (Brasil, 2008a). Os objetivos dos IFs, segundo o artigo 7° da Lei n°
11.892/2008, séo:

| - ministrar educacgao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educagao de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacédo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizagao de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacao profissional e tecnoldgica;

Il realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solu¢des
técnicas e tecnolégicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educagao profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracéo de trabalho
e renda e a emancipacgao do cidadao na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacdo superior: a) cursos superiores de
tecnologia (...) para os diferentes setores da economia; b) cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagdgica, com
vistas na formagéo de professores para a educagéo basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educacgao profissional; ¢) cursos de
bacharelado e engenharia (...); d) cursos de pods-graduagao lato sensu de
aperfeicoamento e especializagao (...); ) cursos de pos-graduacgédo stricto
sensu de mestrado e doutorado [...] (Brasil, 2008).

Os cenarios em que surgem os IFs sao varios, a fim de quebrar os paradigmas
viventes no inicio do século XXI. O primeiro ocorre a partir do final do século XX, com
a crise da forma de acumulagdo do capital decorrente do esgotamento do

fordismo/taylorismo e das mudancas da Segunda para a Terceira Revolugao
Industrial. A crise traz a tona as mutag¢des profundas das formas de producao e
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trabalho, que impulsionam as industrias a adotarem novos procedimentos na
organizacgao social do trabalho (Antunes, 2009; Hirata, 2002; Neves, 2000) e, por
conseguinte, nas exigéncias e formas em que a educacao profissional e tecnologica
passou a ser demandada. Essas novas praticas empresariais revelam conceitos que
passaram a ser exigidos dos trabalhadores e das praticas educativas, tais como
produtividade, competéncia, eficacia, exceléncia, soft skills, entre outras, todas
oriundas das teorias administrativas, que permitem identificar os elementos materiais
e legais presentes nas novas formas de trabalho e nas politicas educacionais do final
do século XX. O segundo sdo as mutagdes na forma de ser do trabalho. Estas sao
indiscutiveis e estdo presentes no progresso das inovagdes tecnoldgicas
acompanhada por uma nova racionalidade de reestruturacido produtiva decorrente da
Terceira Revolugao Industrial, em que o valor de troca da mercadoria ndo passa mais
pela quantidade de trabalho social, mas pelo conteudo de conhecimento de
informacdes e de inteligéncias gerais. A atividade produtiva, nessa nova forma de
acumulacgao capitalista, se sujeita ao conhecimento, na qual o trabalhador deve ser
criativo, critico e pensante, preparado para agir e se adaptar rapidamente as
mudancgas (Alves, 2000). Essas alteracées foram delineando o perfil produtivo e
tecnologico para as industrias no ultimo quarto do século XX e inicio do século XXI,
esbocando-se um modo inédito no fazer e no saber do trabalhador industrial, obrigado
a assumir uma nova forma de trabalho para se adequar as novas exigéncias do setor
produtivo.

Diante de todas as contradi¢bes sociais e econdmicas, a criacdo dos IFs se
constituiu na tentativa do governo a época em romper com esta logica de
subordinagdo da educagdo profissional e tecnoldgica para a formagédo do
educando/trabalhador aos ditames das forgcas econémicas. Surge, entdo, com a
perspectiva de uma educacéao para a formacao profissional e tecnolégica associada a
formacgao emancipadora e critica. Para tanto, possui cursos de ensino médio (integral,
concomitante e sequencial) e superiores (licenciaturas e tecnologicos).

A grande inovagao dos IFs é a oferta do Ensino Médio Integral (EMI). No bojo
da proposta nacional de universalizagao do ensino médio, € uma discussao histérica
no Brasil e vem sendo um desafio enquanto politica educacional agir como uma
prioridade deste nivel educacional, em termos de vagas pelo viés do artigo 7° da Lei

n° 11.892/08, que assim detalha: "ministrar educagao profissional técnica de nivel
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médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacéao de jovens e adultos" (Brasil, 2008).

Frigotto (2013), ao referir-se ao ensino médio e técnico profissional, afirma que
tal nivel educacional estd no campo das disputas de concepcdes e que ha uma
precariedade acentuada deste nivel educacional na medida em que historicamente os
interesses privados dos grupos industriais, do agronegdcio e dos servigos,
especialmente bancos e grande imprensa privada, vincularam o ensino médio
profissional aos ditames do mercado e do capital. Isto se efetiva, pela visdo do autor,
na adogao por prefeituras e estados de mecanismos privados para gerir os sistemas
de ensino, seja no conteudo ou no método, de valores mercantis. O resultado dessa
adocgao, segundo Frigotto, estd no descaminho que tomou o ensino meédio e da
formacéo profissional no curso do século XX e inicio do século XXI.

Para Frigotto (2013, p. 29):

[...] no plano da formacao profissional, a cidadania supde a ndo separagao
desta com a educacgao basica. Trata-se de superar a dualidade estrutural que
separa a formacgao geral da especifica, a formacao técnica da politica, l6gica
dominante no Brasil, da colénia aos dias atuais. Uma concepgédo que
naturaliza a desigualdade social postulando uma formagéo geral para os
filhos da classe dominante e de adestramento técnico profissional para os
filhos da classe trabalhadora.

Embora o Decreto n° 5.154/2004 houvesse retomado a possibilidade de
integracdo do ensino médio propedéutico e o mundo do trabalho por meio da
educacao profissional e tecnoldgica, esse ideal foi reforcado pela Lei n° 11.741/2008,
cuja centralidade é conceber premissas para a educagao omnilateral por meio dos
IFs, articulando-a as areas da educacgao, do trabalho, da ciéncia e tecnologia por meio
do EMI em cursos que privilegiassem itinerarios formativos, objetivando o
desenvolvimento de aptiddes dos estudantes-trabalhadores para a vida produtiva e
social.

Desse modo, os IFs foram constituidos em uma perspectiva de educacéao

progressista, como afirmam Boanafina e Otranto (2022, p. 2):

Como um dos principais agentes e simbolo dessas mudancas, os Institutos
Federais sdo criados pela imagem da concepgdo de uma politica de
educagao com viés progressista, alinhada as demandas sociais por emprego
e geracao de renda, estruturada pela busca da qualidade de vida e do
desenvolvimento sustentavel das regides. Em outras palavras, com
investimentos publicos relevantes, foi atribuido aos IFs a fungao de agentes
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de mudangas no cenario educacional por intermédio da articulagdo da
educacéo basica a profissional e, ambas, ao Ensino Superior.

Para Carmo (2015) a organizagdo administrativa e pedagogica dos IFs é
verticalizada, da educagao basica a superior, sendo este um dos seus fundamentos,
permitindo que os/as docentes lecionem em diferentes niveis de ensino,
compartilhando os espagos de aprendizagem, laboratérios e demais espagos
escolares. A estrutura é gerida por uma Reitoria e € multicampi, com evidente
definicdo de territério de competéncia das agdes pedagodgicas, mantendo o
compromisso de intervengao social e econdmica em suas respectivas regides e locais
de atuacdo. Esta na missdo dos IFs manter-se em sintonia com as potencialidades de
desenvolvimento econémico regional, sendo os cursos ofertados vinculados aos
arranjos produtivos locais (APLs) e, sempre que houver a criagado de novos cursos, 0s
mesmos serem definidos através de audiéncias publicas com a finalidade de
identificar problemas locais (deficiéncia de formagcdo de mao de obra, gargalos de
produtividade etc.) para, desta forma, criar solugdes técnicas e tecnoldgicas para o
desenvolvimento sustentavel local com inclusdo social e formacdo de
educandos/trabalhadores criticos.

Para Ferretti (2011) a proposta dos IFs é agregar a formagédo académica a
preparagao para o trabalho (em seu sentido histérico e ontoldgico), bem como debater
os principios das tecnologias inerentes as mesmas, sendo este o elemento essencial
para a definicdo dos propdsitos para a estrutura curricular da educacéao profissional e
tecnolégica, potencializando desta maneira a agdo social de desenvolvimento
intelectual do educando/trabalhador, sendo tal aspecto certamente um desafio aos
IFs. O grande desafio sera quebrar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva de uma educagao humana e
emancipadora. A orientacdo pedagdgica deve recusar o conhecimento apenas
enciclopédico, baseando-se no pensamento analitico com a finalidade de formar um
profissional com conhecimentos abrangentes e flexiveis, com énfase na formagao
para a efetiva compreensao do mundo do trabalho.

Portanto, por meio da criacdo dos IFs, a sociedade brasileira reafirma a
necessidade de superagcdao do dualismo que marca a educagao profissional e
tecnolégica, para uma formagado nédo apenas técnica ou tecnoldgica mas também
humana e cidada, que seja pautada no compromisso de assegurar aos educandos-

trabalhadores a capacidade de manter-se em desenvolvimento intelectual. Ao mesmo
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tempo, os IFs através da oferta de educacéo profissional e tecnoldgica de qualidade

contribui com o desenvolvimento social e econémico local e regional.

4.2 Criacao e instalagao do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP)

O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP)
tem suas raizes na Escola de Aprendizes Artifices de Sao Paulo, que mais tarde teve
sua nomenclatura alterada para Liceu Industrial de Sao Paulo. Posteriormente,
passou a se chamar Escola Industrial de Sdo Paulo, para, em seguida, ser renomeado
para Escola Técnica de Sao Paulo. Na sequéncia, tornou-se a Escola Técnica Federal
de Sao Paulo e, por fim, o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Sao Paulo
(Cefet) (IFSP, 2016).

Na cidade de S&o Paulo, a Escola de Aprendizes Artifices foi inaugurada no
ano de 1910, ofertando os cursos de Tornearia, Mecanica, Eletricidade, Carpintaria e
Artes Decorativas, localizando-se em um prédio na Avenida Tiradentes, bairro da Luz,
conforme dados contidos no PDI do IFSP (2019, p. 33):

O objetivo das Escolas de Aprendizes Artifices era de formar operarios e
contramestres com ensino pratico e conhecimento técnico para a
aprendizagem de um oficio.

Perfil dos educandos: idade entre 10 e 13 anos e nao sofrer doencgas infecto
contagiosas.

Os valores provenientes da comercializagado dos artefatos produzidos nas
oficinas eram distribuidos entre o diretor, os mestres e os aprendizes,
proporcionalmente, nos termos da lei.

Em 1937 é promulgada a Lei n°® 378/1937 que estruturou o ensino em oito
divisdes, sendo elas: primaria, industrial, comercial, doméstico, secundario, superior,
extraescolar e educacao fisica, além de determinar a expansao do ensino profissional
no pais por meio de Liceus. Em S&o Paulo, o Liceu Industrial foi implantado e quem
foi o responsavel pela gestao foi Glicério Rodrigues Filho, o qual permaneceu até se
iniciar o periodo de transformacao para a Escola Técnica de Sao Paulo (IFSP, 2016).
Foi durante o periodo entre a criacdo dos Liceus e sua transformacdo na Escola

Técnica de Sao Paulo que se deu a Reforma Capanema nos anos 1940. Sobre esse
movimento, de acordo com o PDI (IFSP, 2019, p.38):
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A reforma Capanema tinha como objetivo mudar a visdo do Ensino
Secundario, conservando a divisao em dois ciclos: ginasial (4 anos de
duragéao) e colegial (3 anos de duragéo). O colegial passou a ser dividido em
duas modalidades, para os estudantes que iriam para o ensino superior
Classico e Cientifico. Para aqueles que tinham urgéncia no ingresso ao
mercado de trabalho, havia o Ensino Normal e o Técnico, este ultimo dividido
em: industrial, comercial e agricola.

Toda essa reformulacdo da educacdo profissional foi influenciada pelo
crescimento do capitalismo industrial no Brasil, notadamente no estado de Sao Paulo,
sendo que as necessidades dessa nova realidade produtiva foram refletidas nas
diretrizes curriculares vigentes na época, que passaram a valorizar mais o0s
conhecimentos cientificos. E € a partir deste momento que se origina um sistema dual
de ensino: uma educacgao para pensar e outra para o trabalho.

Nos anos 1960, durante os governos militares, o nome das escolas
profissionais passou a ser denominadas Escolas Técnicas Federais, demonstrando a
total vinculagao destas instituicbes escolares a Unido, com tal alteragdo determinada
pela Lei n® 4.759/1965. Ja nos anos 1970, especificamente em Sao Paulo, no dia 23
de setembro de 1976, as Escolas Técnicas foram alteradas novamente, ja na condigéo
de Escola Técnica Federal de Sao Paulo (ETFSP) (IFSP, 2019, p.42):

Foi, portanto, na condigao de Escola Técnica Federal de Séo Paulo (ETFSP)
que ocorreu, no dia 23 de setembro de 1976, a mudanga para as novas
instalagdes no Bairro do Canindé, na Rua Pedro Vicente, 625. A nova sede
ocupava uma area de 60.000 m?, dos quais 15.000 m? construidos e 25.000
m? projetados para construcgéo.

Foi por meio de decreto do entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso que
foi oficializada a alteracdo da denominacao de Escola Técnica Federal para Centro
Federal de Educacgao Tecnoldgica de Sao Paulo (CEFET-SP). Essa mudanga ampliou
as possibilidades de atuagao e os objetivos da instituigéo.

A partir de 1997, o CEFET-SP foi impactado pelo Decreto n° 2.208/1997, que
determinou que todas as instituicdes escolares de educacao profissional (federais e
estaduais, publicas, comunitarias e privadas) deveriam restringir-se ao oferecimento
de ensino técnico modular, excluindo as disciplinas de formagéao geral desses moédulos
e vedando, desta forma, a oferta de EMI. Somente a partir de 2004, com a publicacéo
do Decreto n°® 5.154/2004, que revogou o Decreto n° 2.208/1997, é que cada sistema

de ensino passou a ter a opcao de oferecer o ensino profissional e tecnolégico
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integrado ao ensino médio ou, ainda, oferecer o modelo de ensino técnico modular
concomitante ou sequencial (IFSP, 2014).

Enfim, por meio da Lei n°® 11.892/2008, que criou os IFs, houve a transformacéao
do CEFET-SP para IFSP, sendo que naquele ano, a Rede Federal no estado de Sao

Paulo era composta por 38 campus (IFSP, 2019). Sobre os cursos oferecidos:

Além do oferecimento de cursos técnicos, integrados e modulares e do ensino
superior (graduacgéo e pés-graduagio), os institutos foram formados para ter
forte insercdo na area de pesquisa e extensdo, visando a estimular o
desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnologicas e estender seus
beneficios a comunidade (IFSP, 2019, p. 52).

No dia 31 de agosto de 2009, foi aprovado o Estatuto do IFSP, por meio da
Resolugcdo Consup/IFSP n°® 1, o qual foi posteriormente alterado pelas Resolugdes
Consup/IFSP n° 872/2013 e n° 8/2014. E neste Estatuto que vem mencionadas as

finalidades da Instituicao:

Art. 5°- O IFSP tem as seguintes finalidades e caracteristicas:

I. ofertar educagéo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional,

Il. desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geragao e adaptacédo de solugbes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

lll. promover a integracao e a verticalizacdo da educagao bésica a educagao
profissional e educagédo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os
quadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e do
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no dmbito de atuacéo do IFSP;

V. constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de Ciéncias, em
geral, e de Ciéncias Aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI. qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
Ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo capacitagao técnica
e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl. desenvolver programas de extenséo e de divulgagao cultural cientifica e

tecnoldgica;
VIIl. realizar e estimular a pesquisa, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

IX. promover a producgéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias

sociais, notadamente as voltadas a preservagao do meio ambiente.
Desta forma, o IFSP foi criado com o objetivo de fomentar a cultura, o
empreendedorismo e o cooperativismo, além de apoiar significativamente o

desenvolvimento regional, contribuindo para o progresso nacional, com especial
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atengcado as novas tendéncias do setor produtivo e aos arranjos locais e nacionais,
associado a oferta de uma educagao emancipadora e progressista.

Lima e Barreyro (2024) informam que o IFSP é uma autarquia federal ligada ao
Ministério da Educagcdo (MEC), com foco na Educagéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Afirmam também que, embora esteja vinculado ao MEC, possui uma Reitoria
que lhe permite ofertar além de cursos da educacéao basica, cursos superiores, tendo
ainda autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e

disciplinar, conforme estipulado no Art. 1°, paragrafo unico, da Lei n°® 11.892/2008:

Art. 1° Fica instituida, no &mbito do sistema federal de ensino, a Rede Federal
de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério
da Educagéo e constituida pelas seguintes instituigdes:

| - Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR,;

lIl - Centros Federais de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e (Redagao
dada pela Lei n° 12.677, de 2012)

V - Colégio Pedro Il. (Incluido pela Lei n°® 12.677, de 2012)

Paragrafo Unico. As instituicdes mencionadas nos incisos I, 11, lll e V do caput
possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagégica e disciplinar.
(Redacgédo dada pela Lei n°® 12.677, de 2012) (Brasil, 2008).

Pesquisas recentes (Daros, 2023; Paula; Faria, 2020; Silva; Benedicto;
Carvalho, 2024; Teixeira; Amauro; Silveira, 2024) demonstram que nas ultimas duas
décadas houve a expansado da Rede Federal de forma geral em todo o territério
nacional e, em especial do IFSP. Em que pese inumeras dificuldades e contradigdes,
essa expansao gerou um saldo positivo, seja do ponto de vista humano na formagéo
de estudantes, seja do ponto de vista econdmico na formacdo de mao de obra
necessaria ao desenvolvimento do pais. Conforme dados da Plataforma Nilo
Pecanha'’ (2022), tendo como ano-base 2021, o IFSP possuia 37 unidades em pleno
funcionamento, sendo que 41 unidades ja autorizadas a funcionar; 445 cursos de
oferta regular (cursos técnicos, de graduacao e de pos-graduagao) 52.556 matriculas;
16.647 vagas; 139.774 inscritos em processos seletivos; 9.308 concluintes; e 15.935
ingressantes. Nascimento, Cavalcanti e Ostermann (2020) demonstram que a

educacado profissional e tecnoldogica ofertada pelos IFs apresentam resultados

17 Referida plataforma constitui um ambiente virtual destinado a coleta, validagao e divulgagdo de dados
oficiais da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Sua finalidade é
concentrar informagbes referentes a docentes, estudantes, servidores técnico-administrativos e aos
gastos financeiros das instituicbes da Rede Federal.
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extremamente satisfatorios, em que os estudantes avaliados pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) e oriundos dos IFs tem um desempenho muito semelhante aos
estudantes de escolas privadas de ensino médio, porém com menor indice
socioeconémico médio e com maior diversidade étnico-racial.

Assim, o IFSP possui autonomia nos limites de sua area de atuacéo territorial
para criar e extinguir os cursos, sempre levando em consideragao o interesse da
economia local, bem como ofertando tais cursos sempre com o objetivo de
desenvolvimento humano e intelectual do estudante, em uma perspectiva progressista
e emancipadora. E, dentro da estrutura administrativa do IFSP, encontra-se o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - Campus Itapetininga, que

€ objeto da presente pesquisa e que sera analisado na se¢ao que segue.

4.3 O lInstituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnhologia Campus Itapetininga

4.3.1 Dados gerais de Itapetininga e da Regido Metropolitana de Sorocaba

Itapetinga € um municipio brasileiro situado no estado de S&ao Paulo, na regiao
sudeste do pais, estando a uma distancia de 171 km da capital do estado, sendo
considerado o terceiro maior municipio do estado em extenséo territorial. Localiza-se
a uma latitude 23°35'30" sul e a uma longitude 48°03'11" oeste, estando a uma altitude
de 670 metros, com uma area de 1.789,35 km?2. Itapetininga faz divisa ao norte, com
0s municipios de Guarei e Tatui, ao sul, com Capéao Bonito, Sdo Miguel Arcanjo e Pilar
do Sul, a Leste, com os municipios de Alambari, Capela do Alto e Sarapui e a Oeste,
com Campina do Monte Alegre, Angatuba e Buri (Itapetininga, 2024).

Itapetininga faz parte da Regidao Metropolitana de Sorocaba (RMS), criada pela
Lei n° 1.241/2014, que foi criada em 8 de maio de 2014 pela Lei Complementar
Estadual n® 1.241 (S&o Paulo, 2014), composta por 27 municipios. Salienta-se que no
primeiro momento de criagcdo da RMS o municipio de Itapetininga n&o estava incluso
na regidao, mas, considerando os anseios dos municipes a época, 2 anos apos a
criacdo, em 2016, o referido municipio foi inserido na RMS por intermédio da Lei
Complementar n° 1.289, de 29 de junho de 2016.

A RMS esta vinculada ao territério da Macro-metrépole Paulista, juntamente
com a Regidao Metropolitana de Campinas (RMC) e a Regido Metropolitana de Sao
Paulo (RMSP), possuindo conexdes rodoviarias com a RMSP por meio das rodovias
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Presidente Castello Branco e Raposo Tavares e com a RMC por meio da rodovia
Senador José Ermirio de Moraes e pela rodovia Santos Dumont (Sao Paulo, 2014).

Conforme o Estudo Técnico “Processo de Criagdo da Regido Metropolitana de
Sorocaba”, de agosto de 2013 (Sdo Paulo, 2014) e o “Plano de Desenvolvimento
Urbano Integrado: Regidao Metropolitana de Sorocaba” (Sao Paulo, 2017), a RMS
pode ser dividida em duas unidades territoriais: a) Eixo Urbano Industrial Castello
Branco (Sub-eixo Santos Dumont): Municipios de Aragariguama, lpero, Sorocaba,
Boituva, Cerquilho, Cesario Lange, Jumirim, Itu, Porto Feliz, Salto, Tatui e Tieté; b)
Eixo Verde Raposo Tavares — Areas de Protecdo Ambiental (APAs) Jurupara e
ltupararanga (olericultura): Municipios de Alambari, Aluminio, Aracoiaba da Serra,
Capela do Alto, Ibiuna, Itapetininga, Mairinque, Piedade, Pilar do Sul, Salto de
Pirapora, Sdo Miguel Arcanjo, Sdo Roque, Sarapui, Tapirai e Votorantim.

No territério que compreende a RMS, pesquisas elaboradas nos ultimos anos
(Bonadio, 2004; Mota Junior, 2023; Ortolan, 2002; Ribeiro, 2019; Silva, Lima, Garcia,
2023) indicam que as bases do desenvolvimento econémico dos municipios que
compdem a RMS é muito variada entre os setores da industria, comércio e servigos,
registrando uma diversificagcdo econdmica demonstrada pelos indices econémicos do
estado de Sao Paulo (IBGE, 2022). Destacamos que os municipios membros da RMS
devem cumprir determinados objetivos que estdo expressos na sua lei de criagéo,

para que seja possivel o pleno desenvolvimento de todos os membros:

Artigo 2° - A Regido Metropolitana de Sorocaba tem por objetivo promover:

| - o planejamento regional para o desenvolvimento socioecondmico e a
melhoria da qualidade de vida;

Il - a cooperagdo entre diferentes niveis de governo, mediante a
descentralizagao, articulagao e integragdo de seus 6rgaos e entidades da
administracéo direta e indireta com atuagédo na regido, visando ao maximo
aproveitamento dos recursos publicos a ela destinados;

Ill - a utilizagdo racional do territério, dos recursos naturais e culturais e a
protecdo do meio ambiente, mediante o controle da implantagcido dos
empreendimentos publicos e privados na regiéo;

IV - a integracdo do planejamento e da execucao das fung¢des publicas de
interesse comum aos entes publicos atuantes na regiao;

V - a redugédo das desigualdades regionais (Sao Paulo, 2014).

Conforme dados constantes do Sistema Estadual de Analise de Dados
(SEADE, 2022), a RMS possui uma populagédo de 2.174.525 habitantes, o que
representou um crescimento de 1,26% entre os anos de 2010-2022, sendo que o

municipio de ltapetinga € o 3° mais populoso da RMS, ficando atras somente de

Sorocaba e Itu.
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Itapetininga possui uma rica histéria que se desenvolveu por intermédio dos
tropeiros. Seu nome tem origem na linguagem indigena, pertencendo ao tronco tupi-
guarani. Conforme o site oficial da cidade, pesquisas indicam que o nome dado ao
municipio pode ter trés significados diferentes, sendo eles: “ltdapé-tininga = caminho
das pedras secas ou caminho seco das pedras; Itape-tininga = pedra chata, laje ou
lajeado seco; Ita-pe-tininga = na pedra seca” (Itapetininga, 2024). Porém, a tradugao
mais aceita € “laje seca ou enxuta, sendo Itape uma contracdo de Itapebe (pedra
chata, rasa ou plana) e tininga (seco, seca ou enxuta)” (Itapetininga, 2024).

A area em que hoje se localiza o municipio de Itapetininga era utilizada como
ponto de descanso para os tropeiros, que construiam ranchos e arraias para que
pudessem passar a noite, para no dia seguinte seguir viagem para o sul. De acordo
com o site oficial da cidade, data-se que o primeiro rancho dos tropeiros foi criado no
ano de 1724, devido aos pastos abundantes, as terras férteis e a distancia de
Sorocaba, que na época era conhecida como Vila Sorocabana. Em meados de 1760,
um grupo liderado por Domingos José Vieira deixou o antigo nucleo de tropeiros, que
atualmente se localiza no bairro do Porto, e criou-se um novo, em um local mais alto

e banhado por dois ribeirdes. Sobre essa época:

[...] houve uma disputa entre os dois nucleos que queriam ser elevados a
condicdo de vila. Resultado: em 17 de abril Simao Barbosa Franco foi
nomeado para fundar a administrar o novo povoado, cabendo a ele a escolha
do nucleo principal. Historiadores contam que uma mula ruana, marchadeira,
ofertada como presente a Sim&o Barbosa, garantiu a vitéria de Domingos
José Vieira. A vila de Nossa Senhora dos Prazeres de Itapetininga foi
oficialmente criada no dia 5 de novembro de 1770, quando foi celebrada uma
missa solene pelo vigario da nova paréquia, padre Inacio de Araujo Ferreira.
E nessa data que convencionou-se comemorar o aniversario da cidade, que
mais tarde ficou conhecida como Itapetininga (Itapetininga, 2024).

O dia 05 de novembro passou a ser usada como referéncia para a celebragao
do aniversario da cidade. Sendo que a emancipacédo de Itapetininga de vila para
cidade ocorreu por meio da Lei n° 11, de 17 de julho de 1852, que estabeleceu a
comarca de Itapetininga. Posteriormente, a vila foi oficialmente elevada a categoria de
municipio autbnomo em 13 de margo de 1855.

Itapetininga, que é conhecida como “terra das escolas” (Itapetininga, 2024),
teve na data 20 de julho de 1894 a criagao da primeira Escola Normal, que atualmente

tem o nome de E.E. Peixoto Gomide. Esta escola, que € um marco centenario na

educacao local, continua a desempenhar um papel importante tanto na cidade quanto
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na regido. Localizada no centro historico de Itapetininga, a escola faz parte de um
importante conjunto arquiteténico. No ano de 1895, ocorreu a chegada da Estrada de
Ferro Sorocabana, tornando-se um marco para a cidade e contribuindo para facilitar
o transporte de cargas entre Sdo Paulo e o sul do Brasil.

Atualmente, o municipio de Itapetininga possui como chefe do executivo no
ambito municipal o prefeito Jeferson Brun, sendo o gentilicio para se referir ao
municipe utilizado itapetiningano. Amparado nos dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) equivale ao valor de 0,763, sendo que o Produto Interno Bruto (PIB) per capita
do municipio esta em evolugao e crescimento durante os ultimos anos, chegando em
2021 ao patamar de R$ 38.058,01.

De acordo com o censo realizado pelo IBGE em 2022, o municipio de
Itapetininga conta com uma populagao de 157.790 habitantes, o que representou a
um aumento populacional de 9,29% em comparagdo com o Censo de 2010. O
municipio apresenta a terceira maior populacdo da RMS e a maior area territorial,
conforme ja mencionado, mas apresenta o menor grau de urbanizagdo na RMS, o que
torna o campo um espacgo de oportunidades para o maior desenvolvimento do setor
agricola. Possui uma economia fortemente voltada a agricultura e a agroindustria, com

0 quinto maior PIB agricola do estado de Sao Paulo (IBGE, 2022).

Tabela 1 — Participacdo PIB em R$ correntes (bilh6es) — Municipio Itapetininga

| 2016 | 2017 | 2018 | 2019 2020
PIB Itapetininga 4.187.366 4.330.169 4.751.789 4.897.885 5.332.508
Agropecuaria 312.056 253.556 245.550 263.281 360.454
Industria 922,679 956.909 1.044.602 1.004.412 1.167.533
Servicos 2.952.631 3.119.704 3.461.637 3.630.192 3.804.521

Fonte: elaborado pela autora, com base em IBGE (2022)

Em que pese o municipio de Itapetininga possuir uma forte vocagao agricola,
também apresenta um parque industrial relevante, posto que, ao serem verificados os
dados da industria do municipio, referente aos valores do PIB industrial, nota-se uma
queda em relagao aos valores nominais no ano de 2016 (certamente em virtude da
crise econdmica, social e politica do ano de 2016), porém os dados demonstram que

ha uma recuperacao gradual e constante nos anos seguintes.
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Da analise dos dados do valor da transformacgéao industrial (VTI) do municipio
de Itapetininga, nota-se a vinculagao da industria local a produgao agricola, na medida
em que o parque industrial da cidade esta instalado para processar parte da produgao
agricola produzida localmente (SEADE, 2022).

Tabela 2 — Setor industrial (VTI — 2020) — Municipio Itapetininga:

Descrigéo setor VTI (%) VTI (Em Reais correntes)
Produtos alimenticios 42,28 397.296.707
Produtos quimicos 31,16 292.748.138

Fonte: elaborado pela autora, com base em SEADE (2022)

Os dados do VTI de Itapetininga indicam uma forte concentragdo do PIB
industrial nos setores de alimentos e produtos quimicos que, juntos, somam 73,44%
do PIB industrial do municipio. Esta forte concentracdo industrial em somente dois
setores indica uma tendéncia de vulnerabilidade econémica e social da industria
instalada no municipio, na medida em que a participagdo do PIB industrial no
municipio esta altamente vinculada a apenas dois segmentos industriais. Contudo, os
dados sugerem que estes dois setores industriais, por estarem ligados a produgéo
agricola, sao estratégicos na seguranca alimentar nacional, o que garante a

estabilidade e a protecao das receitas do municipio (SEADE, 2022)

4.3.2 O Campus Itapetininga do IFSP

O Campus Itapetininga do IFSP encontra-se situado na cidade de Itapetinga e
sua implementacao por intermédio da Portaria n°® 127, de 29 de janeiro de 2010, que
conseguiu sua autorizagdo de funcionamento dando inicio as suas atividades
educacionais no 2° semestre de 2010.

Atualmente, conforme IFSP (2024), o Campus oferece os seguintes cursos:

a) Cursos Técnicos Concomitantes/Subsequentes: Edificacoes,

Eletromecanica, Informatica e Mecanica;
b) Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio: Eletromecéanica e

Informatica;
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c) Cursos Superiores de Graduagado: Engenharia Mecanica (bacharelado),
Fisica (licenciatura), Matematica (licenciatura) e Programa Especial de
Formacao de Docentes para a Educagao Basica;

d) Cursos de Pés-Graduagdo (Especializagdo Lato Sensu): Informatica
Aplicada a Educagao, Desenvolvimento Web e Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica.

Os dados extraidos do seu site mostram que o seu funcionamento tem como
origem o Campus do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica — Cefet que ja se
encontrava estabelecido no local. Com base em estudos e audiéncias publicas
realizadas na regidao e em definicdo conjunta com a Prefeitura foi definido que a
unidade iniciaria suas atividades com cursos Técnicos em Mecanica, em Manutencao
e Suporte em Informatica, e em Edificagdes. O projeto de construgéo do prédio sede
atual (o anterior era cedido pela prefeitura do municipio) foi, portanto, concebido para
atender as necessidades especificas de cursos nessas areas.

Atualmente, conforme anteriormente explanado, sdo oferecidos dois cursos de
EMI com duragéo de quatro anos. O curso Técnico em Eletromecanica Integrado ao
Ensino Médio até o ano de 2016 era realizado em parceria com a Secretaria Estadual
de Educacgado de Sao Paulo (SEE-SP) e, a partir de 2017, o curso passou a ser
oferecido exclusivamente nas dependéncias do Campus Itapetininga.

De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de EMI em
Eletromecanica (IFSP, 2016a), esse curso pode auxiliar o crescimento do setor
madeireiro como opg¢ao para criagdo de novas tecnologias, promovendo o aumento e
qualidade dessas produgdes. Quanto ao Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, ele também foi iniciado em 2017, com a oferta de 40 vagas e duragao
de 4 anos. Segundo o PPC de Técnico em Informatica (IFSP, 2016b), este curso n&o
s6 atende a enorme demanda como também beneficia uma quantidade significativa
de pessoas que necessitam de formagao, qualificacdo e requalificacdo profissional,

garantindo aos jovens uma formagéao técnica quando da conclusdo do ensino médio.

4.4 O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) no que se refere ao Projeto
Pedagégico Institucional (PPI) 2019-2023

O planejamento é uma ferramenta essencial as organizacgdes, publicas ou

privadas, inclusive as instituicbes escolares, posto que identifica as mudancas dos
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ambientes interno e externo a escola, auxilia a administragdo a alcangar os objetivos
tracados e possibilita o seu autoconhecimento. Para que seja possivel o planejamento
escolar € necessario alinhar a atuagdo daqueles que possuem cargos de gestao,
definindo as metas, os objetivos e os mecanismos de atuagao pedagdgica que serao
adotados, além de envolver toda a comunidade académica, docentes, discentes e
comunidade, para que todos possam colaborar com as tomadas de decisdes (IFSP,
2019).

Para Mizael et al. (2013), a adogéo do planejamento na gestao escolar publica
demanda uma complexidade maior se comparada a privada, na medida em que ha
entraves para a implementacao do que for planejado, tais como: orgamento publico,
diversidade de interesses, viés politico do grupo eleito para os cargos de gestao,
pouca interacdo entre diversas areas administrativas e académicas, poder
compartilhado, resisténcias etc.

Para os autores, para que a implementagcdo do planejamento escolar seja
eficiente e contribua para a efetiva eficacia da gestdo escolar e, por conseguinte,
proporcione que a realizagdo dos servigos pedagogicos escolares sejam ofertados
com qualidade, necessario se faz que o PDI seja o instrumento norteador do
planejamento escolar. Para tanto, este documento precisa ser muito bem
compreendido por todos os envolvidos no ambiente escolar, sejam os gestores, os
servidores administrativos, os docentes e os discentes (Mizael et al., 2013).

Assim, a definicdo da missdo de uma instituicao escolar é fundamental, pois
evidencia o conjunto de objetivos, interesses e cultura da escola, possibilitando que a
gestdo escolar possa nortear a conducdo do conjunto de agdes, bem como o
cumprimento das metas que foram antecipadamente definidas. A missao deve,
portanto, possuir um enunciado realista, refletindo a cultura da instituicdo escolar,
seus valores, crengas e objetivos perante a sociedade que esta inserida, permitindo
desta forma o estabelecimento das estratégias e mecanismos pedagdgicos para que
as atividades escolares possam ser devidamente e eficazmente realizadas.

O PDI tem sua origem ligada a LDBEN/96, mas tdo somente com a vigéncia da
Lei n° 10.861/2004 (Brasil, 2004) é que o PDI passou a ser essencial, na medida em
que, com tal legislacao, fora criado um mecanismo de avaliacdo da educacgéao superior,
que é o Sistema Nacional de Avaliagado da Educagao Superior (Sinaes). Entre outros

aspectos, o Sinaes tornou obrigatdria a elaboragdo do PDI como um instrumento de
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organizagdo da gestao das instituicbes de educagao superior e que possibilitou a
avaliagao destas mesmas gestdes em nivel nacional.

Por meio do PDI, a gestado escolar passou a ser o principal documento para o
planejamento de longo prazo das instituigdes escolares da educagéo superior, sendo
que o PDI é legalmente definido como o documento que identifica a instituicdo escolar
e faz a sua apresentacado a comunidade interna e externa, seus objetivos e diretrizes
pedagogicas que orientam suas agdes, definindo ainda toda a estrutura administrativa
bem como as atividades académicas que serdo desenvolvidas na espera do ensino,
da pesquisa, da extensao e da inovacgéao (Brasil, 2004).

Considerando que os IFs fazem parte da administracdo publica federal,
também devem sao regidas pelas regras da administragao publica, sendo aplicaveis
os principios do direito administrativo da legalidade, da impessoalidade, da
moralidade, da eficiéncia e da publicidade. Para Souza (2019), o PDI é a principal
ferramenta para a gestdo escolar participativa e democratica, possibilitando a
avaliacdo dos resultados alcangados a partir dos objetivos planejados, contribuindo
para a identificacdo de potencialidades e desafios do ambiente escolar e as sugestbes
para superar dificuldades a fim de atender as demandas sociais as quais a instituigao
escolar esta inserida.

Sobre os desafios das gestdes escolares publicas no século XXI, Mizael et al.
(2013, p. 1.147) ressaltam que:

Uma nova postura administrativa é exigida dos gestores das Ifes diante dos
desafios de alcancar resultados, tais como oferecer um ensino de melhor
qualidade e qualificar profissionais preparados para o mercado de trabalho,
e, ao mesmo tempo, contribuir para o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico do pais, bem como estender tais conhecimentos para a
sociedade.

Especificamente sobre o PDI do IFSP, como primeira etapa da pesquisa
documental, fora baixado do site oficial da Instituicdo o PDI vigente (IFSP, 2019). Foi
realizada a leitura do PDI vigente do IFSP e verificada inicialmente os textos que
tratam da miss&o, da visdo e dos valores institucionais.

Infforma o IFSP (2019, p. 144) que a sua missdo € “ofertar educagao
profissional, cientifica e tecnoldgica orientada por uma praxis educativa que efetive a
formacao integral e contribua para a inclusao social, o desenvolvimento regional, a

producgéo e a socializagdo do conhecimento”. Sobre a visdo, o IFSP (2019, p. 144)
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indica que deve “ser referéncia em educacéao profissional, cientifica e tecnolégica, na
formacgao de professores e na producgéo e socializagdo do conhecimento”.

Em referéncia aos seus valores, o IFSP (2019, p. 145) assim os descrevem:

1. Democracia, pautada na ampla participacdo, igualdade e
representatividade, na criacao e desenvolvimento coletivo;

2. Direitos humanos, pautado na dignidade a todas as pessoas, na liberdade
de opiniao e de expressao e no respeito mutuo;

3. Etica, pautada pela responsabilidade com o bem publico e pela cooperacéo
e justica social;

4. Exceléncia, pautada na governanca publica, no aperfeicoamento das
relagdes sociais e no desenvolvimento humano;

5. Gestdo participativa e democratica, pautada pelos principios de
democracia, corresponsabilidade, coletividade e respeito a liberdade de
expressao;

6. Identidade institucional, pautada nas finalidades e caracteristicas
institucionais, distintivas e duradouras (resistentes ao tempo);

7. Inclusdo social, pautada na igualdade, respeito, solidariedade, na
participagao igualitaria de todos na escola e na sociedade;

8. Inovagao, pautada no desenvolvimento do arranjo produtivo e para a
qualidade de vida das pessoas;

9. Respeito a diversidade, pautado pelos principios da igualdade nas relagdes
sociais, étinico-raciais e de género e o0 reconhecimento e respeito as
diferencas;

10. Soberania nacional, pautada na democracia, na igualdade dos Estados
na comunidade internacional, associado a independéncia nacional;

11. Sustentabilidade, pautada pela responsabilidade ambiental e social;

12. Transparéncia, relacionado ao Estado Democratico de Direito, pautado
na publicidade e no acesso a informagao.

Definidas a missdo, a visao e os valores institucionais € imprescindivel que os
gestores do IFSP acompanhem de perto estas definicbes e reconhegam a legitimidade
destes itens em todos os Campus para que nao ocorram distorgcdes no processo
administrativo ou pedagogico.

Pela leitura dos pontos acima transcritos do PDI do IFSP, percebemos que esta
na esséncia desta instituicdo escolar a oferta do ensino profissional e tecnolégico de
qualidade e com participagao da comunidade na elaboragdo do documento, conforme
leciona Ristoff (2014), ao indicar que gradativamente o envolvimento da populagao
nas decisdes da gestéo escolar esta alterando o perfil socioecondmico dos estudantes
nas instituicbes federais em todo o territério nacional. Assim, tendo por objetivo nao
apenas atender aos anseios econdmicos do Pais, mas principalmente a formagao
cidada, por meio da adogdo de uma metodologia participativa da elaboracdo dos
documentos institucionais, bem como da implantacido de um processo sistematico de

acompanhamento e avaliagdo institucionais pautado por valores democraticos,
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vislumbra-se a efetiva participagéo, ainda que gradual, da comunidade na elaboragao

de documentos que materializam as politicas educacionais.

4.5 Analise do PDI a luz das tecnologias que caracterizam a Quarta Revolugao

Industrial

O paradigma produtivo do século XXI esta alicercado a partir do
desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TIC), que se
inserem na dinamica da reestruturagcao peridédica das formas de acumulagcdo do
capital. Da mesma forma, se efetiva com investimentos macicos em ciéncia e
tecnologias digitais objetivando o aumentado da produtividade, a redugédo dos custos
do trabalho e a garantia da competitividade nos mercados internacionais (Martins et
al, 2023).

No decorrer dos ultimos trés séculos da histéria, o trabalho humano se vinculou
ao modelo econébmico hegemdnico, o capitalismo, que tem a sua histéria marcada
pela expropriagdo, pela exploragdo e subordinagdo do trabalho. Cada uma das
Revolugdes Industriais pode ser identificada por uma forma de trabalho, com reflexos
diretos nas instituicdbes escolares, na medida em que ocorrem modificacbes nas
formas produtivas. Estas impactam diretamente no trabalho e, por conseguinte, nas
exigéncias que passam a ser determinantes a educagao, em especial, a profissional.

Na Primeira Revolugao Industrial, que marca a passagem do trabalho escravo
ao trabalho assalariado e a formacao da classe social denominada proletariado, ndo
havia exigéncias para uma educacado formal dos proletarios, momento em que a
educacao profissional se vincula ao rétulo de educacdo aos desvalidos. Ja na
Segunda Revolugédo Industrial, que entre outros aspectos € marcada pelo
desenvolvimento da gestao e da produgao fordista/taylorista, a educagao profissional
passa a ser essencial para o desenvolvimento econémico, posto que o trabalhador
necessita de treinamento especializado para a sua adequacdo a estes novos
paradigmas produtivos. Contudo, a marca da educacgao profissional neste periodo é
marcada pelas formas rigidas e disciplinadoras de educagao, que sdo exatamente as
caracteristicas do modelo produtivo fordista/taylorista. No Brasil, a marca desta forma
de educacao profissional aos moldes da Segunda Revolugao Industrial € o arcabouco
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juridico que conhecemos como Reforma Capanema nos anos 1940, conforme
mencionado no capitulo anterior.

Com o surgimento da Terceira Revolugdo Industrial em meados dos anos
1970, que é marcada pelas transformacgdes tecnoldgicas da microinformatica
associada ao processo industrial, novamente ha reflexos na educacdo e nas
instituicbes escolares. A educacao rigida e disciplinadora deixa de ser funcional,
passando a ser exigida uma educagao que forje um trabalhador flexivel, adaptavel,
que exerca suas fungdes em equipes e domine os elementos da microinformatica.
Neste sentido, a mudanga nos processos educacionais é brutal, sendo que a
legislagao brasileira no inicio do século XXI| até mesmo alterou a nomenclatura de
educacéo profissional para educacéao profissional e tecnolégica. Assim, percebemos
que, no curso do tempo, sempre que houve transformagdes tecnoldgicas no setor
produtivo, houve mudangas na forma em que o trabalho passa a ser demandado com
impacto direto na educagao e nas instituicdes escolares.

Desde a segunda década do século XX| estamos em meio as transformacdes
produtivas que marcam a Quarta Revolucado Industrial. Por certo, ha um potencial
avassalador de mudangas no setor produtivo industrial, que tal como no passado,
devera ser o catalizador de profundas mudangas na educagado profissional e
tecnoldgica, para adequa-la aos parametros produtivos digitais que a caracterizam.

Queirdz, Souza e Reginaldo (2024, p. 4) afirmam que a Quarta Revolugéo
Industrial e a Industria 4.0 foram potencializadas em face dos eventos dos ultimos

anos:

A pandemia da covid-19 (2020-2021) garantiu a expanséo da industria 4.0,
em ambito mundial, com o aumento do controle digital, produgéo,
armazenamento e uso comercial de dados em nuvem, diga-se de passagem,
controlados pelas Big Techs, como também a criagdo de novos produtos
conectados em redes de internet, Internet das Coisas (sigla conhecida pelo
termo em inglés, l0T), o que exige a hiperconectividade, tdo propalada pela
internet 5G, entre outras iniUmeras determinagbes para a produgéo,
circulagdo e consumo em ambientes fisicos e do ciberespago. Ou seja, a
partir da emergéncia sanitaria, o processo de digitalizagdo das relagdes
sociais teve maior visibilidade e avango, uma vez que houve a necessidade
de manter as pessoas sem contato fisico, sem sair de casa, decorrente das
medidas de isolamento social para conter a curva de contaminagao pelo novo
coronavirus. Dessa maneira, houve uma justificativa social para o avango da
transposi¢cdo das atividades em ambientes fisicos para as plataformas
digitais. Todavia, cumpre frisar que as instituicdes publicas e privadas ja
vinham investindo nos processos necessarios para a oferta de servigos e
demais interagdes via plataformas digitais e aplicativos acessados a partir de
celulares (smartfones) (Souza, 2021; 2022). Essas alteragdes impactam a
vida como um todo, porque alteram as relagdes sociais, e as aceleradas
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transformagdes ndo podem ser ignoradas, especialmente quando se discute
a relagao trabalho e saude.

Como pode-se depreender das mudancas do processo produtivo industrial e
das novas formas de trabalho, os avancos do conhecimento das ciéncias e das
tecnologias digitais acentuam sua énfase e influéncia sobre os processos
educacionais, inclusive da educacgao profissional e tecnoldgica.

Analisando criticamente esta quest&o do trabalho diante da Industria 4.0, Araujo
(2021) afirma que a medida em que o sistema automatizado digital assume o lugar do
trabalhador humano, o processo industrial de produgao de valor tem menos mao de
obra (trabalho vivo) e mais capital (trabalho morto). Neste sentido, indica o autor que
com o crescimento do trabalho morto decorrente do despertar digital, ndo apenas se
diminui o trabalho vivo, mas o substitui, consolidando a subordinac&o do trabalho ao
capital financeiro/digital.

E continua Araujo (2021, p. 23):

A questdo nevralgica que temos a examinar esta situada em como, na
Industria 4.0, o trabalho morto “ganha vida” por meio das maquinas
automatizadas, de modo que como uma forga autbnoma subjuga o trabalho
vivo, levando assim a sua progressiva substituicdo, porém, isto de modo
algum significa a completa eliminagdo do trabalho vivo em termos do
processo de producéo global, isto €, tomado em seu conjunto. Afinal se por
um lado, o trabalho vivo é imprescindivel para a propria produgao de
maquinas, por outro, o desenvolvimento tecnoldgico, ao mesmo tempo que
reduz o quantum de trabalho vivo, também cria novos postos de trabalho a
partir do surgimento de novas especializa¢gdes na divisdo do trabalho. N&o
obstante, no saldo final, em termos de produgéo global, o trabalho vivo sofre
progressiva redugao, tendo em vista que, quantitativamente, o surgimento
das novas especializagbdes nao € suficiente para compensar o seu descarte.

Em virtude dos fatos narrados, € indiscutivel que as tecnologias digitais que
marcam o tempo atual estdo fixando os modos produtivos, os empregos, as formas
de trabalho e, por evidente, as formas que passarao a ser exigidas da educacgao
profissional e tecnoldgica.

Com efeito aos aspectos da Quarta Revolugao Industrial ao IFSP, da leitura do
PDI (IFSP, 2019), verifica-se que ha indicagdes de elementos que podem ser

associados aos parametros das caracteristicas produtivas digitais, como a seguir

transcritos:

Na execugao do PDI 2019-2023, o IFSP devera ajustar seus regimentos
internos, normativos, manuais operacionais e codigos de conduta aos
conceitos e procedimentos relacionados a governanga, Integridade, Gestao
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de Riscos e Controles a serem adotadas por todas as instancias da
instituicao.

Dessa forma, deverdo ser adotadas as seguintes ag¢des visando a
sistematizagéo de praticas que levem o IFSP a esse objetivo:

* Criar estruturas institucionais com composicao representativa de toda a
comunidade do IFSP, definir claramente sua natureza, competéncias,
finalidade e como sera o seu funcionamento;

» Observar as sistematizagdes necessarias para registros de informacgoes,
controles e acompanhamento dos processos e documentos relacionados ao
exercicio das competéncias definidas;

* Definir os instrumentos e recursos necessarios que permitam a execugao
dos trabalhos e efetivo encaminhamento das proposi¢des, sua apreciagéo e
deliberacoes;

» Estruturar os processos para a gestdo relacionada ao conhecimento,
analise, aprovagao, organizacdo e implementacdo de todas as iniciativas
relacionadas a governanga, integridade, gestao de riscos e controles internos
no ambito das instancias do IFSP de maneira institucional (IFSP, 2019, p.
161).

No mesmo sentido:

[...] devem ter como objeto fundamental a implantagdo de praticas
pedagogicas ou curriculos inovadores no ambito dos cursos ofertados pelo
IFSP e estar relacionada, por exemplo, a uma das dimensdes que se seguem:
a) Elaboragéo e aperfeigoamento de curriculos;

b) Aprendizagem baseada em problemas ou em projetos;

c) Ensino hibrido e ferramentas educacionais baseadas em internet;

d) Estratégias de engajamento da comunidade local (sociedade civil e setor
produtivo);

e) Empreendedorismo e Inovagéo;

f) Laboratorios integrados (Open Labs);

g) Necessidades educacionais especificas;

h) Ambientes de aprendizagem (foco nos arranjos fisicos e espaciais) (IFSP,
2019, p. 195).

Posto isso, da analise do PDI do IFSP vigente, ndo ha uma indicagao direta de
vinculacao institucional aos parametros produtivos da Quarta Revolugao Industrial,
contudo, de forma indireta, percebemos que os dirigentes e gestores que redigiram o

referido documento estdo cientes das questbes produtivas vinculadas ao setor

produtivo digital, suas potencialidades e riscos.
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5 OS PROJETOS PEDAGOGICO DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO (2019- 2023) DO IFSP NO CAMPUS ITAPETININGA

O objetivo deste capitulo é analisar os PPCs dos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio ofertados pelo IFSP Campus ltapetininga, a saber: Eletromecénica e
Informatica, com o intuito de verificar se as politicas de educacgao profissional que se

materializam nesses PPCs foram impactadas pelos aspectos da Industria 4.0.

51 Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e os Projetos
Pedagodgicos dos Cursos (PPC) oferecidos pelo IFSP Instalado no Campus

Itapetininga: Eletromecénica e Informatica

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio oferecidos pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), no Campus
Itapetininga, sédo direcionados a estudantes que desejam obter a formagao do Ensino
Médio e a educagdo profissional tecnoldgica de forma simultédnea, tendo como

exigéncia que tenha o candidato concluido o ensino fundamental. Sobre o tema:

O aluno faz o Ensino Médio no IFSP junto a uma formagao técnica. O curso
técnico integrado oferece a formagao geral de forma integrada a formagao
profissional. O aluno tem as disciplinas do curriculo normal do ensino médio
e as especificas do curso técnico escolhido. A duragéo é de trés ou quatro
anos, dependendo de cada curso (IFSP, 2019, p.22).

De acordo com Ciavatta e Ramos (2012, p. 306) “o ensino médio integrado
carrega, nas expressoes correlatas ensino médio integrado a educagao profissional e
educacao profissional integrada ao ensino médio”. Com isso, busca-se ir além da
visao tradicional de preparar apenas para o ingresso no ensino superior ou para
atender as demandas imediatas do mercado de trabalho, visando promover uma
formacdo mais ampla e significativa, que une o conhecimento académico ao
desenvolvimento de competéncias técnicas e praticas de trabalho. Porém, as autoras
trazem uma critica sobre essa modalidade de educagao, demonstrando que na pratica
referido ensino é ofertado e direcionado para os filhos das classes menos favorecidas,
que precisam estudar e ja se preparar para o mercado de trabalho, ficando nitida a
desigualdade social no que se refere aos aspectos educacionais (Ciavatta; Ramos,

2012):
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Um ensino possivel e necessario aos filhos dos trabalhadores que precisam
obter uma profissao ainda durante a educacao basica. Porém, tendo como
fundamento a integragéo entre trabalho, ciéncia e cultura, esse tipo de ensino
acirra contradi¢des e potencializa mudangas (Ciavatta; Ramos, 2012, p. 307).

Atualmente, os cursos disponiveis ho campus sao: Técnico em Eletromecénica
e Técnico em Informatica. Esses programas combinam uma base curricular sélida,
contemplando disciplinas da educagdo basica, com componentes curriculares
técnicos voltados as demandas do mercado de trabalho. Sobre os objetivos dos

referidos cursos:

A formagéo integrada em nivel técnico visa fornecer ao mercado profissionais
capacitados a atuarem diretamente nos setores industriais de todos os portes,
presentes na regido. Este Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio possui,
também, o objetivo de reduzir a evasdo nas séries do Ensino Médio,
oferecendo um diferencial para a populagdo de Itapetininga: uma
oportunidade de qualificacdo aos seus jovens em um mercado em ascensao
na regido (IFSP, 2022b, p.19).

Para ingresso nestes cursos € necessario que o candidato se submeta a um
processo seletivo elaborado sob responsabilidade do IFSP, reopg¢do de curso,
transferéncia interna ou externa, ex officio ou outras formas que sido publicadas
anualmente em cada edital. Com relacdo as vagas disponiveis, sdo 40 vagas
anualmente para cada curso, sendo importante salientar que 50% das vagas sao
destinadas a candidatos que cursaram o ensino fundamental em escola publica (IFSP,
2022b).

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) que regem esses programas
foram elaborados com a finalidade de garantir a integragao entre formacéao geral e
formacgao técnica, visando o desenvolvimento integral de seus estudantes. Trata-se
de um documento de extrema importancia, de carater publico, elaborado para
apresentar os detalhes dos cursos tanto a comunidade académica quanto aos 6rgaos
responsaveis pela regulacado e avaliagdo em ambito estadual e nacional. Sobre a

importancia dos PPCs, Veigas (2004, p. 25) afirma que:

O projeto politico-pedagdégico € mais do que uma formalidade instituida: é
uma reflexdo sobre a educacéo, sobre o ensino, a pesquisa e a extensao, a
produgéo e a socializagdo dos conhecimentos, sobre o aluno e o professor e
a pratica pedagdgica. O projeto politico-pedagdgico € uma aproximagao
maior entre o que se institui € o que se transforma em instituinte.
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Para proceder a analise dos cursos, inicialmente sera apresentada uma breve
introdugcdo de cada um deles. Em seguida, serdo examinados os PPCs
correspondentes, considerando que ambos os cursos possuem dois PPCs que
abrangem o recorte temporal delimitado para esta pesquisa, compreendido entre os
anos de 2019 e 2023.

Para a analise dos PPCs, serdo utilizados como balizadores os seguintes
critérios: missao, justificativa e demanda, perfil do egresso, objetivos do curso,
organizagao curricular e estrutura curricular. Esses elementos foram cuidadosamente
selecionados por sua pertinéncia em relagdo a problematica investigada, qual seja:
“As inovagdes tecnoldgicas introduzidas pela Industria 4.0 influenciam as politicas
educacionais implementadas no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP), especificamente no Campus Itapetininga, no contexto dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio?”

Inicia-se a analise do curso Técnico em Eletromecanica Integrado ao Ensino
Médio que foi ofertado pela primeira vez no ano de 2017, tendo a sua aprovagao
confirmada no dia 02 de dezembro de 2015, durante audiéncia publica realizada na
Camara dos Vereadores de Itapetininga e sendo criado pela Resolugdo CONSUP n°
114/2016, de 01 de novembro de 2016.

Em 02 de dezembro de 2015, durante audiéncia publica na Camara dos
Vereadores de ltapetininga, foi aprovada a oferta de cursos de Graduagéo e
Nivel Médio Técnico no Campus, a partir de 2017, entre eles o curso Técnico
em Eletromecénica Integrado ao Ensino Médio (IFSP, 2016b, p. 11, grifo do
autor).

RESOLUCAO N.° 114/2016, DE 01 DE NOVEMBRO DE 2016

Aprova implantagéo do Curso Técnico em Eletromecanica na forma Integrada
ao Ensino Médio do Campus Itapetininga.

PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO, no
uso de suas atribuicbes regulamentares e, considerando a decisdo do
Conselho Superior na reunido do dia 01 de novembro de 2016, RESOLVE:
Art. 1.° - Aprovar implantacdo do Curso Técnico em Eletromecénica na forma
Integrada ao Ensino Médio do Campus lItapetininga, conforme estrutura
curricular anexa (IFSP, 2016c¢, grifo do autor).

Referido curso possui como finalidade formar profissionais capazes de atuar
em diferentes setores industriais, com foco na operacado, manutencao e instalacao de
sistemas eletromecanicos. A formagao abrange tanto conhecimentos teéricos quanto
praticos em elétrica e mecanica, permitindo aos estudantes desenvolver habilidades
que os tornam profissionais aptos a enfrentar os desafios tecnolégicos da area (IFSP,
2022b).
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Conforme dados do IFSP (2022a), até o ano de 2022 foram formadas duas
turmas desde o inicio da oferta do curso, sendo a primeira com 21 estudantes e a
segunda com 29, tendo ambas iniciadas com 40 estudantes na turma.

Tendo em vista que o recorte temporal da referida pesquisa se encontra entre
os anos de 2019 e 2023, é necessario ser analisado os dois PPCs, primeiramente o
PPC elaborado em 2016, que esteve em vigéncia entre 2017 e 2022, e,
posteriormente, o PPC elaborado em 2022 que entrou em vigéncia a partir de 2023.

O PPC 2017/2022 (IFSP, 2016b) foi elaborado em outubro de 2016, durante a
vigéncia do Governo Temer, tendo como responsaveis pelo projeto os coordenadores
Francisco Matheus Faria de Almeida Varasquim e Tanuska Régia Moura Toscano
Konigami, sendo que referido projeto trouxe em seu sumario 30 (trinta) itens.

No que se refere a missao, traz o documento que visa “consolidar uma praxis
educativa que contribua para a insergéo social, para a formagao integradora e para a
formacao de conhecimento” (IFSP, 2016b, p. 5). Isto é, enfatizando trés objetivos
principais da pratica educativa: insergéo social, formacao integradora e formacao de
conhecimento. Demonstrando que o intuito do ensino técnico integrado ao ensino
meédio deve ir além do ensino tradicional.

Conforme IFSP (2016b), a justificativa e demanda do curso encontram-se
baseadas diretamente com a area industrial da cidade onde se encontra instalado o
campus, enfatizando que em Itapetininga se localizam algumas das principais
industrias do pais, destacando-se a 3M do Brasil, Acumuladores Moura, MGA,
Resinas Brasil, Duratex, Recritt Benckiser, CiaoZicom, bem com a fabrica da Batavo,
que se instalou no municipio no ano de 2016. Por fim, justificam a necessidade do
oferecimento do curso utilizando-se de dados do Posto de Atendimento ao
Trabalhador (PAT), que demonstraram que no ano de 2016 existiam muitas vagas de
empregos para os estudantes que optassem por esse curso, tendo em vista que o
estudante formado nele s6 se torna um profissional versatil. Salienta-se que os dados
acima mencionados no documento se encontram ilegiveis, uma vez que o documento
disponibilizado pelo IFSP foi digitalizado apds ser impresso, tendo uma qualidade
abaixo do esperado. Dessa forma, ao final, o documento afirma que o referido curso
iria contribuir para o crescimento da regiao de Itapetinga, tanto na area econémica,

como social e cultural, conforme segue:
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O mercado de trabalho se mostra bastante promissor para o formando no
curso Técnico em Eletromecéanica, pois segundo a Séo Paulo (2016), no site
do PAT (Posto de Atendimento ao trabalhador), que ¢é atualizado
semanalmente, sempre ha vagas nas quais 0os nossos alunos se encaixam.
[...]o técnico em eletromecanica € um profissional bastante versatil e se
encaixaria nas vagas de assistente de laboratério industrial, eletromecanico
diesel, mecanico de maquinas agricolas e técnico de manutencdo de
magquinas (IFSP, 2016b, p.11).

Quanto ao perfil do egresso, ele deve planejar, projetar, executar, examinar e
instalar maquinas e equipamentos eletromecanicos, realizar usinagem e soldagem de
pecgas, interpretar esquemas de montagem e desenhos técnico, efetuar montagem,
manutengao e entrega técnica de maquinas e equipamentos eletromecanicos, fazer
medicbes, testes e calibragens de equipamentos eletromecéanicos, bem como
executar procedimento de controle de qualidade e gestédo (IFSP, 2016b).

Com relagao aos objetivos do curso, o PPC 2017/2022 os divide em objetivos

geral e objetivos especificos. Sendo o objetivo geral:

Formar profissionais qualificados para o oficio de técnico em eletromecanica,
especialista capacitado para planejar, projetar, executar, inspecionar e
instalar maquinas e equipamentos eletromecanicos, bem como realizar as
demais tarefas pertinentes a sua esfera de atuagdo. Tal formacgao
profissional, igualmente, atenta-se para a promogado do exercicio da
cidadania, o desenvolvimento da critica consciente e o estimulo ao
empreendedorismo social (IFSP, 2016b, p. 14).

Ja em relacdo aos objetivos especificos, afirma o documento que ao concluir o
curso, o aluno se tornara um profissional com capacidade para superar os desafios
tanto no ambito profissional quanto no ambito social, portador de conhecimentos
técnicos, com ética e cidadania (IFSP, 2016b).

A organizagao curricular trata-se de um processo de planejamento, em que &
realizada a estruturagcao dos conteudos que serao ministrados e das atividades que
devem ser produzidas durante o curso. Nesse sentido, 0 documento assevera que a
organizacao curricular “foi construida sob a perspectiva de integracao entre
conhecimento de formagdo geral e profissionalizante” (IFSP,2016b, p.26). Para
concretizar essa perspectiva, € necessaria a realizagdo de algumas atividades,

vejamos:

Para tanto desenvolver-se-ao atividades interdisciplinares, e, também serao
desenvolvidas atividades culturais e desportivas como meio facilitador para
atingir esse objetivo. A organizacao curricular do curso busca atender a
autonomia da Instituicdo, sem perder a visdo de formacédo geral que
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contemple a percepgao dos processos sociais e profissionais (IFSP, 2016b,
p.26).

Além disso, conforme disciplina o Decreto n° 5.154, de 23 de junho de 2004, a
Resolugédo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, a Resolugdo CNE/CEB n° 6, de
20 de setembro de 2012, a Resolugdao CNE/CEB n° 4, de 06 de junho de 2012, a
Resolugcao CNE/CEB n° 1, de 5 de dezembro de 2014 e o Parecer CNE/CEB n° 11,
de 9 de maio de 2012, o Curriculo dos Cursos Técnicos Integrados que sao ofertados

no IFSP atenderao:

a) Os conteudos curriculares da Base Nacional Comum serdo tratados na
forma propedéutica e no contexto do trabalho, por meio da articulagdo de
conteudos, garantida nos Planos de Ensino e de Aulas. A Base Nacional
Comum aparece dividida em quatro grupos: Linguagens (Artes, Lingua
Portuguesa e Literatura, Educacéo Fisica), Matematica, Ciéncias Humanas
(Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia), Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica, Quimica). Tais componentes consolidam e aprofundam os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental e, articulados aos novos
conteudos do Ensino Médio, com acréscimo da contextualizagdo ao mundo
do trabalho, contribuem para o aprimoramento do estudante como pessoa
humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico.

b) Nos conteddos da parte diversificada obrigatéria, o discente vera o
conteldo da Lingua Estrangeira Moderna: Inglés. Que atualmente é
considerada muito importante em qualquer area de estudos, viagens,
negocios, enfim, é a lingua utilizada para comunicagao no mundo.

¢) Os conteudos curriculares da Base Técnica permitirdo a aprendizagem de
habilidades profissionais e compreendem contextualizagdes com as
disciplinas da Base Nacional Comum. A aprendizagem de uma profisséo esta
integrada as dimensdes da cultura, da ciéncia e da tecnologia, e o trabalho é
o principio educativo da proposta pedagodgica, por isso, possibilita ao
estudante conhecimentos, saberes e competéncias necessarios para o
exercicio profissional e da cidadania (IFSP, 2016b, p. 26).

O documento afirma que a organizagao curricular buscou construir uma maior
integracéo entre as disciplinas de formacéo geral e formagao técnica, realizando a
interdisciplinaridade e a relagao direta entre teoria e pratica de todos os componentes
curriculares, tanto da base comum quanto da base técnica, evitando a repeticao de

conteudo. Como, exemplo:

Assim as disciplinas abordariam temas de forma conjunta e simultanea, como
sera o caso das disciplinas de Fisica, Eletrénica Digital e Analdgica e
Circuitos Elétricos. Sendo assim, o aluno estara vendo sempre a utilizagcao
da teoria na pratica. A disciplina de Fisica, no primeiro ano, diferentemente
da maioria dos curriculos em ensino médio, iniciara pelos conceitos fisicos
relacionados a Eletricidade (carga elétrica, campo elétrico, potencial elétrico,
tensao, corrente, resisténcia etc.) e a partir do segundo semestre, a disciplina
abordara os primeiros conceitos de forga, tensdo e pressdo que sao
necessarios para a disciplina de Ensaios Mecanicos. A disciplina de
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Eletronica Digital e Analdgica iniciara pela parte de Eletronica Digital e a partir
do segundo semestre € que comecgardo a ser abordados os conceitos de
Eletrénica Analdgica, pois nessa etapa, os discentes ja terdo uma base de
Eletrecidade propiciada pela disciplina de Fisica, no primeiro semestre. Em
sequéncia a disciplinas de Fisica e Eletrbnica Digital e Analdgica teremos a
disciplina de Circuitos Elétricos que comecara os assuntos dando sequéncia
aos conceitos de Eletricidade que ja terao sido repassados pela disciplina de
Fisica, contemplando assim integragao e evitando repeti¢cdes de conteudo ao
longo do curso (IFSP, 2016b, p.27).

O Projeto integrador também esta incluso na organizagao curricular, em que os
estudantes terdo a oportunidade de trabalhar a interdisciplinaridade por meio de a¢des
de pesquisa e extensdo para a resolucdo de casos concretos. E, por fim, os
estudantes poderdo cursar disciplinas optativas, que na época envolviam: Lingua
Espanhola, Lingua Brasileira de Sinais, Gestdo e Empreendedorismo e Introdugao a
Matematica Financeira (IFSP, 2016b).

Conforme dados do documento (IFSP, 2016b), a carga horaria do curso
Técnico em Eletromecanica integrado ao Ensino Médio € de no minimo 3.800 horas,
com duracao de 4 anos, sendo cada ano formado por 38 semanas, com um total de
200 dias letivos, constituido de 8 semestres, tendo as disciplinas optativas uma carga
minima de 120h. Sendo a carga horaria da formagéao geral de 2407 horas, da formagao
profissional € de 1393 horas, do estagio profissional supervisionado € de 180 horas,
possuindo uma carga horaria total maxima de 4390.

A estrutura curricular do curso é dividida em Base Nacional Comum e
Formacao Profissionalizante, além dos componentes curriculares optativos e do
estagio profissional supervisionado.

Na Base Nacional Comum os componentes curriculares sdo: Linguagens
(Artes, Educacao Fisica, Produgdao de Texto, Lingua Portuguesa e Literatura),
Matematica (Matematica), Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) e Linguagem (Inglés). Ja na
Formacao Profissionalizante os componentes curriculares sao: Projeto Integrador,
Metrologia, Desenho Técnico, Eletrénica Digital e Analdgica, Tecnologia de Materiais,
Fabricacdo Mecanica 1, Circuitos Elétricos, Ensaios Mecanicos, Elementos de
Maquinas, Controle e Automacéo, Instalacao Elétrica de Baixa Tensdo, Manufatura
Assistida por Computador, Fabricacdo Mecanica 2, Pneumatica e Hidraulica,
Maquinas Elétricas e Acionamentos, Projetos Elétricos e Testes, Manutencao
Industrial, Segurang¢a do Trabalho e Meio Ambiente e Projeto Final, possuindo cada

componente curricular seu plano de ensino (IFSP, 2016b).
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Em 2022, foi formada a Comissao para Elaboragao e Implementacao do Projeto
Pedagégico do Curso (CEIC), por intermédio das Portarias N° 73/2022 -
DRG/ITP/IFSP, de 3 de agosto de 2022 e Portaria N° 99/2022 - DRG/ITP/IFSP, de 8
de dezembro de 2022, tendo como coordenadora do curso Tanuska Régia Moura
Toscano Konigami.

Referido documento intitulado como PPC (IFSP, 2022a) foi elaborado em 2022
e passou a ter vigéncia no ano de 2023 durante o Governo Lula, sendo que
mencionado projeto trouxe em seu sumario 17 (dezessete) itens.

No que se refere a misséo, assevera o documento que o curso possui o intuito
de “ofertar educagao profissional, cientifica e tecnolégica, orientada por uma praxis
educativa que efetive a formagéo integral e contribua para a inclusdo social, o
desenvolvimento regional, a producdo e a socializagdo do conhecimento” (IFSP,
2022a, p.8). Ou seja, mantendo-se quase que exatamente os mesmos objetivos do
PPC 2017/2022, somente acrescentando a finalidade de desenvolvimento regional de
Itapetininga.

Com relagédo a justificativa e demanda do curso, o documento inicia-se
justificando sobre a importancia da formacgéao integrada para o municipio, conforme

segue:

A formagéo integrada em nivel técnico visa fornecer ao mercado profissionais
capacitados a atuarem diretamente nos setores industriais de todos os portes,
presentes na regido. Este Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio possui,
também, o objetivo de reduzir a evasdo nas séries do Ensino Médio,
oferecendo um diferencial para a populacdo de Itapetininga: uma
oportunidade de qualificagdo aos seus jovens em um mercado em ascensao
na regido (IFSP, 2022a, p. 19).

Além disso, é apresentado uma pesquisa na base de dados denominada
Fundacao Seade e EmpresAqui, que indicam que a regiao de Itapetininga possui mais
de 30% das participagcbes em empregos formais e demonstram que a regido possui

199 empresas do ramo de instalagdo e manutengao elétrica (IFSP, 2022a).

Segundo a Fundagéo Seade, em 2019, a Regidao de Governo de Itapetininga
- formada pelos municipios de Alambari, Boituva, Capela do Alto, Cerquilho,
Cesario Lange, Guarei, Itapetininga, Quadra, Sdo Miguel Arcanjo, Sarapui e
Tatui - tinha 30,72% da Participagdo dos Empregos Formais da Industria no
Total de Empregos Formais, e segundo a plataforma EmpresAqui, a cidade
de Itapetininga possuia3 199 empresas de instalagdo e manutengédo elétrica,
representando 1% das empresas (IFSP, 20223, p. 20).
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Assim, com os dados apresentados sobre o panorama econdmico e de
empregos formais na regiao de Itapetininga, pode-se destacar que a oferta do curso
se justifica pela participagdo da Industria nos empregos formais e pelas empresas
instaladas na regido serem do ramo que necessitam de profissionais que serao
formados por intermédio do curso oferecido. Sobre as atividades econémicas das

empresas instaladas em Itapetininga:

A principal atividade econdmica dentre as empresas pesquisadas, é Servigos
de usinagem, tornearia e solda (75%), seguida por Manutengé&o e reparagéo
de maquinas, aparelhos e materiais elétricos ndo especificados
anteriormente (11%) e Manutencao e reparagéo de equipamentos hidraulicos
e pneumaticos exceto valvulas (10%), mostrando o potencial empregaticio do
Curso (IFSP, 20223, p. 22).

No que se refere ao perfil do egresso, nota-se uma modificacdo em relagéo ao
PPC 2017/2022, aumentando-se as qualificagdes atribuidas ao formando, tendo ele
que planejar, controlar e realizar a instalacdo, manutengdo e entrega técnica de
maquinas e equipamentos eletromecanicos industriais, seguindo normas, padroes e
requisitos técnicos relacionados a qualidade, saude, seguranga e sustentabilidade
ambiental; desenvolver projetos de produtos para maquinas e equipamentos
eletromecanicos, definindo materiais apropriados para construcdo mecanica e elétrica
e utilizando técnicas como usinagem e soldagem; inspecionamento visual e
dimensional de sistemas, instrumentos e equipamentos eletromecanicos,
pneumaticos e hidraulicos de maquinas, além de realizar testes para garantir seu
funcionamento adequado; identificar e aplicar tecnologias inovadoras no segmento,
acompanhando as transformacgdes digitais e suas implicagées na sociedade, participar
de estudos e pesquisas tecnoldgicas em sua area, considerando as demandas e
caracteristicas do mercado local, regional e nacional; promover a produgdo e
compartilhamento do conhecimento, reconstruindo e reinterpretando saberes
cientificos e tecnoldgicos; integracdo de conhecimentos fundamentais das Ciéncias
da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens ao Eixo Tecnolégico de
Controle e Processos Industriais, conectando cultura, ciéncia, tecnologia e inovagao;
estar preparado para continuar seus estudos em qualquer area do conhecimento, com
uma visao critica e interdisciplinar; contribuir para a comunidade ao adotar acdes
fundamentadas nos principios constitucionais de inclusdo social, respeito as
diversidades étnico-raciais, sexual e de género, valorizacdo dos direitos humanos,

atencdo necessidades especiais e promog¢ao da cidadania, sempre de forma
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articulada ao mundo do trabalho e as demandas sociais contemporaneas (IFSP,

2022a, p. 28).

Quanto aos objetivos do curso, o PPC elenca 35 objetivos de forma inovadora,

dos quais serao destacados que possuem relacdo com o problema de pesquisa, isto

€, que apresentam relagdo com a Quarta Revolugao Industrial:

[...]

5. Promover o dominio da linguagem matematica e suas relagdes com o
mundo, bem como das especificidades matematicas relacionadas ao
exercicio da profissdo de Técnico em Eletromecéanica e compreensao das
dimensdes do eixo tecnoldgico de controle e processos industriais.

[...]

13. Desenvolver conhecimentos tedricos e praticos que permitam aos
estudantes entender os processos fisico-quimicos da usinagem e da
soldagem de pecas em suas multiplas determinagbes industriais e
manufatureiras, diante das transformacdes cientifico-tecnoldgicas.

[...]

15. Proporcionar aprendizagem na area das TICs para o aprimoramento do
trabalho nos aspectos de planejamento, gestéo, controle de qualidade e
organizacéo.

16. Formar profissionais que compreendam as transformacdes no mundo do
trabalho, considerando o novo perfil de qualificacdo exigida e as novas
dimensdes econbmicas para atuar de modo empreendedor, colaborativo e
cooperativo.

[...]

18. Oportunizar, por intermédio da pesquisa, a apropriagao dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos na area de Eletromecénica,
relacionando teoria e pratica e contribuindo, por meio da socializagdo do
conhecimento, para o desenvolvimento local, regional e nacional.

[...]

21.Possibilitar a compreensao dos processos formativos e constitutivos da
sociedade como sendo mediados pelas relagdes sociais e de trabalho e as
consequentes transformacées dos avancos cientificos tecnolégicos que
remodelam a histéria e o espaco geografico local e nacional.

[...]

33. Reconhecer tecnologias inovadoras presentes no segmento visando
atender as transformacdées digitais na sociedade (IFSP, 2022a, p. 29, grifos
NOssoS).

No que se refere a organizagao curricular, mantem-se como base a perspectiva

firmado pelo PPC anterior, para que haja a integracdo dos conhecimentos gerais e

profissionalizante, inovando novamente ao afirmar que se deve promover a

construcdo do saber de forma articulada com os pilares do trabalho, ciéncia,

tecnologia e cultura. Tais elementos constituem o nucleo central do processo

educativo, garantindo uma formagcao abrangente e conectada as necessidades da

sociedade.
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A integragéo de conhecimentos gerais e especificos/técnicos e a construcao
do conhecimento mediada pela unidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura sdo elementos centrais da organizagédo curricular dos cursos de
Educacédo Basica do IFSP. Pautada pela concepgéo de formagéo integral, a
organizagdo curricular apresentada neste PPC visa alcangar um sujeito
omnilateral, ou seja, permeado pelas possibilidades de aprimoramento de
todas as suas capacidades, integradas por meio da relagdo indissociavel
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultural (IFSP, 2022a, p. 30).

O documento traz uma importante afirmacao sobre a finalidade da construgao

do PPC, demonstrando que a qualquer momento podera ser alterado para se

aprimorar as necessidades do ensino:

Este PPC foi construido com o objetivo de organizar um curriculo que
superasse a dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual e que
incorporasse a dimensao intelectual ao trabalho produtivo. Entretanto, a
tarefa de construcdo deste documento é o inicio da caminhada pela
efetivagdo de uma aprendizagem com sentido, visto que nenhum projeto deve
ser estatico, mas sim dinamico e reflexivo. Assim, durante os proximos anos,
mediante as demandas pedagdgicas, este documento podera ser modificado
sempre na busca pelo aprimoramento da pratica de ensino (IFSP, 2022a, p.
31).

Conforme o referido documento, nota-se que o trabalho passa a ser tratado
como fundamento educativo e, assim, a estrutura curricular do Curso Técnico em
Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio € composta por espagos de ensino e
aprendizagem que promovem a integragao entre as disciplinas do curriculo e as
atividades de pesquisa e extensao. Essa abordagem busca possibilitar a construgao
do conhecimento de maneira ampla, resultando em uma producdo académica e
técnico-cientifica voltada para a formacao integral e omnilateral do estudante.

Além disso, a organizagao curricular do Curso Técnico em Eletromecénica

Integrado ao Médio foi estruturada levando em consideracao os seguintes aspectos:

i) os nucleos estruturantes, prevista na Resolu¢do IFSP n°® 163/2017, como
forma de organizacédo dos componentes curriculares obrigatérios;

ii) a Resolucéo IFSP N.°67/2021;

iii) as diretrizes pertinentes;

iv) a organizacao dos cursos de educagao basica na forma integrada; e

v) a Organizacgéo Didatica vigente no IFSP (IFSP, 2022a, p. 35).

Dessa forma, a Resolugcdo IFSP n° 163/2017, prevé que os componentes
curriculares sejam organizados em Nducleos Estruturantes, sendo neste PPC
apresentados de trés formas: Comum (NEC), Articulador (NEA) e Tecnoldgico (NET),
além das disciplinas optativas e da pratica profissional, bem como a inovacdo do

componente curricular denominado Temas Transversais.
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O NEC é composto pelos componentes curriculares obrigatérios que estao
relacionadas a formacao geral. Ja o NEA abrange o conjunto de componentes
curriculares obrigatorios que tratam tanto da formagédo geral quanto da formagao
profissional. Por fim, o NET trata do “conjunto de componentes curriculares
obrigatérios especificos da habilitacdo profissional que ndo componham o nucleo
estruturante articulador” (IFSP, 2022a, p. 43), todos integrados e distribuidos durante
os semestres do curso.

A pratica profissional engloba o estagio curricular supervisionado e os projetos
integradores | e Il. As disciplinas optativas oferecidas sao Lingua Espanhola e Lingua
Brasileira de Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Os Temas Transversais'® serdo abordados durante o decorrer do curso dentro

dos componentes curriculares dos nucleos estruturantes, sendo os seguintes temas:

-Direitos das criancas e adolescentes.

-Processo de envelhecimento e respeito e valorizagdo do idoso.
- Educacéo para o transito.

-Educacgao alimentar e nutricional.

- Educacéo digital.

-Prevencgao de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente
e a mulher.

- Género, identidade de género e orientagdo sexual.

- Educacéo das relagdes étnico-raciais.

- Educacéo em direitos humanos.

- Educacéo ambiental (IFSP, 2022a, p.57).

A estrutura curricular do curso, com o intuito de ndo haver uma divisdo como
era feita anteriormente entre os componentes curriculares da Base Nacional Comum
e da Formacdo Profissionalizante, foi elaborada de forma semestral, realizando a

integracao entres os componentes curriculares.

Em consonancia com os pressupostos da formagéo integrada. (...) Curso
Técnico em Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio do Campus
Itapetininga rejeita os argumentos que colocam em lugares diferentes os
conhecimentos da formagéo geral e da formagao técnica e promovem uma
articulacao entre Educacao Basica e Educacéao Profissional, sem valorizacao
de uma em detrimento da outra, com vistas a formagéao integral do estudante,
aqui entendida como a educagdo que forma o ser humano em sua

8 Os Temas Transversais, conforme Parecer n° 7/2010 do CNE/CEB, compreendem “[...] uma forma
de organizar o trabalho didatico-pedagégico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas” (IFSP, 2022a,
p.29).
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integralidade (intelectiva, fisica, psicoldgica, filosofica, cultural e social) e para
sua emancipagéao (IFSP, 2022a, p.36).

Conforme o IFSP (2022a), o curso tem a duracédo de 4 anos, dividido em 8
semestres, cada um com duragao de 19 semanas letivas, com uma carga horaria total
minima de 3.420 horas e maxima de 3.477 horas, sendo 2.109 horas de componentes
curriculares do NEC, 85,5 horas dos componentes curriculares do NEA, 1.225,5 horas
dos componentes curriculares do NET e 57 horas dos componentes curriculares

optativos, conforme segue:

Quadro 5 — Componentes Curriculares do Curso Técnico em Eletromecanica

1° semestre ou 1° ciclo®

2° semestre ou 2° ciclo

PRIMEIRO ANO

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 1, Arte 1, Educagao
Fisica 1, Matematica 1,
Introdugéo a Ciéncias

Humanas e Quimica 1).

-NEA (Matematica Aplicada
aos Processos de Usinagem e

Eletricidade Basica).

-NET (Desenho Técnico
Eletromecanico, Metrologia
Eletromecanica e Seguranca

do Trabalho).

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 2, Arte 2, Educagao
Fisica 2, Matematica 2, Historia

1, Sociologia 1 e Fisica 1).

-NET (Tecnologia dos Materiais

e Fabricagdo Mecanica.

3° semestre ou 3° ciclo

4° semestre ou 4° ciclo

SEGUNDO ANO

- NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 3, Arte 3, Inglés 1,
Matematica 3, Histéria 2,
Fundamentos da Geografia,

Filosofia 1 e Fisica 2).

- NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 4, Inglés 2, Arte 4,
Matematica 4, Histéria 3,
Sociologia 2, Biologia 2 e

Quimica 2).

9 O documento apresenta tanto o termo “semestre” como “ciclo” para realizar a distribuicdo dos
componentes curriculares do curso. Observa-se que no corpo do texto é utilizado o termo “semestre” e
na estrutura curricular o termo “ciclo”.
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- NET (Desenho Auxiliado por
Computador, Circuitos
Eletrénicos, Laboratério de
Usinagem e Gestdo e

Empreendedorismo).

-NET (Eletrébnica Analdgica,
Eletrénica Digital e
Microcontroladores e

Elementos de Maquinas).

5° semestre ou 5° ciclo

6° semestre ou 6° ciclo

TERCEIRO ANO

- NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 5, Educacéo Fisica 3,
Inglés 3, Matematica 5, Historia
4, Filosofia 2, Geografia Geral e

Geopolitica e Quimica 3).

-NET (Pneumaética e Hidraulica
Controle e Automacdo e
Manufatura  Assistida por

Computador).

- NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 6, Inglés 4, Corpo
Cultura e Arte, Matematica 6,
Historia 5, Geografia do Brasil,

Filosofia 3 e Fisica 3).

- NET (Eletropneumatica e
Eletrohidraulica, Fabricagao

Mecanica 2 e Projeto Integrador

1).

7° semestre ou 7° ciclo

8° semestre ou 8° ciclo

QUARTO ANO

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 7, Inglés 5, Arte 5,
Educacao Fisica 4, Matematica
7, Histéria 6, Biologia 3,
Fundamentos da Sociologia e

Filosofia Politica).

-NET (Instalagbes Elétricas
Industriais, Maquinas Elétricas
e Acionamentos 1 e Projeto

integrador 2).

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 8, Educacéo Fisica 5,
Matemética 8, Filosofia 4,
Sociologia 3 e Ecologia e

Estudos Socioambientais).

- NET (Maquinas Elétricas e
Acionamentos 2, Manufatura
Avancada e Aditiva,
Manutencéo Industrial e Projeto

integrador 2)

Fonte: elaborado pela autora, com base PPC (IFSP,2022a)

O outro curso Técnico Integrado ao Ensino Médio oferecido no Campus

Itapetininga é o de Informatica, que foi ofertado pela primeira vez no ano de 2017,

tendo a sua aprovacgao confirmada no dia 02 de dezembro de 2015, durante audiéncia

publica realizada na Camara dos Vereadores de Itapetininga, sendo criado pela
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Resolugao IFSP n° 136/2016. Foi realizada uma reformulagédo de curso, por meio da
Resolucao IFSP n° 154, de 7 de margo de 2023.

Sendo assim, em 02 de dezembro de 2015, durante audiéncia publica na
Camara Municipal de Itapetininga, foi aprovada a oferta de cursos de
Graduacgao e Nivel Médio Técnico no campus Itapetininga, a partir de 2017,
entre eles o0 Ensino Médio Integrado ao Técnico em Informatica (IFSP, 20163,
p.18, grifos nossos).

Salienta-se que o documento denominado "Plano de Metas 2016" da Prefeitura
Municipal de Itapetininga, elaborado em 10 de dezembro de 2015, conforme Oficio
0804.12.2015/GP, colaborou para que o curso fosse ofertado no Campus e na
elaboracéo do PPC 2017/2022 (IFSP, 2022a).

De acordo com dados do IFSP (2022a), até o ano de 2022 se formaram duas
turmas desde a abertura do curso, sendo a primeira com 31 estudantes e a segunda
com 36 estudantes, tendo ambas iniciadas com 40 estudantes.

O curso tem como finalidade formar profissionais capacitados para
desenvolverem solugbes computacionais em diversas areas, como programacao,
redes de computadores, banco de dados e manutengao de sistemas. O referido curso
capacita o estudante para que tenha dominio de ferramentas tecnolégicas, bem como
a atuar na pratica em projetos que refletem as necessidades reais do setor de
tecnologia da informacao (IFSP, 2022a).

Uma vez que o recorte temporal da referida pesquisa se encontra entre os anos
de 2019 e 2023, se fez necessario analisar os dois PPCs, primeiramente o PPC
elaborado em 2016 que esteve em vigéncia entre 2017 e 2022, e, posteriormente, o
PPC elaborado em 2022, que entrou em vigéncia a partir de 2023.

O PPC 2017/2022 (IFSP, 2016a) foi elaborado no segundo semestre 2016,
durante a vigéncia do Governo Temer, por intermédio da Portaria ITP n.° 78/2016, de
24 de outubro de 2016, tendo como responsaveis pelo projeto Julia Chagas da Costa
Mattos, Renato Franchi Lopes dos Santos, Cristiane Aparecida Machado, Nair Maria
Monteiro de Moraes, Alexandre Shigunov Neto e Elzafran dos Santos Sousa, sendo
que referido projeto trouxe em seu sumario 31 (trinta e um) itens.

No que se refere a missdo, o documento assevera que visa “consolidar uma
praxis educativa que contribua para a insergao social, para a formacgao integradora e

para a formacao de conhecimento” (IFSP, 2016a, p. 8). Referida missao destaca os
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trés objetivos principais da pratica educativa: inser¢ao social, formagao integradora e
formacao de conhecimento.

De acordo com o IFSP (2016a) a justificativa e demanda do curso encontram-
se baseadas diretamente com o avanc¢o do setor industrial na regido e com a escassez
de profissionais qualificados para atuar nessas industrias, além de ser uma forma de

diminuir a evasao escolar:

O crescimento da economia e o impulso sofrido pelo setor industrial nos
ultimos anos provocou 0 aumento da demanda no setor de servigos, que
apresenta déficit de profissionais na area de informatica. A formacgao
integrada em nivel técnico visa fornecer, ao mercado, profissionais
capacitados a atuar diretamente nesse setor. Neste momento, este Curso
Integrado ao Ensino Médio possui também o objetivo de reduzir a evasao nas
séries do Ensino Médio, ofertando um diferencial para a populagao de
Itapetininga: uma oportunidade de qualificacdo aos seus jovens em um
mercado em ascensao na regido (IFSP, 2016a, p.12).

O PPC apresenta como justificativa, ainda, por meio de dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que nos anos de 2014 e 2015, a cidade
de ltapetininga possuia 5.291 empresas que tinham a informatica como prioridade
dentro da industria, mostrando que o mercado da regido possuia alta demanda por
profissionais formados na area de informatica (IFSP, 2016a).

No que se refere ao perfil do egresso, espera-se um profissional que realize a
instalagao de sistemas operacionais, softwares aplicativos e dispositivos periféricos
em desktops e servidores, que crie e documente as aplicagdes para desktop que se
conectam a web e a bancos de dados, além de executar e realizar a manutencéo de
computadores de uso geral e ser responsavel pela instalagéo e configuragao de redes
locais de pequeno porte (IFSP, 2016a).

Quanto aos objetivos do curso, o PPC os dividiu em objetivo geral e objetivos

especificos, sendo o objetivo geral:

Formar cidadédos capazes de analisar, compreender e intervir na realidade,
visando o bem estar da pessoa humana, tanto no plano pessoal quanto no
coletivo, desenvolvendo a criatividade, o espirito critico, a capacidade para
analise e sintese, o autoconhecimento, a socializagdo, a autonomia e a
responsabilidade; desenvolver um conjunto de habilidades e conhecimentos
em informatica necessarios, a fim de tornar o educando capaz de
compreender, projetar e desenvolver sistemas, ciente das questdes éticas e
ambientais, de sustentabilidade e viabilidade técnico-econdmica envolvidas
nesses processos (IFSP, 2016a, p.19).

Com relagao aos objetivos especificos, sao listados 7 (sete), quais sejam:
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I. Capacitar profissionais combinando o conhecimento técnico e a viséo
mercadolégica;

Il. Proporcionar a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparagao
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacgao;

lll. Proporcionar aos alunos uma formagao técnica de qualidade capaz de
atender as expectativas e necessidades das empresas da regido e aumentar
assim suas chances de inserc¢ao e contribuicdo no mercado de trabalho;

IV. Formar profissionais capacitados, com estimulo ao senso de pesquisa
comprometida com a inovagao tecnoldgica e desenvolvimento local, regional
e nacional;

V. Desenvolver competéncias e habilidades necessarias para a criagao e
implantagao de projetos de sistemas;

VI. Dar condigdes para a construgéo de sistemas de intranet e extranet e sua
documentacao;

VII. Desenvolver valores e competéncias necessarias a integracdo de seu
projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa; o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a
preparagao e orientagao basica para a sua integragdo ao mundo do trabalho,
com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e
permitam acompanhar as mudangas que caracterizam a produgao no nosso
tempo; o desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de
forma autdbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos (IFSP,
20164, p.20).

Na organizacéo curricular, o curriculo “foi pensado na perspectiva da integragao
entre formacao geral e profissional” (IFSP, 2016a, p.32). Dessa forma, para que fosse
possivel alcangar esta perspectiva, bem como estar em conformidade com as
Resolugdes n° 39, de 02 de junho de 2015 e n° 94 de 29 de setembro de 2015, o
curriculo do curso foi estruturado da seguinte maneira: Base Nacional Comum
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), Parte
Diversificada, Parte Profissionalizante e Projeto Integrador.

Também sao oferecidas disciplinas optativas, em que o aluno podera optar por
Lingua Espanhola ou LIBRAS. O aluno tera que realizar o Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), de forma individual ou em grupo, e podera optar pela realizacdo do
estagio supervisionado (IFSP, 2016a).

Conforme dados contidos no PPC (IFSP, 2016a), a carga horaria do curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio € de no minimo 3.835 horas e no
maximo 4.323 horas, com duracao de 4 anos letivos, sendo cada ano formado por 38
semanas, com um total de 200 dias letivos, constituido de 8 semestres, tendo as
disciplinas optativas cada uma a carga horaria de 64 horas, e, por fim, o TCC tera a
carga horaria de 127 horas.

A estrutura curricular do curso é dividida em Base Nacional Comum e Parte
Profissionalizante. A Base WNacional Comum é composta pelos seguintes
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componentes curriculares: Linguagens (Artes, Educacéao Fisica, Produgédo de Texto,
Lingua Portuguesa e Literatura), Matematica (Matematica), Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia) e Linguagem (Inglés). Ja na Formagao Profissionalizante os componentes
curriculares sao: Introdugdo a Informatica, Hardware, Logica de Programacgao,
Introducao a Sistemas Operacionais, Linguagem de Programacao WEB 1, Linguagem
de Programacdo WEB 2, Metodologia da Pesquisa Cientifica, Gerenciamento de
Bancos de Dados, Projeto Integrador 1, Projeto Integrador 2, Analise e Modelagem de
Sistemas, Linguagem e Técnica de Programacado, Linguagem de Programagao
Orientada a Objeto, Rede de Computadores 1, Rede de Computadores 2, Gestao
Empresarial e Empreendedorismo e Seguranga da Informagéao (IFSP,2016a).

No ano de 2022, formou-se a Comissao para Elaboracédo e Implementagao do
Projeto Pedagogico do Curso (CEIC), por intermédio da Portaria N.° 97/2021 -
DRGI/ITP/IFSP, de 14 de dezembro de 2021, tendo como coordenador do curso
Marcos Antonino Callegari.

Referido documento foi elaborado em 2022 e passou a ter vigéncia no primeiro
semestre do ano de 2023, durante o Governo Lula, sendo que o projeto trouxe em seu
sumario 17 (dezessete) itens.

No que se refere a missao, assevera que o curso tem o intuito de “ofertar
educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica orientada por uma praxis educativa que
efetive a formagao integral e contribua para a inclusdo social, o desenvolvimento
regional, a producdo e a socializagdo do conhecimento” (IFSP, 2022b, p.7).
Demonstrando a tentativa de adequar a missdo aos anseios da sociedade atual,
principalmente no que se refere a inclusao social e a socializagdo do conhecimento.

Com relacéo a justificativa e demanda do curso, conforme IFSP (2022b), o
documento divide o assunto em duas partes: a demanda social para o Ensino Médio
Integrado e a demanda econdémica.

A demanda social encontra-se baseada no avanco cientifico e tecnolégico que
a sociedade vem apresentando, bem como a reconfiguragdo econdmica global, a
expansao de mercados, a diversificagao de produtos e servigos, a formacao de blocos
econdmicos regionais € o uso intensivo de tecnologias da informagao que estao
transformando profundamente o mundo do trabalho e as relagdes sociais. Tais

mudangas estruturais exigem que as institui¢des de formacgao profissional se adaptem
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para atender as novas demandas de eficiéncia, competitividade e inovacéo,
preparando profissionais para os desafios dessa nova realidade social (IFSP, 2022b).

Além disso, este curso tem a finalidade de diminuir a evasao escolar, objetivo
que se confirma nos resultados observados nas turmas ja concluidas. Conforme IFSP
(2022) na primeira turma, das 40 vagas ofertadas, 31 estudantes concluiram o curso,
correspondendo a uma taxa de evasao de 22,5%, enquanto, na segunda turma, 36
estudantes se formaram, reduzindo a evasao para 10%. Esses indices demonstram
um desempenho positivo na permanéncia e éxito dos estudantes, especialmente
quando comparados ao curso de Eletromecanica, que apresenta taxas de evasao
mais elevadas.

No que se refere a demanda econbémica, o documento utiliza dados da
Fundacdo Seade, que indicam que em 2019 a regido de Itapetininga deteve 34,36%
de participacao dos empregos formais. O documento afirma, ainda, que o setor de
informatica atende empresas, comércios e servigos, 0s quais cresceram no pais,
destacando-se a nova tendéncia da sociedade, pds pandemia, que € o trabalho home
office (IFSP, 2022b).

Além das demandas tradicionais do setor, como empresas comerciais e de
servigos, como instituicdes de ensino publicas e privadas, cresce no pais a
oportunidade de trabalho home office, assim o egresso pode trabalhar na
area em empresas de outras localidades. As ofertas de emprego em regime
home office cresceram 140,36% em apenas doze meses (janeiro de 2021 a
janeiro de 2022), segundo levantamento realizado pelo Empregos.com.br,
site de vagas do Brasil, com destaque para o setor de tecnologia (41,17%)
(IFSP, 2022b, p.16).

Quanto ao perfil do egresso, nota-se uma grande mudanga em relagao ao PPC
anterior, mostrando que o intuito é se adequar a nova realidade da sociedade. Assim,
busca-se formar um profissional que além de exercer as atividades pertinentes a sua
profissdo, haja com responsabilidade social, principalmente com relagado a inclusao

social e o respeito aos Direitos Humanos, conforme segue:

O egresso do Curso Técnico em Informatica atua na sociedade (da qual
integra o mundo do trabalho) de forma critica, ética e transformadora,
valorizando aspectos da cidadania, colaborando com agdes de inclusdo
social, respeitando os direitos humanos, reconhecendo as diversidades
existentes nas relacdes sociais € as demandas ambientais. Compreende que
o desenvolvimento tecnolégico modifica as relagdes profissionais e
interpessoais. Atua em diferentes modalidades do mundo do trabalho,
entendendo seu carater, sua esséncia e a indissociabilidade entre os saberes
praticos e tedricos. Reconhece a diversidade sexual, de género e as relagdes
étnico-raciais atuando na desconstrucdo do machismo e racismo estruturais,
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do preconceito de qualquer tipo e das mais diversas formas de discriminacdo
e desigualdade sociais, raciais e de género, dentro e fora das relacées de
trabalho. Desenvolve sistemas computacionais utilizando ambiente de
desenvolvimento. Realiza  modelagem, desenvolvimento, testes,
implementacado e manutengao de sistemas computacionais. Modela, constréi
e realiza manutencao de banco de dados. Executa montagem, instalagéo e
configuragao de equipamentos de informatica. Instala e configura sistemas
operacionais e aplicativos em equipamentos computacionais. Realiza
manutengdo preventiva e corretiva de equipamentos de informatica. Instala e
configura dispositivos de acesso a rede e realiza testes de conectividade.
Realiza atendimento help-desk. Opera, instala, configura e realiza
manutengcdo em redes de computadores. Aplica técnicas de instalagao e
configuracao da rede fisica e logica. Instala, configura e administra sistemas
operacionais em redes de computadores. Executa as rotinas de
monitoramento do ambiente operacional. Identifica e registra os desvios e
adota os procedimentos de corregdo. Executa procedimentos de seguranga,
pré-definidos, para ambiente de rede. Apresenta formacado cientifica e
tecnolégica, que lhe permite atuar profissionalmente de forma a integrar
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, buscando a inovagéao, considerando o
contexto sécio-politico, econdmico e o desenvolvimento sustentavel, estando
apto a prosseguir os estudos com autonomia intelectual e criatividade.
Articula os conhecimentos em Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matematica ao eixo tecnolégico de Informacéo e Comunicagao
(IFSP, 2022b, p.22, grifos nossos).

Os objetivos do curso sao listados em 62 (sessenta e dois) itens, dos quais se
destacam aqueles que podem contribuir para a resolugdo do problema da presente

pesquisa:

[...]

2. Preparar o estudante para sua integragdo ao mundo do trabalho,
contemplando as dimensdes do eixo techoldgico Informacdo e Comunicacéao.
[...]

6. Formar profissionais que apliquem os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos voltados para o desenvolvimento, o teste, a atualizacdo e a
manutencdo de sistemas computacionais, de acordo com as tendéncias
atuais da area de tecnologia.

[...]

9.Proporcionar uma formagao geral integrada, possibilitando a compreensao
de maneira critica e autbnoma de sua atuacdo no mundo como cidadaos e
profissionais técnicos de qualidade, estimulando a inovacéo tecnoldgica.

[...]

28. Oportunizar a investigagdo e a elaboragdo de conjecturas a respeito de
diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando recursos
estratégias como observacédo de padrdes, experimentacdes e tecnologias
digitais na construcdo de sistemas computacionais, evidenciando a ldgica
existente na Informatica, tanto na estruturagao de sistemas como na
elaboragao de softwares.

[...]

46. Possibilitar ao estudante acesso a conhecimentos e saberes relacionados
aos processos de planejamento e execucéo de projetos computacionais de
forma a garantir a entrega de produtos digitais, analise de softwares,
testagem de protétipos, de acordo com suas finalidades.

[...]

48. Proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a construgcéo de solucdes em Bl e integracdes sistémicas.

]
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51. Mobilizares saberes e conhecimentos que permitam o estudante modelar,
construir e realizar manutencao de banco de dados.

[...]

56. Proporcionar aos estudantes conhecimentos que permitam ao aluno/a
realizar atendimento help-desk.

[...]

59. Possibilitar a aprendizagem para que o estudante possa instalar,
configurar e administrar sistemas operacionais em redes de computadores
(IFSP, 2022b, p.30, grifos nossos).

A organizagao curricular tem como principal objetivo a integracdo entre os
conhecimentos gerais e os conhecimentos profissionais, aliadas a construgdo do
saber, a ser promovida por uma abordagem que associa trabalho, ciéncia, tecnologia

e cultura, visando a formagao omnilateral. Sobre a organizacao curricular:

Pautada pela concepcdo de formagio integral, a organizagédo curricular
apresentada neste PPC visa alcangar um sujeito omnilateral, ou seja,
permeado pelas possibilidades de aprimoramento de todas as suas
capacidades, integradas por meio da relagédo indissociavel entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Seguindo a missé&o institucional do IFSP, a
organizagao curricular do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, do Campus Itapetininga, busca garantir a integralidade da educagéao
basica promovendo um necessario aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também, integrar os mesmos com os objetivos da formacgao profissional numa
perspectiva da integragdo dessas dimensoes (IFSP, 2022b, p.31).

E para alcancar a finalidade de integracédo, os componentes curriculares foram
fracionados de forma semestral, possibilitando uma maior relacido entre eles e

evitando-se as repeti¢cdes de conteudos:

A proposta de organizagao curricular com a oferta de disciplinas semestrais
tem como fundamento a ideia de ensino médio integrado e estrutura-se no
sentido da formacdo humana integral, politécnica e multidimensional.
Portanto, nao se esta falando somente de uma integragdo da matriz curricular
entre os componentes da formagdo basica e da formagado técnica. Essa
integragdo, pensada a partir da construgdo semestral dos saberes, é
fundamental na medida em que cada componente e cada conteudo curricular
foi planejado num todo, respeitando os tempos didaticos e os processos
formativos dos alunos. Propde-se com este curriculo, a utilizagdo mais
equanime dos tempos e saberes dos componentes curriculares, a distribuigao
mais assertiva dos conteudos e a possibilidade de integragdo entre
componentes curriculares durante um tempo semestral (IFSP, 2022b, p.32).

Assim, a organizacgao curricular do curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio foi organizada da seguinte forma: a) Nucleos Estruturantes — NEC, NEA
e NET- conforme disposto na Resolugéo IFSP n° 163/2017; b) Resolu¢do IFSP n°
67/2021, que aprovou o Curriculo de Referéncia do Curso Técnico em Informatica

Integrado ao Ensino Médio; c) em conformidade com as diretrizes pertinentes; d)
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organizacgao do curso em forma integrada; e) organizagao didatica de acordo com as
normas vigentes no IFSP (IFSP,2022b).

Dessa forma, os componentes curriculares foram estruturados em Nucleos
Estruturantes (NEC, NEA e NET), bem como das disciplinas optativas, da pratica
profissional e do componente denominado Temas Transversais.

No que se refere a pratica profissional, o estudante tera contato com ela desde
o inicio do curso, a qual abrange também o estagio curricular supervisionado e os
projetos integradores (I e Il). Sdo oferecidas também as disciplinas optativas de
Lingua Espanhola e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em conformidade com a
Resolugéo IFSP n° 62/2018 (IFSP,2022b).

Assim como no PPC do Técnico em Eletromecanica Integrado ao Ensino
Médio, serdo abordados durante a vigéncia do curso os Temas Transversais, com 0s
mesmos temas ja expostos quando da descricdo do referido PPC do Técnico em
Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio.

Conforme os dados contidos no PPC (IFSP, 2022b) a carga horaria do curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio € de no minimo 3.420 horas e no
maximo 3.477 horas, com duracao de 4 anos letivos, sendo cada ano formado por 38
semanas, com um total de 200 dias letivos, constituido de 8 semestres e tendo as
disciplinas optativas cada uma a carga horaria de 28,5 horas.

No PPC (2022b), a estrutura curricular do curso foi organizada de forma
semestral para integrar os componentes da Base Nacional Comum e da Formacgao
Profissionalizante, evitando a separacgao tradicional entre essas areas e promovendo

uma abordagem mais unificada, conforme quadro a seguir:

Quadro 6 — Componentes Curriculares do Curso Técnico em Informatica

1° semestre ou 1° ciclo 2° semestre ou 2° ciclo

-NEC (Lingua Portuguesa e | -NEC (Lingua Portuguesa e
PRIMEIRO ANO Literatura 1, Matematica 1, | Literatura 2, Arte 1, Educacéao
Introdugao a Ciéncias | Fisica 1, Matematica 2, Historia
Humanas, Biologia 1, Fisica 1) | 1, Fundamentos de Geografia,
Filosofia 1 e Quimica 1).

-NET (Introducao a Informatica,

Logica de Programacdo e
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Sistemas Operacionais Livres

1),

-NET (Hardware, Laboratorio
de Programacdo e Sistemas

Operacionais Livres 2)

3° semestre ou 3° ciclo

4° semestre ou 4° ciclo

SEGUNDO ANO

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 3, Inglés 1, Arte 2,
Educacéo Fisica 2, Matematica
3, Histéria 2, Sociologia 1,

Biologia 2 e Fisica 2).

- NEA (Arte, Linguagem e
Tecnologia Audiovisuais).

- NET (Desenvolvimentos de
Sistemas Orientados a Objetos
1, Gerenciamento de Banco de
Dados 1 e Marcagao e Layout

para Web).

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 4, Inglés 2, Arte 3,
Educacao Fisica 3, Matematica
4, Histdria 3, Filosofia 2 e Fisica
3).

-NET (Desenvolvimentos de
Sistemas Orientados a Objetos
2, Gerenciamento de Banco de
Dados 2, Linguagem de Script
para Web e Redes de

Computadores).

5° semestre ou 5° ciclo

6° semestre ou 6° ciclo

TERCEIRO ANO

- NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 5, Inglés 3, Corpo,
Cultura e Arte, Matematica 5,
Historia 4, Geografia Geral e
Geopolitica, Sociologia 2 e

Quimica 2).

-NEA (Matematica Aplicada a

Computacéo).

-NET (Fundamentos de
Programacdo para Web e

Seguranga de Rede).

- NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 6, Inglés 4,
Matematica 6, Histéria 5,
Filosofia 3, Sociologia 3 e
Biologia 3).

- NET (Projeto Integrador 1,
Desenvolvimento de
Aplicagbes para Web,
Administracdo de Redes 1 e
Gestao Empresarial e

Empreendedorismo).

7° semestre ou 7° ciclo

8° semestre ou 8° ciclo

QUARTO ANO

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 7, Inglés 5, Educacéo

Fisica 4, Matematica 7, Historia

-NEC (Lingua Portuguesa e
Literatura 8, Inglés 6, Arte 4,

Educacgao Fisica 5, Matematica
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6, Fundamentos da Sociologia

e da Filosofia Politica e

Ecologia e Estudos

Socioambientais),

-NEA (Nogbdes de Ciéncias de
Dados).

8, Geografia do Brasil, Filosofia

4, Sociologia 4 e Quimica 3).

-NET (Desenvolvimento para
Dispositivo Méveis 2, Internet
das Coisas 2 e Administracao
de Redes 2).

- NET (Projeto Integrador 2,
Desenvolvimento para
Dispositivos Moveis 1 e Internet
das Coisas 1).

Fonte: elaborado pela autora, com base PPC (IFSP,2022b)

Dessa forma, apds a analise dos PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio oferecidos no Campus Itapetininga, nota-se importantes modificagdes no que

se refere as exigéncias da Industria 4.0, as quais serdo abordadas na proxima secgao.

5.2 Analise do processo de elaboragao dos Projetos Pedagégicos dos Cursos
(PPC) Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSP no que se refere as

tecnologias que caracterizam a Quarta Revolugéao Industrial

Para possibilitar a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Eletromecanica e de Informatica Integrados ao Ensino Médio, no que se refere as
tecnologias que caracterizam a Quarta Revolugao Industrial, tornou-se imprescindivel
proceder, inicialmente, a avaliacdo detalhada desses documentos. Para tanto, foi
necessaria a definicdo e utilizagdo de critérios orientadores, ou seja, elementos
estruturantes que compdem os PPCs, de forma a verificar a presenca das
caracteristicas associadas a Quarta Revolugao Industrial nos referidos projetos, sendo
que esses balizadores foram essenciais para assegurar que a analise fosse conduzida
de maneira criteriosa e fundamentada.

A selecao dos balizadores foi realizada com base na problematica central da
pesquisa, a saber: as inovagdes tecnoldgicas introduzidas pela Industria 4.0 exercem

influéncia sobre as politicas educacionais implementadas pelo Instituto Federal de
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Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), no Campus Itapetininga, no
ambito dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio?

Tendo essa questdo como eixo norteador, optou-se por elementos comuns
tratados nos PPCs para fundamentar a analise, sendo que os critérios selecionados
foram: missao, justificativa e demanda, perfil do egresso, objetivos do curso,
organizacgao curricular e estrutura curricular.

A analise foi construida a partir do cruzamento entre os dados presentes nos
PPCs e as caracteristicas da Quarta Revolucdo Industrial, considerando também o
recorte temporal de sua implantagcao no Brasil. Esse processo permitiu evidenciar que,
a partir de 2022, os PPCs passaram a refletir de forma mais expressiva a influéncia
das transformacdes tecnoldgicas associadas a esse periodo, destacando como tais
inovagdes impactaram a estrutura e o direcionamento pedagogico dos cursos em
questéo.

O estudo iniciou-se com a analise dos primeiros PPCs elaborados do Técnico
em Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio e do Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio. Conforme exposto na se¢ao anterior, os primeiro PPCs elaborados
para os referidos cursos datam de 2016, com vigéncia a partir de 2017. Ao se
examinar os elementos selecionados como balizadores para a analise, observa-se
que nenhum deles fez referéncia, de forma direta ou indireta, as caracteristicas da
Quarta Revolugao Industrial.

A constatacido da auséncia de caracteristicas da Quarta Revolug¢ao Industrial
nos PPCs 2017/2022 é plenamente justificavel, pois conforme Sacomano e Satyro
(2018) o conceito de Quarta Revolugao Industrial foi introduzido pela primeira vez em
2011, com o langamento da Plataforma Industria 4.0 pelo governo da Alemanha, que
tinha como objetivo promover a integragcdo das tecnologias digitais aos processos
industriais, inaugurando uma nova era de inovagao e transformacéao no setor produtivo
global. Entretanto, essa realidade ainda ndo havia alcangado o Brasil no periodo em
que o PPC 2017/2022 foi discutido e elaborado. A CNI iniciou, somente em 2016, as
discussdes sobre a relevancia do tema por meio da publicacdo do documento "Os
Desafios para a Industria 4.0 no Brasil" (CNI, 2016). Nesse contexto, o debate sobre
a Quarta Revolucéao Industrial ainda se encontrava em seus estagios iniciais, e a sua
implementagdo no pais ndao havia sido sequer considerada. Assim, torna-se
inteiramente compreensivel a auséncia de influéncia das caracteristicas dessa

Revolugao Industrial na elaboragdo dos PPCs de 2017/2022, pois, no momento de
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sua concepgao, no ano de 2016, as discussbdes sobre o tema no Brasil estavam
apenas comegando

Além disso, os cursos oferecidos pelos Institutos Federais estdo alinhados as
demandas especificas das regides em que se encontram, devendo adaptar-se ao
perfil de profissionais requisitados localmente. Seria, portanto, uma contradigdo que
os PPCs 2017/2022 dos cursos incorporassem caracteristicas da Quarta Revolugao
Industrial, considerando que as industrias e empresas localizadas na regido de
Itapetininga ainda ndo haviam integrado os principios dessa nova era industrial.

Apoés a analise dos primeiros PPCs do Técnico em Eletromecanica Integrado
ao Ensino Médio e do Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, passou-se
a analise do PPC 2023 do Técnico em Eletromecénica Integrado ao Ensino Médio.

Com a elaboragdo do novo PPC do Técnico em Eletromecénica Integrado ao
Ensino Médio em 2022, que entrou em vigéncia em 2023, constata-se que as
discussdes sobre a Quarta Revolugéo Industrial ja estavam consolidadas no Brasil, e
muitas industrias ja haviam comegado a adotar os principios orientadores dessa nova
era tecnoldgica. Diante desse cenario, ao analisar os critérios balizadores do referido
PPC, evidencia-se a preocupacdo da comissao responsavel por sua elaboragao em
atender as demandas impostas por essa nova realidade industrial. Tal preocupagao
reflete-se em diversos elementos do documento, os quais serdo analisados
detalhadamente a seguir.

Ao se examinar o referido PPC, atualmente em vigéncia, observa-se que, ao
analisar o perfil do egresso, ja sdo perceptiveis modificagdes influenciadas pelas
transformacgdes introduzidas pela Quarta Revolugao Industrial, conforme destaques a

seqguir:

Planeja, controla e executa a instalagao, a manutengéo e a entrega técnica
de maquinas e equipamentos eletromecanicos industriais, considerando as
normas, os padrdes e os requisitos técnicos de qualidade, salde e seguranga
e de meio ambiente. Elabora projetos de produtos relacionados a maquinas
e equipamentos eletromecanicos, especificando materiais para construgéo
mecanica e elétrica por meio de técnicas de usinagem e soldagem. Realiza
inspecdo visual, dimensional e testes em sistemas, instrumentos,
equipamentos eletromecanicos, pneumaticos e hidraulicos de maquinas.
Reconhece tecnologias inovadoras presentes no segmento visando a atender
as transformacdes digitais na sociedade. Desenvolve estudos e pesquisas
tecnolégicas na sua area de atuacdo, considerando aspectos do arranjo
produtivo local, regional e nacional. Produz e socializa o conhecimento por
meio da construgéo, reconstrugao e ressignificagdo dos saberes cientificos e
tecnolégicos. Articula conhecimentos fundamentais das areas de
conhecimento das Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e
Linguagens com o Eixo Tecnolégico Controle e Processos Industriais. Esta
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apto ao prosseguimento dos estudos em qualquer area do conhecimento,
compreendendo a relacio entre cultura, ciéncia, tecnologia e inovacdo. Atua
em prol da comunidade e orienta suas acdes pelos principios constitucionais
da inclusdo social, do respeito e do reconhecimento as relagdes étnico-
raciais, da diversidade sexual e de género, aos direitos humanos, as
necessidades especiais e da pratica da cidadania, de forma indissociavel ao
mundo do trabalho (IFSP, 20223, p. 23, grifo do autor).

O trecho grifado acima apresenta diversas caracteristicas relacionadas a
Quarta Revolugao Industrial, como a incorporagdo de tecnologias inovadoras, a
adaptacdo as transformagbes digitais e o alinhamento com demandas
contemporaneas do setor produtivo.

O conhecimento atribuido ao egresso, descrita como a capacidade de
"reconhece tecnologias inovadoras presentes no segmento visando atender as
transformacdes digitais na sociedade"(IFSP, 2022a, p.23), refere-se diretamente a
incorporagao e ao dominio de tecnologias emergentes. Essa habilidade alinha-se aos
fundamentos centrais da Quarta Revolugao Industrial, marcada pela integracao de
avancgos tecnologicos para responder as dinamicas transformagdes do cenario digital
contemporaneo.

Ja o conhecimento atribuido ao egresso, descrito como "desenvolve estudos e
pesquisas tecnoldgicas na sua area de atuagao, considerando aspectos do arranjo
produtivo local, regional e nacional (IFSP, 2022a, p.23)", evidencia a personalizagao
de solugdes tecnoldgicas alinhadas as especificidades do contexto produtivo. Além
disso, ressalta a integragdo das redes produtivas, um dos pilares fundamentais da
Industria 4.0, que promove a conectividade e a adaptacdo dos processos as
demandas regionais e globais.

No que diz respeito ao conhecimento de "articula conhecimentos fundamentais
das areas de Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens
com o Eixo Tecnoldgico Controle e Processos Industriais" (IFSP, 2022a, p.23), a
integracdo entre o eixo tecnolégico e o0s processos industriais, aliado a
interdisciplinaridade, evidéncia a tendéncia da Industria 4.0. Essa tendéncia destaca
a convergéncia de saberes como elemento essencial para a otimizagao dos processos
produtivos e a aplicagdo de sistemas inteligentes, caracteristicas marcantes dessa
nova era industrial.

Por fim, o conhecimento descrito como “compreendendo a relacdo entre
cultura, ciéncia, tecnologia e inovacao” (IFSP, 2022a, p.23) reflete uma das

caracteristicas distintivas da Industria 4.0: a integracao entre inovagao tecnoldgica e
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desenvolvimento. Essa conexdo é essencial para a transformagdo dos processos
industriais, permitindo torna-los mais ageis, eficientes e alinhados as exigéncias de
produtividade e competitividade da sociedade atual.

Ao analisarmos os objetivos delineados, identificamos a presenga de 35
proposi¢des, sendo que 7 deles, de maneira inovadora, estabelecem uma relagao

direta com os principios e caracteristicas da Quarta Revolugéo Industrial. Vejamos:

[...]

5. Promover o dominio da linguagem matematica e suas relagbes com o
mundo, bem como das especificidades matematicas relacionadas ao
exercicio da profissdo de Técnico em Eletromecanica e compreensao das
dimensbes do eixo tecnoldgico de controle e processos industriais.

[...]

13. Desenvolver conhecimentos tedricos e praticos que permitam aos
estudantes entender os processos fisico-quimicos da usinagem e da
soldagem de pecas em suas multiplas determinagdes industriais e
manufatureiras, diante das transformacdes cientifico-tecnoldgicas.

[...]

15. Proporcionar aprendizagem na area das TICs para o aprimoramento do
trabalho nos aspectos de planejamento, gestdo, controle de qualidade e
organizacéo.

16. Formar profissionais que compreendam as transformagdes no mundo do
trabalho, considerando o novo perfil de qualificacdo exigida e as novas
dimensdes econbmicas para atuar de modo empreendedor, colaborativo e
cooperativo.

[...]

18. Oportunizar, por intermédio da pesquisa, a apropriagao dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos na area de Eletromecénica,
relacionando teoria e pratica e contribuindo, por meio da socializagdo do
conhecimento, para o desenvolvimento local, regional e nacional.

[...]

21.Possibilitar a compreensao dos processos formativos e constitutivos da
sociedade como sendo mediados pelas relagbes sociais e de trabalho e as
consequentes transformacées dos avancos cientificos tecnolégicos que
remodelam a histéria e o espaco geografico local e nacional.

[...]

33. Reconhecer tecnologias inovadoras presentes no segmento visando
atender as transformacdes digitais na sociedade (IFSP, 2022a, p. 29, grifo do
autor).

Os objetivos que foram elencados no referido PPC e destacados acima, estao
diretamente relacionados com as caracteristicas da Quarta Revolugado Industrial,
especialmente no que se refere a incorporacdo e implementagdo de novas
tecnologias, bem como a capacidade de adaptacéo as transformacgdes digitais. Como
exemplo, o objetivo 15 visa proporcionar aos estudantes aprendizagem na area das
Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TICs), que sao tidas como fundamentais
para aprimorar a gestao, controle de qualidade e organizagao, aspectos centrais da
digitalizagcdo dos processos industriais, que € uma das caracteristicas da Industria 4.0.
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Sobre o tema, Turner (2021) assevera que a Quarta Revolugéo Industrial se
refere aos aspectos e contribuicbes tecnoldgicas que envolvem a troca de dados, o
fluxo de informagdes e a automagao de processos, estando intimamente ligada as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs), ja que suas ferramentas e
recursos desempenham um papel essencial no impulso das inovagdes tecnologicas.

Ainda sobre o assunto, Saberi (2019) afirma que as Tecnologias da Informagao
e Comunicacgao (TICs) associadas a Industria 4.0 desempenham um papel crucial no
mercado atual, com aplicagbes praticas como Blockchain, Big Data, Internet das
Coisas (loT), Identidades Digitais Descartaveis (DDI) e até mesmo o Enterprise
Resource Planning (ERP), uma ferramenta bem conhecida, demonstrando a relagéo
direta entre TICs e a Industria 4.0.

O objetivo 13, ao mencionar sobre o desenvolvimento de conhecimentos
tedricos e praticos para a compreensao dos processos fisico-quimicos da usinagem e
soldagem de pecas, esta alinhado a inovagao constante nos processos produtivos,
caracteristica marcante da Quarta Revolugao Industrial. Ja& o objetivo 33, o qual visa
reconhecer as tecnologias inovadoras presentes no segmento com o intuito atender
as transformacdes digitais, expressa a busca por solugbes tecnoldgicas, outra
caracteristica marcante dessa revolug¢ao industrial.

Por fim, os objetivos 5, 16, 18, 21 e 33 referem-se a necessidade de adaptacao
as novas realidades do mercado de trabalho e da sociedade, bem como a
compreensao dos impactos gerados pelas transformagdes tecnoldgicas, o que se
alinha diretamente aos principios da Industria 4.0. Tais objetivos ressaltam a
importancia de preparar os estudantes para os desafios profissionais, com foco na
integracdo das inovagdes tecnoldgicas, na transformacdo digital dos processos
produtivos e na adaptacdo a um ambiente de trabalho em constante evolugao. Esse
alinhamento demonstra a preocupag¢ao em formar profissionais com capacidade para
atuar e se adaptar em um contexto global de inovacdo e de mudancgas rapidas,
caracteristicas essenciais da Quarta Revolugao Industrial.

No que se refere a organizagao curricular, ao analisarmos a sua estrutura em
relagdo as caracteristicas e principios da Industria 4.0, percebe-se uma clara relagéo
ao afirmar que se deve promover a construgao do saber de forma articulada com os

pilares do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura:
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A integragéo de conhecimentos gerais e especificos/técnicos e a construcao
do conhecimento mediada pela unidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura sdo elementos centrais da organizagédo curricular dos cursos de
Educacéo Basica do IFSP. (IFSP, 2022a, p. 30, grifos nossos).

No trecho em destaque, verifica-se caracteristicas que s&do exigidas pela
Industria 4.0, especialmente no que diz respeito a integragdo de conhecimentos, além
da articulagao com os pilares do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Sobre o tema,

Guimaraes (2020, p. 29) afirma que:

Evidencia-se que os estudantes constituidos do ponto de vista de uma
formacao integral, que privilegie amplos e sélidos conhecimentos (factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais) estardo preparados para enfrentar
os desafios da 14.0 e para compreender criticamente a formagéao profissional.

A convergéncia entre diferentes areas do conhecimento trata-se de um aspecto
central da Industria 4.0, que promove a interconexdo de sistemas, processos e
tecnologias em um ambiente dindmico e altamente colaborativo. Além do mais, ao
afirmar que o processo educativo deve ser articulado com esses pilares, o trecho
sugere uma abordagem multidisciplinar e integradora, algo essencial para atender as
demandas exigidas pela Quarta Revolugdo Industrial, em que a interligagdo de
conhecimentos e a capacidade de adaptag¢ao a novas tecnologias s&o cruciais para a
inovacao e para o desenvolvimento de solugdes eficientes e sustentaveis.

Por fim, a organizagao curricular estabelece que deve prevalecer a formacgao
omnilateral, promovendo o desenvolvimento integral do individuo em suas multiplas
dimensdes e articulando saberes de maneira abrangente e interdisciplinar. Guimaraes
(2020, p.30) assevera:

A formagdo dos futuros profissionais de 14.0 necessita tanto das
competéncias sociais e comportamentais, quanto das competéncias
funcionais/tecnolégicas. Uma formacdo tdo abrangente é chamada de
integral/omnilateral e tem por finalidade a autonomia e a emancipag¢ao dos
sujeitos.

No que concerne a estrutura curricular, evidencia-se de forma clara a
integracéo de saberes, por meio dos seus Nucleos Estruturantes, uma caracteristica
central amplamente almejada pela Industria 4.0.

Destaca-se o0 componente curricular obrigatério que integra o Nucleo de
Estudos Tecnolégicos (NET), denominado Projeto Integrador |, previsto para ser

desenvolvido no 6° semestre ou ciclo. Esse componente curricular, conforme plano de
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ensino, aborda de forma direta os aspectos relacionados a Industria 4.0, contando
com uma carga horaria de 28,5 horas, distribuidas em 38 aulas ao longo do semestre.

A seguir, apresenta-se a ementa do referido componente curricular:

O componente curricular aborda as dimensdes académicas e indissociaveis
do ensino, pesquisa e extensdo, baseando-se na integragdo dos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso na dire¢cdo da formacgao
politécnica e de uma visdo ampla do mundo do trabalho. Busca elaborar
projetos de intervengdo com relevancia social, produzindo conhecimento e
reconhecimento do territério e suas demandas, a partir de temas
potencialmente integradores como: Tecnologia e Sociedade; Linguagens e
Tecnologias; Industria 4.0; Dominio da natureza aplicada a Eletromecéanica e
outros que envolvam dois ou mais conhecimentos essenciais da formagéo
geral e técnica [...] (IFSP, 2022a, p.285, grifos nossos)

Observa-se que um dos conteudos programaticos desse componente curricular
incorpora caracteristicas fundamentais demandadas pela Industria 4.0, entre as quais
se ressalta: "1. Integracao 1.1. Integracao de conhecimentos na formacéao politécnica".

Por fim, o componente curricular denominado Manufatura Avangada e Aditiva,
que sera ofertado no 8° semestre ou ciclo, com carga horaria de 28,5 horas,
distribuidas em 38 aulas durante o decorrer do semestre, traz em seu nome uma das

caracteristicas da Quarta Revolugado Industrial. Referido componente curricular

abordara de forma direta as técnicas e os principais conceitos da Industria 4.0.

Apresentara as mais novas técnicas de fabricagdo empregadas nas
industrias, trazendo os principais conceitos que envolvem a Industria 4.0, em
que o nivel de automagao empregada nas industrias eletromecéanicas € o

mais alto para a tecnologia atualmente disponivel (IFSP, 2022a, p.48).
Sobre a Manufatura Avancada e Aditiva e a importancia para a Industria 4.0,
destaca-se a assertiva feita por Schuh et al. (2018), que afirma que na Industria 4.0 a
manufatura aditiva € uma das tecnologias emergentes mais promissoras, oferecendo
consideraveis vantagens para a producgao de ferramentas, especialmente no que diz
respeito a reducao de custos e a diminuicdo dos prazos de desenvolvimento. Quando
associada a Industria 4.0, a manufatura aditiva mostra grande potencial para tornar o
processo de desenvolvimento e fabricacdo de ferramentas mais agil, eficiente e
adaptavel. Porém, ao analisar a carga horaria, a propor¢cdo dos componentes
curriculares que trata explicitamente da Industria 4.0 é reduzida em comparacao a

carga horaria total do curso.
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Dessa forma, concluida a analise do PPC do Técnico em Eletromecéanica
Integrado ao Ensino Médio, damos inicio a verificagdo do PPC do Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, elaborado em 2022, que entrou em vigéncia
em 2023.

Com a elaboragéo do novo PPC do Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, percebe-se que as discussdes sobre a Quarta Revolugdo Industrial ja estavam
estabelecidas no Brasil, com varias industrias adotando os principios orientadores
dessa nova era tecnologica. Nesse contexto, a analise dos critérios balizadores do
referido PPC revela a preocupacdo da comissao elaboradora em responder as
exigéncias dessa nova realidade industrial. Essa atencédo é refletida em diversos
elementos do documento, os quais serdo examinados detalhadamente a seguir.

Ao analisar o PPC atualmente em vigor, nota-se que o perfil do egresso ja
apresenta mudancas influenciadas pelas inovacgdes trazidas pela Quarta Revolugao

Industrial. Observa-se:

O egresso do Curso Técnico em Informatica atua na sociedade (da qual
integra o mundo do trabalho) de forma critica, ética e transformadora,
valorizando aspectos da cidadania, colaborando com agdes de inclusao
social, respeitando os direitos humanos, reconhecendo as diversidades
existentes nas relagdes sociais e as demandas ambientais. Compreende que
0 desenvolvimento tecnolégico modifica as relagdes profissionais e
interpessoais. Atua em diferentes modalidades do mundo do trabalho,
entendendo seu carater, sua esséncia e a indissociabilidade entre os saberes
praticos e tedricos. Reconhece a diversidade sexual, de género e as relagdes
étnico-raciais atuando na desconstrugdo do machismo e racismo estruturais,
do preconceito de qualquer tipo e das mais diversas formas de discriminagao
e desigualdade sociais, raciais e de género, dentro e fora das relagbes de
trabalho. Desenvolve sistemas computacionais utilizando ambiente de
desenvolvimento. Realiza  modelagem, desenvolvimento, testes,
implementagcdo e manutengao de sistemas computacionais. Modela, constroi
e realiza manutencéo de banco de dados. Executa montagem, instalagéo e
configuracdo de equipamentos de informatica. Instala e configura sistemas
operacionais e aplicativos em equipamentos computacionais. Realiza
manutengao preventiva e corretiva de equipamentos de informatica. Instala e
configura dispositivos de acesso a rede e realiza testes de conectividade.
Realiza atendimento help-desk. Opera, instala, configura e realiza
manutencdo em redes de computadores. Aplica técnicas de instalagdo e
configuracao da rede fisica e logica. Instala, configura e administra sistemas
operacionais em redes de computadores. Executa as rotinas de
monitoramento do ambiente operacional. Identifica e registra os desvios e
adota os procedimentos de corregido. Executa procedimentos de seguranca,
pré-definidos, para ambiente de rede. Apresenta formacdo cientifica e
tecnolégica, que lhe permite atuar profissionalmente de forma a integrar
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, buscando a inovacéo, considerando o
contexto sdcio-politico, econdmico e o desenvolvimento sustentavel, estando
apto a prossequir os estudos com autonomia intelectual e criatividade.
Articula os conhecimentos em Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matematica ao eixo tecnolégico de Informagéo e Comunicagéo
(IFSP, 2022b, p.22, grifos nossos).
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Os trechos destacados acima evidenciam varias caracteristicas associadas a
Quarta Revolugdo Industrial, especialmente no que se refere a integragdo das
tecnologias digitais, a inovacao e a transformagao das praticas profissionais.

O conhecimento atribuido ao egresso, descrito que este "compreende que o
desenvolvimento tecnoldgico modifica as relagdes profissionais e interpessoais”
(IFSP, 2022b, p.22), refere-se diretamente a uma caracteristica da Quarta Revolugao
Industrial, que promove a transformacao das relacdées do mundo do trabalho por meio
da utilizagdo e implemento da tecnologia.

No que diz respeito aos conhecimentos “desenvolve sistemas computacionais
utilizando ambiente de desenvolvimento" e "modela, constréi e realiza manutengao de
banco de dados” (IFSP, 2022b, p.22), a Industria 4.0 enfatiza a necessidade e exige
que os profissionais estejam preparados para a utilizacdo de sistemas
computacionais, como: banco de dados e outras tecnologias digitais avancadas.

Sobre a importancia do banco de dados para a Industria 4.0:

O banco de dados nada mais é que um aglomerado de dados organizados e
disponiveis para serem utilizados pelo Sistema Operacional, de maneira a
fornecer todas as informacdes necessarias para o gerenciamento operacional
de uma empresa. Nele devem constar todos os dados importantes, desde
cadastros completos dos produtos, rastreabilidade de pegas e conjuntos,
cadastro de fornecedores, cadastro de clientes, cadastro de equipamentos,
planos de controles, ferramentas e processos. Na Industria 4.0, € mandatério
que o Banco de Dados seja Unico e contenha todos os dados necessarios
para se planejar, operar e medir qualquer um dos processos existentes na
cadeia produtiva. Qualquer um dos dados e informacdes, devem ser obtidos
somente por um click, naquele exato momento, rapido e preciso (Perrone,
2023, p.2).

No que diz respeito ao conhecimento do egresso descrito como "realiza
atendimento help-desk’ (IFSP, 2022b, p.22), pode-se relacionar de forma indireta a
Revolucédo Industrial, que é caracterizada pela integragdo de tecnologias digitais nos
processos produtivos que, com o help-desk, evolui para se adaptar a essas novas
tecnologias e necessidades pertinentes a essa Industria.

Os conhecimentos descritos como "instala e configura dispositivos de acesso
a rede e realiza testes de conectividade" e "opera, instala, configura e realiza
manuten¢do em redes de computadores" (IFSP, 2022b, p.22) estdo diretamente
ligados aos aspectos essenciais da Industria 4.0, quais sejam: redes de
computadores, conectividade e comunicagao em tempo real entre maquinas, sistemas

e individuos.
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No que se refere ao conhecimento do egresso "executa procedimentos de
seguranga, pré-definidos, para ambiente de rede" (IFSP, 2022b, p.22), considerando
que a Industria 4.0 se fundamenta na utilizagdo de tecnologias, muitas das quais
operam no ambito digital, a segurancga cibernética torna-se uma preocupagao central.
Isso se deve ao fato de que sistemas interconectados exigem protegcdo contra
ameacas virtuais, a fim de garantir a integridade, confidencialidade e disponibilidade
dos dados e processos.

Por fim, o conhecimento dos egressos "apresenta formac&o cientifica e
tecnolégica, que lhe permite atuar profissionalmente de forma a integrar trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, buscando a inovagao, considerando o contexto sdcio-
politico, econdmico e o desenvolvimento sustentavel, estando apto a prosseguir os
estudos com autonomia intelectual e criatividade" (IFSP, 2022b, p.22), evidencia uma
relagdo direta com as caracteristicas da Industria 4.0. Isso ocorre porque essa
revolucdo busca a inovagdao e promove a integracdao de diferentes areas do
conhecimento, utilizando a tecnologia como um dos seus principais pilares. A
convergéncia entre ciéncia, tecnologia e trabalho é, de fato, uma das marcas da
Quarta Revolugao Industrial.

Ao examinarmos os objetivos delineados, observamos que foram definidos 62
objetivos, dos quais 9, de forma inovadora, estabelecem uma relagao direta com os

principios e caracteristicas da Quarta Revolugao Industrial, conforme destacado:

[...]

2. Preparar o estudante para sua integragdo ao mundo do trabalho,
contemplando as dimensdes do eixo tecnolégico Informac&o e Comunicacéo.
[...]

6. Formar profissionais que apliguem os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos voltados para o desenvolvimento, o teste, a atualizacdo e a
manutencdo de sistemas computacionais, de acordo com as tendéncias
atuais da area de tecnologia.

[...]

9.Proporcionar uma formacao geral integrada, possibilitando a compreensao
de maneira critica e autbnoma de sua atuagdo no mundo como cidadaos e
profissionais técnicos de qualidade, estimulando a inovacéo tecnoldgica.

[...]

28. Oportunizar a investigagdo e a elaboragdo de conjecturas a respeito de
diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando recursos
estratégias como observacdo de padrdes, experimentacdes e tecnologias
digitais na construcdo de sistemas computacionais, evidenciando a ldgica
existente na Informatica, tanto na estruturagao de sistemas como na
elaboragao de softwares.

[...]

46. Possibilitar ao estudante acesso a conhecimentos e saberes relacionados
aos processos de planejamento e execucéo de projetos computacionais de
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forma a garantir a entrega de produtos digitais, analise de softwares,
testagem de protétipos, de acordo com suas finalidades.

[...]

48. Proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a construcao de solucdes em Bl e integracdes sistémicas.

[...]

51. Mobilizares saberes e conhecimentos que permitam o estudante modelar,
construir e realizar manutencao de banco de dados.

[...]

56. Proporcionar aos estudantes conhecimentos que permitam ao aluno/a
realizar atendimento help-desk.

[...]

59. Possibilitar a aprendizagem para que o estudante possa instalar,
configurar e administrar sistemas operacionais em redes de computadores
(IFSP, 2022b, p.30, grifos nossos).

Os objetivos selecionados anteriormente encontram-se intrinsecamente
vinculados as caracteristicas da Industria 4.0, a qual privilegia a integracédo de
tecnologias digitais, automacéao e conectividade nos processos industriais. O objetivo
2, ao preparar o estudante para sua inser¢gdo no mundo do trabalho, considerando o
eixo tecnologico de Informagéo e Comunicagao, evidencia a exigéncia da Industria 4.0
por profissionais qualificados para lidar com a convergéncia de sistemas digitais e
fisicos, os quais se revelam fundamentais para a otimizagdo dos processos
produtivos.

Ja o objetivo 6, que trata da formacdo de profissionais que aplicam
conhecimentos cientificos e tecnolégicos no desenvolvimento, teste, atualizagdo e
manutencdo de sistemas computacionais, também se encontra alinhada com as
inovagdes trazidas pela Quarta Revolugdo Industrial, em que € necesséario a
capacidade constante de adaptagcdo a novas tecnologias. O estimulo a inovagao
tecnoldgica, presente no objetivo 9, reafirma a busca pela transformacdo digital,
caracteristica fundamental da Quarta Revolugéo Industrial, que requer a constante
reinvengao e aprimoramento de processos e solugdes.

No que se refere ao objetivo 28, que menciona a utilizagdo de tecnologias
digitais na construcdo de sistemas computacionais e a andlise de padrbes
matematicos, essas tematicas sdo praticas essenciais para a Industria 4.0, que
dependem diretamente da analise de dados e do uso de algoritmos para otimizagao
da cadeia produtiva. O objetivo 48, que aborda sobre a necessidade de o egresso
desenvolver conhecimentos relacionados a Business Intelligence (Bl) e integracdes

sistémicas, contém caracteristicas fundamentais da Industria 4.0, a qual tem por base
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os sistemas interconectados e a realizagdo de analises de dados em tempo real,
elementos indispensaveis para tomada de decisdes estratégicas.

Ja os objetivos 46, 51 e 59, que tratam sobre o planejamento de projetos
computacionais, a manutengcdo de bancos de dados e a gestdo de sistemas
operacionais em redes de computadores, refletem a necessidade de uma
infraestrutura digital para se operar a Industria 4.0. Por fim, no objetivo 56, conforme
ja tratado anteriormente sobre o assunto o atendimento help-desk, de forma indireta
esta relacionado a Quarta Revolug¢ao Industrial.

No que se refere a organizagao curricular, ao examinarmos sua estrutura a luz
das caracteristicas e principios da Industria 4.0, evidencia-se uma relagao direta ao
destacar a necessidade de promover a integragdo de conhecimentos, aliados a
construcdo do saber sobre os pilares do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
destacando-se a tentativa de uma formagao omnilateral dos egressos, conforme

segue:

Pautada pela concepcdo de formagio integral, a organizagédo curricular
apresentada neste PPC visa alcangar um sujeito omnilateral, ou seja,
permeado pelas possibilidades de aprimoramento de todas as suas
capacidades, integradas por meio da relagéo indissociavel entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Seguindo a missado institucional do IFSP, a
organizacao curricular do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, do Campus Itapetininga, busca garantir a integralidade da educagao
basica promovendo um necessario aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também, integrar os mesmos com os objetivos da formagao profissional numa
perspectiva da integracdo dessas dimensoes (IFSP, 2022b, p.31).

O trecho acima apresenta uma relagéo significativa com a Industria 4.0, uma
vez que ressalta necessidade de haver uma integragao entre os conhecimentos e a
articulagao entre diferentes areas, como trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Como
ja abordando anteriormente, tais elementos sdo fundamentais para a formacao de
profissionais preparados para atuar na Industria 4.0.

No que diz respeito a estrutura curricular, percebe-se de maneira evidente a
articulagao entre diferentes areas do conhecimento por meio de seus Nucleos
Estruturantes, refletindo uma das principais caracteristicas buscadas pela Industria
(IFSP, 2022b).

Ademais, o referido PPC incorporou ao NET dois componentes curriculares

obrigatérios, que estao diretamente relacionados a Industria 4.0, a saber: Internet das
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Coisas | e Internet das Coisas Il. Essas disciplinas sdo ministradas, respectivamente,
no 7° e 8° semestres ou ciclos, cada uma com uma carga horaria de 28,5 horas.

Ao examinarmos as ementas dos referidos componentes curriculares, verifica-
se que ambas sao idénticas. Primeiramente, a ementa do componente curricular

Internet das Coisas I:

EMENTA: A disciplina aborda conceitos fundamentais de construgao de
hardwares e programas relacionados a Internet das Coisas, por meio de
desenvolvimento de sistemas baseados em IOT para resolugéo de problemas
reais (IFSP, 2022b, p. 263).

Em seguida, se verifica a ementa do componente curricular Internet das Coisas

EMENTA: A disciplina aborda conceitos fundamentais de construgao de
hardwares e programas relacionados a Internet das Coisas, por meio de
desenvolvimento de sistemas baseados em IOT para resolugéo de problemas
reais (IFSP, 2022b, p. 289).

Embora compartihem a mesma ementa, verifica-se que os referidos
componentes curriculares estdo intrinsecamente vinculados aos principios e as
caracteristicas da Quarta Revolugao Industrial. Constata-se que, no PPC anterior, os
referidos componentes curriculares nao eram ofertados, evidenciando, assim, a
preocupagao e a influéncia das novas demandas do mercado por profissionais
capacitados para atuar no contexto da Industria 4.0 na elaboragdao do PPC que se
encontra em vigéncia.

Por fim, ao estudar a Quarta Revolugéo Industrial, torna-se claro que a Internet
das Coisas ocupa uma posicao central nesse novo cenario de transformacdes
tecnolégicas. Sobre a importancia da Internet das Coisas para a Industria 4.0,
Magomadov (2020) afirma que a Internet das Coisas (loT) € uma das tecnologias
chave da Quarta Revolugédo Industrial. Esta inovagéo possui um grande potencial para
transformar de maneira profunda os setores industriais. O propdsito da loT é
revolucionar as industrias por meio da integracdo de dispositivos de computacao
interconectados e sensores. Esse processo permite a aplicacdo de analises preditivas
e inteligéncia artificial nos processos de produgéo, otimizando e aprimorando as
operacgoes industriais.

Dessa forma, demonstra-se que a inclusdo desses componentes curriculares

na estrutura curricular se encontra vinculada as modificagdes no mundo do trabalho,



157

ocasionadas pela Quarta Revolugdo Industrial, porém, salienta-se, que quando
comparada a carga horaria dos componentes curriculares que se relacionam a
Revolugdo. 4.0 sdo extremamente reduzidas ao levar em consideragdo a carga

horaria total do curso.

5.3 O impacto (ou nao) da Quarta Revolugao Industrial na elaboragao dos

documentos

ApoOs a conclusao das analises, chega-se ao momento crucial da pesquisa, no
qual se busca responder ao problema inicialmente formulado, por meio da
interpretacdo dos dados coletados e das analises conduzidas nos documentos
selecionados.

O objeto de analise consistiu-se nos PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio oferecidos pelo IFSP no campus lItapetininga, a saber, Eletromecanica e
Informatica. Foram analisados o PPC de Eletromecanica para os periodos de 2017-
2022 e 2023, o ultimo em vigor, bem como o PPC de Informatica para os mesmos
periodos, 2017-2022 e 2023, com vigéncia atual. Para todos os documentos
analisados, adotaram-se os mesmos critérios balizadores, que incluem os elementos
comuns que compdem o PPC: missao, perfil do egresso, objetivos, organizagao
curricular e estrutura curricular.

A analise dos primeiros PPCs do Técnico em Eletromecénica Integrado ao
Ensino Médio e do Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio revelou que,
conforme detalhado na secéo anterior, os documentos iniciais de ambos os cursos
foram elaborados em 2016, com inicio de vigéncia em 2017. Ao avaliar os critérios
adotados para essa analise, percebe-se que ndo ha mencgéo, nem direta nem indireta,
das caracteristicas da Quarta Revolucéao Industrial nos referidos PPCs, demonstrando
que referidos documentos nao foram impactados por essa revolucao.

O nao impacto da Quarta Revolugao Industrial nos referidos documentos se
justifica que essa nova realidade introduzida por essa revolugdo ainda nao havia
chegado ao Brasil no periodo de elaboracao desses PPCs. A CNI (2016) é que foi a
responsavel por iniciar as discussdes sobre a tematica no ano de 2016 no pais,
mesmo ano em que foi elaborado referidos documentos. Portanto, conclui-se pela falta
de influéncia da Quarta Revolugao Industrial na elaboracéo dos PPCs de 2017/2022,

dada a recente introdugao do tema no Brasil.
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Sabe-se que a Quarta Revolugao Industrial, que encontra seu pilar baseado na
utilizagao de tecnologias, como, por exemplo, a Internet das Coisas (loT), inteligéncia
artificial (1A), big data e automagao, vem gerando profundas transformacgdes nas mais
diversas areas da sociedade, incluindo a educacéo, principalmente no que se refere
a educacéo profissional.

Nesse contexto, Miranda (2020) salienta que a educacéao profissional integrada
ao ensino médio, ofertada pelos IFSP, esta fundamentada na Lei n°® 11.892/2008
(Brasil, 2008). Tal legislac&o, responsavel pela instituicdo dos IFs, condiciona a oferta
de cursos as demandas dos Arranjos Produtivos Locais (APLs), promovendo, dessa
forma, uma articulagdo direta entre a formacao profissional e as necessidades do
mercado.

E evidente que as transformacgdes politicas e econdmicas decorrentes da
Quarta Revolugao Industrial provocaram impactos significativos tanto no mundo do
trabalho quanto na educacéo profissional. Fidalgo e Machado (2000) ressaltam que a
educacao nao deve ser concebida como um processo social isolado, considerando
que ela se molda as dinamicas do contexto historico e as particularidades da

sociedade em que esta inserida.

A educacédo ou formagdo escolar para o trabalho ndo pode ser considerada
uma forma isolada de outros processos sociais, pois ela assume diferentes
aspectos, papéis de organizagdo conforme o contexto histérico e as novas
relagdes sociais em que se desenvolve. E preciso, entdo, ter como referéncia
consideragdes sobre a sociedade, a estrutura social e a produgéo e para qual
trabalho estéa orientada (Fidalgo, Machado, 2000, p. 128).

Conforme dados obtidos na CNI (2022), apds 5 anos de discussdes sobre a
Industria 4.0 no Brasil, em 2021 constatou-se que entre as empresas industriais, 69%
ja empregam ao menos uma tecnologia digital de uma lista composta por 18 diferentes

aplicagdes.

Entre as empresas industriais, 69% ja utilizam pelo menos uma tecnologia
digital em uma lista que apresenta 18 aplicagées diferentes. Porém, apesar
do alto nivel de adoc¢do de pelo menos uma tecnologia digital, a maioria das
empresas utiliza uma baixa quantidade de tecnologias digitais, indicando que
se encontram em uma fase inicial do processo de digitalizagdo. Entre as
empresas industriais, 26% utilizam de 1 a 3 tecnologias e apenas 7% utilizam
10 ou mais (CNI, 2022, p.3).

A publicagéao feita pela CNI intitulada “Sondagem 83: Industria 4.0 cinco anos

depois” (CNI, 2022) demonstra os avangos que ocorreram em relagcdo a
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implementacdo das mudangas ocasionadas pela Quarta Revolugédo Industrial,
tornando-se uma necessidade das industrias profissionais com conhecimentos para
atuarem na Industria 4.0.

No ano de 2022, consolidou-se a formacdo das CEIC dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFSP, campus Itapetininga. A constituicdo da CEIC
referente ao Curso Técnico em Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio foi
oficializada pelas Portarias n°® 73/2022 - DRG/ITP/IFSP, de 3 de agosto de 2022, e n°
99/2022 - DRG/ITP/IFSP, de 8 de dezembro de 2022. De maneira analoga, a CEIC
do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio foi estabelecido por meio
da Portaria n® 97/2021 - DRG/ITP/IFSP, de 14 de dezembro de 2021.

Com o avangco das discussdes acerca da Industria 4.0, bem como a
implementagdo de seus principios no Brasil e, especificamente, na regido de
Itapetininga, torna-se imprescindivel incorporar inovagoes tecnologicas e promover a
adaptacao as transformagdes emergentes. Essas mudangas demandam a revisdo dos
documentos pedagogicos, como os PPCs, de modo a alinhar a formagao profissional
as novas exigéncias do mercado de trabalho e as demandas da sociedade
contemporanea. Nesse contexto, a inclusdo de componentes curriculares que tratem
diretamente das tecnologias emergentes revela-se essencial para capacitar os
estudantes a enfrentarem os desafios impostos pela Industria 4.0 e para atender as
necessidades especificas das industrias da regido.

A analise do impacto da Quarta Revolugéo Industrial nos PPCs do Técnico em
Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio e do Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, que se encontram em vigéncia atualmente, revelam que os referidos
cursos tém se adaptado gradativamente as novas necessidades do setor produtivo. A
incorporagao de tecnologias nas industrias como a loT, a automagéo de processos e
o uso de dados em tempo real exemplifica claramente a influéncia da industria na
formacao profissional.

Nos PPCs em vigéncia, identificam-se mudancgas no perfil do egresso, que
passou a ser preparado para manejar essas novas tecnoldgicas e aplica-las na
pratica, seja realizando manutengdo de sistemas, desenvolvendo solugbes
tecnoldgicas, integrando saberes ou na aplicagcao de ferramentas para analise de
dados.

Além disso, a Quarta Revolugao Industrial demanda uma organizagao curricular

marcada pela interdisciplinaridade, promovendo a integracéo de saberes e a aplicagao
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pratica dos conhecimentos adquiridos, com vistas a formagcdo omnilateral dos
egressos. Como exemplo, a implementagdo de solugdes fundamentadas em
inteligéncia artificial e analise de dados exige que os alunos desenvolvam nao apenas
uma base tedrica, mas também conhecimentos como pensamento critico, capacidade
de adaptacdo as mudancgas e aptiddo para resolver problemas complexos (IFSP,
2022b). Nesse sentido, os referidos PPCs em vigéncia contemplam a formacgao de
profissionais capazes de integrar conhecimentos em seus campos de atuacgao,
garantindo que as solugbes desenvolvidas no ambiente industrial atendam as
demandas do mercado industrial.

Observa-se que ambos 0s cursos incorporaram componentes curriculares
diretamente alinhados as necessidades da Industria 4.0. No Curso Técnico em
Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio, foi introduzido o componente curricular
"Manufatura Avancada e Aditiva", enquanto no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio foram incluidos os componentes curriculares "Internet das
Coisas 1" e "Internet das Coisas 2".

Dessa forma, a luz da pesquisa realizada, conclui-se que os primeiros PPCs
dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Eletromecéanica e em Informatica,
elaborados em 2016 e com vigéncia iniciada em 2017, nao refletiram as influéncias
da Quarta Revolugao Industrial. Contudo, os PPCs recentemente formulados, em
2022, e com vigéncia a partir de 2023, apresentam evidentes indicios do impacto
dessa revolugao industrial, manifestando-se nos documentos por intermédio de seus
elementos, a saber: missao, perfil do egresso, objetivos do curso, organizagao
curricular e estrutura curricular, todos destinados a atender as novas demandas

tecnolégicas do mercado.
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6 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E A ANALISE DOS PPCS DOS
CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFSP NO
CAMPUS ITAPETININGA SOB A OTICA DA QUARTA REVOLUGAO
INDUSTRIAL

O objetivo deste capitulo é a utilizacdo do método materialismo histérico-
dialético para interpretar a realidade educacional frente as modificagbes ocasionadas
pela Quarta Revolugdo Industrial dos Cursos Teécnicos Integrados ao Ensino Médio

do IFSP no Campus Itapetininga, por intermédio de seus PPCs.

6.1 O método materialismo historico-dialético e aplicabilidade em pesquisas

no ambito educacional

Karl Marx, principal formulador do materialismo historico-dialético, viveu entre
os anos de 1818 e 1883, era filésofo, jornalista e militante politico, transformou
profundamente o pensamento filosdéfico, especialmente devido as suas ideias com
claras implicagdes politicas, que mais tarde foram também desenvolvidas e ampliadas
por Friedrich Engels.

Trivinos (2019) explica que o marxismo abrange, de maneira precisa, trés
pilares fundamentais: o materialismo dialético, o materialismo histérico e a economia
politica. Na trajetoria do marxismo, é possivel identificar diferentes fases de evolucgao.
A primeira € marcada pela contribuicdo de Marx; a segunda, pelo trabalho conjunto
de Marx e Engels; e a terceira etapa, que incorpora as ideias de Lénin.

De acordo com Pires (1997), Marx e Engels sao tidos como os responsaveis
pelo desenvolvimento do método materialismo historico-dialético, com um percurso
epistemoldgico destinado a fundamentar a analise da realidade histérica e social.
Referido método foi criado com a finalidade de interpretar e compreender o modo de
producao capitalista, que naquela época estava em fase de implantacédo e expansao.
Contudo, nos escritos de Marx e Engels ndo se encontra uma definicdo formal e
explicita desse método. Em vez disso, suas obras oferecem os principios, diretrizes e
contribuicdes que permitem compreendé-lo. Muitos estudiosos, entretanto, apontam
para a obra Introdugdo a Critica da Economia Politica (1974) — um manuscrito
descoberto em 1902, apds a morte de Marx — como o texto que mais se aproxima de
uma sistematizagdo do Método Materialista Histérico-Dialético.
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O pensamento de Marx e Engels, de acordo com Chaui (1995), foi denominado
de Materialismo Historico-Dialético, porque as mudancas historicas ocorrem inseridas
nas condi¢des materiais e na divisdo social do trabalho. Materialismo, porque na
sociedade capitalista, dividida em classes sociais, as relagcbes de producgao
determinam a forma de ser e de pensar do homem. Histdrico, porque a agao concreta
depende dos seres humanos, do seu tempo. Dialético, porque o processo historico
movido por contradi¢des.

Em relagdo as caracteristicas do materialismo, Trivifios (2019, p. 52) explica

que:

De maneira muito geral pode-se dizer que a concepgao materialista
apresenta trés caracteristicas importantes. A primeira delas é da
materialidade do mundo, isto é, todos os fendmenos, objetos e processos que
se realizam na realidade sdo materiais, que todos eles séo, simplesmente,
aspectos diferentes da matéria em movimento. A segunda peculiaridade do
materialismo ressalta que a matéria € anterior a consciéncia. Isto significa
reconhecer que a consciéncia € um reflexo da matéria, que esta existe
objetivamente, que se constitui numa realidade objetiva. E, por ultimo o
materialismo reconhece que o mundo é conhecivel [...].

Sob a o6tica de Frigotto (2000), a dialética esta inserida na histéria e orienta o
processo de compreensao da realidade. Esse processo se da por meio das relagoes
contraditdrias, dos conflitos entre opostos e do movimento das normas que moldam,
desenvolvem e transformam os fendbmenos sociais.

No que se refere a dialética utilizada por Marx, ela encontra sua referéncia
principal em Hegel, que desenvolveu um pensamento em contraste com o dos
fildsofos metafisicos que o antecederam. Hegel, tal como outros intelectuais de sua
época, estava profundamente imerso no contexto do idealismo classico alemao,
predominante na segunda metade do século XVIIlI e no inicio do século XIX. Nesse

vieis, Konder (2003, p.21) afirma que é:

Compreensivel que até hoje existam muitas discussbes sobre a dialética de
Marx. Quais sdo, precisamente, suas caracteristicas essenciais? Quais séo,
precisamente, suas relagdes com a dialética de Hegel? (...) Hegel descrevia
o processo global da realidade da seguinte maneira: a Ideia Absoluta assumiu
a imperfeicéo (a instabilidade) da matéria, desdobrou-se em uma série de
movimentos que a explicitavam e realizavam, para afinal, com a trajetéria
ascensional do ser humano, iniciar — enriquecida — seu retorno a si mesma.
Essa descricdo — que é claramente idealista — supde o conhecimento do
ponto de partida e do ponto de chegada do movimento da realidade. Quer
dizer: é a descrigdo do processo da realidade como uma totalidade fechada,
‘redonda’. Marx, como materialista, ndo podia aceitar essa descrigdo: para
ele, o processo da realidade s6 podia ser encarado como uma totalidade
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aberta, quer dizer, através de esquemas que nao pretendessem ‘reduzir’ a
infinita riqueza da realidade ao conhecimento.

Ainda sobre o tema, Franco (2012, p.40) assevera:

Ao analisar o desenvolvimento do método dialético marxiano € imprescindivel
constatar sua intrinseca relagao com a dialética hegeliana. Tanto do ponto de
vista da critica, quanto do reconhecimento as ideias de Hegel. O préprio Karl
Marx, no ‘Posfacio’ a segunda edi¢cao de O Capital, reconhece a importancia
da dialética hegeliana por ‘[...] ser o primeiro a apresentar suas formas gerais
de movimento, de maneira ampla e consciente.’ E ressalta também que a T...]
mistificagdo por que passa a dialética nas maos de Hegel ndo o impediu. de
conseguir atingir tal feito’ (Marx, 1968, p.17).

Chaui (1995) destaca que as formas de consciéncia social estao
intrinsecamente ligadas as condi¢bes materiais de existéncia. O modo como a vida
material € reproduzida influencia diretamente o desenvolvimento das esferas social,
politica e intelectual. Dessa forma, nao é a consciéncia que define o ser humano, mas,
ao contrario, € o contexto social em que ele esta inserido que determina sua
consciéncia.

A grande contribuicdo do pensamento de Marx repousa na mudanga
significativa e fundamental da interpretagdo dos fendmenos sociais na medida em
que, antes de Marx, os pensadores se apoiavam em concepgoes idealistas da
sociedade humana, mas apds o pensamento marxiano, pela primeira vez, a pratica
social e os aspectos historicos e contraditérios da humanidade passaram a ser
considerados. Assim, o materialismo histérico-dialético ressalta a forca das ideias
capazes de demonstrar as contradi¢ées sociais no curso da histéria da humanidade,
propondo, assim, as mudancgas sociais, politicas e econbmicas capazes de alterar a
realidade social pré-existente.

Para isso, torna-se indispensavel compreender as categorias e leis da dialética.
Essas categorias e leis sdo elaboradas ao longo da evolugcdo histérica do
conhecimento humano e das experiéncias praticas na sociedade. Trivifios (2019, p.

54) distingue as categorias de leis da dialética:

As categorias, entendidas como ‘formas de conscientizagdo dos conceitos
dos modos universais da relagdo do homem com o mundo, que refletem as
propriedades e leis mais gerais e esséncias da natureza, da sociedade e do
pensamento’, tm uma longa histdria. No materialismo dialético, as categorias
e as leis apresentam um valor essencial. Existem entre elas semelhancas,
mas também podem ser ressaltadas diferengas substanciais. Podemos
entender por Lei ‘uma ligacdo necessaria geral, iterativa ou estavel’. Esta
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conexao deve ser interna e essencial e, dadas certas condigdes, assinala o

carater de desenvolvimento do fenémeno.
No que se refere as categorias, utilizaremos neste estudo, os ensinamentos de
Cury (1985), que assevera que as categorias se encontram inseridas no ambito da
praxis, sendo avaliadas tanto no contexto da realidade que as origina quanto na sua
funcdo como instrumentos analiticos voltados para ag¢des sociais transformadoras.
Nesse cenario, a analise se torna parte integrante dessa agéo, oferecendo suporte

para examinar a esséncia da realidade social e as relagdes com a educacao.

As categorias propostas se inserem nesse contexto da praxis. Pretendem ser
consideradas tanto no processo da realidade que as produz, quanto na sua
utilizagdo como instrumentos de analise em vista de uma agao social
transformadora, ja que a analise também faz parte dessa acdo. De modo
especial, oferecem subsidios nos atos de investigar a natureza da realidade
social e as vinculagbes das propriedades (Cury, 1985, p.26).

Ainda segundo Cury (1985), no campo educacional as categorias
desempenham, ao mesmo tempo, o papel de interpretar a realidade e de orientar
estratégias politicas. Assim, a utilizagcdo das categorias e desse método de pesquisa,
sé encontram significado como ferramenta metodoldgica de analise, vinculada a
pratica educativa e inserida em um contexto especifico de tempo e espaco. Assim, “as
categorias, s6 adquirem real consisténcia quando elaboradas a partir de um contexto
econdmico-social e politico, historicamente determinado, pois a realidade ndo € uma
petrificagdo de modelos ou um congelamento de movimentos” (Cury, 1985, p.21).
Para o autor, existem as seguintes categorias: contradi¢cdo, totalidade, mediacgao,
reprodugdo e hegemonia.

A categoria central é a contradicdo, que se manifesta na realidade objetiva das
sociedades. Ela se concretiza na luta entre opostos, refletindo as contradi¢coes
presentes nos fatos sociais evidentes, ou seja, nas relagdes sociais percebidas pelos
individuos em suas interagées. A contradicido reflete o confronto entre forcas
contrarias, que se excluem, mas ao mesmo tempo permanecem unidas em constante
conflito. Nesse contexto, a contradicdo impulsiona o fendmeno estudado de um estado
qualitativo para outro, ou seja, as condi¢gbes sociais € humanas se transformam
qualitativamente por meio dos conflitos contraditérios. Assim, a contradicdo € a
interacao entre os opostos e desempenha um papel crucial no processo de formagao
material das sociedades, sendo a fonte, o motor e o desenvolvimento de todo esse

processo simultaneamente. Cury (1985, p.27) explana sobre referida categoria:



165

A categoria da contradi¢cdo (poder-se-ia denomina-la de lei, dado seu alcance
globalizante) é a base de uma metodologia dialética. Ela € o momento
conceitual explicativo mais amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais
originario do real. A contradicdo é o préprio motor interno do
desenvolvimento. Conceber uma tal metodologia sem a contradicdo é
praticamente incidir num modo metafisico de compreender a propria
realidade. A racionalidade do real se acha no movimento contraditério dos
fendbmenos pelo qual esses sdo provisérios e superaveis. A contradicdo é
sinal de que a teoria que a assume leva em conta que ela € o elemento-chave
das sociedades.

Outra categoria importante é da totalidade. Cury (1985) explica que esta
categoria se fundamenta no fato de que o ser humano néo busca apenas entender
aspectos isolados da realidade, mas almeja alcangar uma visdo que conecte, de forma
dialética, um processo especifico a outros processos, integrando-os em uma sintese
explicativa mais abrangente e coerente. Kosik (1995, p. 42) assevera que Marx tornou

a categoria da totalidade um conceito primordial ao Materialismo Historico-Dialético:

Conceitos centrais da filosofia, em que se revelam os aspectos essenciais da
realidade, tém um estranho destino: jamais se mantém como monopdlio
espiritual da filosofia que pela primeira vez deles se serviu e os justificou, mas
se transformam paulatinamente em propriedade comum.

Ainda sobre o tema, Lukacs (1967, p.240) explica esta categoria:

[...] de um lado, que a realidade objetiva € um todo coerente em que cada
elemento esta, de uma maneira ou de outra, em relagdo com cada elemento
e, de outro lado, que essas relagdes formam, na propria realidade objetiva,
correlagdes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas.

Ja categoria da mediagcao se baseia na ideia de que a realidade nao pode ser
vista como um conjunto de processos independentes, onde cada elemento possui sua
propria dindmica isolada. Em vez disso, os processos se relacionam de forma dialética
e contraditdria. Essa interagao permite que o ser humano atue sobre a natureza e crie
ideias que a representem. Os resultados dessa interagao, ou seja, a cultura, tornam-
se ferramentas que mediam as relagdes do homem com outros individuos e com o

mundo ao seu redor. Sobre essa categoria e a educacgao:

Sob o ponto de vista da sociedade, as mediagbes concretizam e 'encarnam
as idéias ao mesmo tempo que iluminam e significam as ag¢des. No caso da
educagdo, essa categoria torna-se basica porque a educagdo, como
organizadora e transmissora de idéias, medeia as agbes executadas na
pratica social. Assim, a educagao pode servir de mediagao entre duas agdes
sociais em que a segunda supera, em qualidade, a primeira. Mas também
pode representar, como pratica pedagdgica, uma mediacao entre duas idéias,
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pois a pratica pedagdgica revela a posse de uma idéia anterior que move a
acao. Finda esta ultima, novas idéias surgem como possibilidades de iluminar
a pratica pedagogica seguinte. Esse duplo movimento permite entender
como, sem essa categoria, a educagao acaba formando um universo a parte,
existente independentemente da acéo. Esta categoria permite superar o
aparente fosso existente entre as idéias e a agéo (Cury,1985, p.28).

A categoria da reprodugao fundamenta-se no principio de que toda sociedade

busca, por meio de suas instituicdes, preservar-se e perpetuar-se, reproduzindo as

condi¢cdes necessarias para sustentar suas relagdes essenciais.

Ora, o capitalismo se mantém nao s6 enquanto o capital busca reproduzir as
condigbes de sua acumulagado, mas também porque uma dessas condi¢des
é a formulacdo de uma' concepgéo de mundo que represente o real de modo
idéntico e indiviso (o que significa admitir a reprodugao sem contradi¢des). O
capitalismo se mantém porque gerou uma cultura da acumulagdo. E a
educagéao pode servir de elo mediador para os processos de acumulagao ao
reproduzir idéias e valores que ajudam a reprodugdo ampliada do capital
(Cury, 1985, p.28)

Por fim, a categoria da hegemonia, conforme Cury (1895), assim como as
demais, serve tanto para analisar a realidade quanto para orientar estratégias
politicas. As relagdes de classe estdo presentes em toda a sociedade, inclusive na
educacao. Em uma sociedade dividida em classes, exploracdo e dominagao por si s
nao conseguem organizar e sustentar uma totalidade de forma integrada. O consenso
€ essencial para manter as relagdes de produgéo. Isso significa que a superestrutura
(como as ideias e ideologias) esta profundamente conectada a estrutura econémica.
Quando as ideias alcangam as massas, elas podem se tornar forgas concretas.
Superar uma visdo mecanicista requer analisar como a classe dominante utiliza
formas ideoldgicas para obter conformidade, transformando sua visdo de mundo em
senso comum. Dessa forma, busca garantir a aceitacdo das massas e manter a ordem
existente. No entanto, essa analise faz sentido porque as ideias também refletem
conflitos de interesses entre as classes sociais.

No que se refere as leis da dialética, Engels com apoio de Marx, contribuiu tanto
para a compreensdo do método marxiano, como também passou a estudar e escrever
sobre as leis gerais da dialética. Essas leis, segundo Engels sdo: a lei da passagem
da quantidade para a qualidade, lei da unidade e das lutas do contrario, e lei da

negacgao da negagao. Sobre as leis, disserta Masson (2007, p.112)

A primeira lei enfatiza que todo processo de transformagdo se da de forma
lenta e em diferentes ritmos; modificagdes quantitativas lentas podem gerar
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alteragdes qualitativas. Ocorre uma intensificagdo das contradicbes que
levam a uma modificagéo brusca (modificagdes radicais, ‘saltos’). A segunda
lei demonstra que os diferentes aspectos da realidade se entrelagam,
promovendo a inclusao dos aspectos contraditorios. A terceira lei explicita
que o movimento geral da realidade ndo se restringe as contradigbes
permanentes, ou seja, o conflito entre teses e antiteses nao é eterno.

Dessa maneira, uma pesquisa fundamentada nos principios do materialismo
historico-dialético deve romper com o pensamento dominante, uma vez que uma
filosofia da praxis s6 pode manifestar-se por meio de uma postura critica e
questionadora, capaz de superar tanto as formas de pensamento quanto as relagdes
sociais e o mundo material. Assim, a analise critica da realidade social torna-se um
requisito indispensavel para conduzir uma investigagdo orientada pelo método
historico-dialético.

Segundo Frigotto (2010, p.86), o materialismo histérico-dialético fundamenta-
se na "[...] dialética materialista, simultaneamente como uma postura, um método de
investigacdo e uma praxis, um processo de superagdo e transformacgéo”. Nesse
sentido, a pesquisa marxista deve seguir um método especifico, no qual a dialética é
vista como uma caracteristica intrinseca da realidade, e ndo apenas como um mero
pensamento. Tal abordagem busca compreender a realidade a partir de suas
contradi¢des, conflitos e antagonismos, visando alcangar uma compreensao ampla e
aprofundada do movimento social em sua totalidade.

No processo de pesquisa fundamentado no materialismo histérico-dialético,
especialmente no campo educacional, &€ essencial questionar de forma detalhada e
examinar os aspectos historicos que, ao longo do tempo, moldaram os eventos. Nesse
contexto, a pesquisa ndo deve se basear em negociagdes, conciliagdes ou consensos
sociais. Pelo contrario, deve evidenciar o processo da praxis histérica no
desenvolvimento das relagdes humanas e sociais, bem como as contradi¢des que
surgem nas rupturas dessas relagdes. Dessa forma, € necessario ir além dos aspectos
abstratos e dar um sentido concreto a compreensao da realidade histérica.

Nota-se que o método materialista historico-dialético se apresenta como uma
abordagem solida e abrangente para a analise e compreensao das dinamicas sociais,
revelando-se particularmente valioso no campo educacional. Por meio desse método,
defende-se que a educacao nao deve ser avaliada de forma isolada, mas, ao contrario,
deve ser analisada de forma integrada com as condi¢des materiais e historicas em

que se desenvolve.
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A pesquisa histérica e materialista dialética no ambito educacional deve,
portanto, basear-se na investigacao profunda das causas dos problemas, a fim de
revelar o processo historico que resultou na atual situacdo da educacao. Observa-se

a analise de Frigotto (2010, p.81):

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente n&o € a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma pratica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
historico social. A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento
efetivamente se da na e pela praxis. A praxis expressa, justamente, a unidade
indissoluvel de duas dimensbes distintas, diversas no processo de
conhecimento: a teoria e a agdo. A reflexao tedrica sobre a realidade nao é
uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungdo da acdo para
transformar.

Trivinds (2019), em sua obra denominada “Introducéo a Pesquisa em Ciéncias
Sociais: a Pesquisa Qualitativa em Educagao”, dedica um capitulo para elucidar sobre
a corrente filosofica do Marxismo. Neste segmento, o autor discute as bases teoricas
e metodoldgicas do Marxismo, traz um procedimento geral sobre como esse método

pode ser aplicado no campo da pesquisa qualitativa em educacgao. O autor afirma que:

Nao é possivel, para o pesquisador, embutido de uma concepgado marxista
da realidade, realizar uma investigagdo no campo social, e especificamente
na area educacional se nao tem ideia clara dos conceitos capitais do
materialismo histérico: estrutura das formagdes socioecondmicas, modos de
produgéo, forga e relagbes de produgao, classes sociais, ideologia, que é a
sociedade, base e superestrutura da sociedade, histéria da sociedade como
sucessao das formagdes socioecondmicas, consciéncia social e consciéncia
individual, cultura como fendbmeno social, progresso social, concepg¢ao do
homem, ideia da personalidade, da educacgéo etc (Trivinds, 2019, p. 73).

Saviani (1991), ao abordar a necessidade de os educadores brasileiros
evoluirem do senso comum para uma compreensao filoséfica de sua pratica
pedagdgica, destaca o método materialista historico-dialético como ferramenta
essencial nesse processo. O autor explica que essa transicdo do conhecimento
empirico e superficial sobre a educagao para uma compreensao mais profunda se da
por meio da reflexado tedrica, sendo que esse movimento de pensamento permite que
se chegue a consciéncia filoséfica, onde a realidade educacional é entendida de
maneira mais concreta e abrangente.

Segundo Pires (1997), compreender o método materialista histérico-dialético
revela-se essencial para a interpretacdo da realidade, especialmente no ambito

educacional. Esse método distingue-se por sua abordagem voltada ao movimento do
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pensamento, fundamentado na materialidade historica da existéncia humana em
sociedade, visando desvendar as leis fundamentais que estruturam as formas de

organizagao social ao longo da histéria.

[...] @ necessidade légica de descobrir, nos fendbmenos, a categoria mais
simples (o empirico) para chegar a categoria sintese de multiplas
determinagdes (concreto pensado). Isto significa dizer que a analise do
fendbmeno educacional em estudo pode ser empreendida quando
conseguimos descobrir sua mais simples manifestacdo para que, ao nos
debrugarmos sobre ela, elaborando abstragdes, possamos compreender
plenamente o fendmeno observado. Assim pode, por exemplo, um
determinado processo educativo ser compreendido a partir das reflexdes
empreendidas sobre as relagdes cotidianas entre professores e alunos na
sala de aula. Quanto mais abstragbes (teoria) pudermos pensar sobre esta
categoria simples, empirica (relagdo professor/aluno), mais proximo
estaremos da compreensdo plena do processo educacional em questdo
(Pires, 1997, p. 88).

Ainda sobre o assunto, Danieli e Niedermayer (2021) destacam a importancia

da utilizacdo do método, o qual pode ser uma ferramenta para entender os fenébmenos

educacionais. Vejamos:

Pode ser um instrumento para compreender os fendbmenos educativos, onde
se parte da realidade da educacdo, da escola. Como compreender as
contradigdes da educagao, como: desigualdade educacional, analfabetismo,
evasdo escolar, falta de investimentos, entre tantos outros, se nio a partir da
prépria realidade material da sociedade e da educagao? Por isso, a educagao
dentro dessa concepgéo, precisa ser uma agao pratica, ou melhor, uma praxis
transformadora, emancipadora e libertadora, como dizia Paulo Freire (Danieli;
Niedermayer, 2021, p.532).

Nesse contexto, destacam-se o filésofo como o hungaro Georg Lukacs (1885—
1971), reconhecido como uma das principais referéncias do chamado marxismo
ortodoxo, entendendo-se essa ortodoxia ndo como um conjunto dogmatico de teses,
mas como fidelidade ao método, especialmente a nogao de totalidade concreta. De
igual relevancia, o pensador italiano Anténio Gramsci (1891-1937).

Conforme Konder (1992), no debate sobre educagdo, a contribuicdo de
Gramsci torna-se fundamental, uma vez que, ao retomar e aprofundar criticamente os
estudos de Marx, o desenvolve de modo mais complexo, ao destacar a autonomia
relativa da superestrutura composta pela cultura, pela politica e pela ideologia e o
papel decisivo da hegemonia cultural nos processos de transformagéo social.

Ainda segundo o autor, a partir de leituras aprofundadas de Marx, Gramsci
resgatou o conceito de praxis e desenvolveu a filosofia da praxis, concebida ndo como

uma doutrina rigida, mas como um processo dindmico, permanentemente
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reconstruido pela histéria e pela cultura. Essas contribuicdes expressam as principais
interpretacdes do marxismo no século XX e apontam, como perspectiva para o século
XXl, a centralidade da filosofia da praxis enquanto horizonte teorico e critico.

A filosofia da praxis assume para si a tarefa de explicitar as raizes histéricas e
conceituais desse termo, uma vez que ele se encontra inscrito no proprio horizonte da
obra desde a formulagao de seu titulo, atravessando todo o desenvolvimento do texto
e culminando nas proposicoes dessa filosofia para o século que se anuncia. Nessa
perspectiva, torna-se necessario retomar o conceito de praxis na filosofia grega da
Antiguidade, em especial no pensamento de Aristoteles (Konder,1992).

Para o filésofo grego, a compreensao da praxis exige sua distingdo em relagao
a outras formas de atividade humana. Aristoteles estabelece, assim, trés categorias
fundamentais: a poésis, compreendida como atividade produtiva orientada a
fabricacdo de algo externo ao sujeito; a praxis, entendida como atividade ética e
politica, voltada a agdo humana no espaco publico; e a theoria, associada a busca do
conhecimento e da verdade. Essas categorias, formuladas na Antiguidade,
atravessam a historia do pensamento ocidental e chegam a modernidade, periodo em
que a poésis passa a ocupar posigao central, em detrimento da praxis (Konder, 1992).
Essa concepcéo é desenvolvida de modo significativo nos Manuscritos econdmico-
filosoficos de 1844, nos quais Marx reconstréi o sentido do trabalho e da agcdo humana.

Ainda conforme o autor, nesse contexto, a praxis assume um carater
essencialmente politico, pois implica a acao consciente dos homens na transformacéao
das condigdes sociais. A critica marxiana nao se dirige ao trabalho humano em si,
mas a forma como esse trabalho é apropriado por outros homens, produzindo
alienagdo e dominagdo. Ao resgatar a categoria da praxis, Marx aponta para a
possibilidade de superagao da sociedade opressora e alienante, abrindo caminhos
para a transformacéo social (Konder, 1992).

E justamente nesse horizonte que, segundo Konder (1992), a filosofia da praxis
se projeta ao adentrar o século XXI como uma concepgao critica que reafirma a
centralidade da agao humana consciente, coletiva e transformadora frente as novas
configuragbes do capitalismo e as persistentes formas de alienagdo que marcam a
vida social contemporanea.

Assim, supera interpretacbes mecanicistas do marxismo e propde uma
revolugcado que seja, além de econOmica, intelectual e moral, baseada na formagao

cultural das massas e na construcdo de uma contra hegemonia. Gramsci discuti
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categorias como trabalho, hegemonia, escola unitaria e praxis, as quais permitem
compreender a educagao como um espago de disputa politica, cultural e social no

interior das relagdes de produgéo. Mochcovitch (1990, p.10), afirma:

A perspectiva de Gramsci € sempre a de elaborar conceitos que ajudem a
classe operaria e seus intelectuais (seu partido) a firmar a ‘hegemonia’ do
proletariado sobre o conjunto das classes subalternas e a disputar a diregao
intelectual e moral do conjunto da sociedade, visando a tomada do poder
politico e a alteragao da situagdo de dominagao.

Para Gramsci, a viabilizagdo concreta da proposta da “escola unitaria”, voltada
a formacéo cultural geral, exigia a expansao da infraestrutura fisica, o aumento dos
recursos cientificos e, sobretudo, a ampliacdo e qualificagdo do corpo docente.
Segundo o autor, a relagao entre professor e aluno torna-se muito mais significativa
quando ha um numero reduzido de estudantes por educador. Sua concepgao de
escola aproxima-se do modelo de escola-colégio, dotada de bibliotecas
especializadas, espacos destinados a atividades de seminarios, além de dormitérios
e refeitérios. O autor reconhece ainda que, por se tratar de um novo modelo de
instituicdo e com oferta inicial restrita de vagas, o acesso dos estudantes deveria,
necessariamente, ocorrer por meio de concursos ou indicagdes (Gramsci, 1991).

A concepcgao da escola unitaria tem como base a promog¢ao da emancipagao
humana e o desenvolvimento da maturidade intelectual. Gramsci (1991) se opunha
ao modelo de ensino vigente nos liceus, que representavam, em sua €poca na ltalia,
a etapa final da educacgao anterior a universidade. Ele criticava o carater dogmatico e
autoritario dessas instituicbes, especialmente por ndo conseguirem efetivar a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral que deveriam ser construidas nesse
nivel de formagao, sendo tais qualidades alcangadas, de fato, apenas no contexto
universitario. Diante disso, atribuiu papel central a etapa final da escola unitaria,
momento em que os estudantes poderiam consolidar a disciplina intelectual, a
autonomia moral e estabelecer as “[...] indicagdes organicas para a orientacao
profissional” (Gramsci, 1991, p. 125).

Assim, Gramsci se posiciona criticamente contra a escola profissionalizante,
compreendendo-a como uma forma de educacdo subordinada as exigéncias do
capital e da produgéo, o que contribui para ampliar e solidificar as desigualdades
econdmicas entre as classes sociais. Ao oferecer o ensino profissional, o Estado

democratico cria a aparéncia de que esta garantindo a todos o0 mesmo acesso a
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educacéo e, por consequéncia, uma falsa ideia de igualdade de oportunidades quando
comparados aos individuos formados pela elite. Esta, por sua vez, recebe uma
educacdo de carater formativo, intelectual, humanista e geral, pensada
antecipadamente para preparar aqueles que ocupardo posicdées de comando na

sociedade.

A multiplicacdo de tipos de escola profissional, portanto, tende a eternizar as
diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas diferengas, a criar
estratificacdes internas, faz nascer a impressédo de possuir uma tendéncia
democratica. Mas o tipo de escola que se desenvolve como escola para o
povo nao tende mais nem sequer a conservar ilusao, ja que ela cada vez mais
se organiza de modo a restringir a base da camada governante tecnicamente
preparada, num ambiente social politico que restringe ainda mais a “iniciativa
privada” no sentido de fornecer esta capacidade e preparagao técnico-
politica, de modo que, na realidade, retorna-se as divisbes em ordens
“juridicamente” fixadas e cristalizadas ao invés de superar as divisbes em
grupos: a multiplicagdo das escolas profissionais, cada vez mais
especializadas desde o inicio da carreira escolar, € uma das mais evidentes
manifestagdes desta tendéncia. (Gramsci, 2001, p. 49).

Entretanto, a reflexdo de Gramsci sobre a escola esta intrinsecamente
vinculada a sua analise dos intelectuais, da cultura e do principio educativo da classe
trabalhadora. Para que a instituicdo escolar ndo se limite a reproduzir o consenso e a
hegemonia, o autor destaca a necessidade de construir uma interpretacao da cultura
propria do proletariado e, a partir dela, um novo principio educativo. Nesse sentido, a
possibilidade de a classe trabalhadora se apropriar da cultura e do conhecimento
reside na luta pela autonomia de seus intelectuais em relacdo aos intelectuais da
classe burguesa.

Ao reconhecer a relevancia do dominio sobre o processo produtivo e sobre os
instrumentos de trabalho, Gramsci valoriza o trabalho como um principio educativo.

Vejamos:

O estudo é também um trabalho, e muito cansativo, com um tirocinio
particular proprio, ndo sé intelectual, mas também muscular-nervoso: € um
processo de adaptagao, e um habito adquirido com esforgo, aborrecimento e
até mesmo sofrimento. (Gramsci, 2001, p. 51)

Assim, a relacao entre educacido e processo de trabalho em Gramsci se
distancia do que, no Brasil, foi erroneamente chamado de “escola tecnolégica” ou

“escola politécnica”, que acabou se reduzindo a uma formacgao estritamente voltada

ao trabalho, de carater profissionalizante e pragmatico. Para Gramsci (2001),
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considerar o trabalho como principio educativo esta alinhado a concepg¢ao de Marx
Embora Marx nédo tenha empregado exatamente esses termos, defendia uma
educacdo ampla, que integrasse o aprendizado de multiplas técnicas a uma formagao

intelectual e fisica abrangente.

Portanto, a relagcéo entre a educacao e o processo de trabalho em Gramsci,
esta longe de ser o que ficou conhecido no Brasil equivocadamente como
‘escola tecnoldgica’ ou ‘escola politécnica’, que no limite resultou numa
instrugdo meramente para o trabalho, profissionalizante e pragmatica. O que
Gramsci propde com o processo de trabalho como principio educativo, esta
relacionado com o que Marx conceitua a respeito de uma ‘instrucéao
politécnica’. Embora Marx nao tenha utilizado estes termos, concebia uma
forma ampla de educagao, com o aprendizado de muitas técnicas, numa
formacgao intelectual e fisica (Nascimento; Sbardelotto, 2008, p.288)

Para Gramsci, o processo de trabalho como principio educativo é fundamental
para a formacg&o de novos intelectuais organicos?° da classe trabalhadora?!, capazes
de organizar-se e concretizar o ideal de uma sociedade emancipada. Tanto o trabalho
material quanto o imaterial devem ser permeados por uma compreensao critica da
realidade, articulando uma visdo coerente e integrada que considere a racionalidade,
a totalidade e a historicidade das relagdes sociais.

Dessa forma, € nitida as contribuicbes da utilizacdo do método materialismo
historico-dialético para as pesquisas no campo da educacdo. Embasadas nas
contradi¢gdes presentes na realidade social, a pesquisa educacional que utiliza esse
método compromete-se com a anadlise aprofundada das relagdes sociais e das
transformacgdes indispensaveis na sociedade contemporanea.

Diante do exposto, no que tange as reflexdes sobre a trajetoéria da educagéao
profissional e tecnoldgica no Brasil a luz do materialismo histdrico-dialético, ao
visualizar a trajetoria histérica desta modalidade de educacéo, fica evidente que sua
concepcao e modificagdes ndo podem ser compreendidas fora das determinacdes

estruturais dos modos de producao.

20 Para Gramsci (2000a), o intelectual ndo é definido pelo tipo de trabalho que realiza, manual ou ndo
manual, pois todos os individuos possuem capacidade intelectual; contudo, apenas alguns exercem
socialmente a fungao de intelectuais.

21 Pode-se afirmar que o intelectual organico das classes subalternas é o sujeito individual ou coletivo,
como sindicatos, partidos politicos ou outros movimentos sociais que assume multiplas fungées no
processo de superagao da sociedade de classes, destacando-se, de forma articulada, as dimensdes
cientifico-filoséfica, educativo-cultural e politica (Gramsci,2000a).
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Quando analisamos, a educagéao profissional e tecnoldgica ela revela-se como
uma forma social historicamente produzida, cuja fungao primordial tem sido a de
garantir a reprodugédo ampliada do capital por meio da utilizagdo da forga de trabalho

as exigéncias impostas pelas industrias. Conforme Silva (2018, p.11):

No materialismo histérico e dialético, o processo de vida social, politica e
econdmica é condicionado pelo modo de produgao da vida material. Sdo0 as
condi¢cdes materiais que formam a base da sociedade, da sua construgao,
das suas instituicdes e regras, das suas ideias e valores. Nessa perspectiva,
a realidade (natural e social) evolui por contradicdo e se constitui num
processo histérico. Esse processo é resultante das intervengdes das praticas
humanas. Ja que a formagdo e a transformagdo da sociedade humana
ocorrem de modo dindmico, contraditorio e através de conflitos, e esta precisa
ser compreendida como um processo que estd em constante mudanca e
desenvolvimento.

Sendo assim, as politicas de educagao profissional e tecnoldgicas nao se
apresentam como iniciativas neutras ou essencialmente emancipadoras, mas como
expressoes das contradi¢cdes entre capital?? e trabalho?® que atravessam a formagéo
social brasileira.

Desde sua concepgao, a educacao profissional e tecnoldgica esteve marcada
pelo dualismo educacional, refletindo a divisdo social do trabalho prépria do
capitalismo. As classes dominantes, reservou-se historicamente uma formacao
intelectual, cientifica e dirigente, enquanto as classes menos favorecidas, uma
formacao instrumental, pratica e subordinada, voltada a execucdo de tarefas
produtivas. Esse dualismo nao constitui um resquicio do passado, mas uma mediacao
estrutural que se atualiza conforme as necessidades do capital, assumindo novas

formas discursivas e organizacionais ao longo do tempo.

Sob o vieis do materialismo histoérico-dialético, a educagao profissional e tecnoldgica
deve ser analisada como parte da totalidade social, articulada as relagdes de
producao, a luta de classes e as formas de organizagdo do Estado. Mediante esta

acao, o Estado ndo atua como instancia neutra, mas como mediador dos interesses

22 Conforme Frigotto (2012, p. 123), capital na concepgao marxista é tida “como uma relagéo social de
apropriacao de todos os meios de producgao, convertidos em mercadoria, dinheiro e capital, a servigo
da producgdo da mais-valia, que sera definida mais adiante”.

23 O trabalhador nada pode criar sem a natureza, sem o mundo exterior sensivel. Ela é a matéria na
qual seu trabalho se efetiva na qual [o trabalho] é ativo, [e] a partir da qual e por meio da qual [o trabalho]
produz. Mas como a natureza oferece os meios de vida, no sentido de que o trabalho ndo pode viver
sem objetos nos quais se exerga, assim também oferece, por outro lado, os meios de vida no sentido
mais estrito, isto €, o meio de subsisténcia fisica do trabalhador (Marx, 2010, p. 81).
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do capital, formulando e implementando politicas educacionais que respondem as
demandas do mercado. As reformas da educagao profissional, ao longo da historia
brasileira, expressam esse movimento, ora ampliando o acesso a escolarizacao
técnica, ora ajustando curriculos e perfis formativos as necessidades do mercado de

trabalho, sempre sob a légica da valorizagao do capital (Cury, 1985).

Compreende-se que a educacgao profissional e tecnoldgica no Brasil se constitui como
um campo de disputa, isto €, uma dualidade. De um lado, a educagdo como
instrumento de reproducdo da for¢a de trabalho e de manutengao da ordem social e
de outro, a educagado como possibilidade de formagao critica e de construgcédo da
consciéncia de classe. Dessas referidas contradigdes decorem as politicas
educacionais, que se materializam nas instituicbes escolares, exigindo analises que

ultrapassem abordagens normativa.

No que se refere as reflexdes sobre a Quarta Revolugdo Industrial a luz do
materialismo histérico-dialético, o estudo referido revolugdo permite afirmar que ela
nao representa uma ruptura com a logica historica do capitalismo, mas a intensificagao
de suas contradi¢cbes estruturais, particularmente no que se refere a relagdo entre

capital, trabalho e tecnologia.

Com base no método e das contribui¢des de Frigotto (2011), torna-se evidente que
as transformacoes tecnoldgicas devem ser compreendidas como parte do processo
de reestruturacéo produtiva do capital, cujo objetivo central permanece sendo a

ampliagdo da acumulagao de capital e do lucro.

Ainda conforme o autor, o trabalho constitui a categoria fundante da vida social, sendo
que, por meio dele, o ser humano produz sua existéncia material e histérica. No
entanto, no capitalismo, o trabalho pode assumir a forma de trabalho abstrato,
subsumido a légica da valorizagéo do capital. Ainda sobre o tema, afirma Saviani que
o trabalho deve ser educativo, compreendendo-se no “ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade de que € produzida

histdrica e coletivamente pelo conjunto de homens” (Saviani, 2011, p. 422).

Com a chegada da Industria 4.0, aprofunda-se e intensifica-se a subsunc¢ao real do
trabalho ao capital, incorporando tecnologias digitais, algoritmos, inteligéncia artificial

e sistemas automatizados que ampliam o controle, a vigilancia e a fragmentacao do
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trabalho. Sob essa perspectiva, a Industria 4.0 aprofunda a contradigdo entre o avango

das forgas produtivas e a regressao das condigdes de trabalho.

Assim, a Quarta Revolucdo Industrial e a Industria 4.0 devem ser compreendidas
como uma mediacao histdrica que moderniza a relacdo entre capital e trabalho. A
tecnologia, longe de ser neutra, atua como instrumento de dominagédo quando
apropriada pelo capital, reforgando o controle sobre o processo de trabalho e limitando
as possibilidades de autonomia e emancipagao dos trabalhadores. Tais reflexdes
reforgcam a necessidade de que a analise da Industria 4.0 seja articulada criticamente
ao debate sobre politicas educacionais. Ao evidenciar que as transformacgoes

tecnoldgicas intensificam as contradigdes do capitalismo.

Ja no que se relacionada as reflexdes sobre o IFSP sob a luz do materialismo
historico-dialético, quando se analisa a referida instituicdo escolar, com énfase no
Campus Itapetininga, é possivel compreender que a constituicdo e a expansao dos
IFs ndo podem ser estudadas de forma dissociada das determinagdes histéricas,

econdmicas e sociais que estruturam a sociedade brasileira.

Sobre a visdo desse método, os IFs configuram-se como media¢gdes do Estado na
organizacao da educacao profissional e tecnolégica, expressando, simultaneamente,
projetos de ampliacdo do acesso a escolarizagdo publica e as exigéncias da

reprodugao do capital em nivel regional.

A criacdo dos IFs ocorreu em um contexto de reestruturacdo produtiva e de
redefinicdo das politicas publicas voltadas ao trabalho e a formacao profissional.
Embora se apresentem institucionalmente como espacos de formacao integral,
articulando trabalho, ciéncia e cultura, os IFs estao inseridos em uma totalidade social
marcada por profundas desigualdades e pela subordinagéo das politicas educacionais
as demandas do desenvolvimento econdmico. Nesse sentido, a educagao profissional
ofertada nessas instituicdes revela uma contradicao estrutural: ao mesmo tempo em
que amplia o acesso a educacdo publica de qualidade, também responde as

necessidades do mercado de trabalho e as estratégias de competitividade do capital.

A analise do PDI e do PPI do IFSP evidencia essa contradicdo. Referidos documentos
reafirmam principios como a formacdo humana integral, a inclusdo social e o

compromisso com o desenvolvimento regional, mas também incorporam, de forma
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explicita ou implicita, discursos vinculados a inovagdo, a empregabilidade e a

adequacao da formagao as demandas produtivas e as necessidades do mercado.

No caso dos IFs, observa-se que a definicdo dos cursos ofertados e a justificativa de
sua manutencdo estdo fortemente relacionadas as demandas do setor produtivo
regional. Essa vinculagao reforgca o papel dos IFs como instrumentos de politica
publica voltados a qualificacdo da forca de trabalho local, evidenciando que a
educacdo profissional e tecnoldogica assume uma fungdo estratégica para o
desenvolvimento econémico da regido. Porém, essa mesma vinculagao impde limites
a concretizacdo de um projeto educativo verdadeiramente emancipador, uma vez que

subordina a formacao escolar as exigéncias imediatas do mercado regional.

Dessa forma, as reflexdes desenvolvidas evidenciam que o IFSP ndo pode ser
compreendido apenas como uma instituicdo escolar, mas como um espaco social
historicamente determinado, no qual se expressam as contradigbes entre capital e
trabalho. Essa compreensdao é fundamental para a analise, PPC dos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, para compreender como as politicas educacionais se
materializam concretamente e como sdo modificadas pelas transformag¢des do modo

de produgéao e pelas exigéncias do capital no contexto da Industria 4.0

Ao analisar os PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Eletromecénica e
em Informatica, evidencia-se que referidos documentos ndo podem ser
compreendidos apenas como instrumentos técnicos de organizagao curricular, mas
como expressoes historicas e politicas das relagcdes sociais de producao. Utilizando-
se do materialismo historico-dialético, pode-se dizer que os PPCs se configuram como
mediag¢des concretas das politicas de educacgao profissional e tecnoldgica, revelando
as contradigdes entre os principios declarados de formacgao integral e as exigéncias

impostas pelo modo de producao capitalista atual.

Os PPCs expressam, de forma direta ou indireta, a vinculagdo da oferta formativa as
demandas do setor produtivo regional, reafirmando o papel da educacgéao profissional
e tecnoldgica como instrumento de adequacgao da forga de trabalho as necessidades
do mercado. Referida vinculagdo nao é fortuita, mas resulta das determinacdes
historicas que orientam a elaboragao das politicas educacionais, nas quais o curriculo
assume fungao estratégica na conformagao de perfis profissionais compativeis com
as exigéncias do mercado, deixando evidente a dualidade histérica entre a educagéao

propedéutica e a educacéio para o trabalho.
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Entretanto, essa incorporagao ocorre de maneira contraditoria. Ao mesmo tempo em
que os documentos reafirmam principios como a formagdo humana integral, a
interdisciplinaridade e a articulagdo entre trabalho, ciéncia e cultura, observa-se o
fortalecimento de um discurso orientado por competéncias, habilidades e perfis
profissionais ajustados as demandas do mercado. Tal movimento expressa a tensao
permanente entre a perspectiva da formacdo omnilateral e a tendéncia a
instrumentalizacdo da educacéao profissional, na qual o conhecimento € reduzido a

sua utilidade imediata no processo produtivo.

Apresentadas essas reflexdes, torna-se necessario avangar da discussao conceitual
para a analise concreta do objeto investigado. Assim, o presente estudo passa, na
secao 6.2, a examinar os PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSP do

Campus Itapetininga a luz do materialismo historico-dialético.

6.2 Os PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSP no Campus

Itapetininga a luz do materialismo histérico-dialético

A presente seg¢ao tem como premissa explanar sobre a importancia da analise
dos PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, Eletromecanica e Informatica,
tendo como referéncia o método materialismo histérico-dialético, uma vez que estes
documentos se materializam em uma realidade caracterizada pela ocultacédo de
determinantes sociais, histéricas e econOmicas que perpetuam na sociedade,
ocasionando desigualdades sociais.

Este estudo foi conduzido com base nos fundamentos epistemolégicos do
materialismo historico-dialético, utilizando-se as categorias centrais desse método:
totalidade, contradicdo, mediagao, reproducdo e hegemonia, apontadas por Cury e
explicadas em detalhes ao longo deste capitulo (1985).

Assim, quando se propde analisar os documentos intitulados PPCs, estamos,
na realidade, examinando politicas publicas, em especial as politicas educacionais,
que se concretizam e se materializam nesses referidos documentos.

Portanto, discutir as politicas educacionais implica considera-las dentro de um
contexto mais amplo, caracterizado por uma sociedade organizada sob o modo de
produgao capitalista. Neste sistema, destaca-se a divisdo entre classes sociais e a



179

posse dos meios de produgdo material por uma classe especifica, em detrimento da
classe trabalhadora. Conforme Marx e Engels (2005), a classe que controla os meios
de produgao material também detém os meios de producéo das ideias, influenciando
as concepgoes e valores disseminados na sociedade.

Desse modo, é reconhecido que a implementac&o das politicas publicas € um
processo marcado por conflitos, uma vez que essas politicas estdo condicionadas ao
contexto histérico do pais, a influéncia dos grupos de interesse e ao poder das classes
sociais dominantes. Oliveira (2001) sustenta que as politicas educacionais séo
moldadas conforme o sistema capitalista. Como em qualquer Estado, os interesses
politicos e econdmicos determinam a direcdo da educagdo no Brasil, com os
responsaveis pela elaboragao das leis e documentos sendo influenciados por diversos
fatores, inclusive grupos de interesses ligados ao capital. Isso resulta na expansao da
educacao profissional voltada para atender as demandas do mercado, distanciando-
se assim do conceito de educacado omnilateral.

Nesse viés, Poulantzas (1978, p.26) afirma que o Estado “tém como principal
papel a manutencao da unidade e a coesdo de uma formacgao social que concentra e
consagra a dominagao, e a reprodugao, assim, das relagbes sociais, isto €, das

relagcdes de classe”.

Na sociedade capitalista, a educagéo se impde como manifestagéo producao
mediante as relagdes de classe. As contradigbes existentes nas relagbes de
classe se fazem presentes na Educagao, dada sua presenga imanente nessa
totalidade historica e social. A educagédo articula-se com a totalidade
mediante as relagbes de classes, como também as relagbes de classe se
articulam com a totalidade mediante a educacdo. Assim, as relacdes de
classe tém a ver com a reprodugao das relagdes sociais €, no interior destas,
o éxito da legitimagdo depende ndo s6 do poder coercitivo exercido, mas
também de um quantum satis de consenso obtido. Por isso, a hegemonia na
sua relagdo com a educagao ganha papel relevante, ja que se trata de uma
direcao ideoldgica e politica das classes dominantes sobre as demais,
através das agéncias ditas privadas da sociedade civil (Cury, 1985, p.53).

Nesse contexto, Pereira (2012, p. 288) argumenta que a educacao profissional
€ "um campo de disputa entre projetos hegemoénicos voltados ao capital e outros
projetos de educagao do trabalhador que buscam resistir ao modo de produgao
vigente". Complementando esse entendimento, Durdes (2009) destaca que a

educacao profissional se insere na sociedade de classes, onde as classes

subordinadas sdo educadas para o trabalho, reforcando, assim, o dualismo estrutural
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presente na educacgao brasileira, entre uma educacgéao propedéutica e a educagao para
o trabalho.

Conforme Evangelista (2012), os documentos que tratam sobre politicas séo
produtos da historia construida pela humanidade em uma sociedade concreta e real,
na qual estao inseridos. Portanto, ao serem analisados, € essencial considerar os
aspectos politicos, historicos, econdmicos e sociais que os influenciam, ou seja, a

totalidade do contexto em que esses documentos séo elaborados.

Apreender a totalidade n&o corresponde a conhecer totalmente uma dada
realidade. Os fatos existem em um conjunto, n&o linear, de fatos ou
acontecimentos e s6 em relagao a esse conjunto podem ser compreendidos.
E é precisamente a categoria de totalidade, cuja complexidade néo se reduz
a ideia de localizar todos os fatos com os quais o tema se relaciona, que
permitira aceder as multiplas determinagbes dos fatos, das fontes,
determinagbes que ndo podem ser conhecidas na totalidade (Evangelista,
2012, p.13).

No que se refere a totalidade e a educagao, Cury (1985, p.67) afirma que:

A educacgao é uma totalidade de contradigdes atuais ou superadas, aberta a
todas as relagdes, dentro da agao reciproca que caracteriza tais relagbes em
todas as esferas do real. A agio reciproca entre essas esferas do real se
mediam mutuamente através das relagdes de produgéo, relagdes sociais e
relagdes politico-ideoldgicas.

Por conseguinte, ao procurar compreender a totalidade que envolve os
documentos, é necessario reconhecer que ela constitui um todo complexo, formado
por partes distintas. Cada uma dessas partes possui sua singularidade e também
reflete a totalidade. Referidas partes interagem de maneira dialética, contraditéria e
interdependente, complementando-se mutuamente e transformando-se
continuamente. Em outras palavras, para que seja possivel examinar os PPCs, nao
podemos levar em consideragao somente referidos documentos, temos que ir além,
nao somente se deter aos documentos, mas também a todo o contexto historico e
social que foram elaborados.

Na analise dos PPCs, para que seja possivel entender o processo de
elaboracdo e modificagdes ocorridas em seus elementos classificados como
balizadores na presente pesquisa (misséo, justificativa e demanda, perfil do egresso,
objetivos do curso, organizagao curricular e estrutura curricular) € necessario entender
a realidade historica, econdmica e social que estavam inseridos no momento de sua

elaboracao.
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Deste modo, os PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio que foram
elaborados em 2016 estavam inseridos em um contexto historico e social, onde se
predominava as caracteristicas industriais da Terceira Revolugao Industrial. Ja
quando esses documentos foram reformulados em 2023, encontravam-se em outra
realizada, qual seja, a Quarta Revolugéo Industrial.

Assim, para entender o todo, é fundamental analisar as partes que o constituem
e suas transformagdes, reconhecendo que esse processo néo ocorre de forma linear
ou harmoniosa, mas se desenvolve dentro de um contexto histérico marcado por

contradicoes. Nas palavras de Subtil (2016, p. 158):

Captar uma politica em sua totalidade nido é sin6nimo de abordagem
totalizante na compreensdo do fendmeno, mas de problematizagdo do
conjunto amplo de relagdes e particularidades, considerando sempre o
carater transitério dessas relagdes. Um ordenamento legal remete a
totalidade relativa de um dado momento histérico, que pode ser explicado
racionalmente a partir de vetores econdmicos, sociais e culturais, além dos
determinantes politicos. Isso supde a compreensao da politica educacional
na relagdo entre universalidade (sociedade capitalista, Estado e luta de
classes), particularidade (a mediacdo do contexto histérico, das instancias
governamentais) e singularidade (a politca em questdo, em sua
especificidade, face a outras).

Quando se fala sobre a totalidade, nota-se que ela se encontra profundamente
ligada a contradigdo, sendo que uma nao pode existir sem a outra. Logo, reconhecer
a realidade como algo histérico significa entender que ela é cheia de tensdes e
contradi¢gdes internas, sendo que essa relacdo é essencial para compreender a
educacao de forma mais ampla, analisando-a de maneira integrada e conectada ao
contexto social em que esta inserida. Outro documento importante, que se encontra
vinculado ao IFSP, o chamado PDI 2019-2023, aborda a importancia de promover

uma educacao orientada pela perspectiva da totalidade:

A integracdo dessas dimensdes implica tratar a educacdo como uma
totalidade social, pelas multiplas mediagbes histéricas que concretizam os
processos educativos. Dessas dimensoes, o trabalho € a primeira mediagao
entre 0 ser humano e a realidade material e social, na medida em que
proporciona a compreensio do processo histérico de produgéo cientifica e
tecnoldgica. E por meio do trabalho que os conhecimentos desenvolvidos e
apropriados socialmente transformam as condi¢des naturais da vida e
possibilitam a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos (IFSP, 2019, p.177).

Conforme Lowy (1998), Marx esclarece que ndo existe a possibilidade de

compreender o ser humano ou examinar um determinado periodo da historia, a ndo
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ser partindo do seu proprio pensamento. Devido a isso, é necessario primeiramente
entender a realidade e a vida humana partindo das suas contradi¢gdes, dos seus
conflitos, que fazem parte das relagdes sociais. Dessa maneira, a “[...] analise dialética
€ sempre uma analise das contradi¢cdes internas da realidade” (Lowy, 1998, p.16).

Logo, o processo de elaboracédo de documentos que versem sobre politicas
educacionais tem origem na identificacdo de problemas que afetam a sociedade,
sendo parte de um processo complexo que envolve a participacdo de diversos
agentes. Por essa razdo, a analise dessas politicas exige considerar o contexto social,
politico e econdbmico em que estao inseridas. Assim como outras politicas publicas,
as politicas educacionais refletem as contradi¢gdes inerentes a sociedade capitalista e
sdo continuamente redefinidas para atender as demandas de valorizagédo do capital.
Conforme destaca Vieira (1992, p. 23), “tem-se assistido na evolugédo do capitalismo
ao predominio da politica econémica sobre a politica social, a prioridade ficara toda
com a politica econdmica e o restante, principalmente no Brasil, torna-se resto
mesmo”.

Dessa maneira, Subtil (2016) esclarece que os elementos presentes nos
documentos, sejam eles relacionados a educagao ou de outra natureza, sao frutos de
uma pratica histérico-social e tém sua origem fundamentada nas contradigbes
proprias da sociedade capitalista.

As politicas educacionais sdo delineadas com base em condicionamentos
sociais que estdo intrinsecamente ligadas as relagdes de poder. Segundo Melo
(2007), € no ambiente escolar que as contradigdes sociais se tornam evidentes, e sua
dimensao coletiva reflete, entre outros aspectos, a luta de classes e os conflitos
decorrentes dela. Além disso, a escola também apresenta tragcos de conformismo no
campo tedrico-cientifico.

Sob essa dtica, a analise dos PPCs exige um levantamento detalhado das
legislacbes e propostas legais, identificando suas semelhancgas e diferencgas, para
compreender o movimento dialético entre continuidades e mudangas, bem como os
impactos potenciais dessas politicas nos individuos e instituicbes que as recebem.
Vale destacar que, na implementagao de uma politica educacional, a contradicdo nao
se resume a simples oposicao entre os interesses de diferentes classes, mas sim ao
intrincado processo em que atender as demandas especificas de uma classe também
implica considerar, de maneira indireta, os interesses das demais. Sobre esse

assunto:
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Captar os aspectos contraditérios das politicas publicas, em especial para a
educagéo, supde o entendimento de que as demandas dos grupos sociais,
inseridas no texto das leis esbarram, em ultima instancia, no papel inerente
ao Estado, no modo de produgdo capitalista, com sua histérica fungcéo de
garantir a acumulagéo do capital. Por este motivo as dificuldades ndo s6 de
implementacao, mas de continuidade das legislagdes educacionais, uma vez
que, em momentos de crise, prevalece o atendimento as determinagdes
econdmicas. Isto se evidencia claramente na atual fase politica do pais
(Subtil, 2016, p.159).

Assim, as distintas maneiras de enxergar e viver em sociedade, moldadas pelas
classes sociais as quais os individuos pertencem, influenciam diretamente as formas
de interpretar, redigir e compreender os documentos. Ao longo do tempo, essas
perspectivas conflitantes sobre a sociedade acabam se transformando em visdes
hegeménicas ou contra-hegemoénicas, gerando movimentos de resisténcia e
conformidade.

Sob a hegemonia e a educagdo, destaca-se o papel crucial do Estado na
educacado nao apenas exercendo uma fungao burocratica, mas atuando como uma
estrutura que regula e legitima o sistema capitalista com o respaldo da sociedade civil,
inclusive grupos de interesses, sendo que referido processo é aceito pela classe

dominada e passa pela escola. Sobre o tema, assevera Cury (1985, p.54):

O Estado, entendido ndo apenas como organizagao burocratica de poder,
mas como uma estrutura reguladora do sistema capitalista, serve aos
designios das classes sociais que dele se apossam e através dele exercem
a hegemonia legitimadora da dominacdo. No contexto do capitalismo
monopolista, o papel do Estado se redefiniu, no sentido de ser uma instancia
reguladora e organizadora do modo de producdo capitalista, que se torna
agente econdmico no proprio mercado, especialmente nos assim chamados
paises subdesenvolvidos.

Sendo possivel observar que as politicas educacionais sao influenciadas pelos
aspectos econdmicos. Tanto as politicas econdmicas quanto as sociais refletem as
transformacdes ocorridas entre os integrantes de uma sociedade, evidenciando que o
Estado as utiliza como instrumentos para promover e expandir o capitalismo em um

pais. Vieira (1992, p. 21) assevera:

Construindo uma unidade, tanto a politica econémica quanto a politica social
podem expressar mudangas nas relagdes entre as classes sociais ou nas
relacdes entre distintos grupos sociais existentes no interior de uma classe.
Através destas politicas, € possivel evidenciar-se a acdo do Estado no
sentido de incentivar e ampliar o capitalismo em determinado pais. Formando
um todo, a politica econémica e a politica social apenas formalmente se
distinguem e as vezes dao a enganosa impressao de que se tratam de coisas
muito diferentes. Nao se pode analisar a politica social sem se remeter a
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questdo do desenvolvimento econdmico, ou seja, a transformacgéo
quantitativa e qualitativa das relagbes econdmicas, decorrente de processo
de acumulacdo particular de capital. O contrario também precisa ser
observado: ndo se pode examinar a politica econbmica sem se deter na
politica social.

Dessa forma, os PPCs séo formulados em alinhamento com as mudancgas nas
funcdes do Estado e nas diretrizes educacionais impostas pelas novas demandas do
sistema capitalismo. Portanto, as politicas educacionais no Brasil refletem, em parte,
os projetos de reforma do Estado, que se orientam cada vez mais para a criagao de
politicas voltadas aos interesses do mercado, afastando-se gradualmente de uma
educacao omnilateral e inclusiva.

Logo, verifica-se que as relagbes entre educagao e reprodugcédo surgem como
um aspecto crucial quando se faz referéncia ao processo de produgao e as relagdes
hegemodnicas. Nao se trata apenas de associar a educagao a reproducado dos meios
de producado, mas, sobretudo, a reproducao das proéprias relacdes de producio. Sobre

o tema, Cury (1985, p. 59) relata que:

A educagao associa-se a reprodugdo na medida em que ela € uma das
condigbes que possibilitam a reprodugao basica dessa relagdo, em termos
dos lugares sociais ocupados pelas classes sociais. Ao mesmo tempo,
possibilita uma certa confirmacdo dos antagonismos nascidos da relagao
basica, pelo momento consensual. A educagao contribui para a reprodugéao
das relagbes de produgédo enquanto ela, mas nao so ela, forma a forga de
trabalho e pretende disseminar um modo de pensar consentaneo com as
aspiragdes dominante.

Ao analisarmos os PPCs dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, € evidente
a presenca da reproducgao. Os cursos sao estruturados com base nas demandas da
regiao onde os IFs estdo localizados, especificamente na regidao de ltapetininga,
objeto da presente pesquisa. Um dos componentes dos préprios PPCs, intitulado
"justificativa e demanda", vincula as necessidades das industrias locais a relevancia
de oferecer cursos que atendam as exigéncias daqueles que detém os meios de
producao.

Ademais, a partir do momento que a elaboragcado dos referidos documentos
levam em consideragdo as mudancas no sistema produtivo a reproducdo esta
nitidamente presente, como exemplo, cita-se a analise realizada no capitulo anterior,
denominado “Os Projetos Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio (2019- 2023) do IFSP no Campus Itapetininga”, que constatou-se que os PPCs

dos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Itapetininga, elaborados no ano
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de 2016 com vigéncia iniciada em 2017, estavam em conformidade com o contexto
historico e social, isto €, possuiam caracteristicas para atender as demandas das
industrias locais e os meios de produgao existentes, ou seja, ainda encontravam-se
vinculados as caracteristicas de producédo da Terceira Revolug¢ao Industrial. Porém,
os PPCs recentemente formulados, em 2022, e com vigéncia a partir de 2023,
exibiram modificagdes significativos, tendo em vista o impacto ocasionado pela
Industria 4.0, que trouxe modificacdes nos meios de producdes e refletiu na
elaboracdo desse documento, uma vez que ele reproduz as necessidades do
mercado.

Conforme explanado, os temas educacionais envolvem posicionamentos e
intengcdes que se alinham com as relagdes entre a classe dominante e as ideias

dominantes:

E por essa via que os temas de ensino implicam o posicionamento, a
intencionalidade e a implantagdo de uma problematica (ou pseudo-
problematica) que se conjuguem com os vinculos estabelecidos entre a
classe dominante e as idéias dominantes. E & por isso que a dominag&o nao
se expressa como tal. Sua presenca se faz na definicdo da politica que
organiza o poder central e na andlise das relagbes de classe. Essa
intencionalidade nao quer dizer a vontade individual dos agentes sociais
como tais, especialmente dos governantes, pois ela se insere nas relagdes
sociais. E no conjunto destas que se pode falar de uma estratégia cuja maior
ou menor clareza pode ou ndo estar presente na consciéncia dos
protagonistas (Cury, 1985, p.63).

Nota-se que tanto a educacdo geral quanto a educacdo profissional sao
influenciadas pelas mudancas no modo de producéao e nas condi¢des de trabalho, que
exigem novas formas de mao de obra qualificada para atender as demandas do
mercado capitalista. A maneira como a produc¢ao no sistema capitalista é estruturada
e imposta a sociedade transforma o trabalhador de sujeito ativo em um mero "objeto",
submisso ao capital, especialmente ao capital industrial.

Para concluir sobre a reprodugédo, Durdes (2009) argumenta que a escola,
entdo, assume uma de suas funcdes dentro da sociedade de classes: a de disciplinar
e preparar os futuros trabalhadores para a industria. Nesse contexto, a escola, que
passa a ser responsavel pela formagao das massas, tem o papel de reproduzir as
relagdes impessoais, formais e burocraticas caracteristicas do mundo do trabalho,
adaptando-se ao ambiente industrial.

No que se refere a educacao e a mediagao evidencia-se um duplo movimento:

por um lado, preparar trabalhadores para a reprodugcdo ampliada do capital; por outro,



186

moldar a percepg¢ao dos individuos sobre as relagdes sociais, em que fica nitido esse
movimento na elaboracdo dos documentos analisados.

Por fim, torna-se necessario problematizar a analise a luz das contribuicdes de
Gramsci, especialmente no que se refere a critica do autor as escolas
profissionalizantes, articulada a concepcgéao do trabalho como principio educativo.

Nascimento e Sbardelotto (2008) explicam que a problematizado realizada por
Gramsci sobre a expansao da educagao de carater profissional, quando orientada
prioritariamente pelas demandas do mercado e do processo produtivo capitalista,
tende a reforgar a divisdo social do trabalho e a cristalizar desigualdades entre as
classes sociais. Nesse sentido, ainda que tais cursos sejam apresentados como
instrumentos de democratizacdo do acesso a educacdo e de ampliacdo das
oportunidades, sua organizagdo curricular pode operar como mecanismo de
reprodugao das hierarquias sociais existentes.

A aparente universalizacdo do acesso a formacao técnica, ao invés de
promover efetiva igualdade, pode produzir uma diferenciagéo interna nos sistemas
educacionais, reservando as classes trabalhadoras uma  formacgao
predominantemente instrumental e funcional ao capital, enquanto os grupos
socialmente dominantes continuam a usufruir de uma educagdo de carater mais
amplo, humanista e intelectual, voltada a ocupacdo de posicdes de direcdo e
comando. Dessa forma, a multiplicacdo de cursos técnicos especializados desde as
etapas iniciais da formacido escolar tende a reforgar a separagao entre trabalho
manual e trabalho intelectual, aspecto historicamente criticado por Gramsci como uma
das bases da hegemonia burguesa (Nascimento; Sbardelotto, 2008).

No entanto, a reflexdo gramsciana nao se limita a critica da escola
profissionalizante subordinada ao capital, mas aponta para a necessidade de
construcdo de um novo principio educativo, fundamentado na apropriacao critica da
cultura e do conhecimento pela classe trabalhadora. Sob essa perspectiva, o trabalho
nao deve ser compreendido apenas como atividade produtiva, mas como principio
formativo, capaz de articular dimensdes técnicas, intelectuais e politicas da formacao
humana (Gramsci, 2001). Referida concepg¢ao se distancia de modelos educacionais
estritamente pragmaticos, que reduzem o ensino técnico a preparagao imediata para
o mercado de trabalho, desconsiderando sua fungdo emancipadora.

Dessa forma, a analise dos documentos intitulados PPCs vai além da simples

investigacdo dos documentos em si, demandando uma compreensdo do contexto em
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que sao elaborados e postos em pratica. Isso se deve ao fato de que tais documentos
carregam consigo os conflitos entre interesses contraditérios acerca da funcao da
educacgao na sociedade.

Conclui-se que € imprescindivel examinar e compreender a totalidade e as
contradicdes subjacentes presentes nestes documentos, que sao moldadas por
conceitos ideoldgicos da classe dominante da sociedade. Somente assim sera
possivel entender as injusti¢cas sociais presentes e, por conseguinte, compreender a
verdadeira intencionalidade dessas politicas educacionais enraizadas nos referidos
documentos, ou seja, identificar as reais intengdes por tras das disposi¢des legais e

suas possiveis implicagdes para o contexto social.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender de que maneira as inovagdes
introduzidas pela Industria 4.0 influenciam as politicas de educacgao profissional e
tecnologica, tomando como recorte empirico os Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio ofertados pelo Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo de Itapetininga. Ao adotar o materialismo histérico-dialético como
metodologia de analise, partiu-se do pressuposto de que as politicas educacionais
sao historicamente determinadas e atravessadas pelas contradicbes proprias do
modo de producéao capitalista, ndo podendo ser compreendidas de forma isolada ou

meramente normativa.

Para responder a esse questionamento, foram realizadas averiguagdes que
permitiram chegar as consideragdes centrais desta pesquisa. A primeira evidencia
que, desde sua origem, a educacao profissional e tecnoldgica encontra-se
intrinsecamente vinculada as exigéncias do mercado, atendendo as demandas por
mao de obra qualificada formuladas pelo setor empresarial. A segunda indica que as
inovagdes decorrentes da implementagdo da Industria 4.0 no Brasil ocorreram de
forma tardia e precaria quando comparadas as de paises de economia desenvolvida;
contudo, uma vez iniciado esse processo, tornou-se evidente a necessidade de
qualificagao da forga de trabalho para responder as exigéncias dessa nova realidade
vivenciada por determinados segmentos industriais. A terceira averiguagcdo aponta
que os IFs devem responder as especificidades das regides em que estao inseridos,
ajustando suas ofertas de cursos as demandas do mercado e do setor produtivo local.
Por fim, a quarta constatacao revela que as inovagdes introduzidas pela Industria 4.0
influenciaram, ainda que de forma discreta, as politicas educacionais que se
materializam no IFSP — Campus ltapetininga, no que se refere aos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio em Eletromecanica e Informatica, a partir de 2023, por

meio dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs).

Os resultados obtidos evidenciam que a educacgao profissional e tecnoldgica,
desde sua concepgao histérica no Brasil, mantém uma relagcdo estrutural com as
necessidades do capital, assumindo a funcao de formar a forga de trabalho necessita
em cada momento de desenvolvimento das forgas produtivas. No contexto marcado

pela Quarta Revolugdo Industrial, essa relagdo se intensifica, uma vez que as
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transformacdes tecnoldégicas redefinem os processos produtivos, reorganizam o
trabalho e impdem novas exigéncias de qualificagdo, ampliando as mediagbes entre

educacao, mercado e politicas publicas.

A analise dos documentos institucionais do IFSP, especialmente do PDI 2019—-
2023 e dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
em Eletromecanica e em Informatica, demonstrou que as influéncias da Industria 4.0
nao se materializam de forma imediata ou homogénea. Os PPCs elaborados em 2016,
implementados a partir de 2017, demonstram pouca incorporagao dos pressupostos
vinculados as tecnologias digitais avangadas, o que confirma a hipétese de que as
alteracbes no modo de producdo nao produzem efeitos automaticos nas politicas
educacionais, sendo que referidas politicas respondem de forma mediada,

condicionadas por fatores institucionais, histéricos e regionais.

Por outro lado, os PPCs reformulados em 2022 e vigentes desde 2023 passam
a incorporar, ainda que de maneira incipiente, elementos associados as demandas da
Industria 4.0, especialmente no que se refere ao perfil do egresso, a organizagao
curricular e a valorizagao de competéncias relacionadas as tecnologias digitais. Essa
incorporacao, contudo, ndo se da sem contradicbes. Ao mesmo tempo em que os
documentos reafirmam principios como a formacao integral e a integragdo entre
educacao basica e educacao profissional, evidenciam uma crescente aproximacgao as

exigéncias do mercado, tensionando o projeto formativo dos IFs.

Nesse sentido, os achados da pesquisa permitem confirmar a hipdtese
inicialmente formulada, uma vez que demonstram que as transformagdes no modo de
produgao decorrentes da Industria 4.0 ndo se traduzem em alteragdes imediatas e
diretas nas politicas educacionais analisadas. Ao contrario, tais influéncias se
manifestam de forma progressiva, mediada e contraditéria, conforme evidenciado pela
andlise dos PPCs do IFSP — Campus Itapetininga. Verifica-se, assim, um
descompasso temporal entre as transformagdes produtivas e a capacidade de
resposta das instituicdes educacionais, reafirmando que as politicas publicas

educacionais sao condicionadas por multiplas determinagdes histéricas e sociais.

Sob a dtica do materialismo historico-dialético, tais atitudes expressam a
disputa permanente entre projetos educacionais distintos: de um lado, a perspectiva

de uma formacao omnilateral, critica e emancipadora; de outro, a tendéncia de
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subordinagao da educacgao profissional as necessidades imediatas da reprodugao do
capital. A Industria 4.0, nesse sentido, nao pode ser compreendida apenas como um
avanco técnico, mas como uma expressao concreta da intensificacdo da racionalidade
capitalista, que redefine o trabalho, amplia a automacgao e aprofunda a precarizacao
das relagdes laborais, ao mesmo tempo em que exige trabalhadores cada vez mais

adaptaveis e polivalentes.

Dessa forma, este estudo contribui para o campo das politicas educacionais ao
demonstrar que as influéncias da Industria 4.0 sobre a educagao profissional e
tecnolégica ndo se dao de forma linear, mas sdo mediadas por relagdes histéricas,
politicas e sociais. Sendo que a referida pesquisa evidencia que a incorporagao das
inovagdes produtivas nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSP
ocorre de modo contraditério: enquanto sinaliza a necessidade de atualizagao
curricular frente as transformacodes tecnolégicas, também reforga o risco de reduzir a
educacéo profissional e tecnologica a um instrumento de adequagao as demandas do

mercado.

Diante dos resultados desta investigagao, embora o percurso analitico tenha
privilegiado uma abordagem eminentemente critica das relagbes entre as
transformacdes produtivas da Industria 4.0 e as politicas de educacao profissional e
tecnologica, impde-se, como desdobramento necessario, a problematizagdo acerca
das possibilidades de superacgao das contradi¢gdes evidenciadas. Nesse sentido, ainda
gue nao constitua objetivo central desta tese a formulagéo de proposi¢cdes normativas,
revela-se pertinente indagar mesmo que em carater reflexivo de que maneira tais
limites poderiam ser enfrentados no ambito dos IFs, especialmente no que concerne

a reconfiguracao de seus projetos formativos.

Sob o prisma pedagdgico-institucional, evidencia-se a necessidade de
fortalecimento de praticas curriculares que transcendam a racionalidade instrumental,
articulando de forma organica a formacéao técnico-profissional a formacéo critica. Tal
movimento pressupde a incorporagao das tecnologias associadas a Industria 4.0 ndo
apenas como objetos de dominio técnico, mas como fendmenos historicamente
situados, atravessados por determinagdes sociais, econdmicas e politicas. Assim, a
integracdo entre componentes curriculares de natureza tecnolégica e aqueles
voltados a problematizagdo do trabalho, da ciéncia e da tecnologia torna-se

fundamental, possibilitando a construcdo de percursos formativos orientados pela
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totalidade social. Nessa direcéo, projetos integradores, pesquisas aplicadas e acdes
extensionistas podem assumir papel estratégico ao deslocar o eixo formativo de uma
l6gica estritamente voltada a empregabilidade para uma perspectiva ampliada,

comprometida com a formagao omnilateral dos sujeitos.

No plano politico-institucional, a analise aponta para a centralidade da
ampliacdo e consolidagdo de mecanismos democraticos de participacdo na definicdo
dos projetos pedagdgicos e das diretrizes institucionais. A efetiva inclusdo de
docentes, discentes e representantes da comunidade na constru¢édo do projeto
educacional mostra-se como condi¢gao indispensavel para o tensionamento das
orientagcdes hegemodnicas de carater mercadoldgico. Ademais, o fortalecimento do
didlogo com movimentos sociais, organizagdes comunitarias e arranjos produtivos
locais pode contribuir para a ressignificagdo da fungdo social da educagao
profissional, deslocando-a de uma posicdo meramente adaptativa para um papel mais
ativo na mediacdo das demandas sociais. Nesse contexto, torna-se igualmente
relevante a adocdo de paradmetros avaliativos que ultrapassem indicadores
tradicionais de insercdo no mercado de trabalho, incorporando dimensodes
relacionadas ao impacto social, territorial e cientifico das praticas formativas

desenvolvidas.

Ja, no plano estrutural, a superagado das contradicbes identificadas demanda
sua insergcao em um horizonte mais amplo de disputa de projetos, no qual a educagao
profissional e tecnolégica se articule a politicas publicas orientadas por um
desenvolvimento socialmente referenciado. Tal perspectiva implica a defesa de
marcos regulatérios que enfrentem os efeitos da intensificagdo da automacao sobre o
trabalho, bem como a formulagao de politicas que vinculem o avanco tecnolégico a
melhoria das condi¢cdes de vida da classe trabalhadora. Nesse cenario, a educacao
profissional e tecnolégica pode assumir um papel estratégico ndo apenas na
adaptacao as transformagdes do modo de produg¢ao, mas na problematizacao de seus
sentidos e na construgcdo de alternativas que articulem progresso técnico e
emancipacao humana, reafirmando seu potencial enquanto espaco de mediacao

critica no interior das contradicbes da sociedade atual.

Por fim, a pesquisa confirma que as influéncias da Industria 4.0 sobre a
educacéo profissional no IFSP ocorrem de forma gradual e mediada, evidenciando o

descompasso entre as transformacdes produtivas e as respostas institucionais. Tais
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resultados reforcam a necessidade de uma analise critica continua, bem como da
construcado de uma formacéao que ultrapasse a légica mercadoldgica e se comprometa

com uma perspectiva mais ampla e emancipatoria.
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