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RESUMO

A presente tese de Doutorado tem como objetivo compreender o uso do celular
no cotidiano escolar e as relacdes de poder que em torno dele se estabelecem. Na
incursdo das producdes académicas sobre a insercdo das novas tecnologias na
educacao, nota-se uma polarizacao entre discursos deterministas e instrumentalistas
que tém sido produzidos, atribuindo a elas um valor autbnomo ou a qualidade de
serem mais um instrumento a servico da educacdo e apontando barreiras de
resisténcias a serem transpostas para seu efetivo uso na pratica docente. O
levantamento de documentos oficiais que incentivam o uso dos celulares no cotidiano
escolar e das leis que o proibem trouxe uma governamentalidade contraditéria,
tornando o questionamento a respeito do uso do celular ainda mais relevante. Nesse
contexto, ao se investigar o cotidiano escolar, relatérios apresentados na supervisao
de estagio de alunas de um Curso de Licenciatura em Letras serviram de documentos
de analise para identificar como a escola e o professor estabelecem o uso do celular
em sala de aula, como reagem os alunos com 0 uso ou as proibicées prescritas no
cenario escolar, bem como o uso pessoal das estagiarias e suas opiniées sobre 0 uso
no processo de ensino-aprendizagem. O método de analise dos dados foi o Discurso
do Sujeito Coletivo capaz de, por meio do registro das respostas aos questionamentos
abertos feitos no relatério, desenhar painéis que pdem luz nas representagdes sociais.
Os resultados apontaram para uma prética docente que proibe o uso do celular em
sala de aula, com ressalvas para uso pedagégico, com controle do professor, porém
com poucos relatos de préaticas seja de forma instrumental e ou rizomatica. As ideias
centrais que surgiram no discurso permitiram que 0 agrupamento de quatro
categorias: o uso do celular feito pelas estagiarias que traz o uso pessoal e as opiniées
sobre a adocdo do uso pedagdgico no cotidiano escolar; o cenario escolar e a
organizacdo que se revela esquadrinhada; a pratica dos docentes - 0 uso e as
proibicdes do celular; os alunos: seus usos, possiveis abusos e ou resisténcia. De
modo geral, foi possivel identificar que, embora o celular esteja presente no cotidiano
das pessoas, a escola se posiciona contraria a seu uso. A proibicdo anuncia a
manuten¢do de uma escola ainda com foco na disciplina e envida esfor¢cos para o
esquadrinhamento e a docilizacdo dos corpos, mais do que para o processo dinamico
de aprender numa construcédo de conhecimentos.

Palavras-chave: Relagdes de Poder. Novas Tecnologias. Cotidiano Escolar.



ABSTRACT

This doctoral thesis aims to understand the use of mobile phones in daily school
life and the power relations that are established around it. In the incursion of academic
productions on the inclusion of new technologies in education, we note a polarization
between deterministic and instrumentalist discourses that have been produced, giving
them an autonomous value or the quality of being another instrument at the service of
education and pointing out barriers of resistance to be transposed for its effective use
in teaching practice. The survey of official documents that encourage the use of mobile
phones in everyday school and the laws that prohibit it brought contradictory
governmentality, making the question about the use of mobile phones even more
relevant. In this context, when investigating the school routine, reports presented in the
internship supervision of students of a Degree in English Language and Literature
served as analysis documents to identify how the school and the teacher establish the
use of cell phones in the classroom, how the students react students with the
prescribed use or prohibitions in the school setting, as well as their personal use and
their views on use in the teaching-learning process. The method of data analysis was
the Collective Subject Discourse, which, by recording the answers to open questions
made in the report, designed panels that shed light on the Social Representations. The
results pointed to a teaching practice that prohibits the use of cell phones in the
classroom, with reservations for pedagogical use, with teacher control, but with few
reports of practices either instrumentally or rhizomatically. The central ideas that
emerged in the discourse allowed four categories to be grouped: The use of mobile
phones by the trainees that brings personal use and opinions about the adoption of
pedagogical use in daily school life; The School Scenario and the organization that
proves to be scanned; Teachers' practice - cell phone use and prohibitions; the
students: their uses, possible abuses and or resistance. In general, it was possible to
identify that although the cell phone is present in people's daily lives, the school is
opposed to its use. The ban announced the maintenance of a school still focusing on
discipline and endeavors to rummage and docile bodies, rather than to the dynamic
process of learning in a knowledge building.

Keywords: Power Relations. New technologies. Everyday School.
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1 INTRODUCAO

Para iniciar, eis-me aqui. Como parte da compreensao da pesquisa a ser
relatada, entendo ser importante conhecer o sujeito que sobre ela langou seu olhar.
Nascido e criado na cidade de Sorocaba, filho de pais separados e de classe
trabalhadora, com duas irmas, estudei em colégios publicos da cidade, tendo como
maior tutora uma avd italiana e praticamente iletrada que via na Educacdo a
possibilidade de uma vida melhor, com acesso a recursos que, até entdo, nao
dispunhamos. Dos conselhos, restou apenas a persisténcia para estudar e pesquisar
como forma de refletir sobre a realidade na qual estamos inseridos, como vontade de
promover uma transformagdo no pensamento, pois 0 ingresso no Programa de
Mestrado da Universidade de Sorocaba no ano de 2005 foi capaz de dissociar a ideia
de obtencao de conhecimento apenas como forma de ascenséo social.

Paralelamente ao ensino fundamental e médio, estudei inglés, piano, participei
de alguns cursos de teatro e, por ja ter uma motivacdo intrinseca com relacdo ao
estudo da Lingua Inglesa, escolhi como primeira formacéo o Curso de Letras, com
habilitacdo em Portugués, Inglés e suas Literaturas, na Fundacdo Dom Aguirre.
Apesar de oferecer uma formacéo erudita, a cultura da pesquisa ainda nado fazia parte
da realidade dos cursos de nossa regido e prosseguir com os estudos significava
ingressar em outras graduacdes. Ja lecionando lingua portuguesa e inglesa na rede
publica estadual de ensino e na rede particular, fui agraciado com uma bolsa de
estudos para um curso livre na “Stanton School of English”, em Londres, oportunidade
em que estudei a Lingua Inglesa e convivi por um ano com falantes nativos,
aprendendo além da lingua e da literatura, um pouco da cultura local. Ao voltar de
Londres, incentivado por minha irméa que, na época estava no ultimo ano de Direito na
Faculdade de Direito de Sorocaba, ingressei no mesmo curso em 1994, formando-me
em 1998, época em que, mesmo lecionando em escolas publicas e privadas, tive a
oportunidade de fazer estagios na area juridica. Advogar foi coadjuvante numa vida
onde lecionar nunca foi deixado como segundo plano. Lecionando lingua inglesa no
SENAC de Sorocaba, iniciei os estudos de Lingua Espanhola, e, em seguida, mesmo
sem ter a habilitacdo legal, fui convidado a lecionar a mesma disciplina no Colégio

Anglo de Sorocaba, onde ja lecionava Lingua Inglesa.
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Reconhecendo ser a lingua constituida da cultura de quem a fala, da producao
literdria que a mantém viva, senti a necessidade de voltar aos estudos, cursando
entdo, Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e suas
Literaturas do ano de 1999 ao ano de 2001, na Universidade de Sorocaba.

N&o sendo comum haver professores legalmente habilitados para lecionar
espanhol, em 2002, ingressei como docente no ensino superior, dando aulas de
Lingua Espanhola no Curso de Turismo, no Instituto Itapetiningano de Ensino Superior
e no Centro de Estudos de Linguas da Escola Estadual Anténio Padilha, na cidade de
Sorocaba.

Atuando no ensino superior, as cobrangcas com relacdo a cursar uma poés-
graduacdo eram muitas. Nao cedi, até que tivesse a certeza do que queria pesquisar.
Colhendo algumas das desvantagens de se ter mais de uma graduacdo e muitas
davidas com relacdo ao que pesquisar, tive a experiéncia de cursar, como aluno
ouvinte, uma disciplina no programa de Linguistica Aplicada da Universidade de
Campinas. Tal experiéncia resultou na certeza de que nao gostaria de realizar uma
pesquisa na area, muito embora gostasse dos temas estudados. Percebi que, por
vezes, manipulava as aulas com discussdes que levavam a reflexdes da prética
docente, questdes referentes ao trabalho desenvolvido em sala de aula, no que tange
ao ensino de linguas. Nesse contexto, refleti com relacdo ao programa de Mestrado
qgue pretendia fazer e decidi pela area de Educacéo, pois essa era a area com a qual
tinha mais vivéncia e vontade de realizar uma pesquisa.

ApOGs cursar algumas disciplinas como aluno especial na Universidade de
Sorocaba, em 2004 submeti-me ao exame de selecéo e, aprovado, contei com apoio
da Bolsa Mestrado da Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo. No mesmo
ano em que ingressei no programa de Mestrado, ingressei como docente na
Universidade Paulista, trabalhando com disciplinas de Educacdo e Lingua
Portuguesa.

ApOs varias leituras e incurs@es nas diferentes linhas de pesquisa, orientado
pela Prof.2 Doutora Eliete Jussara Nogueira, segui com um projeto de pesquisa no
cotidiano escolar, relatando uma experiéncia por mim vivida, trabalhando no projeto
de Recuperacao e Refor¢o da Diretoria de Ensino de Votorantim.

O projeto consistia em avaliar a pratica docente das professoras envolvidas e
propor mediagdes que fossem capazes de flexibilizar o pensamento do grupo para

adocao da mediacdo como procedimento de ensino, tendo como principal referencial
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teorico Vygotsky. Durante a elaboracgéo do trabalho final, sistematizei alguns aspectos
sobre as questdes politicas que achei relevante ao trabalho, e desta forma discuti a
insercado e a importancia do projeto de recuperacdo apdés a adocdo da progressao
continuada de ensino no estado de S&o Paulo. Ignorar que as injuncdes politicas
poderiam influenciar a pratica e o trabalho docente seria desprezar a propria historia
e seu contexto.

No que diz respeito as disciplinas frequentadas no Programa de P0s-
Graduacao em Educacao da Universidade de Sorocaba, todas tiveram relevancia para
o trabalho realizado, uma vez que, antes dessa oportunidade, apenas tinha vivenciado
cursos de graduacéo voltados para 0 ensino e ndo para a pesquisa. Os seminarios e
as discussoes realizadas moldaram uma postura de pesquisador nunca instigada em
momento anterior.

Em 2008, um ano apés defender a dissertacdo de Mestrado, fui aprovado para
ministrar aulas de lingua estrangeira na Faculdade de Tecnologia de Sorocaba. La,
sigo lecionando Inglés e Espanhol.

Leciono também matérias de Lingua e Pratica de Ensino no Curso de Letras e
Processo Civil em Direito em uma Universidade particular de Sorocaba na qual
coordenei o Curso de Secretariado Executivo Bilingue, formacdo que também adquiri
de 2008 a 2009.

Em 2011, ingressei no Curso de Doutorado em Educacéo da Universidade de
Sorocaba, mas lamentavelmente tive que interromper, pois ao migrar da Secretaria
de Educacéo para a Secretaria do Desenvolvimento via concurso publico, tive que
restituir a bolsa de Mestrado aos cofres publicos, fato que, infelizmente, impediu que
eu terminasse minha pesquisa.

Em 2017, surgiu a oportunidade de reingresso. Aceito novamente no programa,
ingressei com a presente pesquisa na linha de pesquisa do Cotidiano Escolar, lugar
onde sempre estive, vivi, observei e elegi como fonte de pesquisa.

Reiniciei com a alma de crianca curiosa, aberta para um recomeco, hum
processo de metamorfose como aquela apontada por Deleuze ao comentar a obra
Zarathustra, de Nietzsche: no comeco do percurso, portando-me como o camelo que
“transporta o peso dos valores estabelecidos, os fardos da educacao, da moral, da
cultura”, valores metafisicos que me foram impostos, de forma inquestionavel; no
meio, tentando transformar-me no ledo que “parte as estatuas, calca os fardos”,

qguestionando os valores preestabelecidos; e, caminhando para o final, com a
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disposicdo de uma crianca cuja forca ndo € a de carregar valores como o camelo,
tampouco de destrui-los como o ledo, mas aberta para um devir, sujeito a avaliacdo
de uma tese, tarefa ndo mais dificil do que a de avaliar entendendo a logica, o tempo,
0 espaco e os limites do avaliado.

Eis minha pesquisa.

A escola é considerada uma das instituicbes sociais primordiais na formacéo
dos sujeitos que submete o aluno e o professor a um tipo especifico de subjetivacéo.
Ao frequentar a escola, alunos sdo marcados por normas que os docilizam,
disciplinam, deixando-os sob um processo de uniformizacdo e homogeneizacéo de
seus corpos e subjetividades. No mesmo contexto, os professores também sao
direcionados a docilizacdo de seus comportamentos para cumprimento dos curriculos
e das praticas pedagoégicas na conducdo de seus alunos. Quando as novas
tecnologias e, mais recentemente, os celulares adentram o cotidiano escolar,
mudangas nem sempre bem-vindas podem abalar as estruturas da escola
disciplinadora, governada por documentos oficiais e leis que dirigem seu
comportamento pela sujei¢cao de individuos que muitas vezes obedecem por obedecer
seguindo a forma do pastorado hebreu (FOUCAULT, 2008b).

Desta forma, o primeiro capitulo pretende entender os aspectos de mudancas
trazidos pelas TIC, os espac¢os antropoldgicos do saber que coexistem na era do
ciberespaco. Analisar as discussdes sobre o uso de novas tecnologias polarizadas
nas pesquisas instrumentalistas ou deterministas e as barreiras para efetivacdo de
seu uso, bem como o Mobile learning que muda a concepcdo de tempo e espaco
escolar tdo importante como instrumentos disciplinadores, fazem-se mister para
entendermos as relacfes de poder na escola que, na maioria das vezes, orienta-se
pela proibicdo, pela centralizacdo na figura do professor e pela manutencdo das
condicionantes tradicionais de ensino.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC) ligadas a uma rede de
sistemas que se comunicam, mudaram a forma de armazenamento e circulacdo da
informagéo e, na medida em que o tempo passa, vivenciamos um contexto onde a
computacdo ubiqua que se materializa por meio dos dispositivos moveis incorpora-se
em nossas atividades diarias, tornando-se onipresente e causando discussdes sobre
sua incorporacdo no cotidiano escolar. De dificil definicAo, uma vez que as TIC
evoluem muito rapido como resultado de uma jungdo entre as tecnologias dos

computadores e suas midias de interacdo, refletindo o manuseio instrumental e
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sistematico integrado a componentes sociais e organizacionais, essa tecnologia de
inteligéncia, como bem conceitua Pierre Lévy (2010), traz uma revolucdo na forma
com a qual o homem se relaciona com a aquisicdo e com a construcdo do
conhecimento, inaugurando o espaco do saber, lugar virtual dos conhecimentos
construidos a partir das interacdes entre os usuarios. Nasce uma inteligéncia coletiva,
verdadeiro acumulo de vivéncias a servigo do exercicio de uma interacédo social em
tempo real, no ciberespaco, lugar de intercambio de ideias de comunidades virtuais
gue, embora se apresente como um aparente espaco livre para o exercicio de
subjetividade, pode conduzir a uma constru¢cdo de conhecimento influenciada por
desdobramentos de ordem politica e social (FLUSSER, 2013; PARISER, 2012).

A insercdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na escola pode
impactar, também, numa desconstrucdo do espaco e do tempo tdo esquadrinhados
pelo poder disciplinar, exigindo-se um novo ritmo para 0 processo de ensino-
aprendizagem, imposto para que o individuo busque o conhecimento de forma
continua num constante processo de reaprender por conta da liquidez do mundo pos-
moderno (KENSKI, 1997). Diante dessas transformacfes que as Tecnologias de
Informacéo e Comunicagao provocaram em nosso contexto atual, a preocupacédo em
buscar o que tem sido produzido a respeito de tecnologias e educagdo torna-se
flagrantemente importante para que a presente tese nao se renda a uma reproducéo
de temas exaustivamente estudados que polarizam as discussdes sobre o uso das
tecnologias na educacdo em: deterministas, as quais acreditam ser o uso das
tecnologias algo determinante para a sustentacdo social, atribuindo-lhe um valor
autbnomo capaz de propiciar a qualidade de ensino; ou instrumentalistas, as quais
acreditam ser a tecnologia apenas uma ferramenta de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento, igualmente vista como capaz de, por seu uso, assegurando a
qualidade de ensino, motivando os alunos e transformando a pratica docente.
Recorrendo-se a referenciais tedricos de autoridade, muitas vezes, percebe-se que,
em vez de apropriar-se de seus conceitos para uma compreensao dos elementos que
emergem com a pesquisa, instaura-se uma fetichizacao das novas tecnologias como
formas redentoras dos problemas educacionais (NOGUEIRA; GOMES; SOARES,
2011).

Muito embora haja a existéncia dessa polarizacdo que divide as pesquisas
entre deterministas e instrumentalistas, sob influéncia dos discursos internacionais

gue forjam um consenso com relagéo ao uso das novas tecnologias e a qualidade de
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ensino, relatamos, ainda no primeiro capitulo, uma literatura de resisténcia e barreiras
ao uso por parte dos docentes que enumeram varias razfes, dentre elas: falta de
infraestrutura na escola, falta de equipamentos, falta de acesso a internet para uso
do professor em sala de aula, falta de apoio da instituicAo de ensino, mais
precisamente dos gestores escolares, das secretarias de educacédo e o conflito entre
as geracoes nativa digital (alunos) e imigrante digital (professores) que causa uma
inseguranca dos professores ao usar novas tecnologias por esses terem menos
habilidades que os alunos para o manuseio (RENSKY, 2001; V. SCHUHMACHER,
ALVARES FILHO, E. SCHUHMACHER, 2017).

A literatura traz também o obstaculo epistemolégico e pedagogico que o0s
professores carregam juntamente com seus saberes que ja estdo acomodados por
idolatria ou preconceito como formas de barreira de resisténcia capazes de
impossibilitar as possibilidades de uso das novas tecnologias em suas atividades
docentes (BACHELARD, 2001)

Em meio a essas barreiras quanto ao uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo, uma resisténcia mais enfatica tem se estabelecido com relacdo aos
celulares, cujo papel, atualmente, pode ser comparado ao de um computador. No
atual contexto, a infraestrutura da telecomunicacdo se junta as tecnologias de
computacdo, dando um novo sentido a comunicacdo contemporanea, trazendo
dispositivos méveis com niveis de sofistica¢cdo que contam com calculadora, relogio,
jogos, camera fotografica e flmadora, acesso a internet, aplicativos, convertendo-se
em verdadeiros computadores de bolso, transformando a sociedade através da
cultura digital, formando uma geracdo mével, novamente ndmade, que habita
espacos virtuais, desterritorializados, que caminha entre o espaco urbano e o
ciberespaco, espacos de fluxos heterotdpicos, como 0s navios em movimento,
considerados por Foucault um lugar, ndo lugar (ATALLI, 2001; CASTELLS, 2010;
FOUCAULT, 1994a; LEMOS, 2007; LEVY, 1999; SANTAELLA, 2003).

Junto dos celulares o mobile learning, um conceito de aprendizagem que leva
em consideragdo os termos mobilidade, ubiquidade, comunicagdo sincrona e
assincrona, aparecem nas literaturas educacionais como formas de expansao da
aprendizagem possivel com o advento do celular, uma nova forma de busca,
compartilhamento e producéo de conhecimento que transcende a territorialidade e o
tempo da escola. No Brasil, as preocupagbes do meio académico com o

desenvolvimento de praticas de mobile learning sdo, em sua maior parte, dirigidas
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ao ensino superior, com objetivo de estabelecer modelos e protétipos de software, e
pouco se relata a respeito da insercdo do celular em sala de aula (KUKULSKA-
HULME; TRAXLER, 2005; MOURA, 2012; VAVOULA et al., 2009).

No segundo capitulo, recorremos ao modo foucaultiano para entender o poder
e, posteriormente, o contexto escolar e as relagdes que nela se estabelecem. Dotado
de grande erudi¢cdo, Foucault tem sua obra dividida em trés fases: arqueoldgica,
genealdgica e ética. Tal divisdo proporciona melhor compreensdo do universo
foucaultiano. Entender o método genealdgico que, ao contrario de conceber a
histéria como uma cronologia da verdade que promove a dispersdao dos
acontecimentos e o corte entre a coisa e a palavra que a nomeia de forma
determinista, Foucault passa a questionar constantemente as relacdes que o saber
e o0 poder firmaram nas diversas realidades, os saberes e 0s seus processos de
subjetivacdo, os modos de sentir e de pensar. O método de Foucault e seus
postulados é uma reacdo ao pensamento que considera que as forcas séo
agenciadas na composicao dos acontecimentos heterogéneos numa eterna tentativa
de agrupa-los para uma interpretacao linear. E um elemento importante de reflex&o
para entendermos uma noc¢ao de poder distinta das teorias classicas sobre o poder,
a politica e o Estado, com a figura do opressor sob o dominio do oprimido (DELEUZE,
2005, 2008). Contando com esse caminho metodoldgico ininterrupto, Foucault inicia
suas pesquisas com a atengado voltada ao surgimento das “técnicas disciplinares”
até as “técnicas politicas de governo” que pretendem alcangar um exercicio maior,
mais silencioso do poder dirigido a uma massa mais expressiva.

Iniciando pelo estudo do processo do exercicio penal na Idade Média por meio
do suplicio, Foucault afirma que a visibilidade das torturas, das aplicacdes penais
gue se davam como um espetaculo punitivo reforcavam o poder soberano de matar
ou deixar viver aquele que cometia o crime, agindo violentamente por ter uma
posicao sagrada, tendo seu corpo como a prépria representacao da lei e do Estado,
bem proximo do que hoje chamamos de Estado de Excecdo que legitima a morte
sem que haja o crime (AGAMBEM, 2012; FOUCAULT, 1993).

Verificando-se que esse exercicio do poder chamado de soberano ndo era
suficiente para a promoc¢ao de uma paz duradoura, a partir do momento que surgem
0s guestionamentos sobre os exageros cometidos pelo rei, havera o surgimento do
poder disciplinar do qual predomina o confinamento, enclausuramento do individuo,

nos diversos setores sociais, tais como familia, hospital, escola, prisdo, fabrica,
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guartel, que desenvolverdo seus dispositivos a fim de regular as ac¢bes dos
individuos. A punicéo sera direcionada a uma meta de resultados que, regulados
pela positividade da correcdo, buscara a reeducacdo do criminoso, mudando a
relacéo entre o castigo e o corpo, e a sociedade atuard como uma fabrica que, por
meio de dispositivos de controle do corpo e submisséo das forcas, produzira sujeitos
doceis e Uteis para a sociedade capitalista (FOUCAULT, 1993).

Ja nos cursos Seguranca, Territorio e Populacdo, de 1978 e Nascimento da
Biopolitica, de 1979, Foucault analisa as transformacdes dos Estados europeus da
modernidade que de Estados de Justica passam a ser Estados
Governamentalizados, com a preocupacdo de governar um numero maior de
pessoas mais do que governar os territérios. O processo de governamentalizacédo do
Estado, segundo Foucault (2008b), impulsionado pelo biopoder, da-se por um
conjunto de instituicdes, procedimentos, analises, reflexdes, célculos que permite o
exercicio de um modelo mais complexo de relacdo de poder que tem como alvo
principal a populacdo. Desta forma, os dispositivos de sua pesquisa que trazia a
relacdo de poder por meio do controle dos sujeitos de forma individualizada passa a
se preocupar com acles politicas direcionadas a uma coletividade, assumindo a
vida como um problema politico, deslocando-se da atencdo aos corpos especificos
para uma gestdo global da vida para o funcionamento da biopolitica da populacdo
na qual serdo inseridas as praticas de normalizacdo. Assim, nasce a
Governamentalidade que tem sua génese nas acdes tomadas pela medicina social
(FOUCAULT, 2008a).

No terceiro capitulo, partimos para uma incursdo aos documentos nacionais e
internacionais que, em consonancia, se preocuparam com a questdo das novas
tecnologias no ambiente escolar como forma de trazer resultados desejaveis a
sociedade da informacéo. Tendo como teor a transformacgéo do ensino por meio do
uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como recursos didatico-
pedagogicos, os discursos que trabalham com metas e perspectivas relacionadas a
educacdo no contexto ibero-americano, nos quais se inclui o Brasil, tendem a trazer
uma sinonimia entre 0 uso com a qualidade, a democratizacdo do ensino e a
motivacdo discente, fortemente marcados pela nocdo de desenvolvimento.
Programas como Projeto Educom (Educagdo com Computadores), o Proinfo,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagéo

Basica declaram suas preocupacdes com a promoc¢ado do uso pedagogico dos
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computadores, com relacdo ao preparo docente, melhoria da qualidade e inclusé&o. E,
em 2010, com a criagédo do projeto Prouca “Um computador por aluno” temos, pela
primeira vez, a preocupacdo com a insercdo das tecnologias moveis, mais
precisamente os laptops, no cotidiano escolar.

Internacionalmente, as Tecnologias de Informag&o e Comunicagao preenchem
as pautas de agéncias como UNESCO e dos encontros por ela promovidos com a
emissao de relatorios tais como Relatorio Delors, Metas Educativas 2021, Padrdes de
Competéncia em TICs para Professores, imprimindo a sua influéncia, que teve origem
no pés-guerra, criando uma imagem associada a um projeto de vida sem conflitos,
que estabelece a paz, imbuido de um discurso de carater humanista e idealista.
Particularmente com relacdo ao uso do celular, a UNESCO (2013) publicou as
Diretrizes para as Politicas de Aprendizagem Mével, documento com base em 17
estudos de mobile learning, incentivando o uso das tecnologias mdéveis por permitirem
a aprendizagem de qualquer pessoa em qualquer tempo e lugar, uma vez que estao
presentes em areas onde, muitas vezes, nem a escola, nem os livros ou computadores
chegaram. Nelas, fica registrada a crescente diminuicdo dos valores a serem pagos
para aquisicdo de dispositivos moveis que facilita o acesso a um numero cada dia
maior de pessoas, fato que também é levado em consideracao para fomentar seu uso
nas atividades docentes.

No mesmo capitulo, que inicia com o estudo das injuncdes legais e politicas
gue promovem um discurso favoravel ao uso das novas tecnologias, dos dispositivos
moéveis que, indubitavelmente devem ser analisados e discutidos no meio
educacional, é feita uma andlise de inUmeras leis no Brasil e no mundo que proibem,
controlam seu uso, sob uma gama variada de argumentacées o0 que nos cobra uma
reflexdo sob o ponto de vista das relacdes de poder. Nota-se a pretensdo das leis em
governar a escola produzindo o discurso do pastorado combinados as técnicas
disciplinadoras, unindo o dominio politico e o ético na subjetivacdo dos sujeitos da
escola.

No quarto capitulo, descrevemos o caminho percorrido da pesquisa que se
iniciou com o levantamento dos documentos e as leis que apontam para 0 UsSO ou a
proibicdo do celular no contexto escolar para, posteriormente, relatar as experiéncias
e observagbes de estagiarias no percurso do cumprimento de seus estagios
supervisionados, vinculados a disciplina de Pratica de Ensino de Lingua Inglesa de

um Curso de Letras de uma Universidade privada. Diante da contradicdo oferecida
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pelas leis e pelos documentos oficiais, o principal questionamento que motivou a
pesquisa, foi como os sujeitos, alunos e professores tém se relacionado com a
presenca do celular, um verdadeiro computador de bolso, no cotidiano escolar.
Optando-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa, cuja interpretacdo é
despreocupada com a mensuracao e a generalizacdo, a coleta de dados se deu por
meio da elaboracdo de relatérios apresentados por 10 alunas no momento da
supervisdo do estagio obrigatério para a docéncia. Ao cumprir as 300 horas
obrigatorias, as alunas observaram a organizacdo escolar, a atividade pedagogica
com a oportunidade de, ao final, com a autorizacdo da escola, realizarem a regéncia
com um projeto, levando em consideracéo as determinac¢des das Atividades Praticas
Supervisionadas que sugerem uma aula preparada com o uso do celular.

Estruturado com questionamentos abertos, o relatério de estagio
supervisionado trouxe quatro questionamentos a saber: - Para que a estagiaria usa o
celular no seu cotidiano? Usaria em suas atividades como docente?; - Descreva a
organizacdo do espaco escolar utilizado pelo aluno (sala de aula, laboratdrio,
biblioteca etc.); - Descreva as observacfes sobre a pratica docente, 0s recursos
utilizados e a relacdo dos professores com as Tecnologias de Informacédo e
Comunicagéo e o celular em sala de aula; - Descreva a relagcdo dos alunos com o
celular no ambiente escolar.

No quinto capitulo passamos a andlise dos dados e, para interpretacdo dos
depoimentos coletados por meio do relatério de estagio, escolheu-se a analise do
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), de Lefevre e Lefevre (2005), capaz de dar voz a
uma coletividade que compartilha suas vivéncias e opinides.

Do Discurso do Sujeito coletivo extraimos as ideias centrais responsaveis por
agrupar as seguintes categorias: 0 uso que as estagiarias fazem do celular: entre o
pessoal e 0o pedagogico, que caracteriza suas relagdes com o dispositivo e discute a
possibilidade da adocédo dele nas suas aulas, como futuras profissionais; o cenario
escolar e a organizacao escolar, que se revela esquadrinhada a favor da manutencao
de uma escola disciplinar; a pratica dos docentes, na qual podemos observar a
predominéancia da proibicdo do uso dos celulares na escola e um timido uso
instrumental e rizomatico; e os alunos, oportunidade em que analisamos 0s uso0s, 0S

abusos e ou resisténcia que eles trazem para o cotidiano escolar.
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2 AS RELA(;C:)ES ENTRE TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO, SOCIEDADE, ESCOLA

O uso do conhecimento de técnicas para elaboracédo de processos materiais e
ou ferramentas esta presente na historia da humanidade. Tecnologias foram sendo
desenvolvidas a fim de solucionar ou facilitar nosso cotidiano e no ambiente escolar
ndo é diferente, pois nos deparamos com lousa, giz, l4pis, livros, computadores,
projetores, enfim, tecnologias que estdo presentes e que, de alguma forma, sao
ferramentas que estabelecem mediagcbes para 0s processos de ensino-
aprendizagem. O contexto contemporaneo propde outros aparatos técnicos, as
tecnologias conectadas as midias que trazem outra velocidade para as informacdes e
colaboram com a formacdo de ambientes virtuais para a comunicacdo, tais como
redes sociais, jogos eletrnicos, chats, entre outros (LEVY, 1999).

As Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo podem ser entendidas como
uma gama de meios e tecnologias que tém como principal objetivo a comunicagao
entre sistemas, destacando a presenca da informatica, juntamente com os meios de
sua base de funcionamento para a comunicacdo de massa. Quando, na década de
1970, surgiram as primeiras instalagdes de computadores com seus drivers externos,
impressoras, escaneadoras, cameras fotogréficas digitais, passamos a usar a
expressao “Tecnologias da Informacgéo” (Tl) para nomear a insergdo desses aparatos
no contexto social e escolar. Ao somar esses recursos de Tl com o advento da
internet, dos e-mails, da transmissdo de dados em geral, passamos a usar a nova
expressao “Tecnologias de Informagado e Comunicagéo” (TIC), capaz de abranger as
novas fungBes que se juntaram as Tecnologias da Informacdo (LEITE; RIBEIRO,
2012).

Mario Osodrio Marques (1999) chama a atencao para as mudancas provocadas
pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo que atuam transformando o
armazenamento e a transmissao, criando um novo espaco e tempo da comunicacéao,
iniciando uma nova logica e articulacdo da linguagem que repousa sobre 0 surgimento
de formas capazes de manter, processar, trocar informagdes com velocidade e
agilidade. Ainda segundo o autor, essas novas tecnologias apresentam uma forma
rica de virtualidades, linguagens, dao novas formas a oralidade e a escrita, pondo a
educacgéo escolar frente a novos desafios, uma vez que também transformam as

atividades humanas, constituindo a sociedade atual.
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As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), assim
conceituadas por José Lauro Martins (2017), despertam muitos interesses por sua
insercdo na vida social, pois muito além de serem consideradas uma novidade,
provocaram mudancgas em varios setores sociais. A tecnologia e as mudancas por ela
provocadas sdo comparaveis as grandes descobertas de fontes de energia que
impulsionaram a Revolug&o Industrial e s&o igualmente consideradas uma Revolugéo
da Tecnologia da Informacdo usada como paradigma para a identificacdo dos
processos de transformacdo da sociedade que contém cinco aspectos a serem
considerados: a informagdo como matéria, a penetrabilidade dos seus efeitos, a
estrutura das redes, a flexibilidade e a convergéncia de tecnologias. (CASTELLS,
2010, p.108)

Numa visdo mais abrangente, podemos nos referir as Tecnologias de
Informacao e Comunicagdo como: ferramentas, termo que nos faz pensar a tecnologia
como instrumento; e como as préprias atividades comunicacionais, analisando-as,
entdo, como produto cuja definicdo leva em consideracdo as dinamicas sociais
resultantes da associacdo entre tecnologias dos computadores e suas midias de
interacdo. Por fim, podemos, ainda, referirmo-nos as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagédo considerando as consequéncias de seu usO que expressam um
conjunto de inovagdes na comunicacdo e na sua representacéo (DAMASIO, 2007). A
nocao que nos da Manuel José Damasio (2007) pressupfe a analise de diferentes
padrdes de uso, desde as formas de usos funcionais, que refletem sobre o0 manuseio
instrumental, até as formas de usos sisteméaticos que refletem sobre o manuseio
integrado com componentes organizacionais e sociais. O uso sistematico € o que
chamamos de fenbmeno participativo e colaborativo, pois envolve a experiéncia
vivenciada por um sujeito ativo que, ao mesmo tempo em que se familiariza com a
tecnologia, inclui-a em sua vida para alcancar alguns objetivos, apropriar-se de
crencas, valores, inserindo-as nas suas praticas cotidianas, sejam elas profissionais,
sociais ou educacionais.

Ao discutir uma definicdo para tecnologias, José Armando Valente (1999)
afirma ser ela um conjunto de praticas, discursos, valores, que ensejam efeitos sociais
e se perfazem através de uma técnica particular, num campo particular.

Estéfano Vizconde Veraszto et al. (2008) buscaram, por meio de suas
pesquisas, uma definicdo mais atual de tecnologia, a qual pode ser aplicada as

Tecnologias de Informacgao e Comunicagcéao, demonstrando que a complexidade para
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tal estd no fato de o termo evoluir no tempo conforme as inovacdes da propria
tecnologia. Salientam um erro recorrente que seria 0o de considerar tecnologia
sinbnimo de ferramenta ou artefato tecnoldgico. Segundo os autores, conceber a
tecnologia apenas como ferramenta implica no risco da manutencédo de uma pratica
docente tradicional. Desta forma, definem a tecnologia como uma forma de
conhecimento, uma producéo criada pelo ser humano que sintetiza um conjunto de
saberes para a concepcdo de um instrumento que vai satisfazer suas necessidades
individuais ou coletivas. Seria, portanto, algo mais que uma ferramenta, pois esta
intrinsecamente ligada ao conhecimento que reside por tras dela.

No mesmo sentido estdo os estudos feitos por Lucia Santaella (2003). Para a
autora, definir as tecnologias como ferramenta pode ser um engano, uma vez que o
conceito de ferramenta se vincula ao de artefato, interpretado como algo quase
sempre manual, feito com o intuito de ajudar nas habilidades humanas, tais como
caneta, lapis, tesoura etc. Por essa razdo, devemos considerar os dispositivos
tecnolégicos digitais, como computadores, tablets, smartphones, e suas diferentes
funcionalidades oriundas de softwares e aplicativos, como algo mais do que uma
simples ferramenta facilitadora. Na verdade, elas sdo, como bem conceitua Pierre
Lévy (2010), tecnologias da inteligéncia e, independentemente de qual seja a
definicdo de tecnologia, algo deve ficar muito claro: a conviccdo de que, ao usar um
artefato técnico em uma situacao de ensino-aprendizagem, € necessario fazer uma
reflexdo de como ela vai funcionar num contexto de producéao e utilizacao.

Pierre Lévy (2011) desenvolve um conceito importante para entendermos a
evolucao dos espacos antropolégicos do conhecimento: a Terra, o Territorio, 0 Espaco
das mercadorias e o Espaco do saber, onde se protagoniza o papel da Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao. Esses conceitos nos ajudam a analisar a relacdo do
homem com a construgéo dos saberes. O primeiro espaco ocupado pela humanidade,
segundo Lévy (2011), é o espaco Terra. Nesse espaco, 0 homem criou a linguagem,
o desenvolvimento dos processos técnicos e as instituicbes sociais. A Terra é o
espaco da existéncia humana, onde o homem estd em contato com outros seres,
dimensdo material onde surgem as primeiras culturas.

O espaco territorio refere-se a dominacdo dos espacos pelo homem, é a
delimitacdo do espago fisico pelos povos, pelas tribos, pelos impérios etc. A
dominacéo desse espaco impulsiona ao sedentarismo, ao ato de domesticar e criar

animais, a pratica da agricultura, a constituicao de cidades. Nesse espaco, as técnicas
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e tecnologias proporcionam um maior dominio e manipulagdo sobre a natureza, de
um lado impulsionando a civilizacao; de outro, causando conflitos e guerras por conta
das disputas de bens e de riquezas. O terceiro espaco antropoldgico do saber € o das
mercadorias. Este espaco € impulsionado pela invencdo da moeda e do alfabeto,
caracterizado pela desterritorializacdo do comércio, incremento das comunicagoes,
dos processos de globalizacéo e pelo capitalismo propriamente dito. Nesse terceiro
espaco, passamos da producdo manufaturada para a producao industrial, marcando-
se a exploracdo do homem pelo proprio homem. O espaco mercadoria toma o espaco
dos territorios, mas néo o sucede, e o capitalismo vai influenciar o pensar e o agir do
homem, conduzindo-o a uma busca incessante de conhecimento capaz de fazer o
homem cruzar fronteiras em busca de outros territrios e de outras vidas (LEVY,
2011).

Por fim, o quarto espaco antropolégico é o espaco do saber, do conhecimento,
gque perpassa todos os outros e se expande a cada dia. Embora perpasse todos os
outros, 0 advento das novas tecnologias digitais nos coloca a necessidade de pensa-
lo e analisa-lo de forma auténoma. Lévy (2011) define o Espaco do Saber como o
lugar virtual dos conhecimentos construidos a partir das interacdes entre 0s usuarios,
espaco este que nao exclui o “espaco terra”, o “espaco territério” e o “espaco das
mercadorias”. Porém, fica-nos claro que esse novo espaco revoluciona por completo
a aquisicdo e construcéo do saber. E o espaco do saber que, atualmente, qualifica a
espécie humana, unindo os processos de subjetivacao individuais e coletivos, sem
fronteiras para se estabelecer relacbes e sem as barreiras no que diz respeito a
qualidade cientifica e a racionalidade. Ele emerge na circulacdo, na associacdo e na
metamorfose das comunidades onde seres pensantes se conectam, deslocam-se e
se transformam.

Esse espaco é capaz, também, de reorganizar o tempo. Nele, os individuos
produzem seu tempo, compdem suas temporalidades pessoais para a criagdo da
subjetividade coletiva, bem como tém a possibilidade de reter o tempo coletivo nas
subjetividades individuais. Os conhecimentos ndo sdo mais separados das praticas
que, na realidade, os fazem existir.

Diferentemente do espaco territério, por exemplo, 0 espaco saber ndo eterniza
fronteiras, estruturas e hierarquias. Ele ndo instaura impérios, alfandegas, pois é

desterritorializado e descentralizado (LEVY, 2011).
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Dos espacos antropolégicos advem a inteligéncia coletiva. Para Lévy (1999;
2011), todos os individuos tém a sua inteligéncia acumulada, suas vivéncias, que
devem ser respeitadas. Essa inteligéncia coletiva se presta ao exercicio da interacao
social, criando uma espécie de democracia em tempo real. A inteligéncia coletiva esta
calcada na valorizacao do saber individual e na aprendizagem interativa e matua entre
os individuos e as comunidades por meio das tecnologias digitais, que podem trazer
experiéncias originais e a elaboracdo de novos conhecimentos.

O ciberespaco € o local onde a inteligéncia coletiva se apresenta, pela interacao
entre os individuos que promovem o intercambio de ideias em comunidades virtuais,
permitindo ensinar e aprender, bem como a adquirir e compartilhar conhecimento.

Para Lévy (2009, p.92) o ciberespaco é:

0 espaco de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memorias dos computadores. Essa definicao inclui o
conjunto dos sistemas de comunicacao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos
de redes hertzianas e telefénicas classicas), na medida em que transmitem
informacdes. Consiste de uma realidade multidirecional, artificial ou virtual
incorporada a uma rede global, sustentada por computadores que funcionam
como meios de geracao de acesso.

Ao discutir a constru¢cdo do conhecimento nesse novo espaco, Lévy (2011)
discorre a respeito de uma nova configuracdo. Como forma de reacdo a matriz de
pensamento que privilegia a racionalidade humana da modernidade, o autor, em
varios momentos de suas obras, observa que o ciberespaco traz a possibilidade de
uma construcdo do conhecimento com liberdade. Percebe-se que o autor faz uma
analise negativa da racionalidade no fazer cientifico que exige uma obediéncia e
aderéncia a uma universalizacéo de critérios e padrdes de pesquisas.

Assim, destaca que o ciberespaco abre caminhos para a construgdo do
conhecimento que resulta da interacdo coletiva, por meio de trocas reciprocas que
constituirdo a chamada inteligéncia coletiva, sem a mediacdo de padrbes validados
por critérios cientificos e instituicbes que desqualificam todo e qualquer saber
elaborado a sua margem.

A visdo destacada por Lévy (2009), do espaco do saber como protagonizador
de mudancas, pode ser interpretada como uma viséo técnico-determinista que exalta
o papel das novas tecnologias de forma autbnoma, desconsiderando variantes da
economia, da politica e da sociedade. Essa perspectiva, exalta as qualidades da

comunicacdo no mundo virtual como um espago livre para o exercicio de
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subjetividades, desconhecendo que por tras de sites, blogs pode haver filtros que
conduz a uma ideologia e posicionamento racional (PARISER, 2012).

Eli Pariser (2012) usa a palavra personificacdo para descrever que, ha medida
em que deixamos nossas impressdes e rastros na internet, algoritmos criam dados
sobre nossas preferéncias num movimento constante para definir quem somos,
através do que desejamos e do que buscamos, oferecendo, posteriormente, um
conteudo personalizado que nos guia a resultados diametralmente opostos a tudo
aquilo que diverge das opinides que se Ié através de cookies de pesquisas anteriores
gue deixamos registradas no computador.

Por trds de uma aparente ideia de liberdade que Pariser (2012) considera
ilusoria, existem interesses publicitarios que, despreocupados em oferecer
contraposi¢cdes que possam flexibilizar o pensamento dos usuarios, organiza dados
para o crescimento de lucros das empresas ligadas aos sites e redes sociais. O

acumulo de dados do Facebook e Google, para o autor, tem dois nitidos propdésitos:

[...] para os usudrios, sdo a chave para a oferta de noticias e resultados
pessoalmente relevantes; para os anunciantes, os dados sdo a chave para
encontrar possiveis compradores. A empresa que tiver a maior quantidade
de informacdes e souber usa-las melhor ganhara os ddlares da publicidade.
(PARISER, 2012, p. 41)

No mesmo sentido, Vilém Flusser (2013), filésofo tcheco naturalizado brasileiro,
nos trouxe de forma visionaria a importancia das tecnologias de informacdo e a
possivel influéncia na construcao do conhecimento na sociedade. Grande parte de
sua obra que faz uma reflexdo sobre teoria da fotografia e o papel da imagem na
contemporaneidade. Mesmo tendo falecido em 1991 sem ter conhecimento dos
aparelhos atuais, smartphones, computadores modernos, mencionou em suas obras
os desdobramentos de ordem politica e social que a revolucdo que chamou de
tecnocientifica proporcionaria. Para o autor, que elegeu como objeto de seu estudo a
fotografia, ha que se preocupar quando maquinas, em vez de produzirem as coisas,
passam a produzir simbolos. As fotografias, que inicialmente teriam sido criadas no
intuito de registrar de forma cristalizada eventos e memdérias da histéria, passam
atualmente a desempenhar o papel de capturar a imagem que, de forma intencional,
disputard os espacos da midia, produzindo sentidos e determinando tudo que

acontece no mundo, manipulando a realidade.
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Na escola, as Tecnologias de Informagédo e Comunica¢do provocam inumeras
discussoes, pois elas transformam o tempo, o espaco, o deslocamento e a forma de
aquisicao de informacdes e, consequentemente, conhecimento. Maria Elizabeth
Bianconcini de Almeida (2008), ao pesquisar os estudos de tecnologia e educagéo no
Brasil e em Portugal, traz como marco inicial os anos 90, cujos estudos sobre
informética e telecomunicagdes versam, inicialmente, sobre as potencialidades do
computador que, unindo a comunicacdo que integra palavras, imagens, sons, videos
as tecnologias digitais, evidenciam novas possibilidades pedagogicas para o
desenvolvimento da leitura, escrita, interpretacdo textual e acesso a hipertextos
(ALMEIDA, 2008).

Quando pensamos em sua possivel inser¢cdo na escola, as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo acabam por desestruturar o que Vani Moreira Kenski
(1997) chama de o “tempo da escola”, mensurado por dia, cargas-horarias, seguindo
o ciclo de uma aprendizagem sistematizada, pois a velocidade das tecnologias acaba
despertando discussfes de um novo ritmo e novas dimensdes ao processo de ensino-
aprendizagem, desestruturando, também, a ideia de que ap6s um curso, um periodo,
ou um semestre académico, os conhecimentos adquiridos estéo finalizados. A mesma
velocidade que mudou o processo de aprender serd imposta para o processo de
esquecer, pois os alunos, como todos na sociedade, terdo que usar da velocidade
para acessar novas informacdes, interagir com elas e supera-las. Quando Edilamar
Galvéao (1997, p. 26) menciona essa “explosado de informagao” e a velocidade como
ela ocorre, sinaliza os dois lados: o de prestar-se “a criar meios cada vez mais
eficientes para o armazenamento e a circulacado instantdnea de informagdes” e de
“desenvolver softwares e programas de busca e de filtro que nos ajudam a administrar
um espaco que ja beira o infinito”.

Outro quesito a ser observado, além da velocidade, € o deslocamento. Para
Paul Virilio (1993, p. 110) o que agora se desloca € a informacdo, tanto na
espacialidade fisica, em tempo real, quanto no sentido de ser alterada
constantemente, permanentemente, de forma intensiva e fugaz. Diante das
transformacdes que chegam, mesmo que de forma conflitante a escola, faz-se mister
conhecer o0 que tem sido pesquisado a respeito das novas tecnologias no cenario da

educacéo.
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2.1 As Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo e a questédo da polarizagcéo
das pesquisas

Ao analisar as tecnologias na sala de aula, Nogueira, Gomes e Soares (2011)
defendem que ndo podemos ignorar o que est4 ao nosso redor, a0 mesmo tempo em
gue as tecnologias ndo podem se tornar fetiches ao serem consideradas como
solucéo para todos os problemas da escola, ou motivadores em si. “As tecnologias
atuais sdo sempre um convite a experimentacdo, um desafio a atualizacdo dos
professores e a modernizagdo da escola” (p. 55).

Segundo Andrew Feenberg (2003), pesquisas em Educacéo realizadas
tomando por andlise educacédo e tecnologias revelam uma polarizacdo entre o
racionalismo e o determinismo tecnoldgico que faz com que o discurso da maioria das
pesquisas, que envolve como tema a tecnologia, esteja permeado por caracteristicas
deterministas e instrumentalistas. E certo que na pés-modernidade a razdo humana,
tida como um referencial universal, sofre abalos aumentando as dicotomias e as
discussbes académicas, razdo pela qual temos distintas posicées nas pesquisas que
analisamos para entender a tecnologia ligada a educacéo.

O determinismo tecnoldgico da a tecnologia um valor autbnomo, um papel de

by

portadora de sentidos a serem transmitidos a sociedade, configurando-a. Para o
determinismo tecnoldgico, a sociedade se desenvolve a medida que temos
desenvolvimento tecnolégico que é conduzido por légica propria, intrinseca ao
sistema.

Para Feenberg (2003), os deterministas concebem a tecnologia como um pilar
de sustentacdo da sociedade. Para eles, a tecnologia molda e controla a sociedade,
sendo responsavel pelas mudancas sociais pelas quais a sociedade passa.
Diferentemente dos deterministas, os instrumentalistas pensam a tecnologia como
uma ferramenta capaz de satisfazer as necessidades humanas.

Podemos observar que as pesquisas oscilam entre uma visdo da tecnologia
como uma ferramenta (instrumento), que se adaptara ao ser humano e, uma Visao
que da a tecnologia um poder de configurar a cultura e, assim, moldar a sociedade.
Consequentemente, ambas as visbes sdo levadas as praticas pedagogicas,
colocando a tecnologia como um meio mediador ou um determinante da

aprendizagem em espacos escolares e, principalmente, fora da escola.
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Os autores deterministas revelam, segundo Joana Peixoto e Claudia Helena
dos Santos Araujo (2012), uma tendéncia em promover uma fetichezacdo da
tecnologia, atribuindo poder sobrenatural ao computador, com argumentos e visédo
apaixonada, notando-se uma tendéncia em louvar a tecnologia como redentora da
educacao.

No mesmo sentido, Dilva Martins Monteiro, Victoria Maria Brant Ribeiro e

Miriam Monteiro Struchiner (2007, p.142) afirmam que:

[...] nota-se uma tendéncia em louvar o uso das TIC na escola como fator de
gualidade na educacdo, como demonstra Monteiro, Ribeiro e Struchiner,
qguando dizem que “louvam-se, no discurso pedagogico, as tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC). Tais tecnologias destacam-se nos
discursos do ensino e sobre o0 ensino”. Os estudos atribuem sentidos diversos
para a presenca do computador na escola e acreditam que seu uso pode
solucionar problemas.

A fim de obter uma compreensdo das pesquisas na area de Tecnologias de
informacéo relacionadas a educacéo, foi realizado um levantamento na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes® utilizando as palavras-chave: tecnologia e
educacdo. Foram encontradas duas pesquisas a saber: Discursos Pedagdgicos sobre
0s Usos do Computador na Educacéo Escolar (1997-2007), dissertacdo de mestrado
de Claudia Helena dos Santos Araujo, publicada em 2008, cujo objetivo de pesquisa
foi realizar um estado da arte sobre as producdes académicas que relacionavam
educacdo e tecnologia no Brasil e; Pesquisas sobre Educacdo e Tecnologias:
Questdes Emergentes e Configuragcbes de uma Temaética, tese de doutorado
publicada em 2016, na qual a autora Moema Gomes Moraes traz um estado do
conhecimento do mesmo tema no periodo de 2008 a 2013.

Aratjo (2008), em sua andlise dos discursos dominantes sobre a relagdo
educacdo e tecnologia, tomou por base as producdes cientifico-académicas de
periodicos classificados como nacionais ou internacionais nivel A no Qualis da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e trabalhos
apresentados na Associacdo Nacional de Pds-graduacao e Pesquisa em Educacao

(ANPED), no grupo intitulado de “Educac¢ao e Comunicagao”.

1 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢Ges (BDTD) tem por objetivo integrar, em um Unico portal, os sistemas de
informacéo de teses e dissertacBes existentes no Pais e disponibilizar para os usuarios um catalogo nacional de teses e
dissertagBes em texto integral, possibilitando uma forma Unica de busca e acesso a esses documentos. Fonte:
http://lwww.ibict.br/informacao-para-ciencia-tecnologia-e-inovacao%20/biblioteca-digital-Brasileira-de-teses-e-dissertacoes-bdtd
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A andlise conduz ao reconhecimento de discursos habituais que indicam ou a
incorporagao das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo como instrumentos
educacionais, ou a imposicao de sua presenca de forma cabal nas escolas, tendo
como resultado duas perspectivas: a instrumental e determinista. Agrupando
tematicas que emergiam dos textos pesquisados, Araujo (2008) fez uma andlise de
contelido, observando existirem duas grandes categorias no discurso pedagdgico
contemporaneo sobre a educacdo e as tecnologias, mais precisamente sobre a
educacao e o uso do computador: o computador como recurso didatico-pedagdgico e
o computador como recurso politico-pedagdgico. Assim, foi necesséario adotar o
critério de observar a frequéncia com que os autores foram citados nos trabalhos,
resultando na seguinte ordem: 1) Pierre Lévy; 2) Paulo Freire; 3) Lev Vygotsky; 4)
Manuel Castells; 5) Maria Luiza Belloni; 6) Boaventura de Sousa Santos; 7) Marco
Silva; 8) José Manuel Costas Moran; 9) Antonio N6voa; 10) Nelson De Luca Pretto;
11) Raquel Goulart Barreto; 12) Jirgen Habermas; 13) Edgar Morin; 14) Mikhail
Bakhtin; 15) Rena M. Palloff ; 16) José Armando Valente; 17) Michel Foucault; 18)
Jean Piaget; 19) Keith Pratt .

Segundo Araujo (2008), na categoria que defende o computador como um
instrumento pedagdgico capaz de melhorar a qualidade de ensino, o aluno € apontado
como construtor do conhecimento apoiado pelo professor, cujo papel € mediador entre
aluno, computador e saber. Nesta categoria, Pierre Lévy, um dos autores mais
mencionados, traz conceitos como ciberespaco, virtual e real, para estudar internet e
educacao e explicar a relacdo de tempo e espaco na nova ordem escolar. O autor
também é um referencial quando se aborda a respeito de Educac¢éo a Distancia (EAD)
com conceitos que ajudam a compreender o processo de aprendizagem em
ambientes virtuais, os novos tipos de linguagem, as relacbes de acesso, a
disseminacdo e significacdo dos saberes, assim como Silva, Palloff e Pratt sdo
referenciais para explicar o papel do aluno e do professor em EAD, respectivamente
como construtor do conhecimento e mediador nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Paulo Freire é trazido para refletir a respeito de autonomia do aluno como forma
de evidenciar uma educacédo democratica, popular, na qual o homem € o sujeito de
sua prépria educagao, numa visao critica que defende uma educacgao “libertadora”.
Jean Piaget e Lev Vygotsky asseguram as discussbes que envolvem o0

desenvolvimento do aluno por meio do uso do computador, tratado como objeto
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mediador de aprendizagem, destacando a importancia do meio no processo de
formacdo da mente da crianca e a importancia das atividades colaborativas,
cooperativas e interativas nos processos de ensino-aprendizagem.

As formulacdes tedricas que apoiam o0 uso pedagogico do computador na
escola, oferecendo sugestdes que apostam na melhoria da aprendizagem, sé&o
refor¢cadas com citagBes de Moran e Valente e, como conclusdo da analise do estado
da arte sobre tecnologias e educacédo, Araujo (2008) afirma que as pesquisas que
apresentam o computador como recurso didatico tém estreita relacdo com os tedricos
Piaget e Vygotsky, pois se filiam a um discurso construtivista, dando especial atencao
ao papel do computador nos processos de ensino-aprendizagem destacando, ainda,
o papel mediador e facilitador do professor que conduz o aluno para o
desenvolvimento de sua autonomia. A andlise das pesquisas que consideram o
computador como recurso politico-pedagogico tem a presenca, mais uma vez, de
Pierre Lévy trazendo os conceitos de cibercultura, ciberespaco, apoiando ideais de
instauracdo de uma sociedade democratica com a implantacdo de modelos
pedagogicos baseados na inteligéncia coletiva.

A dimensado politico-pedagdgica aparece com textos que trazem maior
diversidade. Baseados em Freire e Lévy, as pesquisas indicam o uso do computador
como uma possibilidade mais democrética de ensino-aprendizagem, denunciam um
processo de massificacdo que oprime e acentua diferencas sociais, denunciam,
também, processos de exclusdo social em decorréncia da exclusdo digital ou
destacam os efeitos das tecnologias digitais na manipulacdo de ideais e estimulo do
consumo. Os discursos, ainda, discutem a possibilidade de instaurar uma sociedade
em rede, os vinculos tracados entre projetos educacionais de implantacdo da
informatica na educacéao, ensino a distancia e influéncia de organismos internacionais
de financiamento em acordo com principios de uma economia neoliberal.

Uma critica se faz com relacédo a apropriacdo dos conceitos de Lévy, Castells
e Freire nas producdes académicas, pois, segundo Araujo (2008), os pesquisadores
parecem mais envidar esforcos no sentido de recorrer a um referencial teérico de
grande autoridade no assunto, em vez de apropriar-se de seus conceitos para uma
compreensao dos elementos que emergem com a pesquisa.

A andlise do estado da arte feita por Araudjo (2008) nos levanta uma questao
das interpretacOes e das apropriacdes de conceitos. As interpretacdes a respeito de

Lévy e sua posicado com relacdo as novas tecnologias ainda séo controversas no meio
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académico. Recentemente, em pesquisa realizada por leda Maria de Resende (2016),
Pierre Lévy € interpretado como técnico-determinista, afirmando estar embutida em
seu pensamento a confianca na ideia de que por meio da tecnologia, lograriamos o

progresso geral no curso da histéria.

Mesmo que Pierre Lévy afirme que os espagos no mundo virtual estdo em
coexisténcia e ndo se excluem, notamos que sua concepc¢do compreende o
tempo das tecnologias de inteligéncia como autdnomo das outras dimensdes,
expressando assim, uma visdo técnico-determinista, segundo a qual a
evolucdo técnica seria suficientemente forte para protagonizar mudancas
decisivas, sobre os designios da humanidade, independente (sic) dos
diferentes estagios em que se encontram o0s variados grupos humanos.
(RESENDE, 20186, p. 22)

Contrariamente a Resende (2016), Francisco Ricardo Rudiger (2003) ndo o
interpreta como determinista, pois afirma que Lévy (1998) é citado nas pesquisas que
versam sobre tecnologias na Educagéao para explicar o computador como um “recurso
didatico-pedagdgico”, uma vez que o autor em questdao nao afirma ser a tecnologia
nem boa, nem ma, por depender exatamente do contexto em que ela serd usada,

considerando os sujeitos envolvidos social e historicamente nessa construgao.

Lévy ndo deveria ser visto como o exemplo acabado de pensador tecnofilo,
no sentido de, mecanicamente, reduzir a cultura a tecnologia (...) o problema
com o autor, enquanto ndo sucumbe a propaganda new age, nos parece ser
antes a falta de visao critica e a concepcéo idealizada, para dizer o minimo,
do que esta em jogo na formac&o da cibercultura. (RUDIGER, 2003, p. 63)

A pretensdo que temos nesta revisao ndo esta direcionada a optar por uma ou
outra corrente tedrica. Mas, assim como Rudiger, aceitamos a ideia de que as
tecnologias séo construcdes sociais e consideramos importantes todos os conceitos
pioneiros de Pierre Lévy para entendermos essa nova ordem social de construcao do
conhecimento. Acreditamos, ainda, que muito embora algumas ideias se
contraponham, todas sao importantes para que se tenha uma vasta compreensao das
novas tecnologias diante da educacao e a pratica pedagogica mediada pelo professor
que contemple em seu projeto de ensino o saber como um “devir” com o uso da
tecnologia.

Moema Gomes de Moraes (2016) também teve a preocupacéo de caracterizar
a tematica educacao e tecnologia nas pesquisas académicas em Educacao no Brasil,

mapeando a producdo dos programas de pos-graduacdo em educacao, analisando
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tendéncias emergentes e discutindo questdes derivadas do seu corpus. As teses
selecionadas obedeceram aos seguintes critérios: deveriam ser oriundas das 13
instituicbes que criaram o Grupo 16 da ANPED; ser vinculadas a programas que
contemplavam educacéo e tecnologias em suas linhas de pesquisa; e 0 autor e 0
coautor deveriam pertencer a grupos cadastrados no CNPg. Envolveram cinco
instituicdes a saber: UFC, UnB, UFRGS, UFBA e UFRJ.

A analise dos dados foi realizada mediante fichamento que identificou autor,
titulo, ano de defesa da tese, orientador, instituicdo, palavras-chave, grupo de
pesquisa ao qual o autor e/ou orientador pertenciam, tematica estudada, artefatos
tecnologicos mais citados, termos utilizados para tratar das tecnologias e autores das
referéncias bibliograficas de cada tese. Os resultados desta pesquisa sao
apresentados sob duas dimensdes: descritiva e analitica. A autora sinaliza o
predominio de um discurso tecnocéntrico, no qual tanto o aspecto técnico quanto as
funcdes de carater técnico séo os principais objetos de pesquisa, restando ao homem
e as demais questbes de ordem cultural um destaque de mera consequéncia. Ao
identificar discursos que oscilam entre uma perspectiva instrumental e determinista,
percebeu-se 0 seguinte: a presenca de um paradoxo entre um tratamento critico
quando estdo em analise as questfes macropoliticas e a falta de criticidade quando a
discusséo leva a apropriacao da tecnologia pela pedagogia, revelando discursos que
as evidenciam como objetos neutros; o antagonismo entre abordagem instrumental e
visao critica das tecnologias; e a pulverizacdo de elementos pedagdgicos.

Discursos produzidos e propalados por documentos emitidos por organismos
internacionais também merecem andlise, uma vez que buscam influenciar a prética
docente através da reformulacdo dos curriculos escolares e de formacdo de
professores e a utilizacdo das tecnologias na educacdo. Tais documentos ditam
politicas relacionadas a introducdo das tecnologias de informacdo e comunica¢do no
curriculo escolar. Livia Cardoso Farias e Rosanne Evangelista Dias (2013),
analisando alguns documentos internacionais como “Metas educativas 2021” (2010),
“Miradas sobre la Educacion” (2011) e “Padrbes de competéncia em TIC para
professores: UNESCO” (2008), todos produzidos pela Organizagdo dos Estados
Ibero-americanos (OEI) e Unesco, relatam a influéncia que tais documentos
apresentam na elaboracdo de politicas para o uso das Tecnologias de Informagéo e
Comunicagdo nas escolas sob a argumentacdo da consequente melhoria na

qualidade do ensino.
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Os discursos analisados com relacdo a insercdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo na escola trazem como principais preocupacdes o
seguinte: preparar o aluno para o mercado de trabalho; promover o conhecimento
para utilizacdo dos artefatos tecnoldgicos para experiéncias de ensino-aprendizagem
produzindo sujeitos capazes de pesquisar, analisar, avaliar, solucionar problemas e
tomar decisdes; conduzir mudancas na formacao do educando, evidenciando uma
relacdo direta com a melhoria da qualidade de educacéao; e introduzir as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo na formacéo dos professores dando-lhes habilidades
e competéncias que potencializem o uso das tecnologia na escola.

Esta presente também a preocupacado em inserir as tecnologias como forma de
aproximar cada vez mais o aluno da escola, partindo do pressuposto das tecnologias
serem um atrativo, uma vez que ja fazem parte da vida dos alunos.

Na mesma direcdo dos discursos internacionais analisados pelas autoras,
encontramos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica que ressaltam a importancia de saberes e competéncias para
garantir a formacao inicial e continuada de professores. Dentre os saberes, destaca-
se o dever de docentes serem capazes de fazer uso de recursos da tecnologia da
informagdo e da comunicacdo aumentando as possibilidades de aprendizagem
discente (BRASIL, 2002).

Em geral, o discurso que serve como pano de fundo para justificar a ideia de
gue a utilizacdo das TIC nas escolas pode garantir a qualidade de ensino na educacao
carece de discussdes que demonstrem com clareza quais seriam 0s novos desafios
impostos pelas transformacgfes tecnoldgicas, bem como discutam o que é o tédo
mencionado novo conhecimento, prevalecendo um discurso determinista, mais uma
vez como redentor da educacéao.

Os Parametros Curriculares Nacionais que servem como base nacional da
educacdo brasileira também demonstram uma preocupacdo com a insercdo das
tecnologias na escola, trazendo o conhecimento como uma noc¢ao vaga quando diz

que a denominada revolucao tecnoldgica:

[...] promove mudancas radicais na area do conhecimento, que passa a
ocupar um lugar central nos processos de desenvolvimento, em geral. [...] Na
década de 90, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informacdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias, é
constantemente superado, colocando novos parametros para a formacgéo dos
cidaddos. N&o se trata de acumular conhecimentos. A formac&o do aluno
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deve ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a
preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacado (BRASIL, 1998, p. 5).

A materializacdo de tais discursos pode ser observada em programas como
Prolnfo — Programa Nacional de Informéatica na Educacdo que foi criado pelo
Ministério da Educacéo (MEC) pela Portaria n.° 522, de 9/04/1997 com o propdésito de
promover a insercao da informéatica na educacao com implantacéo de laboratorios nas
escolas publicas e capacitacdo docente.

As pesquisadoras Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar, Joana Peixoto e
Rose Mary Almas de Carvalho (2016) deram voz a professores-formadores do Nucleo
de Tecnologia Educacional, no estado de Goias, cujo objetivo é capacitar professores-
multiplicadores. Suas falas serviram para que relatassem as funcdes que esses
docentes atribuem as tecnologias inseridas na préatica pedagogica.

Afastando-se de uma logica excludente que promove uma oposicdo entre o
professor critico e o professor ingénuo, o competente e o despreparado, e adotando
para a analise uma “logica dialética marxiana” (SIC), as autoras fundamentam-se no
materialismo histoérico-dialético que considera esses professores como sujeitos que
se constituem historica e socialmente. Das falas dos professores, emergiu a nocéo de
gue o uso da tecnologia na escola € uma imposicao e ndo uma escolha, reproduzindo-
se, mais uma vez, ao determinismo-tecnocéntrico quando expressam que “nao tem
mais como fugir desta realidade”. Tal afirmacéo, revela uma percepcéo da adeséo a
tecnologia como sinal de desenvolvimento e progresso e de que a educacao teria a
finalidade de preparar o aluno a ser produtivo, submetido a dinamica de mercado,
sendo a tecnologia mais uma vez tratada como um fim em si mesma. A crenca
tecnocéntrica se acentua ainda mais quando os professores mencionam ter receio de
serem substituidos pelas maquinas (ECHALAR; PEIXOTO; CARVALHO, p. 171).

A visdo instrumental também surge quando os professores definem a
tecnologia como "ferramentas para ajudar na parte de aprendizagem do aluno. Um
recurso facilitador, um economizador de tempo"”. Ao mencionar a tecnologia como um
recurso, trazem “de um presente isolado ou de um incontestavel futuro e ndo como
instrumentos culturais de determinado tempo histérico” (ECHALAR; PEIXOTO;
CARVALHO, p. 173).

Apesar de haver uma tentativa de forjar um consenso nos discursos

internacionais, muitas vezes, inclusive, materializado nas falas de professores, a
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realidade marca tensbes e conflitos que a literatura trata como uma cultura de
resisténcia e barreiras no ambiente escolar para que as tecnologias desempenhem o
seu papel de redencao determinista difundido pelos discursos oficiais.

Uma das barreiras relatadas por Vera Rejane Niedersberg Schuhmacher, José
de Pinho Alves Filho e Elcio Schuhmacher (2017) se refere a infraestrutura na escola,
falta de equipamentos e falta de acesso a internet para uso do professor em sala de
aula. Apontam, também, a falta de apoio da instituicdo de ensino, mais precisamente
dos gestores escolares, secretarias de educacdo e coordenadores pedagogicos, 0
que torna dificil a adoc¢éo das Tecnologias de Informagéo e Comunicacao no cotidiano
escolar. Mencionam também a inseguranca do professor devido a suas deficiéncias
com relacdo as competéncias necessarias para o uso das tecnologias.

A inseguranca do professor pode estar intrinsecamente ligada ao fato de os
alunos, muitas vezes, terem um conhecimento superior no que se refere ao manuseio
das tecnologias. Prensky (2001), ao observar o comportamento dos jovens em relacao
as novas tecnologias, relata que eles buscam informacdes de forma rapida, na Web,
antes mesmo de recorrer a professores ou livros, observacdo que levou o autor a
denomina-los de “Nativos Digitais”, uma vez que esses jovens nasceram em contato
com a linguagem digital. Para Prensky (2001), os jovens vivem e processam
informacdes de formas diferentes, on-line e off-line, o que os diferencia de seus pais
e professores. Diferentemente desses jovens alunos, os professores, chamados pelo
autor de “Imigrantes Digitais”, sdo aqueles que ndo nasceram com a tecnologia
imposta e que tém a necessidade de realizar uma transicao para se adaptarem ao seu
uso.

Essa visdo que traz um maniqueismo simplista é contraposta por Gisele Martins
dos Santos Ferreira e Rafael Guilherme Mourdo Castiglione (2018), ao realizarem um
estudo sobre o ambiente onde estudam os jovens. Em suas pesquisas, ao expressar
esses ambientes, desenhando-os, os jovens trazem o Ambiente Pessoal de
Aprendizagem que inclui inclusive a presenca de cadernos, apostilas e livros.
Tratando a tecnologia como um “emanharado de pautas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais que € crivado de complicagées, contradigdes e conflitos” (p. 3)
desmitificam a nocdo de nativos digitais como uma geracao que ja nasce com as
novas tecnologias a méo, demonstrando que as mudancas operam de forma mais
lenta, diferentemente de afirmacdes que tratam os jovens e criangas retratados como

proficientes que dominam de forma inata as tecnologias digitais. Autores como
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(BENNET; JONES, 2012; MATON, 2010; THOMAS, 2011) ja vém sinalizando essa
lentiddo em contraposi¢cao a uma visao revolucionaria trazida por (CASTELLS, 2010)
ao se referir a Sociedade de Informacéo.

Michel Serres (2013) batizou essa geracao que se relaciona intensamente com
as novas tecnologias, em especial o celular, de Polegarzinha, pela forma rapida com
gue escrevem suas mensagens com 0s polegares, substituindo, assim, a palavra
datilografo. Para Serres (2013), essa geracdo que ja ndo tem o mesmo corpo, a
mesma expectativa de vida, pensamentos, linguagem e busca novas formas de
trabalho, convida-nos a uma reflexdo sobre sua realidade, uma vez que estabelece
uma nova relagdo com o mundo virtual diferente daquele mundo vivenciado por seus
pais e professores. O autor nos convida para uma reflexdo sobre a realidade do jovem
gue estuda num mundo multicultural, sob a influéncia da midia que propaga a morte
e a violéncia, assumindo a posi¢cao de ensinar dos professores, tornando-os, muitas
vezes, seres nao ouvidos pelos alunos.

Serres (2013) nos chama atencédo para o fato de que a Polegarzinha podera
nos ajudar a transformar o ensino calcado no formato espacial do livro, da pagina,
considerado obsoleto diante das novas tecnologias. O distanciamento do velho
formato pode causar uma mudanca na pedagogia que sugere uma inteligéncia
inventiva que se afasta do saber acumulado, preferindo cabecas mais bem
constituidas do que cabecas mais cheias.

Para descrever a geracdo que vislumbra o mundo através das janelas do
ciberespaco, Adelina Moura (2009) usa a expresséao “Geragéo Polegar”. Constituida
na familia contemporanea na qual os pais presenteiam os filhos com celulares,
considerando a possibilidade de sua utilizagdo em casos emergenciais, essa geracao
de jovens e crianc¢as aprende, desde tenra idade, a utilizar seus aparelhos celulares,
teclando com seus polegares de forma rapida e habilidosa, fazendo que esses
dispositivos vao além de simples artefatos, pois fazem parte da constituicdo de suas
personalidades. Segundo Moura (2009), o conceito de Geracéo Polegar, cunhado por
Howard Rheingold em sua publicacdo Smart Mobs, é apropriado para descrever essa
geracado cuja habilidade para utilizar os polegares ao enviar mensagens, sem olhar,
como se tivesse radares nas pontas dos dedos, é superior ao das geracdes anteriores,
0 que demonstra sua maior familiaridade com o mundo virtual. O fato de ndo usarem
o dedo indicador para o envio de suas mensagens € um dos indicadores de uma

mudanca de comportamento, sinalizando, inclusive, que seus polegares estdo mais
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desenvolvidos por conta das novas tecnologias, uma vez que a geragcado polegar
prefere estar em casa jogando ao estar brincando com os amigos na rua. Como reflexo
desse comportamento, diferentemente de seus pais e professores, essa geracao é
considerada multifuncional, imediata, ligada quase que em tempo integral as Redes
Sociais e tem como crenga que 0s conhecimentos vém do mundo virtual, que a
sociedade se materializa na internet e que 0os empregos nao Sao eternos.

Diante desses conflitos de geracdes concebidas em momentos diferentes na
histéria, esse docente, para ndo ser considerado ultrapassado e desinteressante,
precisa se adaptar as dificuldades, mudando seu perfil, trazendo atitudes que
melhorem a educagéo em geral, o que se configura em uma pressao (TAGNIN, 2008).
Enquanto a internet e os computadores para 0s hativos digitais significam a
possibilidade de exercitar suas competéncias, para os professores, considerados
imigrantes digitais, podem ser vistos como um empecilho que pode trazer algumas
incapacidades de adaptacdo e dificil integracdo a sua pratica docente.
Contraditoriamente, é a esse profissional que é atribuido o desafio de incorporar as
novas tecnologias na escola por meio de suas mediacGes docentes.

A falta de uma formacao docente que prepara o futuro professor para ensinar
utilizando as novas tecnologias também é fator apresentado como barreiras a insercao
das tecnologias (SCHUHMACHER et al., 2017). Esses momentos seriam importantes
para que os estudantes de licenciatura pudessem se relacionar pedagogicamente com
as novas tecnologias, pois, como afirma Guiomar Namo de Mello (2000), € impossivel
levar para sua pratica docente aquilo que se desconhece, promovendo aprendizagem
de conteldos e habilidades que ndo domina e nao teve oportunidade de construir.

O pesquisador Khalid Abdullad Bingimlas (2009), ao investigar as barreiras
para a insercdo da tecnologia na educacao, percebeu como principais fatores a falta
de confianca e competéncia para lidar com os recursos tecnolégicos e a falta de
acesso a recursos apropriados como programas e o proprio computador. Para ele,
nao basta oferecer preparo sem condicfes materiais adequadas.

O discurso da inclusdo encontra na exclusdo uma excegéo que aponta, muitas
vezes, para um certo exagero tecnicista pelo fato de vivermos constantemente
conectados em nosso cotidiano. Por meio de uma analise historico- critica e reflexiva
com viés antropolégico e genealdgico, Paula Sibila (2012a) discorre sobre os desafios
da instituicdo escolar contemporénea em tempos de disperséo, levantando algumas

tendéncias proprias de nossa era, dentre elas, 0 movimento tecnologico que também
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€ um dos fatores que aponta para uma crise na escola. Evitando o discurso pouco
aprofundado e fatalista com relagéo a insercéo das novas tecnologias na escola, bem
como a culpabilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo pelo
desinteresse dos alunos pelos estudos, a autora questiona que tipos de corpos e de
subjetividades se quer forjar na sociedade contemporanea e como isso afeta a escola.
Com relag&o ao papel do professor, Paula Sibila (2012a) descreve uma contradigdo
que ainda revela o uso das novas tecnhologias na escola como um desafio
epistemoldgico, pois muitas teses mascaram a realidade trazendo uma suposta
substituicdo utdpica da comunicacéo estavel de uma cultura letrada pelo desafio da
comunicacdo na sociedade de informagdo em rede. Para a autora, 0s professores,
por vezes, ainda ndo sabem enfrentar o contexto que se impde e, além de conviverem
com a precariedade socioecondmica capaz de derrocar a profissdo, veem-se
obrigados a lidar com as preocupacdes e insegurancas provocadas pelos
guestionamentos sobre o sentido de sua docéncia e as pressdes para que estejam
preparados para os desafios iminentes. Para a autora, as tecnologias ndo podem ser
encaradas como protagonistas de uma exceléncia escolar, mas sim como "espacos
de encontro e dialogo" e de transformacéo.

Uma outra forma de analisar a barreira epistemoldgica é relatada por Vera
Rejane Niedersberg Schuhmacher, José de Pinho Alves Filho e Elcio Schuhmacher
(2017) levando em consideracdo tracos subjetivos, imaginarios e afetivos que o
professor carrega juntamente com seus saberes que ja estdo acomodados. O filésofo
Gaston Bachelard (2001) nos permite refletir a respeito da resisténcia ao
conhecimento cientifico trazida por um obstaculo epistemoldgico definido como
qgualquer conceito capaz de impedir uma ruptura de barreira que deve ser superada
para se chegar a um novo conhecimento num processo de desconstrucéo. A idolatria,
0 pré-conceito, a ideologia sem reflexao, as opinides e o senso comum, verdadeiros
obstaculos epistemoldgicos, podem gerar uma estagnacdo e uma acomodacao,
promovendo uma inércia ao progresso cientifico. Esse obstaculo pode ser capaz de
criar uma barreira no processo de reflexdo docente, limitando sua atuacéo, fazendo-
se importante que nos conscientizemos desse obstaculo, do modo como ele traz a
tona a cristalizagdo do conhecimento n&o questionado (BACHELARD, 2001).
Bachelard (2001, p. 17) afirma que “o ato de conhecer da-se contra um conhecimento
anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos, superando o que, no préprio

espirito, € obstaculo a espiritualizacédo”. Na educacdo, Bachelard (2010) diz ter
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relevancia os obstéaculos epistemoldgicos generalistas e da experiéncia primeira, por
promover o conhecimento ndo discutido que, ao se consolidar, passa a bloquear o
conhecimento pedagdgico, fazendo, inclusive, com que o professor ignore nesse
processo, 0s conhecimentos adquiridos e construidos pelos préprios alunos,
estabelecendo uma linha diviséria de conhecimentos aceitos e ndo aceitos, sem
quaisquer reflexdes, construindo o muro do obstaculo pedagdgico.

Bachelard (2001) afirma, ainda, que a construcdo de um obstaculo pedagdgico
pode dar margem ao obstaculo didatico. Entende por obstaculo didatico as escolhas
de praticas dogméticas que podem conduzir o fazer pedagdgico com respostas
simplificadas, reproduzindo conceitos sem reflexdes, sem estimular o dialogo. Ao
mencionar as resisténcias com relacdo ao uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao no processo educacional, Bachelard (2010) alerta para o fato dessa
recusa com relagéo ao uso, que se manifesta por meio de uma resposta adaptada ao
seu discurso de alguns professores, poder ser considerada ndo uma escolha
consciente, mas sim uma barreira que reforca uma postura de resisténcia formada por
um pré-conceito com relacdo ao uso e a aquisicdo de conhecimento mediado pelas

novas tecnologias.

2.2 O celular trazendo um panorama de mudancas de tempos e espacos

Atualmente, os telefones celulares estdo integrados ao nosso cotidiano.
Podemos observar a densa relacdo entre os jovens e seus aparelhos de celular,
escrevendo mensagens, ouvindo musicas, partilhando noticias, fotos, baixando e
acessando aplicativos que os auxiliam em varios contextos. Os equipamentos
celulares sao verdadeiros computadores de bolso, com sistemas operacionais e
aplicacOes de elevado nivel de convergéncia tecnolégica?2.

De acordo com Joseph Straubhaar e Robert LaRose (2004), o telefone é um

dos mais antigos e, a0 mesmo tempo, modernos meios de comunicagdo entre nos.

2 Segundo a 30. 2 Pesquisa Anual de Administra¢do e Uso de Tecnologias da Informagdo nas Empresas realizada
e divulgada pela Fundagdo Getulio Varga, no primeiro semestre de 2019, o Brasil apresenta um nimero de dois
dispositivos digitais por habitante, incluindo smartphones, computadores, notebooks e tablets. Na pesquisa, o
uso de smartphone se destaca com 230 milhdes de celulares ativos contra 180 milhdes de computadores,
notebooks e tablets. Disponivel em: https://eaesp.fgv.br/ensinoeconhecimento/centros/cia/pesquisa Acesso
em: 09 out. 2019.
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O fato de termos hoje uma conversdo desse aparelho com a computacgéo,
informatica, faz com que ele seja multifuncional, motivo pelo qual o chamamos de
smartphone “telefone inteligente”. Atualmente, a infraestrutura da telecomunicagéo
juntamente com as tecnologias de computac¢éo, ddo um novo sentido a comunicacao
contemporanea e, sem duavida, a industria de telefonia tem grande impacto e
responsabilidade nessa nova trajetéria dos meios de comunicagdo e,
consequentemente, da sociedade em geral. Conforme o nivel de sofisticacdo, um
aparelho celular pode contar com uma variedade de aplicativos, dentre os quais
destacamos a calculadora, o reldgio, os jogos, a camera fotografica, sem falar ainda
gue conta com 0 acesso a internet contribuindo com uma série de possibilidades

gue, para enumera-las, usariamos muitas paginas.

[...] o telefone é o ponto central no entendimento da midia de hoje e de
amanha. O telefone antecedeu o radio e a televisdo; de fato, o radio e a
televisdo foram em grande parte inventados pelos pesquisadores da
companhia de telefone. A infraestrutura através da qual a maioria das novas
tecnologias de comunicacéo faz suas conexdes é o telefone. Os aparelhos
de fax enviam documentos através de linhas telefénicas. Mensagens via
Internet sdo enviadas por linhas de telefone. (STRAUBHAAR; LAROSE,
2004, p.16)

Segundo os autores, a tecnologia € um agente de transformacdo que gera
implicacbes na sociedade. Com estudos voltados a Filosofia da Tecnologia, os
autores buscam entender a tecnologia para além de sua utilidade em sentido estrito,
entendendo-a como tipo de mundo e estilo de vida que emerge a partir de sua
utilizacdo, como um meio pelo qual o homem se realiza plenamente.

O telefone celular traz uma transformacédo na sociedade como reflexo da
transformacao que ele mesmo sofreu, passando de um instrumento interpessoal de
comunicacéo, utilizando unicamente a voz, para um comunicador em rede que agora
se utiliza, também, de dados e videos. Com essa ampliacdo de atividades, temos o
gue chamamos de Dispositivos Hibridos Moveis de Conexdo Multirrede (DHMCM)
unindo poténcia comunicativa (voz, texto, foto, video) com conexdo em rede e
mobilidade por territérios informacionais (LEMOS, 2007).

Lemos (2007), Lévy (2010) e Santaella (2003) destacam o papel dos
dispositivos moveis no que diz respeito a insercdo da sociedade numa cultura agora
chamada de digital. Para os autores, ndo restam davidas de que essa cultura foi

difundida devido a velocidade e a evolugcao da web, a proliferacdo dos dispositivos
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moveis conectados a Internet sem fio e a flexibilidade para a interagdo e
compartilhamento de informacgdes.

Estamos diante de uma geracdo movel que se comunica quando e de onde
estiver. Para a compreensao da mobilidade que nos oferece um aparelho celular,
temos que estudar os conceitos como “virtual” e “espago”. Lévy (1999) afirma que
virtual é toda entidade “desterritorializada” que gera manifestagdes concretas sem
estar presa a tempo e lugar fixos. Assim, sem que exista de forma presente e
materializada se da o virtual. Manuel Castells (2010) em A Sociedade em Rede nos
traz a nogao de espaco de fluxos que se diferencia do espaco de lugar. Para o autor,
0 espaco concebido como espaco fisico no qual as pessoas vivem em tempo real é
o0 Espaco de Lugar. O espaco que aparece a partir das tecnologias e da internet,
Espaco de Fluxos, conta com a acéo e a interacdo humana de forma dinamica e a
distancia.

André Lemos (2007), ao entender esse novo espaco de controle de fluxo
informacional digital que se estabelece entre o espaco urbano e o ciberespaco, numa
juncdo entre as nocOes de virtual e espaco, traz-nos o conceito de territérios
informacionais. Nesse novo espaco, ndo s6 o controle, mas também o acesso as
informacbes se da a partir de dispositivos moveis e redes de wi-fi. Esse espaco é
hibrido, movente, formado pela juncéo entre espaco fisico e eletrénico, dai a razdo de
nao ser considerado um ciberespaco e, sim, uma evolucdo deste por conta da
ubiquidade oferecida. Sua materializacado pode se dar em parques com rede de wi-fi,
pracas publicas etc.

O conceito de heterotopia de Michel Foucault (1994a) nos ajuda a entender
esse novo espaco chamado de territorios informacionais por onde transitam os alunos
de hoje. Em conferéncia de 1967, que originou o texto “De espaces autres”, autorizado
para publicacdo apenas em 1984, Foucault faz uma reflexdo sobre os conceitos de
utopia e heterotopia. Para tanto, traz a tona exemplos de lugares da sociedade como
prisbes, cemitérios, teatros, cinemas, navios e jardins e reflete a respeito dos sentidos
dados a esses lugares que, na realidade, nédo estédo definidos da mesma forma que
se definem classicamente lugares como moradia que nos levam a pensar em
existéncia e permanéncia. Em suas falas, trata primeiramente da Utopia que define
como lugares sem localizacéo real, cuja relacdo € inversa ao espaco real da sociedade
por se tratar de uma sociedade aperfeicoada. Lugares em que investimos nossas

expectativas e desejos, as utopias sao irreais, uma producdo imaginaria que tem como
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ponto inicial a propria sociedade. A heterotopia sdo os lugares reais concebidos para
constituir uma sociedade que chamou de “conter-sites” por considera-los espécies de
lugares utdpicos, onde lugares reais sédo representados.

Os exemplos que Foucault (1994a) traz para o entendimento do que seria uma
heterotopia s&o até mais elucidadores do que o desenvolvimento do proprio conceito.
Para o autor, o barco é um exemplo de heterotopia por ser, na realidade, um pedaco
de lugar que, lancado na infinitude do mar, passa e se mistura a muitos portos aos
quais nao pertence. O barco para Foucault € uma heterotopia por exceléncia, um lugar
sem lugar que existente em si mesmo, revela uma descontinuidade da infinitude
maritima, de porto em porto, de lugar em lugar.

Outro exemplo dado na conferéncia de 1967 € o do espelho que pode ser
considerado uma utopia por se tratar de um lugar sem lugar, que, ao olhar, reflete uma
imagem onde nao estou, num espaco irreal como uma espécie de sombra virtual em
uma superficie. A heterotopia esta presente também nessa analogia, uma vez que a
existéncia do espelho é real e que ele se configura no espaco que ocupo no instante
em que me olho, em que minha imagem se reflete, mesmo que para isso seja obrigado
a perpassar pelo virtual.

Esses exemplos podem servir como verdadeiras metaforas do que vem a ser o
territério informacional que mescla o espaco de fluxos informacional virtual, ndo real,
e 0 espaco fisico que como o uso dos dispositivos méveis como o barco em uma
imensiddo do mar, movendo-se, cria outros espacos onde se configuram atividades
sociais simbdlicas, afetivas, informacionais etc.

A cultura da mobilidade é a juncdo da mobilidade de pessoas, objetos e das
tecnologias de informacdo que mescla a dimensdo da mobilidade fisica e da
mobilidade virtual de informacdes, criando uma tensdo entre o espaco privado e
publico, o proximo e o distante, estabelecendo uma comunicacdo numa dinamica
movel, produzindo a subjetividade, a cultura, a politica e a sociabilidade (LEMOS,
2016).

Para Jacques Attali (2003), a cultura de mobilidade ja era presente na histéria
com o nomadismo, cujos processos de civilizacdo o neutralizaram para exercer sobre
o homem um controle social e disciplinar a sociedade racionalista. Para o autor, o
natural da vida humana seria o deslocamento que se torna inviavel, uma vez que
processos de territorializagcdo, de enquadramentos sociais de regras, leis e forgas

institucionais tornam o homem sedentario e sob a mira do monitoramento social. A
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cibercultura é para ele uma nova forma de nomadismo virtual, onde temos celulares,
GPS, netbooks, smartphones com seus nameros, simbolos dos primeiros enderecos
desterritorializados.

Os novos ndémades virtuais buscam territorios informacionais sem carregar
consigo seus pertences, pois suas necessidades estdo no virtual. Nao Ihes importa
nem o ponto de partida, nem o de chegada, mas sim o que se encontra entre eles.

Os jovens, encarados como sedentarios na escola, navegam pela internet num
nomadismo oferecido pelo espaco virtual por meio dos seus aparelhos moveis,
habitando outros territérios informacionais. As tecnologias do mundo virtual foram
capazes de induzi-los a uma cultura digital que se distingue por provocar um novo
processo de acumulagéo de conhecimento e um novo comportamento social. Nesse
processo, podemos observar a coletividade das ideias, o0 ato de pensar junto. A l6gica
linear da acumulacéo de conhecimento d& lugar a légica hipertextual e a comunicagao
se apresenta mais 4gil, sincrona e assincrona, atingindo um nimero maior de pessoas
(SANTAELLA, 2003).

Os dispositivos méveis trazem uma mudanca importante na forma com que
consumimos a informag&o. Ao pesquisar e definir cultura digital ou cibercultura,
Santaella (2003) salienta que os meios existentes e a linguagem utilizados em
determinada época influenciam a sociedade em geral, o que nos deixa evidente a
mudanca de comportamento do aprendiz nos dias de hoje. Enfatiza que essa
mudanc¢a cumulativa nos meios comunicacionais, com a substituicdo de antigos
suportes para novos, resulta numa supremacia dos meios comunicacionais mais
recentes, mais conhecidos e utilizados pelos estudantes. Para entender a mudanca,
Santaella (2003) diferencia a Cultura das Midias e a Cibercultura ou Cultura Digital,
fazendo-nos entender com mais clareza essa transformacao midiatica, cultural, bem
como de que maneira nossos alunos, a partir dela, consomem as informacgdes que
circulam atualmente.

A Cultura das Midias € considerada a transi¢do da Cultura de Massas para a
Cultura Digital, na qual ocorre um processo de hibridismo midiatico, a juncdo de
diferentes midias que vao do velho jornal de imprensa aos novos dispositivos que
facilitaram o acesso aos meios de comunicacao e informacdo. Dai, podemos notar
uma importante mudanga no comportamento, pois a comunicagdo que antes era

massiva, dirigida a todos, pois 0s receptores consumiam uma mesma midia ao
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mesmo tempo, como € o0 caso da televisdo, passa a ser individual, com receptores
gue consomem 0 que querem na hora que lhes convém.

A Cultura Digital que esta presente nos dias de hoje é consequéncia da Cultura
das Midias, caracterizada pela convergéncia delas, na qual um mesmo aparelho
acessa inumeras midias, como € o caso do celular. Essa convergéncia traz o poder
maior de interatividade e produz conteddo nos meios comunicacionais
(SANTAELLA, 2003).

2.3 Mobile learning

O electronic-learning (e-learning), aprendizagem por intermédio de meios
eletrbnicos, tem sido preocupacdo nas pesquisas educacionais, principalmente
guando se refere a Ensino a Distancia, pois sem a evolucao tecnoldgico nédo teriamos
o crescimento dessa modalidade da forma que ocorre nos ultimos anos. Estudando
as condi¢des necessarias para impulsionar o ensino em EAD, a pesquisadora suica,
Ingrid Schonwald (2003) apresenta cinco dimensfes importantes que estabeleceram
a estrutura necessaria para a concretizagao institucional e sustentavel da EAD. Sao
elas: a econdmica, com preocupacéo voltada aos custos e a eficiéncia dos recursos
para a implantacdo; a organizacional, que se preocupa com o planejamento
estrutural garantindo a adaptacéo e estabilidade de funcionamento; a pedagdgica,
cuja preocupacdo € com a didatica a ser empregada e a garantia da qualidade de
ensino; a sociocultural, que se refere a necessidade de mudanca e adaptacédo dos
atores envolvidos; e a ja mencionada tecnologica que se preocupa com a
funcionalidade e consequente facilidade no manuseio ao usar 0s suportes em EAD.

Com a intensificacdo do uso de celulares na sociedade, especialmente pelos
jovens, e as possibilidades que esses aparelhos trazem com relacdo a interagcéo, ao
armazenamento, ao uso de aplicativos, a aprendizagem movel passa a ser um
campo fértil nas pesquisas educacionais (VERZA, 2008).

Essa nova possibilidade de ensino, o mobile Learning (m-learning), com
traducao literal de aprendizagem maovel, vista como uma forma de potencializar o e-
learning por Jane Yin-Kim e Mike Joy (2010), desperta o interesse no mundo

educacional que tem sido objeto de investigacdo de pesquisadores ao redor do
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mundo, tais como: Agnes Kukulska-Hulme & John Traxler (2005); Giasemi Vavoula
et al (2009) e Moura (2012). O conceito desenvolvido por esses autores leva em
consideracao os termos mobilidade, ubiquidade, comunicacéo sincrona e assincrona
nos contextos de aprendizagem. Destacamos em especial o conceito de Nilgun
Ozdamar Keskin e David Metcalf (2011) para quem o mobile learning significa
qgualquer tipo de aprendizagem que ocorre quando o aluno ndo se encontra em um
lugar fixo por meio das tecnologias moveis. Os autores chamam atencéo para o fato
de essa aprendizagem se expandir, uma vez que se configura como uma nova forma
de busca, compartilhamento e producéo de conhecimento que vai além das paredes
da sala de aula. O aspecto da mobilidade poderé oferecer inUmeros contextos de
aprendizagem, para 0s quais os conteudos deverao estar viabilizados para atender
os dispositivos moveis, muitas vezes possibilitando ao aluno personalizar sua forma
de aprendizagem através de aplicativos. Pesquisar, produzir, compartilhar
informacdes a qualquer tempo e lugar, tornam-se caracteristicas do aprender na
comunidade de aprendizagem movel, modificando significativamente o processo
educacional (TRAXLER, 2009)

Quinn (2000, 2011) inicialmente definia mobile learning como a aprendizagem
realizada por dispositivos computacionais moéveis, e, ao longo de seus estudos,
destaca a importancia que essa modalidade de aprendizagem tem de tornar o
usuario um ser mais produtivo, ao consumir a informacao regularmente, devido a
portabilidade oferecida.

Além de o acesso as redes moveis e da ideia de ubiquidade, a reducéo dos
precos dos celulares é um fator importante a ser considerado, que impulsionou a
discusséo sobre a aprendizagem, que leva em consideracéo a palavra mobilidade,
tanto no que se refere a de liberdade e movimento do aluno, quanto ao que se refere
a mobilidade dos proéprios dispositivos. Inclui-se nesse contexto, educacéo formal e
informal, tendo como principal discussao as interacfes que a aprendizagem moével
suporta e de que forma levam a aprendizagem (ALMEIDA; VALENTE, 2014,
KUKULSKA-HUME, 2010).

A maior parte das pesquisas sobre dispositivos moveis no meio educacional,
segundo Adelina Moura (2012), esta agrupada no campo do mobile learning, dai a
importancia em entendermos esse conceito, ainda em fase de transformacao.

Em 2007, Eliane Schlemmer, Amarolinda Zanela Saccol, Jorge Barbosa e

Nicolau Reinhard realizaram uma pesquisa exploratéria, com levantamento de
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publicacdes no contexto brasileiro na qual relatam que a maior parte das pesquisas
desenvolvidas, até entdo, tem resultados que apresentam preocupa¢fes do meio
académico com o desenvolvimento de praticas de m-learning, em especial as
praticas no ensino superior, com objetivo de estabelecer modelos e prototipos de
software. As aplicacdes de projetos em contextos reais apresentam maior namero
de referéncias centradas no enfoque do desempenho tecnolégico, e as
funcionalidades e recursos apresentados ndo oferecem nenhuma pratica que
pudesse ser inserida de forma rotineira no processo educacional.

Maria das Gragas Cleophas, Eduardo Luiz Dias Cavalcanti, Francislé Neri de
Souza e Marcelo Brito Carneiro Ledo (2015), ao realizarem uma investigagdo com
viés qualitativo sobre o uso dos dispositivos moveis no contexto educacional do
cenario brasileiro, com levantamento em periédicos da area de educacdo, apontam
para pesquisas cujas preocupacdes centrais sdo a definicdo da modalidade m-
learning, as vantagens e desvantagem oferecidas no processo de ensino e
aprendizagem, e com a producédo de plataformas de desenvolvimento em apoio as
tecnologias moveis, restando pouca preocupacdo com a compreensao
fenomenoldgica sobre o uso desses dispositivos moveis em sala de aula. Dos 36
artigos analisados cujas publicacées se deram entre os anos de 2007 a 2013, 7
tinham como preocupacédo central as discussdes sobre conceitos, teoria e
estratégias para o uso de m-learning; 10 se preocupavam com o desenvolvimento
de plataformas para apoio as tecnologias méveis; 6 deles se preocuparam em
explicar mobile learning e a ferramenta engine moodle3; 5 preocupavam-se em
analisar os objetos de aprendizagem para serem executados em dispositivos
moveis, e apenas 3 traziam a preocupac¢ao com a insercdo dos dispositivos moveis
na sala de aula. Os autores atribuem a pouca producéo ao fato das politicas que
regem a insercao dos celulares em sala de aula. Mesmo assim, os artigos analisados
descrevem as possibilidades de insercdo, mostrando criatividade por parte do

professor no processo de ensino-aprendizagem.

3 O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) a distancia, regido pela GLP e desenvolvido inicialmente pelo australiano Martin Douglas em 1999. Foi
desenvolvido sob a teoria construtivista social, a qual defende a construgao de ideias e conhecimentos em grupos
sociais de forma colaborativa, uns para com os outros, criando assim uma cultura de compartilhamento de
significados. Disponivel em:
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/ueads|/article/viewFile/2919/2878 Acesso em: 12 out. 2018.
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O estudo realizado por Adelina Moura (2010) na Universidade do Minho, em
Portugal, descreve que a insercdo de celulares em sala de aula e nas atividades
diarias dos alunos traz resultados que demonstraram interesse, satisfacdo e maior
empenho dos envolvidos no processo educativo para o ensino de lingua. Para a
autora, a grande familiaridade dos alunos com o manuseio desses dispositivos,
tecnologia movel, portatil, multimidia com a qual ja lidam no dia a dia, representa
uma possibilidade a ser explorada e ndo rechacada pelos professores, auxiliando,
inclusive, no desenvolvimento cognitivo, como afirma também Kukulska-Hulme
(2012).

Giselda dos Santos Costa (2013) pesquisou a aplicagcdo de ensino com o
mobile learning, observando as potencialidades que poderiam emergir da interacéo
dos alunos com o uso do celular direcionado ao desenvolvimento das habilidades
linguisticas para aprender inglés. Consequentemente, explorou também a percepc¢éo
gue tiveram os alunos ao realizarem suas atividades mediadas pelo celular, o
momento de uso desse dispositivo em sala de aula e procurou, em suas andlises,
identificar a melhor maneira de promover o letramento visual critico, apontando a
eficdcia do uso do celular como dispositivo para aprendizagem de linguas. Apoiada
em teorias tais como o conceito de affordance, segundo os estudos de Gibson
(1979), o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky (1999),
a autora afirma que a tecnologia mével conseguiu contribuir para a aquisicdo de
habilidades e competéncias linguisticas, otimizando o tempo de estudo por conta da
flexibilizacdo produtiva para acessar os conteudos em qualquer lugar e a qualquer
hora, o que ndo acontece em um ambiente tradicional de ensino.

Percebemos nas autoras Moura (2010) e Costa (2013) um esforco em trazer a
discusséo o uso do celular em sala de aula, destacando-o ora como um instrumento
mediador, ao enumerar as vantagens que se tem com Seu uso na aquisicdo de
habilidades e competéncias linguisticas, reafirmando ora de certa forma a visdo de
Quin (2000; 2011) quando menciona uma preocupacao em tornar o aluno usuario
mais produtivo ao consumir a informacao; ora como um fim em si mesmo, quando, de
certa forma, vinculam a eficacia da aprendizagem ao determinismo do uso de novas

tecnologias em sala de aula no processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de estarmos promovendo aprendizagem centrada no estudante, o
papel do professor &€ também criativo. Um professor que n&do tem
conhecimento do que a tecnologia pode ofertar, talvez ndo seja capaz de
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preparar os alunos para aprender de forma eficaz, ligar os tipos de
aprendizagem de modo continuo, sem emendas. Aprendizagem continuada
€ provavelmente uma das mais complexas formas de aprendizagem, pois
envolve a vida diaria do aluno, o potencial de integrar mais modelos de
aprendizagem. (COSTA, 2011, p. 127)

Apesar de as pesquisas terem sido realizadas em diferentes contextos,
Portugal e Brasil, ambas tiveram como for¢ca antagdnica o cenario de proibi¢do, de
resisténcias, de obstaculos epistemoldgicos quanto ao uso do celular em sala de aula,
osbstaculos estes que, muitas vezes, isolam a escola para manter as prescri¢cdes de
tudo que é permitido ou proibido estabelecidos por uma relacdo ampla de poder que

€ maior do que todas barreiras ou resisténcias.



48

3 UMA CONSTRUCAO FOUCAULTIANA PARA O CONHECIMENTO

As relacbes humanas, social, politica e cultural, em especial as interpessoais
vém tomando novas nuances com o passar do tempo. Basta observar como se
relacionam os jovens com seus aparelhos celulares se comunicando a todo tempo e
em qualquer lugar.

Ao analisarmos a cultura ocidental, vamos notar que as relacdes entre 0s reis
e seus suditos, pautadas pela obediéncia, castigos e violéncia, ndo fizeram mais
sentido com o aumento da populagcédo, com os estudos estatisticos que as auferiam,
guase que como se catalogassemos essa populacdo, bem como com o surgimento
de novas tecnologias disciplinares capazes de exercer o controle ndo s6 do individuo,
docilizando seu corpo, mas de toda uma populacdo, penetrando e governando seu
corpo e alma. Se, ao exercer o poder pela for¢a fisica e pela violéncia, instigou-se a
rebeldia, tornando o menos produtivo, outras maneiras de producdo do poder
comecaram a ser colocadas em pratica, coibindo a populacdo indesejavelmente
indisciplinada, contando com a escola como lugar privilegiado para disciplinar o ser
humano (ROCHA, 2005).

Nesse contexto, a importancia da obra de Michel Foucault se torna flagrante
para entendimento das relacdes permeadas pelo poder. Distanciando-se das teorias
classicas sobre o poder, a politica e o Estado, converteu-se em um dos grandes
pensadores da contemporaneidade, desenvolvendo um projeto metodolégico que
deixou de considerar a ciéncia como um conceito desenvolvido de forma linear e
continuo historicamente, desprezando, assim, uma légica na qual se buscam as
origens que se perderam no tempo com interminveis cagas ao seus precursores.

A narrativa foucaultiana é dificil, tendo em vista a propria erudicdo do autor e o
cuidado que ele tem ao desenvolver a escrita de suas ideias, pois nela esta a
constante preocupacdo de que seu discurso ndo se torne também um fator de
opressao para aqueles que o pesquisam. Dai, hascem narrativas ricas em detalhes e
mindcias que, enveredadas ao abstrato, testam nossa capacidade, muitas vezes
limitada pela prépria formacao, restando-nos a dificil tarefa de encontrar em seu, 0

nosso préprio discurso.

Ao longo da produgéo foucaultiana nos deparamos com varios deslocamentos

dos conceitos que usam e criam em suas analises, descricdes e problematizacoes,
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refinando conceitos ou mudando-os. Por essa razéo, se usarmos as palavras método
e teoria num sentido estrito, chegaremos a conclusdo de que ndo ha nem método,
nem teorias de Foucault. Se usarmos em sentido amplo, poderemos denominar a sua
construcdo para conhecimento, tanto um método quanto uma teoria. Porém,
percebemos que em sua obra é crescente o descompromisso com o formalismo da
técnica, razdo pela qual, ao se referir & genealogia, usa expressdes tais como:
‘maneira de entender”’, “uma atividade”, “modo de ver as coisas”. Notamos um
rompimento do fildsofo com o sentido canénico moderno de método (VEIGA-NETO,
2009).

Embora tenhamos autores como Cascais (1993) para quem arqueologia é
considerado um método usado para analisar o que se pode designar de sujeito, as
relacdes pelas quais se constitui, temos também as criticas de autores como Rorty
(1992) para quem ndo ha uma epistemologia foucaultiana que possa sustentar a sua
metodologia. Segundo ele, as maximas de Foucault ndo poderiam constituir um

método.

Tomando constituir no sentido de formar, organizar, estabelecer, penso que
as maximas foucaultianas constituem uma teoria e apontam um método ou,
talvez melhor dizendo, constituem uma teorizagdo — como um conjunto
aberto/inacabado de préaticas que se valem de diferentes métodos. Mas
lembro mais uma vez: teoria e método tém de ser entendidos, aqui, huma
perspectiva ndo iluminista. (VEIGA-NETO, 2009, p. 92)

Seguiremos em nosso texto, respeitando o distanciamento de Foucault com
relacdo ao rigor metodologico, buscar entender o que chamaremos de construcao
foucaultiana para o conhecimento, com o mesmo descompromisso com o formalismo
da técnica proposta pelo autor.

Na considerada primeira fase de seus estudos, a fase arqueoldgica, com a
publicacao do livro Histéria da Loucura, de 1961; O nascimento da clinica, de 1963;
As Palavras e as Coisas, de 1966; até a publicacdo do livro Arqueologia do Saber, de
1969, Foucault teve por objetivo a observacdo de como se formam o0s saberes
historicamente em cada estrato e, com isso, demonstrou ndo haver a continuidade
desses saberes de uma determinada época para outra.

A leitura dos livros que antecedem a publicacdo de Arqueologia do saber nos

auxilia a entender a arqueologia foucaultiana. Em A Histéria da Loucura, Foucault
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procura entender o conceito de loucura que se desenvolve a partir do Periodo
Medieval, onde ela é trazida como algo mistico, sagrado, como manifestacdo da
vontade de Deus e que, no século XIX, passa a ser visto como um caso clinico.
Permeando como se estabelece o discurso sobre a loucura, Foucault nos faz perceber
0 crescimento da dominagédo da e na sociedade, de uma dominagdo que separa,
rotula, segrega os individuos enclausurados nos manicémios. Logo apos essa obra,
Foucault escreve O Nascimento da Clinica, obra na qual discorre sobre o surgimento
dos procedimentos de diagndstico, da consolidacdo do saber médico, do discurso
médico que teve ascensdo no século XIX, apds quase dois séculos de perseguicédo
as curandeiras, a cultura popular de uma medicina mais voltada para a natureza. O
discurso médico passa a ser usado como instrumento de dominagcdo que separa,
cataloga a populacdo sob a argumentacdo higienista, para sanear as cidades, mas
que também tem a intenc&o de promover uma “higienizagado” de pessoas, separando-
as, construindo um discurso de exclusao, a partir do saber médico. O caminho para
a construcao de sua arqueologia segue com a publicacéo do livro As Palavras e as
Coisas que trata da propria origem do discurso como objeto de estudo e como
instrumento formador de uma realidade abstrata, cognoscivel. Ao analisar que nos
aproximarmos da realidade por maneiras misticas que se traduzem pela religido,
supersticdes ou pelas maneiras racionais, abordadas em discursos cientificos,
Foucault chama a atencédo para o fato de que existe a aproximacado pelo préprio
discurso em si. Um objeto guarda consigo sua histéria, funcao, relacbes de poder
implicitas e, ao estabelecermos um discurso sobre esse objeto, estabelecemos
conceitos que nos ajudam a ver a realidade (FOUCAULT 1978, 1980, 2007a).

Para Foucault, esses livros lidos na ordem trariam mais questionamentos do
gue explicacbes e, por esse motivo, escreveu a arqueologia do saber como uma
maneira de pegar todas as conclusdes epistemoldgicas contidas nesses trabalhos e
transformar num caminho, numa Techné, forma de arguicfes das fontes e dos objetos.
Nesse momento, comeca a pensar na importancia do discurso, do estabelecimento
do discurso como um objeto de estudo e no modo como o estabelecimento do discurso
em torno dos saberes em determinadas épocas acaba por influenciar a realidade.

Contudo, ndo podemos considerar a Arqueologia do Saber como uma
publicacdo que se ocupa apenas com a compilagdo de sua “maneira de ver as coisas”
das pesquisas feitas nos livros anteriores, nem como proposta para pesquisas que

estariam por vir. Toda obra que encerra uma fase, concentra-se no discurso
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pronunciado, materializado, e a construcao de seu pensamento sera realizada com a
definicdo de discurso, enunciado e o saber, inaugurando uma nova perspectiva. Levar
o que foi dito, destacando-o como acontecimento capaz de instaurar uma realidade,
por um ser discursivo, criado pela linguagem é o que inaugura a arqueologia como
uma atividade para desvendar como construimos nossa prépria existéncia, chegando-
se, assim, a concluséo de que sujeitos e objetos, a priori, ndo existem: o que existem
sao os discursos construidos de tudo que se fala sobre eles. Seguindo essa légica, o
corpo passa a existir a partir das transformacdes discursivas entre a passagem da
Idade Média para a Idade Moderna, que disciplina o corpo em substituicdo ao antigo
suplicio, bem como que, com o aparecimento da patologia, ele passa a ser definido
como um conjunto de 6rgaos pela Medicina (MACHADO, 1981).

A busca de ac¢des reflexivas e sistematicas sobre praticas, experiéncias, fatos,
acontecimentos sobre a realidade do mundo ddo margem ao que Alfredo Veiga- Neto
(2009) chama de teorizacdo de Foucault. Contrapondo-se, de certa forma, a busca da
verdade pela ciéncia fruto de um racionalismo moderno, o autor se nega a acolher
como procedimento metodolégico a concepcdo de método e teoria, na concepgao
estrita, canone do racionalismo moderno, como sistemas de conceituacao rigida,
dotados de uma racionalidade capaz de dar um caminho fechado aos experimentos e
um discurso capaz, também de se autoexplicar, hum exercicio de metafuncéo
cientifica, que unifica e nos subordina as teorias. Desta forma, afastando-se da
tradicdo moderna iluminista, segundo a qual ha apenas uma perspectiva cientifico-
racional, Foucault se distancia da tradicAo moderna, cunhada a partir das ideias
iluministas de que existe apenas uma perspectiva cientifico-racional aceita para que
se chegue a uma compreensdao Unica de mundo e de fundamentos. Afastando-se do
gue Veiga-Neto chamou de ultimas verdades, Foucault trilha por um caminho cujo
método ndo é predefinido, com desapego ao formalismo da técnica e do
procedimento, sem um alicerce enraizado, que vai se estabelecendo, construindo-se
aos poucos (VEIGA-NETO, 2009).

Na construgcdo de conhecimento foucaultiana, os saberes sédo formados por
camadas relacionadas a uma época historica a partir de uma analise das praticas
discursivas relacionadas a ela, mostrando que este caminho nos possibilita
compreender como se formulam, considerando as rupturas como base para a
construcdo de novos saberes e contrariando os métodos que propdem que os saberes

sao sempre 0s mesmos numa evolucéao historica e continua. Portanto, nessa primeira



52

fase, utilizando a ciéncia como um exemplo de saber formado por camadas que
identificam uma certa época historica, menciona a Biologia como a ciéncia da vida
organica que surgiu no século XVIII, caracteristica dessa camada, dessa época
historica, e Historia Natural, para designar uma camada do saber que pertenceu a
uma outra época historica, que se ocupava da vida, mas ndo era uma ciéncia. Fica
claro que o eixo arqueolégico da sua pesquisa teve a preocupacdo de estabelecer a
constituicdo dos saberes, levando em consideracdo a inter-relacdo discursiva, as
articulagbes com instituicbes, fazendo com que aparecessem e se transformassem
em cada época. Assim, para Hélio Rabello Cardoso Junior (2007), entender a Historia
Natural como se fosse o embrido do que hoje conhecemos como Biologia, da uma
ideia de continuidade em oposi¢édo ao que pretende o método foucaultiano, pois para

ele a histéria natural deve ser considerada:

[...]Juma camada ou estrato do saber que pertenceu a uma época, j4 a biologia
€ um estrato que pertencera a outra época. S80 como vestigios de duas
civiliza¢Bes diversas que vieram em momentos diferentes sobre o mesmo
solo, deixando seus restos depositados durante a passagem. O importante,
do ponto de vista da Arqueologia foucaultiana, é pensar que um saber nao
leva ao outro. Cada época do saber é descontinua com relagéo a outra. O
arquedlogo procura encontrar esses pontos de descontinuidade entre os
saberes. (CARDOSO JUNIOR, 2007, p. 12)

Aquilo que marcara uma ruptura, o limite entre um estrato, uma época historica
e outra é o que denominara a episteme foucaultiana. As epistemes de Foucault fora o
Renascimento, do século XIV ao XVI; o Periodo Classico, do século XVII ao fim do
século XVIII; e a Modernidade, do final do século XVII & virada do século XX.
Considerando as rupturas e o fato de que cada episteme se organiza de diferentes
modos, 0s objetos a serem pesquisados contardo com conceitos e métodos distintos
(CARDOSO JUNIOR, 2007).

Uma abordagem foucaultiana, longe de fazer uma prescri¢cdo cuja ciéncia é
encarada como uma verdade universal, imutavel, faz com que o pesquisador reflita,
desligando-se de um incansavel fazer cientifico que persegue as origens, 0S cOmegos
de onde tudo emergiu, marcando transformacdes e evolucdes cuidadosamente
enfatizadas, medidas em si mesmas. Os lugares, as datas deixam de ser pontos fixos
de partida, bem como os dados deixam de ser definitivos e determinantes, pois
ganham o papel de compor uma rede de condi¢gfes para a producdo de um discurso

qgue, em dado momento, produz uma ruptura, um evento dispar e descontinuo, em
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uma determinada area do saber. Por mais simples que seja uma pesquisa, por mais
delimitado que seja o0 seu tema, ela pode ter uma proposta foucaultiana e enfrentar as
objetivagdes pretensiosamente tidas como algo “natural” em nosso cotidiano,
confrontar as préaticas e tensdes com outras praticas que a elas se relacionam,
guebrando os paradigmas cristalizados (FISCHER, 2003).

E interessante a maneira como Paul Veyne (1998), ao criticar o excessivo
positivismo inserido nas pesquisas historicas, descreve a metodologia de Foucault.
Analisando eventos caracteristicos da historiografia, suas incoeréncias, lacunas
temporais de textos historicos e a forma de tratar a Histéria como uma ciéncia que

explica os fatos, se dirigir ao método de Foucault, metaforicamente:

Esse método pictérico produz quadros estranhos, onde as relagdes
substituem os objetos. Esses quadros sao, sem dlvida, os do mundo que
conhecemos: Foucault, assim como Cézanne, ndo faz pinturas abstratas; a
paisagem de Aix pode ser reconhecida, somente esta investida de uma
afetividade violenta: parece sair de um terremoto. (VEYNE, 1998, p 181)

Na fase genealdgica, iniciada com a obra Vigiar e Punir, publicada em 1975 e
com a Histéria da Sexualidade, de 1976, segundo eixo de sua investigacao, Foucault
vai deslocar suas pesquisas da constituicdo do saber para a genealogia do poder.
Tratar4 das questbes de poder, definindo uma nova concepcao que se volta contra o
marxismo e as concepcdes burguesas, inaugurando uma visdo critica sobre o
tradicionalismo acerca da natureza do poder centralizado. Uma nova forma de
concebé-lo quebrara o postulado que vé o poder de forma fixa, passando a vé-lo de
forma difusa, microscoépica na sociedade. Tendo, portanto, o conceito de poder como
ponto principal para o desenvolvimento de seu método, o deslocamento de suas
pesquisas se dard com o conceito de dispositivo, mudando o objeto de suas
pesquisas, assim como 0s conceitos que direcionam suas analises historicas. A partir
da forma como Foucault entende a histdria que se pode entender o funcionamento de
seu método, um novo campo de pesquisa que explica como 0s saberes sao
produzidos historicamente.

A nova fase de pesquisa foucaultiana segue reagindo aos historiadores que
buscam a origem do objeto, pois, para Foucault, a histdria tal qual concebida até entao
desconsidera o fato de que as forcas sdo agenciadas na composicdo dos
acontecimentos heterogéneos; e, a eterna tentativa de agrupa-las para uma

interpretacdo linear corrobora a antiga ordem de objetivagdo dos fenémenos, das



54

praticas sociais, ndo ocorrendo o desvelamento de uma esséncia anterior ao evento
racionalizado (FOUCAULT, 2007b).

Valendo-nos de uma leitura de Deleuze sobre Foucault, um acontecimento
poderia atualizar-se, aberto para os devires, as novas forcas que, ao se apoderarem
dele, poderiam conferir-lhe outros sentidos, outros modos de ser, “metamorfoseando”
novas subjetivacdes. Nessa concepcao, a histéria se configura como uma mutacao
constante, descontinua, € devir, produzida em movimento (DELEUZE, 2005).

Utilizando-se da Genealogia nietzschiana para que se faca uma nova histéria,
destruindo evidéncias, introduzindo o processo da descontinuidade, fazendo com que
0 acontecimento surja com aquilo que tem de Unico e agudo, Foucault diz que a
atividade do genealogista €, ao contrario de agrupar, promover a dispersdao dos
acontecimentos, o corte entre a coisa e a palavra que a nomeia de forma determinista,
guestionar constantemente as relagcées que o saber e o poder firmaram nas diversas
realidades histéricas, bem como questionar os saberes e o0s processos de
subjetivacdo, o modo de sentir, de pensar. Demorando-se sobre documentos que
narram nosso cotidiano, o genealogista deve considerar os detalhes, muitas vezes
desconsiderados, tratados como se aparentemente ndo tivessem historia para que se
constituam “um saber historico das lutas e a utilizagado deste saber nas taticas atuais”
(FOUCAULT, 2007b, p.171). Essa concepcdo adotada por Foucault encontra-se na
obra Genealogia da Moral, de Nietzsche, elaborada com base nos psicélogos
ingleses, em especial Paul Rée, mas que possui uma diferenca significativa: enquanto
Rée se utiliza da histéria de forma continua, Nietzsche, opostamente, como
oportunamente ja dito, traz a histoéria de forma descontinua, de maneira que a historia
nao seja formada por acontecimentos em cadeias de signos gue emergem de uma
forma sucessiva, com a substituicAo de um acontecimento para outro, fato que
influenciou a genealogia de Foucault (DE TONI, 2010). Nietzsche (1999) constréi sua
genealogia se opondo aos psicologos ingleses chamados “utilitaristas” por pensar de
maneira “essencialmente a-histoérica” na busca de conceituar o bom. Para os ingleses,
0 bom estaria intrinsecamente ligado ao Util, pois o juizo de bom né&o é construido
pelas pessoas a quem o bem é feito e, sim, pelos nobres, poderosos que atribuiram a
si mesmos, a suas atitudes o que conceituaram de bem, em oposicdo ao que era
inferior, vulgar, oriundo da plebe. O filosofo da, como exemplo principal, a figura do
nao egoismo, considerado Util socialmente em qualquer tempo e lugar. Deste ponto é

gue comeca a recusa nietzschiana, pois, para ele, o bom ndo deveria se ligar ao util,
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por ser aquele que assim o considera, 0 mesmo que O conceitua, tornando sua
posicdo soberana, estabelecendo um phatos de distancia que afasta o juizo plebeu,
considerado baixo. Essa posicao utilitaria estd muito préoxima das analises que
Foucault faz sobre as palavras e as coisas, que, num processo de objetivacdo, impde
uma verdade, esséncia como pressuposto cientifico.

Podemos notar que as ideias de esséncia e verdade estdo a margem da
genealogia de Nietzsche. Foucault questiona o porqué de ele recusar, a0 menos em

algumas ocasides, a pesquisa (Ursprung), ou seja, a origem.

Porque, primeiramente, a pesquisa, nesse sentido, se esforca para recolher
nela a esséncia exata da coisa, sua mais pura possibilidade, sua identidade
cuidadosamente em si mesma, sua forma imdvel e anterior a tudo o que é
externo, acidental, sucessivo. Procurar uma tal origem é tentar reencontrar o
que era imediatamente, o aquilo mesmo de uma imagem exatamente
adequada a si; é tomar por acidental todas as peripécias que o puderam ter
acontecido, todas as astlcias, todos os disfarces; é querer tirar todas as
mascaras para desvelar enfim uma identidade primeira. Ora, se o
genealogista tem cuidado de escutar a histéria em vez de acreditar na
metafisica, o que é que ele aprende? Que atras das coisas ha ‘algo
inteiramente diferente’: ndo seu segredo essencial e sem data, mas o segredo
gue elas sdo sem esséncia, ou que sua esséncia foi construida peca por peca
a partir de figuras que lhe eram estranhas. [...] 0 que se encontra no comeco
histérico das coisas ndo € a identidade ainda preservada da origem — é a
discérdia entre as coisas, é o disparate. (FOUCAULT, 2007b, p. 15-16)

7

A genealogia nietzschiana também é compreendida como uma analise de
providéncias, cuja palavra alema é Herkunft, o que significa que ela ndo se firma numa
continuidade, tampouco se encaixa em uma categoria de semelhanca, ou seja: num
procedimento de analise de providéncias, ao se questionar uma ideia, ndo devemos
proceder de modo a estudar suas caracteristicas em comum para assimila-las a
outras, ou ainda tentar, no passado, buscar algo que pode fundar o presente.
Devemos proceder de forma a marcar as diferencas, apontar desvios e acidentes de
percurso de forma a trazer a heterogeneidade dos fatos. Outro sentido da genealogia
para Nietzsche é a emergéncia (Entstehung) que ndo pode ser confundida com o
termo final de um processo. Indagar a origem de algo néo se trata de buscar respostas
em antecedentes, compreendendo-os por meio dos fins a que se destinavam, mas
apontar seu surgimento, o meio de forgas em que 0s acontecimentos aparecem.

Ao estudar a genealogia de Nietzsche, Bertrand Binoche (2014), professor da
Universidade de Paris, afirma que a histéria verdadeira é a que se distancia dos juizos

de valores, diferentemente da histéria académica que, ao se emancipar da vida, com
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abstracdes mutiladoras em nome da verdade, se revela perigosa, trazendo duas

consequéncias, a saber:

A primeira é que uma tal pratica da histéria é inevitavelmente paralisante:
nada permitindo mais selecionar entre os fatos verdadeiros aqueles que
importam reter, 0 passado se torna o apeiron sob o qual o presente se
encontra imerso, tudo o que era uma vez precipita-se sobre o homem. Até
onde houve um vir-a-ser, até la se deslocaram, para tras, ao infinito, todas as
perspectivas. E os mortos, longe de se enterrarem os mortos, sufocam sem
vergonha os vivos. A segunda consequéncia € o nivelamento: todo fato
verdadeiro, enquanto verdadeiro, vale tanto quanto um outro, ndo havendo
assim nenhuma raz&o para interessar-se antes por um gue por outro, mesmo
quando se trata de filosofia: “Admitindo que um deles se ocupe com
Demdcrito, estd sempre em meus labios a pergunta: mas por que justo
Demdcrito? Por que ndo Heraclito? Ou Filon? Ou Bacon? Ou Descartes? — e
assim por diante, a vontade. (BINOCHE, 2014, p. 39-40)

Desta forma, podemos afirmar que genealogia ndo tem a pretensdo de buscar
origem, continuidade, tampouco mostrar que o passado esta vivo no presente como
se fosse uma historia-memoéria (FOUCAULT, 2007b).

3.1 Postulados para uma anélise do poder em Foucault

A escola contemporanea, pressionada por varias politicas governamentais
externas e internas, tem assumido um papel protagonista para a gestao da vida ao
lado de outras instituicdes sociais. Dentre os discursos mais frequentes para a
estratégia de governo das vidas, podemos destacar a formacdo da cidadania com
responsabilidade social, diversas prevencdes as multiplas caréncias, preocupacao
com as inclusdes sociais e no mercado de trabalho etc. Desta forma, para que
materializemos o governo dos corpos e das almas, 0 cenario das praticas de
normatizacdo vem se renovando, e novas tecnologias disciplinares surgem para
atender as novas demandas no cotidiano escolar (FOUCAULT, 2008a). Torna-se
comum a preocupagao por uma escola “ideal” na sociedade e diversas teorias, que
muitas vezes se dizem diferentes entre si, sdo discutidas em eventos académicos,
apontando para a importancia flagrante de analises sobre o rumo da instituicdo
escolar, suas necessidades, objetivos e objetos, compromissos, e muitas das
dificuldades problematizadas estao relacionadas com o modelo de sociedade em que
vivemos: uma sociedade com muitos sinais confusos, com mudancas rapidas e

imprevisiveis na qual emerge o individualismo, a fluidez e a efemeridade das relagdes,
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tempos liquidos no qual nada foi feito para durar e a gestdo do poder que sempre
permeou 0 corpo, a sociedade, torna-se cada vez mais fluida, volta a ser invisivel.

Bauman, ao se referir a essa nova sociedade com discurso de “liberdade”, diz:

[...] se a ideia de 'sociedade aberta' era originalmente compativel com a
autodeterminac¢éo de uma sociedade livre que cultivava essa abertura, ela
agora traz a mente da maioria de nés a experiéncia aterrorizante de uma
populacdo heterénoma, infeliz e vulneravel, confrontada e possivelmente
sobrepujada por forcas que nao controla nem entende totalmente. (BAUMAN,
2007, p. 13)

Muitas teorias pedagdgicas que refletem sobre o poder no cotidiano escolar
costumam referir-se a ele como se fosse exercido de uma forma vertical, de cima para
baixo, polarizando a questdo dominante e dominado, questionando a integracdo entre
escola e comunidade, as determina¢des no curriculo escolar, ressaltando a repressao
como acédo determinante para exercicio de praticas do poder ao que Foucault chama
de modo “negativo” por elidir a liberdade, o mau, com o cunho da moralidade. Sem
negar o carater repressivo ao qual aludem varias teorias, Foucault discute o poder, a
partir da modernidade com o que chamou de “positividade”. Esse poder que se
encontra alastrado, espargido no corpo da sociedade, esta longe de ser entendido
apenas de forma repressiva, proibitiva, como defende as concepcdes juridicas pelas
imposicdes da lei. A positividade se refere a capacidade do poder ser produtor, ndo
somente de se estabelecer através de forcas de repressao e proibicao e, ndo sendo
repressivo, ele é capaz de investir sobre os individuos com o argumento de Ihe garantir
a vida, o bem-estar, segregando o louco do considerado normal, o cidaddo do
criminoso, o bom do mau aluno, concretizando praticas instituidas nos regimes de
verdades hegemonicas que servem como injungdes legitimadoras dessas
separagoes.

O conceito de positividade a que se refere Foucault aparece em trechos de

Vigiar e Punir, como uma prescricdo para as analises do poder que diz que devemos:

[...] deixar de descrever sempre o0s efeitos de poder em termos negativos: ele
‘exclui’, 'reprime’, 'recalca’, 'censura’, 'abstrai’, 'mascara’, 'esconde'. Na
verdade, o poder produz; ele produz realidade, produz campos de objetos e
rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se
originam dessa producéo. (FOUCAULT, 1993, p. 172)

E na obra Microfisica do Poder, ao dizer que a repressao:
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[...] é totalmente inadequada para dar conta do que existe justamente de
produtor no poder. Se o poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra
coisa a nao ser dizer ‘ndo’, vocé acredita que seria obedecido? O que faz com
gue o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa
s6 como uma forca que diz ‘ndo’, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como
uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma
instancia negativa que tem por funcéo reprimir (FOUCAULT, 2007b, p. 7).

Para entendermos que a tao discutida visdo de relacéo vertical e unilateral de
poder é superada, Deleuze (2005) analisa alguns outros postulados, além da
positividade. O primeiro deles se refere a questao de propriedade, postulado segundo
0 qual o poder ndo deve ser considerado uma propriedade da classe dominante,
apontando, assim, os dispositivos pelos quais o poder se materializa, como atributos
principais para seu exercicio, tais como as manobras, as técnicas e as taticas. Sem
gue negue a questao das lutas de classe, Foucault diz que o poder mais se exerce do
que se possui. Com relacao a localizagédo, em outro postulado, Deleuze (2005) afirma
qgue Foucault abandona a ideia de que seria o poder exercido pelo Estado. Na
realidade, o Estado aparece como fruto do proprio poder, apenas como uma outra
engrenagem, conjunto de uma multiplicidade, constituindo-se como um foco na
microfisica do poder. Dissipada a questao de que Estado e poder seriam considerados
sinbnimos, o terceiro postulado esta relacionado a subordinacgéo, pois a partir de uma
microandlise funcional, abandona-se a ideia de que o poder estaria subordinado a
hierarquia marxista, permanecendo a ideia de que focos do poder e técnicas
disciplinares formam segmentos que se articulam, docilizando corpos e almas. O
quarto postulado abandona a ideia de esséncia ou de atributo, segundo o qual
teriamos uma qualificacdo dos que possuem poder e dos que ndo O possuem,
sofrendo suas consequéncias como na relacéo entre dominantes e dominados. Assim,
para Foucault, o poder ndo possui esséncia, sendo ele operatério, estabelecendo-se
nao por um atributo, mas por conta de uma relacéo de forcas que permeiam tanto as
forcas dominantes como as dominadas.

Como conclusdo, podemos afirmar que, ao abandonar os postulados
limitadores da analise do poder, Foucault traz uma nova concepgéo com base em trés
importantes afirmacdes: o poder ndo se impde apenas como atos repressivos em sua
esséncia, mas ocupa uma posicao de produtor; antes de se possuir, ele se exerce; e

perpassa pelos dominados tanto quanto pelos dominantes, segundo uma légica de
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microfisica funcional de focos de poder que circula por todas as forcas em relagédo
(DELEUZE, 2005).

Os postulados fazem com que Foucault pense o poder sempre como uma
relacdo. Raramente, em sua escrita, o filosofo usard a palavra poder
desacompanhada da palavra relagbes que, de certa forma, tomaréo o sentido uma da
outra. Ao pensar usando a expressao “relagdes de poder’ tem-se uma ideia de forca.
E nas relacdes que o poder, elemento informal, permeia as formas de saber, de forma
a ser mencionado como microfisico, sendo uma relacéo de forca e ndo uma forma de
uso de forca. Essa relacdo que traz um pouco de Nietzsche, torna-se ponto mais
importante de seu pensamento (DELEUZE, 2008).

Sua concepcao ndo exclui quaisquer tipos de relacdes, de forma que toda
relacdo social para Foucault implica uma flagrante relacdo de poder sejam elas,
familiares, profissionais, afetivas, pedagogicas, construindo multiplas condi¢cbes de
sermos sujeitos, relagdes que ndo sdo marcadas pela negatividade, pois séo fruto da
produtividade, da pratica humana, sem que se faca delas um juizo de valores. Para
Foucault, o poder “ndo € o mal!” e para expressar isso menciona como exemplo as
relacbes sexuais ou amorosas em que “exercer poder sobre o outro, em uma espécie
de jogo estratégico aberto, em que as coisas poderao se inverter, ndo € o mal: isto faz
parte do amor, da paixao, do prazer sexual” (FOUCAULT, 2006, p. 283).

Reconhecer, na relagéo de poder, o outro como um sujeito de a¢6es, abrindo-
Se um campo para respostas, reacoes, efeitos, contrariamente daquilo que ocorre uma
relacdo de violéncia, a qual submete o oponente a uma for¢ca que, ao agir sobre o
corpo, fecha as possibilidades de acdo e reacdo, € o caminho para entender o
exercicio do poder que pode suscitar a aquiescéncia de seus pares. O Poder ndo é
em si mesmo uma violéncia, mas é um emaranhado de acdes sobre acdes possiveis
que induz, amplia, limita, coage, impede; € uma maneira de agir ndo sobre 0s outros,

mas sobre suas proprias acées (FOUCAULT, 1995).

3.2 Dispositivos disciplinares

O inicio das preocupacdes de Foucault para analisar os instrumentos e

procedimentos do poder capazes de controlar o homem na modernidade se encontra
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nas obras publicadas nos anos 1970. Temos o comeg¢o de uma analise dos
dispositivos disciplinares, do biopoder, tomados como formas de poder que permeiam
a existéncia humana e s&o responsaveis por sua objetivacdo e subjetivacdo. O
caminho a ser percorrido por Foucault se inaugura com a atengao voltada as “técnicas
disciplinares” até as “técnicas politicas de governo” que pretendem alcangar um
exercicio maior, mais silencioso do poder dirigido a uma massa mais expressiva. Tal
caminho, ininterrupto, conta com a mesma metodologia da qual ja dissertamos, qual
seja, a metodologia histérico-genealdgica, cujo fundamento para a observacédo das
praticas humanas € a questdo do poder. A jungcdo entre método e poder vai
desenvolver uma cartografia dessas relacdes em diferentes estratos, momentos, até
chegarmos ao conceito de governamentalidade, identificados em andlise
sistematizada nos textos dos cursos “Seguranca, Territério, Populagao” (1977-1978)
e “Nascimento da Biopolitica” (1978-1979).

A fase genealdgica é a fase em que Foucault vai definir a nova concepcéo de
poder, estudando as diferentes praticas, expressando as sucessivas transformacoées
que as relacbes de poder sofrem ao longo do tempo, resultando em trés grandes
modelos de seu exercicio: o poder soberano, o disciplinar e o biopoder. Na caminhada
de um modelo a outro, Foucault pesquisa as maneiras peculiares de cada época que
se inicia com a episteme da Idade Média, com o uso da puni¢do corporal ostensiva
exercida no suplicio, da tortura publicamente exercida que tinha longa duracéo,
estendendo-se até o comeco da idade Moderna. ApGs a vida longa dessas préticas, a
mudanca contextual acaba por trazer o aparecimento de uma anatomo-politica, com
sistemas disciplinares e a tecnologia dos corpos que deveriam ser docilizados.
Posteriormente, Foucault vai defrontar-se com o surgimento da biopolitica, ja na
segunda metade do século XVIIl, com novos controles reguladores que vao além do
corpo individualizado, passando a controlar uma heterogeneidade de individuos que
compdem uma populacdo (MACHADO, 2005).

Com estudo das distintas formas do exercicio do poder em diferentes épocas,
Foucault inicia um longo caminho para uma reflexdo. Ao comegarmos com a leitura
de Vigiar e Punir e alcangarmos a leitura do curso “Em defesa da Sociedade”,
podemos notar importantes distingbes, problematizacbées em suas abordagens,
capazes de desenhar transicbes e permanéncias de forma singular. A fase que
compreende suas analises demarcadas pelo periodo medieval apresenta-se com a

discusséo do autor em torno das tramas da histéria que revela o exercicio do poder
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em uma época em que as decisdes eram centralizadas no rei, soberano, que ditava
as ordens sobre a vida e a morte de seus suditos. Temos, nessa época, a expressao
maxima da materializacédo da violéncia, do suplicio, com a ostentac&o das penalidades
levadas as pracas, servindo tal ato como forma de expor os individuos punidos pelo
poder soberano, uma verdadeira vitrine publica do exemplo de sua forca para com
agueles que a ela eram submetidos (FOUCAULT, 2005c).

O Cadigo juridico a ser respeitado era o codigo da dor, do suplicio. Ao trazer
ao conceito de Jaucort, Foucault entende o suplicio como uma pena corporal dolorosa
e atroz, um fendmeno inexplicavel “a extensdo da imaginagcdo dos homens para a
barbarie e crueldade” (FOUCAULT, 1993, p. 34). Ao narrar o suplicio de Damiens,
temos uma licdo da ostentacdo de crueldade promovida pelo poder soberano, por
meio da pena aplicada que tem intima relacdo com o tipo de crime cometido, fazendo
uma equagao entre o crime e sua gravidade. Assim, quanto maior o crime, maior a
pena e, consequentemente, maior seria o0 sofrimento do criminoso, pena esta que nao
desconsiderava sua indole, tampouco seu nivel social. Para que a pena se
materializasse no corpo do condenado, algumas regras e técnicas se faziam

necessarias:

O suplicio é uma técnica e ndo deve ser equiparado aos extremos de uma
raiva sem lei. Uma pena, para ser um suplicio, deve obedecer a trés critérios
principais: em primeiro lugar, produzir uma certa quantidade de sofrimento
gue se possa, se ndo medir exatamente, a0 menos apreciar, comparar e
hierarquizar; a morte € um suplicio na medida em que ela néo é simplesmente
privacdo do direito de viver, mas a ocasido e o termo final de uma graduagéo
calculada de sofrimentos: desde a decapitagdo — que reduz todos os
sofrimentos a um s6 gesto e num s6 instante: o grau zero do suplicio — até o
esquartejamento que os leva quase ao infinito, através do enforcamento, da
fogueira e da roda, na qual se agoniza muito tempo; a morte suplicio é a arte
de reter a vida no sofrimento, subdividindo-a em “mil mortes” e obtendo, antes
de cessar a existéncia, the most exquisite agonies. O suplicio repousa na arte
guantitativa do sofrimento. (FOUCAULT, 1993, p.36)

Nesse processo do exercicio penal, merece destaque a reacdo que o suplicio
pode causar: a euforia do publico mediante o espetaculo punitivo e, a0 mesmo tempo,
o temor que reforgava a subserviéncia da populagédo. A morte € somente o resultado,
mas o0 que merece destaque é o procedimento adotado como um rito para se chegar
a ela, fazendo sofrer, destruindo o corpo, decapitando ou esquartejando o condenado.
Além da exibi¢ao publica, o condenado deveria atuar de forma ativa, anunciando sua

culpa, espécie de demonstracdo de arrependimento que em nada mitigaria a sua



62

pena. Era obrigado a atestar a verdade pela qual foi condenado, passeando pelas
ruas com cartazes pendurados nas costas, parando nos cruzamentos ou nas portas
das igrejas, lendo a “sentenga” que Ihe condenou, acompanhando a confiscagao de
seus bens, sempre reconhecendo sob tortura seu crime e culpabilidade. Dessa forma,
objetivava-se a figura do criminoso, tornando a confissao parte dessa objetivacao que
legitimaria o poder soberano, funcionando como uma vénia dada pelo culpado para
toda atrocidade que Ihe seria aplicada na execucao. A confissdo publica, proferida em
meio ao sofrimento causado, cumpria a importante funcao de trazer a verdade que,
além de expressar a concordancia do condenado, poderia anunciar possiveis
cumplices ou trazer novas verdades (FOUCAULT, 1993).

Ao povo, no espetaculo do suplicio, € assegurado um papel ambiguo, qual seja:
o de assistir, presenciar o processo de punicdo, despertando em si o horror e o temor,
cumprindo-se uma fungéo educativa. Nao bastando o papel de testemunhas, o povo
era convidado a se insinuar, participando por alguns momentos, desferindo atos
violentos contra o suplicado, momentos esses tolerados pelo soberano, ocorrendo,
por vezes, excessos sendo necessario proteger o condenado da ira da multidao.

O ritual do suplicio tinha um roteiro a ser seguido, pois representava, muitas
vezes, 0 préprio crime cometido pelo condenado, uma espécie de reconstituicdo
criminal, no local onde ocorreu e com a arma usada para o ato. Para Foucault, esse
ato, o qual chamou de suplicio simbdlico, tinha a intencéo de fazer com que a natureza
do crime “encenado” fosse lembrada. Outra irbnica fungao do suplicio era a de, através
de sua aplicacéo, buscar o perddo das penas divinas. Toda lentiddo na esteira do
sofrimento do criminoso, toda crueldade na punicao terrestre, era vista como forma de
reduzir uma pena a ser aplicada pds morte, por Deus. E o esboco de um perd&o que
nos faz refletir sofre a condicdo do rei, posto como uma figura capaz de substituir
Deus, evocando seus poderes em suas decisdes, intervindo na vida do sudito até
mesmo apos a sua morte, atuando como aquele que conduziria o criminoso a salvacéo
de sua alma e fazendo-lhe pagar com o seu préprio corpo.

A funcéo judiciaria do suplicio € a de reestabelecer a lei violada. Definido por
Foucault como um ritual politico de manifestacdo do poder soberano, nele a violacao
legal é considerada um atentado contra o proprio rei, da mesma que o ataque dirigido
a uma vitima, um dos suditos, é igualmente encarado como se contra o rei fosse
dirigida. Assim, a pena ndo tem apenas a fungdo de punir o criminoso, mas

reestabelece a ordem, reconstitui a soberania, a sociedade, o préoprio Estado
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desrespeitado, estabelecendo um “equilibrio” por meio de a¢des dissimétricas entre o
ousado sudito e o forte e poderoso soberano (FOUCAULT, 1993).

Dando publicamente luz a culpabilidade do condenado, as teorias politicas de
soberania fortalecem a figura do soberano, cujo poder se exercia como instancia de
confisco, como mecanismo de subtracdo, de apropriacdo de riqguezas por meio de
extorsdes de bens e de servicos impostos aos suditos. Desta forma que € conferida
ao poder soberano a prerrogativa de incidir sobre os homens, tomando seus corpos,
sua vida, chegando ao limite extremo de “causar a morte ou deixar viver”, pois a vida
dos suditos, no sentido mais amplo da palavra, estava nas méos do soberano que, ao
observar a perda de algum beneficio proprio prestado, o surgimento de um crime que
colocasse em perigo o controle social, ou qualquer outro ato interpretado como uma
ofensa ao corpo real, daria motivos a decretacdo da morte. O poder de vida e morte
dos soberanos aprofunda a tese de Foucault, ao observar que a soberania esta no
fato de poder matar sem cometer o crime, pois, mesmo agindo violentamente, tinha
uma posicao considerada sagrada, tendo em seu corpo a representacao da lei e do
préprio Estado (FOUCAULT, 1993).

Embora tenhamos a passagem da Idade Média para a Idade Moderna, um
marco na superacao dessa fusdo do sagrado, do Estado, da sociedade no corpo do
soberano, passando para a formacao de um Estado com prerrogativas contratualistas,
fruto da vontade de uma coletividade que abre mao de suas liberdades, abandonando
o estado de natureza em troca de uma seguranca oferecida no pacto contratual de
uma nova forma de Estado, de certa forma o poder soberano pode estar legitimado
na contemporaneidade. Giorgio Agambem (2012) nos chama a atenc&o para outra
soberania que também é capaz de matar sem cometer homicidio, porém sem
proporcionar o suplicio, o sacrificio publicamente, podendo-se agir a excecdo do
ordenamento juridico em nome da seguranca, garantindo o seu fortalecimento, como
ocorre hoje em dia com o tao discutido Estado de Excecéo, largamente protagonizado
nas acoes dos Estados Unidos da América, sob o argumento de reestabelecer ou
proteger a seguranca do planeta. Notamos a volta do poder soberano com um novo
formato, reforcando a tese de Foucault quando diz que as técnicas de poder evoluem,
mas ndo se excluem. O “ressurgimento” desse poder soberano se da por ser
constituido por um ato voluntario da transferéncia dos direitos de natureza dos
individuos. Nao ha uma clausula contratual assinada por esse ser artificial, o Estado,

onde se declara como devedor de obediéncia, de obrigacbes, submetendo-se a
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formas de poder, pois se submete somente a sua autoafirmacéo. Nessa concepcéo,
o Estado tem direito legitimo & violéncia e é por essa razdo que Agamben (2012)
guestiona e critica a perspectiva contratualista de Estado trazida por autores como
Hobbes, Rousseau e Locke. Para ele, o pressuposto de existéncia de um “estado de
natureza” do qual partiram os filésofos contratualistas para justificar que o surgimento
do Estado Contratualista ndo existe, uma vez que ele ndo comportaria o ser humano,
sua humanidade cuja caracteristica € a sociabilidade. Ao conceber a origem do
Estado, menciona a condicéo ontoldgica de excecdo de bando que inclui o individuo
sem estrutura societaria, ao mesmo tempo que pode bani-lo do convivio social com
0s outros integrantes do bando.

Mas, o principal das andlises de Agamben (2012) é que ela nos permite
compreender, a partir dos pressupostos contratualistas hobbesianos, que o “estado
de natureza”, caracterizado pelo constante estado de guerra, sobrevive na estrutura
do poder soberano, justificando-se nesse limiar que ndo distingue o homem e o
animal, a natureza daquilo que se diz civilizado. Essa relacdo de paradoxo entre lei e
excecdo, consubstanciada por Hitler, no Terceiro Reich, efetiva o poder soberano,
valendo-se da tirania e, a0 mesmo tempo, descumprindo a norma legal, apoiado em
lei, de forma que Estado retoma o poder soberano néo institucionalizado
contratualmente, mas como poder originario para defender, conservar a coletividade,
poder este oriundo de um direito estatal a legitima defesa diante do inimigo perigoso.

Mais perto de nossa compreensao direta, vivida em nosso dia a dia, podemos
dar o exemplo das “Medidas Provisérias”, recurso legislativo do poder executivo para
exercer seu poder de forma “soberana” no Brasil, visto que, na sua formulagéo, é
considerado um instrumento legislativo de excecao.

Em dado momento, que marca o inicio do desenvolvimento industrial, entre o
século XVII a XVIII, muito embora seja conferido ao Estado na figura de seu monarca
a prorrogativa do uso da repressao fisica, verifica-se que esse exercicio do poder
chamado de soberano néo é suficiente para a promocao de uma paz duradoura. A
visualizacéo do suplicio pode néo trazer a visualizagdo de vantagens de se submeter
a forca de um poder soberano, principalmente quando o que se torna visivel também
sdo o0s abusos nos aumentos de impostos, o excesso do uso da violéncia, a ma
distribuicdo das riquezas, os constantes ataques externos e internos dos quais o
soberano nao é capaz de reagir a altura. Como bem pontuou Tomas Hobbes, chega-

se a um ponto no qual ser sudito revela-se uma



65

[...] condicdo muito miseravel, pois se encontra sujeita aos apetites e paixdes
irregulares daquele ou daqueles que detém em suas méos poder tédo
ilimitado. Geralmente os que vivem sob um monarca pensam que isso é culpa
da monarquia, e os que vivem sob o governo de uma democracia, ou de outra
assembleia soberana, atribuem todos os inconvenientes a essa forma de
governo. (HOBBES, 2003, p. 157)

Entra em cena, na segunda metade do século XVIII, o protesto contra os
suplicios e a execucao publica deixa de ser vista como momento de funcao educativa,
de ostentacdo, e passa a ser encarada como 0 estopim de uma revolta popular.
Filésofos, tedricos do direito, magistrados, juristas, legisladores comecam a se
manifestar dizendo que era preciso punir de outra forma, sem o confronto fisico, a
barbarie que ocorria entre soberano e condenado. Essas reflexdes trazem conflito
entre a acdo de vinganca do soberano e a cdlera que estava contida na populacéo,
gerando um contexto hostil que, na realidade, simboliza uma luta contra ndo s6 a
violéncia, mas contra a exploracdo do rei sobre o povo. As principais influéncias
tedricas se devem aos reformadores penais Cesare Beccaria (1738-1794), Jeremy
Bentham (1748-1832), Joseph Michel Antoine de Servan (1737-1807) que em suas
teses denunciam o excesso do poder politico em todos os sentidos, propondo
reformas consubstanciadas no principio de que a justica criminal puna em vez de se
vingar, levando em consideracao a humanidade existente em cada um como um limite
ao direito de punir, sendo o individuo, em sua condi¢cdo humana, uma medida contra
o despotismo (FOUCAULT, 1993).

Marcio Alves Fonseca (1995) lembra que o regime do suplicio dava margem a
uma tolerancia de ilegalidades, conforme a camada social de quem a praticava, de
forma que colaborava muito mais com o aumento do que com a diminuicdo da
criminalidade. Repensar a forma de punir seria uma forma de corrigir um sistema penal
com privilégios, alterando a politica das ilegalidades. As ilegalidades, apesar de se
constituirem em um fator de aumento da criminalidade, faziam parte de um jogo de
ilegalidades que poderiam ser aceitas em certas camadas sociais, atendendo a
anseios politicos e econdmicos. A reforma penal aparece como um instrumento de
codificacédo, regulamentacdo dos comportamentos e das ilegalidades, elaborando a
positivacdo das penas correspondentes a cada infracéo, interligando-as e dando-lhes

eficacia com a ideologia, ndo apenas de desenvolver uma teoria do individuo com
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relacdo a sociedade, mas com a intengdo de desenvolver tecnologias eficazes,
econOmicas, sutis, diminuindo os gastos suntuosos do poder soberano.

Nesse contexto, o poder soberano comeca a se constituir como uma
modalidade que ndo mais dara conta de controlar a sociedade diante das
transformacdes, a medida que os paradigmas antigos de divindade, sobre os quais 0s
monarcas assentavam seus poderes, com a justificativa das béncaos de Deus,
comecam a ser severamente questionados pelos novos ideais racionais de mundo. A
paz social passa a ser a grande justificativa para o exercicio do poder que sofre uma
inflex@o, passando a agir por meio de préticas disciplinares que, além da paz social,
pretende promover uma sociedade util, décil, obediente e, consequentemente,
produtiva.

A visibilidade do poder é um dos principais aspectos que diferencia a passagem
de um tipo de sociedade para outra. Enquanto no exercicio do poder soberano, o
espetaculo nas pragas publicas era elemento preponderante para sua legitimacao,
uma vez que a forca dependia da visibilidade, a partir do momento que surgem 0s
guestionamentos sobre 0s exageros e sobre a propria condi¢do do soberano, o que
predominard serd o confinamento, enclausuramento do individuo, nos diversos
setores sociais, tais como: familia, hospital, escola, prisdo, fabrica, quartel, que
desenvolverdo seus dispositivos a fim de regular as ac¢bBes dos individuos
(FOUCAULT, 1993).

A visibilidade dara espaco a um investimento que Servan, citado por Foucault
(1993), chama de unido habitual das ideias, pois sobre as fibras moles do cérebro,
funda-se a base inabalavel dos mais sélidos impérios. A puni¢cdo, substituindo a
absorcdo da licdo pela ostentacdo do espetaculo do suplicio, tracard uma meta de
resultados que, regulados pela positividade da correcdo, buscara a correcdo e a

reeducacgao do criminoso, mudando a relagdo entre o castigo e o corpo.

O castigo passou de uma arte das sensacdes insuportaveis a uma economia
dos direitos suspensos. Se a justica ainda tiver que manipular e tocar o corpo
dos justicaveis, tal se fard a distancia, propriamente, segundo regras rigidas
e visando a um objetivo bem mais elevado. Por meio dessa nova retencao,
um exército inteiro de técnicos veio substituir o carrasco, anatomista imediato
do sofrimento: os guardas, os médicos, 0s capeldes, 0s psiquiatras, 0s
psicélogos, os educadores; por sua simples presenca ao lado do condenado,
eles cantam a justica o louvor de que ela precisa: eles lhe garantem que o
corpo e a dor ndo séo os objetos ultimos de sua agdo punitiva. (FOUCAULT,
1993, p.16)
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Ao relatar as mudancas, Foucault destaca também a explosao demografica do
século XVIIl e o crescimento industrial, que aponta para a necessidade de se “fabricar"
um tipo de individuo produtivo, que atenda a nova realidade, trabalhando no
funcionamento, na manutencao e no crescimento da sociedade capitalista industrial.
Nesse momento, o fildsofo menciona a dominagéo politica do corpo, a preocupacgéo
de prepara-lo de forma racional para a realidade econdmica e, sendo assim, inaugura-
se um controle minucioso das operacdes corporais, sujeitando suas forcas e impondo-
Ihe uma docilidade util. Portanto, o objetivo principal do poder disciplinar é, através da
obediéncia e da passividade, aumentar a utilidade dos corpos, tornando-os lucrativos,
diminuindo-lhe o discernimento e capacidade politica, formulando uma anatomia
politica do corpo humano, fisicamente mais preparado para o trabalho e
intelectualmente submisso, por vontade. O corpo definitivamente se torna um objeto
que é alvo do poder.

O poder disciplinar se realiza por intermédio de uma técnica, de um dispositivo
gue o instrumentaliza, possibilitando e garantindo o controle do corpo, a submissao
constante das forcas do corpo, sempre com intuito de torna-lo docil e util. Ele ndo se
reduz a um reflexo das ac¢des das instituicbes disciplinadoras, pois funcionard em
rede, perpassando, transcendendo fronteiras, ndo se limitando a atuar apenas no
exterior das relagdes, de cima para baixo, verticalmente, trabalhando, assim, nos
corpos do delinquente, do louco, do professor, dos alunos, do chefe e de seu
subordinado. Dessa forma, o individuo nunca é encarado como o “dado sobre o qual
se exerce e se abate o poder. O individuo com suas caracteristicas, sua identidade,
fixado a si mesmo, é o produto de uma relacdo que se exerce sobre 0S cOrpos,
multiplicidades, movimentos, desejos, for¢as” (FOUCAULT, 2007b, p. 161).

As técnicas disciplinares foram desveladas por Foucault, focando um modelo
principal de instituicdo social que foi a priséo, considerada um verdadeiro protétipo de
onde seriam copiados os modelos de mecanismos de controle a serem instalados,
transformando historicamente outras instituicbes, tais como a escola, o hospital, a
fabrica, o hospicio, o quartel etc. No entanto, € interessante observar que a prisdo nao
nasceu como consequéncia do projeto de reforma das penas, que marca a passagem
do poder soberano a uma constituicdo da sociedade disciplinar. Ela surge,
posteriormente, no inicio do século XIX, como uma instituicdo para a qual ndo se
encontra uma justificativa tedrica, segundo Foucault (2005b), mas que servira de

modelo para a analise das instituicbes de controle social.
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No ambiente prisional, observamos uma composic¢ao de elementos capazes de
obter o melhor resultado da acéo do poder disciplinar. Para Foucault, o que garante o
sucesso do poder disciplinar € a composicéo do uso de trés instrumentos, a saber: o
olhar hierarquico, a sangao normalizadora e sua combinagdo com “um procedimento
que lhe é especifico, o exame” (FOUCAULT, 1993, p. 153). Cada qual tera um papel
especifico na estrutura do poder disciplinar que vai de vigiar um e todos ao mesmo
tempo, implantar normas que tornem os individuos “normais” segundo o principio da
sujeicdo, e que se classifique, diferencie o individuo pelos criteriosos processos de
exame.

Deslocando-se o sujeito da visibilidade praticada nos suplicios para o
enclausuramento, 0s trés recursos sao considerados importantes para o “bom
adestramento” do individuo, segundo Foucault (1993). O exame, concomitantemente
com as técnicas de vigilancia hierarquizada e com a san¢do normalizadora, € capaz
de qualificar, classificar, para que se puna com maior eficiéncia e, apesar de estarmos
falando no poder disciplinar que enclausura, temos nesse aspecto a visibilidade
daqueles que sdo diferenciados, sancionados para depois enclausurar. E com o
exame que ha uma inversdo, pois os dominados sao mostrados, enquanto 0s
dominantes estdo preservados. Na aplicacdo de uma prova, os alunos € que
aparecem e, com eles, emergem todos seus erros e acertos, conhecimento ou
ignorancia, garantindo que se meca, classifigue a atividade pedagdgica vinculada a
uma normalizacéo e, assim como o exame hospitalar permitiu e marcou a liberacao
epistemoldgica da medicina, torna a fun¢édo pedagdgica uma ciéncia.

O exame, juntamente com a funcdo normalizadora e a vigilancia hierarquica,
sera capaz de constituir o individuo como objeto de poder, concebido pelo poder
disciplinar, pois as pessoas a ele submetidas aceitam passivamente a dominac¢ao
propria de um processo de sujei¢do, no qual sdo sujeitadores e sujeitados ao mesmo
tempo e, consequentemente, a subjetivacdo. A sancdo normalizadora, importante
elemento do poder disciplinar, traz a possibilidade de se punir todos aqueles que
fugirem da regra disciplinadora, corrigindo-os, reconduzindo-os para o caminho da
retidao, tornando-os doceis novamente. A puni¢cdo ndo se dara exclusivamente com a
forca legal, podera valer-se de tudo o que compde as medidas de exigéncias e
imposicdes que padronizam o comportamento, ditam os desvios, classificando o

sujeito como sendo certo ou errado, bom ou mau, exatamente como acontece no
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ambiente escolar que recompensa e pune o0s alunos seguindo padrdes de
normatizacao.

Silvio Gallo (2004) afirma que para cientificizar a Pedagogia foi preciso mais do
gue o controle dos alunos. Era necessario classifica-los, quantificar o quanto aprende
e desta forma teriamos uma Pedagogia movida por uma vontade de verdade, fato que
se deu apenas pelo intermédio da tecnologia do exame. Para o autor, 0 nascimento

da pedagogia como ciéncia:

[...] deveu-se, pois, ao advento da tecnologia dos exames, tornando possivel
a metrificacdo, a quantificacao da aprendizagem, colocando sua organizacao
no ambito da prévia organizacao estratégica. O professor, assim, além de ser
aquele que tem o poder de transmitir conhecimentos, dado seu saber
acumulado, é também aquele que tem o poder de cobrar dos alunos o
conhecimento que lhes foi transmitido, tornando o seu poder muito mais
“visivel”, muito mais palpavel e menos abstrato, pois sua € também a méao
gue pune, através do castigo fisico ou simplesmente através da nota e das
complicag6es na vida académica, no caso de o aluno néo ser bem sucedido
no exame. (GALLO, 2004, p. 94)

Destaca-se, também, no processo disciplinar a norma disciplinadora. Seguir 0s
padrées que regulam o tempo, evitando atrasos, auséncias, interrupcdes de tarefas
que fazem “perder tempo”; as atividades, buscando controlar a desatencgao,
negligéncia, falta de zelo; a maneira de ser, regulando o comportamento com o outro;
os discursos, controlando as conversas, a insoléncia; o corpo e suas atitudes; a
sexualidade, regulando a indecéncia, sdo 0s objetivos da norma que consegue
estabelecer a coercao no ensino, criando nos individuos anormais uma sensacéo de
inferioridade e culpa, ao se reconhecer como diferente dos outros, devidamente
normatizados.

De méos dadas com a sang¢ao normatizadora e o exame, aparece a vigilancia
hierarquica de forma continua e permanente. O olho que tudo vé busca garantir que
nada escape ou fuja do poder disciplinador e, para isso, tem sua arquitetura no
panoptico de Bentham. Para que se alcance o objetivo final de adestrar, docilizar o
individuo, o mecanismo disciplinar conta com um desenvolvimento das ac¢des do
comecgo ao fim, o que converte a observacdo global e individualizada em fator
importante em todo o processo. Esse constante jogo do olhar, da observacgéo provoca
a inibicbes de algumas atitudes e a adesao a outras socialmente determinadas, dai a
necessidade de um aparelho no qual a intensificacdo dos efeitos disciplinares se

concretize de forma eficiente, permitindo que em, apenas uma olhada, todos os
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gestos, os comportamentos ameagadores da ordem social, sejam vigiados sem que
aguele que os vigia seja notado.

O modelo arquitetonico do filésofo e jurista inglés Jeremy Bentham é usado por
Foucault para materializar a o0 modelo disciplinar da vigilancia. Constantemente
envolvido com as discussbes acerca das prisdes, dos crimes, das puni¢cbes e da
socializacédo e da recuperacdo moral dos criminosos, Bentham desenvolve a ideia
definida como Panoptico, titulo de sua obra, descrevendo detalhadamente a forma
como deveriam ser construidas e funcionar as instituicbes com objetivo de exercer a
sua maxima vigilancia para corrigir os individuos. O Pandptico foi publicado pela
Assembleia Nacional Constituinte da Franca, apos o deputado Garran ter recebido de
Bentham uma carta com todo o contetudo. Segundo o Pandéptico de Bentham, em sua
estrutura as celas disporiam de duas janelas, sendo uma direcionada para o lado
interno da prisdo e outra para o lado externo. A janela interna, em sua descri¢do, deve
ser voltada para a torre central. Desta forma, a luz projetada conseguiria atravessar
toda a cela e qualquer movimento do preso poderia ser notado pelo vigia que estivesse
na torre. Essa estrutura faria com que o vigilante, olho que tudo vé, permanecesse
invisivel. Obviamente que hoje em dia contamos com procedimentos mais
sofisticados, cameras e computadores, porém o0 que vale salientar € que a ldgica
proposta por Bentham continua a mesma, sendo os dominados aqueles que se
mostram e 0os dominantes exercem ocultamente sua funcdo. O Pandptico, além de ser
uma medida econémica pela reducdo do numero de inspetores, consegue inverter o
antigo principio da masmorra, uma vez que a luz e o olhar de um vigia conseguem
captar melhor aquilo que o escuro protegia, convertendo-se na expressao de poder
exercida nas sociedades ocidentais modernas. Seu formato em anel, com a torre de
vigilancia, forma um espaco privilegiado da onisciéncia e da onipresenca de quem
vigia (FOUCAULT, 1994b, 2007b).

Levado a escola, o pandptico se torna uma pratica disciplinar que age sobre
todo o conjunto de alunos e, ao invés de promover uma vigilancia exclusiva sobre o
aluno considerado problema, tera efeito sobre todos os outros, produzindo a
consciéncia de que estdo sendo vistos, controlados o tempo todo, assegurando o
funcionamento anatomo-politico do poder disciplinar no cotidiano escolar. O uso de
cameras na escola € uma constante. Instaladas por toda parte, nas salas, nos
corredores, nas cantinas, elas se tornam os olhos do poder, permanecendo o0s

monitores, vigilantes, as escondidas com acesso as imagens de tudo e de todos.
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A arte das distribuicbes é também um importante elemento a ser notado na
organizacdo dos espacos, principalmente no espaco escolar. Segundo essa técnica,
os individuos devem ser distribuidos, inseridos em um espaco individualizado,
combinatorio, classificatério. Dependendo do objetivo que se almeja, a sala de aula
pode enclausurar, esquadrinhar, hierarquizar os alunos e, apesar de ndo ser uma
caracteristica determinante ao exercicio do poder disciplinar, visto que as relacdes de
poder ndo dependem de um lugar delimitado ou fechado para se estabelecerem, a
distribuicdo pode facilitar e viabilizar a vigilancia e o controle no panéptico. Assim, o0
espaco moldado segundo a ideia de quadriculamento, delimitado pela pratica da
disciplina, pode tornar eficaz a localizagao imediata dos corpos divididos em fracoes,
tantas quantas forem necessarias.

Para Foucault (1993, p. 131), a divisao deve ser a de “cada individuo no seu
lugar; e em cada lugar, um individuo”. Consequentemente, o procedimento de
distribuicdo atua para que se conheca melhor o individuo, facilitando o dominio para
usa-los de maneira eficiente, anulando-se “os efeitos das reparticdes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua
coagulagao inutilizavel e perigosa” (FOUCAULT, 1993, p.131). A analise de Foucault
conclui que a distribuicéo do espaco no sistema de disciplinarizacéo pode ser eficiente
para coibir a vadiagem, a desercdo, o aglomeramento, também para controlar as
auséncias e vigiar os comportamentos. Para Foucault, o efeito pedagdégico da
disciplina somente sera possivel quando realizado em lugares fechados,
heterogéneos, dai a importancia da arte da distribuicdo no ambiente escolar. O autor
lembra que as escolas tiveram como fonte de inspiracdo 0s conventos, e cita a
eficiéncia dos internatos, lugar perfeito em seu espaco e funcionamento para que a
disciplina se estabeleca (FOUCAUT,1993, 2007b).

Para Escolano (2001), Veiga-Neto (2004) e Vifiao Frago (2001), tanto o tempo
como o espaco sao fatores que influenciam as praticas escolares para a formacéo do
individuo, juntamente com todos 0s outros aspectos que fazem parte do planejamento
escolar, pois da mesma forma em que ndo ha neutralidade no curriculo escolar
também ndo ha nos espacos escolares. A arquitetura do prédio, assim como vimos
no panoptico de Bentham, os elementos simbodlicos que a compdem, a geografia que
ocupa nas cidades, como se dispdem as salas, secretaria, diretoria, moveis, fazem
parte do curriculo escolar, principalmente do curriculo oculto que pretende

desenvolver padrdes culturais, sociais e pedagogicos a serem internalizados pelos
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alunos, perpetuando uma politica social controladora. E nesse espaco que se traduz
todo tipo de valores cultivados pela escola, desde a ordem que é, por exemplo, a
distribuicdo das carteiras, das salas; a disciplina, que séo as rotinas que estabelecem
0s comportamentos desejados; até a vigilancia, que se dirige tanto aos alunos como
aos professores (ESCOLANO, 2001).

Paralelamente a arte de distribuicdo, temos a organizacdo das géneses que,
com maior grau de importancia, se ocupa da preocupacdo com o controle do tempo.
Com o objetivo de retirar do corpo o maximo de proveito, for¢a de trabalho, rapidez, a
promocao da obediéncia do corpo se torna primordial. A organizacdo do tempo em
uma fabrica ou escola preocupa-se com 0 processo que pode ser mais ou menos
dispendioso para se alcancar um determinado resultado. O controle detalhado do
processo das atividades leva em consideracéo a duracdo do tempo ao realizar o ato,
correlacionando o gesto e a articulagédo do corpo com o objeto a ser feito, manipulado,
elaborado.

A mudanca da sociedade medieval com o exercicio do poder soberano para a
sociedade moderna disciplinar traz uma nova configuracdo de tempo que se distancia
cada vez mais da nocdo de tempo nas sociedades primitivas que era pautada pelo
corpo dos sujeitos, pela velhice. A medida que a humanidade deixa de ter como
objetivo principal a subsisténcia, as necessidades basicas, passando a se relacionar
numa sociedade industrial, com a preocupacao de se produzir mais num periodo mais
curto, a relacdo com o tempo deixa de ter como foco o atendimento as necessidades
individuais, passando a privilegiar a atengcdo direcionada a uma necessidade
“coletiva”, dando inicio aos horarios comuns para a realizacdo das atividades
humanas. Temos um tempo que nasce de uma construcao historica, social e cultural,
com poderes disciplinares, que transforma a sociedade e as relacfes, coagindo 0s
sujeitos que nela se inserem. Norbert Elias (1998) afirma que o conceito de tempo,
como uma sintese abstrata, torna-se cada vez mais importante, onipresente e, ao
mesmo tempo, invisivel na sociedade complexa. Ao relatar o efeito do tempo nas

sociedades observa que:

[...] surgiu no individuo, ligado ao impulso coletivo para diferenciagdo e uma
integracdo crescentes, um fendmeno complexo de autorregulacdo e de
sensibilizacdo em relacdo ao tempo. Nessas sociedades, o tempo exerce de
fora para dentro sob a forma de relégios, calendéarios e outras tabelas de
horarios uma coercdo que se presta eminentemente para suscitar o
desenvolvimento de uma autodisciplina nos individuos. Ela exerce uma
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pressdo relativamente discreta, comedida, uniforme e desprovida de
violéncia, mas que nem por isso se faz menos onipresente, e a qual é
impossivel escapar. (ELIAS,1998, p. 22)

Concebido nessa sociedade complexa, o ser humano se familiariza com o
tempo, elemento simbdlico das instituicdes sociais, sendo levado por sua coercao,
introduzindo a seus habitos a necessidade de ser pontual, de ter os horarios
determinados para a realizacdo de suas tarefas, o que se sobrepbe, até mesmo, a
sua natureza corporal. E nesse contexto que se produz um habito social civilizatorio
gue determina os comportamentos aceitos, toleraveis pela sociedade num processo
no qual a coergdo externa passa a ser internalizada pelos sujeitos, e a resisténcia de
uns torna-os marginais, individuos nao adequados para viver na sociedade do controle
(ELIAS, 1998).

O tempo, fator importante para a organizacdo escolar moderna, é um
movimento que se compde das mdultiplas trajetérias de varias instituicdes,
configurando-se em uma arquitetura que direciona o trabalho escolar considerando as
temporalidades individuais e coletivas, temporalidade que sera interpretada como
inerente a escola. O tempo da escola, tido como os primeiros tempos “Uteis”,
controlados, cronometrados, das criancas, € utilizado para educar, modelar o aluno
conforme o que ja esta designado pela “civilizagdo” e, uma das principais
preocupacdes ao se estudar como se constitui esta relacionada a demarcacdo com a
qual ele compde o ambiente da escola e ao periodo necessario de permanéncia dos
alunos nela (FARIA FILHO, 2000).

As escolas, locais privilegiados para o exercicio do poder disciplinar, organiza
0S espacos e o tempo, enfileirando as carteiras, dividindo os alunos por classes,
separando em seus curriculos as matérias, disciplinas que devem ser lecionadas aos
grupos de alunos separados por idade e séries. Toda essa organizacdo do
planejamento escolar permite um maior controle, uma uniformiza¢éo de corpos doceis

e Uteis igualmente adestrados.

3.3 Biopoder e Governamentalidade

Nos cursos Seguranca, Territorio e Populacdo, de 1978 e Nascimento da
Biopolitica, de 1979, Foucault analisa as transformacdes dos Estados europeus da

modernidade. O Estado governamentalizado, com a perspectiva de governar as



74

pessoas mais do que os territdrios através do poder pastoral, surge ap0s a transicdo
do Estado de justica, baseado no poder soberano do rei, para o Estado administrativo,
calcado nas tecnologias disciplinares. O processo de governamentalizacdo do Estado
sera impulsionado pelo biopoder, tornando-se mais importante do que a simples
estatizacdo social. Esse novo momento, que traz a biopolitica como forma de célculo
racional adotada pelos governos a partir do século XVIII, ndo eliminou de forma
imediata nem a soberania, tampouco as praticas disciplinares que individualizam o
corpo. Segundo o que afirma Foucault, acrescentou-se, nesse momento, um nNovo Viés
perspicaz para a leitura de um quadro politico maior que permitiria a administracéo
ampla e intensa da populagdo (FOUCAULT, 2008a).

Nesse momento, o poder que controla os sujeitos de forma individualizada,
como a técnica do poder disciplinar, ndo traz a eficiéncia necesséaria para acdes
politicas e a resolucdo de problemas na qual se insere uma coletividade, tais como a
propagacdo de doencas devido as mas condicbes sanitarias das cidades e o
deslocamento das pessoas, a falta de alimentos e a baixa producéo de cerais que se
contrapbe ao aumento da populacéo, dentre outros. A assun¢ado da vida como um
problema politico levanta uma série de questdes que requerem outros métodos e
procedimentos de controle, deslocando-se da atencdo aos corpos especificos para
uma gestéo global da vida vista numa coletividade para o funcionamento da biopolitica
da populacéo na qual seréo inseridas as praticas de normalizacao (MAIA, 2003).

Colin Gordon (1991), ao analisar os escritos de Foucault sobre
governamentalidade, assinala que as interpretacdes feitas apés o livro Vigiar e Punir
podem ser encaradas como respostas dadas as criticas feitas contra a microfisica do
poder pelos marxistas que sempre trazem uma objecdo a sua teoria, ao apontarem
gue as especificidades de Foucault sobre as relacées de poder ndo conseguem tratar
sobre questdes globais das relagbes entre a sociedade e o Estado. Para Gordon, o
novo tema chamado biopolitica, encontrado no volume introdutério do livro Historia da
Sexualidade, embora ainda n&o consiga satisfazer marxistas, traz uma importante
distincdo entre a microfisica do corpo, fruto do poder disciplinar, e a biopolitica da
populacao.

A primeira vez que Foucault fala em biopolitica, segundo Sylvio Gadelha
(2009), foi antes da publicacdo do livro Vigiar e Punir. Em 1974, proferiu trés
conferéncias sobre o nascimento da medicina social na Universidade Estadual do Rio

de Janeiro. Nelas, afirmou ser incrédulo com relagcdo a longa historia da medicina
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social, pois, a seu ver, até a Idade Média a prética médica era centrada na relacao
médico e paciente, surgindo, pois, com o0 capitalismo que comeca a tratar o corpo
como uma realidade biopolitica e a medicina como uma estratégia dirigida a uma
coletividade. As conferéncias, que tiveram como tema o nascimento da medicina
social, evidenciam o papel central que esse tema teve para 0 posterior
desenvolvimento dos conceitos de biopoder e biopolitica, articulados com a no¢éo de
populacdo. A biopolitica, a disciplinarizacdo e a normalizacdo serdo associadas a
figura do Estado que vai passar a planejar uma forma de administrar o corpo e a vida
da populacao. Inaugura-se um deslocamento em relagdo ao pensamento do filésofo
em A Verdade e as Formas Juridicas e Vigiar e Punir, e os conceitos foucaultianos de
biopoder e de biopolitica trardo novos elementos na analise foucaultiana da politica.

O curso de 1976, Em Defesa da Sociedade, levanta algumas insatisfaces de
Foucault (2005c) com relacdo a sua pesquisa quando diz se ver preso a armadilhas
que o conceito de poder havia deixado em seu pensamento. Num momento de
autocritica, o autor deixa transparecer que o carater fragmentado, descontinuo e
repetitivo de suas pesquisas ndo desemboca em um conjunto coerente e continuo e,
quando apds ter escrito A Vontade de Saber abre o curso Seguranca, Territorio,
Populacéo (1977, 1978), Foucault inicia seu discurso dizendo que gostaria de estudar
um tema que havia ficado um pouco vago anteriormente, ou seja, estudar o biopoder
e seus desdobramentos (FOUCAULT, 2004b). Porém, somente com 0O curso
Seguranca, Territério e Populacdo é que as relacdes entre a medicina e a economia
politica, a estatizacdo da medicina e o governo da vida estardo presentes.

Na primeira das conferéncias intitulada “Crise da medicina ou crise da
antimedicina?”, Foucault abordara a relagao entre o poder pastoral e o governo dos
homens. O nascimento das primeiras civilizacbes € marcado por dois modelos
revoluciondrios: a agricultura e o pastorado. A primeira se caracteriza por seu carater
de acado negativa, ou seja, para que as plantas cresgcam, ndo ha uma acao ativa do
homem, contrariamente ao modelo pastoral, no qual o homem tem que ter uma acgéo
positiva com relacdo as ovelhas, acompanhando, direcionando dia e noite seu
rebanho, escolhendo as pastagens, defendendo-as dos predadores, escolhendo
constantemente o caminho a ser tomado. Historicamente, temos o pastorado como
uma importante metafora na civilizagdo ocidental, propria de uma idealizacdo poética
que sempre ocupou importante espago na literatura religiosa ou na politica dos

hebreus, assirios, egipcios e outros povos do Mediterraneo. E comum, por exemplo,
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a literatura biblica trazer o papel do bom pastor, da ovelha desgarrada, colocando o
pastor como um governante que lidera suas ovelhas, estabelecendo com elas uma
relacdo de representante da divindade que administra o curral, bem como uma relagéo
de dependéncia entre pastor e rebanho. Na historia egipcia, o cajado recebido pelo
fara0 nos rituais de coroagéo simbolizava a obrigacéo que teria de cuidar de seu povo.
Nessas sociedades antigas, o rei era visto como um pastor; e o povo, visto como seu
rebanho, estabelecendo-se aos dirigentes o papel de cuidar de seu povo, papel este
conferido apenas a seus deuses. O titulo de Pastor e sua conotacao religiosa era
reservado a Deus e, nenhum rei hebreu, com exce¢do de Davi, recebeu essa
designagdo. O papel do bom pastor como aquele que conduzia, encaminhava ,
alimentava seu rebanho, era associado ao de um rei justo, ao passo que a figura do
mau pastor, negligente, que vem a dilapidar o seu rebanho, dispersando-o, &
associada a figura do rei injusto, que usa do povo para seu proprio deleite
(FOUCAULT, 2008b).

Na aula de dia 08/02/1978, do curso Seguranca, Territério e Populacéo,
Foucault diferencia o poder pastoral, fundamentalmente exercido na cultura judaico-
cristd, do poder de governo tipico dos gregos e romanos. Primeiramente, menciona o
objeto da acgéo do pastorado que, diferentemente do modelo grego de governo, tem
como objeto os individuos, no deslocamento do rebanho, e nédo o territério onde
habitam. Como heranca dessa cultura, enquanto os deuses gregos estéo ligados as
cidades que ajudaram a fundar, o deus hebraico é errante, nbmade, e esta a todo
momento caminhando com seu rebanho, cuidando e protegendo-o, em busca da “terra
prometida”. A segunda caracteristica apontada por Foucault é a do poder pastoral ser
um “poder benfazejo”. Segundo essa caracteristica, o governante se dirige
inteiramente pelo seu bem-fazer, levando-nos ao terceiro traco caracteristico que é a
“salvacédo do rebanho”. Este é o objetivo do poder pastoral, 0 que analogicamente,
segundo o pensamento politico classico, seria a “salvagao da patria” (FOUCAULT,
2008b). A ideia de salvacao é fecunda no cristianismo, pois ao pastor cabe a salvacéo
do espirito, da alma, enfatizando a ideia de uma vida péstuma para aqueles com boas
condutas na vida na terra. A salvagao, encarada por toda a civilizagdo europeia como
um carater obrigatério, apesar de ser individual, deve ser orientada, guiada por um
pastor, sendo imprescindivel a confissao de seus “pecados”, relatando tudo ao pastor
gue, possuindo conhecimento necessario para conduzir os individuos, dirigindo suas

consciéncias, leva o rebanho a um exercicio de analise de suas consciéncias.
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Desta forma, temos o cristianismo como o principal difusor do pastorado que
servira como uma matriz para o governo dos homens. Destacando que o tema da
relacdo entre pastor e rebanho teve seu apogeu na Historia Ocidental, Foucault afirma
gue a religido teve importante papel no desenvolvimento dessa técnica, uma vez que
nos ensina por meio de como ela se estabelece como igreja, aspirando ao governo de
seus fiéis no seu cotidiano para conduzi-los a vida eterna em grande escala, com a
pretensdo de alcancar toda a humanidade. Esse novo dispositivo buscou
incessantemente a perfeicdo desde o século Il até o século XVIII, sendo deslocado,
transformado, integrado a outros dispositivos, com a ressalva, do préprio autor, de
estar equivocado ao limitd-lo até o século XVIII, pois sua organizacdo e seu
funcionamento podem ser caracteristicos de poder e formas de governos atuais
(FOUCAULT, 2008b).

E interessante observar que, embora estejamos caminhando para o alcance de
uma coletividade, em grande escala, o conhecimento sutil das ovelhas, de forma
individualizada é de suma importancia. Saber as necessidades individuais do rebanho,
o que fazer com cada um deles, o que se passa em suas almas, quais Sao seus
pecados, seus erros, pode garantir a aplicacdo do poder pastoral, sendo importantes
instrumentos o exame e a direcdo da consciéncia. A consciéncia cristd segue na
direcdo de uma obediéncia integral no qual o diretor e o dirigido se encontram num
contexto de total submisséo, pois aquele que busca seu diretor o faz sabendo que
estara aberto a revelar-se através do exame de consciéncia e, seguindo o
direcionamento dado, busca alterar sua conduta em direcéo a uma santidade (PRADO
FILHO, 20086).

Ao estudar alguns textos do século Il ao VI sobre o pastorado cristdo, Foucault,
além da salvacao do rebanho, traz mais dois temas relacionados: a lei e a verdade.
Ao explanar sobre a lei, a qual o pastor também prescreve, Foucault lembra que os
gregos, ao vivenciarem 0s aspectos legais, obedecem aquelas que passaram pelo
crivo de uma assembleia ou pelo crivo do discurso retérico que os persuade.
Diferentemente, no pastorado cristdo, a obediéncia encontra sua razdo no proprio ato
de obedecer, e, ao explanar sobre a verdade, diz ser tarefa principal do pastor ensinar
a seus fiéis as verdades da fé, com as pregacdes e, inclusive, com seu exemplo de
vida, conduzindo e moldando as condutas cotidianas, desdobrando-se para o

direcionamento da consciéncia humana (FOUCAULT, 2008b).
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Ocorre que o poder dirigido para a salvacéo das almas, com o enfraquecimento
das instituicbes religiosas, se estendeu ao Estado assumindo uma forma terrestre,
infiltrando-se no corpo social, tendo como principais objetivos o bem-estar e a saude
da populacéo. A vida em seu conjunto passa a ser preocupacédo do Estado, havendo
uma progressiva medicalizacdo estatal e essa intervencdo meédica pode ser
considerada a raiz do conceito de biopoder, denominado por Foucault, num primeiro
momento como bio-histéria, o inicio da entrada da vida na historia, nas técnicas
politicas de controle.

A medicalizacdo da sociedade, da populacdo se da por quatro processos
importantes para o entendimento da biopoder e da biopolitica: o aparecimento da
autoridade médico-politica e a instauracdo da medicina estatal e da policia médica, a
ampliacdo dos dominios da medicina para além dos doentes e da doenca na medicina
urbana, a medicalizacdo do hospital que o torna instrumento terapéutico, e 0
surgimento da administracdo médica através de registros estatisticos (FOUCAULT,
1976).

Com as praticas do mercantilismo surgem a medicina do Estado e a policia
médica, na Alemanha do século XVII, que mais do que se preocupar apenas com
teorias econdmicas, relaciona o fluxo de mercadorias e a atividade produtiva da
populacao para a formulacdo de modos de governar, tendo como foco o crescimento
da producao e da populacédo ativa. Torna-se de suma importancia a preocupag¢ao com
a saude da populacéo, que, ao invés de apenas refletir a forca do soberano, passa a
significar potencial forca de trabalho ja enquadrada em um aparelho de controle que
adestrava, distribuia, repartia os individuos, reformulando a pratica politica do
mercantilismo (FOUCAULT,1976, 2001c).

Sendo considerada fonte de riqueza, a populacdo, ainda dependente do
Estado, passa a ser pensada em termos juridicos como uma colecéo de suditos que
com a policia médica sofre a intervencao estatal para melhoria de sua saude. Johann
Peter Frank € apontado como o responsavel pela introducdo dessa medicina na
Alemanha, com publica¢des de estudos que, para além de levantamentos de taxas de
natalidade ou mortalidade, se resumem em um verdadeiro projeto de saude que
organizava o saber do médico e suas normas profissionais, subordinando-os a
administracdo medicalizada do Estado. Tal projeto serd discutido novamente por
Foucault, em 1982, num dos seminarios na Universidade de Vermont, intitulado La

technologie politique des individus para refletir sobre biopoder e governo politico das
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populacdes. Essa preocupacdo com a vida individual e coletiva faz crescer as forgas
estatais de policia e mantém a ordem as custas do conhecimento estatistico
minucioso da populacdo (FOUCAULT, 1976, 2008b, 2001c).

Com as transformacdes no cenario urbano com atividades de producédo e
comeércio e o aumento de uma populacdo operaria pobre, outro importante elemento
gue serviu para o desenvolvimento da medicina social e medicalizagdo da sociedade
foi a medicina urbana. Como exemplo da forma de atuacdo da medicina urbana
Foucault traz a questao da lepra abordada no texto “Os Anormais”, fruto de curso dado
em 1975. Na busca da purificagdo do meio urbano, o sistema de excluséo da lepra foi
privilegiado no ocidente até a Idade Média. Apds o século XVII, um segundo modelo,
o da quarentena, passa a preponderar substituindo o modelo do hospital dos
excluidos. Segundo o novo modelo, a cidade era dividida em setores controlados pelo
poder politico da medicina, visando dividir a cidade em setores e subsetores, visando
maximizar a saude, longevidade e for¢ca dos individuos, produzindo uma populagéo
sadia (FOUCAULT, 2005b).

Para Foucault, o modelo da quarentena praticado refinadamente com
procedimentos de controle resulta na medicina urbana e na higiene publica,
introduzindo uma nova tecnologia disciplinar, a arte de governar que analisa 0s
lugares e seus acumulos de restos, focos de enfermidades e epidemias; que estuda
0 espaco urbano e sua distribuicdo de fontes, esgotos e controla a circulacdo de
alimentos, agua e até mesmo ar. Tais técnicas serdo retomadas por Foucault no curso
Sécurité, Territoire, Population, ndo para falar sobre tecnologias disciplinares, mas
para introduzir a nogao de governamentalidade (FOUCAULT, 2001c).

Na conferéncia, L’incorporation de I'hdpital dans la technologie moderne,
Foucault profere a respeito da transformacédo do hospital geral, que excluia loucos,
doentes, prostitutas, mandando-os para um espaco terapéutico e de cura, que se
torna possivel gracas aos mecanismos disciplinares juntamente com a medicina. A
doenca tratada como fenémeno natural proveniente do préprio meio faz com que a
medicina deixe de tratar a doencga em si apenas e passe a olhar para tudo o que possa
favorecer seu surgimento no ambiente, considerando importantes cuidados com a
higiene, umidade, temperatura etc. De maos dadas com o meio ambiente, temos a
naturalidade dos fenbmenos que néo esta presente apenas no pensamento médico,
mas também nas teorias dos fisiocratas, segundo a qual a analise da economia esta

atrelada na concepc¢ao da naturalidade dos processos que a envolvem, como por
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exemplo, na intervencdo do clima em producbes agricolas. Assim, sob a mesma
influéncia, quando se comega a pensar 0 ser humano como um resultado de suas
variaveis, surge a concepcao de populacdo como fendmeno natural que, apesar de
nao ser inteiramente controlavel, sera suscetivel a algumas técnicas que buscaréo
seu controle. Encarada da mesma forma como os fendmenos econdmicos, a
populacdo sera introduzida a uma reflexdo que, em vez de considera-la para anélise
de riquezas, vé-la-A& como uma analise de economia politica, possibilitando a
emergéncia de uma racionalidade governamental no fim do século XVIII.
(FOUCAULT, 2001b).

A economia politica péde se constituir a partir do momento em que, entre 0s
diversos elementos da riqueza, apareceu um novo objeto, a populacédo. Apreendendo
a rede de relacdes continuas e multiplas entre a populacéo, o territorio, a riqueza etc.,
se constituird uma ciéncia, que se chamara economia politica e, ao mesmo tempo, um
tipo de intervencdo caracteristica do governo: a intervencdo no campo da economia e
da populacdo. Em suma, a passagem de uma arte de governo para uma ciéncia
politica, de um regime dominado pela estrutura da soberania para um regime
dominado pelas técnicas de governo, ocorre no século XVIIl em torno da populagéo
e, por conseguinte, em torno do nascimento da economia politica (FOUCAULT,
2008b, p.109).

Por fim, Foucault menciona a relacao da medicina com outros saberes para que
se estabeleca a medicina social, dando especial destaque a estatistica capaz de
oferecer registros sobre a qualidade de salde da populacéo, atuando além de suas
fronteiras comuns até entdo e abrindo caminho para o que chamaremos de
governamentalidade.

A governamentalidade pode ser definida como um conjunto de técnicas e
procedimentos cujo objetivo é administrar a conduta dos individuos, governar a vida
dos sujeitos e suas relacbes com as coisas, operando-se através de uma vigilancia
multifacetada em redes de informacédo pelas quais os saberes sdo elaborados,
aplicados aos fendmenos sociais cujo alvo principal € a populacdo, verdadeiro
instrumento de governo na racionalidade politica. Consiste em uma forma de
autogoverno, autorregulacédo, percorrendo-se por um processo no qual o individuo
examina a si mesmo e aos principios que governam a sua vida para viver em
sociedade.

Nas palavras de Foucault, Governamentalidade &
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[...] o conjunto constituido pelas instituiges, pelos procedimentos, analises e
reflexfes, pelos célculos e pelas taticas que permitem exercer esse modelo
bem especifico, ainda que complexo, de poder, que tem por alvo principal a
populacdo, por modelo principal de saber a economia politica, por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo
lugar, por governamentalidade, eu entendo a tendéncia, a linha de forca que,
em todo o Ocidente, conduziu incessantemente, durante muito, muito tempo,
a preeminéncia desse modelo de poder que se pode chamar de governo
sobre todos os outros: soberania, disciplina etc. [..] enfim, por
governamentalidade, eu acredito que seria preciso entender o processo, ou
melhor, o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média,
gue se tornou nos séculos XV e XVI Estado administrativo, como se viu pouco
a pouco governamentalizado. (FOUCAULT, 2008b, p. 134)

O fim da época medieval traz um questionamento a respeito das técnicas de
governar e de governar a si em meio a novas relacdes econémicas e politicas. A nova
governamentalidade substitui as preocupacdes tradicionais que se relacionam com as
virtudes morais, justica, respeito a Deus, por uma arte de governar considerada
racional. A descoberta da populacdo, pela medicina social, na espera de ser
controlada, assegura o0 sucesso da biopolitica que, apesar de se contrapor a
anatomopolitca, acaba por integra-la, convivendo as técnicas disciplinares com a
governamentalidade. A biopolitica incorpora a vida como um poder e como um lugar
para a producdo da subjetividade.

Percebemos a énfase com relacdo a subjetividade e ao assujeitamento quando
a producdo foucaultiana j& se instala no dominio da ética, reformulando-se a nocao
de governamentalidade, demonstrando a unido das técnicas de dominacdo as
técnicas de si, como bem, descreve Lemke (2000, p. 2), quando conceitua

governamentalidade

[...] como o esfor¢o de criar sujeitos governaveis através de varias técnicas
desenvolvidas de controle, normalizagdo e moldagem das condutas das
pessoas. Portanto, a governamentalidade enquanto conceito identifica a
relacdo entre o governamento do Estado (politica) e o governamento do eu
(moralidade), a construcao do sujeito (genealogia do sujeito) com a formacao
do Estado (genealogia do Estado).

Os novos significados de governamentalidade servem como uma lente teérico-
metodoldgica que direcionam para um amplo caminho de pesquisas na area da
Educacéao, levando a compreenséao, por exemplo do porqué de os Estados Modernos

elegerem as escolas como um lugar privilegiado para investigagdes de seus objetivos,
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seu funcionamento, colocando-a numa intersegao “entre o jogo do pastor e o jogo da
cidade” (VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011, p. 9).

Assim, podemos dizer que as escolas ndo examinam apenas conhecimentos,
mas também os comportamentos, as aptidoes e a governamentalidade, instrumento
de conducdo desses comportamentos que pode se referir & deliberagfes, leis,
estratégias, téticas, dispositivos de célculos com intuito de sempre governar,
produzindo meios que direcionam a populacéo a escolhas reguladas, funcionando nao
como instancia privilegiada de poder, mas como uma complexa maquina da

administragao da sociedade.
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4 ENTRE INCENTIVOS E P~ROIBI(;(~)ES DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO E DO CELULAR

O presente capitulo tem o objetivo de descrever documentos oficiais nacionais
e internacionais e leis que regem sobre o uso das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo e do celular em sala de aula. O celular tem sido um objeto de
contradi¢do constante no cotidiano escolar, pois, se por um lado varios documentos
oficiais nacionais e internacionais incentivam o0 uso de novas tecnologias no
ambiente escolar, por outro temos a publicacdo de leis que, ignorando ser o celular
um computador de bolso, passam a “demonizar” o seu uso. Adelina Moura (2009),
em pesquisa vinculada a Universidade do Minho, em Portugal, traz um
guestionamento de ordem mundial com relacdo ao uso de dispositivos moéveis no

cotidiano escolar:

Nesta primeira década do século XXI, um dos dilemas que mais se coloca
nas salas de aulas é saber se os alunos deveriam ou ndo usar o telemovel
na sala. Esta polémica coloca-se, desde que as crian¢as tém vindo a ter
acesso ao telemdvel, com idades cada vez mais jovens. No nosso pais
(Portugal), seguindo a tendéncia de outros paises, 0 uso dos telemdveis ou
outros aparelhos electrénicos, esta vedado na maioria das salas de aula. As
causas que estdo na origem desta proibicdo prendem-se, no dizer dos
professores, com a falta de atencéo e dispersdo dos alunos provocadas pelos
aparelhos. Muitos dos regulamentos de proibicdo assentam no facto de se
considerar o telemodvel como elemento de distragdo. No entanto, h4 quem
pergunte se ndo serdo também potenciais fontes de distracao as tecnologias
nao-digitais, como o papel e o lapis. (MOURA, 2009, p.51)

Na iminéncia de atender a um contexto social que considera a revolucéo
tecnologica um importante fator de mudancas, a producao dos discursos educacionais
coloca a insergéo das Tecnologias de Informag&o e Comunicagdo como preocupacao
central para o desenvolvimento e o planejamento educacional, expressando distintas
concepcBes quanto ao uso de dispositivos tecnoldgicos. Farias e Dias (2013)
destacam trés discursos que sao produzidos para a introducéo das TICs nas escolas:
o primeiro diz respeito a seu uso como recurso didatico-pedagdgico para a melhoria
na qualidade da educagéo; o segundo diz respeito a possibilidade que as TIC trazem
para que, atraveés do acesso as novas tecnologias, possamos concretizar a promogao
da democratizacdo do ensino; e, finalmente, aponta para a possibilidade de atrair a

atencao do aluno para a escola por aproximar-se mais de sua realidade.
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4.1 Documentos Oficiais de incentivo ao uso das Techologias de Informacéo
e Comunicacao e do celular

Para entendermos a questdo, primeiramente da pretensdo do uso das
Tecnologias de Informacao e Comunicacao nos discursos legais e politicos brasileiros,
temos que fazer algumas incursdes em documentos nacionais e internacionais que
direcionam a um perfil discente e docente desejavel para a sociedade da informacao,
tracando um breve mapa de diretrizes almejadas. A importancia de tracar esse
mapeamento esta ligada ao fato de nossas leis, programas publicos de formacgéo
docente e acdes politicas que direcionam o fazer educacional, estarem em
consonancia com as discussfes de ambito mundial, principalmente as que se
destinam aos paises que apresentam taxas de baixo rendimento no ensino.

A comecar pelo cenério nacional, temos que voltar para uma época em que,
embora as tecnologias de informacao estivessem em fase embrionéria, ja eram motivo
de preocupacéao para diversas areas de atuacdo na sociedade. Em 1979, o Decreto
n.° 84.067, assinado pelo Presidente Jodo Figueiredo, cria a Secretaria Especial de
Informética que teve como objetivo assessorar na formulacdo de uma Politica
Nacional de Informatica (PNI); promover a sua execuc¢ao, orientando, planejando,
supervisionando, fiscalizando o desenvolvimento cientifico-tecnolégico no Pais. No
gue se refere a educacao, o art.5°, incisos Xll e Xl do referido Decreto, destaca a
preocupacao com relacdo a promocao e ao incentivo a pesquisa cientifico-tecnoldgica
e ao intercambio de experiéncias através de reuniées nacionais e internacionais. Tal
preocupacao foi minimizada diante da maior intencédo almejada que era a de tracar
uma politica global para o setor de informatica, a qual, igualmente, ndo obtivera
grandes éxitos, uma vez que ndo houve uma articulacdo com politicas setoriais
implantadas pelo Grupo de Trabalho Interministerial de Componentes e Materiais de
Comunicagéo, pela Superintendéncia da Zona Franca de Manaus e pela Secretaria
de Tecnologia Industrial. José de Albuguerque Moreira (1995), ao estudar o papel da
Secretaria Especial de Informatica (SEI) na politica de incentivo ao desenvolvimento
da informatica no Brasil, destaca, ainda, o velho erro politico brasileiro de ignorar as
competéncias dos atores escolhidos para a ocupacao de cargos e funcdes nesse
processo, chamando-os de “jejunos”, escolha que acaba por provocar um rompimento

com a CAPRE, Comissdo de Coordenacdo das Atividades de Processamento
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Eletrénico, criada em 1972, deixando-se perder muito da experiéncia j& acumulada
sobre a temética.

Em parceria com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPQ), a Secretaria Especial de Informatica (SEI) realiza o |
Seminario Nacional de Informatica na Educacdo, em Brasilia, tendo como
preocupacdes centrais o estudo das implicacdes sociais, econémicas e politicas do
uso do computador nos processos educativos; a distincdo da funcdo do professor e
da informatica no processo de ensino-aprendizagem, chegando a conclusédo de que a
informatica deveria apenas ampliar as fun¢des docente e ndo substitui-la; e a terceira
preocupacao que se refere a necessidade de se estabelecer quais eram as vantagens,
limitacGes e viabilidade do uso do computador no processo de ensino-aprendizagem
no contexto brasileiro, partindo das observacdes colhidas a respeito de projetos
realizados em outros paises, tais como a Argentina e a Franca.

No intuito de fomentar as pesquisas na é&rea educacional, uma das
recomendacdes postas com mais veeméncia nos anais publicados em 1982,
configurou-se, na realidade, como um requerimento para que a SEl, o MEC e o CNPq
envidassem esforcos para que fossem instalados, em algumas universidades,
computadores para a realizacdo de pesquisa de seu uso com alunos do 2.° grau,
dando um pontapé inicial da insercdo do Brasil no contexto de paises que ja usavam
o computador na area da Educacao.

A ideia de priorizar o 2.° grau para implantacdo do computador como suporte
educacional e pesquisa sobre informética nasceu no Il Seminario Nacional de
Informéatica na Educacédo, realizado em Salvador, que teve a participacdo de
pesquisadores em educacdo, sociologia, informética e psicologia, esbocando-se
também, uma preocupacao com relacdo a formacéo de professores participantes do
experimento para aquisicdo de alguns aspectos tedricos sobre informética. A
participacdo desses pesquisadores trouxe importantes apontamentos, tais como: o
alerta para os riscos de se estruturar um projeto sem que houvesse uma ampla
discussdo com os envolvidos no processo e a sugestao para que se priorizasse o
desenvolvimento da inteligéncia e das habilidades dos alunos nas diversas areas de
estudo. Os socidlogos defenderam a possibilidade de abranger outros graus de
ensino, envolvendo professores, familiares, corpo técnico e administrativo; 0s
psicologos defenderam a que se priorizasse o desenvolvimento cognitivo do aluno,

considerando ser a experiéncia adequada ao 2° grau por se encontrarem na etapa de
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construcdo das operacdes formais; e, por fim, o grupo, que pesquisava a informatica
em si, sugeriu 0 uso de equipamentos e tecnologias nacionais e o desenvolvimento
de um trabalho que facilitasse o acesso dos diversos especialistas sem que deles
fosse exigido um conhecimento maior de computacao.

Podemos perceber que iniciamos com preocupacdes que dardo o tom de
discursos posteriores, colocando as Tecnologias de Informac¢éo e Comunica¢cdo como
fator importante para melhoria da qualidade de ensino, ou como um instrumento
indispensavel para o processo de ensino-aprendizagem e trazendo, também, a
preocupacao do professor com a possivel interferéncia da informatica, mudando ou
até mesmo tomando seu papel em sala de aula. Com excecao dos socidlogos que
pretendem, nesse momento, incluir os varios agentes envolvidos, sem restricdo de
grau cognitivo do aluno, a maior parte dos pesquisadores tende a conduzir as
pesquisas a suas areas de conhecimento sem se preocupar com o papel da escola e
do professor, o qual tinha, principalmente no modelo escolar vigente, o protagonismo
para uma possivel mudanca e insercdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao na educacéo. O desprezo com relacdo a participacdo do professor, a
falta de atenc&o com os cuidados com sua formacao e os conhecimentos que deveria
adquirir para lidar com as novas tecnologias e a falta de uma reflexédo sobre seu papel
nas mudancas contribuiram para retardar quaisquer mudancas na realidade escolar,
criando uma barreira de resisténcia.

Para levar os computadores as escolas publicas brasileiras, em 1983, criou-se
a Comissao Especial de Informatica na Educacdo que em cooperagdo com a
Companhia Siderurgica Nacional, Ministério da Educacao e Cultura, CNPQ, Finep
(Financiadora de Estudos e Projetos) e Embratel, (Empresa Brasileira de
Telecomunicacfes) da inicio ao Projeto EDUCOM (Educac¢do com Computadores),
criando os centros pilotos na UFPE (Univ. Federal de Pernambuco), UFRJ (Univ.
Federal do Rio de Janeiro), UFMG (Univ. Federal de Minas Gerais), UFRGS (Univ.
Federal do Rio Grande do Sul) e na Unicamp (Univ. Estadual de Campinas), iniciando-
se estudos em varias cidades do Brasil.

A Comissao Especial de Informatica na Educacdo (CEIE) atua até hoje
juntamente com a Sociedade Brasileira de Computacdo e seus associados que
pesquisam Informatica na Educacéo, realizando reunides plenérias para a elei¢cdo dos
membros responséveis por periodo de um ano. Dentre suas fungdes, destacam-se o

apoio a politicas de pesquisa na educacao, promovendo eventos cientificos, concurso
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de dissertacOes e teses, workshops e mantendo a Revista Brasileira de Informatica
na Escola.

Devido a iniciativa que teve o Projeto EDUCOM, a Portaria n.° 522/97 do
Ministério da Educacao e Desporto, foi instituido o Programa Nacional de Informatica
e Educacédo (PROINFO) que, com suporte da Secretaria de Educagéo a Distancia,
busca promover o uso pedagdgico das Tecnologias de Informagédo e Comunicacdo na
rede publica de ensino, desta vez, para ensino fundamental e médio. Com o
funcionamento em parceria com as secretarias estaduais e municipais, nas quais
também se instalaram unidades de Coordenagdo Estadual e os Nucleos de
Tecnologia Educacional — NTE, foram publicadas as Diretrizes para a execuc¢éo do
programa no texto “Subsidios para a Fundamentacdo do Programa Nacional de
Informatica na Educagdo” — PROINFO (1997), que traca uma analise da situagao
educacional da época, com base no Desenvolvimento da Educacgdo: Relatorio
Nacional do Brasil (1996). A andlise relata as vergonhosas taxas de analfabetismo,
repeténcia e evasdo escolar, baixos niveis de eficiéncia e de qualidade de ensino,
demonstrando ainda que o grande protagonista dessas mazelas seria a populacéo
mais pobre, reproduzindo-se um cendrio historico de desigualdade para o exercicio
da cidadania. Diante de tal analise, o PROINFO vem como uma proposta para
enfrentar 0 novo contexto que se impunha com a evolucao tecnolégica voltada ao
desenvolvimento social.

Maria Candida Moraes (1997), autora desse documento oficial, considera que
o desenvolvimento social se vincula a aprendizagem tecnoldgica, deixando clara sua
preocupacao com a tematica da inclusao digital, ao afirmar que o acesso aos codigos
da modernidade deveria ser assegurado pelo programa. O incentivo para que se
acumule conhecimento, o desenvolvimento da aprendizagem associados ao
crescimento sustentdvel e o incentivo ao desenvolvimento de infraestruturas
adequadas ao uso de sistemas informaticos também s&o pautas de suas discussdes
que, ao serem estudadas por representantes do MEC, CONSED e governos
estaduais, redigem as diretrizes do programa no mesmo ano, trazendo como objetivos
para a implantacéo do programa o seguinte: a melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, a criagdo de uma nova ecologia cognitiva com a incorporagao
das novas tecnologias, o compromisso em educar levando em consideragdo o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e a consciéncia de uma cidadania global

(BRASIL, 1997, p. 3). A visdo da referida autora, em que pese o reflexo de uma
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preocupacao que, no momento era mundial no que diz respeito a educar o individuo
para agir numa sociedade tecnologica, reflete a visdo tecnicista-determinista que ecoa
em boa parte das producfes académicas que versam sobre o tema e, com isso, vem
também a preocupacdo em preparar sujeitos docentes capazes para impulsionar e
superar a defasagem tecnologica na Educacao (MORAES, 2016).

Uma das primeiras preocupagdes com relacdo ao preparo docente para 0 uso
das tecnologias na Educacdo pode ser observada no contexto da Resolucdo do
Conselho Nacional da Educacdo CNE/CP n° 1/2002, que traz Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Segundo elas,
destacam-se como fatores importantes para a formacdo os saberes e as
competéncias que os professores devem adquirir para fazer uso de recursos da
tecnologia da informacgéo e comunicacéo, fator que pode aumentar as possibilidades
e as oportunidades de aprendizagem discente (BRASIL, 2002). O art. 2° da resolucéao,
ao observar a organizacao curricular a ser seguida pelas instituicbes formadoras,
prescreve, no inciso VI, o preparo para “o uso de tecnologias de informacao e
comunicagcao e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores”,
inerentes a formacéao.

A reestruturacdo do PROINFO, dez anos apOs sua criacdo, também vem
revestida da preocupacdo com a formacdo docente e acbes politicas como o
Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional
(PROINFO Integrado) previsto no Decreto n.° 6.300/2007. Seguindo a pauta dos
documentos oficiais que incentivam o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo, promovem-se, nas redes publicas da educacéo béasica, cursos de
formacdo docente, trazendo a possibilidade da insercdo dos aparatos tecnolégicos
no cotidiano escolar, concomitantemente com as acfGes de distribuicdo dos
equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a distribuicdo de recursos multimidia (TV
e DVD Escola) pelo do Ministério da Educacéao.

A reestruturacao traz novos objetivos destacados no art. 1°, paragrafo unico:

| - promover o uso pedagogico das tecnologias de informacédo e comunicacéo
nas escolas de educacéo béasica das redes publicas de ensino urbanas e
rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 uso
das tecnologias de informacg&o e comunicacao;
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lIl - promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas acdes
do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacado
préxima as escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo; e
VI - fomentar a producdo nacional de contetdos digitais educacionais.
(BRASIL, 2007)

Este Programa possibilita levar computadores as escolas, bem como recursos
digitais e conteudos educacionais, porém cabe aos Estados, Municipios e Distrito
Federal garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e “capacitar” os
educadores para o uso das maquinas e tecnologias. Ou seja, a partir da
reformulacdo, o programa se compfe de trés acles, a saber: implantacdo de
ambientes, capacitacdo de professores e outros sujeitos envolvidos no processo
educativo e oferta de curso de conhecimentos digitais e multimidia (BRASIL, 2007).

Em 2010, a lei n.° 12.249 cria 0 PROUCA, Um Computador por Aluno, que
aparentemente vem ao encontro de um novo e controverso desafio: a insergéo das
tecnologias méveis no cotidiano escolar. O programa cuja implantacdo se deu em
2012, distribuiu tablets para alunos do Ensino Médio, contando com a participacéo
de coordenadores multiplicadores responsaveis em capacitar os docentes nas
unidades escolares. Os objetivos do programa sao descritos no artigo 7.° da lei da

seguinte forma:

O PROUCA tem o objetivo de promover a inclusdo digital nas escolas das
redes publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal ou nas escolas
sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a
aquisicdo e a utilizacdo de solugbes de informatica, constituidas de
equipamentos de informatica, de programas de computador (software) neles
instalados e de suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu
funcionamento. (BRASIL, 2010)

Curiosamente, a mesma lei que cria 0 PROUCA também serviu para alterar as
leis de assuntos diversos, instituir o Regime Especial de Incentivos para o
Desenvolvimento de Infraestrutura da Industria Petrolifera nas regides norte, nordeste
e centro-oeste — REPENEC, prorrogar alguns beneficios fiscais e, no capitulo I, ao
tratar especificamente do programa, dispensa varios artigos para regulamentar o
processo de aquisicao e licitagdo dos aparelhos necessarios ao projeto. Menciona a

expressao “equipamentos de informatica”, de modo que a utilizagdo de dispositivos
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madveis mais parece uma conveniéncia, uma vez que os valores a serem pagos seriam
mais baixos. Ainda ndo se pensa na facilidade de portabilidade e possibilidades
pedagogicas que eles trariam, sem mencionar o fato de que, possuindo as mesmas
configuracdes de um celular, poderiam cair na malha das proibicdes legais espalhadas
pelo Pais.

O projeto, numa primeira fase em 2007, chamado de pré-piloto, visto que a
ainda nao havia sido editada lei regulamentadora, atendeu apenas cinco escolas com
0 envio de laptops educacionais. J& na segunda fase, em 2010, intitulada de fase
piloto, conseguiu atender 300 escolas e, apds a regulamentacdo, os Estados e o0s
Municipios adquiriram os laptops educacionais, de baixo custo, aderindo a uma ata
de registro de precos, que limitou a empresa credenciada, Positivo, a 600 mil
equipamentos do modelo Mobo S7. Com o encerramento dessa ata no dia 05 de
dezembro de 2011, ndo houve quaisquer iniciativas para a continuagdo do projeto
(ROSA, 2017).

Podemos notar que expressdes que usam a palavra desenvolvimento e a
preocupacdo com a inclusdo digital se fazem constantemente presentes nos
programas brasileiros para a implantacdo das Tecnologias de Informagédo e
Comunicagdo e para a formagdo de professores. A preocupagdo com O
desenvolvimento, que nos anos 1960 se resumia em oferecer uma autonomia as
industrias, incentivando os processos de industrializacdo no Brasil, que levou,
inclusive, as Forcas Armadas a coordenar um projeto para a construcdo de um
computador, serd marcada pela tentativa de expansdo do mercado do setor
tecnolégico nos anos 1970, incentivando a fabricacdo prépria, o que,
consequentemente, fez com que a tecnologia se aproximasse da educacdo e da
pesquisa para concretizacdo desse novo caminho a ser seguido (LOUREIRO, 2013).

A necessidade de entender a nogéo de desenvolvimento é apontada por Arturo
Escobar (2007), quando analisa como funcionam os discursos que se apropriam
dessa palavra. Segundo o autor, ndo basta que observemos apenas 0s sistemas em
si; € necessario observar as relacbes entre os sistemas que sdo as relacdes
estabelecidas entre instituicbes, formas de conhecimento, processos econémicos,
fatores tecnolOgicos, pois € o sistema dessas relagdes que permitira a criacao
sistematica de conceitos, objetos, determinando o que podera ser dito e pensado.
Esses objetos, conceitos e estratégias € que, por conseguinte, determinam o que pode

ser dito e pensado. Todas essas relagcbes mencionadas € que determinardo a pratica
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discursiva de quem podera falar, sob que ponto de vista, com que autoridade,
emergindo a dominagao e a transformagéo da pobreza téo relatadas nos discursos
educativos. Fundamental a partir da Segunda Guerra Mundial, a nocdo de
desenvolvimento vem com a preocupacao dos paises ricos, em especial os Estados
Unidos da América, em intervir e conduzir as a¢des dos paises que se mostravam
estar em situagdo preocupante, com indices de pobreza, baixa produtividade,
desemprego, violéncia, taxas de analfabetismo etc. Desta forma, inicia-se um
processo que traca uma linha diviséria entre paises desenvolvidos e “em
desenvolvimento”, bem como uma pratica de governamentalidade em relagdo
daqueles sobre estes.

Assim, nos ultimos anos do século XX, tornar efetivo o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo configura-se numa tarefa primordial diante da
precariedade do desenvolvimento tecnologico, sem mencionar, ainda, que os esfor¢os
em preparar a populagdo para o mundo que exigia essas novas ferramentas de
trabalho tinham sido insuficientes, dando margem ao surgimento de varios discursos
internacionais que fomentavam a criacdo de programas de capacitacdo. Como
consequéncia, discussbes sobre o0 uso das Tecnologias de Informacédo e
Comunicac¢do na educacédo preenchem as pautas de agéncias politicas internacionais
e do governo brasileiro, o que culminou em alguns dos projetos ja analisados.

Distante de ser um mero detalhe, entender o papel que desempenha a
UNESCO, de onde emergem de forma direta ou indireta os discursos internacionais
de educacéo, torna-se indispensavel. Com a missdo de orientar a¢fes politicas em
varios paises, a UNESCO, agéncia das Organizacdes das NacBes Unidas (ONU),
criada no ano de 1945 pelo Decreto de n.° 9.290/46, cuja funcéo inicial era a de mediar
conflitos entre as nacdes no contexto da divisdo entre o capitalismo e o socialismo,
atualmente interfere em varios setores sociais, propondo acdes e programas para
areas da Educacao, Economia, Multiculturalismo, Direitos Humanos e Meio Ambiente
(PRETTO; PASSOS, 2017).

Apesar de ja termos a presenca de agéncias internacionais em nossa educagao
desde 1950, a partir de 1990 ela se torna mais flagrante, com mecanismos e acodes
que se concretizam por meio de acordos entre 0s signatarios, financiamentos,
cooperacgdes técnicas, circulares com recomendagdes etc. Desta forma, a UNESCO
ndo se apresenta com uma atuacdo simplesmente secundaria, pois, enquanto as

agéncias financeiras, Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial, se
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incumbem em financiar paises mediante a insercdo de diretrizes, ela coopera
tecnicamente para a concretizagdo de projetos, exercendo forte influéncia na
Educacao e na formacao de educadores, contando também com a participacdo ativa
de pensadores em suas Conferéncias Internacionais.

Trilhando por esse caminho, a UNESCO imprime a sua influéncia, que teve
origem no pos-guerra, criando uma imagem associada a um projeto de vida sem
conflitos, que estabelece a paz sempre presente nas entrelinhas de seus discursos.
Busca, assim, consolidar sua influéncia através de diretrizes, orientacbes e
recomendacdes para as politicas educacionais dos paises membros, consolidando,
no pés-guerra, sua mundial e significativa influéncia, com base na associagédo de sua
imagem a um projeto de sociedade sem guerras nem conflitos, mensagem que se
encontra constantemente em seus discursos.

Angela Galizze Vieira Gomide e Maria Elisabeth Blanck Miguel (2012) afirmam
que, em seu projeto, a UNESCO acaba por difundir um discurso de carater humanista
e idealista, valendo-se de expressfes motivadoras como a promocédo do bem, da paz,
da prosperidade, com a valorizacdo da individualidade, da moralidade humana,
disseminando constantemente os valores capitalistas ocidentais e, por essa razao,
promovendo uma forma hegemonica de pensar a educacao e a formacao docente e
conquistando uma anuéncia que vem a legitimar seu discurso.

Dentre os varios documentos internacionais de influéncia mundial, alguns
merecem destaque em nosso recorte. Tendo como preocupacédo central a melhoria
na qualidade do ensino, o Relatério da Comissao Internacional sobre Educacédo para
0 Século XXI, da UNESCO, Relatério Delors, produz um discurso que analisa a
educacdao tradicional como insuficiente para os novos desafios a serem enfrentados
com as transformacdes da sociedade do século XXI, afirmando serem as Tecnologias
de Informacgédo e Comunicacéo a redencédo para a educacgéo escolar na sociedade da
informagao.

O Relatorio, que leva o nome de seu organizador, Jacques Delors, resultado
de convocagdes da Comisséo Internacional da UNESCO, dos anos de 1993 a 1996,
coloca a educacdo como solucdo magica para resolver os problemas de
desenvolvimento da humanidade, injustica social, universalizacdo do ensino e
pobreza. Suas recomenda¢des caminham de maos dadas com as da Conferéncia

Mundial da Educacéo para Todos, que preconizam um mundo prospero, seguro, onde
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a sociedade protagoniza um progresso econémico por meio da cooperagao entre as
nacoes.

Ao mesmo tempo em que o documento reconheceu que o ideal de progresso
num contexto planetario globalizado e interdepende trouxe um desapontamento para
boa parte da populacdo mundial, afirma ndo ser o desemprego e a excluséo social
uma exclusividade apenas de paises pobres que, segundo analises, vivem os reflexos
da producdo da desigualdade social. Nesse contexto, revestido de um discurso
diagnéstico, atribui a Educacdo papel preponderante na resolucdo de problemas,

propondo como desafios, nos quais inclui as tecnologias, a tarefa de fazer o discente:

[...] tornar-se cidaddo do mundo, mantendo a ligacdo com a comunidade,
mundializar a cultura preservando as culturas locais e a potencialidades
individuais, adaptar o individuo as demandas de conhecimento cientifico
e tecnoldgico — especialmente as tecnologias de informagéo - mantendo
0 respeito por sua autonomia; recusar as solucdes rapidas em favor de
negociacbes e consensos; conciliar a competicdo com a cooperacédo e a
solidariedade; respeitar tradicdes e convicgBes pessoais e garantir a abertura
ao universal. Em consequéncia deste quadro, o documento assinala os trés
grandes desafios do século XXI: a) ingresso de todos o0s paises ho campo da
ciéncia e da tecnologia; b) adaptacdo das vérias culturas e modernizagéo das
mentalidades a sociedade da informacédo e c) viver democraticamente, ou
seja, viver em comunidade (SHIROMA; MORAES; EVENGELISTA, 2011, p.
66, grifos nossos)

Sob a argumentacao de que a qualidade de ensino depende dos meios pelos
quais ela se realiza, recomenda-se, no relatério, a implantacdo de programas de
atualizacao dos professores para uso das Tecnologias de Informacédo e Comunicacao
no cotidiano escolar que, ao mesmo tempo que nos parece um ato de lancar sobre
esse professor uma grande responsabilidade, afeicoa-se com o ideario “aprender a
aprender”, considerando que os saberes e as habilidades oriundos da formacéo inicial
se tornam rapidamente obsoletos. A concretizacdo das metas educacionais para o
século XXI parece pesar sobre os ombros dos professores ao, constantemente,
atribuir-lnes a responsabilidade de tornar a escola o lugar que vai proporcionar a
efetivacdo da sociedade informacional e, ao mesmo tempo, adotar um novo ideario
de ensino, o aprender a aprender, o qual minimiza a atuacdo docente no processo,
fazendo com que o professor percorra por um caminho desconhecido.

Em 2008, ministros de Educacéo reunidos em El Salvador assinam as Metas
Educativas 2021, documento firmando um compromisso que estabelece metas para

a Educacdo de paises ibero-americanos na tentativa de recuperar-se de uma
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deficiéncia educacional do século XX. A concretizacdo do acordo sairia em 2010 para
que as acgles se realizassem até 2021. Dentre as preocupagbes mencionadas no
documento destacam-se: a universalizacdo da educacéo basica, cuidando para néao
haver exclusbes de minorias, tais como indios e afrodescendentes; a melhoria na
qualidade de ensino e do rendimento escolar; o fortalecimento da educacao técnica e
o0 aumento do grau de escolarizacdo de jovens e adultos. O documento frisa a
importancia de enfrentamento dos desafios do século XXI, proporcionando ao cidadao
uma educacdo aberta as transformacdes tecnoldgicas, aderindo aos sistemas de
informagdo para 0 acesso ao conhecimento, produto das novas formas de
desenvolvimento cientifico. Ao retratar a incorporacao das Tecnhologias de Informacéo
e Comunicacdo no sistema educacional, fixou metas divididas em dois diferentes
grupos, a saber: o grupo de metas preocupado com o desenvolvimento infra estrutural
e as instalacdes dos equipamentos nas escolas e o grupo centrado nas questdes
pedagdgicas, norteando o sentido que seu uso produzir4 no contexto escolar, bem
como a capacitacao docente (OEIl, 2010).

Como parte do Projeto “UNESCO Padrées de Competéncia em TIC para
professores”, merece destaque e analise o documento “Padrées de Competéncia em
TIC para Professores — Diretrizes de Implantacdo, versdo 1.0”, publicado
originalmente em Paris e posteriormente no Brasil pela Microsoft, destacando como
objetivo principal fomentar debates e suscitar discussfes sobre a capacitacdo docente
para uso de novas tecnologias em sala de aula (UNESCO, 2008). Em sua redacao,
as Tecnologias de Informacgédo e Comunicagédo também sdo definidas como importante
recurso para melhorar os niveis de aprendizagem e a competéncia dos alunos para
lidar com elas, mas nao se vislumbra o seu uso como uma forma de aproximacgao das
praticas culturais na contemporaneidade, ndo sendo raras as criticas de
pesquisadores que consideram que as diretrizes ndo deveriam ser pautadas apenas
em perspectivas de formacgao de professores que se resumem em treinamentos ou
capacitacdes voltadas ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como
recursos didatico-pedagodgicos que reproduzem as praticas ja estabelecidas, sem
possibilitar uma reflex&o critica do fazer docente e das politicas publicas que norteiam
a profissdo (BONILLA, 2005; CASTELLS, 2013; LEVY,1999; PRETTO, 2001;
SANTAELLA, 2003).

N&o podemos deixar de notar que, acompanhada da preocupagéo com a

formacdo docente, a alfabetizacdo em tecnologia e 0 suposto aprofundamento do
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conhecimento, vem a preocupacédo com o aperfeicoamento da mao de obra que
atenda as novas modalidades que o mercado exige, uma vez que o documento repete

varias vezes a expressao “da forga de trabalho”.

Aumentar o entendimento tecnoldgico da forca de trabalho incorporando as
habilidades tecnolégicas ao curriculo — ou a abordagem de alfabetizacéo
tecnolégica. « Aumentar a habilidade da for¢ca de trabalho para utilizar o
conhecimento de forma a agregar valor ao resultado econémico, aplicando-o
para resolver problemas complexos do mundo real — ou a abordagem de
aprofundamento de conhecimento. « Aumentar a capacidade da forca de
trabalho para inovar e produzir novos conhecimentos, e a capacidade dos
cidadaos para se beneficiar desse novo conhecimento — ou a abordagem de
criacdo de conhecimento. (UNESCO, 2008 apud PRETTO; PASSOS, 2017,
p. 20)

Talvez, por essa razdo, as Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo sejam
interpretadas como simples ferramentas e ndo como possibilidades de transformacéo,
e sdo classificadas, segundo as diretrizes do documento, como béasicas, complexas
ou abrangentes, tracando, em doses homeopaticas, as etapas para a capacitacao
docente que, ao aprender a manipular as tecnologias, teriam a sua mao mais
instrumentos para a eficiéncia da sua docéncia (PRETTO; PASSOS, 2017).

Capacitar o professor para o uso das tecnologias como simples ferramenta,
assim como aplica-la em sala de aula com a preocupacao Unica de aumentar a forca
de trabalho do aluno que caminha para o mercado de trabalho em nada colabora para
um uso capaz de transformar o modo de aquisicdo de conhecimento, inserindo
professor e aluno no mundo do saber. Promove-se, desta forma, uma adaptacdo do
aluno e do professor que, apesar de utilizarem as novas tecnologias, fardo de forma
limitada a sua operacionalizacdo, da mesma maneira que professores usam lousa,
giz, datashow e empregados ja operam maquinas nas fabricas onde trabalham.

Mais recentemente, a UNESCO (2013) publicou as Diretrizes para as Politicas
de Aprendizagem Movel, incentivando o uso das tecnologias méveis por permitirem a
aprendizagem de qualquer pessoa em qualquer tempo e lugar, uma vez que estao
presentes em areas onde, muitas vezes, nem a escola, nem os livros ou computadores
chegaram. A crescente diminuicdo dos valores a serem pagos por esses dispositivos,
que dao acesso ao mundo virtual a um numero cada dia maior de pessoas, também
é levado em consideracdo para fomentar o uso. O documento traz umas disposi¢cdes
para “auxiliar os formuladores de politicas a entender melhor o que é aprendizagem

movel e como seus beneficios, tdo particulares, podem ser usados como alavanca
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para fazer avancgar o progresso em dire¢do a Educacgao para Todos” (UNESCO, 2013,
p. 7).

O documento segue explicando em linhas breves o que seria a aprendizagem
movel, a evolucao desses dispositivos, bem como o crescente acesso que 0S paises
em desenvolvimento teriam no ano de 2017, relatando promessas de paises como
Turquia e Tailandia e seus planos ambiciosos para implantacéo do uso de tablets nas
escolas (UNESCO, 2013, p. 7)

Dentre os beneficios usados como argumentos no documento, divididos em
subtitulos, estdo: expandir o alcance e a equidade da educacgdo; facilitar a
aprendizagem individualizada; fornecer retorno e avaliacdo imediatos; permitir a
aprendizagem a qualquer hora, em qualquer lugar; assegurar o uso produtivo do
tempo em sala de aula, criar novas comunidades de estudantes; apoiar a
aprendizagem fora da sala de aula; potencializar a aprendizagem; criar uma ponte
entre a aprendizagem formal e a ndo formal; minimizar a interrupgéo educacional em
areas de conflito e desastre, auxiliar estudantes com deficiéncias; melhorar a
comunicacado e a administracdo e melhorar a relacéo custo-eficiéncia.

A atencao ao tema que deu margem a realizacdo desse documento iniciou-se
com a realizacdo dos eventos First UNESCO Mobile Learning Week em 2011 e
Second UNESCO Mobile Learning Week, em 2013”, ocorridas em Paris. Desses
encontros € que nasce a conviccao, por parte a agéncia da ONU, de que existe a
possibilidade do uso dos dispositivos méveis nos processos educativos, afirmando
gue ja ocorre um monitoramento da modalidade, o Mobile-learning, principalmente em
paises da América Latina, para o processo formativo.

Os 17 estudos sobre Mobile Learning realizados na América Latina, relatados
pela UNESCO, apontam para o crescente uso dos celulares na ultima década e
trazem experiéncias com diferentes faixas etarias, com projetos voltados para publico
universitario, para criancas e adolescentes de ensino fundamental e médio, para
alunos de programas de alfabetizacéo de jovens, em sua maioria classificados como
uma populacao vulneravel. Merece destaque uma experiéncia realizada no Paraguai,
com uso de celulares para aplicacdo de uma prova com conteudo de Lingua, Literatura
e Matematica, envolvendo 18.000 alunos e o treinamento de professores
participantes. Apesar de a ideia ser anunciada como um ganho para a educagao,
nenhum objetivo ou resultado pedagogico é relatado, pois em descrigdo dos objetivos

e flagrantemente percebido que a acado queria tdo somente “reduzir o custo de
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implementagédo e aumentar a velocidade e a eficiéncia na avaliagdo de alunos que
estdo aprendendo em todo o pais” (UNESCO, 2012, p. 23, tradug&o nossa).

A experiéncia brasileira relatada no documento é a “Minha Vida Movel”,
patrocinada pela Vivo do Brasil. Esse projeto incentiva o uso de celulares para a
producdo de conteudos audiovisuais na escola, por meio da capacitacdo de
estudantes, professores, oferecendo oficinas para o desenvolvimento de vérias
atividades, como oficinas de video, fotografia, audio e producao de noticias com o0 uso
do celular. Os temas séo variados e, acessando o site www.mvmob.com.br, podem
se ver o0s projetos realizados por todo o Brasil. Aparentemente, podemos afirmar que
existe a possibilidade de haver, nesse projeto, uma verdadeira vontade de
ressignificar o celular nas escolas, visto que para uma avaliacdo mais profunda
dependeriamos de ter acesso aos resultados locais, separadamente, com beneficios
aos alunos e a comunidade escolar.

As experiéncias ganham uma proporgédo, de certa forma, exagerada para
enfatizar o amplo uso, ignorando a existéncia das proibi¢cdes dos aparelhos, por conta
de leis editadas em diversos paises. Logo na introducao intitulada de Propdsitos e

alcances das Diretrizes, temos:

Atualmente, um volume crescente de evidéncias sugere que os aparelhos
moveis, presentes em todos os lugares — especialmente telefones celulares
e, mais recentemente, tablets — sdo utilizados por alunos e educadores
em todo o mundo para acessar informagdes, racionalizar e simplificar a
administragcdo, além de facilitar a aprendizagem de maneiras novas e
inovadoras. (UNESCO, 2013, p. 7, grifo nosso)

4.2 Leis que proibem o uso do celular

Conquanto tenhamos vérias injun¢des politicas que promovem um discurso
favoravel ao uso das novas tecnologias, dos dispositivos moveis que,
indubitavelmente devem ser analisados e discutidos no meio educacional, leis no
Brasil e no mundo proibem, controlam seu uso, sob uma gama variada de
argumentacdes, 0 que nos leva a uma reflexao.

Vicente Romano (1999), antes mesmo de os aparelhos celulares terem a
desenvoltura que tém nos dias de hoje, relatou, em suas analises de pesquisa, 0
futuro das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, dando como exemplos a
possibilidade de envio de fotos de viagens, mensagens curtas que poderiam auxiliar

as transacdes da bolsa de valores, num contexto no qual a propaganda desses
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produtos, além da descricdo de celulares e suas complicadas siglas, prometeriam
um mundo feliz. Atribuiu ao celular um papel de destaque, uma vez que as
tecnologias mais avancadas sempre fizeram vanguarda na telefonia mével. Porém,
0 que mais nos chama a atencéo € o fato de analisar criticamente o papel que as
novas tecnologias tém de reforcar o poder e ndo a tdo mencionada promocao da
democracia do conhecimento. Para Romano (1999), as sociedades vigiadas e
controladas nao seriam apenas aquelas que se submetem a um regime comunista,
mas também as sociedades democraticas capitalistas que se tornam uma sociedade
proclamada como sociedade da informacao que, na realidade, em vez de ser uma
sociedade de “cidadaos informados”, detentores dos dados e dos conhecimentos
necessarios para atuar de forma inteligente na sociedade, se transformam em
cidaddos controlados, analisados e comercializados eletronicamente, numa
sociedade comparada a Aldeia Global, de Marshal McLuhan* as sociedades
controladas descritas por Aldous Huxley na obra Admiravel Mundo Novo e por
George Orwell na obra 1984>

Essa critica de Romano (1999), de certa forma visionaria, faz com que
guestionemos se ndo estariamos reproduzindo, por meio de leis que buscam
legitimar a posi¢éo da maioria dos professores, uma necessidade de manté-los no
centro do processo de aprendizagem e de, para isso, exercer um “micropoder” que
mais colabora com a constante vigilancia e controle social do que com a
possibilidade de realizar a construcdo do conhecimento com os discentes.

No Brasil, existem varias leis para a concretizacdo da proibicdo do uso de
dispositivos mdveis no cotidiano escolar, aprovadas sob varias argumentacdes que,
com excecdo da penetracdo desses aparelhos em experiéncias pedagogicas
relatadas em dissertacfes e teses, tornam inviaveis os relatos de projetos
pedagdgicos com essas tecnologias no dia a dia.

Em ambito nacional, merece destaque a observacao de projetos de leis que

trazem essas argumentacfes, muitas vezes legitimando o pensamento da maior

4 0 termo Aldeia global foi cunhado pelo sociélogo canadense Herbert Marshall McLuhan para explicar a ideia
de que o avango tecnoldgico encurta distancias, recriando no planeta a situagao social que ocorre em

uma aldeia. MCLUHAN, Marshall. A galaxia de Gutenberg: a formag¢do do homem tipografico. (trad. Anisio
Teixeira e Le6nidas Gontijo de Carvalho). Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1972.

5 O romance “Admiravel Mundo Novo relata uma sociedade completamente organizada em um sistema
cientifico de castas no qual as pessoas ndo tém vontade livre e sdo condicionadas conforme os designios
sociais”. HUXLEY, Aldous. Admiravel Mundo Novo. S3o Paulo: Abril Cultural, 1982.
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parte dos professores, pais e sociedade. O Projeto de Lei n.° 2.246-A de 2007, para
alcancar o objetivo da proibicao justifica o veto do uso do aparelho celular pelo
propdésito que se tem de preservar a esséncia do ambiente escolar no qual alunos
devem manter suas atencdes voltadas a aprendizagem e ao professor. Seu autor,
Darci Pompeu Mattos, cuja carreira e formagao nada tém a ver com a educacao, pois
foi bancario e tem formacédo em Direito, afirma que, segundo os professores, o celular
€ um intruso que pode competir com a escola, comprometendo o desenvolvimento,
a concentragao dos alunos com a troca de “torpedos” entre os colegas da sala, com
jogos oferecidos pelos aparelhos. Alerta também para a possibilidade da “cola”, uma
vez que os alunos podem, além de trocar mensagens, armazenar o contetado das
disciplinas para acesso nas provas.

Outro ponto tocado € o fato de o celular ser um objeto que pode dar status e o
exibicionismo dos alunos pode atrapalhar igualmente a atencéo na sala de aula. A
guestdo de seguranca em manter o contato dos pais com os filhos é resolvida na
proposta com a possiblidade de se manter contato pelo telefone fixo da escola.

Para dar mais autoridade a suas argumentacoes, o projeto relata, brevemente,
0 consenso a que chegaram os professores do Instituto de Psicologia da USP e os
exemplos das medidas adotadas em outros paises.

Segundo opinido de professores do Instituto de Psicologia da Universidade
de Sdo Paulo (USP) “criancas ndo devem usar o celular, pois ndo ha
necessidade. As escolas devem proibir o uso na sala de aula e se esforcar
para que a regra seja cumprida”. Adverte Yves de La Taille, professor do
Departamento de Psicologia Escolar da USP “o celular prejudica o
aprendizado e a socializacdo face a face. O recreio € um momento
importante, € uma pena que seja despedacgado por relagdes nao presenciais”.
(matéria do site www.estadao.com.br). Medidas semelhante j& vém sendo
adotadas em outros paises como a Alemanha. O Estado alem&o da Baviera
anunciou nesta terca-feira a proibicdo do uso de telefones celulares nas
escolas. A medida tem como objetivo evitar que jovens estudantes utilizem
os aparelhos para ver imagens pornograficas e de extrema violéncia
(BRASIL, 2007, p. 3).

Apensado a esse projeto inicial, o Deputado Nilson Mourdo propbe para
aprovacdo o Projeto de Lei n.° 2.547 que veda o uso de aparelhos eletrbnicos
portateis e é mais abrangente do que a proposta inicial que mencionava o uso de

telefones celulares, estendendo a possibilidade de controle a ser exercida pela

6 O referido projeto na integra, juntamente com os projetos posteriores apensados a ele, encontram-se no site:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=372564&ord=1
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escola. Podemos perceber na redagao do primeiro artigo da proposta que a vedagao
€ para uso dos dispositivos sem fim educacional, o que poderia dar margem a uma
interpretacdo que possibilita 0 uso direcionado pedagogicamente. Porém, o segundo
artigo, taxativamente, elenca o celular, caracterizando-o como um dispositivo

eletrébnico sem fim educativo.

Art. 1o Esta Lei veda o uso de aparelhos eletrbnicos portateis sem fins
educacionais em salas de aula ou quaisquer outros locais em que estejam
sendo desenvolvidas atividades educacionais nos niveis de ensino
fundamental, médio e superior nas escolas publicas no Pais. Art. 2° Fica
vedado o uso de aparelhos portateis sem fins educacionais, tais como
celulares, jogos eletrdnicos e tocadores de MP3, nas salas de aula ou em
guaisquer outros locais em que estejam sendo desenvolvidas atividades
educacionais nos niveis de ensino fundamental, médio e superior nas escolas
publicas no Pais. (BRASIL, 2007, p. 4)

E mais, traz em seu terceiro artigo uma san¢ao pecuniaria cuja aplicacao seria
de dificil entendimento por estarmos lidando com menores e hum ambiente escolar
onde se pressupde que o exercicio de educar anteceda sancdes aplicaveis a crimes

ou contravenc;ﬁes:

Art. 3° O descumprimento a Lei ensejara a aplicagdo de adverténcia ao
infrator, e multa de 10% do valor do salario-minimo, em caso de reincidéncia,
devendo a fiscalizacdo ser realizada pelas unidades regionais de ensino, na
forma da regulamentacao, que deverd ser publicada no prazo de 90 (noventa)
dias. (BRASIL, 2007, p. 4)

Para justificar a proposta, o relatério de apresentacdo do projeto cita as
iniciativas legais ja tomadas nos estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo e traga o perfil
da telefonia no Brasil, descrevendo seu crescimento em 114 milhées de unidades,
resultando no percentual de 60 aparelhos para 100 pessoas, com um novo efeito de
mobilidade, tempo e espac¢o que nos deixa comunicavel 24 horas por dia. Desta forma,
reconhece o fendbmeno e sua importancia, ao mencionar a possiblidade de os filhos
serem monitorados pelos pais, mas reforca pontos negativos trazidos pelos
“estridentes” aparelhos: a ameaca a concentracdo e o desvio da atencédo que serao
concorrentes da “ardua tarefa do professor’” ao ensinar. Nesse sentido, segue
esclarecendo que os Ipods, tocadores de MP3 e demais equipamentos estao
englobados na proibicdo e que a restricdo, ao ser dirigida apenas as escolas publicas,

se deve ao fato de serem a maioria por todo o Pais, restando as escolas privadas,
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sujeitas ao livre mercado, a responsabilidade de regular o tema em seus
estabelecimentos para garantir a qualidade de ensino.

Respondendo, ainda, as criticas da época, que reprovavam 0s projetos e as
leis que ja estavam aprovadas ou em fase de discussao por considera-los autoritarios
e antidemocraticos, frisa que a comunicacao movel ndo seria um direito fundamental
do cidad&o, cabendo ao Poder Publico determinar comportamentos e limites no
cotidiano escolar em nome da exceléncia no ensino em noOsso pais.

Com a discussdo em plena ebulicdo, no ano seguinte foi apensado mais um
Projeto de lei da Deputada Eliane de Lima, n.° 3.486/2008. Nele, igualmente ao projeto
anterior, a deputada relata o crescimento das tecnologias, afirmando que vieram para
fazer parte permanentemente da vida das pessoas, uma vez que a essa nova geracao
tecnoldgica sofisticada uniria a transmissdo de voz, dados e imagens na rede de
comunicagdo, promovendo uma incluséo digital. Com discurso mais democrético, a
nova proposta reconhece tanto a queixa dos professores como o fato de, em algumas
ocasifes, poder haver a utilizacdo indevida desses aparelhos, atrapalhando as aulas
com as conversas, trocas de torpedos, jogos, 0 perigo do acesso a pornografia, mas
traz na redacdo a possibilidade do uso autorizado pelo professor para fins
pedagdgicos. Assim, vejamos:

Art. 1° Fica proibido o uso de aparelhos eletrdnicos portateis, nas salas de
aula dos estabelecimentos de educacao bésica e superior. Paragrafo Unico.
Serdo admitidos, em salas de aula de estabelecimentos de educacéo basica
e superior, aparelhos eletrbnicos portateis, desde que inseridos no
desenvolvimento de atividades didatico-pedagégicas e devidamente
autorizados pelos docentes ou corpo gestor. (BRASIL, 2007, p. 7)

Nova tentativa de regulamentacéo federal pode ser identificada no Projeto de
lei n. © 2.806, de 2011, do Deputado Marcio Macédo, também apensado ao Projeto
inicial do Deputado Pompeo de Mattos, que propde a proibicdo dos aparelhos
eletrdnicos nas salas de aula de educacgédo béasica e superior, mas rejeitado com a
seguinte redacao da Deputada Fatima Bezerra, membro da Comissao de Educacéo,

que prescreve que:

[...] as regras de civilidade e de boa convivéncia sejam discutidas e acordadas
a partir do regimento interno de cada instituicdo, com a participagdo do
conselho escolar, dos pais, dos alunos e dos educadores. Todos tém a
ganhar com esse processo educativo, se considerarmos que é dever da
escola formar cidaddos cientes dos seus direitos, mas também atentos aos
seus deveres e ao respeito aos direitos do outro.
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Parece-nos que, pela primeira vez, temos na Camara dos Deputados um
discurso condizente com uma liberdade democratica que quer fazer da escola um
lugar aberto as novas tecnologias e ndo um lugar isolado do mundo que tenha que se
submeter a leis autoritarias, violando a gestdo democratica escolar, sua autonomia,
de onde pode emergir decis6es com todos os individuos que dela participam.

E importante notar que os movimentos no sentido de proibir chegam a esfera
federal depois de inumeras leis locais (municipais e estaduais) serem aprovadas e
publicadas pelo pais. Essas leis, que tém menos ambito de jurisdicdo, provocaram
discusséo e oportunidades para que os deputados levassem ao nivel federal uma
discusséo de vanguarda.

A primeira lei de que temos noticia foi editada pela Prefeitura Municipal de
Recife. A lei municipal n.° 16.118, de 1995, embora ndo deixe explicita a vedacéo de
utilizacdo do celular nas escolas, menciona a expressao “estabelecimentos publicos
de natureza cultural’ e, dentre eles, enumera em destaque o teatro e o cinema e, ao
mesmo tempo excetua o uso de aparelhos equipados com chamada silenciosa. Em
seguida temos a lei n.° 14.486/2002, do estado de Minas Gerais que deixa clara a
proibic&o dos celulares para conversar ou usar seus dispositivos sonoros nas escolas,
teatros, cinemas e igrejas.

No ano de 2007, comeca uma protusdao no sentido de formular leis para a
proibicAo em varios lugares do Pais, dai a discussdo ser levada ao Congresso
Nacional por meio dos projetos analisados. E nesse mesmo ano que comeca a historia
de proibicdes legais no estado de Sdo Paulo, com a publicacdo da lei n.° 12.730,
regulamentada pelo decreto n.° 52.625/2008, assinada pelo Governador José Serra.
Os artigos dessa lei proibiram a utilizacdo do aparelho celular ndo sé nas salas de
aula, mas também no estabelecimento de ensino durante o horéario de aula, e a
regulamentacdo prevé que as medidas a serem tomadas quanto a desobediéncia
deveriam constar do regimento das escolas. Ao dar essas determinacdes, deixa
expressamente registrado que cabera a escola o papel, digamos dificil, de
conscientizar os alunos do prejuizo que podem ter em seu aprendizado e socializagao.
Comecamos aqui um processo de “demonizacao” do celular e a tarefa impossivel que
é atribuida aos professores, por meio dessa injuncao legal, de convencer uma geragao

digital a gostar de papel, caneta e do falar cara a cara.
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A pressado para a demonizacao do aparelho celular é tanta que o Deputado
Rodrigo Moraes, o mesmo que em 2014 elaborou um projeto propondo a distribuicéo
do novo testamento nas escolas de S&o Paulo para combater a “nova ordem satanica”,
protocolou em 2013 uma nova proposta legal de proibicdo, na qual deixa claro seu
inconformismo com a falta de punicdo. Para tanto, elabora o artigo 2.° da seguinte

forma:

Artigo 2° - O usuario portador de telefone moével que descumprir o disposto
no artigo anterior devera ser imediatamente orientado pelo Supervisor da
Escola, segurancas ou responsaveis pelo estabelecimento a cessar a
utilizacdo do celular e, persistindo tal conduta, devera ter o aparelho
apreendido até o término das aulas, sendo 0 mesmo, retirado junto & Diretoria
da Escola, quando o aluno obter (sic) autorizagdo para a saida do
estabelecimento. (SAO PAULO, 2013)

Em sua justifica no Projeto de lei n.° 602/2013, o referido Deputado desqualifica
a lei em vigor pela falta de eficacia na puni¢do dos alunos. Para ele, a escola, os
professores ainda encontram problemas para coibir e controlar o uso de celulares
pelos alunos, os quais devem ficar guardados e desligados no tempo em que
estiverem em aula. Com redacao intrincada, o Deputado relata a disseminacédo dos
celulares em cinemas, teatros, templos religiosos, hospitais; reconhece o esforgo das
dire¢des escolares para a “diminuigdo ou extingéo de tal habito” com a finalidade de
garantir o “conforto e tranquilidade das pessoas que se encontram nesse ambiente”;
e menciona o uso indiscriminado que tem causado dificuldade aos professores, pois
“a atencdo é dispersa e o bom aproveitamento em sala de aula totalmente
prejudicado”. Em seu ultimo tramite de apreciacéo, foram publicados os Pareceres de
n.° 1.366/2016, da Comisséo de Constituicdo, Justica e Redacao, e de n.° 1.367/2016,
da Comissédo de Educacédo e Cultura, ambos contrarios a referida emenda proposta
pelo Deputado.

A posteriori tivemos uma mudanca na legislacdo do estado de S&o Paulo,
apresentada pelo Projeto de lei n.° 860, de 2016, por iniciativa do préprio Governo, na
figura do Governador Geraldo Alckimin, atendendo a um pedido do Secretario de
Educacdo José Renato Nalini, culminando na alteragdo da lei n.° 12.730/2007.
Aprovada pela Assembleia Legislativa como lei n.° 16.567 /2017, alterou o artigo 1.°
dalein.°12.730, de 11 de outubro de 2007 com a seguinte redacdo: “Ficam os alunos
proibidos de utilizar telefone celular nos estabelecimentos de ensino do Estado,

durante o horario das aulas, ressalvado o uso para finalidades pedagogicas”. A lei
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divide a questéo da proibicdo com a escola, mantendo a posicao de estabelecer o
compromisso de arregimenta-la, conforme artigo 2.° que néo foi modificado, deixando
gue a possibilidade de uso educativo esteja nas maos dos educadores que podem, a
Nnosso ver, manter um cenario de proibicdo e controle ou passar a utiliza-lo em suas
aulas de forma inovadora ou apenas como substituto da caneta e do papel.

Seguindo o mesmo exemplo de Sdo Paulo, o estado do Amazonas aprovou a
lei n.° 3.198 de 04/12/2007, dispondo sobre a proibicdo do uso de celular nos
estabelecimentos de ensino publico e particular, para ndo deixar davidas de que todos
eles devem seguir a mesma lei, liberando a possibilidade apenas nas areas comuns,
diferentemente do que estabeleceu a lei paulista, que proibiu 0 uso na escola como
um todo, durante o horario das aulas. A lei prevé uma regulamentacdo que deveria
ser publicada em 90 dias, mas que ndo consta dos arquivos da Assembleia Legislativa
do estado do Amazonas, tendo, assim, sido feita com o intuito puramente de expressar
a proibicao’.

O reflexo da lei do estado de Sdo Paulo chega a Cidade de Sorocaba para
regimentar as escolas municipais, posto que a lei estadual mencionou apenas as
escolas publicas estaduais. Igualmente a lei estadual, a lei municipal n.° 8.317/07
proibe o uso do celular pelo aluno durante o horéario de aula e ja prevé a sancéo a ser
imposta: em primeiro momento uma adverténcia e, em caso de reincidéncia, a
suspensao do aluno por trés dias.

Em 2008, tivemos um numero maior de leis que proibiram, de diferentes formas,
0 uso de celulares em sala de aula, ou estabelecimentos escolares em geral. O
municipio do Rio de Janeiro publica a lei n.° 4.734/08 de autoria da Senhora Vereadora
Pastora Marcia Teixeira, proibindo a utilizacdo de celulares, games, ipod, mp3 ou
similares em sala de aula, estendendo essa proibicdo até mesmo se aula for aplicada
em lugar diverso da sala de aula. Frisa no artigo 2.° a abrangéncia a todas as salas
de instituicdes de ensino fundamental, médio ou superior. O curioso € que a lei, para
dar eficacia a sua aplicacdo, prevé o dever de as instituicbes de ensino afixarem nos
locais, placas, com o seguinte texto: “E PROIBIDO O USO DE APARELHO CELULAR
E EQUIPAMENTO ELETRONICO DURANTE AS AULAS - lei n.° 4.734, de 4 de

janeiro de 2008”. Impbe o dever de comunicar os pais, caso o aluno “infrator” seja

7 O site https://sapl.al.am.leg.br/norma/7653 da Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas publica as leis
e todas as normas a elas anexas donde se verifica a falta da regulamenta¢do constante do artigo 3.2 da referida
lei.
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menor de idade. Essa proibicdo se estenderia a todo estado do Rio de Janeiro com a
publicacdo da lei n.° 5.222/08, modificada pela lei n.° 5.453/09.

Ainda em 2008, no Ceara, a lei n.° 14.146/08 é que prescreve a proibicdo em
seu art. 1.°, ficando “os alunos proibidos de utilizar telefone celular, walkman, discman,
MP3 player, MP4 player, iPod, bip, pager e outros aparelhos similares, nos
estabelecimentos de ensino do estado do Ceara, durante o horario das aulas”; e, no
estado do Rio Grande do Sul, a proibicdo vem prescrita na lei n.° 12.884/08, com
apenas dois artigos, cujo teor proibe a utilizacdo de aparelhos de telefonia celular
dentro das salas de aula, nos estabelecimentos de ensino do Estado, devendo ser
mantidos desligados enquanto os alunos permanecerem em aula.

O Distrito Federal também aprova lei no ano de 2008, resultante de Projeto de
Lei, elaborado pela Deputada Eurides Brito, proibindo o uso de aparelhos celulares,
bem como de aparelhos eletronicos capazes de armazenar e reproduzir arquivos de
audio do tipo MP3, CDs e jogos, pelos alunos das escolas publicas e privadas de
Educacao Béasica do Distrito Federal. A lei n.° 4.131/08 ainda traz a possibilidade de
liberacdo do uso nos intervalos de aulas, a obrigacdo da Secretaria de Educagéo em
promover a divulgacéo da lei e dita o que o professor devera fazer caso o aluno
desobedeca: “Cabera ao professor encaminhar a direcao da instituicdo de ensino o
aluno que descumprir o disposto nesta lei”, como se a escola ndo tivesse uma cultura
organizacional propria.

Apesar de mais recentemente termos a edicdo de documentos oficiais de cunho
internacional incentivando praticas com o uso de dispositivos moéveis em sala de aula,
como por exemplo as Diretrizes para as Politicas de Aprendizagem Mével, publicadas
pela UNESCO, em 2013, em 2014, ainda notamos o crescimento de leis para proibir
ou regulamentar o uso, tomando a escola como um lugar incapaz de pensar e gerir
sobre a questdo. Nesse contexto, temos o estado do Mato Grosso do Sul que torna
defeso o uso do celular para fins ndo pedagoégicos, com a lei n.° 10.232/14, e também
o estado do Parand, com a lei n.° 18.118/14 que proibe a utilizacdo do celular e
qualquer aparelho eletrénico sem que seja para fins pedagogicos e, se o for, apenas
sob superviséo e orientacdo de um profissional do ensino.

Com argumentacdes que parecem se repetir de um estado a outro, as leis
proibem com o intuito de garantir a qualidade do ensino, a atencdo do aluno, a
legitimacao da vontade dos professores, enfim, a manutencdo da ordem disciplinadora

capaz de esquadrinhar a escola.
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E interessante notar que a lei paulista se preocupou apenas com as escolas
publicas, levando a um tratamento desigual com relacdo aqueles que deveriam ser
observados como iguais cidadaos: os alunos. Certamente, a invasdo desses
aparelhos sofisticados pode ser considerada muito mais ampla nas escolas
particulares. Isso nos leva a questionar o teor da lei, pois, embora sejamos
conscientes da coexisténcia de instituicdes publicas e privadas, principio que se
encontra no artigo 206 da Constituicdo Federal, sabemos também das condicbes
estabelecidas para essas instituicbes autorizadas a oferecer o ensino particular
prescritas no artigo 209 do mesmo documento, quais sejam: cumprir as normas gerais
da educacado nacional, ter autorizacdo e se submeter a avaliacdo de qualidade pelo
poder publico. Uma vez que a maior parte das leis, nas justificativas de seus projetos,
toca na importancia de sua aprovacao para melhorar e assegurar a qualidade de
ensino, a prescri¢cdo nela contida também deveria servir as escolas privadas. Diante
da restricdo que atinge apenas as escolas publicas, parece-nos que o estado sinaliza
o fracasso do ensino publico estadual, colocando como protagonista o celular
clandestino nas salas de aula.

Outro ponto a ser observado é que no estado de Sdo Paulo e no estado do
Ceara as leis proibem somente os alunos, o que, numa leitura de hermenéutica literal,
daria a possibilidade do professor atender seus celulares, enviar mensagens, no
mesmo ambiente do aluno, enquanto ele cumpriria seu dever de obedecer, sem
questionar.

Caminhando, igualmente, contra o0 incentivo dos novos documentos
internacionais para a educacéo, esta a Franca que sancionou a lei n.° 2018-698, de 3
de outubro de 2018, proibindo o uso de celular. De acordo com a Folha de S. Paulo,
publicada no Universo On Line (UOL), a medida que foi uma promessa de campanha
do Presidente Emmanuel Macron foi chamada de medida de desintoxicagdo com
objetivo de conter a distracdo em sala de aula. A medida proibe, em sala de aula,
qualquer tipo de aparelho que possa manter conexdo com a internet, mas abre
excecao para 0 uso pedagogico avaliado pelas instituicbes e para os alunos com

deficiéncia8.

8 A referida noticia se encontra na integra no site: https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2018/07/franca-
proibe-celulares-nas-escolas-publicas.shtml
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O artigo primeiro da lei modifica o L551-5 do Cédigo de Educacéo® do pais,
proferindo a proibicéo:
O uso de um telefone celular ou outro equipamento terminal de comunicacao
eletrénica por um aluno é proibido em jardins de infancia, escolas primarias e
faculdades e durante qualquer atividade relacionada ao ensino que ocorra
fora seu recinto, com excec¢do das circunstancias, em particular usos
educacionais, e locais em que o estatuto o autoriza expressamente. "Nas
escolas secundarias, as regras de procedimento podem proibir o0 uso, por um
aluno, dos dispositivos mencionados no primeiro paragrafo em todo ou em

parte do recinto da instituicdo, bem como durante atividades que ocorram fora
dele. (FRANCA, 2018, traducéo nossa)10

A proibicdo ndo € novidade para os franceses que ja tinham, inclusive, uma lei
publicada em 2011 que ndo se mostrou eficaz. Porém, convém observar o carater
pouco racional da prescricdo legal quando o artigo menciona que no ensino
secundario a proibicdo pode se dar, inclusive “déroulant a I'extérieur de celle-ci”, ou
seja, durante as atividades realizadas fora do recinto escolar (traducéo nossa).
Socialmente, o celular é considerado a tecnologia de acesso mais rapido e
amplo usado pela populagdo. Vérias barreiras s@o trazidas na literatura que
pesquisam o0 uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no cotidiano
escolar, tais como a falta da formacao adequada de professores, os problemas com
a infraestrutura, a diferenca conflitante das geracdes nativa e imigrante e,
especialmente com relacéo aos celulares, notamos as proibi¢des institucionalizadas
em leis como forma de legitima¢édo da questdo como um consenso a ser tomado no
planejamento escolar de todas as instituicbes de ensino (SANCTIS; NOGUEIRA,
2018).

N&o se pode ignorar que o celular tem suscitado novas intera¢des sociais,
reduzindo barreiras espaciais, pois o fato de podermos estar conectados em
qgualquer lugar a qualquer tempo mudou as relacbes humanas, fato pelo qual

constantemente este dispositivo tem sido estudado quer como tecnologia, quer como

9 O texto completo pode ser encontrado em: https://www.education.gouv.fr/cid133479/interdiction-du-
telephone-portable-dans-les-ecoles-et-les-colleges.html

10 No original: L'utilisation d'un téléphone mobile ou de tout autre équipement terminal de communications
électroniques par un éléve est interdite dans les écoles maternelles, les écoles élémentaires et les colleges et
pendant toute activité liée a I'enseignement qui se déroule a l'extérieur de leur enceinte, a I'exception des
circonstances, notamment les usages pédagogiques, et des lieux dans lesquels le réglement intérieur I'autorise
expressément. « Dans les lycées, le réeglement intérieur peut interdire I'utilisation par un éléve des appareils
mentionnés au premier alinéa dans tout ou partie de I'enceinte de I'établissement ainsi que pendant les activités
se déroulant a I'extérieur de celle-ci.


https://www.education.gouv.fr/cid133479/interdiction-du-telephone-portable-dans-les-ecoles-et-les-colleges.html
https://www.education.gouv.fr/cid133479/interdiction-du-telephone-portable-dans-les-ecoles-et-les-colleges.html
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artefato social. Capazes de oferecer oportunidades de construcéo de relagoes entre
alunos, o que nao exclui, como qualquer outro tipo de relacionamento, a
possibilidade de apresentar aspectos negativos, ndo podemos nos convencer de que
a simples proibicéo pela proibicdo possa ser o melhor caminho a ser percorrido na
Educacdo (MOURA, 2010, p. 40).

E interessante observar que as leis pretendem governar a escola produzindo o
discurso do bom pastor. Seja pela qualidade do ensino, pela necessidade de
controle, pela formacdo da cidadania ou pela formacdo de sujeitos proativos na
sociedade capitalista p6s-moderna em constante mudanca, o que se pretende é
conduzir suas ovelhas (alunos) para o bom caminho, tal qual a matriz religiosa que
desenha o que hoje chamamos de governamentalidade e atinge uma coletividade
para a manutencdo da escola disciplinar. Visivelmente, vemos combinadas nas
escolas as varias formas do poder discutidas por Foucault e, como ele mesmo
afirmou, o advento de uma técnica ndo exclui outra; ao contrério, une-se o dominio
politico e o ético na subjetivacdo dos sujeitos da escola (FOUCAULT, 2008b).

Sem tracar uma relacdo de dicotomia entre proibir ou ndo proibir, devemos
percorrer por uma analise sobre os usos pedagdgicos, abusos cometidos no
ambiente escolar e repensar as proibi¢cdes que controlam as ac¢des pedagdgicas sob
0 ponto de vista da circulacao do poder nas instituicdes escolares e da aprendizagem

dos alunos.
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5 RELATORIOS DE ESTAGIO — PESQUISA

A dicotomia entre os beneficios ou ndo da tecnologia, aplicados a educacao,
leva-nos a questionar como os sujeitos, alunos e professores, tém se relacionado com
a presenca do celular, um verdadeiro computador de bolso, no cotidiano escolar.
Trabalhos académicos sobre aprendizagem movel, trazendo possibilidades de uso
pedagogico, geralmente estdo divididos entre um pensamento determinista ou
instrumentalista (ARAUJO; PEIXOTO, 2012; COSTA, 2013; FEENBERG, 2003;
MORAES, 2016; MOURA, 2009).

Este capitulo apresenta uma pesquisa realizada com alunas do Curso de
Licenciatura em Letras, no periodo em que se submeteram a seus estagios de

docéncia em escolas publicas.

5.1 Objetivos

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender o uso do celular no

cotidiano escolar e as relacdes de poder que em torno dele se estabelecem.
Os obijetivos especificos pretendem:

e identificar como a escola e ou o professor estabelece o uso do celular
em sala de aula;

e entender como reagem o0s alunos com o0 uso ou as proibigdes prescritas
no cenario escolar; e

e levantar a opinido das alunas em processo de formagédo para serem
professoras, sobre wusar ou nao o celular no processo de

ensino/aprendizagem.

5.2 Procedimentos - os caminhos e as escolhas

A pesquisa realizada é de abordagem qualitativa, com enfoque interpretativo
que, segundo Minayo (1994), é capaz de lidar com um universo de significados,
crencas, aspiracdes, atitudes e valores que podem se perder se reduzidos a

operacionalizacdo de varidveis. As abordagens qualitativas, diferentemente das
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abordagens quantitativas, proporcionam ao pesquisador a possibilidade de
compreender os fendmenos em seus ambientes naturais sem a necessidade de se
criar um ambiente considerado ideal para a coleta de dados, dando a possibilidade de
interpreta-los de forma despreocupada com a mensuracao e a generalizacdo que sao
caracteristicas da abordagem quantitativas.

O caminho para a coleta de informacdes sobre o celular no cotidiano escolar
aconteceu em meio as supervisdes de estagio, com discussdes sobre 0 que se
observava na escola, tais observacbes eram descritas em forma de relatorio de
estagio. Estes relatérios apresentados no momento da supervisdo do estagio
obrigatorio serviram de documentos para analise sobre o celular no ambiente escolar.

Foram escolhidos e analisados dez relatorios que descreviam a observacao
sistematica realizada em estagios na Rede Publica de Ensino no campo social da
regido de Sorocaba e Votorantim. Entende-se como campo social um espago capaz
de enquadrar ou condicionar a a¢do dos atores sociais, construido pela relacdo de
sentido estabelecida entre o problema investigado e os participantes envolvidos,
pessoas reconhecidamente aptas a dar opinides, emitir julgamentos, argumentar
sobre o problema, exatamente por terem um envolvimento pratico no contexto
pesquisado (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

Apbs a escolha dos instrumentos para coleta dos dados (relatérios), o método
de analise dos dados foi 0 Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Seguindo a sistematica
de analise do Discurso do Sujeito Coletivo, foram realizadas tabelas de registro das
respostas (APENDICES - A, B, C, D, E, F, G, H), como forma de desenhar painéis
que pdem luz nas representagcdes sociais, consideradas por Lefevre e Lefevre (2012,
p. 23), como “reelaboragcdes, metabolizagcdes de conhecimentos e informagdes
geradas em certo niumero de espacos sociais, onde modernamente sdo produzidos
ou difundidos”. Os autores ainda afirmam ser o sujeito um atribuidor de sentidos que
gera conhecimento ao interagir com outros sujeitos com 0s quais mantenha um
sistema compartilhado de ideias. Por isso, a adesdo a esse método vai ao encontro
de se entender os sentidos atribuidos pelos participantes aos seus relatos de
observacdo e participacdo no estagio curricular. A escolha do método de analise
busca compreender a representagao social desses sujeitos, entendida como “todo tipo
de conhecimento gerado no dia a dia na vida das pessoas comuns, um intercambio
social que permite que as sociedades sejam sistemas simbolicos, sistemas de

atribuicdo de sentidos” (idem, p. 7-8).
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Muito além de um simples periodo continuo de escritas ou de falas, o discurso
deve ser assumido como um aporte para as expressdes ideoldgicas que estdo
impregnadas nas palavras, dotado de significado e sentidos socialmente construidos
gue necessitam da lingua para sua materializacdo. Podemos dizer, entdo, que se
encontra nas relacdes sociais e, sendo exterior a lingua, por meio dela se concretiza
(FERNANDES, 2007). Vemos, portanto, que, apesar de o discurso ndo ser uma
linguagem em si, o pronunciamento das palavras esta impregnado de aspectos sociais
e ideoldgicos, desencadeando um processo comunicacional que compreende
experiéncias historicas que o torna passivel de transformacfes, movel, numa
construgéo coletiva que emite as palavras em constante movimento. Conectado com
a producdo de sentido que se vincula a lugares e situacfes e demais sujeitos
envolvidos na interlocucéo, o discurso deixa de ser apenas preceitos de pensamento
e linguagens estruturados, admitindo o papel de expressar um pensamento coletivo
influenciado por condi¢cdes temporais e do ambito social. (FERNADES, 2007;
ORLANDI, 2007).

Rompendo com estudos tradicionais sobre linguagem, cujo objetivo é atingir a
inalterabilidade das linguas de onde emergiu a analise de contetdo, a analise do
discurso defende um carater interpretativista que se apoia no principio do
entendimento desenvolvido por Max Weber!!, assumindo uma dimensao atribuidora e
voluntarista que conjuga a materialidade linguistica e historica. Desta forma, a analise
do discurso surge como uma critica a analise de conteudo, por considera-la como uma
analise que se apoia em um recorte positivista, seguindo um rigor metodologico que
explora o objeto de estudo de forma objetivista e quantitativo (CHAMARELLI, 2003).

Por iniciativa de Lefevre, Lefevre e Teixeira, na década de 1990, surgiu no
Brasil a analise do Discurso do Sujeito Coletivo, inspirada no conceito de sujeito
coletivo desenvolvido por Durkheim??. Essa andlise consiste em uma modalidade de
analise de discursos obtidos de forma verbal ou qualquer outra manifestacédo

discursiva cujo objetivo € o de reduzir a variabilidade presente em discursos que, ao

11 A Teoria da compreensdo de weber, principio do entendimento, afirma que explicar um fenédmeno social
consiste em remontar as a¢des individuais elementares que o compdem. A sociedade s6 é passivel de ser
compreendida a partir do conjunto de ac¢des individuais reciprocamente referidas (WEBER, 1979)
12 Para Durkheim (2003), embora todos possuam sua "consciéncia individual", um modo préprio de se
comportar e interpretar a vida, podemos notar que no interior de qualquer grupo ou sociedade, existem formas
padronizadas de conduta e pensamento, fenémeno ao qual deu o nome de consciéncia coletiva.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia_social
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respeitar a liberdade daquele que fala, pensa para depor, acaba por validar o
conhecimento que o depoente representa em sua fala (SALES et al., 2007).

Golden e Ficher (2009) afirmam que, se analisarmos o discurso individual, ja
conseguimos conceber que ele ndo mostra apenas a percepcao individual de mundo,
mas uma percepc¢ao que é compartilhada e coletiva, uma vez que nele o contexto
macro se inclui.

Lefevre e Lefevre (2010) definem as representacfes sociais como esquemas
sociocognitivos utilizados pelas pessoas para expressarem no cotidiano seus juizos
ou opinides. Podem ser consideradas uma forma social e compartilhada de
conhecimento elaborado numa dada realidade social. Tais esquemas, aos quais
temos acesso por meio de depoimentos individuais, devem ser reconstruidos em
pesquisas sociais que comportem a dimensdo tanto qualitativa quanto quantitativa,
por meio de perguntas capazes de constituir respostas que acedam o melhor caminho
as representacdes sociais.

A representacao social é articulada por Moscovici (2003), considerando o fato
de aceitarmos que sempre ha uma quantidade de autonomia e uma quantidade de
acondicionamento nos ambientes sociais e naturais e, tanto em um como em outro

ambiente, a representacao social tem duas fungoes:

a) Em primeiro lugar, elas CONVENCIONALIZAM os objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram. Elas lhes ddo uma forma definitiva, as
localizam em uma determinada categoria e gradualmente as colocam como
um modelo de determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de
pessoas.

b) Em segundo lugar, representa¢fes sdo PRESCRITIVAS, isto €, elas se
impdem sobre nés com uma forca irresistivel. Essa forca € uma combinagéo
de uma estrutura que estd presente antes mesmo que nds comecemos a
pensar e de umatradi¢cdo que decreta o que deve ser pensado. (MOSCOVICI,
2003, p. 36, grifos nossos)

Assim, as representacfes sociais convencionam fatos, dados que sé&o
apreendidos por meio dos sentidos e, a0 mesmo tempo, prescrevem a construcao da
socializacdo dos individuos detentores de bases informacionais que produzem um
conhecimento estruturado capaz de guiar suas acoes e interacdes. Por essa razao, o
Discurso do Sujeito Coletivo tem como maior desafio buscar responder a
autoexpresséo do pensamento coletivo, fruto das representacdes sociais. E, para que
iSso se realize por meio da pesquisa empirica, ha que se constituir o sujeito portador
do discurso: o sujeito coletivo emitido na primeira pessoa do singular. Quando o social

fala em primeira pessoa temos o regime natural de como funcionam as
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representagfes sociais nas quais os individuos acreditam serem suas opinifes
genuinas (LEFEVRE; LEFEVRE, 2009; MOSCOVICI, 2002).

Ao partir da reconstituicdo de um pensamento coletivo alicergcado na Teoria das
Representacfes Sociais, a metodologia do DSC tem como objetivo fazer uma ponte
entre 0 senso comum e o0 conhecimento cientifico, possibilitando um acesso ao saber
do cotidiano rotineiro, investigando individuos que recebem tratamento de seres de
carater racional e cognitivo compartilhado.

Muito embora o DSC lide com quantidade e frequéncia de sentidos e
significados, o fato de a expresséo individual ser sempre compartilhada nao faz da
andlise quantitativa o critério principal para a interpretacdo dos dados. O critério
qualitativo € que vai nortear a atribuicdo de sentidos.

De modo objetivo, por meio do DSC sao analisados os depoimentos, sejam
eles reduzidos a termo ou verbais, extraindo de cada um as ideias centrais ou
ancoragens a partir de expressfdes-chave a que se referem, constituindo-se um corpus
principal que resulta na construcdo de varios discursos-sintese chamados de
Discursos do Sujeito Coletivo. O trabalho do pesquisador se resume, inicialmente, em
reunir os contetdos semelhantes em discursos Unicos, permitindo que se construam
varios discursos em primeira pessoa do singular que, neste momento, falam em nome
de uma coletividade e sobre um assunto delimitado (LEFEVRE; LEFEVRE, 2003).

Tendo em mente sempre a questdo de que o pensamento individual se
expressa conforme um processo de internalizacdo anteriormente ocorrido e
socialmente constituido, Lefevre e Lefevre (2005) sugerem quatro operacdes para
produzir do discurso: Ideias Centrais (IC); Ancoragens (Ac); Expressdes-Chave (E-

Ch) e Discursos do Sujeito Coletivo (DSC) propriamente ditos.

Ao explicar cada uma das figuras metodoldgicos, segundo os autores temos:

1. Ideias centrais (IC): Podemos considerar as IC como formulas artificiais
gue servem para descrever os sentidos presentes nos depoimentos
dados em cada resposta, bem como no conjunto de respostas dadas por
diferentes individuos que podem apresentar sentidos semelhantes ou

complementares. Nesta figura metodoldgica, buscamos a descri¢cdo do
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sentido de um discurso que pode surgir com mais de mais de uma ideia

central.

2. Ancoragem (Ac): Na ancoragem encontramos expressdes que
descrevem uma dada teoria ou ideologia que o autor do discurso
professa de forma natural como se fosse uma afirmagéao qualquer. As
ancoragens, diferentemente das ideias centrais, nem sempre estarao

presentes no discurso, sendo algumas vezes de dificil identificac&o.

3. Expressdes-chave (ECh): As expressfes-chave nos remetem as ideias
centrais e ancoragens revelando a esséncia dos depoimentos, formadas

pelas transcri¢des literais dos depoimentos.

4. Discurso do Sujeito Coletivo (DSC): pode ser explicado como a
agregacdo discursiva que une diferentes pedacos dos discursos
individuais que tém como caracteristica a intercompatibilidade. Desta
forma, constréi-se um sé discurso, um discurso-sintese, redigido na
primeira pessoa do singular, resultante de expressdes-chave que tém

ideias centrais ou ancoragens semelhantes ou complementares.

Ao descrever o efeito esperado, Lefevre; Lefevre e Marques (2009, p. 1194) afirmam:

Estes conteldos de mesmo sentido, reunidos num Uunico discurso, por
estarem redigidos na primeira pessoa do singular, buscam produzir no leitor
um efeito de “coletividade falando”; além disso, ddo lugar a um acréscimo de
densidade semantica nas representa¢cdes sociais, fazendo com que uma
ideia ou posicionamento dos depoentes apareca de modo encorpado,
desenvolvido, enriquecido, desdobrado.

Os autores nos chamam a atencao para importantes detalhes, ao afirmarem
gue, na elaboracédo do Discurso do Sujeito Coletivo, as expressées-chave e as ideias
centrais ndo devem ser consideradas separadamente, mas sim de forma interativa, o
que sera fundamental para a descricdo do sentido produzido. A interacdo dialética
entre ideias e expressfes-chave é fundamental, por esse motivo, para que se construa
o DSC, devemos proceder ao exame e a identificacdo das Ech e IC, na tentativa de
agrupa-las em conjuntos semelhantes ou complementares de informacdes, mesmo
que para iSso seja preciso reiniciar a analise das IC para classifica-las (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2003).
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A figura do pesquisador permanece sendo uma figura indispensavel para o
reconhecimento dos conceitos a serem utilizados na andlise de representacdo social,
devendo destacar o sentido e ndo apenas o conteuddo dos discursos com a
compreensao de que a linguagem nao € neutra, mas dinamica para se descrever o
mundo, pois ela materializa os sentidos produzidos nos discursos em andlise.
(CAREGNATO; MUTTI, 2006).

Na tarefa de analisar o discurso, o pesquisador deve considerar o modo da
producado no contexto interdiscursivo, levando em consideracdo a memoaria discursiva,
aquilo que j& foi dito, incorporado, esquecido e o contexto intradiscursivo que
considera as condigdes e o momento do discurso, detalhes importantes que fazem
parte do exercicio interpretativo do pesquisador (ORLANDI, 2009).

Foucault (2005a) menciona a importancia do contexto intertextual que relaciona
os discursos entre si, mapeando as formacdes discursivas, suas regides de
configuragBes especificas, as contradi¢cdes, as fronteiras mais ou menos fluidas se
reconfigurando continuamente. Isso significa que, embora existam no mercado
softwares como ferramentas importantes e facilitadoras, principalmente diante de uma
amostragem de grande quantidade, o papel do pesquisador € que vai determinar a
pesquisa, que no presente caso conta com uma amostragem pequena. I1sso, somado
as razdes trazidas a respeito da usabilidade dos softwares, fez com que optassemos
por fazer a construcdo linha a linha, mapeando analogicamente todas as nuances

interpretativas que poderiamos considerar na pesquisa.

5.3 Resultados — documento e prética

Para apresentar os resultados dessa pesquisa, dividimos em dois momentos:
um primeiro descritivo sobre as praticas de estagio, e um segundo com o Discurso do
Sujeito Coletivo sobre o celular, em secao subsequente, na tentativa de tornar a leitura

mais clara.

5.3.1 Descrevendo a Préatica do Estagio obrigatério da docéncia

A prética de Estagio Supervisionado na Universidade € orientada por manual

interno construido com base legal, respeitando as prescricdes e as exigéncias
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estabelecidas com relacdo as necessidades para a obtencao do titulo de Licenciado
para a docéncia de Lingua Portuguesa e Inglesa nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental (ciclo 1), Ensino Médio e Técnico.

A lei n.° 11.788, de 25 de setembro de 2008, no seu Art. 1.°, define o estagio
como o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido na escola, ambiente no
qual o licenciando atuara profissionalmente, visando a preparacdo para o trabalho
produtivo do estudante. Desta forma, deve fazer parte da formacédo, desenhando o
caminho pelo qual o educando deve percorrer, dando-lhe a oportunidade de ter os
primeiros contatos com a realidade com a qual trabalhara, ainda na condic¢éao de aluno.

A Resolugdo CNE/CP n.° 1 e 2 define que o estagio deve integrar o projeto
pedagogico do curso como um componente curricular obrigatdrio supervisionado por
um professor da Universidade ao qual compete lecionar a disciplina de Pratica de
Ensino, momento reservado para discutir toda a trajetoria da praxis vivenciada pelo
aluno. As escolas envolvidas devem ser previamente autorizadas pela Universidade,
aderindo a um regime de colaboracdo que se estabelece entre essas instituicbes
como prevé o artigo 13, 8 3.° da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01/2002.

Os alunos matriculados na disciplina de Préatica de Ensino a partir do 5.°
semestre do curso podem dar inicio ao estagio. Na pratica, os alunos de 5.° e 6.°
semestres, realizam os estagios de Lingua Portuguesa, e os alunos de 7.° e 8.°
semestres realizam os estagios de Lingua Inglesa, objeto da presente pesquisa.

Ao iniciar o estagio, o licenciando deve cumprir a carga horaria de 300 horas
de Lingua Inglesa dentro do semestre letivo que esta cursando, sendo avaliado na
disciplina de Prética de Ensino de Lingua Inglesa, vinculada a realiza¢do do estagio.

Em seu percurso, conta com as modalidades de observacao, na qual vai expor
0 cenario encontrado na organizacgao escolar, devendo descrever o campo de estagio,
bem como a atividade pedagdgica em sala de aula, observando varios aspectos, tais
como: o conteudo, a metodologia, o planejamento, o uso de novas tecnologias, as
relacbes professor-aluno, aluno-aluno; a participacdo, possivel quando sua acao
como estagiario se torna ativa em determinadas atividades, como por exemplo:
guando auxilia na organizacao de eventos da escola, na correcédo de trabalhos, no
acompanhamento de alunos com dificuldades especificas etc; e a regéncia que se
caracteriza nas aulas planejadas e ministradas pelo aluno com a devida autorizagao

da escola campo de estagio, cujo planejamento é feito nas aulas de pratica de ensino,
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levando em consideracgéo as determinagfes das Atividades Préaticas Supervisionadas
gue sugerem uma aula preparada com o uso do celular.

Nota-se na leitura das diretrizes legais, que regulamentam a realizacdo do
estagio, uma preocupacao em colocar os alunos no ambito da atuacéo profissional,
vivenciando a maior gama possivel de situa¢des similares as quais encontrard em sua
vida profissional, tentando distancia-los da visdo que j& possui no desempenho do
papel de aluno.

Todo o processo € levado a discussdo nas aulas de Pratica de Ensino de
Lingua Inglesa, resultando na redacédo do Relatério da Trajetdria da Praxis, Pesquisa
e Andlise de Campo de Estagio.

A disciplina de Pratica de Ensino de Lingua Inglesa tem como eixo béasico a
pratica docente e 0 processo ensino/aprendizagem de lingua inglesa em sala de aula.
Nela, séo trabalhadas questdes como: 0 espacgo escolar, o papel do professor e do
aluno, a lingua inglesa no mundo globalizado, a tecnologia e a sala de aula, questfes
trazidas pelos alunos acerca das especificidades da sala de aula de lingua inglesa
vivenciadas no periodo de cumprimento do estagio supervisionado.

Para registro e avaliacdo das atividades da supervisdo de estagio, os alunos
cumprem a exigéncia de entregar os relatérios que apresentam suas observacoes,
realizadas em 300 horas de estagio, que indicam a organizacdo da escola; dos
sujeitos da escola (alunos, professores, funcionarios), enfim, informacdes que
resultam de guestionamentos feitos a respeito do campo de estagio; dos momentos
vivenciados no acompanhamento dos professores e alunos em aula. Apds conhecer
a realidade escolar onde cumpriram o estagio, os alunos podem partir para um projeto
de regéncia para ministrar uma aula com o uso de Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo que, segundo as sugestdes das Atividades Praticas Supervisionadas
obrigatérias no Curso de Licenciatura em Letras e vinculadas a disciplina de Pratica

de Ensino de Lingua Inglesa, deveriam ser com uso de dispositivos moveis.

Dividido em quatro secdes, o relatério de estagio supervisionado traz quatro

guestionamentos:

1- Para que usa o celular no seu cotidiano? Usaria em suas atividades como
docente?;
2- descreva a organizacdo do espaco escolar utilizado pelo aluno (sala de aula,

laboratorio, biblioteca etc.);
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3- descreva as observacdes sobre a pratica docente, os recursos utilizados e a
relacdo dos professores com as Tecnologias de Informagédo e Comunicagao e
o celular em sala de aula;

4- descreva a relacéo dos alunos com o celular no ambiente escolar.

Os guestionamentos feitos de forma aberta tém a intencéo de fazer com que o
aluno tenha subsidios para refletir sobre a realidade escolar e, também, para elaborar
seu projeto de regéncia de Lingua Inglesa com o uso dos dispositivos méveis e, caso

seja autorizado pela escola onde faz seu estégio, podera coloca-lo em prética.

Os documentos de estagio registram a expressao de uma coletividade que fala,
comparte suas vivéncias, observacdes, opinides a respeito dos questionamentos

levantados em aula e no campo de estagio.
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6 O CELULAR NA SALA DE AULA

O corpus da pesquisa se constitui por meio dos depoimentos coletados em
relatério que, partindo da selecdo de expressdes-chave que nos remete as ideias
centrais que servem para descrever os sentidos presentes nos depoimentos,
semelhantes ou complementares, possibilita a formulacdo do Discurso do Sujeito
Coletivo.

Os quadros apensados que servem para 0 agrupamento das ideias centrais e
formacdo do Discurso do Sujeito Coletivo trazem os depoimentos dados pelas
estagiarias representadas individualmente, de onde s&o retiradas as Expressodes-
chave (Ech) e suas Ideias Centrais (IC) correspondentes ao questionamento que
deram norte a elaboracdo escrita do relatério de estdgio. As questbes serdo
apresentadas nos quadros-sintese de Ideias Centrais que deram margem a
formulacdo dos Discursos do Sujeito Coletivo, posteriormente relacionados com o
referencial tedérico que fundamenta a pesquisa. Observamos ainda que o sujeito
portador de cada resposta sera representado pelo simbolo S, seguido de um nimero
para identificacdo, preservando-se o0 anonimato de pessoas e os lugares envolvidos.

Cada quadro apresentado nos apéndices (A, C, E, G) traz o agrupamento das
respostas dadas pelas estagiarias ao questionamento feito nas secfes 01, 02, 03, e
04, respectivamente, do relatério de estagio (Anexo A) redigidos por elas. Os
apéndices (B, D, F, H) sintetizam as ideias centrais extraidas das expressdes-chave
utilizadas pelas estagiarias ao responderem 0s questionamentos.

Como resultado das ideias centrais que aparecem no discurso, agrupamos nas

seguintes categorias:

a) O uso do celular: entre o pessoal e o pedagdgico;
b) o cenério escolar e a organizacédo esquadrinhada,
c) a pratica dos docentes — 0 uso e as proibicdes do celular;

d) os alunos: usos, abusos e ou resisténcia.

6.1 O uso do celular: entre o pessoal e 0 pedagadgico.

A primeira sessdo do relatorio de pesquisa do estagio a ser analisada traz o
seguinte questionamento: para que o0 estagiario usa o celular e se o usaria na sua

atividade docente. Nesse primeiro momento, a discussédo para a realizacdo dessa
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sessdo do relatorio foi feita em sala de aula. Ao responder o questionamento,
apareceram expressoes-chave que trazem as ideias centrais (Apéndices A e B) que

deram margem a construcdo do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC 01, 02 e 03).

DSC 01: Ideia Central A — O uso pessoal

N&o imagino minha vida sem celular ou computador.
Uso com frequéncia (...) diariamente leio artigos, livros, uso aplicativos
educacionais, pesquiso diversos assuntos em sala de aula, desenvolvo
trabalhos da faculdade, estudo os conteldos enviados pelos professores,
converso por whatsaap, envio mensagens e me divirto nas redes sociais,
estudo inglés pelo “Duolinguo”, edito textos, uso o one note, jogo, uso o
celular como despertador e para alerta de lembretes, fotografo a lousa,
discretamente.
Procuro ficar por dentro do que esti acontecendo no mundo.

(Todos os Sujeitos)

DSC 02: Ideia Central B - O uso na universidade

Levo para a faculdade e dou um jeito de usar.
Apesar de proibido na faculdade, alguns professores permitem o0 uso para
acompanhar a aula vendo o material em pdf.

(Sujeitos -1, 2, 3,4, 7, 8)

DSC 03: Ideia Central C - O uso no processo de ensino-aprendizagem

N&o usaria o celular como recurso em sala de aula. A utilizagdo requer um
contexto especifico. A escola ndo tem estrutura com acesso a internet e todos
alunos com acesso ao celular.

Na escola publica torna-se inviavel.

Os alunos néo estéo preparados para usar sem entrar em sites ou facebook
e o professor ndo consegue dar aula.

Eles se dispersam, causando indisciplina, tirando o foco, passam a nao
prestar atencdo nas aulas.

Poderiam fugir do contetido proposto em sala de aula, o que seria negativo
para atingir os objetivos propostos no planejamento.

Reconheco as varias possibilidades que o celular pode ter no aprendizado de
Lingua inglesa, proporia uma discussao a respeito do uso, apesar da escola
proibir o uso de celular.

Limitaria o uso para apenas quando houvesse uma atividade com internet,
mas se eles tiverem permissédo de uso podem abusar.

O professor tem que manter a ordem.

Apesar de ndo adiantar, a proibicdo € para que o aluno mantenha o foco na
aula.

Com adolescentes, a gente como professor deve proibir.

N&o vejo problemas em usar o celular com os alunos, desde que esse uso
tenha um objetivo, um propdésito.

O que nao pode € usar, por usar.

Tudo no controle do professor.

Usar o celular com nosso aluno, seria uma forma de fazer com que ele se
integrasse ao mundo.

Na teoria isso seria facil, mas na pratica dificil porque os alunos iam se
distrair, deixar o professor falando sozinho.

A atencéo dos alunos ficaria no celular e ndo no professor, a aula estaria
comprometida.
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N&o considero o celular uma forma segura para dar aulas, pois temo que 0s
alunos podem entrar em sites proibidos, desrespeitar o professor.
Em uma sala de 40 alunos, seria dificil o professor controlar como os alunos
fariam uso do celular.
E muito facil propor mudanca, de cima para baixo, mas colocar em pratica,
no dia-a-dia é muito dificil.
A escola proibe o0 uso, entdo o professor pode levar a culpa.
O tempo da aula pode ser mais aproveitado com o professor.

(Todos os Sujeitos)

Lefevre e Lefevre (2012, p. 58), ao discutirem uma forma de elaboracao técnica
e criativa de instrumentos para a realizacdo de uma pesquisa social, cujo objetivo é a
obtencdo de respostas 0 mais auténticas possivel, traz a op¢do de se elaborarem
“‘pequenas historias ou casos” que contenham os principais aspectos do tema,
seguidos por pergunta que implica na provocacao das respostas pelos atores sociais
envolvidos.

Esse momento da pratica docente em analise, do qual extraimos os DSC
relatados, deu-se em uma aula de Pratica de Ensino cujo objetivo era orientar os
alunos a descreverem seus perfis nos relatérios da praxis de estagio curricular. Nele,
tivemos dois mementos: um momento de breves apresentacdes pessoais com o relato
do uso que as estagiarias fazem do aparelho celular; e um segundo momento com
uma provocacao trazida numa situacao-problema ficticia que relata a historia de uma
professora que, mesmo diante de proibicdes expressas quanto ao uso do celular na
escola em que leciona, se propde ao uso dele como recurso didatico no cotidiano
escolar, o que funcionou como provocacéao para a discussao da adocdo ou ndo desse
instrumento em sala de aula. Em suma, o questionamento a ser respondido foi: para

que usa o celular e se o0 usaria na escola como instrumento de apoio a suas aulas.

Analisando DSC 01, DSC 02 e DSC 03:

A representacdo social relatada no DSC 01 relata uma geragédo de alunas
estudantes de Licenciatura em Letras com faixa etaria entre 20 a 28 anos de idade
que, frequentemente, faz uso do celular como computador de bolso para o exercicio
das tarefas cotidianas. Ao expressar ‘ndo imagino minha vida sem celular,
computador”, percebemos uma geracdo nascida nas Ultimas décadas, que cresceu

com a internet, celulares, redes sociais, videos etc, incorporando essas tecnologias
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de forma natural, assim como a geragdo anterior incorporou o radio, a televisdo, os
carros.

Ao questionar quem S&a0 0s sujeitos presentes no processo educacional no
contexto das Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo, Serres (2015) faz uma
reflexdo a respeito dos jovens que, como as estagiérias representadas no Discurso
do Sujeito Coletivo, com seus polegares, dominam as tecnologias na palma de suas
maos, homeando-os de Polegarzinha. Segundo o autor, a Polegarzinha ndo habita
mais a mesma Terra como seus antepassados, mas habitam o mundo, gracas a
globalizac&o, pois tém acesso a todos os lugares, circulando por um espaco
tecnologico de aproximacdes imediatas e distributivas. As novas tecnologias avocam
0 espaco virtual, o que nos obriga a sair daquele formato espacial inspirado pelo livro.
Como consequéncia, 0 autor traz a suspensdo do espaco geografico, a ruptura do
tempo linear e a formagcdo humana como espiral que néo volta mais ao ponto de
partida. Para essa geracdo, o saber esta distribuido por todo lugar, diluindo os
espacos que eram frequentados para concentracao e aprendizagem.

Serres (2015) usa a historia de S&o Daniel, que teve a cabeca decapitada pelo
exército romano e mesmo assim continuou vivo, numa analogia para afirmar que a
Polegarzinha considera ter sua propria cabeca nas maos, na sua frente. Essa aluséo,
segundo o pensador, mostra que a nova geragdo usa 0 celular como uma caixa
cognitiva objetivada. Assim como a Polegarzinha descrita por Serres (2015), as
estagiarias trocaram o livro pelo celular o qual levam no bolso, manejam com seus
polegares, colocando-os a sua frente como caixas cognitivas motrizes para o ato de
pensar 0 mundo por essa geragao concebida.

Para Tapscott (2010), algumas caracteristicas marcam o jovem da geracao
digital diferenciando-o0 de seus pais e professores Boomers, representantes da
Geragcao conhecida como X. Sdo elas: a valorizagdo da liberdade de escolha, a
preferéncia por coisas personalizadas, a iniciativa de colaboragdo espontanea, a
rapidez, a diversdo que nado esta dissociada da escola e do trabalho. Para o autor,
pela primeira vez uma geragdo é herdeira de mais informacfes do que a geragéo
anterior e hoje podemos dizer que é muito comum os pais pedirem auxilio aos filhos
na solucéo de problemas com uso de tecnologias, subvertendo o que acontecia ha
décadas: os pais e professores serem 0s Unicos paladinos do conhecimento.

Essa geracao é denominada por Prenski (2001) de “Nativos Digitais”. Esse

termo é usado para expressar uma geracao de falantes nativos da linguagem digital
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gue cresceram com maior acesso e frequente uso das tecnologias digitais (PRENSKY,
2001; 2012). Em oposicao, Prensky (2001) menciona a geragao “Imigrante Digital” que
sdo aqueles que ndo nasceram com 0 mesmo acesso a tecnologia, porém, em
determinado momento da vida, viram-se confrontados por ela e obrigados a utiliza-la
em seu dia a dia.

Vale lembrar que, muito mais do que a tecnologia apenas mudar a forma com
gue se comunica, a geracao nativa digital € influenciada por ela ao se comunicar, ao
relacionar-se com as pessoas. Isto implica ndo somente no fato de essa geracao ter
familiaridade com as tecnologias digitais, mas também nos desdobramentos dessa
familiaridade que, segundo estudos das neurociéncias, muda a forma de pensar.
Enquanto os imigrantes sao lineares, formulando um pensamento, uma histéria com
a ordem de comeco, meio e fim, 0s nativos, por sua vez, absorvem todas as etapas
da historia em qualquer ordem, mostrando-se aptos a unir trechos de uma mesma
histéria em diversas plataformas e ordens. O uso dos mudltiplos dispositivos e
plataformas acaba por reescrever o cérebro de toda uma geracgao e isso, certamente,
acrescenta impactos na relacdo de ensino-aprendizagem (PALFREY; GASSER,
2011; PRENSKY, 2001; TAGININ, 2008).

Essa nova geragdo de nativos digitais tem identidade virtual, uma vez que
passa a maior parte do tempo conectados as redes sociais, jogos online e demais
inovacées tecnoldgicas. E no espaco virtual, o que Levy (1999) chamou de espaco do
saber, que essa geracdo se socializa, expressa-se e compartilha suas ideias néo
distinguindo, muitas vezes, o online do offline.

Em decorréncia das diferencas estabelecidas entre nativos digitais, geracéo
nascida apds os anos 1980 e imigrantes digitais, pesquisas educacionais mencionam
esse fato como uma das barreiras que criam uma resisténcia ao uso das novas
tecnologias na escola. Atribui-se ao professor o ato de resisténcia decorrente de uma
barreira epistemoldgica prépria que impede uma ruptura com o0 conhecimento ja
acomodado. Assim, o professor, por ser menos proficiente do que o aluno ao lidar com
as novas tecnologias e por ter uma organizacao linear de pensamento, mantém suas
aulas a margem de tudo o que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem
oferecer no processo de ensino aprendizagem (BACHELARD, 2001; PRENSKY,
2001; SCHUHMACHER; SCHUHMACHER, 2017).

O suijeito coletivo envolvido na presente pesquisa, com faixa etaria entre 20 a

28 anos de idade, de acordo com a literatura que discorre sobre a diferenca entre as
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geracdes, pode ser considerado pertencente a geracao nativa digital que foge aos
padrdes da geracéo imigrante digital, a qual oferece a resisténcia ao uso. No entanto,
apesar de relatar um uso cotidiano do celular como incorporado ao seu cotidiano, tal
qual descrito como proéprio da geracao nativo digital, ao ser provocado com relacdo a
adocao de seu uso no processo pedagdgico, em suas aulas, responde que ndo usaria,
diametralmente as teses de que a resisténcia se d& devido ao conflito das geracdes.

O DSC 03, mais do que mostrar um relato sobre resisténcias ja tratadas na
bibliografia como barreiras ao uso, tais como as condicdes de infraestrutura,
condi¢bes de acesso ao aparelho, revela um discurso preocupado com a manutencao
de um status quo, no qual o professor controla os alunos, os conteudos a serem
ministrados, colocando-se como a unica midia de informacfes em sala de aula, um
professor monomidia. Mesmo timidamente reconhecendo-se as potencialidades que
o celular tem num processo de ensino-aprendizagem, a ameaca de abalar a disciplina
e 0 esquadrinhamento escolar é muito mais defendida. A relacdo que se pretende
defender no discurso € pautada pela proibicédo, limitacdo e controle. A limitacdo e a
proibicdo séo relatadas também no dia a dia desse sujeito coletivo como estudante
quando expressam a relacdo de uso na Universidade, uso sempre restrito a leitura de
conteudos em documentos em pdf fornecidos e controlados por seus professores.

Ao expressar que leva o celular para a sala de aula e da um “jeito de usar”, o
aluno se pde na figura de um oprimido na busca de superar uma proibicdo opressora.
Porém, ao ser colocado como futuro professor, questionado se usaria ou ndo o celular
em sala de aula como recurso pedagdégico, toma as vezes do opressor, orientando-se
pela opressdo. Esse estagiario, fruto de uma educacdo disciplinadora que busca
dociliza-lo, em seu papel de aluno clama pelo didlogo, por uma educacéo libertadora,
mas, ao assumir a posicao de professor, realiza seu sonho de ser opressor (FREIRE,
2005).

O relato nos demonstra que as praticas de proibicao vivenciadas pelo sujeito
coletivo numa educacéao opressora, flagrantemente, influenciaram em seus processos
de subjetivacdo, fazendo com que, apesar de pertencerem a geracdo nativa digital,
optem pela proibicho mantenedora de uma relacdo de poder que também pretende
disciplinar e docilizar seus futuros alunos. O DSC 02 e 03 nos levam a pensar que a
pratica discursiva ou ndo nas escolas e universidades tem objetivado o aluno, uma
vez que o modo de falar, agir, enunciar, nomear das escolas constitui o ser e seu

modo de produzir verdades. Existe, nas instituicbes escolares, como em quaisquer
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outras, o controle do discurso. Ao analisar a Ordem do Discurso, Foucault (1996) trata
dos perigos da linguagem, do perigo do que pode vir a ser dito, do perigo daquilo que
talvez ndo saibamos ou ndo consigamos tratar. Deste modo, € possivel imaginar que
os discursos nos préprios ambientes escolares, dirigidos aos alunos, foram capazes
de construir um discurso de poder, tornando-0os sujeitos cegos para outras
possibilidades, no que diz respeito ao que pode ser considerado uso ou abuso do
celular em sala de aula.

Da mesma forma que entendemos o sujeito coletivo como resultado de uma
representacdo social, forma de compartiihamento de conhecimento elaborado em
uma dada realidade, a subjetividade é compreendida por ser atravessada e composta
pelo social e ndo uma nocéo distinta da individualidade fechada em si mesma. Assim,
a sociedade tem importante papel na construcdo do sujeito e é concebida como uma
rede composta por inumeros fios que se entrelagam, tecendo “nds” em seus encontros
e desencontros, resultando na composicdo de um tecido social, cujos fluxos circulam
em todas as direcbes. Muito embora existam niveis de individualizacdo que nos
acompanham, eles ndo dizem respeito aos agenciamentos multiplos que formam
nossa subjetividade (DELEUZE, 2008).

A nocao de governamentalidade que coloca em questdo as condutas dos
sujeitos-populacdo permite articular objetivacdo e subjetivacdo do individuo, ou seja,
permite-nos entender a relacdo de poder pela conducdo de condutas pelo
governamento exterior, regulamentos e praticas discursivas que vém de fora; e pelo
governamento interno, pelo proprio sujeito que internaliza o controle. Trata-se de um
emaranhamento entre as tecnologias do poder determinantes das condutas dos
individuos que os submetem a dominacao, objetivando-os, e as tecnologias de si, as
guais permitem que os individuos efetuem com seus préprios meios ou com a ajuda
dos outros, operacdes em seus préprios corpos, almas, pensamento, condutas, modo
de ser, com o objetivo de alcancar um estado de felicidade, pureza, sabedoria,
perfeicdo ou imortalidade (FOUCAULT, 2011).

Subjetivados pelas praticas discursivas que circulam na escola, sejam as leis
que proibem o celular, promovendo uma governamentalidade a respeito de seu uso e
abuso ou a discursividade produzida no préprio ambiente escolar, o sujeito coletivo da
presente pesquisa, apesar de nativos digitais, orientam-se pelo ndo uso com
argumentos que reforcam a manutencao da escola disciplinar, produtora de corpos

doceis cuja pratica docente esta centralizada e verticalizada na figura no professor.
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Percebe-se, que nos DSC analisados, o Unico ponto de fuga oferecido é a mencao a
possibilidade de se conversar a respeito, assinalando-se que, conforme Foucault

(1996), onde ha poder, ha resisténcia.

6.2 O Cenario Escolar e a organizacéo esquadrinhada

Nesse momento, vamos relatar o DSC que se constituiu com o0 questionamento
da segunda secédo do relatério que busca saber como é a organizacdo do espago
escolar utilizado pelo aluno (salas de aula, laboratérios, bibliotecas e demais
espacos). Do questionamento emergiram expressdes-chave com as ideias centrais
gue resultaram na formulac¢do dos DSC 04, 05, 06, 07, 08 e 09 (Apéndices C e D).

DSC 04: Ideia Central A - A escola e os recursos em sala de aula

Procurei uma escola grande para fazer as horas de estagio, com muitas salas
de aula, parecia um presidio, tinha grades por todos os lados, feia, mal
conservada.
N&o sabia se estava entrando em uma escola ou em uma prisao.
As salas de aula permanecem do mesmo jeito de quando estudei, bem
tradicionais, ndo eram salas-ambiente e nem tinham acesso as novas
tecnologias, internet.
Nas salas de aula, eu encontrei o bésico: as carteiras, mesa do professor,
uma atras da outra, enfileiradas, giz, lousa, apagador, um armario com 0s
livros dos professores como recursos pedagdgicos, dicionarios de Lingua
Portuguesa.
N&o tem sinal de internet.
N&o vi nada de diferente [...] quando exibem filmes, ha autonomia dos alunos
na organizacao das carteiras.
A escola possui datashow e TV, mas € compartilhada entre todos, muito dificil
para usar.
Para usar tem que agendar, geralmente o uso é indicado quando alguém vem
fazer palestra.

(Todos os Sujeitos)

DSC 05: Ideia Central B - A situagcdo socioecondmica dos alunos

A situacao socioecondmica dos alunos € mista, variada: média, média-baixa,
baixa, mas quase TODOS tém celular.
Muitos alunos da cidade frequentam essa escola, alunos dos bairros vizinhos,
alguns bairros ao redor sdo carentes.
[...] usavam uniformes, a maioria com celular nas méaos.

(Todos os Sujeitos)

DSC 06: Ideia Central C - A estrutura dos laboratorios de informatica
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Figuei impressionada porque a escola tem s6 um laborat6rio pra um monte

de alunos.

O numero de computadores é pequeno.

O laboratério de informatica é antigo, as maquinas sado velhas, lentas,

praticamente sem uso, em mau estado de conservacdo, desatualizados.

Alguns funcionando bem.

Dificil atender todo mundo.

Era mais facil aos alunos consultarem o celular do que os computadores.

Todos ligados a rede, mas néo tive a oportunidade de ir com os alunos, pois

as aulas de inglés s6 ocorrem na sala normal.

Quase ninguém usa o laboratério.

A conservagdo, manutencdo € nula e ndo tem um técnico responsavel.

Professores tentam fazer a manutengéo.

O Uso esta sempre condicionado ao planejamento, ao curriculo do aluno, se

esse aluno é bom ou ndo e sempre com a presenca do professor [...] uma

monitoria para que os alunos ndo acessem nada impréprio.

O professor tem que pedir a aprovacdo para a direcdo, agendar. Isso

desestimula o uso.

N&o tendo funciondrio para acompanhar o aluno, ninguém pode usar. A

escola tem wi-fi, mas os alunos néo tém a senha.

Os alunos iam até os laboratérios, mas pesquisavam em seus celulares, o

sinal cabeado nédo era muito bom.

A professora deixava pesquisar a traduc¢é@o de algumas palavras no celular.
(Todos os Sujeitos)

DSC 07: Ideia Central D - A estrutura das bibliotecas

A biblioteca funciona em todos os turnos, conta com professora afastada para
atender os alunos.
Atende os alunos [...] quando autorizados e acompanhados.
Tem poucos exemplares, acesso a internet [...] os alunos preferem fazer suas
pesquisas pelo celular.
Parecia desprezada, os alunos ndo tinham habito de ir, reclamavam de nao
servir muito.
Para frequentar, tem que ter a presenca de um responsavel, bibliotecaria,
coordenadora, professor.
O professor pode agendar o horario, os livros, solicitar ao inspetor para que
a abra. Tudo é registrado num livro.
A direcéo da escola procura controlar tudo.
As cameras também estédo espalhadas pelas salas de aula, corredores, péatio
para ver o que os alunos estao fazendo.
Percebi alunos usando os celulares nas bibliotecas, aproveitando o acesso a
internet para pesquisar.
L4, é proibido comer, mudar os livros de lugar e, se os alunos nao devolvem
o livro na data correta, ficam suspensos.

(Todos os Sujeitos)

DSC 08: Ideia Central E — Os demais lugares onde os alunos convivem na

escola

Os alunos, para estudar em grupos, podem também usar a sala de leitura,
video, quadra, refeitério, pedindo autorizagdo, com a presenca de inspetor de
aluno.
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Nos intervalos os alunos sdo monitorados por inspetores no patio.
Conversam, usam o celular a todo tempo, ele é proibido na escola, mas
parece que no intervalo ndo tem como controlar.
O Unico lugar que os alunos podem usar sem professor € o patio, com
cameras e inspetor controlando tudo.
Nas quadras, patios é que tinham seus momentos de lazer com os amigos,
mas nunca ficavam sozinhos, sempre com inspetor de alunos, trocando
mensagens pelo celular, assistindo videos etc.

(Todos os Sujeitos)

DSC 09: Ideia Central F — A questao dos atrasos dos alunos

Achei que a escola esta mais rigida, os atrasos sdo marcados.
O aluno s6 pode chegar atrasado uma vez na semana com tolerancia de 10
min.
Os alunos parecem mais rebeldes e até o celular que é proibido vive nas
maos deles.
Toda vez que um aluno chegava atrasado trazia uma justificativa dos pais por
escrito. os alunos tinham que falar (dar satisfacdes) na secretaria.

(Sujeitos - 4,5, 6, 7)

Analisando os DSC 04, 05, 06, 07, 08 e 09.

Ao estudar as ideias centrais de Foucault em Vigiar e Punir, Deleuze (2005)
afirma que as sociedades modernas podem ser definidas como sociedades
disciplinares. A nova mecéanica de poder dialoga com o surgimento das novas
instituicdes disciplinares, tais como a escola, a fabrica, o hospital e a prisdo. Essa
nova forma de exercicio do poder se diferencia da forma soberana que se
fundamentava na existéncia da forma fisica do soberano cujo poder se exercia sobre
a terra e seus produtos, com a apropriacao e a extracao de bens e riquezas. As novas
relacdes vao agir sobre o corpo do aluno, do proletario, do doente e do delinquente a
partir de processos de sujeicéo que dirige 0s gestos e os comportamentos. E um tipo
de poder que se exerce por meio de vigilancia, da hierarquia, das inspecdes, das
escrituras e dos relatérios que buscam tornar os corpos Uteis, aumentando suas forcas
pelos exercicios, treinamentos. Enfim, € a materializacdo do que Foucault (2007b)
chamou de microfisica do poder.

Podemos afirmar que do poder disciplinar € que nasce o homem do humanismo
moderno, pois as luzes que descobriram as liberdades acabam por inventar a
disciplina. E a partir de entdo que o corpo se torna objeto e alvo do poder, sendo
manipulado, modelado, treinado a obedecer e responder e a disciplina, como arte de
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controle desse corpo, ndo visa somente ao aumento das habilidades, mas também a
formacao de uma relacao de obediéncia e utilidade (FOUCAULT, 2007b).

A disciplina conta com dispositivos que desarticulam e corrigem os individuos,
controlando-os e tornando-os submissos. Assim, a disciplina vai distribuir os
individuos no espaco, estabelecendo mecanismos de controle da atividade e, para tal,
utiliza-se de recursos coercitivos como a vigilancia, as sangdes e 0s exames, que
marcam a estrutura e o funcionamento de instituicbes, das quais destacamos a escola
construida sob a forma pandptica.

Contando com uma engenharia que funciona como uma forma estratégica para
0 exercicio do poder, Foucault (1993; 2005b) nos traz a figura do Panoptico, idealizada
por Bentham em 1971, que nos ajuda a compreender a formacéo e o funcionamento
das sociedades disciplinares ocidentais a partir dos séculos XVII e XVIII. O Pandptico,
uma arquitetura formulada para o espaco prisional, aparece como um mecanismo
para a observagdo individual, classificatéria e modificadora do pensamento que,
levado as escolas, fabricas e manicémios, configura-se numa tatica para a construcao
de uma sociedade disciplinar.

Segundo Veiga-Neto (2008), ndo é novidade dizer que a configuracdo atual da
escola é uma heranga moderna que a caracteriza como uma instituicdo capaz de
moldar disciplinarmente os individuos desde o século XVIIl. Resta observar a fala de
nosso sujeito coletivo (DSC 04) ao dizer que a escola “[...] parecia um presidio, tinha
grades por todos os lados, feia, malconservada”, e que “N&o sabia se estava entrando
em uma escola ou em uma prisdo’.

Ao descrever 0s recursos que encontraram na sala de aula, espago de maior
convivéncia das alunas de estagio na escola, constata-se que eram 0S mesmos
utilizados na época em que eram estudantes e, indo além, ao que nos parece, 0S
mesmos desde a constituicAo da escola disciplinar. As carteiras continuam
enfileiradas de frente para a mesa do professor, estabelecendo-se o panoptismo de
vigilancia e controle a ser exercido por ele em sala de aula.

A questdo da distribuicdo dos corpos em fila era observada como uma
exigéncia para a disciplina, segundo Foucault (1993). Para ele, a arte de dispor em
fila € considerada uma técnica para formacao dos arranjos que define cada espaco
que o individuo deve ocupar. A fila classifica, organiza e hierarquiza. E interessante
notar que, mesmo com o passar do tempo, essas questdes tém sido neutralizadas

nao despertando a atencéo dos educadores que reiteram a constituicdo de um mesmo
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modelo escolar h& anos, sem dialogar sobre as transformacbes sociais,
consequentemente, sem dialogar também sobre as transformacgdes das geracdes de
alunos que temos recebido nas escolas. O critério pode ser variado: enfileirar do maior
para 0 menor, do mais comportado para o0 menos, por idade, por sexo 0 que,
definitivamente, ndo vai se esgotar apenas numa questdo de espaco e, sim, numa
sucessiva hierarquizagéo do saber e das capacidades dos alunos. Essa organizagao
espacial leva a escola a prescrever comportamentos humanos estabelecidos,

homogéneos.

A minucia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecdes, o controle
das minimas parcelas da vida e do corpo dardo, em breve, no quadro da
escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um contetdo laicizado, uma
racionalidade econémica ou técnica a esse célculo mistico do infimo e do
infinito (FOUCAULT, 1991, p. 129)

Na verdade, por meio de pequenas praticas como essas, pacificadas no meio
escolar, estamos contribuindo para a formacdo de corpos doéceis, maleaveis e
moldaveis e, se de um lado essa pratica faz com que a disciplina submeta o corpo do
aluno a um ganho de forgas pela sua utilidade; de outro, faz com que perca forca pela
sua sujeicdo a obediéncia politica. Ou seja, assim como a exploracdo econdmica
procura separar a forca e o produto de trabalho, o exercicio do poder disciplinar é
capaz de estabelecer um laco coercitivo entre a aptiddo aumentada e uma dominacéo
acentuada.

Segundo o0 que se constatou, encontra-se na escola o0 que o sujeito coletivo
chamou de tradicional e basico: “giz, lousa, apagador, dicionarios de Lingua
Portuguesa”. Esses elementos criam e recriam uma escola analégica em tempos
digitais. Esse modelo escolar que nos remete ao século XIX e a boa parte do século
XX que, até entdo, ndo era questionado como uma instituicdo obsoleta. Ocorre,
porém, que a atual geracao de alunos, criancas, jovens e adolescentes, esta cada dia
mais mergulhados em um mundo complexo, simbdlico no qual € movida para
acompanhar as tendéncias sociais e tecnoldgicas atuais. Nesse novo contexto, a
mente da crianca se torna ativa sempre absorvendo e assimilando informacdes,
descobrindo novos aprendizados que transformam continuamente seus mapas
mentais, valendo-se de jogos, de experimenta¢des. Agem como se uma mao invisivel
lhes direcionasse gentilmente de um nivel a outro, de uma descoberta a outra, como

se estivessem inseridos na criagdo de um método de aprendizado em constante
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expansado, capaz de ultrapassar a efetividade de qualquer modelo de aprendizado
tradicional.

A escola do giz, da lousa, das carteiras enfileiradas, desconectada, pouco
interativa e estatica € uma escola analégica que ndo comporta as mudancas de
paradigmas que vivemos na sociedade contemporanea. E preciso conceber a ideia
de que o advento da Internet, dos computadores, dos aparelhos celulares traz a
necessidade de repensar a escola e seus sujeitos que estdo imersos num cenario
hiperconectado. Paula Sibila (2012a) nos chama a atencéo para esse cenario escolar
que, apds o surgimento da internet e das redes sociais, impacta na atribuicdo de
sentidos na relagcdo aluno-escola. Afirma que 0s jovens parecem nao conseguir
atribuir sentidos aos velhos métodos que insistem em reproduzir os mesmos saberes
de forma analdgica e linear, desprezando o contexto no qual a escola esta inserida.
Considera que manter a relacdo ultrapassada e analdgica com os alunos € incoerente

e, de certa forma, um ato violento contra os jovens.

Destaca que vivemos um choque digno de nota:

[...] justamente essas criancas e adolescentes, que nasceram ou cresceram
no novo ambiente, tem de se submeter todos os dias ao contato mais ou
menos violento com os envelhecidos rigores escolares. Tais rigores
alimentam as engrenagens oxidadas dessa instituicdo de confinamento
fundada ha vérios séculos e que, mais ou menos fiel a suas tradi¢des,
continua a funcionar com o instrumental analégico do giz e do quadro negro,
dos regulamentos e boletins, dos horarios fixos e das carteiras alinhadas, dos
uniformes, da prova escrita e da licdo oral. (SIBILA, 2012b, p. 51-52)

Ao observarem e descreverem os laboratorios de informatica das escolas
(DSCO08), lugar que poderia servir de elo entre ela e 0 mundo digital, as estagiarias se
deparam com um lugar com poucos computadores a servico de um numero grande
de alunos que, sem a devida manutencdo, ofereciam “maquinas velhas, lentas,
praticamente sem uso, em mau estado de conservagéo, desatualizados”. Destacamos
também que o incentivo ao uso e o respeito a autonomia do professor parecem ser
ignorados quando o modus operandi para que uma atividade ocorra no laboratorio de
informatica esta condicionado aquele planejamento de inicio de ano letivo, que nem
sempre atende aos alunos no processo de aprendizagem no decorrer do ano,
devendo ser revisto, refeito; e ao fato de o aluno ser disciplinado, considerado um
bom aluno para “merecer” ter na escola acesso ao ciberespaco, acesso este que ja

tem quando esta fora dos muros escolares. Desta forma, os laboratérios de
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informéatica funcionam como um instrumento que premia ou pune o aluno conforme
seu comportamento em sala de aula. Da mesma forma que a escola nao incentiva,
nem disponibiliza os laboratérios, ela “tem wi-fi, mas os alunos néo tém a senha’,
controle que acontece também nos presidios, e assim, nos vemos, até mesmo nas
novidades da contemporaneidade, copiando os modelos das prisdes para a escola.

Ilgual precariedade e controle se encontram na biblioteca. S&do poucos os
exemplares e para frequenta-la existem alguns protocolos a serem seguidos, como
por exemplo, a presenca de um professor ou monitor, autorizacdes expressas da
Coordenacéo ou Direcédo, registros em livros de controle, o que se configura em
barreiras para seu uso. Desprezada pelos alunos os quais ndo tém habito de usa-la,
nas vezes em que la estao, tornou-se um dos cenarios onde os alunos, na realidade,
pesquisavam fazendo uso do celular sem que fossem perseguidos, punidos. Da
mesma forma que notamos que seria mais facil fazer o uso do celular nos laboratérios
de informética do que fazer uso dos computadores que neles se encontram,
percebemos que o celular oferece maiores possibilidades de realizacdo de pesquisa
diante do limitado niumero de exemplares da biblioteca.

Contrariamente ao numero restrito de computadores para uso dos alunos nas
escolas, vemos que, apesar da maioria pertencer a classe média baixa, segundo as
estagiarias (DSC 05 e 08), quase todos os alunos tém aparelhos celulares que
poderiam servir como instrumentos compartilhados de pesquisa e apoio em sala de
aula. Porém, sendo expressamente proibidos, sdo usados apenas nos horarios de
intervalo, nas quadras, para entrar em redes sociais, assistir a videos, “sem que sejam
punidos por ser dificil exercer o controle”.

A todo momento os alunos séo vigiados por inspetores, professores e cameras
nas escolas que serviram como campo de estagio. O uso de cameras tem sido
flagrante em todos os niveis educacionais sob a crenca de que sua instalacdo pode
gerar maior controle e previsibilidade do que acontece nos espacos escolares. Elas
trazem uma mudanca no pandéptico apresentado por Foucault (1993), pois, se no
passado a vigilancia dependia unicamente da presenca de bedéis e professores, hoje
e feita por essas “maquinas de vigiar’ que buscam ampliar o alcance do olho de quem
vé (MACHADO, 1993). O cotidiano em que as cameras se inserem é uma liga dialética
entre acontecimentos rotineiros e as novidades, surgindo um embate entre a

necessidade do homem em manter uma estabilidade e a constante imprevisibilidade.
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Vivenciamos uma racionalizagcdo do uso das cameras no cotidiano escolar,
pois, na vontade de se ter uma visdo coerente dos fendmenos, das coisas e do
universo escolar, nos prestamos a seu uso, na tentativa de frear as novidades que
podem ser nele produzidas. Essa logica é questionavel, uma vez que é comum
assistimos a varios acontecimentos, como 0 que ocorreu na escola de Realengo no
Rio de Janeiro, cujo monitoramento néo foi capaz de evitar o massacre de alunos
(MELGACO, 2012; MORIN, 2005).

Sob a argumentacdo de que o0 uso de cameras estaria a servico de uma
previsivel seguranca, 0s registros acabam por incentivar confrontos que provocam a
confissdo de alunos, funcionando como uma ferramenta pedagdgica questionavel que
substitui a relacdo de confianca pela figura da suspeicdo. Além disso, as gravacdes
gue antes eram restritas a um momento e a um local, podem perdurar no tempo e no
espaco, sendo vistas e revistas varias vezes, transmitidas em lugares diferentes de
seus contextos, gerando interpretacdes destorcidas e punigdes injustas (WAENICK,
2007). Sob o discurso da possivel manutengcédo da seguranca, podemos afirmar que
as cameras se configuram em mais instrumento de vigilancia a servico da sociedade
disciplinar.

Os excessivos controles de usos das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagéo, a punigéo, a vigilancia constante, da mesma forma que a disposi¢ao
mobiliaria das salas de aula estdo muito mais a servico de um curriculo oculto para o
desenvolvimento de padrfes culturais, sociais e pedagdgicos a serem internalizados
pelos alunos, perpetuando uma politica social controladora do que para a construcao
do conhecimento em si. Tais atitudes perpetuam a marca de um trago disciplinar,
mantendo o tempo, 0 espaco, o contetdo escolar pela manutengéo de um status, que,
segundo Sibila, pode ser questionado da seguinte maneira: “quais sédo os tipos de
corpos e subjetividades cuja producdo gostariamos de estimular hoje em dia,
pensando tanto em nosso presente como em nosso futuro enquanto sociedade?”
Estamos vivendo “uma divergéncia de época: um desajuste coletivo entre as escolas
e seus alunos na contemporaneidade que, cada vez mais, aparece como uma marca

desta época e um problema desta geracao” (SIBILA, 2012b, p. 197).
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6.3 A praticados docentes - O uso e as proibi¢cdes do celular

Questionadas sobre as observacdes que fizeram a respeito da préatica docente,
dos recursos utilizados em sala de aula e da relacdo dos professores com as
Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo e o celular na se¢ao 03 do relatério (Anexo
A), constitui-se 0 DSC10 e 11 a partir das expressdes-chave que trazem como ideias
centrais (Apéndice E e F): o perfil de formacé&o e experiéncia dos professores com 0s
quais fizeram estagio, o procedimento de ensino-aprendizagem, usos das Tecnologias

de Informacédo e Comunicacédo e do Celular e abusos do uso do celular.

DSC 10: Ideia Central A, B, C - Perfil dos professores, seus

procedimentos de ensino e o uso do laboratorio de informatica e celulares

No meu estagio encontrei professores com boa formacgéo e experiéncia no
estado e no particular, 10 a 24 anos de carreira [...] formacdo em Letras
Portugués e Inglés, Espanhol e também Recursos Humanos, Pedagogia,
Psicopedagogia, cursos particulares, intercambio na Inglaterra.

As aulas eram, na maioria das vezes, expositivas, tradicionais. Os
professores mesclavam gramatica com a interpretacdo de texto com
perguntas que recuperavam informacdes literais. Eram tradicionais [...]
trabalhavam o verbo “to be” nos textos que traziam para a sala, nas musicas
gue tinham exercicios de preenchimento de lacunas, praticavam a leitura para
interpretacdo textual. Os alunos deveriam encontrar as respostas usando a
técnica de “skimming”. Davam bastantes textos e atividades extraclasse.

[...] davam aulas expositivas com pouca participagdo dos alunos e utilizavam
textos de uma apostila antiga que o governo tinha fornecido aos alunos nos
anos anteriores.

As aulas nao ofereciam nenhum atrativo e confesso que néo foi facil vencer
0 estagio.

Usavam a lousa, com cOpias cansativas. As exposi¢cdes eram poucas, pois
na maior parte do tempo os alunos estavam copiando os contetdos ou
fazendo exercicios repetitivos.

Muitos professores davam aulas expositivas dogméaticas na escola.

Apesar das dificuldades que a escola tem, (alguns) procuram usar, as vezes,
o Datashow, a internet, propondo estudos dirigidos que desafiam o aluno a
pesquisar informacdes, literatura, noticias em varios sites, dando liberdade
dos alunos escolherem o caminho que querem seguir na busca. Suas aulas
sdo expositivas abertas, com uso de figuras, musicas.

Notei que tinha sequéncia, os alunos ndo se perdiam.

(A professora) explicava os conteudos de forma expositiva aberta, levava
folhas impressas para que fizessem a compreenséo textual. Mas ainda assim,
senti falta de explorar o texto por tréds das linhas [...] utilizava uma apostila
que fazia levando em consideragdo as necessidades do aluno.

A maioria ndo usa o laboratorio néo fizeram uso das TICs em momento algum
e, ao observar as aulas, percebi que a relagdo com o celular era de proibi¢édo
total.

Os alunos tém pouco conhecimento de informatica, 0 que me pareceu um
equivoco, ndo conseguem equilibrar o uso, passam a abusar se distraindo,
entrando em redes sociais ou enviando mensagens.
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Os Professores reclamaram a falta de materiais, acesso a internet, da
desorganizacdo da coordenacéo.
Disseram ser impossivel trabalhar com o celular porque os alunos ndo sabem
respeitar as regras e fazer o uso correto dessa ferramenta para o aprendizado
e as atividades em sala de aula.
Alguns dizem nao ser contra o uso do celular na sala de aula e usa para
eventuais traducdes.
Eles compartilham o celular em grupos para fazerem a traducédo, buscar o
significado das palavras e compartilhem o material por bluetooth [...] acham
gue os alunos néo estdo preparados para um uso mais aprofundado.
Uma excecédo na escola [...] um professor que usa o celular na sala de aula,
explora aplicativos, discute a questao culturais.
Uma vez, comentou o fato de um aplicativo trazer a frase “I want a coke”
dizendo que isso era uma grosseria e que deveria se usar a condicional “I'd
like”.
Notei que em suas aulas ninguém foge daquilo que é proposto.
Explorava a sala de informatica usando os computadores e celulares para
ninguém ficar sem acompanhar.
Através de estudos dirigidos, os alunos exploravam a internet indo de site em
site, para construir textos, dialogos, buscar informacgdes.
[...] uma professora dava alguns sites como ponto de partida e dizia que os
alunos poderiam se valer de outros.
Os alunos discutiam politica nacional, os reflexos de discursos politicos na
midia internacional, descobriam sites novos, com recursos diversos, como
por exemplo a BBC de Londres, trocavam ideias, informacdes por whatsapp
em grupos de estudos.
Os alunos néo abusam.
Eles se interessam. Trocam sites, materiais para exercicios de textos,
audicéo, as descobertas.

(Todos os Sujeitos)

DSC 11: Ideia Central D — Possiveis abusos

Muitos professores acreditam que os alunos perderiam o foco com o uso do
celular [...] s6 sabem usar o celular para jogar, ver o facebook e conversar
pelos whatsapp em outros aplicativos sem se dedicar as atividades da aula.
Na opinido dos professores, o controle sobre o uso é dificil, pois mesmo
havendo a proibig&o os alunos estdo sempre com o celular nas méos, fones
de ouvido e a Ultima coisa que fazem é prestar aten¢do nas aulas. Vi o0s
alunos manusearem escondido o celular evadindo-se das aulas,
comunicando-se por whatsapp.

(Todos os Sujeitos)

Analisando os DSC 10 e 11: Observando a prética docente

O relato a respeito da pratica pedagdgica no estagio aponta para uma escola
tradicional, pois, na maioria das vezes, as aulas eram “expositivas” dogmaéticas,
“tradicionais, com pouca participacao dos alunos, sem nenhum atrativo” a ponto de as
estagiarias dizerem: “confesso que nao foi facil vencer o estagio”.

Diante disso, € importante se fazer um paralelo entre os aspectos filosoficos e

0s aspectos epistemolégicos da escola tradicional. Fundamentada na filosofia da
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esséncia de Rousseau, a génese da escola tradicional acreditava na igualdade
essencial entre os homens, em sua liberdade que serviria como base a pedagogia da
esséncia que articularia o aparecimento dos sistemas nacionais de ensino,
fundamental para uma escolarizacédo para todos. Podemos afirmar, sob esse aspecto
filoséfico que, na consolidagédo do poder da burguesia, no século XIX, a configuracédo
das redes oficiais de ensino se reveste de um carater redentor, de universalidade,
gratuidade e obrigatoriedade, consequentemente, como principal instrumento de
consolidacdo de uma ordem democratica. Os seis anos de vida da Revolugéo
Francesa foram férteis para a discussédo da formacéo do cidad&o a qual se inspirou
nos grandes tedricos iluministas que pregavam uma educagdo com principios
democraticos, civicos, patridticos, laicos, oferecida gratuitamente pelo Estado a todos.
A escola publica vem desse berco que iniciou a ideia da unificacdo do ensino publico
em todos 0s graus que, na pratica, ainda é elitista, pois, pelos exames classificatorios,
somente 0s mais capazes logram acesso a universidade (SAVIANI, 1991; GADOTTI,
1995).

Ao comentar sobre essa escola publica tradicional que surgiu dos sistemas

nacionais de ensino, Gadotti afirma que:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia burguesa,
gue até hoje insiste, predominantemente na transmisséo de contetidos e na
formacao social individualista. A burguesia percebeu a necessidade de
oferecer instrugdo minima, para a massa trabalhadora. Por isso, a educacao
se dirigiu para a formacdo do cidadédo disciplinado (grifo nosso). O
surgimento dos sistemas nacionais de educacéo, no século XIX, é o resultado
e a expressdo que a burguesia, como classe ascendente, emprestou a
educacédo. (GADOTTI, 1995. p. 90)

Apesar de ndo podermos afirmar que o ideal de igualdade que representaria o
homem, embasamento da escola tradicional, foi atingido, ndo podemos deixar de
reconhecer a conquista da universalizacdo (GADOTTI, 1995).

Além da heranca filoséfica de sua criagcdo, a escola tradicional, em seu aspecto
epistemoldgico, traz a abordagem tradicional do ensino que parte do pressuposto de
gue a inteligéncia é uma faculdade que faz com que o homem seja capaz de
armazenar informacdes simples e complexas por meio de uma decomposi¢cao da
realidade de forma a simplificar o conhecimento a ser transmitido ao aluno cujo papel
€ 0 de armazenar os resultados do processo. Por essa razdo, essa escola desenvolve
um carater cumulativo dos conhecimentos os quais os alunos devem adquirir de forma

passiva.
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Sem fundamento em teorias empiricamente validadas, mas sim, numa pratica
educativa que se perpetua no passar dos anos, a abordagem tradicional prossegue
no tempo sob as mais diferentes formas, dando margem a criticas que marcam o
surgimento de novas abordagens de ensino. Apesar dos movimentos que nos
oferecem novas abordagens, podemos ver que ela permanece forte, na maior parte
do tempo, como uma heranga deixada de geragao para geragcao, como demonstram

as acdes pedagogicas presentes no discurso do sujeito coletivo (MIZUKAMI, 1986).

Em suma, esse ensino tradicional esta a servigco de transmitir os conteudos
ensinados, tendo como base um paradigma que 0s organiza em compéndios,
sistematicamente incorporados ao acervo cultural da humanidade. Nesse modelo, a
Gnica midia a disposicdo dos alunos € o professor que domina os conteldos
organizados e estruturados a serem transmitidos aos alunos.

Como reacdo a um ensino de abordagem tradicional, Paulo Freire (1996)
concebe o ato de ensinar muito superior ao de apenas transmitir o conhecimento. Para
ele, o professor deve abrir aos alunos um leque de possibilidades para a construcao
e a producdo de seu proprio saber que, em vez de limita-los, podem dar a
oportunidade a reflexdo, a discusséo indo além do crescimento cognitivo, interligando
seu desenvolvimento a sua formagao como sujeito de uma sociedade heterogénea.

Ao alimentarmos o ensino tradicional, corremos o risco de fomentarmos o que
Freire (1996) chamou de educacédo bancaria, segundo a qual o educando esta na
escola somente para receber informacdes, decora-las, transferi-las a uma prova e logo
esquecer, uma vez que esse processo nhao oferece uma pratica eficiente da
aprendizagem, uso da criatividade, voz para o debate, para a reflexdo da ética, a
pesquisa, a formacédo capaz de transformar o meio em que vive. A funcdo dessa
abordagem restringe-se a um campo muito mais fechado, autoritario e centralizador,
ndo cabendo ao educando a descoberta de novos interesses relacionados a sua
experiéncia de vida, restando-lhe esperar paciencioso o que sera transmitido como
conhecimento fundamental. Ademais, ndo contribui para a formacao de um ser critico,
aumentando-lhe a ingenuidade perante questdes politicas, econdémicas, religiosas,
pessoais etc.

Usos - Apesar dos anos de experiéncia e da formacéo relatada dos docentes
gue foram acompanhados nos estagios, hotamos uma cultura predominante do ndo

uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, da proibicdo do celular que,
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segundo relatos, seria a forma mais facil e pratica de acesso ao ciberespago nas
escolas, e da manutencao de uma abordagem tradicional de ensino. Aquele que opta
pela proibicdo, assim o faz relatando possiveis abusos a serem cometidos pelos
alunos, sem promover um didlogo com eles a respeito do tema; alunos estes que,
clandestinamente, usam os celulares, evadindo-se das aulas que constroem muros
entre a escola e o espaco virtual com o qual estao tdo familiarizados. Ao analisar as
relacbes de uso do celular na sala de aula, nos deparamos com trés diferentes

subcategorias a saber: uso proibido, uso limitado e uso rizomatico.

O uso proibido - Ao analisar as manifestagoes de proibigéo, ndo pretendemos
prescrever uma forma determinista sob a qual o ato de proibir é considerado
improdutivo e que somente com a adesdo é que atingiremos um melhor nivel de
qualidade na educacdo, conforme documentos oficiais que estimulam o uso.
Tampouco, pretendemos desprezar a autonomia de escolha que o professor deveria
ter com relacdo ao uso ou ndo, uma vez que, embora tenhamos documentos
incentivadores, temos leis que proibem. O que pretendemos é fazer uma reflexdo a
respeito da proibicdo numa sociedade da informacgéo, do ciberespago e do modelo de
escola que se pretende construir. Ao pensar as aclfes pedagogicas relatadas,
percebemos que o0 uso proibido vem intrinsecamente associado a manutencdo da
escola tradicional e disciplinadora, dona do tempo e do espaco do aluno, questionada
quanto a sua eficacia nos processos de subjetivacdo dos dias de hoje (SIBILA, 2012
aeb).

N&do podemos ignorar que uma proibicdo do uso do celular sem qualquer
didlogo, ou propdsito claro, pode servir Unica e exclusivamente para favorecer a
manutencdo de uma abordagem tradicional tdo questionada, segundo Freire (1996),
e a rebeldia dos alunos dispostos a burlar a proibicdo. Ao que nos parece, 0S
professores que optam pela proibicdo se veem condicionados a controlar as
atividades, preocupados com a docilizacdo do corpo, com a utilizacdo do tempo que
deve ser produtivo para a transmissdo do conhecimento, mas que, na realidade, se
mostra improdutivo. Nada se esboca, nas falas e nas atitudes dos professores do
estagio a respeito da preocupacdo com a construcdo de conhecimento, com a
criticidade do aluno. Esses professores tém a impresséo de que o uso de celulares,
como se fossem computadores de bolso, seria uma perda de tempo, aquele tempo,

velha heranca monastica apropriada pela sociedade disciplinar moderna a servigco do
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esquadrinhamento do preso, do louco e nesse caso, do aluno. Prendem-se ao fato de
que controlar o uso, proibindo-o, € uma forma de controlar o horario que fixa os alunos
no espaco da sala de aula, seguindo a distribuicdo das fileiras, forma de garantir a
qualidade da utilizacdo do tempo para o aprendizado. Faz-se necessario refletir sobre
o advento das novas tecnologias, da sociedade contemporanea conectada a midia,
da mudanca na velocidade de circulacao da informacgéo, do surgimento de ambientes
virtuais onde as pessoas se comunicam por meio de redes sociais, jogos eletrdnicos,
chats, lembrando que tudo isso colabora com uma mudanga no processo de
subjetivagao de nossos alunos (LEVY, 2011). O novo espacgo virtual, chamado por
Levy (2011) de espaco do saber, emerge na circulagdo, associacdo e metamorfose
das comunidades onde seres pensantes se conectam, deslocam-se e transformam-
se. Segundo o autor, nesse espaco, os individuos produzem seu tempo, compdem
suas temporalidades pessoais para a criagao da subjetividade coletiva, bem como tém
a possibilidade de reter o tempo coletivo nas subjetividades individuais.

As novas tecnologias e a internet ddo ao aluno a possibilidade de ter mais
autonomia, driblando as restricbes impostas pelo tempo e espa¢o. Se ha manutencéo
da escola analdgica, a aprendizagem, os conceitos se centram exclusivamente nela e
no professor, que gradativamente vai “passando” aos alunos os conteudos, seguindo
uma estrutura em que, ao final de cada ciclo de escolariza¢éo, o aluno é considerado
formado, possuidor dos conhecimentos necessarios para iniciar a vida profissional,
atualmente, as novas tecnologias vem desconstruir essa ideia. Desestrutura-se o
tempo escolar, mensurado por dia, cargas-horéarias, seguindo o ciclo de uma
aprendizagem sistematizada, uma vez que a velocidade das informacdes acaba
impondo um novo ritmo e novas dimensdes ao processo de ensino-aprendizagem. A
ideia de que alguém possa ser considerado totalmente formado, ao alcancar um
determinado grau de escolaridade, entra em crise, sendo necessario repensar o
ensino (KENSKI, 1997).

Temos que refletir que, ao adentrar em uma escola que se pauta pela total
proibicdo, o aluno sai do ciberespaco, espaco de comunicacdo aberto pela
interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos computadores para
entrar numa clausura pandptica.

De mé&os dadas com a proibicdo, os professores trazem o que consideram

abuso, ao relatar que “os alunos perderiam o foco com o uso do celular [...] os alunos
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s6 sabem usar o celular para jogar, ver o facebook e conversar pelos whatsapp em
outros aplicativos sem se dedicar as atividades da aula.” A falta de confianca e
vontade em se estabelecer um contrato pedagdgico no qual o uso poderia ser
articulado a aula ndo se menciona e, pior: cria-se a panaceia de que os alunos
obedecerdo aos professores, permanecendo em sala de aula sem utiliza-los de forma
clandestina, restando a proibicdo apenas para aplicacdo pedagogica.

De fato, o celular pode ser considerado um dos maiores exemplos de imersao
no territério informacional com a cultura da mobilidade. Sendo uma tecnologia de
informacdo capaz de juntar a mobilidade fisica e virtual, criando tensfes entre o
espaco privado e o publico, o proximo e o distante, produzindo sociabilidade, cultura,
subjetividade, € um instrumento que pode tirar o sujeito escolar do esquadrinhamento
do tempo e do espaco tao cultivados na escola disciplinadora. Esse aparelho cria uma
heterotopia que foge a definicdo de um lugar pela existéncia e permanéncia. Podemos
comparar o celular ao barco dado como exemplo por Foucalt: um pedaco de lugar
que, lancado na infinitude do mar, passa e se misturar a muitos portos aos quais nao
pertence. Assim como o barco, o celular pode ser considerado uma heterotopia por
exceléncia, um lugar sem lugar, descontinuo na vastiddo do ciberespaco
(FOUCAULT, 1994a; LEMOS, 2016).

Considerando essa propriedade heterotdpica, o celular pode ser visto pelos
paladinos da escola disciplinar como uma forte ameaca ao esquadrinhamento. No
balanco de poés e contras da proibicdo descrita no relato do sujeito coletivo, podemos
observar a préatica de uma proibicdo para manutencdo de uma escola tradicional,
disciplinadora e que acaba por fomentar o uso clandestino do aluno para evadir-se
das aulas que consideram cansativas, configurando o que os professores chamam de
abuso. Deixa-se de criar oportunidades, muitas vezes, de se ter um uso a favor de um
projeto pedagdgico no qual o professor possa ser um mediador capaz de articular as
informagdes encontradas na rede de computadores, transformando-as em
conhecimento critico, dialético, criativo e participativo ou até mesmo suspender de
forma fundamentada o seu uso, caso ele seja considerado inadequado para uma dada

proposta.

O uso limitado - A expresséao “uso limitado” pode ser vista sob dois aspectos.
O primeiro refere-se a limitacéo legal e institucional imposta pela escola ao proibir 0

uso de celular por aqueles que, chamados por muitos professores de “geragdo sem
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limites e despreparada”, se veem obrigados a se esconder na prética de um uso
clandestino, vivendo uma contradi¢do, pois o que lhes é natural em seus cotidianos,
na escola é visto como ilegal, obrigando-os a se curvar aos dispositivos
disciplinadores escolares.

O segundo aspecto, que ora mais nos interessa, refere-se a pratica docente do
professor que, apesar de néo proibir, confere ao celular um uso limitado, dando-lhe o
papel de artefato, ferramenta ou instrumento que apenas substitui recursos como
caderno, lapis, caneta, livro, mas que nao provoca mudanca na pratica docente, a qual
segue sendo tradicional. A simples substituicdo de uma ferramenta por outra ndo pode
ser capaz de conferir ao celular, como tecnologia, um papel de promover mudancgas
no processo de ensino-aprendizagem. Para que o celular, ou qualquer outra
ferramenta tecnoldgica, ndo seja considerado apenas um artefato é necessario que
ele seja visto como uma forma de conhecimento, uma produgéo humana sintetizadora
de um conjunto de saberes que vao satisfazer as necessidades individuais ou
coletivas e que seu uso seja capaz de extrapolar a simples substituicdo de recursos
reprodutores das velhas formas de se ensinar.

E importante lembrar que Santaella (2003), ao discutir o conceito de tecnologia,
procura distancia-lo da palavra ferramenta que remete a artefato, algo quase que feito
a mao, com o humilde papel de ser um simples facilitador para as habilidades
humanas.

O uso instrumental, limitado, fica bem claro quando foi dito no discurso coletivo
que alguns professores ndao eram contra 0 uso e que usavam “para eventuais
tradugbes” e que os alunos “compartilham o celular em grupos para fazerem a
traducao, buscar o significado das palavras e compartilhem o material por bluetooth”.
Limitam seu uso, inclusive responsabilizando o aluno, pois acham que “ndo estdo
preparados para um uso mais aprofundado”.

Embora tenhamos a troca do dicionério pelo celular, as praticas seguem sendo
as mesmas: o trabalho de traduzir, buscar o significado das palavras. Essa pratica nos
remete ao método de ensino mais tradicional para o ensino de lingua estrangeira: o
meétodo de gramatica e traducdo. Conhecido como uma maneira encontrada para
trabalhar as linguas classicas como o grego e o latim, ensinadas nas escolas até o
meio do século XX, o método de gramética e traducéo exigia dos alunos o enfoque na

traducdo e na versdo de textos literarios e exercicios repetitivos de gramética



142

normativa (HOWATT, 2000). Focado na habilidade de traduzir, esse método deixa de
explorar outras habilidades linguisticas como a fala, a audicéo e a leitura.

O guestionado método tem como adversario a figura do Letramento cujo estudo
aparece no Brasil nos anos 1980. Apoiados na perspectiva psicolinguistica, surge a
preocupacao de fazer com que a escola torne o individuo um ser letrado, capaz de
responder as demandas sociais do uso da escrita, ou seja, capaz de fazer uso da
lingua escrita para suas necessidades de crescimento cognitivo, atendendo as
demandas de pratica social que prestigia essa linguagem como um dos principais
instrumentos de comunicacao na sociedade (KATO, 1996; KLEIMAN, 1995; SOARES,
1998).

E, atualmente, indo para além do letramento, a critica com relagcéo a aplicacéo
do método de gramatica e traducéo, envolve os conceitos de letramento critico. Com
fundamento no letramento critico, podemos dizer que esse método tido como
tradicional para ensinar lingua estrangeira muito embora se preocupe com a leitura,
nao atinge seu nivel critico, sendo incapaz de ir além da codificacdo e da
decodificacdo das palavras. A abordagem do letramento critico fundamenta-se na
teoria da critica social encontrada nos estudos de Paulo Freire e esta intrinsecamente
ligada a ideia de “empoderamento” do sujeito, tornando-o, por meio da leitura, capaz
de se posicionar de forma critica, atuando nas diferentes praticas sociais como um
provocador de mudancas, caso deseje. Para o letramento critico um dado texto € um
produto de forcas ideoldgicas, sociais e politicas no qual pode se dar uma luta,
negociacdo, transformacdo. Nele, encontramos as representacdes sociais, 0S
interesses, as ideologias (GREEN, 1998).

Na promocao do uso limitado, os professores mantém um ensino de lingua
inglesa seguindo o método de gramética e traducdo, encarando o celular de forma
instrumentista, como uma ferramenta capaz de satisfazer as necessidades humanas,
adaptando-se ao homem. Desta forma, consideram, de forma equivocada, que estao
mudando seus procedimentos, da mesma forma que os autores instrumentalistas
pensam as novas tecnologias como mediadoras e determinantes da aprendizagem
guando levadas as praticas pedagodgicas, promovendo uma fetichizacao que relaciona
o simples uso & redencéo da qualidade de ensino. (PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

A propria literatura que traz as novas tecnologias com uma viséo instrumental
corrobora para que os professores concebam a ideia de que estdo mudando sua

didatica. Mas, ao que nos parece, tal preocupacéo esta mais relacionada com a troca
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dos instrumentos analdgicos e fisicos pelos instrumentos digitais e virtuais, do que
com a mudanca no processo de aquisicdo do conhecimento do aluno. Ao sustentar
essa posicao, a troca dos livros pelo computador néo interfere na mudanca de sua
metodologia, muito embora possa ser um primeiro passo para mudanca, pois como
reflete Pretto (2001) na histéria em que o médico e o professor voltam do passado, o
primeiro vera tudo diferente e ndo conseguira adaptar-se as salas cirdrgicas, ao passo
gue o segundo continuara a licdo de onde havia parado ha mais de um século. Isto
significa que a adoc¢éo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao podera ser um

primeiro passo a outras descobertas e possibilidades.

O uso rizomético - Tratado como “Uma exce¢do na escola” nosso sujeito
coletivo traz em suas observacdes um professor que, ao usar o celular com seus
alunos em sala de aula, “explora aplicativos, discute a questdo culturais”. E mais:
“Através de estudos dirigidos, os alunos exploravam a internet indo de site em site,
para construir textos, dialogos, buscar informacdes. [...] dava alguns sites como ponto
de partida e dizia que os alunos poderiam se valer de outros. Os alunos discutiam
politica nacional, os reflexos de discursos politicos na midia internacional, descobriam
sites novos, com recursos diversos, como por exemplo a BBC de Londres, trocavam
ideias, informagbes por whatsapp em grupos de estudos”.

Para além de apenas substituir os antigos recursos de sala de aula pelas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, percebemos que esse procedimento
inova, contribuindo para uma aquisicdo do conhecimento que explora as
potencialidades do ciberespaco. A exploracdo de sites, aplicativos de aprendizagem
podem oferecer novas possibilidades, criando outros padrdes para aquisicdo e
construcdo de conhecimento que séo incentivados pela interacdo de diversas midias,
pelo grande nimero de informacdes, pelas simulagdes, pela exploracao do hipertexto
etc.

Ao promover a interatividade entre os alunos, nas aulas e na internet, o
professor esta se orientando pelo modo pelo qual a rede se constitui. A Internet, lugar
gue concebe a ubiquidade da geracdo movel, exige uma participagéo ativa contraria
a passividade das aulas tradicionais, a qual se da por meio da interacao em trés niveis:
a interagdo homem-maquina, quando editamos textos utilizamos os softwares; a
interacdo homem-homem, nos bate-papos, redes sociais; e a interagdo maquina-

maquina, ao utilizarmos as ferramentas de buscas.
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Os trés niveis de interacdo sdo tratados por Lemos (1997), ao destacar a
interatividade social, que marca nossa relagdo com o mundo e com a vida em
sociedade; a interatividade técnica analdgico-eletro-mecanica, que ocorre quando
dirigimos um carro, giramos uma macaneta; e a interatividade eletronico-digital, que
sendo ao mesmo tempo técnica e social, ilustra com clareza a interatividade que
temos ao acessar o espaco virtual. E essa interatividade que favorece o fluxo de
informacdes que se consegue com uma navegacao hipertextual, abrindo caminhos
para a construcao de conhecimento rizomatica.

A tecnologia digital usa da interatividade vindo a romper com a linearidade,
sequencialidade da linguagem escrita, apresentando-se como um fenGmeno
descontinuo. A partir de entédo, imagens e textos em telas estao ligados ao momento
de sua apresentacdo, de forma descontinua, movel, em tempo e espaco proprios,
promovendo uma revolugdo na maneira de pensar, compreender e adquirir o

conhecimento.

Para entender essa nova forma de compreensdo, aquisicdo e
compartilhamento do conhecimento interativo, podemos recorrer a comparacdo da
metéfora da arvore e do rizoma. A fim de exemplificar a aquisicdo do conhecimento,
a figura da arvore indicaria a necessidade de uma sequéncia: primeiro a raiz, que traz
as informacdes basicas, que sustenta o tronco de onde emergem 0s conhecimentos
mais complexos. Nesta metafora o conhecimento é definido antes e determina o plano
para ensinar em um tempo estipulado também antecipadamente. Silvio Gallo (2008),
ao comentar a metafora da arvore, explica-nos como o processo do conhecimento,
descrito por Deleuze e Gattari, cujo desenvolvimento nasce na raiz, evoluindo para o
galho que analogicamente seria a especializacéo; e volta para raiz quando da busca
das premissas irrefutaveis. O tronco da arvore do saber simboliza a prépria Filosofia,

mae de todo conhecimento.

[...] com o crescimento progressivo da arvore, adubada intensamente pela
curiosidade e pela sede de saber prépria do ser humano, ela comeca a
desenvolver os galhos das mais diversas especializacdes que, embora
mantenham suas estreitas ligacdes com o tronco — nutrem-se de sua seiva e
a ele devolvem a energia conseguida pela fotossintese das folhas em suas
extremidades, num processo de mutua alimentacao/fecundagédo — apontam
para as mais diversas dire¢des, ndo guardando entre si outras ligacdes que
ndo sejam o0 tronco comum, que ndo seja a ligacdo histérica de sua
genealogia. Para ser mais preciso, as ciéncias relacionam-se todas com seu
‘tronco comum’ — pelo menos no aspecto formal e potencialmente, embora
ndo consigam, no contexto desse paradigma, relacionar-se entre si. (GALLO,
2008, p. 73)
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Na metafora da arvore existem centros que pressupdem hierarquias, em que o
eixo de suporte decalca (retira de um certo contexto para ressignifica-lo em outro, sem
gue se perca de vista a sua origem) e reproduz o que ja esta dado. Podemos dizer
que a logica da arvore é de articular e hierarquizar os decalques que sdo como as
folhas das é&rvores. O que ocorre, entdo, € que sempre uma unidade superior
determinara previamente as conexdes determinando seu significado (DELEUZE;
GUATTARI, 2010).

O rizoma € a metafora usada por Deleuze e Guattari (2010) para explicar outra
forma de constituicdo do conhecimento e como ele se prolifera. Os autores descrevem
0 rizoma, como espécies de hastes, caules subterraneos que se diferenciam de outras
raizes por terem suas extensdes superficiais ramificadas em todos os sentidos, até
suas concrecdes em bulbos e tubérculos. Podemos dizer que o conhecimento
rizomatico € aquele que se alastra na horizontal (como a grama), e se caracteriza pelo
fato de qualquer ponto poder conectar-se a qualquer outro. NoO rizoma temos a
conexdo de cadeias semioticas, da arte, das organizacdes de poder, da ciéncia, das
lutas sociais, entre outras conexdes possiveis. Neste formato, ndo ha um ponto
central, ou hierarquias do saber, ou uma tipologia ideal, pois todos os tipos de
associacdes serdo possiveis por meio das interacdes. O rizoma é sempre multiplo,
atuando em funcao de seu agenciamento com outro rizoma, e pode ser acessado em
multiplos pontos, conforme sua cartografia, sem um Unico comec¢o, nem um fim
determinado (DELEUZE; GUATARRI, 2010).

O ciberespaco, a linguagem hipertextual, se da de forma rizomética, sem que
possamos saber o inicio e o fim do que vamos conhecer. Assim, as possibilidades de
construcdo de conhecimento podem oportunizar uma aprendizagem ativa, nao linear,
multipla, sem o controle da dimensao de tempo, espaco e conteudo que a escola
muitas vezes costuma impor. Considerar essa nova forma de aquisicdo de
conhecimento e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem pode trazer uma
possibilidade de pratica docente menos centralizada no professor e cujos limites ndo
seréo predefinidos pela manutencéo da construgcao do conhecimento linear oriunda
de um método tradicional de ensino.

O que aproxima a construcédo do conhecimento rizomatico, trazido por Deluze
e Guattari (2010), ao mundo virtual é a construcdo do hipertexto. Ao exercer a
atividade interpretativa fazemos associa¢fes, damos sentido a um texto, ligando-o,

conectando-o a outro num constante “devir’. Navegando de um site a outro,
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remetemo-nos a textos diversos, de forma infinita e de um mesmo evento podem
surgir diferentes interpretagcdes que ndo se limitam apenas ao fato posto no texto
génese da discusséao, pois alcancam diferentes redes semidticas das quais se vale o
interpretante. Essas possibilidades de diversificacbes e interferéncias na leitura
acabam por diferenciar a leitura com base no hipertexto, da leitura feita em um livro
comum, por exemplo. A mudanca de se construir um sentido € tamanha que Levy

afirma que:

[...] ndo é mais a unidade do texto que esta em jogo, mas a construcéo de si,
construcdo sempre a refazer, inacabada. Nao é mais o sentido do texto que
nos ocupa, mas a direcao e a elaboracdo do nosso pensamento, a precisao
da nossa imagem do mundo, a culminacéo de nossos projetos, o despertar
de nossos prazeres, o fio de nossos sonhos. Desta vez o texto ndo é mais
amarrotado, dobrado feito bola sobre si mesmo, mas recortado, pulverizado,
distribuido, avaliado segundo critérios de uma subjetividade que produz a si
mesma. (LEVY, 1996, p. 36)

Ao conceituar hipertexto, Lucia Ledo (2005) afirma ser ele um documento digital
gue se compde de diferentes blocos de informacfes, amarradas por elos associativos
chamados links que permitem ao usuario um avanco na leitura, pois podem ler na
ordem que desejarem. Outros tipos de estruturas interativas que ndo somente o
binbmio elos e blocos de textos, tais como as vérias relagdes que o leitor faz das ideias
gue também o leva a percorrer por uma trama textual de forma pessoal e Unica.

Esse traco pessoal e unico é apontado por Castells (2003), ao defender que o
hipertexto se encontra presente em cada um de nds, uma vez que somos capazes de
entender, selecionar as informa¢cdes que encontramos, recombina-las conforme os
componentes presentes em nossa esfera cultural. Desta forma, somos os produtores
do hipertexto quando usamos a internet para incorporar as expressdes culturais
presentes no mundo da multimidia e que vao além dele.

Para Piérre Lévy (2010), o hipertexto também se define como um documento
com ligacdes por elos, porém sem a necessidade de ser composto por texto. Ao dizer
gue hipertexto € um conjunto de nds que se ligam por conexdes, afirma que esses
nos podem ser paginas, palavras, imagens, graficos, sequéncias sonoras, que nao
sao ligados de forma linear, como numa corda de nds, mas que estendem suas
conexdes em estrela, reticularmente. A construcdo de um hipertexto ocorre com o ato
de navegar desenhando um percurso que pode ser complicado porque cada n6 pode

conter uma rede inteira.
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Podemos observar que os diferentes pontos de vista dos autores para definir
hipertexto giram em torno de uma ideia que lhes é comum: o fato de os hipertextos
nao serem lineares, pois ndo possuem ordem fixa para a leitura do que derivam

multiplas sequéncias, gracas a ligacdo de um documento a outro através dos links.

Essa pratica traz um procedimento préprio do exercicio do pensamento.
Assemelha a proépria forma estrutural do pensamento fundamentada por Deleuze e
Guattari (2010). Segundo eles, o modelo da construcdo do pensamento ndo é
arborescente, como se o cérebro fosse enraizado. Recorrendo a estrutura dos
dentritos, que sdo 0s numerosos prolongamentos dos neurdnios que atuam na
recepcao e transmissao de estimulos nervosos do ambiente ou de outros neurdnios,
Deleuze e Guattari afirmam ndo haver uma formacdo de um tecido continuo e
homogéneo. Demonstram que o proprio cérebro, em sua fisiologia, e sua estruturacédo
do pensamento sdo multiplicidades, parecendo-se mais com uma erva do que com
uma arvore.

Atuando como um sistema mével que da conta de uma estrutura indefinida de
recursos nos processos de significacdo, o hipertexto permite ajustes na construcao do
conhecimento que podem destoar de préticas tradicionais na escola disciplinadora. O
hipertexto possibilita ao aluno navegar por varias ordens de leitura, contribui
ampliando o acesso a diferentes e relacionados conteddos, propicia uma participacao
ativa no processo de leitura e aquisicdo do conhecimento, rompendo com a producéo
hegemonica da escola tradicional e disciplinar.

A producao de praticas hegeménicas, discutidas por Lins (2005), da margem a
manutencdo da pedagogia do desastre. Essa pedagogia tem como pretensao falar
pelo outro, pensar para o outro, fabricar a crianga, inserindo o aluno na tentagcao
conservadora, atrelada a um “dever-ser”, praticado em larga escala em nossa
educacdo. A pedagogia do desastre parte do pressuposto de que sempre ha um
modelo que deve ser seguido, reproduzido no aluno, capaz de trazer as qualidades
consideradas valorosas em quaisquer circunstancias por terem valores absolutos que
ditam um “dever-ser” e um “nao dever-ser’ no processo pedagogico, classificando os
gue se enquadram na imagem ideal em bons alunos e 0s que nao se enquadram em
individuos de segunda categoria, doentes, problematicos, desajustados, loucos,

imbecis etc.
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A presenca do celular, na atividade descrita, trazida para explorar varios sites,
aplicativos, suscitar discussfes, extrapolar os limites da leitura linear de contetdos
limitados muitas vezes propostos em sala de aula, representa uma reacdo a
pedagogia do desastre, a formacdo de um método ou antimétodo que podemos
chamar de rizomatico por permitir maior liberdade as experiéncias de pensamento e
construcdo de conhecimento do aluno e da atuacdo docente. O rizoma € um
agenciamento que esta para a multiplicidade, diferentemente da arvore que esta para
a unidade. A arvore € uma filiacdo, enquanto o rizoma € uma alian¢a que ndo comeca,
nem conclui, esta no “inter-ser”. O verbo ser, imposto pelo modelo arbéreo de
pensamento, € trocado pelo e...e...e no conhecimento rizomatico, num constante

devir.

Daniel Lins (2005, p.1234) propBe uma pedagogia rizomatica dizendo o

seguinte:

Ao contrario da maioria de sistemas educativos, assentados na
representacdo, a proposta que aqui se esboca ndo pretende repetir as
pedagogias arborescentes, mas pensar, imaginar, engendrar, embora de
modo sucinto, uma pedagogia dos possiveis, uma pedagogia rizomatica, sem
raizes, troncos, galhos ou folhas fundadores que dividem as coisas firmando
a arvore como ato inaugural de todo processo educativo. O tronco sustenta e
rege a hierarquia, sob o signo de uma ordem, segundo a qual todo desacorde
é interpretado como dissonéncia, cacofonia, falta de harmonia. Tudo parte do
tronco, este por sua vez se divide em galhos e em folhas, instalando a
genealogia familiar e a redundancia sem corpo, barreiras fincadas contra o
retorno da diferenca e do movimento autdnomo das aliangas ndo-edipianas.
Ora, é justamente em oposigdo ao carater hierarquico e asfixiante da arvore
gue 0 projeto rizomatico emerge como possiveis ao possivel da educacéo.
Um encontro némade, pois, e ndo uma palavra de ordem. Um conversar com
no lugar de um falar sobre.

Ao optar-se por uma construcdo de conhecimento rizomética, temos que
explorar as novas tecnologias como uma alternativa para enriquecer 0 processo
pedagogico e, para que isso ocorra, faz-se necessario que se reformulem os fazeres
pedagogicos, pois uma pedagogia rizomatica se contrapde ao tradicionalismo ainda
encontrado na escola. E de suma importancia que os professores conhegam o
computador, as novas midias para aproveita-las nas diversas situacdes de ensino,
pensando novas praticas e trazendo para o seio escolar a nova construcdo de
conhecimentos que emergiu com as tecnologias de informagdo e comunicagao
(KENSKI, 2001; LEVY, 2009).
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Ao trazer o celular para sua pratica, o professor mencionado na observacao do
relatério de estadgio de nosso sujeito coletivo, escapa do modelo arb6reo do
conhecimento centrado no texto e no professor como Unica midia a ser usada em sala
de aula, permitindo-lheuma participacéo ativa na busca interativa, na construcdo dos

sentidos, exercendo sua liberdade, problematizando segundo suas necessidades.

6.4 Os alunos: usos, abusos e ou resisténcia

O relato do DSC que se constituiu neste momento é uma resposta a observacao
e ao questionamento da secao 04 do relatério (Anexo A) que descreve a relacdo dos
alunos com o celular no ambiente escolar. Do questionamento, observadas as
expressdes-chave, emergiram as seguintes ideias centrais (Apéndices G e H) que
constituiram os DSC 12, 13 e 14.

DSC 12: Ideia Central A — Usos habituais dos alunos

Na escola que fui o uso do celular sé era permitido no intervalo.
Os alunos amam o celular [...]
e eram muito usados [...]
uma forma de eles se divertirem.
O intervalo de 20 minutos virava 30.
Eles faziam postagens, trocavam mensagens, conversavam, tiravam fotos
para postar, acessam videos no youtube, as redes sociais, faziam pesquisas
para aquilo que queriam saber, pesquisas escolares, faziam “stikers” com as
fotos dos amigos e usavam como emojis nas conversas de whatsapp.
Percebi que é comum eles usarem aplicativos de jogos, conhecem alguns
aplicativos para aprender inglés.
O aplicativo Duolingo é bem conhecido e usado por eles.
Nas aulas que os professores deixavam, os alunos estavam sempre
envolvidos com aplicativos tais como Duolingo e Kahoots, dicionarios online,
sites de ensino de inglés, A BBC de Londres ou até musicas americanas, tudo
acompanhado pelo professor.
Mas eles sédo perseguidos na escola.
L& é proibido o uso.

(Todos os Sujeitos)

DSC 13: Ideia Central B - Os supostos abusos que cometem quando

proibidos de usar o celular

Na sala de aula, na maioria das vezes eles (0s alunos) sdo proibidos de usar,
mesmo assim eles se distraem no uso escondido, por baixo das carteiras.
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Cansavam de copiar as tarefas, fotografavam a lousa escondido e
terminavam de passar no caderno em casa para no dia seguinte apresentar
a tarefa para a professora.
Ganhavam tempo e ainda conversavam por whatsapp uns com outros.
Parecia quando nao tinhamos celular e passavamos bilhetinhos na sala.
Negociavam com a professora para tentar usar o celular. Desviavam a
atencao. [...]
Uma vez, a professora chamou a atencdo de alunos que estavam com o
celular nas maos e eles contaram estar vendo “coisas da aula”, quando a
professora virou as costas, continuaram a busca com discri¢&o.
Nas aulas proibidas, parece que os alunos usavam de pirraca, entravam em
redes sociais, facebook, whatsapp.
A impressao que dava era de que queriam enfrentar a professora.
Quando tive oportunidade de conversar com eles, confessaram que usavam
escondido para fazer busca de palavras mesmo, pesquisar algo que estao
aprendendo, outros para se distrair, ainda mais quando as aulas eram chatas.
Proibir ndo é uma boa estratégia.
Os alunos ndo medem esforcos para burlar a regra.

(Todos os Sujeitos)

DSC 14: IC C - Opinifes sobre a proibicéo

Os alunos questionam muito e gostariam de poder usar, mas a professora diz
gue ndo, que devem ter aten¢do na aula.
Os professores deveriam usar o celular nas aulas, aproveitar, mesmo porque
eles (os alunos) ndo se cansam de usar escondido.
O uso que poderia ser bom, para a matéria, acaba sendo ruim, para fugir dela.
Deveriam liberar porque (os alunos) tiveram aula com um professor substituto
gue deixou pesquisar e foi muito melhor.

(Sujeitos - 6, 7, 9, 10)

Analisando os DSC 12, 13 e 14: observando 0S usos e possiveis abusos

dos alunos.

Os apontamentos trazidos pelo sujeito coletivo, resultado de sua observacgao
em sala de aula, revelam os habitos dos alunos ao usar o celular e os possiveis
abusos que cometem ao usa-lo quando a determinacdo € pela proibicdo. A opinido
das estagiarias e dos alunos que frequentavam as aulas onde o estagio foi realizado
também sdo abordadas, o que nos faz refletir com relacao as atitudes discentes que,
na maioria das vezes, séo vistas como indisciplinadas e abusivas.

O relato do uso cotidiano do celular pelos alunos reforca o que a literatura
aponta com relagdo a essa nova geracao: estamos diante de uma geracao nativa
digital, familiarizada com o uso das tecnologias, que faz do celular seu computador de

bolso integrado as suas acgdes diarias. Operam esses aparelhos com seus polegares,
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colocando-os a frente de suas cabecas, como se tivessem transferido para eles o ato
de pensar. Desta forma fazem “postagens, trocam mensagens, conversavam, tiram
fotos para postar, acessam videos no youtube, as redes sociais, fazem pesquisas para
aquilo que querem saber, pesquisas escolares, fazem “stikers” com as fotos dos
amigos e usam como emojis nas conversas de whatsapp. Estdo sempre envolvidos
com o uso de aplicativos, inclusive para aprender inglés, deixando de ser essa tarefa
uma exclusividade do professor dessa disciplina.

Sem que haja qualquer didlogo ou questionamento sobre 0 uso que os alunos
fazem do celular nas suas ac¢des cotidianas, sua presenca na escola ja € um motivo
para conduzi-lo a vala comum do abuso e da indisciplina que podem frustrar o controle
exercido nas aulas tradicionais e toda arquitetura de um projeto de subjetivacéo
sujeitado a regras de proibicéo.

Contudo, observamos que, apesar das proibicdes “eles se distraem no uso
escondido, por baixo das carteiras”. Em vez de copiar 0 que esta escrito na lousa,
fotografam para “passar no caderno em casa para no dia seguinte apresentar a tarefa
para a professora” na tentativa de terem uma vida social em sala de aula, mais
condizente com a interacdo que eles tém cotidianamente e que va além do ato de
copiar, agindo de forma a burlar e resistir ao que se lhes impde. Assim, 0 uso
clandestino encarado como abusivo é, de certa forma, incentivado, pois, na maioria
das vezes, até mesmo quando o celular estd sendo usado a servico da proposta
pedagogica para “fazer busca de palavras mesmo, pesquisar algo que estao
aprendendo”, a prescricdo é de proibicao.

Podemos notar o desejo de “enfrentar”, de evadir da aula que os alunos
chamam de “chata”. O que antes era feito por bilhetinhos que passavam de méo em
mao, hoje se faz com o whatsApp, redes sociais e, reparando nessas atitudes, as
estagiarias concluem dizendo nao ser a proibigcdo o melhor caminho, uma vez que “O
uso que poderia ser bom, para a matéria, acaba sendo ruim”, feito “para fugir dela”.

Abusos ou atos de resisténcia?

Pensados como sujeitos unicamente formados a partir de um processo de total
sujeicdo, as proibicbes quanto ao uso do celular parecem sempre ser postas, sem
qualquer dialogo capaz de despertar uma discussdo, uma avaliacdo sobre o tema.

Faz-nos mister questionar os abusos com relagéo ao uso do celular na sala de aula,
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considerando-o como um ato de resisténcia natural de um processo de subjetivagao,
uma vez que, segundo Foucault (1993, p. 91), “onde ha o poder, ha a resisténcia”.

Sabemos que, para Michel Foucault (2001a), o sujeito pode ser considerado o
resultado de uma prética, ele é fabricado. Podemos conceber a escola como o
principal dispositivo para se fabricar um tipo comum, determinado de individuo,
considerado adequado, util e ddcil socialmente. Uma vez que a subjetividade é
construida e ndo reside na propria esséncia do homem, temos que admitir que sua
construcdo do sujeito esta intrinsecamente relacionada a padrdes identitarios e
normativos presentes nas macrorrelagbes e microrrelagdes flagrantes no cenério
escolar. Marcada por diversos conflitos, a escola € um ambiente que reproduz os
valores hegemonicos da sociedade, bem como muitas vezes enfrenta impasses,
participa de transformacdes, construindo os sujeitos em meio a relagdes de poder,
utilizando-se de mecanismos punitivos para padronizar condutas.

Quando Foucault desenvolve sua tese no primeiro volume do livro Histéria da
Sexualidade: a vontade do saber, ela parece estar vinculada a uma construcao de
subjetividade orientada por uma inevitavel sujeicdo, apesar de mencionar que a
resisténcia € primeira em relacdo ao poder e o fato de ndo haver poder sem
resisténcia. Em Vigiar e Punir, Foucault (1993) pensa a relacdo de poder como uma
relacdo de forcas capaz de produzir afetos, individuos déceis, revelando um poder
difuso, encontrado em toda parte, sempre empenhado na producéo de individuos que
estdo sujeitados a todas as estratégias dos dispositivos disciplinadores que permeiam
0 campo social.

Porém, na introducdo do Uso dos Prazeres do segundo volume da Historia da
Sexualidade, Foucault inicia sua investigacdo que propde uma distingdo entre codigo
moral e prética de si, algo que escapa tanto dos poderes quanto dos saberes, o que
permite uma revisdo da origem das resisténcias.

Nem sempre as regras de valores morais sdo aceitas de forma complacente e:

[...] Acontece dessas regras e valores serem bem explicitamente formulados
numa doutrina coerente e num ensinamento explicito. Mas acontece também
delas serem transmitidas de maneira difusa e, longe de formarem um
conjunto sistematico, constituirem um jogo complexo de elementos que se
compensam, se corrigem, se anulam em certos pontos, permitindo, assim,
compromissos ou escapatérias. Com essas reservas podemos chamar
cédigo moral esse conjunto prescritivo (FOUCAULT, 1984, p. 26).
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Essa abordagem de como se d4 a presenca da moral € entendida por Foucault
(1984, p.26, grifo nosso) como a forma real de relacionamento entre os individuos e

as regras que |lhes sdo impostas. Temos assim:

[...] a maneira pela qual eles (os individuos) se submetem mais ou menos
completamente a um principio de conduta; pela qual eles obedecem ou
resistem a uma interdicdo ou a uma prescricdo ; pela qual eles respeitam ou
negligenciam um conjunto de valores; o estudo desse aspecto da moral deve
determinar de que maneira, e com que margens de variacdo ou de
transgressao , os individuos ou os grupos se conduzem em referéncia a um
sistema prescritivo que é explicita ou implicitamente dado em sua cultura, do
gual eles tem uma consciéncia mais ou menos clara. Chamemos a esse nivel
de fenébmenos a “moralidade dos comportamentos”.

Essa liberdade gera uma resisténcia, fruto da pratica de si, e permite pensar
um processo de subjetivacdo que sobrevive aos codigos e aos poderes numa relagéo
consigo que estara presente em qualquer momento da histéria. Essa derivacéo
permitira que se estabeleca um novo estatuto para a subjetividade, trazendo uma
dobra que se da pela constituicdo de si por si, ensejando uma pratica de liberdade
(FOUCAULT, 1984).

A liberdade de que trata Foucault (1984) esta relacionada a maneira pela qual
0 sujeito estabelecera uma relagédo consigo mesmo e com os outros individuos, nada
tendo a ver com livre arbitrio, com o oposto de escravidao, ou ainda, com o fato de
nao ser afetado por quaisquer tipos de coagdes, sejam elas interiores ou exteriores.
Assim, temos sujeitos construidos duplamente por sua relacdo sujeito-objeto,
objetivado pelas relacdes de poder, e sujeito-livre, no exercicio dessa liberdade
oriunda da pratica de si, pré-requisito para tornar-se sujeito.

N&o podemos conceber a ideia de poder como uma estrada de mao Unica, pois
a resisténcia sempre se apresentard& como uma contrapartida, um interlocutor
irredutivel, que surge de maneira irregular. Os atos capazes de provocar uma ruptura
definitiva, tais como as grandes revoltas histéricas, sao de facil identificacdo, porém,
para Foucault (2001a), ndo € apenas esse tipo de ocorréncia que se da como pontos
de resisténcia que se deve considerar na relacdo de poder. As ocorréncias menores,
mais comuns, moveis e transitorias que provocam deslocamentos e reagrupamentos,
percorrendo 0s proprios individuos, remodelando-os, tracando neles regibes
irredutiveis devem ser consideradas. Da mesma forma que ha uma microfisica do
poder, em toda a parte, como uma rede que permeia a sociedade, apresentando um

professor detentor de um micropoder, também ha a resisténcia atravessando as
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estratificacfes sociais e as unidades individuais, nesta andlise representada pelos
alunos que rompem com a norma e usam o celular clandestinamente em sala de aula,

sem respostas para seus questionamentos sobre a proibicao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“A disciplina € um principio de controle de produgéo do discurso. Ela Ihe fixa
os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizacdo permanente das regras” (FOUCAULT, 1996, p. 36)

A proliferacdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacao altera o
comportamento humano, sua forma de viver, trabalhar, organizar-se, conhecer,
aprender e entender o mundo que se transforma cada vez mais rapidamente num
novo contexto que, por si so, ja justificaria uma reflexdo com relagdo ao uso desses
aparelhos. Longe de se configurar em um consenso, as discussfes sobre a presenca
das novas tecnologias ganham mais relevancia quando nos levam a questionar o uso

de celulares no ambiente escolar.

Considerados verdadeiros computadores de bolso, conectados as midias, 0s
celulares sdo capazes de fazer emergir novas formas velozes de circulacdo de
informagdes, possibilitando e dando acesso a ambientes virtuais para a comunicagao,
interacdo e busca, tais como: as redes sociais, 0sS jogos eletronicos, 0s sites, 0s

aplicativos, entre outros.

Diferentemente de tecnologias como o giz, a lousa ou o quadro negro, as novas
tecnologias, em especial o celular, tracam um jogo com regras que, muitas vezes,
podem nao ser bem-vindas no ambiente escolar, pois ainda pouco sabemos sobre as
influéncias dessas tecnologias no processo de pensamento e necessitamos de mais
pesquisas. Ao permitir que os alunos tragam em seus bolsos um mundo de
informacgdes que pode promover o saber de forma desterritorializada, os celulares néo
eternizam fronteiras, estruturas e hierarquias tao cultivadas pela escola disciplinar.
Caracterizados por ndo serem lineares, nem fixos e por transformar o tempo, o
espaco, o deslocamento, a forma de aquisicdo de informagcbes capaz de se
transformar em conhecimento, esses dispositivos acabam por ser, muitas vezes,
apontados como responsaveis pela possivel desestruturacao do “tempo da escola”,
mensurado por carga-horéria, dias letivos, ciclos de aprendizagem, dispositivos de
uma relacéo de poder que implantou nas escolas e em outras instituicoes um modelo

para esquadrinhar a sociedade.
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Iniciamos nossa busca com um levantamento bibliografico para conhecer o que
tem sido pesquisado a respeito das novas tecnologias no cenario da educacao,
conscientes do papel transformador que elas desempenham em nosso contexto atual.
Nas leituras da bibliografia que tem por analise as novas tecnologias e a educacéo,
deparamo-nos com visdes polarizadas que reduzem a discussdo sobre o uso das
Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo, no cotidiano escolar, em instrumentalista
ou determinista, ou seja, como um mediador ou um determinante da aprendizagem
em espacos escolares. Para explicar, entdo, o porqué de os professores ndo se
renderem ao que consideram primordial no processo educativo, temos varias
resisténcias que séo levantadas como barreiras a serem transpostas para o0 convivio
com as nhovas tecnologias no ambiente escolar. Sdo elas: a diferenca das geracdes
nativa digital (alunos) e imigrantes digital (professores), a falta de infraestrutura na
escola, os obstaculos epistemoldgicos e pedagdgicos.

Em nosso percurso, consideramos que dar as novas tecnologias um valor
autbnomo, destacando-as como portadoras de sentidos a serem transmitidos a
sociedade, configurando-a em mais ou menos desenvolvidas, conforme sua
tecnologia, de forma determinista, bem como trata-las de forma instrumental, como
uma ferramenta capaz de satisfazer as necessidades humanas, seria replicar tantas
teses ja defendidas ou reproduzir as promessas lavradas em documentos oficiais que
incentivam o uso.

Se de um lado temos varios documentos nacionais e internacionais que
fomentam o uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicacao e celulares, criando,
inclusive, o fetiche determinista de que seu uso poderia trazer qualidade ao processo
de ensino-aprendizagem, resolvendo a questéo dos baixos indices de aproveitamento
escolar; de outro, também encontramos a proliferacdo de leis que proibem o uso do
celular, cujos projetos tentam se justificar com argumentos pela manutencéo do status
guo da escola, tais como: a ameaca a concentracao e atencdo do aluno devido ao
uso, a distracéo a que o aluno pode se render e o perigo de se usar de forma indevida.
Tais argumentos s&o constantemente usados, corroborando a argumentacado maior:
a do prejuizo que o celular pode causar na atuacéo docente, condicionada ao tempo,
ao espaco e ao conteudo escolar preestabelecidos. Trazer a discussdo a
contrariedade de pensamentos dos documentos incentivadores do uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo e dos celulares e das leis que o proibem

€ 0 comeco do questionamento de uma relagdo de poder que vai permear a escola e
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o fazer docente, trazendo uma governamentalidade confusa, da qual se esperam
atitudes opostas.

Ao questionar a posicdo da escola com relacdo a adocdo ou ndo do uso do
celular, ndo podemos negar que nela se encontra uma geracao que, socialmente, se
relaciona intensamente com as tecnologias e carrega seus celulares a todo momento
para escrever suas mensagens, interagir com os outros, demonstrando novas
expectativas, pensamentos, utilizando uma linguagem proépria das redes socias e
estabelecendo forte vinculo com o mundo virtual.

Ao analisar 0 que dizem as estagidrias sobre o uso pessoal que fazem do
celular e a possibilidade de usarem como professoras, desmitificamos uma das
barreiras muitas vezes relatadas nas pesquisas que argumentam sobre as diferencas
entre as geracdes que convivem na escola: o professor imigrante digital e os alunos
nativos digitais. Apesar de serem nativas digitais, ao relatarem se usariam ou nao o
celular em sala de aula, optam pela proibicéo, reproduzindo o modo pelo qual também
foram educadas. Seus relatos demonstram que a pratica opressora da proibicdo
influenciou seus processos de subjetivacdo na formacdo docente, até entdo. As
mesmas alunas que demonstraram resistir a proibicdo quando desempenham o papel
de estudantes universitarias “dando um jeito” de usar o celular, ao pensar em seus
papéis, como futuras professoras, demonstram o desejo de assumir o papel do
opressor, mantendo a proibicdo e a estrutura da escola disciplinar.

Quando voltamos o olhar para o cenario escolar, encontramos ainda hoje, uma
instituicdo que reproduz uma verdadeira engenharia para o exercicio do poder,
perpetuando a heranca da escola moderna do século XVIIl. Uma escola analégica,
disciplinadora, com as mesmas disposi¢c6es mobilidrias e estruturas que favorecem a
vigilancia de outrora. Essa escola, apesar de contemporanea, continua a vigiar, a
hierarquizar, a inspecionar, a registrar ocorréncias, a impor sancdes, a efetuar os
exames, a distribuir o tempo, a distribuir os espacos enfileirando as carteiras para
manter o controle dos corpos. O olho que tudo vé agora é maior, eletrdnico, cujo uso
se estabelece sob a argumentacdo da seguranga escolar que vai ao encontro de
praticas de confissdo, enfraquecendo as relacdes de confianca que deveriam permear
a escola e o fazer pedagogico. Considerada uma das instituicbes sociais mais
importantes para a formacéo, a escola segue com o papel de submeter o aluno e o
professor a um curriculo oculto, a um tipo especifico de subjetivacdo marcada por

normas que docilizam e uniformizam seus corpos para viver em sociedade. Por essa
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razado, os professores veem-se em conflito quando a presenca do celular pode
desestruturar suas praticas ja concebidas, o tempo, 0 espaco e 0 conteudo escolar
delimitados.

Por outra lado, afirmar que o uso do celular, uma das novas tecnologias de
maior acesso atualmente, poderia por si s6 ser um ponto de fuga nas relacdes de
poder que constroem a escola disciplinar e seu tradicionalismo seria 0 mesmo que
aderir ao fetiche determinista que relaciona o uso a qualidade de ensino no processo
de aquisicdo do conhecimento.

Percebemos que, na escola, além do uso proibido que adere completamente a
manutencao da escola disciplinar, com aulas expositivas dogmaticas, de abordagem
tradicional, aparecem o uso que chamamos de instrumental, limitado e o uso que
chamamos de rizomatico. O uso limitado se presta a servir de ferramenta a substituir
o papel de outros recursos, assim como um datashow pode substituir o giz e a lousa
sem, na realidade, causar muitos impactos de mudanca no processo de construcao
do conhecimento. J4 0 uso rizomatico € aquele que realmente vai ao encontro das
possibilidades que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem oferecer
para essa construcdo. Numa pratica docente rizomética, rompe-se com a
centralizagdo na figura do professor “monomidia” e com as hierarquias do saber,
promovendo-se associa¢cdes por meio das interacdes. Essa pratica oferece ao aluno
a oportunidade de explorar sites e aplicativos, de interagir com diversas midias, de
explorar hipertextos, rompendo com a escola tradicional e disciplinadora e derrubando
o muro que divide a escola analdgica do mundo digital. Porém, devemos salientar que
esse uso é uma excecao, prevalecendo na maior parte do tempo a proibi¢cdo ou, com
menos frequéncia, 0 uso meramente instrumental, controlado, para a realizacdo de
pequenas atividades.

A opgao pela proibicdo ao uso do celular no cotidiano escolar ndo se mostra
eficaz. Apesar de toda vigilancia e proibicdo, por debaixo das carteiras, as escondidas,
alunos fazem uso dos celulares, fotografam as lousas, enviam mensagens, da mesma
forma que corriam os bilhetinhos de mdo em méo pelas salas de aula no passado.
Configurados como abusos pelos professores que proibem, podem ser vistos como
pontos de fuga, atos de resisténcia a uma proibicdo que em muito contradiz com suas
praticas sociais, levando-nos a questionar que subjetividade se pretende formar na

escola e se estamos sendo capazes de reconhecer os desafios que nos séo impostos.
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A prética docente com as novas tecnologias considerada timida ou nula pelas
teses deterministas e instrumentalistas encontra nos documentos oficiais de incentivo
uma argumentacdo que responsabiliza o professor como o ator principal para a
insercao de Tecnologias de Informacéo e Comunicacao na escola. Porém, fecundos
de injunc¢des politicas, os documentos nada ou pouco dizem a respeito de como fazé-
lo, fato que pode conduzi-lo a uma rendi¢cdo aos documentos legais de proibicéo.

A propositura de nossa tese € pelo rompimento com a escola disciplinar cuja
proibicao prejudica o pensamento, quando a proposta deveria ser exatamente oposta:
provocar o didlogo e o ato de pensar a respeito em uma escola que se comprometa
com as geracgOes, dando a elas o direito de participar, saber ainda mais o que ja
sabem.

Se ainda ndo temos respostas seguras a respeito de como usar as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo e o celular em sala de aula, 0 que nos resta é
experimentar, sem que para iSso sejamos punidos em nossas atividades e acoes.
Para tanto, o resgate da autonomia e o conhecimento das potencialidades das TIC
devem ser sempre objeto de reflexdo trazidos na formacéo inicial e continuada do
professor, primordial para afastar a sujeicdo a um processo de subjetivacdo mais a
favor de um curriculo oculto do que da constru¢do de conhecimento em si. Somente
assim, podemos mudar nossa pratica, trazer a escola mais proxima da sociedade e
afastar o medo do novo.

Tanto o uso pautado num determinismo, adesdo a um fetiche, quanto a
proibicdo cega, sem a devida reflexdo e didlogo com o contexto em que vivemos
podem ser considerados ineficazes para o processo pedagdgico. Com a autonomia e
o conhecimento, o professor podera exercer sua liberdade de escolher, segundo sua
avaliacdo pensada, levando em consideracdo o momento pedagdgico de sua atuacao,

num processo reflexivo, dialégico, onde prevalece a autoridade e ndo o autoritarismo.
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APENDICE A: Tabulac&o das respostas - se¢do 01 do relatdrio de estagio.

Questédo: Para que o estagiario usa o celular? Usaria na sua atividade como docente?

nao usaria pela questdo de que tem muito
aluno, dependendo da série, que nem
todos tém celular, se tem, as vezes nado
tem acesso (D). Na faculdade mesmo nao
temos acesso. Os alunos também_nao
estao preparados para usar sem entrar em

SuUJ. RESPOSTAS/ EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
Uso o celular diariamente, ele faz parte da A- Uso o celular diariamente,
minha vida. Com celular leio_artigos, uso leio artigos, uso aplicativos
aplicativos educacionais, leio literatura (A) le.thC;':lCIOI’IaIS, leio
; : iteratura.
de lingua portuguesa e inglesa. Quando

g f g " g també B- Quando NOSSOS
Nossos professores permitem, am_ €ém uso professores permitem, uso
na sala de aula para ler os arquivos das na sala de aula para ler
aulas (B) que os professores enviam por e- arquivos de aula.
mail. C- Nao usaria o celular como

S1 | N&o usaria o celular como recurso em sala recurso em sala de aula. A
de aula. Na minha opinido, a utilizacdo do utilizacdo ~ requer ~ um
L contexto especifico, escola
celular em sala de aula requer um contexto -

. com acesse a internet e
especifico, como por exemplo, uma escola alunos com acesso ao
COm acesso a internet remota e com todos celular. Na escola pﬂb“ca
0s alunos com acesso ao celular (C). Como torna-se inviavel.
essa ndo € a realidade da escola publica
(C) e como ela é o principal contato do
professor recém-formado com a docéncia,

0 uso de celular_torna-se inviavel (C)
Quando estou em casa, nas horas livres, é A- em casa, nas horas livres,
quando uso o celular para fazer pesquisa uso o celular para fazer
de diversos _assuntos, principalmente pesqu;sa O('ﬁ _diversos
académicos, para desenvolver trabalhos assuntos academicos, para
de faculdad wd teud desenvolver trabalhos de
e_ a_cu ade, estudar .os conteudos, faculdade, estudar os
aplicativos _de _aprendizagem, _trocar contetdos, aplicativos de
mensagens nas redes sociais.(A) Na aprendizagem, trocar
faculdade usamos guando o material ndo é mensagens nas redes
impresso pelo professor, alguns néo sociais.
gostam (B). Penso que nio usaria o celular B- Na faculdade —usamos
em sala de aula, eu como professora (C) quando o material ndo e

S2 . — : ' impresso, alguns  néo
Essa é uma guestdo muito complexa, mas gostam
analisando pelo angulo da escola publica, C- Ndo usaria o celular em

sala de aula. Os alunos nao
estdo preparados para
usar sem entrar em sites ou
facebook e o professor nao
consegue dar aula. Pelo
angulo da escola publica,
nao usaria pela questao de
gue tem muito aluno, nem
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sites ou facebook e o professor néo todos tém celular, as vezes
consegue dar aula (C). nao tem acesso.

Eu uso o celular a todo momento para A- uso o0 celular a todo
estudar_inglés, ler os contedos que o momento  para  estudar
professor passa, ler noticias, textos de inglés, ler os conteddos, ler
literatura. Uso para me comunicar nas noticias, textos de
. : literatura, para me
redes sociais, whatsapp, uso para editar comunicar nas  redes
textos. Fotografo a lousa, (A) sociais, Wwhatsapp, USO
discretamente, porque as vezes O para editar textos.
professor ndo autoriza. Quando autoriza s Fotografo a lousa,
é para ver o material de aula (B) mesmo. discretamente.
N&o acho que o celular seria bom em sala B- Professor autoriza s6 para
de aula, tanto pela questdo econdmica veNromaterlaI de aula.
lo _despreparo dos alunos, da c Nag acho que o celular
s3 quanto_pe C : seria bom em sala de aula,
prépria _escola que ndo tem estrutura. pela questdo econdmica
Primeiramente, eu proporia uma discussao pelo  despreparo  dos
a respeito do uso para ver a possibilidade alunos, da propria escola
(C). A escola proibe 0 uso de celular (F), que n&do tem estrutura. Os
pois 0s alunos se dispersam nhas aulas, alunos  se . dispersam,
) i acessando sites, redes
_ace?ss_an_do S|t§s, redes sociais, cqusando sociais, causando
indisciplina, tirando o foco, pois eles indisciplina, tirando o foco,
passam a nao prestar atencdo nas aulas, passam a n&do prestar
no professor (C). Apesar de reconhecer as atencao nas aulas.
varias possibilidades que o celular pode ter Poderiam fugir do
para o aprendizado da Lingua Inglesa (C), conteudo proposto em sala
elas poderiam fugir do conteudo proposto de gula O que seria
negativo para atingir os
gm sala _de aula o qqe, ao yer dos objetivos  propostos  no
integrantes do grupo, seria_negativo para planejamento. Proporia
atingir __ 0os___objetivos __propostos _no uma discussdo a respeito
planejamento (C). do uso. A escola proibe o
uso de celular. Apesar de
reconhecer as  varias
possibilidades que o
celular pode ter para o
aprendizado da Lingua
Inglesa.

S4 Uso o celular diariamente, nas redes A- Uso o celular diariamente,
sociais que deixo configuradas em inglés, nas  redes sociais,
no aplicativos para aprender inglés, como aplicativos para aprender
0 duolinguo, para breves pesquisas em ingles, duoll_nguo, para

. breves pesquisas em sala
sala de aula e para ver o conteudo dos de aula e para ver o
professores (A) quando eles permitem (B). contetdo dos professores.
Eu usaria o celular com meus alunos B- Quando eles permitem.
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apenas gquando houvesse uma atividade C- Usaria o celular com meus
com internet. Se eles tiverem permisso de alunos apenas quando
uso_podem abusar (C). O professor tem houve;srte UTa Satlwdalde
gue manter a ordem (C) em sala de aula com —internet. . Se  €les

~ : cul tiverem permissdo de uso
sendo ndo consegue cumprir o curriculo. podem abusar. O professor
tem que manter a ordem.
Uso o celular a todo tempo para ler, A- Uso o celular a todo tempo
estudar, me comunicar, pesquisar, estudar para '|ef, estudar, ~me
o _material de aula (A). Se o celular fosse co;ngnlcar, t _pledquIslar,
permitido em sala de aula eu_iria usar com estudar o material de auia.
, ~ C - Usar com meus alunos
meus alunos para acessar informacgées : ~
. para acessar informacgdes. Se
(C). Mas acho que a proibicdo, apesar de "
~ . . : . celular fosse permitido em sala
ndo adiantar muita coisa, € para que 0 L
S5 de aula. A proibicéo, apesar de
aluno mantenha o foco na aula (C). ~ . ;
ndo adiantar, é para que o
aluno mantenha o foco na
aula.
O celular faz parte da minha vida, estar A- Leio, pesquiso, estudo, me
sem ele, para mim, é como estar nua. Leio, divirto nas redes sociais.
pesquiso, estudo, me divirto nas redes !_etvodpara sala e dou um
sociais (A), nunca estou sozinha. Levo pra Jelto de usar.
. ~ C - Com adolescentes, a gente

S6 |sala e dou um jeito de usar (A). Néo o
- : 1 como professor deve proibir. O
imprimo meu material, s6 leio no celular. ~

: aluno nao tem preparo para o
Mas penso que ao lidar com adolescentes, o
" uso, pode prejudicar a aula. O
a gente como professor deve proibir. O L
~ : celular sé iria piorar o papel do
aluno ndo tem preparo para 0 uUso e isso )
I professor. Professor que é
pode prejudicar a aula (C) do professor que
. : guem deve mandar na sala.
€ quem deve mandar na sala (C). Hoje os
alunos estao invertendo tudo,
indisciplinados e o celular s iria piorar o
papel do professor (C).
Eu uso_aplicativos, facebook, one note, A- Uso aplicativos, facebook,
dicionarios, materiais _das aulas da one note, dicionarios,
faculdade (A), tudo no celular. Na Pat?(;'aés das aulas da
faculdade os professores sabem que a acuidace. .
¢ . to. a maioria B- A maioria deixa ver o
ge_n e quer econqmlzar entao, I _ material em pdf.
deixa ver o material em pdf (B). N&o vejo C- Ndo vejo problemas em
S7 problemas em usar o celular com o0s usar o celular com os

alunos, desde que esse uso tenha um
objetivo, um propésito. O que ndo pode é
usar, por usar. O professor pode deixar,
mas tudo no controle dele (C).

alunos, desde que esse
uso tenha um objetivo, um
propésito. O que nao pode
€ usar, por usar. Tudo no
controle dele.
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Faco uso frequentemente do celular par A- Uso frequentemente do
editar textos, ler documentos, livros, enviar celular par editar textos, ler
e-mail, mensagens. N&o imagino minha documentos, livros, enviar
vida sem celular, computador (A). Embora e-m_a|_l, mensagens.

) . B- Proibido na faculdade,
seja proibido na faculdade, alguns alguns professores deixam
professores deixam acompanhar a aula acompanhar a aula vendo
vendo o material (B) pelo celular. Usar o 0 material.
celular na escola, com nosso aluno, seria C- Usar o celular com nosso
uma forma de fazer com que ele se aluno, seria uma forma de
integrasse ao mundo. Na teoria isso seria fazer com que ele se
- . " o integrasse ao mundo. Na

S8 facn, mag na pratlcgdlflcn porque 0s alunos teoria isso seria facil. mas
iam_se distrair, deixar o professor falando na prética dificil porque os
sozinho. A partir do momento que a alunos iam se distrair,
atencéo dos alunos ficasse no celular e ndo deixar o professor falando
no professor, a aula ia estar comprometida sozinho. A atencdo dos
Q). alunos ficasse no celular.e

nao no professor, a aula ia
estar comprometida.

S9 Uso o celular toda hora, para tudo. Leio, A- Uso o celular toda hora.
estudo, converso, jogo, faco os trabalhos Leio, estudo, converso,
me _comunicando com meu_ grupo de jogo, fago os trabalhos me
whatsaap, ponho o celular para despertar, comunicando com meu

~ grupo de whatsaap, ponho
uso _para lembretes, anotacdes de aulas o celular para despertar,
(A). Néo considero o celular uma forma uso para lembretes,
sequra para dar aulas. Os alunos podem anotacdes de aulas.
entrar _em sites proibidos, se distrair, C - Nao considero o celular
desrespeitar o professor. Seria dificil, em uma forma segura para dar
uma_sala _de 40 alunos, o professor aulas. Os alunos podem entrar
controlar como _os alunos fariam uso do em sites proibidos, se distrair,
celular (C), raz&o pela qual também optaria desrespeitar o professor. Seria
pela proibicdo. Acho que o0 uso sé traz dificil, em uma sala de 40
indisciplina (C). Tem mudancas que nao alunos, o professor controlar
sdo bem-vindas, € muito facil propor como os alunos fariam uso do
mudanca, de cima para baixo, mas colocar celular. uso s6 traz
em pratica, no dia-a-dia é muito dificil (C). indisciplina. E muito facil
propor mudanca, de cima para
baixo, mas colocar em pratica,
no dia-a-dia é muito dificil.

S10 | Eu uso o celular para pesquisar, ler, ficar A- Uso o celular para
por dentro do que estd acontecendo no pesquisar, ler, ficar por
mundo (A). Mas guando um professor dentro do que esta

prepara uma aula, ele tem um objetivo que
o _celular pode desviar (C). Tenho medo

acontecendo no mundo.
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com relacdo ao acesso a sites improprios e
a qualquer outro tipo de site, blog,
aplicativo que pudesse, em vez de ajudar,
atrapalhar a aula (C). Se a escola proibe
(C), uma aula que o uso foi admitido pelo
professor pode ter resultado ruim para ele.
Ele pode levar a culpa (C) por nao
conseguir conduzir sua pratica da forma
gue deveria ser conduzida. Na minha
opinido, o celular, computador tem que ser
usado em casa (C). Seria melhor que na
escola que o tempo da aula pode ser mais
aproveitado _com as “aulas com o
professor” (C).

C - Tenho medo com relagéo
ao acesso a sites improprios e
a qualquer outro tipo de site,
blog, aplicativo que pudesse,
em vez de ajudar, atrapalhar a
aula. Um professor prepara
uma aula, ele tem um objetivo
que o celular pode desviar. A
escola proibe. Ele (professor)
pode levar a culpa. O tempo da
aula pode ser mais
aproveitado com o professor.
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APENDICE B: Quadro de sintese de ideias centrais - sec&o 01.

A - O uso pessoal do celular no cotidiano do estagiario.

B - O uso do celular no contexto da Universidade.

C - A possibilidade do uso do celular como apoio no processo de ensino-
aprendizagem.




182

APENDICE C: Tabulaco das respostas - se¢éo 02.

Questao: Descreva a organizagao do espacgo escolar utilizado pelo aluno (sala de

aula, laboratorio, biblioteca etc.)

SUJ.| RESPOSTAS/ EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
Minha escola € uma escola grande. Elatem | A- Escola grande. Na sala
4 salas por série tanto do fundamental | de aula eu encontrei as
quanto do ensino médio. Eu diria que os carteiras, uma atras da
alunos que frequentam sédo de classe Ou”ﬁ’ giz, lousa. Néo vi
meédia-baixa (B). Na sala de aula eu B- %osr aalll.mos s30 de classe
encontrei as carteiras, uma atras da outra média.

e 0s Unicos recursos que vi foram giz, | C- Tem s6 um laboratério de
lousa. Quando eu estudava ndés tinhamos informética, com acesso
sala de aula ambiente. Isso eu n&o vi por |4 a internet, com dezesseis
(A). Em discussdo na sala de aula, vi computadores, mas so 6
alguns professores falando a respeito de € que funcionam. Difici

, atender todo mundo. Nas
colocar as carteiras em forma de “u”, mas aulas de inglés eles nao

S 1 | na prética, ndo deu certo porgue os alunos foram usados.
nao se comportavam. A escola tem s6é um | D- A biblioteca n&o tem
laboratério de informatica, com acesso a muitos exemplares. Soé
internet, com dezesseis computadores, podem usar computador,
mas s6 6 €& que funcionam. Entao é dificil livro se est|ver~junto com

0 professor. ndo podem

atender _todo _mundo e acabam usando comer.
muito pouco. Nas aulas de inglés eles Nd0 | E. 0s  alunos usam  as
foram usados (C). A biblioteca ndo tem quadras, refeitério e uma
muitos exemplares. Os alunos sé podem sala de video com a
usar computador, livro se estiver junto com presenca de inspetor de
o professor e quando esto 14 (na biblioteca aluno.
ou laboratoério) ndo podem comer (D). Os
alunos usam as quadras, refeitério e uma
sala de video com a presenca de inspetor
de aluno (E).
Quando entrei na minha escola parecia que A- Minha escola parecia
estava entrando em um_presidio, tinha um presidio, tinha
grades por todos os lados. A escola era grades por todos os
muito feia, grande, funcionavam muitas lados, mu_|to feia,

~ - o grande, muitas salas,
salas, de manha e a tarde. Muitos alunos de manha e a tarde.
eram de classe baixa (B). Nas salas de Nas salas tinham as
aula os alunos tinham as carteiras, lousa, carteiras, lousa, giz e

S2 |giz e um armario com os livros dos um armario com o0s
professores como recursos pedagdgicos. livros dos professores
Estava tudo organizado. As carteiras em como recursos
filas (A). O laboratério de informatica é
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antigo, as maquinas sao velhas, lentas, pedagogicos. As
mas funcionam, praticamente sem uso. carteiras em filas.
Sa0 oito maquinas para aquele mundo de B- Alunos de classe
alunos. Quando o professor substituto deu baixa. -

. L. . C- O laboratério de
um_a pesquisa de vocabulario, era mais informatica é antigo,
facil os alunos consultarem o celular do que as maquinas s30
0s computadores. Quando o professor vai velhas, lentas,
usar_a internet tem que agendar, solicitar praticamente sem
para_a direcio (C) por ser poucos uso.  Sao oito
computadores. Ndo da para todos os maquinas para aquele

~ N mundo de alunos. Era
alunos, entdo eles tém que usar em SRR

o mais facil os alunos
grupos. Os laboratérios acabam nem consultarem o celular
sendo muito usados. A biblioteca que sé do que 0s
pode ser usada com a bibliotecaria, computadores.
coordenadora ou professora presente, tem anndo 0 professor
poucos livros, ndo tem acesso & internet val usar a internet tem
(D) para fazer leituras online. Os alunos ggfaaaggirr‘sggosom'tar
podem também us,ar a sala de Ieltura.que D- A biblioteca que s6
tem uma tv com video, a quadra, pedindo pode ser usada com a
autorizacao indicando a finalidade do uso, bibliotecaria,
horario e guem vai acompanha-los (E). coordenadora ou
professora presente,
tem poucos livros, ndo
tem acesso a internet.
E- Os alunos podem
também usar a sala
de leitura a quadra,
pedindo autorizacao e
guem vai acompanha-
los.
A escola gue escolhi para fazer o estagio é A- A escola que escolhi é
grande (A). Tem 22 salas de fundamental Il grande. As salas de
e 14 salas de ensino Médio. A situacio aulas sé@o fixas, os
socioecon6mica dos alunos é média-baixa, prgfessores € que vao
: " até elas. As carteiras
mas posso afirmar que quase TODOS tém sio enfileiradas, e
celular (B). As salas de aulas séo fixas, 0s guando exibem filmes,
professores é que vdo até elas. As ha autonomia dos
carteiras _sao enfileiradas, em algumas alunos na

S3 | salas enfileiradas em duplas, conforme a organizacdo. Nao ha

preferéncia do professor e quando exibem wifi". o
B- A situacéo

filmes, ha autonomia dos alunos na
organizacdo. Nao ha ‘“wi-fi’_(A). Fiquei
impressionada porque a escola tem s6 um

socioeconbmica dos
alunos é média-baixa,
mas quase TODOS
tém celular.
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laboratdrio pra um monte de alunos e esse C- Figuei impressionada
laboratorio tem s6 10 maquinas! A porque a escola tem
conservacdo, manutencdo é nula e a $O um laboratorio pra
escola ndo tem um técnico responsavel. um monte de aIunE)s.

- . A conservacao,
Nunca presenciei uma aula de |an§s com manutencdo é nula
0 uso dos computadores no estagio. Os ed0 tem um técnico
proprios professores tentam fazer a responsavel. Nunca
manutencdo. Isso desestimula 0 uso que presenciei uma aula
tem que ser com a presenca do professor, de inglés com o uso
com uma monitoria para que os alunos ndo dos  computadores.
: . " Professores  tentam
acessem nada improprio (C). A biblioteca f ~
— — azer a manutencao.
atende todos horarios, tem horérios O uso que tem que ser
variados e s6 fica aberta quando o0s com a presenca do
professores readaptados estdo |4 para professor, uma
tomar conta. E proibido comer, mudar os monitoria para que os
livros de lugar e, se os alunos n&o alunos ndo acessem
devolvem o livro na data correta, ficam nada improprio.

D- E proibido comer,
suspenso (D) p,q uma semana. Os alunos mudar os livios de
podem usar patio, quadra, refeitério, sala lugar e, se os alunos
de video somente nos intervalos e com a niao devolvem o livro
vigilancia de um inspetor (E). na data correta, ficam

suspenso.

E- Os alunos podem usar
patio, quadra,
refeitério, sala de
video somente nos
intervalos e com a
vigilancia de um
inspetor.

Fiz o estdgio na mesma escola onde A- As salas de aula
estudei a vida toda. Hoje ela esta um pouco permanecem do
menor, tem 3 salas de cada série, mas mesmo  jeito  de
antigamente tinha 4. Os alunos sdo de quando estudei. T_em
. . as carteiras
classe média-baixa e a escola (B). A.\s. salas enfileiradas, giz,
de aula permanecem do mesmo jeito de lousa. A escola possui
guando estudei |4. Tem as carteiras datashow e TV, mas é
enfileiradas, qgiz, lousa. A escola possui compartilhada entre
datashow e TV, mas é compartilhada entre todos, muito  dificil
todos, muito dificil para usar. E, apesar da para usar. Ndo tem

~ : ) sinal de internet.

TV ser smart, ndo tem sinal de internet (A). ~
3 — B- Os alunos sdo de

S4 | O numero de computadores no laboratorio

€ pequeno. Sao 15, alguns funcionando
bem, outros ndo. Todos ligados a rede,

classe média-baixa e
a escola.

C-0O numero de
computadores no
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mas nao tive a oportunidade de ir com o0s
alunos, pois as aulas de inglés s6 ocorrem
na sala normal que nao é sala ambiente. O
Uso esta sempre condicionado ao
planejamento, ao curriculo do aluno, se
esse aluno é bom ou ndo e sempre com a
presenca do professor (C). A biblioteca
funciona em todos 0s turnos que tém
alunos, manha e tarde, por pelo menos 2
horas. Apesar de ser boa, _tem poucos
exemplares e os alunos preferem fazer
suas pesquisas pelo celular porque eles s6
tém um computador ligado a internet na
biblioteca. Sempre tém que ter a presenca
de um responséavel quando vao a biblioteca
ou laboratério e as cameras _estao
espalhadas pelas salas de aula,
corredores, patio para ver o que os alunos
estdo fazendo (D). Além de laboratorio, 0s
alunos convivem no pétio. Percebi que eles
nao tém nenhum outro lugar para estudar
(E). Achei que a escola esta mais rigida, os
atrasos sdo marcados. O aluno sé pode
chegar atrasado uma vez na semana com
tolerancia _de 10 min. Mas o0s_alunos
parecem mais rebeldes e até o celular que
€ proibido vive nas méaos deles (F).

laboratério é pequeno.
Alguns  funcionando
bem. Todos ligados a
rede, mas nao tive a
oportunidade de ir
com os alunos, pois
as aulas de inglés so6
ocorrem na sala
normal . O Uso esta
sempre condicionado
ao planejamento, ao
curriculo do aluno, se
esse aluno € bom ou
nao e sempre com a
presenca do
professor.

D- A biblioteca funciona
em todos os turnos,
tem poucos
exemplares e 0s
alunos preferem fazer
suas pesquisas pelo
celular. Tém que ter a
presenca de um

responsavel. As
cameras estédo
espalhadas pelas

salas de aula,
corredores, patio para
ver 0 que o0s alunos
estéo fazendo.

E- Os alunos convivem
no patio, ndo tém
nenhum outro lugar
para estudar.

F- Achei que a escola
estd mais rigida, os
atrasos séo
marcados. O aluno s6
pode chegar atrasado
uma vez na semana
com tolerancia de 10
min. Os alunos
parecem mais
rebeldes e até o
celular que é proibido
vive nas maos deles.
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Fiz estagio numa escola meédia para A- As salas eram bem
grande. Tinha de 2 a 4 salas por série, tradicionais, Tinha la o
dependendo. Atendia varios bairros, entdo quadro-negro,  giz,
as _criancas eram de classes variadas, carteiras em linhas,
média, média-baixa (B). As salas eram gir(r:lionéarlir(r)rslarlo codrg
bem tradicionais, parece que nada mudou. portugués.
Tinha la o quadro-negro, giz, carteiras em B- As criancas eram de
linhas, um armario com diciondrios de classes variadas,
portugués (A). Na mesma sala eles tém média, média-baixa.
aulas de todas as disciplinas. Em uma das C- A escola conta com
salas eles guardam Datashow e um um laboratorio com 3

computadores de

S5 | notebook para uso dos professores que mesa em 10

sdo muitos. A escola conta com um notebooks em

laboratério com 3 computadores de mesa
em 10 notebooks em condicdo de uso, mas
as_aulas de inglés nunca foram nho
laboratério. Quase ninguém usa o0
laboratdrio. Quando quer usar, 0 professor
tem que pedir a aprovacao para a direcao,
agendar. Isso desestimula o uso (C). A
professora disse que uma vez tentou e nao
conseguiu porque disseram que para a
atividade com musicas nao seria liberado,
poderia ser feita na sala com um aparelho
de som. A biblioteca fica fechada, mas o
professor pode agendar horario, os livros
gue ira escolher, solicitando ao inspetor de
alunos para abrir a sala. Tudo é registrado
num livro (D). Para conversar, estudar em
grupos, os alunos podem usar o0 patio e 0
refeitdrio _sob a responsabilidade dos
inspetores (E). Toda vez gue um aluno
chegava atrasado trazia uma justificativa
dos pais por escrito (F). Se nao tinha que
esperar a segunda aula e era advertido.

condicao de uso, mas
as aulas de inglés
nunca  foram no

laboratdrio. Quase
ninguém usa o]
laboratorio. @)

professor tem que
pedir a aprovacdo
para a direcao,
agendar. Isso
desestimula o uso.
D- A Dbiblioteca fica
fechada, mas o
professor pode
agendar horario, o0s
livros que ird escolher,
solicitando ao inspetor
de alunos para abrir a

sala. Tudo é
registrado num livro.
E- Para conversar,

estudar em grupos, 0s
alunos podem usar o
patio e o refeitdrio sob
a responsabilidade
dos inspetores.

F- Toda vez que um
aluno chegava
atrasado trazia uma
justificativa dos pais
por escrito.

Procurei uma escola grande que pudesse
atender minha necessidade. Quando a

A- Procurei uma escola
grande para fazer as
horas de estagio. As
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gente vai em escola pequena, sdo poucas salas de aula nao
as aulas, demora muito para fazer as horas eram ambiente e nem
de estagio (A). Essa escola tinha de 4 a 5 tinham acesso as
salas por série e também cursos técnicos novas t_ecnologlas,

B . A internet. Tinha lousa,
que também tinha aula _de .|ngles. _% giz, apagador e as
alunos eram de classe social mista, muitos carteiras de alunos e
alunos da cidade frequentam essa escola do professor,
(B). As salas de aula ndo eram ambiente e Organizado do jeito
nem tinham acesso as novas tecnologias, que a gente conhece,
internet. Tinha lousa, giz, apagador e as em filas. O Datashow

. fica no anfiteatro da
S 6 | carteiras de alunos e do professor. Tudo

normal, organizado do jeito que a gente
conhece, em filas. O Datashow fica no
anfiteatro da escola e para usar tem que
agendar, ver se tem disponibilidade e
geralmente o uso é indicado quando
alguém vem fazer palestra (A). Tem um
laboratério com 16 computadores em
estado razoavel, mas que ndo atende, &
muita gente, muito aluno pra pouco
computador. Uma das aulas de inglés foi
no laboratério. Os alunos digitaram o
trabalho, usaram a internet no computador
e celular (C). A professora agendou o0 uso
com antecedéncia, se nao agendar € dificil
usar. A biblioteca s6é pode ser usada
guando o professor vai junto com os alunos
ou_algum inspetor. A direcdo da escola
procura controlar tudo (D). A escola € muito
grande e tem que ter controle. Toda vez
gue 0s alunos saem para 0 patio, nos
intervalos, ou vdo para uma sala de video
e estudo tem algum responsavel junto (E).
Quando o aluno chega atrasado, tem que
ter justificativa e o pai € comunicado (F).

escola e para usar
tem que agendar,
geralmente o uso é

indicado quando
alguém vem fazer
palestra.

B- Os alunos eram de
classe social mista,
muitos alunos da
cidade frequentam
essa escola.

C- Tem um laboratério
em estado razoavel,
gue nédo atende, muito
aluno pra pouco
computador. Os
alunos digitaram o
trabalho, usaram a
internet no
computador e celular.

D- A biblioteca s6 pode
ser usada quando o
professor vai junto
com o0s alunos ou
algum inspetor. A
direcdo da escola
procura controlar
tudo.

E- Os alunos saem para
0 patio, nos intervalos,
ou vao para uma sala
de video e estudo tem
algum responsavel
junto.

F- Quando o aluno
chega atrasado, tem
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gue ter justificativa e o

pai € comunicado.
A escola que frequentei tinha 16 salas de A- As salas de aula eram
ensino fundamental Il e 16 salas de ensino iguais, todas com a
médio e era frequentado pelos alunos dos tradicional lousa de
bairros vizinhos, todos de classe média- giz, careiras em
) . fileiras, mesa do
baixa (B). As salas_ Qe aula_eram |qua!s, professor e um
todas com a tradicional lousa de giz, armario trancado com
carteiras em fileiras, mesa do professor e materiais de alguns

S7 |um_armario trancado com materiais de professores.

alguns professores (A). N&o tinha um
cartaz, um nada para animar, sei |4,
alguma coisa que lembrasse ou ilustrasse
a lingua inglesa. Raramente 0s alunos
usavam o laboratério de informatica que
tinha 20 computadores em estado ruim.
Acho que era por isso que a professora
deixava pesquisar a traducdo de algumas
palavras no_celular (C). A_biblioteca
funcionava dos intervalos até o final do
periodo, o horéario atendia 0s alunos, mas
nao tinha internet e s6 podia ser usada com
o professor _junto (D). Os alunos
frequentavam 0s espacos abertos da
escola para estudar, conversar e sempre
tinha um funcionario junto, principalmente
no intervalo (E). Chagar atrasado, tinha a
regra dos 10 minutos e o0s alunos tinha que
falar na secretaria (F).

B- Era frequentado pelos
alunos dos bairros
vizinhos, todos de
classe média- baixa.

C- Raramente os alunos
usavam o laboratorio
de informéatica que

tinha 20
computadores em
estado ruim, a

professora  deixava
pesquisar a traducéo
de algumas palavras
no celular.

D- A biblioteca atendia os
alunos, mas nao tinha
internet e s6 podia ser

usada com o]
professor junto.

E- Os alunos
frequentavam 0s

espacos abertos da
escola para estudar,
conversar e sempre
tinha um funcionario
junto, principalmente
no intervalo.

F- Chagar atrasado,
tinha a regra dos 10
minutos e os alunos
tinha que falar na
secretaria.

Descrever a escola que eu fui para estagio
€ descrever um quadro triste. Achei a
escola feia, mal conservada. Era grande,
muitas salas funcionavam,
aproximadamente 38 salas. Os alunos se

A- Escola feia, mal
conservada, grande.
A escola dispbe do
basico: carteira,
cadeiras, Ilousa e
armarios.
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misturavam_entre classe baixa e média- B- Os alunos se
baixa, pois alguns bairros ao redor sio misturavam entre
carentes, mas também tem uns de classe classe baixa e media-
média (B). A escola dispbe do basico: ba!xa, poIS algugs

: : - bairros ao redor séo
carteira, cadeiras, Ic_)usa e armarl.os (A). carentes.
N&o tem nada especial. O aceso a internet C- Apesar de ter 26
€ s0 no laboratorio e na biblioteca. Apesar computadores, todos
de ter 26 computadores, todos estdo em estdo em mau estado
mau estado de conservacao, de conservagao,

s g | desatualizados, sem manutencdo, nem desatualizados, sem

) . . manutencao, nem
todos funcionam, Assim, fica dificil atender .
~ = . todos funcionam,
os _alunos e ndo tendo funcionario para dificii  atender os
acompanhar o aluno, ninguém pode usar alunos e ndo tendo
(C). S6 se o professor for também com funcionario para
prévio agendamento. A biblioteca atende acompanhar o aluno,
os alunos e quando autorizados e ninguém pode usar.
acompanhados por professores podem D- A biblioteca atende os
: . alunos e quando
Qesgu§ar. Os alunos podem pesquisar. autorizados e
Percebi_alunos usando os celulares nas acompanhados  por
bibliotecas, aproveitando 0 acesso a professores  podem
internet para pesquisar (D). Nos intervalos pesquisar. Percebi
0s alunos sdo monitorados por inspetores, alunos usando os
conversam, usam o celular a todo tempo, celulares nas
ele é proibido na escola, mas parece que b|b||ote_cas,
) ~ aproveitando o]
no intervalo ndo tem como controlar (E). acesso a internet para
pesquisar.

E- Nos intervalos os
alunos sao
monitorados por
inspetores,
conversam, usam O
celular a todo tempo,
ele é proibido na
escola, mas parece
gue no intervalo néo
tem como controlar.

Nao sabia se estava entrando em uma A- Nao sabia se estava
escola ou em uma prisdo. A escola tinha entrando em uma
grades em tudo (A). Era uma escola grande escola ou em uma

S9 prisdo. A escola tinha

com a maior parte dos alunos no ensino
médio. Tinha 5 salas de cada ano de
ensino médio e umas 2 a 3 de cada ano do
ensino fundamental. Gostei de fazer o

grades em tudo.
Tinha lousa, carteiras,
giz etc, igual a todas
as escolas. Mas tinha
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estagio l4. A maior parte dos alunos era de umas  frases de
classe média (B). Tinha lousa, carteiras, giz motivagao.
etc, igual a todas as escolas. Mas tinha B- A maior parte dos
umas frases de motivacédo (A). Os alunos alqus era de classe
saiam e assistiam aulas em salas fixas dos C- ?e elgéola tem  wifi,
professores, mas nao posso dizer que mas os alunos n3o
eram salas-ambiente porque eram todas ttm a senha. Os
iguais. A escola tem wi-fi, mas os alunos laboratérios tém 16
ndo tém a senha (A). Os laboratérios tém computadores, pouco
16 _computadores, pouco para os alunos. para os alunos. Raras
Raras vezes sdo usados para as aulas de vezes sdo usados
— : - para as aulas de
inglés. A maior parte do tempo fica fechado inglés. Fica fechado e
e para usar tem que preparar agendamento para usar tem que
(C). A Biblioteca funciona nos horéarios de preparar
aula e conta com uma professora afastada agendamento.
para_atender os alunos. Tem acesso a| D- A Biblioteca funciona
internet (D) e os alunos podem usar por nos horarios de aula e
uma hora, com professor responsavel. O conta  com tma

. ' = professora afastada
unico lugar que 0s alunos podem usar sem para  atender  0s
professor é o0 patio, com cameras e alunos. Tem acesso a
inspetor controlando tudo (E). internet.

E- O unico lugar que os
alunos podem usar
sem professor € o
patio, com cameras e
inspetor controlando
tudo.

Meu estégio foi numa escola relativamente A- Escola relativamente
grande com umas 30 salas de aula grande. Nao vi nada
funcionando. Os alunos pareciam ser de diferente nas salas,
classe média, usavam uniformes, a maioria tOdan tinham
~ . carteiras, mesas,
com celular nas maos (B). N&ao vi nada lousa, giz, armarios,
diferente nas salas, todas tinham carteiras, tudo sempre igual. Os
mesas, lousa, giz, armarios, tudo sempre alunos se sentavam

igual. Os alunos se sentavam em fileiras em fileiras.
(A) e a maior parte das aulas se deu na sala B- Os alunos pareciam

S10 | de aula mesmo. Os alunos podiam ser de classe media,

pesquisar na biblioteca ou laboratério
guando estivessem acompanhados por
inspetor ou professor responsavel. O
laboratério néo tinha muitas maquinas.
Eram apenas 15 e apenas 9 funcionavam.
Em alguns momentos vi que 0s alunos iam

usavam uniformes, a
maioria com celular

nas maos.

C- O laboratério néo
tinha muitas
magquinas. Eram

apenas 15 e apenas 9
funcionavam. Os
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até os laboratérios, mas pesquisavam em
seus celulares  (C). O funcionério
responsavel pelo laboratério aconselhava
ao uso porque o sinal cabeado nado era
muito bom (C). Entdo os computadores
serviam mais para digitar documentos. A
biblioteca da escola _parecia __ser
desprezada, tinha poucos exemplares, 0s
alunos nao tinham habito de ir, reclamavam
de n&o servir_muito (D). Nas quadras,
patios é que tinham seus momentos de
lazer com 0s amigos, mas nunca ficavam
sozinhos, sempre com inspetor de alunos,
trocando _mensagens __ pelo  celular,
assistindo videos etc (E).

alunos iam até os
laboratérios, mas
pesquisavam em seus
celulares, o sinal
cabeado nédo era
muito bom.

D- A biblioteca da escola
parecia ser
desprezada, tinha
poucos exemplares,
os alunos nao tinham

habito de ir,
reclamavam de néo
servir muito.

E- Nas quadras, patios é
que tinham  seus
momentos de lazer
com 0s amigos, mas
nunca ficavam
sozinhos, sempre com
inspetor de alunos,
trocando mensagens
pelo celular,
assistindo videos etc.
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APENDICE D: Quadro de sintese de ideias centrais - se¢éo 02.

A- Descricdo da escola em geral e dos recursos da sala de aula

B- A situagao socioeconomica dos alunos

C- A estrutura dos laboratorios de informatica

D- A estrutura das bibliotecas

E- Os demais lugares onde os alunos convivem na escola

F- A questdo dos atrasos dos alunos




APENDICE E: Tabulacdo das respostas - se¢do 03.

Questionamento: Descreva as observacfes sobre a pratica docente, 0s recursos
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utilizados e a relacdo dos professores com as TICs e o celular em sala de aula.

necessario uma abordagem mais simples,
inicialmente. Elas relataraM que os alunos de
9° ano do fundamental Il tinham o mesmo nivel
dos alunos do 3° ano do ensino Médio. Com
relacdo a possibilidade do uso do celular como
recurso pedagogico, disseram nao aderir_ao
uso porgue muitos ndo tém celular, a rede de
wi-fi da escola é precéria . Assistindo as aulas
percebi que raras vezes, as professoras, ao
nao saberem a resposta de uma traducdao,
pediram gue 0s alunos pesquisassem as
palavras no google. Para elas os alunos nédo
estao preparados para usar o celular em sala
de aula (C), ndo conseguem equilibrar o uso
para cumprir as tarefas e passam a abusar se
distraindo, entrando _em redes sociais _ou
enviando mensagens (D).

SuUJ. RESPOSTAS/ EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
Fiz estagio com duas professoras experientes, A- As  Professoras
com formacdo em Letras Portugués e Inglés. eram experlfzntes,
As duas tinham mais de 20 anos de carreira, Eom forrgagao em
eram efetivas na escola. Dedicavam-se ao etrasA ortugues
il As d ; h o e Inglés. As duas
!ng es; s uas professoras tinham feito tinham mais de 20
intercambio de 1 e 2 anos na Inglaterra (A). As anos de carreira,
aulas que eu assisti eram, na maioria das eram efetivas na
vezes, expositivas, mesclavam gramatica com escola, tinham
a interpretacdo de texto com perguntas que feito intercambio
recuperavam informacées literais. Na minha de 1 e 2 anos na

. . Inglaterra.
visao, as aulas eram tradicionais. Elas davam

S1 — E— B- As aulas eram na
bastantes textos e atmda_des extra-classe (B). maioria das
Essas professoras nao fizeram uso de TICs vezes,
porgue consideram que 0s alunos tém um nivel expositivas,
muito baixo de conhecimento em inglés, sendo mesclavam

gramatica com a
interpretacdo de
texto com
perguntas que
recuperavam

informacgdes

literais, eram
tradicionais. Elas
davam bastantes

textos e
atividades extra-
classe.

C- Nao fizeram uso
de TICs porque
consideram que
os alunos tém um
nivel muito baixo
de conhecimento
em inglés,
disseram nao
aderir ao uso
porque muitos
nao tém celular, a
rede de wi-fi da
escola é precaria .
Raras vezes,
pediram que o0s
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alunos
pesquisassem as
palavras no
google.

D- Os alunos néo
estdo preparados
para usar o celular
em sala de aula,
nao conseguem
equilibrar o uso,
passam a abusar
se distraindo,
entrando em
redes sociais ou
enviando
mensagens.

A minha professora do estagio tinha 13 anos de A- A minha
experiéncia em sala de aula, ingressou e professora do
continua na esma escola. Tem formacdo em estagio tinha 13
Letras e Pedagogia (A). Essa professora, suas anos de
~ " experiéncia. Tem
a.lulas sao gxposﬂwas qbertas, com qso de formacao em
figuras, musicas. Percebi que eram muitos 0s Letras e
professores que davam aulas expositivas Pedagogia.
dogmaticas na escola (B) e escolhi essa por B- Suas aulas séo
comentarem ser diferente. Em uma de nossas expositivas
conversas disse ser importante pensar abertas, com uso
" . de figuras,
criticamente a respeito das ferramentas . .
I6gicas e relatou que quando usa o celular musicas. Muitos
s tecno _ L professores
em sala de aula, causa uma disperséo (D). Ela davam aulas
permite que os alunos fagam pesquisas pelo expositivas

celular para usar dicionario online, tradutores e
gue compartilhem pelo bluetooth o material
encontrado com aqueles que néo tém internet.
Considera que 0 uso se torna um pouco mais
dificil, pois o0s _alunos ainda __estdo
despreparados (C), mas admite que a
participacdo é maior, mais entusiasmada.

dogmaticas na
escola.

C- Ela permite que
0os alunos fagam
pesquisas  pelo
celular para usar
dicionario online,
tradutores e que
compartilhem pelo
bluetooth 0
material

D- Quando wusa o
celular em sala de
aula, causa uma
dispersao. 0s
alunos ainda
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estao
despreparados

As aulas que acompanhei foram com duas A- As aulas que

professoras que estavam na rede publica ha 15 acompanhei
e 16 anos. Uma era efetiva e outra n&o (A). As foram com duas
duas, basicamente, trabalhavam o verbo “to professoras  que
, ) estavam na rede
be _nos textos que.traZ|am para a §a|a, nas publica ha 15 e 16
muasicas __que _tinham __ exercicios _ de anos. Uma era
preenchimento de lacunas, praticavam a leitura efetiva e outra

para interpretacdo textual, onde o0s alunos nao.

deveriam encontrar _as respostas usando a B- As duas,
técnica de “skimming’(B). Elas n&o fizeram uso trabalhavam 0
das TICs em momento algum e, ao observar as verbo “to be nos
: - textos que traziam
aulas, percebi que a relacdo com o celular era para a sala, nas
de proibicdo total (C), apesar de saberem que musicas que
a lei trouxe a possibilidade do uso. Em suas tinham exercicios
S 3 falas os alunos s6 sabem usar o celular para de preenchimento
jogar, ver o facebook e conversar pelos de lacunas,
whatsapp (D). praticavam a
leitura para

interpretacao

textual, onde os
alunos deveriam
encontrar as
respostas usando
a técnica de
“skimming”

C- ndo fizeram uso
das TICs em
momento algum
e, ao observar as
aulas, percebi que
a relacdo com o
celular era de
proibicao total.

D- os alunos sO
sabem wusar o0
celular para jogar,
ver o facebook e
conversar pelos

whatsapp
O professor com quem fiz o estagio, Professor A- O professor é
** & formado em Recursos Humanos, formado em
Pedagogia e Letras e faz curso _de Inglés Recursos
disponibilizado pelo Governo do estado de S&o Humanos_,,
Pedagogia e

Paulo. Ja leciona ha mais de 10 anos, no cargo

Letras e faz curso
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efetivo (A) na mesma escola. Apesar das de Inglés
dificuldades que a escola tem, procura usar, as disponibilizado
vezes, o Datashow, a internet, propondo EG'Q C;gvernq.
estudos dirigidos que desafiam o0 aluno a eclona ha mais

: i ~ literat tei de 10 anos, no
pt,as_qwsa_r in ormacoes,_ iteratura, noticias em cargo efetivo.
varios sites, dando liberdade dos alunos B- Apesar das
escolherem o caminho que guerem seguir na dificuldades que a
busca (B). E muito proximo dos alunos, muito escola tem,
querido. Usa o celular na sala de aula, explora procura usar, as
aplicativos, discute a questdo culturais. Uma VEZES, 0

- Datashow, a
vez, comentou o fato de um aplicativo trazer a :

” — : internet, propondo
frase vaant a coke dl.zendo que isso er‘a.uma estudos  dirigidos
grosseria e que deveria se usar a condicional que desafiam o

S4 |“'d like”(C). Ele é diferente dos outros 3 aluno a pesquisar

professores de inglés da escola. Notei que em
suas aulas ninguém foge daquilo que é
proposto. Os alunos ndo abusam. Eles se
interessam. Em um grupo de Whatsapp, eles
trocam sites, materiais _para exercicios de
textos, audicdo, as descobertas (D).

informacoes,
literatura, noticias
em varios sites,
dando liberdade
dos alunos
escolherem 0
caminho que
guerem seguir na
busca.

C- Usa o celular na
sala de aula,

explora
aplicativos,
discute a questéo
culturais. Uma

vez, comentou O
fato de um
aplicativo trazer a
frase “I want a
coke” dizendo que
iISSO  era uma
grosseria e que
deveria se usar a
condicional “I'd
like”. Notei que
em suas aulas

ninguém foge
daquilo que ¢é
proposto.

D- Os alunos nao
abusam. Eles se
interessam.
Trocam sites,
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materiais para
exercicios de
textos, audicao,
as descobertas.

Fiz estagio com dois professores efetivos ha A- Dois professores
mais de 10 anos, formados em Letras efetivos ha mais
Portugués e Inglés que tinha feito cursos ?e dlo anos,
particulares (A) paralelamente a faculdade. ormacos em
D " ¢ i q Letras Portugués
0s qu?s ionamentos | que fiz e as e Inglés que tinha
observacdes dos procedimentos em sala de feito Cursos

aula vi o seguinte: os professores davam aulas particulares.
expositivas com _pouca participacdo dos B- davam aulas
alunos, utilizavam textos de uma apostila expositivas  com

antiga _que o governo tinha fornecido aos pouca
: : participacdo dos

alunos nos anos anteriores(B). Disseram que »

— R alunos, utilizavam
nao usavam gs TICs pgrque os alunos tém textos de uma
pouco conhecimento de informéatica, 0 que me apostila antiga

S5 | pareceu um equivoco. Ndo usam o celular por gque O governo

ser_proibido(C) e acreditavam que 0s alunos
perderiam o foco ao usa-los. No entanto, foram
muitas as vezes que Vi 0s alunos manusearem
escondido o celular_evadindo-se das aulas,
comunicando-se por whatsapp (D) com os
colegas de sala. As aulas ndo ofereciam
nenhum atrativo e confesso que nao foi facil
vencer o estagio (B).

tinha fornecido
aos alunos nos
anos anteriores.
As aulas nao
ofereciam
nenhum atrativo e
confesso que nao
foi facil vencer o
estagio

C- ndo usavam as
TICs porque os
alunos tém pouco
conhecimento de
informatica, o que
me pareceu um
equivoco. N&o
usam o celular por
ser proibido

D- Acreditavam que
0s alunos
perderiam o foco
ao usa-los. Vi os
alunos
manusearem
escondido 0
celular evadindo-
se das aulas,
comunicando-se
por whatsapp
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N&o considero que minha experiéncia foi muito A- As aulas de inglés
gratificante. As aulas de inglés da escola s&o da escola sdo
divididas em vérios professores. Tive contato divididas cm
com trés deles (A) e as aulas eram varios .

: . professores. Tive
pr,at_lcamente |gua|s. Usavam a_IE)usa, com contato com trés
copias cansativas, as exposicdes eram deles.
poucas, pois na maior parte do tempo 0s B- Usavam a lousa,
alunos estavam copiando 0s conteudos ou com copias
fazendo exercicios repetitivos (B). No momento cansativas,  as
em que conversei com o0s professores EXposicoes  eram

) , poucas, pois na
disseram que os alunos eram desinteressados :

, N maior parte do

e bagunceiros, o que ndo me surpreende, tempo 0s alunos

levando em consideracao o tipo de aulas que estavam copiando

S 6 |adotavam. Reclamaram a falta de materiais, 0s contetdos ou
acesso _a internet, da desorganizacdo da fazendo
coordenacdo. Disseram _ser _impossivel exercicios
trabalhar com o celular porque o0s alunos néo repetitivos.

: C- Reclamaram a
sabem respeitar as reqgras e fazer o.uso correto falta de materiais,
dessa ferramenta para o aprendizado e as acesso a internet,
atividades em sala de aula (C). Os professores da
relatam que o controle sobre o uso é dificil, pois desorganizacao
mesmo_havendo a proibicdo os alunos estéo da coordenacéo.
sempre _com o celular nas maos, fones de Disseram ser
ouvido e a ultima coisa que fazem é prestar impossivel

~ trabalhar com o
atencao nas aulas (D). celular porque 0s
alunos ndo sabem
respeitar as
regras e fazer o
uso correto dessa
ferramenta para o
aprendizado e as
atividades em
sala de aula
D- o controle sobre o

uso é dificil, pois
mesmo havendo a

proibicao 0S
alunos estéo
sempre com O

celular nas maos,
fones de ouvido e
a ultima coisa que
fazem é prestar
atencao nas
aulas.
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Acompanhei uma professora que estava na A- Acompanhei uma
escola Ha 5 anos, mas que ja lecionava a pelo pro_fessora que
menos 10 anos na rede publica de ensino(A). lecionava a pelo
Suas aulas eram tradicionais, expositivas e se menos 1,0 anosna

- . . rede publica de
utilizava da lousa e do livro didatico e da ensing.
traducéo (B). Quase nunca da aulas na sala de B- Suas aulas eram
video ou no laboratorio de informética que é tradicionais,
ruim. Diz n&o ser contra o uso do celular na sala expositivas e se
de aula e usa para eventuais traducdes. Eles utilizava da lousa
compartilham o celular _em grupos para e do livro didatico
fazerem a traducdo(C). A Professora esta € da traduE;ao.

S7 = C- Nunca da aulas
sempre alerta ao uso para que ele seja na sala de video
direcionado s6 a traducédo dos textos(D). ou no laboratério

de informatica que
€ ruim. Diz ndo ser
contra o uso do
celular na sala de
aula e usa para
eventuais

traducdes. Eles
compartilham o
celular em grupos
para fazerem a
traducéo.

D- Esta sempre
alerta ao uso para
gque ele seja
direcionado s6 a
traducao dos
textos.

No meu estdgio, encontrei nha escola A- No meu estagio,
professores com boa formacédo e experiéncia encontrei
(A). Acompanhei uma professora que fazia 24 professores com
: . x boa formacdo e
anos que lecionava. Tinha formacédo em Letras, a
: . . experiéncia.
Pedagogia e Po6s-graduacéo em B- Notei que tinha
Psicopedagogia Institucional. Ao observar suas sequéncia, 0s
aulas notei que tinha sequéncia, 0s alunos néo alunos ndo se
se perdiam. Explicava os conteudos de forma perdiam.
expositiva aberta, levava folhas impressas para Explicava 0s
que fizessem a compreensdo textual. Mas conteddos  de
. : , forma expositiva
ainda assim, senti falta de explorar o texto por
as das linhas (B). Usa o celular para buscar o aberta, : levava
sg tras folhas impressas

significado das palavras e acha que os alunos
ndo estdo preparados para um uUSO mais

para que fizessem
a compreensao
textual. Mas ainda
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aprofundado (C) porque entram em redes assim, senti falta
sociais e outros aplicativos sem se dedicar as de explor,ar 0 texto
atividades da aula (D). Acha que quando os por tras das
alunos procuram, € mais dificil de eles linhas.

- C- Usa o celular para
esquecerem o0 significado das palavras. buscar o
Percebi que os alunos gostam quando podem significado  das
usar os celulares, sem se esconder. S&o palavras e acha
rapidos nas buscas. gue os alunos néo
estdo preparados
para um uso mais

aprofundado.

D- Entram em redes
sociais e outros
aplicativos sem se
dedicar as
atividades da
aula.

Tive a oportunidade de fazer estagio com uma A- Professora bem
professora_bem dinamica. Tinha 17 anos de dinamica.  Tinha
experiéncia e era formada em Letras 17 anos  de
Portugués, Inglés e Espanhol (A). Suas aulas experiencia € era
. - formada em
eram_ exposm\{as abertas, utlll_zava uma Letras Portugués,
apostila que fazia levando em consideracéo as Inglés e Espanhol.
necessidades do aluno (B) e explorava a sala B- Suas aulas eram
de informatica usando 0s computadores e expositivas
celulares par ninguém ficar sem acompanhar. abertas, utilizava
Os alunos se agitavam, mas sempre em volta uma apostila que
. . fazia levando em
das tarefas a serem feitas. Através de estudos . ~ R
o : : consideracao as
dirigidos, os alunos exploravam a internet indo necessidades do
de site em site, para construir textos, dialogos, aluno.
buscar informacdes. A professora dava alguns C- explorava a sala
gg |sites como ponto de partida e dizia que os de informatica
alunos poderiam se valer de outros. Os alunos usando 0s
discutiam _politica nacional, os_reflexos de computadores e
di liticos na midia _internacional cclalulafes . par
|scursqs PO : ’ ninguém ficar sem
descobriam sites novos, com _recursos acompanhar.
diversos, como por exemplo a BBC de Londres. Através de
Os grupos trocavam ideias, informacdes por estudos dirigidos,
whatsapp em grupos de estudos (C). Vim a 0s alunos
saber que ela era uma excecdo na escola e que exploravam a

os alunos gostavam muito.

internet indo de
site em site, para
construir  textos,
didlogos, buscar
informacbes. A
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professora dava
alguns sites como
ponto de partida e
diziaa que os
alunos poderiam
se valer de outros.
Os alunos
discutiam politica
nacional, 0S
reflexos de
discursos politicos
na midia
internacional,
descobriam sites
novos, com
recursos diversos,
como por exemplo
a BBC de
Londres,
trocavam ideias,
informacbGes por
whatsapp em
grupos de
estudos. Era uma
excecao na
escola.

S 10

Acompanhei trés professores que tinham
formacdo em Letra e sempre faziam cursos.
Tinham experiéncia _no Estado e no
particular(A). As aulas eram dadas na sala de
aula _normal (B), a maioria ndo usava 0s
laboratérios, e os celulares eram proibidos.
Eles disseram nao ter conhecimento da lei
nova que permitia o uso em sala de aula, mas
com o0s alunos que tinham isso _seria
impossivel(C). Os alunos usariam, segundo
eles, o celular para tudo, menos para estudar
(D). Suas aulas eram basicamente com
gramatica e traducdo de textos e musicas (B).
Quando pegos recebiam o0 sermdo da
proibicéo.

A- Acompanhei trés
professores que
tinham formacéao
em Letra e
sempre  faziam
cursos.  Tinham
experiéncia no
Estado e no
particular.

B- As aulas eram
dadas na sala de
aula normal, eram
de gramatica e
traducdo.

C- A maioria néo
usava oS
laboratorios, e os
celulares eram
proibidos. com os
alunos que tinham
ISSO seria
impossivel.
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D- Os alunos
usariam, segundo
eles, o celular
para tudo, menos
para estudar.
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Questionamento: Descreva a relagéo dos alunos com o celular no ambiente escolar

ndo tinhamos celular e passavamos
bilhetinhos na sala (B).
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Quando observei os alunos e seus|A- Acessam videos, as
comportamentos com o celular na escola redes sociais, fazem
percebi que acessam videos, as redes pesquisas para aquilo
sociais, fazem pesquisas para aquilo que que — querem sgber,

i . - pesquisar. Percebi que
querem_saber, pesqwsa.r. Eercebl gue e & comum eles usarem
comum eles usarem aplicativos de jogos, aplicativos de jogos,

S1 conhecem alguns aplicativos para aprender Cor?he9em alguns
inglés (A). Na sala de aula, na maioria das aplicativos para
vezes eles sdo proibidos de usar, mesmo aprender inglés.
assim eles se distraem no uso escondido, | B~ Na sala de aula, na

. ) ) ~ maioria das vezes eles
por baixo das carteiras o que desvia atencéo ~ o
sao proibidos de usar,
da aula. mesmo assim eles se
distraem no uso
escondido, por baixo
das carteiras
A maioria dos alunos costuma usar o celular A- A maioria dos alunos
para_entrar _no facebbok, youtube, mas costuma usar O
também fazem pesquisas escolares (A). Em celular para entrar no
uma das aulas que assisti, a professora facebbok, yOUtl.Jbe’
. fazem pesquisas
de|>.<a.va bem claro que o uso do celular era escolares.
proibido, mas 0s alunos que se cansavam B- Os alunos que se
de copiar as tarefas, fotografavam a lousa cansavam de copiar
escondido e terminavam de passar no as tarefas,
caderno _em casa para no dia seguinte fotografavam a lousa
apresentar _a tarefa para a professora. escondido €
) terminavam de
Ganhavam tempo e ainda conversavam por
hatsapp uns com outros. Parecia quando passar no cadern_o
S0 W em casa para no dia

seguinte apresentar
a tarefa para a
professora.

Ganhavam tempo e
ainda conversavam
por whatsapp uns
com outros. Parecia

guando nao
tinhamos celular e
passavamos

bilhetinhos na sala.
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Os celulares eram muito _usados nos A- Celulares eram
intervalos, parecia ser a forma de eles se muito usados nos
divertirem. Jogavam, viam o facebook, |r1|tervalos,dforrr;§ de
conversavam, faziam “stikers” com as fotos cles se divertirem.
) . Jogavam, viam o
dos amigos e usavam cOmo _emojis nhas facebook
conversas de whatsapp (A). Quando os conversavam,
alunos estavam nas aulas de inglés, a faziam “stikers” com
professora deixava usar pouco, para ver as fotos dos amigos
tradugbes. Eles tinham dicionéarios na sala, € Usavam como
mas os alunos achavam mais facil procurar €mojis nas
. conversas de
pelo celular. Negociavam com a professora whatsapp
para tentar usar celular. Era comum ver B- Negociavém com a
alunos tentando usar o celular sem poder. professora para
Percebi que queria falar com alguém, com tentar usar o celular.
g 3 | familiares, amigos ou até mesmo ler alguma Era comum  ver
coisa diferente daquilo que estava em aula e a“mlosi tentando ‘ijsar
desviavam a atencéo (B). O celuiar sem poder.
Desviavam a
atencao.
Na escola que eu fui, 0 uso do celular s6 era A- Na escola que fui o
permitido _no_intervalo. O intervalo de 20 uso do celular so era
minutos virava 30. Era nesse momento que _p?rmltlldo oint ”IO
eles faziam postagens, trocavam intervalo. © intervalio
de 20 minutos virava
mensagens (A). Uma vez, a professora 30 Eles faziam
chamou a atencéo de alunos dos alunos que postagens, trocavam
estavam com o celular nas mé&os e eles mensagens.
contaram estar vendo “coisas da aula’, B- Uma vez, a
pesquisando vocabulario sobre meio profes~sora chamou a
ambiente e foram advertidos. O mais atencdo de alunos
L . dos alunos que
engracado € que gquando a professora virou estavam  com o
as costas, continuaram a busca com celular nas maos e
discricdo. Entdo existe a proibicdo, mas eles contaram estar
S4 |existe a camuflagem (B). Eles ddao um vendo “coisas da

jeitinho. Nam todos, mas a maioria da.

aula”, quando a
professora virou as
costas, continuaram
a busca com
discricdo. Existe a
proibicdo, mas existe
a camuflagem.

Acompanhei aulas em que os professores
proibiam e aulas em que os professores
deixavam. Nas aulas que os professores
deixavam, o0s alunos estavam _sempre

A- Nas aulas que os

professores
deixavam, os alunos
estavam sempre

envolvidos com
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envolvidos com _aplicativos, tais _como aplicativos tais como
Duolingo e Kahoots, dicionarios online, sites Duolingo e Kahoots,
de ensino de inglés, A BBC de Londres ou dicionarios  online,
até musicas americanas, tudo .S'te§ de ensino de

inglés, A BBC de
acompanhado pelo professor (A). Os alunos Londres ou até
gostavam. Nas aulas proibidas, parece que musicas
0s alunos usavam de pirraga, entravam em americanas, tudo
redes sociais, facebook, whatsapp. A acompanhado pelo
impressdo _que dava era de que gueriam professor. o
S5 | enfrentar a professora (B). B- Nas aulas proibidas,
parece que  0S
alunos usavam de
pirraca, entravam
em redes sociais,
facebook, whatsapp.
A impressdo que
dava era de que
gueriam enfrentar a
professora.
Na minha escola, era proibido o uso do A- No intervalo alguns
celular, mas_no intervalo alguns usavam usavam para jogar,
para jogar, brincar, falar com os colegas nas brincar, falar com os
redes sociais. Conversavam com 0s colegas colgg_as nas r_edes
: . sociais. Percebi que
e escreviam no celular. Percebi que o o aplicativo Duolingo
aplicativo Duolingo € bem conhecido e é bem conhecido e
usado por eles (A), mas também ¢é proibido usado por eles.
nas aulas de inglés embora recomendado B- Em sala de aula eles
para usar em casa. Em sala de aula eles procuram usar
procuram usar_também (B). A professora também.
~ C- Eles se defendem
chama a tencdo, mas eles se defendem di
) . SV izendo que usar o
dizendo que usar o celular € mais facil do celular é mais facil
gue usar a biblioteca (C). do que wusar a
S6 biblioteca.

E comum os alunos usarem o celular para
tudo: redes sociais, conversa etc. Mas eles
sdo persequidos na escola. La é proibido o
uso (A). Quando tive oportunidade de
conversar com eles a respeito do uso eles
confessaram que usavam escondido (B) e
disseram que deveriam liberar porgue
tiveram aula com um professor_substituto
gue deixou pesquisar e foi muito melhor (C).

A- E comum os alunos
usarem o celular
para tudo: redes
sociais, conversa
etc. Mas eles sao
perseguidos na
escola. La é proibido
0 USO.

B- Quando tive
oportunidade de
conversar com eles,
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S 7 | Apesar da proibicao eles acabam usando do confessaram que
mesmo jeito. usavam escondido.
C- Disseram que
deveriam liberar
porque tiveram aula
com um professor
substituto que
deixou pesquisar e
foi muito melhor.
Os alunos amam o celular e guando podiam, A- Os alunos amam o
nos intervalos, usavam para conversar, tirar celular e quando
fotos, postar no facebook (A) e embora a podiam, nos
escola proibisse o uso eles eram abusados. intervalos, usavam
: para conversar, tirar
Usavam escondido na sala de aula, alguns fotos, postar no
para fazer busca de palavras mesmo, outros facebook.
para se distrair, ainda mais quando as aulas B- Usavam escondido
eram chatas (B). na sala de aula,
S8 alguns para fazer
busca de palavras
mesmo, outros para
se distrair, ainda
mais quando as
aulas eram chatas.
Quando tive que relatar o uso dos alunos, vi A- Quando podem
gue, guando podem acessar, olham videos, acessar, olham
facebook, pesquisam, batem papo, mas isso videos,  facebook,
€ sO no intervalo (A). Na sala de aula, muitos pesquisam, ba,terrj
: : - papo, mas isso é so
usam mdewdamepte. Eles ,sabem que nao no intervalo.
pode, mas usam. As vezes € para pesquisar B- Na sala de aula,
algo sobre o que estdo aprendendo, mas as muitos usam
vezes € para outras coisas (B) que nada tem indevidamente. Eles
S9 |aver com a aula. Eles guestionam muito e sabem que n&o

gostariam de poder usar, mas a professora
diz que ndo, que devem ter atencdo na aula

(C).

pode, mas usam. As
vezes é para
pesquisar algo sobre
o] que estao
aprendendo, mas as
vezes € para outras
coisas.

C- Questionam muito e
gostariam de poder
usar, mas a
professora diz que
nao, que devem ter
atencao na aula.
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Percebi que o uso do celular faz parte A- O uso do celular faz
constante _da vida deles para tudo: parte constante da
pesquisar, conversar, usar_a_calculadora, vida deles para tudo:
redes sociais (A). E percebi também que pesquisar,

P . conversar, usar a
proibir ndo € uma boa estratégia (C). Os calculadora,  redes
alunos ndo medem esforcos para burlar a sociais.
regra (B). Os professores deveriam usar o B- Proibir ndo é uma
celular com eles, nas aulas, aproveitar, boa estratégia. Os

S 10 alunos ndo medem

mesmo porque eles ndo se cansam de usar

escondido (C). E s6 ter uma oportunidade

gue eles estdo usando e o pior: 0 Uso que
poderia_ser bom, para a matéria, acaba

sendo ruim, para fugir dela (C).

esforcos para burlar
aregra.

C- Os professores
deveriam usar o
celular com eles, nas
aulas, aproveitar,
mesmo porque eles
nao se cansam de
usar escondido. O
uso que poderia ser
bom, para a matéria,
acaba sendo ruim,
para fugir dela.
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APENDICE H: Quadro de sintese de ideias centrais - se¢éo 04.

A- Os usos habituais dos alunos

B- Os supostos abusos que cometem quando proibidos de usar o celular

C- Opinides sobre as proibicdes
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ANEXO A: Modelo do Relatorio de Estagio

TRAJETORIA DA PRAXIS:
RELATORIO DE PESQUISA E ANALISE DE CAMPO DE ESTAGIO

Relatorio de Estagio Supervisionado de Lingua
Estrangeira apresentado dados de observacéo,
participacdo e regéncia, atendendo as
exigéncias da disciplina de Pratica de Ensino de
Lingua Inglesa, sob a orientacdo do Prof.
Ricardo José Orsi de Sanctis.

SOROCABA
2019

(FAZER O SUMARIO)
INTRODUGAO:

O estagio, ato educativo escolar supervisionado, é desenvolvido no ambiente
de trabalho e visa a preparacdo para a vida profissional. O processo de estagio do
Curso de Licenciatura em Letras, conta com trés modalidades importantes: a
observacdo da organizacao escolar; a participacdo nas acdes do cotidiano escolar; e
a regéncia, oportunidade na qual o aluno atuara no processo de ensino-
aprendizagem, sob a supervisdo e orientacdo de seu professor de Prética de Ensino
e do professor da escola onde o estagio é realizado. Para a realizacao do estagio nas
trés modalidades, o aluno deve se inteirar da cultura escolar, e, por essa razao, faz-
se necessario um estudo sobre alguns aspectos importantes que podem influenciar
na sua atuacao. O presente relatério/pesquisa dard a oportunidade de conhecer a
realidade escolar, refletir e encontrar subsidios para a formulacdo de seu projeto de
ensino que podera ser aplicado na fase de regéncia, levando em consideracdo a
proposta das Atividades Préticas Supervisionadas, qual seja, o uso do celular no
ensino de Lingua Inglesa.

1. Perfil do Estagiario

Idade/ Género:

3. Nivel de conhecimento em Lingua Inglesa
( ) Basico
() Intermediario
() Avancado

N
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4. Habilidades Linguisticas com a Lingua Inglesa:

Secéo 01: Questionamento: Para que usa o celular no seu cotidiano? Usaria em
suas atividades como docente?

Secdo 02: Questionamento: Descreva a organizagédo do espaco escolar utilizado
pelo aluno (sala de aula, laboratorio, biblioteca etc.)

Secao 03: Questionamento: Descreva as observacfes sobre a pratica docente,
0s recursos utilizados e a relacao dos professores com as TICs e o celular em sala
de aula.

Secdao 04: Questionamento: Descreva a relagcdo dos alunos com o celular no
ambiente escolar.

Secdo 05: Consideracdes Finais




