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EPIGRAFE

“A teoria sem a pratica é puro verbalismo inoperante,
a pratica sem a teoria € um atavismo cego”.

Paulo Freire



RESUMO

Esta tese € um estudo sobre instituicbes escolares e aborda as
transformacdes no campo da educacgédo técnica no municipio de Sorocaba, por meio
de uma reconstrucédo histérica da Escola Técnica “Professor Rubens de Faria e
Souza” em um recorte de tempo de 1960 a 1982. Tomando como fontes de pesquisa
bibliografias, dados de infraestrutura, documentos, legislacdo, matérias de jornais e
entrevistas com ex-professores e ex-diretor. Com referenciais teoricos de autores
como Justino P. Magalhaes, Luiz A. Cunha, Ester Buffa e Paolo Nosella, o trabalho
discorre em um retrospecto da legislagcdo federal e estadual sobre o ensino
profissional, trazendo acontecimentos importantes ocorridos no Brasil que
influenciaram os rumos da educacao profissional no estado de Sédo Paulo e cidade
de Sorocaba. Além de apresentar informacfes importantes como os relatos, tem por
objetivo reconstruir a historia da instituicdo escolar e trazer aspectos da relacdo da
sociedade sorocabana com a “Escola Professor Rubens de Faria e Souza” e qual foi

a importancia da instituicdo para a formacéao profissional do municipio.

Palavras-chave: Educacéo Profissional. Historiografia. Colégio Técnico Industrial.



ABSTRACT

This thesis is a study on school institutions and addresses the transformations
in the field of technical education in the municipality of Sorocaba, through a historical
reconstruction of the Technical School "Professor Rubens de Faria e Souza" in a
time cut from 1960 to 1982. Taking Such as research sources, bibliographies,
infrastructure data, documents, legislation, newspaper articles and interviews with
former teachers and former director. With the theoretical references of authors such
as Justino P. Magalhées, Luiz A. Cunha, Ester Buffa and Paolo Nosella, the study
draws on a retrospective of federal and state legislation on professional education,
bringing important events in Brazil that influenced the direction of education In the
state of Sdo Paulo and the city of Sorocaba. In addition to presenting important
information such as the reports, it aims to reconstruct the history of the school
institution and to bring aspects of the relationship between Sorocaba society and the
"Professor Rubens School of Faria e Souza" and what was the importance of the

institution for the professional training of the municipality.

Keywords: Professional Education. Historiography. Industrial Technical College.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento da historia € um importante arcabouco para intervencdes nas
diversas realidades. A Histéria da Educacédo € parte da historia mais ampla. Assim,
em contextos soOcio-historicos, econdmicos e culturais variados surgem nuancas
caracterizando épocas e locais e desta maneira formam-se conjunturas que refletem
a amplitude das relacGes sociais. Por meio desta compreensdo, segue a tematica
abordada nesta tese relacionada a historia das instituicbes escolares, qual tem como
objeto de pesquisa a Escola Técnica Rubens de Faria e Souza do municipio de
Sorocaba no estado de S&o Paulo.

O estudo sobre instituicdes escolares de acordo com Gatti Junior (2002, p.3),
€ “um novo campo tematico da historiografia da educagéo brasileira”, que abrange
uma série de novas fontes de pesquisas capazes de auxiliar na compreensdo dos
fatos histéricos e educativos brasileiros. A gama de possibilidades interpretativas se
justifica através da propria constituicdo da Histéria da Educacao através do dominio
cientifico. Magalhdes (2004, p.71) enfatiza-a como “[..] um campo em aberto,
marcado pela construcdo de novos campos e objetos de investigacdo, por uma
associacao investigacdo-acao, por uma renovacao conceitual e epistémica de base
interdisciplinar”. Para o autor “a histéria da educagéo é uma histéria social, cultural,

pedagogica, antropolégica” onde “os fenGmenos educativos apresentam
materialidade, representacao e apropriacao” (ibidem, p.98). (Grifo nosso).
Magalhdes (2004, p. 97), define trés aspectos que formam um esquema
figurativo das instituicdes. No campo da materialidade (instituido) se abordam as
‘condicbes materiais — espaco (estrutura /arquitetura), o modo de producdo - a
realidade em processo/ desenvolvimento processual funcionamento/ organizacao/
regulamentos, objetivos/ fungdes, meios/suportes e historial.” Na representacao
(institucionalizagdo) a abordagem se dara na “informagdo - memorias/ arquivos/
artefatos; agentes, fatores, mdbeis, condicionantes e percursos profissionais”, ou
seja, 0 papel desempenhado pela instituicdo escolar, seus modelos pedagogicos,
suas tradicbes, curriculo e funcionamento institucional; e a apropriacdo (a
instituicdo) pela “identidade e diferenciagéo, publico, objetivos, avaliagdes, proje¢ao”
e histérias de vidas, desta forma, sdo as praticas pedagdgicas propriamente ditas,
os referenciais pedagdgicos que norteiam as praticas da escola e de seus atores

envolvidos.
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De acordo com Magalhdes (1999), é necessario compreender o contexto
social envolvido no levantamento de dados empiricos. Para Cellard (2010), também
é relevante compreender o cenario social, econdmico, politico e cultural no qual uma
documentacdo foi produzida. Segundo o autor s6 desta forma, o pesquisador
conseguira “apreender os esquemas conceituais de seu ou de seus autores,
compreender sua reacao, identificar as pessoas, grupos sociais, locais, fatos aos
quais se faz aluséo [...]” (CELLARD, 2010, p.2009).

Magalhdes (1999), acredita que uma cultura pedagdgica de uma instituicao
escolar compreende um ideério e préticas de diversas naturezas, inseridas em um
contexto histérico. Dados os fins, os atores e conteudos, “desenvolvendo uma
relacdo educacional adequada aos publicos, aos fins, aos condicionalismos e as
circunstancias”. Os projetos pedagdégicos guardam “dimensdes humanas, culturais e
profissionais de diversas naturezas: pedagodgicas, socioldgicas, administrativas,
relagdes de poder e de comunicacdo” (MAGALHAES, 1999, p.68-69). As instituicdes
escolares, poderes publicos, economia e poderosos, juntos participam da dindmica
gue enseja ofertar um tipo de educacdo institucionalizada segundo seus interesses,
valores ideoldgicos, que em situacdo de disputa vai prevalecer para quem detiver
mais poder de decisdo. Nao necessariamente vai beneficiar a emancipagédo, a
cidadania, a participacdo politica, cultural e artistica.

Na visdo de Saviani (2008, p.25), a “ossatura triadica” apresentada por
Magalhdaes (2004), tem a necessidade de “correlacionar a analise da instituicdo as
condicdes sociais dentro do contexto histérico — geografico do periodo estudado”.
Isto demonstra a relevancia das variaveis levantadas para a compreensao de um
contexto circunscrito num periodo e espaco especificos. Pode-se assim encontrar as
caracteristicas particulares de fenbmenos, seu comportamento e seus
desdobramentos.

Gatti Junior (2002, p. 2), defende que as instituicbes escolares sao “[...]
arsenal de fontes e de informagfes fundamentais para a formulacdo de
interpretacbes sobre elas proprias e, sobretudo, sobre a historia da educacao

brasileira”, onde

[...] o préprio conceito de fonte que se alarga. Em se tratando de histéria da
educacdo, memodrias, histérias de vida, livros e cadernos dos alunos,
discursos em solenidades, atas, jornais de época, almanaques, livros de
ouro, relatorios, fotografias, [...] sdo fontes importantissimas (NOSELLA,;
BUFFA, 2000, p.19).
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Para Sanfelice (2006), ao se buscar uma insercdo aprofundada no universo
de uma Instituicdo Escolar se abre ao pesquisador novas possibilidades de

descobertas sobre os atores/sujeitos envolvidos.

Mergulhar no interior de uma Instituicdo Escolar, com o olhar do historiador,
é ir em busca das suas origens, do seu desenvolvimento no tempo, das
alteracdes arquitetdnicas pelas quais passou, e que ndo sdo gratuitas; € ir
em busca da identidade dos sujeitos (professores, gestores, alunos,
técnicos e outros) que a habitaram, das praticas pedagogicas que ali se
realizaram, do mobilidrio escolar que se transformou e de muitas outras
coisas. Mas o essencial é tentar responder a questao de fundo: o que esta
instituigcdo singular instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e
para a sociedade na qual esta inserida? Mais radicalmente ainda: qual é o
sentido do que foi instituido? (SANFELICE, 2006, p.24).

Para o autor, os historiadores da educacdo apontam que suas preocupacdes
nao sao apenas registrar o passado e/ou presente, por meio de narrativa baseada
em fontes, mas também compreender e interpretar a propria educacgéo praticada em
uma dada sociedade a partir de suas instituicbes educativas como espaco
privilegiado para sua execucdo. No entanto, neste espaco privilegiado criam-se
exclusdes. A institucionalizacdo da educacdo privilegia contetdos, e se agregam a
espacos, mas pratica poucos intercambios e vivéncias com a comunidade local.
Agindo assim, desconhece e despreza a origem de seus educandos, praticando uma
educacéo de cima para baixo.

Na pesquisa sobre instituicdo escolar € necessario atentar-se a fontes
escritas, que sao preciosas nas ciéncias sociais. Documentos escritos evidenciam
notdria relevancia em qualquer reconstituicdo do passado, e muito frequente ele se
torna o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas em um passado
recente (CELLARD, 2010, p. 40). No entanto, frente a escassez documental, ou
conforme Le Goff (1990, p.540), “na falta do documento escrito cabe ao pesquisador
fabricar o seu mel, na falta das flores habituais tendo em vista o pouco material
documental escrito”, ou seja, utilizar-se de fontes orais com o intuito de levantar e
documentar os fatos.

Através dos depoimentos de histéria de vida recolhem-se memorias que,
mesmo entendidas como fendmenos individuais, pessoais, intimos, podem também
ser entendidas como acontecimento social, ou seja, “como um fendmeno construido
coletivamente e submetido a flutuacdes, transformacdes” (POLLAK, 1992, p.208). O

autor ainda enfatiza que “na maioria das memdrias existem marcos ou pontos
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relativamente invariantes, imutaveis” e, desta forma como a fonte oral & socialmente
construida, também o é a fonte escrita, cabendo ao historiador aplicar a qualquer
tipo de fonte a critica, ja que “nem a fonte escrita pode ser tomada tal e qual ela se
apresenta”. (idem, p. 209)

Antes de se iniciar um estudo sobre instituicdo de educacdo é necessario
entender que todas as instituicbes séo criadas para atender uma necessidade. Foi
neste pensamento que nasceu a inquietacdo de se estudar a instituicdo escolar
Escola Técnica Rubens de Faria e Souza, antigo Colégio Técnico Industrial. A
escolha por esta instituicdo se deu pelo fato de poucos pesquisadores terem se
interessado em registrar sua historia, sendo poucos os relatos sobre o Colégio
Técnico Industrial de Sorocaba. Desta forma, se torna importante a sua reconstrucéo
histérica, tendo em vista que ele foi, e continua sendo de grande relevancia para
formacéao escolar e de méo de obra técnica no municipio de Sorocaba e regiao.

Esta tese tem por objetivo fazer uma reconstrucédo histérica do inicio do
Colégio Técnico Industrial de Sorocaba, hoje denominada Escola Técnica Rubens
de Faria e Souza. Tem como objetivos especificos estudar e aprofundar o
conhecimento sobre a legislacdo nacional e estadual que tratou dos programas
educacionais das escolas técnicas no Brasil; entender os fatos e acontecimentos
politicos e sociais ocorridos entre 1960 e 1982 e, como eles influenciaram a
educacéo profissional; investigar as relacdes da escola com a comunidade no inicio
de suas atividades; entender como o0s professores reagiram as mudancas
administrativas no momento em que o Colégio Técnico foi incorporado ao Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, e, entender por que o Colégio
Técnico ocupou o espaco fisico do prédio do Ginasio Industrial.

Neste trabalho o procedimento de pesquisa adotado contou com
levantamento bibliogréfico, leitura de leis, decretos e sumulas, bem como jornais,
documentos e registros escolares, além de fotos, obras e producdes académicas de
autores que desenvolveram pesquisas e trabalhos cientificos voltados a
compreensao do tema aqui proposto. Também, foram realizadas entrevistas orais
com Youzo Watanabe e José Eduardo de Carvalho Prestes componentes do corpo
docente, e José Alberto Deluno ex-diretor.

A tese se desenvolveu em duas etapas. A primeira de pesquisa bibliografica
dos referenciais teoricos sobre o tema abordado, visitas nas escolas Professor

Rubens de Faria e Souza e Escola Coronel Fernando Prestes (antigo Ginasio
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Industrial), e & Secretaria da Educacéo, com o objetivo de resgatar documentos para
analises. Na segunda etapa foram feitas entrevistas por meio de um roteiro de
perguntas abertas. As entrevistas, em média, com 40 minutos de duracao,
ocorreram em locais diferentes e foram gravadas. Do professor Youzo na propria
escola, professor José Eduardo na Secretaria de Educacdo e a do ex-diretor
professor Deluno, na Faculdade de Engenharia de Sorocaba. Apls o0s
levantamentos dos dados e informacdes foram feitas as analises e consideracgdes.

Na realizacdo desta pesquisa surgiram algumas dificuldades, que por sua
relevancia aqui serdo apresentadas. A primeira dificuldade pode ser creditada ao
fato do pesquisador ndo possuir uma formacdo académica na area da educacgéo, o
gue levou a necessidade de dedicar um tempo maior para se apropriar dos termos
técnicos da area. Houve dificuldades para a obtencdo da autorizacdo para entrar
nas dependéncias da escola, fato agravado pela falta de documentos e registros de
rotinas do cotidiano escolar na instituicdo. Segundo os funcionarios e antigos
professores, muitos destes documentos se perderam na transicdo administrativa da
Escola Técnica Rubens de Faria para a autarquia o Centro Paula Souza. Este
acontecimento foi pouco elucidado por caréncia de informacdes precisas.

Essa situacdo imp6s uma demanda que evidenciou a fragilidade dos meios de
conservacao de dados/ informacdes fundamentais para reconstruir a historia. Para
gue a insuficiéncia de documentacdo pudesse ser suprida foram realizadas
entrevistas. Além da caréncia de documentacdo, a pouca quantidade de trabalhos
de teor historico deste periodo, o tempo transcorrido, a perda de recursos orais
valiosos, pelo falecimento de atores importantes da histéria da instituicdo escolar e
também pela recusa de outros em contribuir com a pesquisa por razées particulares.
Vale destacar, entretanto que, a participagcéo dos trés entrevistados, quer pelo tempo
de trabalho na escola, quer pelo envolvimento pessoal permitiu construir um
panorama sécio institucional rico em detalhamento e particularidades que
transcenderam o cotidiano escolar permitindo captar o momento da cidade, a
populacdo jovem em seu desenvolvimento formativo e questdes mais ampliadas dos
interesses econdmicos.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma:

No capitulo “Histéria da Educacdo Profissional na Republica com base na
Legislacao”, é realizada uma recomposi¢ao da histéria da educacgéao profissional no
periodo da Republica, pautando-se em informacfes obtidas na legislacdo. Este
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capitulo apresenta fatos sociais historicos e politicos que influenciaram as decisdes
e acdes na educacéao profissional.

O capitulo a seguir “A Educacao Profissional em Sao Paulo”, destaca as leis,
os decretos que abordam a educacao técnica do segundo ciclo no estado de S&o
Paulo.

O capitulo “A Reconstrugao Historica da Escola Técnica Rubens de Faria e
Souza no Municipio de Sorocaba”, focaliza o periodo de 1968 a 1984 relata um
breve momento historico da sociedade sorocabana, considerando 0
desenvolvimento sdcio econdmico da cidade e regido. Nas “Consideragdes Finais”
realiza-se um dialogo entre os acontecimentos historicos apresentados e as ideias
conceituais abordadas por meio dos autores ao longo do texto, apontando para a
problematica da construcdo histérica da educacdo mediante o intrincamento entre
aspectos econbmicos, sociais, culturais, politicos a formar um contexto, que teve sua
dindmica aqui abordada. Os anexos trazem imagens que agregam elementos fisicos
ao conjunto histérico do capitulo. As imagens e fotos selecionadas tém como
objetivo resgatar a materialidade e a representacdo defendida por Magalhaes
(2004). Elas apresentam-se através da estrutura arquitetdnica da escola, em
artefatos, mobilias, memorias e registros da organizacdo pedagogica desenvolvida
na instituicdo escolar. E a escola instalada e manifestada no imediato do contexto
social: suas edificacdes, equipamentos, sua dimensao fisica. O conjunto dos anexos
incorpora elementos visuais e documentais da instituicho como constitutivos do
guarto capitulo.

Nas “Consideracdes Finais” realiza-se um dialogo entre os acontecimentos
histéricos apresentados e as ideias conceituais abordadas por meio dos autores ao
longo do texto, apontando para a problematica da construcdo histérica da educacédo
mediante o intrincamento entre aspectos econdmicos, sociais, culturais, politicos a
formar um contexto, que teve sua dindmica aqui abordada. Os anexos a partir de
imagens (fotos) tém como objetivo resgatar a materialidade e a representacéo
defendida por Magalhdes (2004). Elas apresentam-se através da estrutura
arquitetbnica da escola, em artefatos, mobilias, e memdrias. Vocé esta repetindo o

final do paragrafo anterior.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL NA REPUBLICA: CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA E LEGISLACAO

2.2 A Republica e a Educacao

A Republica no Brasil foi implantada em 15 de novembro de 1889 a partir de
“‘um golpe militar com apoio civil, ipso facto, extinguiu o Império e eliminou consigo a
Constituicao existente” (CURY, 2001, p. 69). Instaurou-se um Governo Provisorio,
elaborou-se uma constituinte e foi decretada, em caréater provisorio, a Republica dos
Estados Unidos do Brasil.

De acordo com Cury (2001) o Governo provisério tomou algumas medidas
como o Decreto n°6 (19/11/1889), que “extinguiu o voto censitario e impds o saber
ler e escrever como condicdo do acesso a participacao eleitoral” (ibid. p.72-73).
Neste mesmo ano foi criada a Secretaria da Instrucao Publica, Correios e Telégrafos
e, no campo educacional criou-se uma expectativa para a unido politica do pais pela
educacgao por meio da “reforma da Instrugdo Publica Primaria e Secundaria através

da existéncia de escolas livres” (ibid. p.72-73). Segundo o autor,

[...] o Governo Provisério avangou no terreno educacional a partir dos
direitos civis e de uma proposta federativa, ele praticamente se omitiu em
entender a educacgdo priméria, pelo menos como terreno explicito de um
dever do Estado (CURY, 2001, p.73).

Segundo Cury (2001, p. 18), pela Constituicdo de 1891, artigo 72, § 6°, “o
ensino ministrado em estabelecimentos publicos” seria leigo. Pelo mesmo artigo §
24: ficou “garantido o livre exercicio de qualquer profissdo moral, intelectual e
industrial” (ibid. p.77), o que garantiu uma rede privada de ensino sem
regulamentacao.

Para Queluz (2000, p.18), com a proclamacgéo da Republica em 1889, o Brasil
passou a ter novos empreendimentos, que levaram a “intensificacdo do processo de
industrializagao e ao significativo crescimento do operariado” no periodo de 1907 a
1920. De 149.809 operarios em 1907, para 275 mil em 1920, assim como 0 aumento
do numero de oficinas e estabelecimentos industriais. Com a aceleracdo do
desenvolvimento da industrializacdo, o0 crescimento da populacdo ociosa e

desempregada passou a ser constante nos centros urbanos, acarretando  no
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aumento de “individuos considerados potencialmente perigosos?! pela sua condicdo
de classe, tornando os menores em aprendizes, em trabalhadores produtivos”
(QUELUZ, 2000, p. 80).

Para Queluz (2000), por meio do discurso social para livrar da marginalidade,
€ gue os menores eram encaminhados as instituicbes que surgiram com o objetivo
da “preservacdo e assisténcia a infancia”. Também eram encaminhados para
institutos profissionais do pais, entre eles o Liceu de Artes e Oficio de Sdo Paulo
criado em 1873. Desta forma, o Estado identificou a mdo de obra em potencial e
procurou profissionaliza-la para que contribuisse com o processo produtivo do Brasil
(ibid.).

Segundo Romanelli (1986), no Brasil em 1907 havia 9.779 alunos
matriculados nas 42 escolas industriais existentes. A autora ressalta que neste
periodo ndo havia por parte da sociedade uma boa aceitacdo do ensino
profissionalizante, uma vez que o trabalho manual era vinculado as raizes antigas do
trabalho escravo, o que gerava um grande preconceito ao modelo profissionalizante.
Mas a industrializacdo do pais estava comecando a gerar necessidade de méao de
obra técnica, que o Estado ndo oferecia pela falta de recursos e escassez de
pessoas qualificadas. Para a autora o ensino profissionalizante, era um modelo,
visto, como simbolo de dominacéo pela classe dominante.

Em 23 de setembro de 1909 foi assinado pelo presidente Nilo Pecanha o
Decreto n° 7566, que criava as Escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada
capital de estado. Estas escolas possuiam prédios proprios e se distinguiam das
escolas religiosas ou sociedades laicas. Tinham curriculos e metodologias

especificas e surgiram com o objetivo de contribuir com o

[...] projeto de construcdo de uma sociedade do trabalho através da
disciplinarizacéo dos filhos das classes proletarias, menores percebidos
como potenciais elementos de desordem social; a percepgdo do bindbmio
educacdo — trabalho como instrumento de construcdo da nacionalidade
(QUELUZ, 2000, p.29).

De iniciativa privada confessional, encontravam-se as escolas salesianas,
instaladas no Brasil entre o final do século XIX e inicio do século XX, que ofereciam

0 ensino secundario e comercial aos jovens de classe média, e também cursos

lIndividuos potencialmente perigosos segundo Queluz (2000), tratava-se de criancas desvalidas,
abandonadas e 6rfas, as quais eram marginalizadas, sendo elas uma preocupa¢&o para o governo.
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profissionalizantes, em especial aprendizagem industrial aos filhos dos
trabalhadores (CUNHA, 2000).

A partir de 1910 com o Decreto n° 8.319 de 20 de outubro, instituiram-se os
Aprendizados Agricolas, qual, posteriormente, pelo Decreto n® 12.893/18 de 28 de
fevereiro de 1918, tornaram-se os Patronatos Agricolas, instituicbes que atrelavam
assisténcia a infancia, educacao e trabalho agricola. Os primeiros estabelecimentos
deste tipo foram criados no Estado de Minas Gerais, sendo denominados
“Patronatos Visconde de Maua e Pereira Lima”; em S&o Paulo o “Patronato Mong¢ao”
e, em Santa Catarina, o “Annitapolis”. O aprendizado tinha a fungao de formar filhos
de pequenos proprietarios de terras e de operarios agricolas. O modelo de internato
era para as criancas desvalidas de oportunidades. Os Patronatos Agricolas
permaneceram até 1934 quando houve a reforma do ensino agricola (NERY, 2009,
p.42).

A politica educacional republicana oscilou entre ideais liberais e a unidade
politica (CURY, 2001), e também, segundo Cunha C. (1981), o ideal autoritario, no
qual o papel intervencionista do Estado centralizava a acdo governamental politica e
administrativamente. Contudo, na prética estes ideais liberais ndo aconteceram e a
Reforma Constitucional de 1926, aprovada pelo Senado deu por encerrada boa
parte dos projetos liberais de 1891, com a intervencdo do Estado em varias areas,

inclusive na educacional.

2.3 O Governo de Getulio Vargas e a Educacao (1930 a 1945)

No inicio do século XX o mundo enfrentou grandes turbuléncias. Entre as
mais significativas pode-se citar a | Guerra Mundial (1914-1918) e a alta producéo
americana na década de 20, fator este que culminou em 1929 na queda da Bolsa de
Valores de Nova York, o que refletiu na esfera econémica, politica e social do mundo

todo. A crise externa? atingiu o Brasil, que teve interrompido o financiamento

2 A Crise Externa: foi provocada pela politica restritiva norte americana, que tentando controlar a
bolha que se formava em Wall Street ap6s 1929, provocou interrupcdo dos significativos fluxos de
capital iniciados em 1926. Em paralelo a crise no sistema politico econdmico monetario mundial que
se baseava no padrdo-ouro, para garantir suas moedas, levaram o mundo a um verdadeiro caos
financeiro e de relagbes comerciais, provocando uma verdadeira guerra econdmica, o que levou os
Estados Unidos a abandonar esse modelo em 1934 em uma va tentativa de sair da depresséo que se
instalara. No Brasil, as dificuldades de obter recursos para sustentar os pregos do café, somados a
queda do nivel de atividades na economia mundial, levaram os precos do café para baixo. Com isto a
queda das exportacdes no Brasil foi brutal e seu impacto na economia também, uma vez que o
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externo, a diminuicdo significativa nas importacbes e queda nas exportacdes de
café. Neste cenario de instabilidade econémica e politica, ocorreu a Revolucédo de

1930 que levou

[...] Getllio Vargas a chefia do governo provisério, determinou o inicio de
uma nova era na histdria do Brasil, s6 terminada em 1945, quando ele foi
deposto por um golpe militar. Durante esses 15 anos, Vargas foi presidente
da Republica, primeiro garantido pelas armas das milicias das oligarquias
dissidentes e do Exército; depois, eleito pelo Congresso Nacional; e por
ultimo, sustentado pelo Exército, jA com o monopdlio do uso da forga,
representando os interesses das classes dominantes (CUNHA, 1980,
p.225).

O pais entrou na década de 30 sem uma Constituicdo por causa da
revolucdo. A tomada do poder em desacordo com 0s principios primordiais torna o
dispositivo constitucional inoperante e prevalecem a vontade e as decisfes do
mandatario. Com a posse de Getulio Vargas em 1930, o governo adotou uma
politica de centralizacdo de érgaos publicos. O governo de Getulio Vargas deu inicio
a um projeto de industrializacdo e a crescente urbanizacdo impulsionou a
necessidade de trazer a escolarizacdo para o rol das prioridades do modelo

econdmico que se instalou no pais.

Assim como acontece com a cultura letrada e com a ordem econdmica, a
forma como se origina e evolui o poder politico tem implicacbes para a
evolucdo da educacdo escolar, uma vez que esta se organiza e se
desenvolve, quer espontaneamente, quer deliberadamente, para atender
aos interesses das camadas representadas na estrutura do poder
(ROMANELLLI, 1986, p.29).

A educacédo passou a ser um instrumento essencial na viabilizagdo do projeto
para consolidar o desenvolvimento econdémico. Getulio centralizou as politicas do
setor educacional, criando o Ministério da Educacéo e Saude Publica.

Diversas reformas educacionais, tanto no ambito da Unido quanto dos
estados ocorreram na década de 1930. As acbes do entdo recém-criado Ministério

da Educacdo e Saude Publica se fizeram perceber com a reforma Francisco

Campos em 1931. A reforma estruturou e centralizou na administracao federal os

produto representava, em 1930, setenta por cento das exportagdes brasileiras. “Em agosto de 1930
as reservas da Caixa de Estabilizacdo do governo haviam desaparecido” apds agdes equivocadas do
governo de Washington Luiz, e o governo tentando evitar uma mudanca explicita para um regime
cambial baseado em intervencdo estatal, adotou expedientes protelatérios o que levaram a uma
desvalorizacdo cambial expressiva (ABREU, 1999, p. 06).
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cursos superiores, adotando o regime universitario e organizando o ensino
secundario.

O ministro da pasta da Educacéo e Saude Francisco Campos, criou uma série
de decretos® redirecionando os rumos da educacdo no Brasil. Ele tinha como
principal objetivo regulamentar o sistema educacional em seus diversos niveis e
modalidades (SAVIANI, 2008), estruturar e centralizar na administracdo federal os
cursos superiores, adotando o regime universitario; organizar o ensino secundario. A
reforma Francisco Campos ndo fugiu da tendéncia socioecondmica que o pais
vivenciava.

O Movimento da Escola Nova*, formado por um grupo de educadores que
defendiam ideais liberais em defesa de uma escola publica para todos, questionava
o tradicionalismo pedagogico e se empenhava em dar novos rumos a educacao,
opondo-se ao pensamento e ensino da Igreja Catdlica. Os educadores que aderiram
ao movimento escolanovista ficaram conhecidos como os renovadores. Em 1932
eles apresentaram um Plano de Reconstru¢cdo Nacional, que ficou conhecido como
0 Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova e foi fruto dos debates que vinham
ocorrendo desde os anos de 1920.

O Manifesto defendia a escola publica, gratuita, obrigatéria e laica. Para
Saviani (2008), foi um marco que inspirou as geracdes seguintes. E, segundo
Romanelli (1986), também foi o primeiro movimento de educacédo que sensibilizou a
sociedade civil e de que se tem registro pela imprensa escrita. Educadores, artistas,
profissionais de outros segmentos que defenderam a causa da educacao foram

signatarios.

3Decreto n. 19.890, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educagéo;

Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacéo do ensino superior,
instituindo o Estatuto das Universidades Brasileiras;

Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacédo da Universidade do Rio de
Janeiro.

Decreto n. 19.890, de 18 de abril de1931, que estruturou o ensino secundario;

Decreto n. 20.158, de 30 de Junho de 1931, que organizou o ensino comercial;

Decreto n. 21.241, de 14 de Abril de 1932, consolidando as disposicdes sobre a estruturacéo do
ensino secundario. (REFORMA EDUCACIONAL FRANCISCO CAMPOS. In Histdria, Sociedade e
Educacéo no Brasil) Disponivel em :
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/grossario/verb_c_reforma francisco_campos 1931.htm
Acesso em: 15 de Nov. 2016.

4 Este movimento se caracterizou por novas ideias pedagdgicas que se pautavam na Europa e EUA,
com o objetivo de adequacao do ensino a fase de desenvolvimento capitalista industrial. Suas ideias
envolviam a expansao das oportunidades escolares, como também novos métodos pedagdgicos, em
contraposicdo a escola tradicional.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/grossario/verb_c_reforma_francisco_campos_1931.htm
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[...] Ao proclamar a educag¢do como um problema social, 0 Manifesto nao sé
estava tracando diretrizes novas para o estudo da educacéo no Brasil, mas
também estava representando uma tomada de consciéncia, por parte dos
educadores, até entdo praticamente inexistente (ROMANELLI, 1986, p.150).
Para Saviani (2008, p. 253), o Manifesto representou mais “como documento
de politica educacional, [...] do que defesa da Escola Nova, estd em causa no
‘Manifesto’ a defesa da escola publica”. O texto trouxe propostas para a “construgcéao
de um amplo e abrangente sistema educacional de educacdo publica abarcada
desde a escola infantil até a formagdo dos grandes intelectuais pelo ensino
universitario”.
Parte do ideario defendido pelo Manifesto foi legitimado pela Constituicao de
1934. Reivindicacbes como gratuidade, direito de todos a educacdo,
obrigatoriedade, coeducacao, dentre outros aspectos, passaram a fazer parte da
Constituicdo promulgada em 1934. Em seus artigos a Constituicdo remeteu “varias
competéncias a Uniao” entre elas “fixar o plano nacional de educacao que deve
compreender todos os graus de ensino, deve ainda coordenar a sua execugao”
(PALMA FILHO, 2015, p.9). Cabia aos estados federativos e Distrito Federal
organizar e manter sistemas educacionais em seus respectivos territérios, assim
como as questdes de financiamento da educacdo. Definiu a obrigatoriedade do
concurso publico para a contratacao de professores e criou o Conselho Nacional de
Educacao.

2.3.1 A Educacao Profissional assegurada pela Constituicdo de 1937

Getulio Vargas ficou 15 anos no poder, sendo que o primeiro periodo do seu
governo ficou conhecido como Governo Provisorio (1930 a 1934), seguido do
Governo Constitucional (1934 a 1937) e, finalmente, o Governo Autoritario (1938 a
1945), provavelmente este ultimo o mais traumatico a sociedade. As definigbes
cronologicas abordadas por historiadores sdo dados histdricos que registram
acontecimentos ou fatos importantes, mas € relevante ressaltar que a histéria € um
processo, e estas datas sdo referéncias didaticas e nem sempre representam

mudancas significativas no contexto historico.
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Em 10 de novembro de 1937 o presidente Getulio Vargas, com o apoio dos
militares, impingiu o golpe de Estado, historicamente conhecido como Estado Novo®.
Justificado pela necessidade da manutencdo da ordem institucional contra as
divergéncias entre grupos dominantes dos setores agrarios® e burguesia industrial,
também contra as manifestacbes das forcas de oposicdo, como exemplo, a
Intentona’ Comunista de 1935 (ANDREQOTTI, 2006). Dentre as acGes do presidente
Vargas, em 1937 foi ortogada a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil.

No ambito da educacéo profissional a Constituicdo Federal de 1937 foi a
primeira a tratar sobre o ensino técnico, profissional e industrial, estabelecendo no

artigo 129 que:

A infancia e a juventude, a que faltarem o0s recursos necessarios a
educacdo em instituicbes particulares, é dever da Na¢éo, do Estado e dos
Municipios assegurar, pela fundacao de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagéo adequada
as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execugcdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e
dos individuos ou associac¢des particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever
e o0s poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a |Ihes serem concedidos pelo Poder
Publico (BRASIL, 1937, p. 29).

Em 1937 houve uma reforma relacionada a organizacdo da educagéo, com a
Lei n° 378/37 que dava nova formatacdo ao Ministério da Educacdo e Saude
Publica. O artigo 1° o Ministério da Educacdo e Saude Publica passou a ser

5 Estado Novo: é o nome que foi dado ao periodo governado por Getulio Vargas entre 1937 e 1945.
Este periodo ficou marcado, no campo politico, por um governo ditatorial. Vargas com o discurso da
necessidade de se dar fins as agitacbes que estavam ocorrendo a partir de liderancas. Em 2 de
dezembro de 1937 anunciou a nova Constituicdo, decretou o fechamento do Congresso e dissolveu
o0s partidos.(www.suapesquisa.com/historiadobrasil/estado_novo.htm )

6 O setor agrario era constituido pelo segmento agroexportador vinculado ao café, que detinha a
hegemonia e o grupo agrario voltado para a producdo interna (IANNI, 1984, pp. 16-18 apud
ANDREOTTI, 2006, p.104).

7 O Partido Comunista Brasileiro foi fundado em 1922. Nos anos de 1930, o partido sofreu
perseguicdes em sua luta contra o Integralismo, movimento de cunho fascista, liderado por Plinio
Salgado. O PCB promoveu, entdo, varios levantes em regides do pais em 1935, que foram
rapidamente reprimidos (ANDREOTT]I, 2006, p. 104).


http://www.suapesquisa.com/historiadobrasil/estado_novo.htm
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denominado Ministério da Educacdo e Saude, instituiu a divisdo da administracédo
dos servicos do Ministério da Educacédo e Saude em oito regides®. No artigo 37 e “as
escolas de aprendizes artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em
Liceus” destinados ao ensino profissional, em todos os ramos e graus, criou oito
divisGes® no gabinete do diretor (BRASIL, LEI N° 378, 1937).

Entretanto, s6 em 1942 é que houve uma estruturacdo objetiva dos cursos
técnicos profissionalizantes destinados as camadas populares, resultado da reforma
gue foi empreendida pelo entdo ministro Gustavo Capanema. A partir da publicacéo
da Lei Organica® do Ensino Industrial, Decreto-Lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942
€ que foram estabelecidas as bases organizacionais desta area de ensino. Esta Lei
regulamentava e integrava as escolas de ensino industrial ao sistema nacional de
ensino médio. O decreto, em seu capitulo Il, Sec¢éo | no seu Artigo 6°, 8§ 1° e § 2°,
descreveu como o0 ensino industrial deveria ser ministrado. Dispunha sobre a

organizacao geral do ensino industrial a ser ministrado em dois ciclos, sendo que o0

8 Art. 4° Fica o territorio do paiz, para effeito da administracéo dos servicos do Ministério da Educacao
e Salde, dividido em oito regifes, a saber:

a) 12 Regido constituida pelo Districto Federal e pelo Estado do Rio de Janeiro;

b) 22 Regido, constituida pelo Territério do Acre e pelos Estados do Amazonas e Para;

c) 32 Regido, constituida pelos Estados do Maranhao, Piauhy e Cear3;

d) 42 Regido, constituida pelos Estados do Rio Grande do Norte, Parahyba, Pernambuco e

Alagoas;

e) 5?2 Regido, constituida pelos Estados de Sergipe, Bahia e Espirito Santo;

f) 62 Regido, constituida pelos Estados de Sdo Paulo e Matto Grosso;

g) 72 Regido, constituida pelos Estados do Parana, Santa Catharina e Rio Grande do Sul;

h) 82 Regido, constituida pelos Estados de Minas Geraes e Goyaz (BRASIL, LEI n. 378, 1937)

9Art. 10. O Departamento Nacional de Educacdao compor-se-a do gabinete do director
geral, de um servico de expediente e das oito seguintes divisdes, cada uma a cargo de
um director de comprovada competéncia:

a) Divisdo de ensino Primario;

b) Divisdo de Ensino Industrial;

c) Divisdao de Ensino Commercial;

d) Divisao de Ensino Domestico;

e) Divisdo de Ensino Secundario;

f) Divisao de Ensino Superior;

g) Divisao de Educacgdo Extraescolar;

h) Divisdo de Educagao Physica (BRASIL, LEI n. 378, 1937)

10 ei Organica: “Conhece-se como lei organica qualquer lei de que se necessita de um ponto de vista
constitucional para regular os aspectos da vida social. As leis organicas tém uma competéncia
diferente das leis ordinarias e requerem alguns requisitos extraordinarios, como a maioria absoluta na
hora de serem aprovadas [...]. Apesar de dependerem de cada legislagdo nacional, as leis organicas
costumam ser consideradas como um nexo ou uma etapa intermédia entre as leis ordinarias e a
Constituicdo. As caracteristicas particulares das leis orgénicas exigem a ampla maioria parlamentar
(pelo facto de serem tratados temas bastante delicados para a sociedade) e uma grande rigidez na
regulamentacdo (as leis organicas ndo podem ser faciimente alteradas nem mesmo sendo essa a
vontade de um governante)” Disponivel em: http://conceito.de/lei-organica#ixzz3d3BSNSIb. Acesso
em: 06 Jun. 2015.



http://conceito.de/lei-organica#ixzz3d3BSNSlb

23

primeiro abrangeria: ensino industrial basico; ensino de mestria; ensino artesanal e
aprendizagem. E o0 segundo ciclo deveria compreender o ensino técnico e
pedagdgico.

Os artigos 7°, 8° e 92 da lei organica descreviam as classificacdes permitidas
sendo que os cursos de ensino industrial seriam cursos ordinarios ou de formagéo
profissional; extraordinarios ou de qualificacéo, especializacdo ou aperfeicoamento
profissional e, 0os cursos avulsos ou de ilustracdo profissional. No primeiro ciclo do
ensino industrial, as modalidades de cursos ordinarios ja mencionados. O artigo 10°
descrevia o segundo ciclo, os cursos pedagogicos e 0s cursos técnicos “destinados
ao ensino de técnicas, proprias ao exercicio de fungdes de carater especifico na
industria” (BRASIL, DECRETO-LEI N° 4.073,1942).

No decreto n° 4.073/42, seccgéo VI, artigo14 “os tipos de estabelecimentos de
ensino industrial” foram “determinados, segundo a modalidade dos cursos de
formacao profissional’, e o artigo 15 estabeleceu os tipos de ensino industrial:
escolas artesanais se destinando a ministrar um ou mais cursos artesanais; escolas
técnicas, destinadas a ministrar um ou mais cursos técnicos; “escolas industriais, se
0 seu objetivo for oferecer um ou mais cursos industriais” e escolas de
aprendizagem, quando tiverem por finalidade dar um ou mais cursos de
aprendizagem (BRASIL, 1942).

Em 25 de fevereiro de 1942 o Decreto n°® 4.127 foi promulgado e transformou
as Escolas de Aprendizes e Artifices (os Liceus Profissionais) em Escolas Industriais
e Técnicas, com a formacao profissional equivalente ao nivel secundario.

Mesmo apés o fim do Estado Novo, a Lei Organica do Ensino! Secundario

permaneceu em vigor até a aprovacao da lei n® 4.024/61 de Diretrizes e Bases da

11 As chamadas Leis Organicas do Ensino constituem-se em “conjunto de decretos-lei elaborados por
uma comissao de ‘notaveis’ presidida por Gustavo Capanema e outorgados pelo presidente Getulio
Vargas durante o Estado Novo, e, José Linhares durante governo provisorio”. As Leis Organicas
ficaram conhecidas como Reforma de Capanema, e foram assim constituidas:
e Decreto- lei n® 4 22.048, de 22/01/1942 que criou o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial);
Decreto- lei n® 4.073, de 30/01/1942 — “Lei” Orgéanica do Ensino Industrial;
Decreto- lei n® 4.244, de 09/04/1942 — “Lei” Organica do Ensino Secundario;
Decreto- lei n® 6.141, de 28/12/1943 — “Lei” Organica do Ensino Comercial;
Decreto- lei n® 8.529, de 02/01/1946 — “Lei” Orgénica do Ensino Primario;
Decreto- lei n® 8.530, de 02/01/1946 — “Lei” Organica do Ensino Normal;
Decretos- lei n°® 8.621 e 8.622, de 10/011946 — Criam o SENAC (Servi¢co Nacional de
Aprendizagem Comercial) e;
e Decreto- lei n° 9.613, de 20/08/1946 — “Lei” Organica do Ensino Agricola. (LEIS ORGANICAS
DO ENSINO) Disponivel em:
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Educacdo Nacional (LDB), que proporcionava ao sistema educacional avancos
significativos ao incorporar os cursos técnicos de nivel médio, estabelecendo a
equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e os propedéuticos, para o0 ingresso
ao ensino superior e a obrigatoriedade do cumprimento de horas de estagio
supervisionado no ambiente de trabalho. Passaram a coexistir “dois ramos de ensino
médio o propedéutico representado pelo cientifico e classico e o0s outros
profissionalizantes, como 0s cursos normais (magistério), curso industrial, comercial
e agricola” (KORITIAKE, 2011, p.11).

E importante frisar que de 1929 a meados da década de 1940, o mundo
vivenciou um periodo de muita tensdo econdmica, acarretada pela depresséo
mundial, e pela crise norte-americana de 1937 associadas as dificuldades de um
periodo entre guerras'?. Estas tensdes levaram os paises a reverem seus processos
de desenvolvimento e expansdo econdémica

No final da década de 1930 o Estado produtor de bens e servicos comegou a
ganhar corpo, através de sociedades de economias mistas. A crise externa
acarretou uma reducao do nivel de atividade e a desvalorizacdo cambial, fazendo-se
necessaria uma intervencdo estatal maior e alta protecdo do Estado no mercado.
Em 1937 Vargas defendeu a suspensdao do pagamento da divida externa,
retomando a renegociacdo da mesma somente a partir de 1939.

Com a ecloséo da Il Guerra (1939-1945), a economia brasileira sofreu forte
impacto, por causa da perda de diversos mercados e a mudanga da estrutura em
suas exportacdes. Este quadro econdmico se manteve até 1942 quando o Brasil

<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_leis_organicas_do_ensino.ht
m>. Acesso em Olde Dez de 2016.

12 A queda da Bolsa de Valores de Nova lorque em 1929 desencadeia uma Grande Depressao que
durou onze anos e ficou marcada na histéria dos americanos por seu forte e continuo desemprego.
Levou a uma crise financeira em escala mundial, com indice de desemprego elevado e diminuigdo
drastica da producéo industrial em patamares de 35%, fazendo com que os governos de varios
paises adotassem tarifas alfandegérias e de cotas de importagdo para tentar se recuperar. Neste
periodo muitos paises ndo pagaram suas dividas (MURRAY N. ROTHBARD. A Grande Depresséo
1929). Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=SUG100V4X_wC&pg=PA37&Ipg=PA37&dqg=a+grande+depres
s%C3%A3o0+americana+1937&source=bl&ots=R4ifQRG8U5&sig=3zOBxPtRnahTI1bkR-
UKNP2hRug&hl=pt-
R&sa=X&ved=0ahUKEwiMu5qT_NLOAhULipAKHYmMUAWMQG6AEIQzAG#v=onepage&g=a%20grand
€%20depress%C3%A30%20americana%201937&f=false. M 1937 a producéo
manufatureira despencou 37%, 0 que tornou a elevar o desemprego. A crise neste periodo se
assemelhava a uma montanha-russa pontuada de altos e baixos que alternam confianga e desespero

(RUBENS RICUPERO, 2011) disponivel em:http://www1.folha.uol.com.br/fsp/mundo/11703-de-volta-
a-1937.shtml. Acesso: 20 de ago. 2016. (grifo nosso)


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_leis_organicas_do_ensino.ht
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/mundo/11703-de-volta-
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retomou o crescimento econdémico com o0 aumento das exportacdes para os EUA e
Inglaterra (ABREU, 1999).

Nos ultimos trés anos da segunda guerra as exportacdes se ajustaram a partir
de acordos com o EUA. Neste periodo, o pais passou a comercializar itens
anteriormente impensaveis, como 0 arroz e a borracha. A economia brasileira
cresceu em uma taxa anual na ordem de 7% ao ano até 1962, porém juntamente
com ela, a inflagdo se intensificou. O realinhamento da politica externa em uma
posicao pro aliados (lideranca do EUA) no periodo de 1938 a 1940 juntamente com
as novas alternativas econdmicas tiveram repercussdes sobre a educacéo
profissional que se reformava no Brasil (ABREU, 1999).

O processo de crescimento da industrializagdo no Brasil ap6s a década de
1930 e as mudancas ocorridas na indastria principalmente apdés a guerra,
concorreram para que se organizasse 0 ensino industrial. A implantacédo da industria
no Brasil suscitou novas aspiracdes nas pessoas, sobretudo aquelas que viviam nas
grandes cidades e eram atingidas pela industrializacdo, provocando novas
necessidades de formagao profissional (KORITIAKE, 2011).

Muitos foram os fatores que contribuiram para o desenvolvimento do ensino
industrial. Entre eles a criacdo do SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial através do Decreto n°. 4.048 de 22 de Janeiro de 1942, que assumiu 0
papel de preparacdo da mao de obra para atender a demanda latente do mercado
de trabalho. Com a criacdo em 1941 da Companhia Siderurgica Nacional-CSN e,
em 1942 da Fabrica Nacional de Motores—FNM. As iniciativas para a criacao destas
empresas foram anteriores, podendo-se supor que a “preocupagdo com a
preparacao do pessoal necessario fosse anterior as sua criagédo” (CUNHA, 1977, p.
54-55).

Para Cunha (1977) a proposta do Estado para o ensino industrial, mostrava
como a educacgéo poderia contribuir para a reconstrucao nacional e significava uma
imposicao do Estado Novo por meio de uma politica centralizadora. Também “a
pressdo exercida pelos alunos e egressos, bem como pelos estabelecimentos para
reconhecimento” (CUNHA, 1977, p. 57) foram fatores que conduziram a organizacao
do ensino técnico industrial (CBAEI), culminando na LDB n° 4.024/61.

Em janeiro de 1946 foi criada a Comisséo Brasileiro Americana de Educacéo
Industrial (CBAELI), iniciativa do Ministro Gustavo Capanema que s6 se efetivou apo6s

o fim do Estado Novo em 1946 no governo de Eurico Gaspar Dutra (1946 a 1951).
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Nasceram varios acordos firmados entre Estados Unidos e Brasil para o
aperfeicoamento de professores. A Comissdo promoveu visitas técnicas, cursos, e
um amplo programa editorial que atingiram prioritariamente professores e diretores
das escolas industriais federais, com o propdsito do “intercambio de informacdes
relativas a metodologia e orientacdo educacional” (GUERRA, 1996, p. 39 apud
KORITIAKE, 2011, p. 10). A CBAEI foi extinta em 1962 e o governo brasileiro
transferiu suas atribuicdes ao Grupo de Expanséao do Ensino Industrial.

Falcdo e Cunha (2009), defendiam que a CBAEI foi protagonista na
constituicdo da rede federal de ensino industrial nos padrbes educacionais
escolanovistas, e, um difusor de métodos de treinamento segundo o taylorismo?3, o
TWI. (training within industry = treinamento em servi¢co). O intercambio entre Brasil e
EUA trouxe a “concepcgao fordistal# de producdo via educacéo, evidenciando a
reproducao ideologica do capitalismo” (KORITIAKE, 2011).

Em 1945 com o fim do Estado Novo, o pais elegeu Eurico Gaspar Dutra para
Presidente da Republica, encerrando chamada “era Vargas”. Nas mesmas eleigdes,
Getulio Vargas disputou cargo eletivo para senador. Foi eleito com expressiva soma
de votos exerceu o mandado completo. Concorreu a presidéncia da republica nas
eleicBes seguintes de 1951, saiu vitorioso e assumiu 0 cargo que exerceu até 1954,
guando se suicidou.

Para Palma Filho (2005), a Constituicdo de Federal de 1946 com seu ideario
liberal e democratico, em seu artigo 5° inciso XV, resgatou o dispositivo
constitucional de 1934 revogado pelo Estado Novo, afirmando a competéncia
privativa da Unido em legislar sobre as diretrizes de base da educacéo nacional.
Assim, em 1948 o entdo Ministro da Educacdo do Governo Dutra, Clemente Mariani
Bittencourt submeteu ao Congresso Nacional o Projeto de Lei de Diretrizes de Base,
que somente em 1961 se transformaria na primeira LDB (PALMA FILHO, 2005).

1B o Taylorismo tem como ideia basica de modelo educacional uma prética profissional que consiste
na solugéo instrumental de problemas, mediante a aplicagdo de um conhecimento técnico e tedrico,
previamente disponivel, procedente de algumas matrizes teéricas produzidas em um contexto
histérico favoravel a sua organizacdo na sociedade capitalista. E instrumental porque supde que a
aplicagédo de procedimentos e técnicas, por sua “capacidade prépria” consegue os efeitos desejados
(CAVALHEIRO NETO, 2006, p.14).

14 O Fordismo é modelo de producdo em massa, onde ha “meticulosa separagédo entre projeto e
execucao, iniciativa e atendimento a comandos, liberdade e obediéncia, invencdo e determinacéao,
com o estreito entrelacamento dos opostos dentro de cada uma das oposi¢des binarias e a suave
transmissdo de comando do primeiro elemento [...] ao segundo (BAUMAN, 2001, p. 68 apud
CAVALHEIRO, 2006, p.14).
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24 Anos Cinquenta do século XX: uma nova perspectiva

O Brasil a partir dos anos 1950 passou por grandes mudancas em sua
estrutura produtiva. Houve uma maior diversificacdo da atividade industrial,
impulsionada ao longo dos anos de conflitos mundiais, como o da Il Guerra Mundial.
Ao mesmo tempo em que o setor industrial se fortalecia impulsionado pela criagao
da necessidade de novos produtos importados, 0 estado passou a assumir um papel
fundamental, através da implantacdo de politicas de desenvolvimento econémico
(FERREIRA; MESQUITA, 2001).

Getllio Vargas retornou ao poder em 1951, eleito presidente. Este novo
periodo varguista segundo Bomeny (s/d) foi marcado pela criacdo de varias
instituicbes de fomento e agéncias publicas, entre eles o Banco Nacional de
Desenvolvimento (BND), a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ). Com essas
estruturas publicas Vargas desejava retomar o projeto desenvolvimentista do
primeiro governo. Outra medida importante referia-se ao ministério que cuidava
simultaneamente da Educacéo e a Saude que foi desmembrado em dois no ano de
1953: Ministério da Educacao e Cultura e o Ministério da Saude. No entanto para a
educacdo este periodo de governo foi extremamente acanhado, contrariando a
énfase admitida no primeiro governo.

O inicio da década de 1950 atraiu muitas empresas estrangeiras por causa
dos baixos salarios aqui praticados. Era interessante esse fator, uma vez que 0s
lucros poderiam aumentar em quantidade impensavel. Como consequéncia houve

maior acumulo de renda por parte da elite, 0 que levou ao surgimento de

[...] vérios sindicatos paralelos aos oficiais, numa tentativa de fuga ao
controle exercido pelo Ministério do Trabalho, e ampliaram-se, com o
agravamento da situacdo, os movimentos de associacfes de moradores
nas areas periféricas das cidades. Os conflitos agrarios, que sédo antigos na
historia do Brasil, ganharam, no periodo, uma nova linguagem e passaram a
ser articulados a partir de uma franca oposicdo, frontalmente formulada.
Conflitos ocorridos simultaneamente em Goias, no Rio Grande do Sul, no
Parana e na Regido Nordeste expuseram o carater nacional da questdo
agréria. Os varios movimentos sociais ocorridos nas areas rurais no periodo
de 1958 a 1964, associados as Ligas Camponesas surgidas em 1955
(CORREIA DE ANDRADE, 1986 apud BEM, 2006, p. 1149).

O processo de crescimento iniciado no segundo mandato de Vargas e
acelerado no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) levou ao surgimento de
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novos grupos de influéncia sendo que muitos deles estavam engajados em um
processo de reformulacdo das politicas de desenvolvimento. E Grupo eram
constituidos por profissionais com conhecimento técnico - cientifico diferenciado da
formagdo humanistica predominante. Concomitantemente, intensificou-se o]

processo de formacéo de parte da sociedade que ansiava por bens culturais.

O espirito do novo, a vontade de mudanca transcenderam as esfera
econbmica e politica e contaminaram o dominio das artes e da cultura.
Importantes movimentos no campo artistico nasceram e/ou tomaram novo
impulso na segunda metade da década de 1950. Surgiram novas formas de
conceber o cinema, o teatro, a musica, a poesia e as artes plasticas, em
decorréncia de uma reflexdo critica acerca da producdo existente e das
linguagens vigentes em cada um desses dominios [..] (FERREIRA;
MESQUITA, 2001, p. 329).

O processo de desnhacionalizacdo da economia a partir da entrada intensiva e
extensiva de capital estrangeiro desarticulou os interesses da “politica de massa
com o nacionalismo” (BOSCHETTI, 1993). Este novo regime de acumulagéo
intensivo-extensivo®® através da expansdo transnacional levou o Estado a exercer
uma postura integracionista (VIANA, 2005). As acdes integracionistas do Estado
estiveram presentes nas politicas de bem estar social, bem como na aceitacdo da
burocracia sindical e o enfoque dos investimentos nos setores de consumo e
servigo.

A internacionalizacao rapida levou a adocao de novas técnicas de producéo,
a manutencéo da organizacao funcional mantendo um excedente de méao de obra
com o objetivo de praticar baixos salarios, e, a formacdo de um mercado interno
constante capaz de consumir a producdo de bens em maior nivel de sofisticacdo, o
gue levou a uma insatisfacdo de varios setores da sociedade diante da contradicédo
entre o modelo econémico que se apresentava e a ideologia nacionalista.

Esta insatisfacdo também se fez presente nos movimentos estudantis como
os liderados pela UNE (Unido Nacional dos Estudantes), que lutavam contra

qualquer proposta politica educacional elitista e antidemocrética, reivindicando

15 Regime de acumulagéo intensivo-extensivo: esta relacionado “a aumentar a extragao de mais-valor
relativo combinado com o aumento da exploracao internacional, através da expansédo transnacional.
[...], desta forma ‘“intensivo-extensivo (predominantemente intensivo nos paises imperialistas e
extensivo nos paises de capitalismo subordinado)” (VIANA, 2005, p. 4). Para o autor este regime de
acumulacdo e outros, determinava a organizacdo do processo de trabalho assim como formas
estatais e de relag@es internacionais. Este modelo esta relacionado a uma “reestruturagédo produtiva,
no neoliberalismo e no neo-imperialismo, no qual se busca aumentar a exploragdo tanto a nivel
nacional como internacional [...] (VIANA, 2005, p. 4).
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aumento de escolas, melhoria de ensino, expansao das redes publicas de educacéo
particularmente. Em 1960 com o “movimento pela Reforma do Ensino Superior” a
participagcdo da UNE foi mais efetiva com varias exigéncias como “aboligdo do
sistema de céatedra vitalicia; ensino eficiente; conhecimento docente das técnicas,
método e da area de especializagdo” (BOSCHETTI, 1993, p. 65).

Estas posicBes de caréater politico-ideolégico dos movimentos estudantis
foram apresentadas a sociedade em dois documentos, “Declaragdo da Bahia
(1960)' e a Carta do Parana (1962)’. A reforma universitaria era o foco dado ao
conjunto de mudangas pretendidas e empreendidas nas “discussdées nacional—
reformistas de tendéncia esquerdista” a qual poderia levar a uma alianga politica
entre estudantes, trabalhadores e camponeses (BOSCHETTI, 1993, p. 65).

Saviani (1987, p. 80 apud BOSCHETTI, 1993, p. 20) destaca com clareza os
motivos de insatisfacdo e rompimento das juncdes das classes sociais.

[...] enquanto para a burguesia e as camadas médias a industrializagcdo era
um fim em si mesmo, para o operariado e as forcas de esquerda ela era
apenas uma etapa. Por isso, atingida a meta, enquanto a burguesia
buscava consolidar seu poder, as forcas de esquerda levantam a nova
bandeira: trata-se da nacionalizacéo das empresas estrangeiras, controle da
remessa de lucros, de dividendos e reformas de base (reformas tributaria,
financeira, agréria, educacional, etc.). Tais metas, entretanto, decorrentes
de ideologia politica do nacionalismo desenvolvimentista, entrandoo em
conflito com modelos vigentes.

Assim os conflitos se delimitaram pela diversidade dos interesses de

conservadores (latifundiarios, banqueiros e empresarios, ou seja, classe dominante);

progressistas (defendendo a nacionalizacdo das empresas e a reforma agréaria) e

burgueses (neste caso a burguesia internacional, atuante na politica nacional).

16 A Declaragdo da Bahia foi o resultado do | Seminario Nacional da Reforma Universitaria promovido
pela UNE, em 1961,que elaborou conclus6es do evento. Esse seminario discute trés temas, sendo a
Realidade Brasileira, a Universidade no Brasil e a Reforma Universitaria, além de um adendo sobre o
projeto de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (TITSKI C.C. E LIMA,M. F.S/D) disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornadal0/_files/AYHnkF4c.pdf Acesso out.
2015.

17 Carta do Parana foi o resultado do 2° Seminario Nacional da Reforma Universitaria que ocorreu em
Curitiba (PR). “Este Seminario tinha a mesma finalidade do Seminario da Bahia. A Carta do Parana
fundamenta-se em trés partes: fundamentos tedricos da reforma universitaria; andlise critica da
Universidade brasileira; e a sintese final, a qual esquematiza a luta pela reforma universitaria.
(Crislaine de C. Titski e Michelle F. Lima, s/d) disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornadal0/_files/AYHnkF4c.pdf. Acesso out.
2015.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada10/_files/AYHnkF4c.pdf
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada10/_files/AYHnkF4c.pdf
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Dentro deste cenario se instalou uma crise, que se estendeu durante todo o governo
de Juscelino Kubitschek (JK).

O governo de JK foi marcado pelo aprofundamento da relacéo entre Estado e
economia, sendo que o objetivo para a época estava pautado pela formacao de
profissionais para a meta de desenvolvimento do pais. Em 1959 a Lei 3.552 de 16
de fevereiro, reformulava significativamente o ensino industrial. Concedia maior
autonomia ao ensino industrial, “a descentralizacdo da organizagdo administrativa e
a ampliacdo dos contetudos de cultura geral. Estabelecia ainda que as escolas
fossem dirigidas por um conselho com representantes das industrias” (KORITIAKE,
2011, p.11). Desta forma, as instituices receberam autonomia didatica e de gestao,
contudo, com influéncia direta em seus 6rgaos, de conselhos de representantes de
indastrias, compartilhando com eles a esfera decisoria. Os estabelecimentos de
ensino industrial mantidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura passaram a ter
personalidade propria, ou seja, foram transformados em autarquias com o nome de
Escolas Técnicas Federais. Mas a Lei 3.552 teve curto periodo de duracdo sendo
revogada pela Lei de Diretrizes de Base (LDB) n° 4.024/61.

O governo de JK praticou e ampliou uma administracdo de comissoes,
consultorias e 6rgaos de planejamento, implantando varias mudancas impulsionadas
por subsidios para atrair o capital estrangeiro, motor do desenvolvimentismo de seu
governo. Juscelino Kubitschek se manteve no governo até o final do mandato no
final de 1960, deixando o pais com problemas de alta divida externa e a inflagéo
crescente.

O sucessor de Juscelino Kubitschek foi Janio da Silva Quadros (31 de janeiro
1961 a 25 de agosto de 1961), que assumiu a presidéncia com uma heranca
econbmica cheia de problemas, como aceleracdo inflacionaria, deterioracdo do
Balanco de Pagamentos?8, déficit publico e indisciplina fiscal, o que levou o governo
a implantar politicas econbmicas extremamente conservadoras, austeras e
impopulares, simultaneamente a uma politica externa de aproximagcdo com O0s
paises socialistas como a Unido Soviética e a China, resultando consequentemente

a um distanciamento dos EUA.

18 Balango de Pagamentos Segundo o Banco Central do Brasil “é o registro estatistico de todas as
transagbes — fluxo de bens e direitos de valor econémico — entre os residentes de uma economia e o
restante do mundo, ocorridos em determinado periodo de tempo.” Disponivel em:
http://www4.bcb.gov.br/pec/series/port/metadados/mg152p.htm. Acesso em 20 ago. 2016.



http://www4.bcb.gov.br/pec/series/port/metadados/mg152p.htm
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As medidas impopulares realizadas por Janio Quadros o levaram a pressodes
de varios aliados e criticos politicos, provocando a uma atmosfera de instabilidade
politica que culminaram em sua renuncia em 25 de agosto de 1961. Janio Quadros
deixou o comando do pais e o Brasil enfrentou uma crise institucional de grandes
proporcdes. Assumiu interinamente a direcdo do pais o Presidente da Camara,
deputado Ranieri Mazilli, uma vez que o vice-presidente Jodo Belchior Marques
Goulart estava em visita a China. Segundo a Constituicao indicava em seu texto, em
caso de renuncia do presidente o vice-presidente assumiria, ou seja, Jodo Belchior
Marques Goulart (Jango). No entanto, ele ndo tinha a aceitagdo dos ministros
militares e das classes dominantes que vetaram sua posse. Entretanto, com o forte
apelo popular e com o “Movimento da Legalidade” liderado pelo entdo governador
do Rio Grande do Sul Leonel Brizola, Jodo Goulart assumiu, mas sua posse se deu
com poderes restritos. Em setembro de 1961 o Congresso Nacional instituiu o
regime de governo Parlamentaristal® que durou dezessete meses e teve como
chefes de governo Tancredo Neves (setembro/1961 a junho/1962), Brochado da
Rocha (junho/1962 a setembro/1962) e Hermes Lima (setembro/1962 a
janeiro/1963). O Parlamentarismo foi derrubado pelo plebiscito em 6 de janeiro 1963

e 0 pais voltou ao Presidencialismo como forma de governo (ALMEIDA A., 2016).

25 Anos Sessenta: tempos dificeis

Com o agravamento da instabilidade politica, o Brasil vivenciava uma
economia em recessao, inflacdo em alta e a divida externa volumosa que
enfraqueceram o regime democrético. A ampla organizacao popular acrescida dos
problemas de transicao politica, e, a insatisfacdo das varias classes sociais em um
periodo altamente concentracionista, levou os militares a “calarem”, com o golpe de
1964, os canais de expresséao popular (BEM, 2006).

Joao Belchior Marques Goulart assumiu a presidéncia em 1963, vindo a ser

deposto em 31 de margo de 1964 por um novo golpe de Estado.

19 Parlamentarismo: “é uma forma de regime representativo a comando do parlamento, do chefe do
Estado através de um representante, estes subordinados a soberania popular” (PINTO, 2008).
Segundo Dallari (1995 apud PINTO, 2008) “A Inglaterra pode ser considerada o ber¢go do governo
representativo”. Ela foi “a primeira a assistir a elaboracédo da Carta Magna, numa rebelido dos bardes
e do clero contra 0 monarca, que ganhou forma de parlamento. Em1265 um nobre francés, Simon de
Montefort, neto de inglesa e grande amigo de bardes e eclesiasticos ingleses, chefiou uma revolta
contra o rei da Inglaterra, Henrique Ill, promovendo uma reunido que muitos apontam como a
verdadeira criagao do parlamento”.
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As Forcas Armadas tomam e controlam o poder em nome da salvacéo da
democracia, da ordem, do fim da baderna, do combate a subversdo e a
corrupcao. Praticamente sem tiros e sem resisténcia. Em todo o pais, muita
expectativa, perplexidade, tensdo e medo (COUTO, 1998, p. 176).

2.5.1 O estado democratico destituido

Na verdade, o estado democratico foi destituido em 9 de abril de 1964, apds o
primeiro Ato Institucional do novo governo (Al-1) que iniciou um processo de
organizacdo da nova ordem juridica. Com centralizacdo do executivo, foram
convocadas elei¢des indiretas para presidéncia em abril de 1964. O Al-1 abriu a
possibilidade de candidatura de oficiais das Forcas Armadas da ativa, autorizou a
cassacao de mandatos parlamentares e suspensdo dos direitos politicos, além de
definir outras providéncias que desfiguravam a Constituicdo Federal de 1946.
Iniciou-se assim, como descreve Couto (1998, p. 177), a “longa e sofrida agonia do
poder civil” saindo a democracia e “entrando o regime militar e autoritario”.

A implantacdo do Estado Militar no pais estabeleceu profundas mudancas na
vida politica, social e econdmica da sociedade brasileira, estabelecendo novas
funcbes ao Estado como “a centralizacdo do processo de decisdo no poder
executivo; modernizacdo da administracdo publica; e criacdo de mecanismos que
garantissem a estabilidade social” (ROMANELLI, 1986, p.194).

O governo militar implantou uma politica econémica, integrando cada vez
mais, o Brasil ao capitalismo mundial. Estas politicas de aceleracdo da
industrializagdo no pais geraram empregos em diversas areas, exigindo cada vez
mais mao de obra qualificada e, consequentemente, a educagdo se tornou opgao
para suprir essa demanda.

O aludido milagre econdémico ?° (FURTADO, 1972), fomentado por um modelo
econdmico tinha como ingredientes: concentracdo de riqueza, arrojo salarial,
correcdo monetaria como mecanismo de controle inflacionario, financiamento do

capital por meio de subsidios, adog¢ao “de uma politica governamental muito bem

20 O milagre econdémico “[...] foi um periodo de intenso crescimento do PIB e da producao industrial
entre 1968 e 1973” (REGO e MARQUES, 2003, p. 115). O PIB brasileiro cresceu em média 11,2%
neste periodo, motivado pelo setor industrial que obteve um crescimento médio de 13,13% ao ano.
Pode-se dizer que a expansdo da economia brasileira foi beneficiada [...] pela conjuntura econdmica
mundial, francamente favoravel. O mundo capitalista vivia uma situacdo de ampla disponibilidade de
capital, e o Brasil, como outros paises em desenvolvimento, buscou créditos externos em escala
crescente (BRUM, 2002, p. 324), alinhado ao aumentado do controle sobre a arrecadacéo interna de
tributos.
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sucedida, que visava atrair as grandes empresas transnacionais e fomentar a
expansao das subsidiarias destas ja instaladas no pais” (FURTADO, 1974, p. 103).

O crescimento econOmico baseado no fortalecimento do capitalismo, e as
vérias politicas econdmicas implantadas para que o desenvolvimento ocorresse, fez
com que o governo programasse suas reformas educacionais. Segundo Ferreira Jr.
e Bittar (2008, p. 340), “as relagdes capitalistas de produgao repercutiram [...] em
demandas cientificas e tecnoldgicas” que a sociedade urbano-industrial exigia. Tanto
a reforma universitaria pela Lei n° 5.540/68, quanto a reforma da educacao basica
de 1° e 2° graus instituida pela Lei n® 5.692/71, contemplaram em seus dispositivos
aspectos da educacao.

O governo militar iniciado em 1964 se caracterizou por um modelo de
administrac@o autoritario-tecnocrata. Desta forma, a iniciativa no ambito educacional
se transferiu dos educadores para os tecnocratas?!, o que, na visdo de Saviani
(2011), expressava a subordinacdo do Ministério da Educacdo ao Ministério do
Planejamento, cujos dirigentes eram das areas econdmicas.

Neste periodo de desenvolvimento do capitalismo no pais, o capital financeiro
passou a ser cada vez mais administrado pelo Estado, o que garantiu a rentabilidade
do capital financeiro privado no mercado de capitais. Os militares ndo estavam
dispostos a dividir o nucleo central das decisdes com os politicos da sociedade civil,
nem mesmo com os |hes haviam dado apoio como os governadores Carlos Lacerda
(RJ), Ademar de Barros (SP) e Magalhaes Pinto (MG). Dentro de tal conjuntura, foi
promulgado o Ato Institucional nimero 3 (Al-3) que estabeleceu diretrizes para
eleicOes federais, estaduais e municipais. O Ato Institucional nimero 4 (Al- 4) definiu
como deveria ser a votacdo no Congresso Nacional, do projeto de constituicdo
elaborado pelo Executivo. (LIRA, 2010)

Para os intelectuais do periodo da ditadura, no ambito do estado brasileiro o
papel dos tecnocratas estava relacionado a supressao das liberdades democréticas

e a aceleracdo da modernizacdo das relagbes capitalistas. Para estes, sem a

21 Os tecnocratas sdo 0s experts responsaveis pela aplicacdo das novas tecnologias na
administracdo do poder de Estado, ou seja, das técnicas empregadas no ambito das acdes
governamentais com o objetivo de se alcancar a eficiéncia na racionaliza¢do dos recursos financeiros
aplicados nos varios setores das politicas estatais. “O governo dos tecnocratas” € denominado pela
ciéncia politica de “tecnocracia”. A expressao tecnocracia foi “langcada nos Estados Unidos quando da
Primeira Guerra Mundial (1914-1918) para designar governo dos técnicos, difundindo-se na época do
New Deal”. Em sintese: os tecnocratas sdo os “managers ou técnicos de categoria superior,
colocados a frente de grandes empresas ou de departamentos oficiais do Estado” (SOUZA et al.,
1998, p. 515-516).



34

democracia era impossivel fiscalizar, controlar e criticar as decisdes sociais e
econbmicas adotadas pelos tecnocratas, em relacdo as politicas adotadas pelo
regime de governo entre 1964 e 1968 (LIRA, 2010).

Roberto Campos, Ministro do Planejamento do governo Marechal Humberto
de Alencar Castelo Branco (1964-1967), era radical defensor da tecnocracia, barrava
qualquer critica aos tecnocratas, defendia que eles eram rapidos, préaticos e
eficientes nas tomadas de decisdo. A consequéncia derivada das criticas dos
intelectuais organicos?? foi a institucionalizacéo ideolégica do tecnicismo. Mas a
difusdo das ideias, valores, opinides e crencas que materializavam como melhor
meio de governar o Brasil, tomou impulso apés a promulgacdo do Ato Institucional
namero 5 (Al-5), em 13 de dezembro de 1968. Ato este que impds a censura aos
meios de comunicacdo de massa, a supressao dos direitos e garantias individuais e
o fechamento do Congresso Nacional. Iniciou-se nesta data um regime de medo,

pois com o

Al-5, o presidente da Republica pode tudo: estipular unilateralmente
medidas repressivas especificas; decretar o recesso do Congresso;
assembléias estaduais e ca&maras municipais; intervir nos estados e
municipios. Pode censurar a imprensa, suspender direitos de magistrados,
cancelar habeas-corpus, cassar mandatos e direitos politicos, limitar
garantias individuais, dispensar e aposentar servidores publicos (COUTO,
1998, p. 98).

Com o Al-5, que tinha tempo indeterminado de vigéncia, o governo substituiu
definitivamente o poder civil e as maiores arbitrariedades de repressdo se
espalharam inclusive pelo sistema educacional. Foram cassados direitos politicos
por tempo indeterminado, prisbes de opositores do sistema, exclusbes de
funcionarios publicos, demissGes sumadrias, aposentadorias compulsérias de
professores universitarios que tiveram de migrar para o exterior, afim do direito de

habeas-corpus, entre outros direitos de expressao. O povo sem consciéncia politica,

desinformado e desorganizado nao tinha nocéo precisa dos acontecimentos. Esta

22 Intelectuais organicos - Para Gramsci (1982, p. 3-4), "cada grupo social, nascendo no terreno
originario de uma fungdo essencial no mundo da produgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo
e de um modo orgéanico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e no
politico: o empresario capitalista cria consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o
organizador de uma nova cultura [...] Deve-se notar o fato de que o empresario representa uma
elaboragao social superior, ja caracterizada por uma certa capacidade dirigente e técnica [...].” Desta
forma, os atores sociais envolvidos, atuantes agem na criacdo de uma hegemonia ou a manutengao
da existente. Neste caso o fortalecimento de uma linha tendencial de politicas publicas.
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situacao fez com que a maioria do povo ndo percebesse muitas atrocidades contra
as liberdades civis e politicas, e mantivesse a aprova¢ao ao governo, motivado pela
aceleragédo do crescimento econdmico. Sendo assim, os mais pobres nao filtravam
0s acontecimentos, ndo tinham preferéncias ideologicas (LIRA, 2010).

O Brasil ficou sob o Al-5 até dezembro 1978, no final do governo Ernesto
Beckmann Geisel (1974-1979), quando foi revogado. Neste mesmo més o
presidente revogou também os atos de banimento de varios prisioneiros politicos,
em um gesto de conciliacdo que veio, segundo ele, como parte de uma progresséao
rumo a democracia que soO iria se consolidar em meados dos anos 80 (COUTO,
1998).

O Estado que surgiu apds o golpe de 64 foi uma redefinicdo politica do Brasil,
resultado da alianca entre os militares, os tecnocratas e 0os empreséarios apoiados
diretamente pela classe de latifundiarios. Neste periodo a politica buscou a
institucionalizacdo do padrédo de concentracao de riqueza e capital. Segundo Freitag
(1978, p.66), uma “reorganizacdo da estrutura de consumo interno e o
aproveitamento das possibilidades do mercado externo” implicava em uma
aristocratizacdo do consumo e expansdes das negociagdes internacionais, o que
levou a uma grande concentracdo de renda, e a formacdo de uma classe de
consumo elitizada com grande poder de aquisi¢cdo, com condi¢cdes ampliadas para
obter os produtos de bens de consumo. Alinhado a politicas de arrocho salarial, com
controles rigorosos sobre o salario minimo com o objetivo de conter a inflacéo, esta
politica provocou maior distanciamento entre as classes, deixando a margem os
desfavorecidos (camponeses e operarios).

O Estado atuou como subsidiario do capital privado, estabelecendo uma
politica baseada na interdependéncia, onde o empresariado se sentia seguro, uma
vez que contava com apoio financeiro do mesmo, recorrendo ao Banco Central para
suprir suas necessidades, o que favoreceu, principalmente, as grandes empresas
multinacionais que tinham suas filiais aqui instaladas. O Estado, em nome do
desenvolvimento e da manutencéo desta politica, continuou a buscar cada vez mais
recursos internacionais com a intengcdo de manter o crescimento da producéo
industrial aumentando desta forma a divida externa do pais.

A nova forma de pensar a producao e a expansao das importacdes levaram o
Brasil a seguir a tendéncia do capitalismo internacional, mantendo assim a

interdependéncia do capital estrangeiro, trazida pelas grandes empresas
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transacionais, iniciada no governo de Juscelino Kubitschek, consolidando-se

definitivamente o capitalismo no pais.

2.5.2 A Educacéo no Regime Militar

No periodo de 1964 a 1968, ndo ocorreram reformas profundas na educacéo
profissional no Brasil. A expansdo da demanda social da educagdo e suas bases
econdbmicas sociais, e a expansao do ensino, fizeram com que o periodo fosse
marcado por varios acordos com agéncias internacionais, entre elas a Agency for
International Development conhecida como USAID, para assisténcia técnica e
cooperacao financeira. A assisténcia técnica no que diz respeito a educacédo
profissional, foi “no sentido de molda-la a ideologia dos paises que mantinham a
supremacia na economia mundial e que “investiam” no Brasil” (LIRA, 2010, p.64).

Os militares, logo ap6s o golpe, procuraram redimensionar o Estado no
controle da juventude. Com isto, 0 governo extinguiu o Servico de Assisténcia ao
Menor (SAM), criando em seu lugar a FUNABEM (Fundacdo Nacional de Bem-Estar
do Menor), 6rgéo vinculado diretamente a Presidéncia da Republica, criado com o
objetivo atender o menor carente.

Com o objetivo de levantar recursos para atender a expansdo do ensino, o
governo sancionou em outubro de 64, a Lei n° 4.440/64, que instituiu o salario-
educacéo, proveniente de recursos das empresas. Este salério foi a contribuicao das
empresas para a escolarizacdo de seus colaboradores. A lei regulamentava o
dispositivo da Constituicdo de 1946 que previa que as empresas agricolas e
industriais com mais de 100 funcionarios mantivessem o ensino primario para seus
colaboradores e filhos. A lei do salario-educacéo fixou “a arrecadagao de dois por
cento do salario minimo da regido, a ser pago pelas empresas a Previdéncia Social
em relagao a todos os empregados” (FREITAG, 1978, p. 80).

A Lei n° 4.440/64 também previa isencdo do salario-educacdo para as
empresas que instituissem convénio com as escolas particulares através do sistema
bolsas de estudo. “Foi justamente nesta época que as Secretarias e os Conselhos
Estaduais de Educacao passaram a ser ostensivamente ocupados pelos donos e
prepostos de colégios particulares” (LIRA, 2010, p.65). Estes empresarios se
beneficiavam com aprovacbes de contratos que favoreciam suas empresas ou

aquelas a que estavam a servico. Em 1965 o governo através do Decreto n°
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55.551/65 regulamentou a Lei 4.440/64, assim consolidando o0s interesses
empresariais.

Em 1967 o Decreto-Lei n® 194, beneficiou diretamente as instituicées privadas
com isencao tributaria, dispensando as entidades sociais do deposito bancério do
Fundo de Garantia por Tempo de Servico, complementando as a¢fes adotadas em
1965 quando, através da promulgacdo da Lei n° 4.917/65, isentou as escolas
particulares de impostos sobre importacdo de bens de consumo, e de outras
contribui¢des fiscais que incidiam sobre alimentos e outras utilidades, reforgcando as
tendéncias de predominio privatistas na educacao.

A Constituicdo de 1967 proibiu a criacdo de impostos e cobrancas de
encargos sobre renda, servicos e patrimoénio das instituicdes privadas de educacéao.
Com isto, as instituicdes privadas de educacao continuaram tendo isencao fiscal
aumentando sua margem de lucro.

As iniciativas governamentais no ambito da legislacdo com maior destaque na

area educacional do periodo de 1964 a 1975 foram:

(a) Constituicdo de 1967 promulgada no Governo Castello Branco;

(b) Lei 5.540 de reforma do ensino superior em 1968;

(c) Institucionalizacdo do MOBRAL com  os Decretos-Lei 5.379 (del1967),
62.484 e, finalmente, a legislagéo do financiamento do Movimento em
1970;

(d) Lei 5.692 de reforma do ensino de 1°. e 2°. graus de 1971,

(e) Decreto-Lei 71.737 que institucionaliza o “ensino supletivo” previsto na
Lei 5.692 nos paragrafos 81, 91,99 (FREITAG, 1978, p.72).

Os acordos dos anos 60 “entre Brasil (MEC) e Estados Unidos (USAID)?
visando melhorar a qualidade do ensino e a formacgéo de profissionais da educacéo
levou o governo a criar, em 1963, o Programa Intensivo de Preparacdo de Méao de
Obra Industrial, com o objetivo de suprir as necessidades de pessoal do setor
secundario e promover a expansao das escolas existentes” (KORITIAKE, 2011,

p.11).Também influenciou a maior parte das estratégias adotadas pela ditadura

militar na reforma educacional.

23 Série de acordos produzidos nos anos 1960, entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia
técnica e cooperacao financeira a educacgdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968,
periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educacéo
primaria (atual ensino fundamental) até ensino superior. O Ultimo dos acordos firmados foi no ano de
1976 (http://www.histedbr.fe.unicamp.br ).


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
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Em 1965 criou-se uma comisséo constituida nos termos dos convénios MEC
e USAID com o objetivo de elaborar um estudo detalhado das universidades
brasileiras. O resultado destes estudos nao foi conhecido. No entanto, o que se sabe
€ que levou o presidente Arthur Costa e Silva a apresentar a Camara e ao Senado
um projeto de lei que foi aprovado imediatamente pelas duas casas legislativas
(FREITAG, 1978).

A lei 5.540/68 “elaborada pelo grupo de trabalho refletia no essencial as
recomendag¢des da comissao”, e ela tinha como objetivo propor medidas para
contornar os problemas universitarios que apontavam o descontentamento dos
alunos quanto aos “mecanismos altamente seletivos do vestibular uma forma de
atuacao dos grupos no poder com vistas a perpetuar a estrutura de desigualdade na
sociedade brasileira” (ibid. p.76)

O texto da 5.540/68 propunha a “racionalizagao das estruturas e dos recursos
e a democratizagao do ensino” para ampliar o numero de vagas nas universidades.
As “aspiragdes educacionais” despertadas pela “ideologia democratizante” e levaram
0 numero de alunos aprovados em vestibulares muito acima das inUmeras vagas
oferecidas, ampliando muito as pressfes sobre as universidades. Nos anos de 64 a
68, estas pressdes se acentuaram e se verificou uma forte tendéncia no acumulo
radical de capital, renda, propriedade e mercado. No primeiro semestre de 68 houve
um grande numero de faléncias das pequenas empresas provenientes de recessao,
0 que, levou a procura maior da classe média pela universidade, pelo fato dos
jovens verem suas possibilidades de ascensao diminuirem (FREITAG, 1978, p.78).

Neste contexto o governo, em 28 de novembro de 1968, promulgou a Lei n°
5.540 “que estabelece a reforma universitaria, instituindo os principios para a
organizagdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
média” (KORITIAKE, 2011, p.12).

Segundo Lira (2010), em 1969 o Conselho Federal de Educacéo (CFE),
regulamentou o ensino de poés-graduacdo com o parecer n°977/65. Neste mesmo
ano o governo promulgou o Decreto-Lei n° 574 proibindo as instituicdes de ensino a
reduzirem suas vagas iniciais. Com a crescente necessidade de profissionais
preparados para o mercado de trabalho, e tendo realizado a reforma universitaria, foi
nomeado um grupo de estudo pelo governo, o qual apresentou um texto, o da Lei n°

5.692/71, que, com algumas alteracdes, se constituiu na nova legislacdo para o
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ensino de 1° e 2° graus adequando novamente 0 ensino as necessidades do capital
(LIRA, 2010).

2.6 A Lei5.692/71: A Reformado Ensino Basico

A Lei 5.692/71 fixou Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
rompeu com a dualidade do ensino propedéutico e o profissionalizante. O objetivo foi
a iniciacao profissional no 1° grau e a profissionalizacdo no 2° grau para todos os
alunos, que “predominaria sobre a educagdo geral e caracterizava-se como
habilitagdo para o trabalho” (KORITAKE, 2011, p.13). Para Freitag (1978) esta lei
teve a funcdo de reter o aluno antes de chegar a universidade encaminhando-o logo
para o mercado de trabalho contendo assim a demanda pelo ensino superior. O
governo ao conferir uma habilitacdo profissional?* como técnico ou auxiliar técnico,
“[...] objetivava diminuir a demanda e a pressao que se fazia sobre o ensino superior.
No entanto, esta press&o n&o diminuiu” (XAVIER, 1994, p. 252).

A Lei n° 5.692/71 manteve o foco no controle disciplinar dos alunos, que por
meio do artigo 7° regulamentou a obrigatoriedade das disciplinas de Educag&o Moral
e Civica e Educacao Fisica nos 1° e 2° graus (BRASIL, 1971). Em seu capitulo 1,
art. 5°, § 2° discorre sobre uma formagao especial com a “sondagem de aptiddes
para a iniciacao para o trabalho no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional,
no ensino de 2° grau” (BRASIL, LEI N° 5.692, 1971).

A lei 5.692/71%° mudou as diretrizes, bases e o curriculo dos cursos,
alterando a Lei 4.024/61. A nova Lei foi aprovada por unanimidade pelo Congresso
Nacional sendo promulgada em 11 de agosto de 1971, “ressaltando-se a auséncia
de vetos por parte do Presidente da Republica, fato raro na legislacdo educacional
de nosso pais” (SAVIANI, 1987 p.122 apud GERMANO, 1994, p.160). A legislacao
do ensino de 1° grau se apresentou com dois pontos fundamentais: a juncdo do

primério com o ginasio constituindo uma educacdo basica obrigatoria de 8 anos

24 Habilitagao profissional: “é o resultado de um processo por meio do qual uma pessoa se capacita
para o exercicio de uma profissdo ou para o desempenho das tarefas tipicas de uma ocupagao”
(PARECER 45/72; RESOLUCAO N° 2. 1972).

25 Sobre a Lei 5.692/71 ha muita divergéncia quanto a aceitagdo dela como Lei de Diretrizes de Base
(LDB), mesmo fixando novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e dar outras
providéncias. Ndo é considerada para muitos como LDB, em decorréncia de sua promulgacao vir
acompanhada com o cliché "e da outras providéncias" o que leva a argumentacéo de se tratar de
uma emenda. Além disso ndo ser contemplado a reforma no ensino superior. Fato é que, por ter sido
aprovada por unanimidade pelo Congresso Nacional é considerada uma Lei e ndo uma emenda.
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identificada como de primeiro grau; e a generalizacdo do ensino médio ou 2° grau
(GERMANO, 1994).

A Lei 5.692/71 instituiu o prolongamento da escolaridade obrigatoria de 4 para
8 anos, estabelecendo o “1° grau com oito anos, com a sondagem de aptidédo e
iniciacdo para o trabalho nas ultimas séries (72 e 82)” (KORITAKE, 2011, p.13),
atingindo a faixa etaria dos 7 aos 14 anos de idade. A lei também representou a
ampliacdo das oportunidades de acesso a escola, e propds dispositivo como o da
eliminacdo dos exames de admisséo ao ginasio, com o objetivo de reduzir a evasao
e repeténcia (GERMANO, 1994).

A obrigatoriedade profissional estabelecida para o 2° grau pela Lei 5692/71
nao se efetivou plenamente em funcdo da necessidade de recursos para o
aparelhamento das instituicbes como maquinas, equipamentos e recursos humanos
para desenvolver a proposta conforme se estabelecia. Apresentando-se como
imposi¢cdo e com pouca ou nenhuma verba investida, as escolas foram levadas a
simularem, aparentemente e formalmente o cumprimento a lei (KORITIAKE, 2011,
p.12). Como afirma Silva. M. et al (1980), a situacéo levou muitas escolas a darem
énfase a cursos de baixo custo.

As diversas modalidades de técnicos e de auxiliares técnicos foram
regulamentadas por resolucfes e pareceres do Conselho Federal de Educacéo que
estabeleceu critérios delineando a formacéao profissional. Sendo assim, a Resolucéo
n® 2/72, anexa ao Parecer n°® 45/72, em seu art.1° fixou o que deveria, no minimo,
ser exigido em cada habilitacédo profissional no ensino de 2° grau.

Destaques do parecer:

Artigo 5.° - [...] se renovem periodicamente levantamentos sobre a
necessidade de mercado de trabalho dos varios locais e regides a fim de
que se fixem as habilitacbes profissionais em consonéncia com os dados
assim obtidos.

Artigo 7.° - As escolas de 2° grau devem sempre oferecer variedade de
habilitacdes e modalidades diferentes de estudos integrados por uma base
comum.

Paragrafo Unico - Para o cumprimento do disposto neste artigo recomenda-
se, quando necessario, a entrosagem e a intercomplementariedade dos
estabelecimentos, entre si ou com outras instituicbes, notadamente as
organizagfes ou programas como as Escolas Técnicas Federais, o SENAI,
0 SENAC, o DNMO, o PIPMO e outros.
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Artigo 10 - Na fase inicial de implantagcéo da Lei, previstas nos varios Planos
Estaduais de Implantacdo, o aluno que alcance o término da 3.2 série do 2°
grau (2.200 horas); ou o correspondente no regime de matricula por
disciplina, tendo pelo menos 1/3 da parte de formacdo especial, pode
candidatar-se a prosseguimento de estudos em grau superior; uma vez que
a habilitacdo ja obtida lhe assegure ocupacdo definida no mercado de
trabalho.

Artigo 13 - Poderdo os Conselhos de Educacédo dos Estados e do Distrito
Federal fixar os curriculos e a duracdo de outras habilitacées profissionais
diversas das contempladas nos paragrafos 3° e 4° do art. 4° da Lei n.°
5.692, [...] (BRASIL, PARECER n° 45, 1972 p. 152).

A Resolucdo n° 2/72 deu condi¢cdes para as escolas criarem cursos que
atendessem as demandas do mercado de cada regido e promovessem a articulacéo
entre estabelecimentos e instituicbes de ensino, assim como deixava a cargo dos
estados e Distrito Federal a gestdo das modalidades de habilitagbes profissionais

diversas, seus curriculos e o tempo de duracéao.

O Parecer 45/72 também estabeleceu que:

Para a habilitacéo de Técnicos do Setor Priméario — Minimo 2.900 horas, nas
quais se incluam pelo menos 1.200 horas de contelido profissionalizante [...]

Para habilitagdo de Técnico do Setor Secundario — Minimo de 2.900 horas,
nas quais se incluam pelo menos 1.200 horas de contetdo
profissionalizante;

Para habilitagdo de Técnico do Setor Terciario — Minimo de 2.900 horas,
nas quais se incluam pelo menos 900 horas de contelido profissionalizante;

Para habilitacdes profissionais em nivel de 2° grau (auxiliares) — Minimo de
2.200 horas, nas quais se incluam pelo menos 300 horas de contetdo
profissionalizante (BRASIL, 1972, p. 151).

A Resolucado, em seu art. n°® 8, sobre os estagios supervisionados em regime
de cooperacdo com as empresas, estabeleceu que “de acordo com as exigéncias da
habilitacdo pretendida”, as horas do estagio teriam variagdo, e mesmo que
remunerado, ndo acarretaria vinculo empregaticio.

O Parecer n°® 45 estabeleceu ainda categorias especificas em relacdo a

gualificagcéo para o trabalho:

Iniciacdo para o Trabalho - Atividades desenvolvidas pelos educandos no
ensino de 1° grau, na escola e na comunidade, com o fim de orient4-los no
sentido de conhecerem os diversos campos de trabalho existentes na
localidade, na regido e no pais, os diversos sistemas de producédo e
prestacdo de servicos, a aplicacdo de materiais e instrumentos e a préatica
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inicial na execucdo de tarefas que envolvam os aspectos de criatividade,
utilidade, organizacéo, experimentacdo de técnicas basicas e avaliacdo da
qualidade.

Aprendizagem - Processo pelo qual os jovens, com idade entre 14 e 18
anos, em complementacdo da escolaridade regular, adquirem, em centros
de formacéo profissional ou numa combinacéo de atividades na empresa e
na escola, a pratica metédica de execucdo das tarefas tipicas de
determinada ocupacao e os conhecimentos necessarios para desempenha-
las com eficiéncia.

Qualificacdo Profissional - Condicédo resultante da aprendizagem ou de
cursos adequados a formacao profissional de adultos caracterizada pela
comprovacao efetiva de que o trabalhador esta realmente capacitado para o
exercicio completo de uma ocupagdo bem definida na for¢a de trabalho.
Desta forma, a aprendizagem e os cursos de formacdo profissional de
adultos constituem o processo e o método; a qualificagdo profissional e a
resultante.

Habilitacdo Profissional - Condig&o resultante de um processo por meio
do qual uma pessoa se capacita para o exercicio de uma profissdo ou de
uma ocupacao técnica, cujo desempenho exija, além de outros requisitos,
escolaridade completa de 2° grau ou superior.

Habilitagdes Profissionais Afins - Conjunto de habilitacdes que se
relacionam no campo da aplicacdo e, consequentemente, na é&rea de
formacéo (BRASIL, 1972, p. 160).
Para Souza (1993, p. 62), a estratégia adotada pelo governo “de proporcionar
a difusdo em todas as escolas de 2° grau, do modelo de profissionalizacao até entdo
utilizado pelas escolas técnicas do antigo regime educacional”’, reduziu “[...] a
educacédo a mero fator de producdo, [...] a reforma implicou na descaracterizacéo e
maior desqualificacdo do ensino médio” (MORAES, 1969, p. 126).
A profissionalizagdo ndo foi implantada na maioria das escolas de rede
publica, principalmente nas estaduais e municipais por falta de recursos e,
descartada pela maioria das particulares por motivo de altos custos na implantacéo,

0 que levou o MEC a redefinir a questéao da profissionalizacéo:

Assim, de obrigatoria — conforme a Lei 5.692/71 e o famoso Parecer do CFE
45/72 -, foi suavizada com a introducdo das chamadas “habilitagcbes
basicas” (de acordo com outro parecer do CFE, o de N° 76/75, [...] que
previam uma formacdo genérica a ser completada nas empresas)
(GERMANO, 1994, p.187).

A Lei 5.692/71, através da escola tentou resolver “o problema da dualidade
estrutural de ensino e da divisdo de classes” imposta pelas sociedades capitalistas,

uma vez que o sistema capitalista gerava apropriacéo de riquezas para uma classe
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pelos meios de producédo em detrimento de outra classe (KUENZER, 1988 apud
ALVES, 2010).

Entre 1974 e 1976 com a criacao do Sistema Nacional de Formacao de Mao
de Obra (SNFMO), “é transferido do &mbito do MEC para o Ministério do Trabalho o
SENAI; o SENAC; o PIPMO (Programa de Incentivo de Preparacdo de Mao de
Obra)” (GERMANO, 1994, p. 187). Em 1982, foi promulgada a Lei n° 7.044, que
alterou os dispositivos referentes a profissionalizacdo do 2° grau, e revogou a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante.

2.6.1 Um novo horizonte

Em 1974, com a posse do General Ernesto Geisel na presidéncia (eleito
indiretamente pelo Congresso Nacional), foi iniciado o processo de transicdo para o
regime democratico. Com o proeminente esgotamento do entdo chamado “milagre
econdmico™?® o governo decidiu colocar em andamento o projeto de abertura lenta e
gradual em uma transicdo controlada, com um processo paulatino de liberacéo
suprindo, de forma progressiva, os instrumentos de excecdo (REIS, 2015). Esta
transicdo teve muita resisténcia por parte de militares opositores ao presidente e de
setores da sociedade simpatizantes da chamada ala dos militares da “linha dura”, o

que levou a varios embates?’ que resultaram nesta transicao.

26 Fim do Milagre Econdmico: A crise do petréleo em 1973, onde o preco internacional do barril subiu
mais de 400%, provocou um aumento da taxa de inflagdo no mundo todo e principalmente no Brasil,
que passou de 15,5% em 1973 para 34,5% em 1974. O corte nas importacdes foi uma das medidas
adotadas para a diminuicdo do gasto. Isso prejudicou o Brasil na perda de mercado externo e em néo
poder restringir suas proprias importacdes. O aumento do consumo teria que ser sacrificado para se
manter o investimento nos niveis anteriores, o investimento teria que se elevar para que o nivel de
crescimento econbémico fosse mantido (ndo havia capacidade ociosa na industria). “Diante desse
guadro, impunha-se uma politica econdmica que levasse a estabilizagdo ou mesmo a um ajuste
estrutural. Nos dois casos, uma recessao seria inevitadvel” (REZENDE FILHO, 1999, p. 148). Apds
1974 o Brasil viu uma queda constante em seu crescimento alinhado a uma inflacdo crescente e
desestabilizadora.

27 Embates como os episodios de assassinato, sob tortura, do jornalista Vladimir Herzog (outubro de
1975) e do metaldrgico Manuel Fiel Filho (janeiro de 1976) nas dependéncias do DOI-CODI de Sao
Paulo. Provocaram protestos e grande indignagdo na opinido publica nacional, resultando na
substituicdo do comandante do |l Exército, General Ednardo D’Avila Melo, identificado com a linha
dura do regime, que justificara ambas as mortes com a versé@o escandalosa de suicidio. Tais disputas
se manifestaram também na demissdo do Ministro do Exército Silvio Frota, que se apresentou como
candidato dos “duros” a sucesséao presidencial de Geisel e questionou abertamente a autoridade do
presidente e, em grande medida a propria continuidade do processo de abertura politica do pais”
(REIS, 2015, p. 222). Tais fatos levaram a uma sucessao de protestos nas ruas do pais, organizados
por grupos e movimentos sociais como o Movimento do Custo de Vida — MCV. Em 1977 os
estudantes voltaram as pragas em varios estados pedindo a volta da democracia, o que levou os
militares, em agosto do mesmo ano, a invadir o campus da USP de forma extremamente violenta
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Segundo Reis (2015), em 1979, com o presidente Jodo Batista Figueiredo o
governo comecou a dar sinais da volta ao estado de direito com a Lei da Anistia e o
restabelecimento do pluripartidarismo no pais, o que levou em 1982 a realizacdo de
eleicdes para os municipios dentro de um sistema pluripartidario.

Em 1982 o governo enfrentou 0 movimento dos metalirgicos de Sédo Paulo
com uma greve que durou 41 dias. As acdes da ala mais dura do regime n&ao foram
suficientes para parar o processo de redemocratizagdo que culminou no movimento
‘Diretas Ja’. No entanto, o que restou ao Brasil foi a elei¢ao indireta que, em 1985,
elegeu a chapa do Senador Tancredo Neves para presidéncia e José Sarney para
vice-presidéncia. Porém, Tancredo Neves ndo assumiu o cargo, pois veio a falecer.
Assumiu o seu vice José Ribamar Ferreira Aradjo da Costa Sarney.

O presidente José Sarney em junho de 1985 encaminhou ao Congresso
Nacional a Mensagem 330/85 propondo a convocag¢do da Assembléia Nacional
Constituinte e encaminhou a proposta de emenda n°43/85 a Constituicdo, o que
levou a promulgacao da nova Constituicdo do Brasil em 05 de outubro de 1988.

No final dos anos de 1970 e inicio dos anos 1980 a educacéo publica foi
perdendo a qualidade do ensino de 1° e 2° graus, reflexo da politica privatizante do
Estado que se afastou da educacdo, e investiu poucos recursos na area
profissionalizante ou em alguns projetos de cunho assistencialista com o objetivo de
diminuir as distor¢des sociais causadas pela concentragéao de renda.

A politica educacional retomou uma perspectiva taylorista de ensino do saber
e, tracou a educacdo de forma linear nos varios estados da Unido. Sdo Paulo se
diferenciou apresentando-se como polo econémico e industrial em ascenséo, fez
com que a educacdo profissionalizante tivesse caracteristicas proprias. N&o
diferentes da realidade nacional, as escolas estaduais ndo tinham investimentos em
infraestrutura e recursos humanos, o que impossibilitou colocar em pratica os

objetivos de ensino profissional propostos pelo governo federal.

para conter as manifestacdes. Tal agdo dos militares levou a um apoio da sociedade as causas dos
estudantes e aos ideais de democratizacéo (REIS, 2015).
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL EM SAO PAULO

As escolas profissionais publicas de S&o Paulo constituidas a partir de 1910,
longe de serem obras de assisténcia ou de controle social, objetivavam a formacéao
de mao de obra qualificada para a industria da capital, em especial a formacao de
mecéanicos e marceneiros. Foram fundados o Liceu de Artes e Oficios dos Padres
Salesianos e o Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo, que promoveram um
processo de articulacdo entre as esferas publicas e privadas, caracterizadas pela
presenca dos empreséarios como atores politicos (GONCALVES, 2006).

No governo de Manuel Joaquim Albuquerque Lins, as escolas profissionais da
capital paulista passaram a ser organizadas pelo Decreto Estadual 2.118-B. O
decreto organizou as escolas de acordo com a Lei n® 1.214, de 24 de outubro de
1910. Foram criados dois institutos de educacao: a Escola Profissional Feminina,
destinada ao ensino doméstico e prendas manuais e, as Escolas Profissionais
Masculinas, destinadas ao ensino de arte e oficios (GONCALVES, 2006). Estes
institutos foram instalados no Bairro do Bras, que era habitado predominantemente
por operarios, que em grande maioria eram imigrantes que trabalhavam nas fabricas
la estabelecidas.

No interior de S&o Paulo foi criado em 1910, pelo Decreto Estadual n® 2.118-A
o instituto Liceu de Artes e Oficio de Amparo, que comecou a funcionar em 1913.
“‘Esta instituicdo de ensino tornou-se, [...] um importante centro formador de
profissionais para a area da construgao civil” (MORAES; ALVES, 2002. p. 58) e
também Liceu de Artes e Oficio de Jacarei?®, dando inicio a implantacdo de tantos
outros como o de Franca, Campinas e Sorocaba. Estas escolas necessitavam de
oficinas para o aprendizado das praticas dos oficios. Para Laurindo (1962), as
escolas oficiais apresentavam um carater pratico, oferecendo oficinas diversificadas

aos seus alunos,

[...] desse modo, o Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo estruturava-se
segundo os moldes de seus congéneres europeus, formando artifices pela
aprendizagem, durante exercicio do trabalho produtivo, nas oficinas
escolares completadas pelo ensino de ciéncias e letras, atuando ‘como uma
verdadeira corporacdo de Artes e Oficios, mantida por uma tradicao de
espirito patriarcal’ diferenciando-se destas pela inexisténcia do  ‘juramento

28 A escola de Jacarei funcionou por seis meses, apds sua inauguragéo, sendo fechada por falta de
professores, materiais e alunos (LAURINDO, 1962).
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confessional’ que obrigava a manutencgéo dos segredos do oficio (BRYAN,
SD. Apud GONGALVES, 2006, p. 5508).

Em 1918, como a Escola Profissional de Amparo encontrava-se em
dificuldades, entédo foi designado o Prof. Horacio Augusto da Silveira para assumir
como Diretor, com a funcdo de administra-la visando a objetivos esperados pelo
governo da capital do Estado. Em 1930 o Prof. Horacio foi transferido para capital,
onde passou a dirigir a Escola Profissional Feminina. Ele apresentou no 2°
Congresso Feminista o trabalho intitulado “Escola Normal Feminina de Artes e
Oficios (Sao Paulo): Historico e organizacdo actual’. Neste texto ele destacou as
praticas escolares no campo da educacdo e saude, que culminaram nos chamado
Dispensarios de Puericultura®® nas escolas (CARVALHO, 2006). O professor prop6s
“a criagdo dos cursos de aperfeicoamento” para os oficios: “confecg¢des, roupas
brancas, rendas e bordados, chapéus, flores e artes aplicadas, desenho técnico e
pratica de ensino” (CARVALHO, 2006, p.49). O Prof. Horacio Silveira um importante
colaborador para a educacgéao de oficios no estado paulista

No periodo entre 1920 e 1931 foram criadas varias escolas profissionais no
estado, tanto estaduais e municipais quanto particulares. As estaduais foram: a
Escola Profissional Masculina de Rio Claro (1920); de Franca (1924); Instituto “Bento
Quirino de Campinas” (1928), Escola Profissional Mista de Ribeirdo Preto (1929).
Escola Profissional Mista de Sorocaba (1929), Séo Carlos e Mooca (1930) e Instituto
de Santos (1931) (LAURINDO, 1962).

Em 1930 foram criados os Ministérios da Agricultura, Industria e Comércio
(MAIC), 6rgao que regulamentou as escolas de aprendizes artifices. E o Ministério
da Educacdo e Saude Publica em 1930 (MESP). Getulio Vargas subordinou ao
MESP, a Inspetoria do Ensino Profissional por meio do Decreto Federal n°
19.560/30, o qual implantou as fun¢des de Inspetor geral e inspetores encarregados

de fiscalizar as escolas profissionais.

29 O termo Puericultura “foi proposto pelo Dr. Caron, em 1866, e designava uma nova subdivisdo na
medicina. O Prof. Pinard a definiu, como: "A ciéncia que tem por fim a pesquisa, o estimulo e
aplicacdo de todos os conhecimentos relativos a conservacdo e melhoria da espécie humana" O
Dispensario de Puericultura da Escola Profissional Feminina, em S&o Paulo, foi criado ap6s a
extingdo da Inspetoria de Educacao Sanitaria e Centros de Salde, em fins de 1930, instituicdo que
desenvolvia um notéavel trabalho em torno da higiene pré-natal e infantil nos Centros_Modelo, Bras e
Bom Retiro, com as educadoras sanitarias especializadas pelo Instituto de Higiene” (CARVALHO,
2006, p. 1606, GRIFO NOSSO).
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No estado de Sdo Paulo a educacéao profissional se desenvolveu através de
um acordo selado apés 1932 entre Getulio Vargas e a elite paulista, conferindo mais
condi¢cOes para liberdade de iniciativa por parte deste estado. Este acordo que foi
assegurado na Constituicdo Federal de 1934, destinando aos estados a
responsabilidade de executar seus proprios programas. No impeto de modernizar a
nacdo Vargas criou universidades publicas gratuitas, porém poucos jovens nao
pertencentes a elite e ndo originarios das escolas secundérias particulares podiam
ter a esperanca de ingressar (LEVINE, 2001).

O Cddigo de Educacéo do Estado Séo Paulo instituido pelo Decreto Estadual
n° 5.884, de 21 de abril de 1933, configurou e estabeleceu em seu artigo 41, as

competéncias do Servi¢o de Ensino Secundério Geral e Profissional:

a) estudar a possibilidade de unificacdo da escola secundéria, que se
bifurcara, depois, do curso geral comum, em ramos diferenciados, para
preparacao as profissdes de preferéncia de base intelectual ou manual e
mecanica;

b) estudar a situagdo do ensino nos cursos secundarios, ginasios e
escolas profissionais, tendo em vista a melhor articulacéo das matérias;

c) melhorar o ensino dos trabalhos manuais no curso primario, por meio
de propaganda persuasiva no sentido de que esses, trabalhos se ajustem
nos Ultimos anos a um plano de pré-aprendizagem profissional;

d) estudar a atual organizacdo profissional, e propdr e executar
medidas no sentido de estabelecer tipos bem definidos de escolas
profissionais, desde primarias até as secundarias;

e) melhorar o ensino dos trabalhos manuais no curso primario, por meio
de propaganda persuasiva no sentido de que esses trabalhos se ajustem,
nos ultimos anos a um plano de pré-aprendizagem profissional;

f) organizar, em cada escola profissional, um escritério de informacdes
e colocacdes e, anexo ao servigco, um escriturario central;

Q) estudar a possibilidade de instalacdo imediata de escolas de pesca,
agricolas e de comércio;

h) Instituir nas escolas profissionais a pratica, por parte dos alunos, de
direcdo dos trabalhos manuais nas escolas primarias e nas de curso
ginasial,

i) estudar a situacdo das escolas profissionais existentes e propor
inéditas que as tornem perfeitamente adaptadas as necessidades regionais,
bem como as profissées e indlstrias preponderantes nos diversos meios;

)] promover, no interior e na capital, exposicao de trabalhos das escolas
profissionais, como meio de propaganda do ensino
profissional,
k) estudar e propor medidas para a verdadeira industrializacdo
profissional,
) estudar o problema da vocacao, orientacéo e selecdo profissional, em

colaboragdo com o Servico de Psicotécnica e com o Servico de Psicologia
Aplicada do Instituto de Educacdo (SAO PAULO, DECRETO N°
5.884,1933).

O Decreto 5.884/33 também caracterizou as escolas profissionais mantidas

pelo estado de S&o Paulo como instituicbes de ensino secundario sem serem
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equivalentes as escolas secundarias de ensino regular. Esta caracteristica, segundo
Gongalves (2006, p. 5507), “afasta o ensino profissional publico do estado de Sao
Paulo do sistema de ensino profissional implantado, no Distrito Federal®, no inicio de
1930, onde o ensino profissional equivalia & escola secundaria.

No Decreto 5.884/33 em seu artigo 44, estabelecia que as instalacdes das
escolas deveriam ocorrer através do “entendimento com municipalidade e
particulares”. Os artigos 411, 471 e 479 apresentaram diretrizes que classificaram as

escolas em trés niveis, sendo:

e Escola profissional primaria que tinha por objetivo preparar o aluno
para o “exercicio de profissbes de base manual e mecanica”’, e,
permitia. a continuagcdo em cursos nas escolas secundarias
profissionais (SAO PAULO, DECRETO N° 5884, art.471, 1933); Os
cursos profissionais primario tinham a duragéo de dois anos (idem, art.
479).

e Escolas profissionais secundarias, cursos este que se destinaram

[...] a formacd@o de artifice e obreiros, mediante a aquisicdo de técnicas
profissionais baseadas na cultura propedéutica necessaria a exata
compreensao social das profissoes, na sua natureza, no seu valor € no seu
significado (SAO PAULO, DECRETO N° 5884, Art. 411, 1933).

Na escola profissional secundaria funcionou o curso vocacional com duracao
de um ano, que tinha como objetivo selecionar os alunos ingressantes das escolas
profissionais e, o curso profissional (continuidade do curso vocacional ou do curso
profissional primario) com objetivo de formar artifices, ou seja, profissionais que
dominavam  varios saberes para transformar determinados materiais

(GONCALVES2006, p. 5508)

e Os Institutos Profissionais instalados na capital do estado ofereciam o
curso profissional, vocacional e de aperfeicoamento. O curso de
aperfeicoamento tinha duragéao de dois anos, acrescidos de seis meses
de estagio na empresa. Estes cursos eram destinados aos egressos
dos cursos profissionais das escolas secundarias e tinham como

objetivo:
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a) preparar extensivamente e intensivamente profissionais para as
atividades industriais;

b) elevar a cultura geral e técnica dos profissionais de ambos 0s sexos;

¢) formar mestres para o magistério profissional;

d) proporcionar a mulher acurada educagcdo doméstica para o desempenho
de sua missdo social no lar, na sociedade e na escola (SAO PAULO,
DECRETO N° 5.884, Art. 370, 1933).

A principal preocupacao do estado estava na falta de professores qualificados

para trabalhar nas escolas profissionais primarias e secundarias. Desta forma, os

cursos de aperfeicoamentos que formavam mestres de artes e oficios preparavam

0S mesmos para assumirem estas cadeiras de ensino suprindo a recém criada

demanda pela méo de obra.

A configuracdo do ensino profissional paulista apds aprovacao e promulgacéo

do Cddigo de Educacdo do Estado de S&o Paulo, a partir do Decreto Estadual

5.884/33, é apresentada na figura 1 “Mapa Conceitual”.
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Figura 1: Mapa Conceitual a partir do Decreto 5.884/33.
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Segundo Gongalves (2006, p. 5.510), no estado de S&o Paulo

[..] quando comegaram a funcionar, até 1933, as escolas profissionais,
apesar de terem as suas atividades consideradas como ensino regular,
constituiam-se em ramo isolado dentro do sistema de ensino. Essas escolas
ndo tinham articulagdo nem com o ensino primario nem com o secundario.
Os cursos, masculinos ou femininos, com duracdo de trés anos, eram
abertos a todos aqueles que tivessem a idade minima de 12 anos e fossem
alfabetizados — dando preferéncia aos que tivessem concluido o curso
primario -, muito embora pudessem ser admitidos até mesmo aqueles que
nao tivessem qualquer escolaridade.

Em 1934, o Interventor Federal no Estado de Sao Paulo, Dr. Arnando de
Salles Oliveira, através do Decreto Estadual n°® 6.604/34 criou a Superintendéncia da
Educacéo Profissional e Doméstica. Ele acreditava que o ensino profissional de
economia domeéstica e industrial necessitava de um 0Orgdo técnico—administrativo
central, subordinado a Secretaria da Educacédo e Saude Publica. Ficaram a cargo
desta superintendéncia as orientagdes e fiscalizagbes dos estabelecimentos, assim
como propor as praticas pedagdgicas para as escolas profissionais.

Em 1945 as escolas priméarias e secundarias, femininas, masculinas ou
mistas do estado de Sao Paulo, tiveram suas denominagdes alteradas pelo Decreto-
lei 15.040/45. Elas passaram a ser chamadas de Escola Industrial. A organizacéo e
regime ficaram adaptadas aos preceitos da Lei organica do ensino industrial,
consubstanciados no decreto-lei federal n. 4.073/42.

As escolas gue tiveram suas denominac@es alteradas pelo Decreto 15.040/45
foram a Escola Industrial Fernando Prestes (Sorocaba), Escola Industrial Bento
Quirino (Campinas), Escola Industrial Julio Cardoso (Franca), Escola Industrial Sales
Gomes (Tatui), Escola Industrial Fernando Costa (Lins), Escola Industrial Escolastica
Rosa (Santos), Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral (Jau), Escola Industrial
Francisco Garcia (Mococa), Escola Industrial Jodo Belarmino (Amparo) e a Escola
Industrial Carlos de Campos (capital).

Com o aumento da producdo de manufaturas, as instalacdes de hidrelétricas
e mais tarde na década de 1950 as empresas automobilisticas, a mdo de obra
especializada tornou-se mais urgente. Para atender a demanda da mé&o de obra
foram criados os cursos praticos de ensino profissional.

Os Cursos Praticos de Ensino Profissional tinham como finalidade, ensinar a
menores e adultos uma habilidade profissional. Eram instalados em funcéo da

conveniéncia e interesse do poder governamental e mediante doagéo de terreno
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pela municipalidade para constru¢do de prédio. Com duracdo de um ou dois anos,
0os cursos eram destinados a alunos de 12 anos, com aptiddo mental, que néo
tivessem nenhum tipo de problema de salde para realizarem os trabalhos do
respectivo curso, com diploma de curso primario ou ensino primario em grau
considerado suficiente, a ser verificado em exame de admisséo (LAURINDO, 1962).

Em 1947 foi promulgada a ConstituicAo Estadual. Em meio a expanséo da
producédo, o governo paulista criou mais de 79 cursos praticos por meio do Decreto-
Lei n° 16.108/46, espalhado-os pelo interior do estado. Os cursos praticos tinham
conteudos tedricos pedagogicos reduzidos, constituidos de portugués, aritmética, e
também contelddos préaticos de tecnologia e desenho técnico. Em 24 de marcgo de
1954 estes cursos passaram a serem denominado Escolas Artesanais pelo Decreto
n® 23.227, possibilitando aos egressos o direito de acesso aos cursos basicos
industriais.

As escolas industriais de 1942 a 1961 foram perdendo seu prestigio em razao
de fatores como grande namero de evasao, reprovacoes, estruturas insuficientes as
necessidades de ensino, corpo docente improvisado, caréncia de metodologias
apropriadas, insuficiéncia de recursos, entre outros. No final dos anos 50, pensaram-
se em solucdes para melhoria do modelo de curso industrial, tais como
descentralizacdo da administracdo escolar, definicdo de novas normas para cursos
de formacdao de professores, simplificacdo de curriculos, entre outras.

O panorama brasileiro nos anos 50, requeria um novo perfil profissional que
0S cursos basicos de aprendizagem das escolas industriais ndo mais supriam, sendo
estes substituidos pelos cursos técnicos de segundo ciclo, nivel médio ou segundo
grau (MACHADO, 2014).

Estas mudancas foram implantadas pela Lei n° 3.552/59 que denominou as
escolas estaduais e as escolas federais, como escolas técnicas e escolas
agrotécnicas por terem em sua principal atividade os cursos de nivel médio técnicos.
Assinada por Juscelino Kubitschek foi regulamentada pelo Decreto n® 47.038/59.

Com a autonomia dada aos estados para a organizagcdo do ensino, o
governador de Sao Paulo Carvalho Pinto assinou a Lei n® 6.052/61 que legislava
sobre o sistema estadual do ensino industrial, do ensino de economia domestica e
de artes aplicadas. A reorganizacdo também promoveu a constru¢cdo de novas
escolas industriais no estado de S&o Paulo com recursos oriundos do Fundo

Estadual de Construgcdes Escolares da Secretaria da Educacédo (FECE),
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prosseguindo com o projeto de ampliacdo de equipamentos e prédios destinados as
instituicdes estaduais de ensino.
O ensino industrial, economia doméstica, e o de artes aplicadas pertencentes

a Secretaria dos Negécios da Educacédo, eram ministrados pelas escolas do tipo:

o instituto pedagogico do ensino industrial: nivel superior (formacao de
docentes, orientadores e administradores escolares);

) escola técnica industrial (cursos técnicos industriais);

) escola técnica de economia doméstica e de artes aplicadas (cursos

técnicos e cursos de aprendizagem profissional); escola industrial
(cursos de aprendizagem industrial e de economia doméstica e de
artes aplicadas);

) escola de economia doméstica e de artes aplicadas (cursos de
aprendizagem de economia doméstica e de artes aplicadas);
) centro de aprendizagem profissional (cursos especiais de aprendiz

profissional, agroindustrial ou de economia doméstica e de artes
aplicadas para a zona rural e zona litoranea);

) nacleo de aprendiz profissional, com cursos especiais em institutos
de assisténcia ou de reabilitacdo, sanatérios ou hospitais.
(LAURINDO, 1962, p. 395)

As escolas estaduais que pertenciam ao Departamento do Ensino Profissional

eram:

) escola de ensino pedagodgico industrial: Instituto Pedagdgico do
Ensino Industrial — capital;
) escolas técnicas (cursos de 1° e 2° ciclos de grau médio): Carlos de

Campos(Capital), Seminario das Educandas (Capital), Jodo
Belarmino (Amparo), Profa. Anna de Oliveira Ferraz (Araraguara), Dr.
Armando de Sales Oliveira (Botucatu), Bento Quirino (Campinas), Dr.
Francisco Nogueira de Lima (Casa Branca), Dr. Julio Cardoso
(Franca), Prof. Basilides de Godoy (Jaboticabal), Joaquim Ferreira do
Amaral (Jau), Dr. Antenor Soares Gandra (Jundiai), Trajano Camargo
(Limeira), Fernando Costa (Lins), Francisco Garcia (Mococa),
Presidente Vargas (Mogi das Cruzes), Cel. Fernando Febeliano da
Costa (Piracicaba), José Martiminiano da Silva (Ribeirdo Preto), Prof.
Aprigio Gonzaga (Rio Claro), Julio de Mesquita (Santo André),
Escolastica Rosa (Santos), Paulino Botelho (Séo Carlos), Fernando
Prestes (Sorocaba) e Sales Gomes (Tatui), em um total de 23
escolas;

) escolas artesanais (cursos a nivel da 22 Série do 1° Ciclo de grau
médio): da Lapa, Albert Einstein na Mooca, da Penha e da Vila Maria,
na Capital. No interior, em Adamantina, Aguai, Americana, Aracatuba,
Araras, Assis, Avaré, Cel. Raphael Branddo em Barretos, Batatais,
Prof. Stello Machado Loureiro em Bebedouro, Birigui, Cel. Ladislau
Leme em Braganga Paulista, Cagapava, Garca, Guaratinguetd,
Ibitinga, lgarapava, lguape, lpaucu, Darcy Vieira em Itapetininga,
Rosa Perrone Scavone em ltatiba, Marilia, Mirassol, Orlandia,
Oswaldo Cruz, Josefa Navarro Leme em Ourinhos, Pirajui, Porto
Ferreira, Presidente Prudente, Promisséo, Salto, Pedro Bradran em
Sao Joaquim da Barra, S8o José do Rio Preto, Taquaritinga e Tupa,
em um total de 44 escolas artesanais;
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o cursos ferroviarios (em cooperacdo com as Diretorias das Estradas
de Ferro do estado): Estrada de Ferro Sorocabana, com cursos em
Assis, Botucatu, ltaici, Itapetininga, Presidente Prudente, Santos,
Sorocaba e Sdo Paulo (Barra Funda), com a Estrada de Ferro
Araraquara, na cidade do mesmo nome, com a Estrada de Ferro S&o
Paulo - Minas, em Bento Quirino, com a Estrada de Ferro Campos do
Jordao, em Pindamonhangaba (MACHADO, 2014, p. 88).

Sob a gestdo do Departamento do Ensino Profissional estavam também as
escolas particulares que eram reconhecidas ou equiparadas pelo governo como
cursos com ensino profissional.

Para Machado (2014) em 1960 a educacao profissional do estado deixou de
ter uma concepcao assistencialista. Para defender este pensamento o autor
apresenta os numeros de alunos matriculados neste ano, que totalizavam 90.859
matriculas na capital e 46.994 no interior.

A Lei Federal 4.024/61 com as novas diretrizes “previu que o ensino médio
constituir-se-ia de 2 ciclos, sendo o 1° ciclo chamado de Ginasio, totalizando 4
séries; o 2° ciclo, chamado Colégio e de 3 séries, garantindo ao concluinte o
prosseguimento em nivel superior”. As instituicbes de ensino industrial poderiam
manter os “cursos de aprendizagem com durag¢des de 1 a 3 anos”, pelos quais os
concluintes portadores de “Carta de Oficio ou Certificado de Aprendizagem” podiam
se “matricular no curso Ginasial em série adequada conforme exame de habilitacio”
(KORITIAKE, 2011, p. 64).

Para atender a Lei Federal n® 4.024/61, o Departamento de Ensino
Profissional do estado de S&o Paulo, através de uma nova regulamentacao,
estabeleceu que o curso Industrial Basico chamar-se-ia Ginasio Industrial. Esta
situacdo durou até 1967, quando o Departamento de Ensino Profissional do Estado
tornou publico o objetivo de transformar os Ginésios Industriais em Colégios
Técnicos, com o discurso de melhorar a qualificacdo profissional (KORITIAKE,
2011).

Atraves da Lei Estadual n°® 10.125/68, instituiu-se

[...] novo Codigo de Educacdo regulamentando o ensino dos niveis
primarios, médio e superior. O ensino médio, de 2 ciclos, manteria no 1°
ciclo o curso Ginasial com a finalidade de conduzir os estudos para a
exploracdo das tendéncias do adolescente. No 2° ciclo, implantar-se-ia uma
rede de Colégios Técnicos para atendimento da méo-de-obra especializada.
No caso dos cursos de Aprendizagem, estes poderiam oferecer preparacao
profissional, desde que néo interferissem na formacao integral do educando.
Em sequéncia foi editado o Decreto Estadual numero 50133, determinando
que os Ginasios Industriais denominar-se-iam apenas Ginasio, com ensino
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ginasial (de 1° ciclo de grau médio, de 4 séries anuais ), de carater
preponderantemente formativo [...] (KORITIAKE, 2011, p.67).

Sé&o Paulo, nos anos 60, se tornou um grande polo econdmico em torno do
qual se organizou a nova industria. Cidades pertencentes a regido metropolitana
como Santo André, Sado Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul e Diadema,
conhecidas com “grande ABCD”, assim como outras entraram para o mapa
econdmico brasileiro. Vérias industrias como a automobilistica se instalaram na
regido, promovendo um significativo aumento da producéo de bens duraveis.

Para atender as exigéncias do desenvolvimento socioeconbmico e
modernizacdo do Estado nacional, que pretendia acelerar o processo de
modernizacdo do capitalismo brasileiro defendido pelo governo militar, o governador
Roberto Costa de Abreu Sodré (1967-1971) implantou uma reforma
descentralizadora, que ficou conhecida como “reforma Ulhdéa Cintra3?”. Foram
criadas na Secretaria Estadual de Educacao trés coordenadorias (ensino béasico e
normal, ensino técnico e ensino superior), dez divisdes regionais de ensino, as quais
se subordinavam as Delegacias de Ensino (ENGE, 2007). Esta descentralizacdo da
estrutura da secretaria, revogou varios atos que compunham uma legislacdo
acumulada ha décadas desde 1930.

Percebem-se através da reproducédo do discurso proferido pelo Governador
Roberto Costa de Abreu Sodré no jornal Cruzeiro do Sul, em 24 de janeiro de 1968,
0s rumos da educacéo técnica no estado de Sao Paulo.

Governo quer implantar cursos de Tecnologia. Ao dar posse em solenidade
realizada em seu gabinete ao Grupo de Trabalho da Tecnologia, que
funcionara junto ao gabinete da Secretaria da Educacdo, o governador
Abreu Sodré disse que o Grupo estudara primordialmente “a viabilidade de
implantagdo gradativa de uma rede de cursos superiores de tecnologia do
Estado". O grupo de Trabalho € coordenado pelo proprio Secretario da
Educacédo, prof. Ulhéa Cintra, o qual. ao falar durante a solenidade,
ressaltou "o extraordinario passo do governo Sodré em valorizar o ensino
neste Estado, através da cooperagdo da inteligéncia criadora e da
tecnologia mais avancada." O GT que tomou posse € constituido pelos Srs.
Paulo Ernesto Tolle, presidente do Conselho Estadual de Educacéo,
Antdnio de Carvalho Aguiar, Dimer Arcorsi, Edmur Monteiro, José Bonifacio
de Andrade e Silva Jardim, Otavio Gaspar de Souza Ricardo, Urbano
Stumfp e Walter Casta.

Trabalho técnico — “Toda vez que posso, e assim tenho procedido desde o
inicio de minha atividade politica, enfatizo a necessidade de se eliminar o
mito da inferioridade do trabalho técnico, e a importancia, numa terra que

80 Ulhba Cintra, nome do Secretario de Estado de Educacao de 1967 a maio de 1970.
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deseja ordem e progresso, do estimulo ao desenvolvimento do ensino da
tecnologia, em suas variadas manifestacdes — disse o governador Sodré,
em seu discurso. Nunca aceitei, ao contrario, sempre combati. 0 exclusivo
encaminhamento da juventude para cursos do tipo académico tradicional ou
de mero prestigio; sempre entendi que a escola, selecionada e instruindo os
mogos segundo a sua capacidade e a sua dedicacdo, sem considerar
origem social ou nivel financeiro, deve enaltecer a exceléncia e ensinar os
estudantes a ama-la e a alcanca-la em todo e qualquer tipo de trabalho util
a sociedade.”

Lideranca Educacional — “A importancia que atribuo a educacdo — disse a
seguir o Sr. Abreu Sodré - como processo de aperfeicoamento das
instituices, e a escola como canal de mobilidade social, tem-se levado a
repetidas invocacdes ao mundo académico, e a continuadas convocacdes
de elementos representativos da inteligéncia universitaria.” Nao creio possa
0 governante exercer adequada direcdo executiva, resolver com acerto
problemas de todo um povo, sem ter a seu lado a lideranca educacional,
disposta a ajuda-lo e a critica-lo nessa continuada aprendizagem da nobre e
dificil arte da politica".

Nova Escola Superior — Porque assim penso, assim ajo. E assim uma vez o

comprovo, no ato de instalagcdo deste Grupo de Trabalho. Ele ira verificar se
estamos em condi¢bes de instituir uma nova escola superior neste Estado,
em que as comunidades seriamente interessadas no curso, que melhor
sirva ao povo - e ndo em um instituto de mera fachada, distribuidor de
canudos em branco; em que 0s jovens sinceramente dispostos a se armar,
pela competéncia, para a independéncia - assegurar ao ensino superior
paulista, uma- expansdo ordenada e frutifera” - disse Sodré. Espirito
Investigador - A seguir disse o governador: - “Escolhi, por isso, para esse
grupo de trabalho, homens que sei incapazes de uma adeséo irrefletida a
novidade importada, mas capazes de comparar e adaptar, seja a xenofobia
dos insensatos, com o conhecimento da cultura brasileira, inovando, criando
processos brasileiros; homens que sei indiferentes ao incenso dos
aduladores, mas sensiveis ao que ha de justo e de sabio no clamor popular;
homens experimentados nos varios campos do ensino e da administracéo
escolar, e que tem a mente agil e o espirito aberto a investigacao”. Eliminar
a estratificacdo. - Ao concluir seu discurso, o governador Sodré afirmou: -
Educadores, esses, que tdo bem representam o alto nivel do professorado
paulista examinardo sem injuncfes de qualquer natureza, as consideracdes
por mim expressas tantas vezes e resumidas, no ato com constitui o Grupo
de Trabalho. Este produzird certo, muito que solucdo de emergéncia
instrumentos de que possamos valer para eliminar a estratificacdo, a
oportunidade apagar a imagem da escola educadora de uma clientela
privilegiada, abolir o culto ao diploma “pelo diploma” cultuar a probidade e a
competéncia: enfim um movimento amplo de educacdo (CRUZEIRO DO
SUL, 1968, n. 18136, p. 1).

O governador deixou claro que era de suma importancia quebrar os
preconceitos existentes em relacdo ao ensino técnico da época. O seu discurso
mostrava que o estado paulista comecava a tracar novos rumos para valorizar o
ensino profissional, com o propdsito de elevar o curso técnico a nivel superior, 0 que
levou a criacdo da Faculdade de Tecnologia do estado de Sao Paulo.

O governador Roberto Costa de Abreu Sodré baixou em 6 de outubro de

1969, o decreto lei que criou o Centro Estadual de Educacao Tecnologica de S&o
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Paulo. Autarquia de regime especial O decreto- lei de 6/10/69 em seu artigo 2° e nos
§ 1.° - § 3.° delegou ao Centro Estadual de Educacdo a responsabilidade de
articular, realizar e desenvolver a educacao tecnoldgica nos graus de ensino medio
e superior, devendo para isso:

| - incentivar ou ministrar cursos de especialidades correspondentes as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho nacional do governo do
Estado, filiada a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia. Em 1973 por deliberacdo do
Conselho Estadual de Educagcdo o Centro passou a ser denominado Centro
Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza vinculado a administracdo da

Secretaria de Estado e Negdécios da Educacéo e Financeira da Fazenda.

e regional, promovendo experiéncias e novas modalidades educacionais,
pedagdgicas e didaticas, bem assim o seu entrosamento com o trabalho;

Il - formar pessoal docente destinado ao ensino técnico, em seus varios
ramos e graus, em cooperagcfes com as Universidades e Institutos Isolados
de Ensino Superior que mantenham cursos correspondentes de graduacao
de professores; e

Il - desenvolver outras atividades que possam contribuir para a consecucéo
de seus objetivos.

§ 1.° - entre outras medidas que visem a articulacdo, a integracdo e ao
desenvolvimento ao ensino técnico, o Centro promovera ou realizara
cursos, proporcionara estagios, e executara programas que, nos variados
setores das atividades produtivas, possibiltem aos trabalhadores, de
qualquer idade ensejo para o seu continuo aperfeicoamento profissional e o
aprimoramento de sua formacao cultural, moral e civica.

§ 2.2 - 0 Centro podera celebrar convénios com as instituicbes de que trata o
inciso Il déste artigo, visando a utilizagdo comum de recursos humanos e
materiais, destinados a educacéo tecnoldgica, bem assim com entidades
privadas, naquilo que se referir aos interesses reciprocos nesse mesmo
setor.

§ 3.° - as atividades do Centro poderdo incluir cursos experimentais,
intermediérios e outros permitidos pela legislacdo em vigor, de acdrdo com
as da evolugdo da tecnologia (SAO PAULO, DECRETO DE 6 DE
OUTUBRO DE1969).

Em seu artigo 4° o decreto delegou ao Conselho a prerrogativa de “propor a
estruturacdo dos cursos a serem ministrados levando em conta sua adequacao as
necessidades do mercado de trabalho”; tendo que este, segundo o artigo 5°,
submeter “os planos relativos ao funcionamento de cursos experimentais de grau
superior, ao Conselho Federal de Educagao”, assim como os “projetos relativos aos
cursos experimentais de grau medio e de cursos superiores correspondentes as

profissbes reguladas em lei, ao Conselho Estadual de Educagao”. O artigo 5.°

determinou:
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§ 1.° - os programas relativos a cursos comuns de grau médio serdo
submetidos pelo Conselho Deliberativo a aprovacdo do Secretario da
Educacao.

§ 2.° - 0s cursos ndo correspondentes a profissbes reguladas por lei
poderdo ser ministrados pelo Centro, na forma do artigo 18 da Lei federal n.
5.540, de 28 de novembro de 1968, mediante proposta do Conselho
Deliberativo e aprovacdo do Secretario da Educacdo (SAO PAULO
DECRETO DE 6 DE OUTUTUBRO DE 1969).

O decreto estadual de 06/10/69 foi proveniente do trabalho do grupo
constituido pela Resolugdo 2.001/68 que abordou “...] a necessidade de
diversificacdo do ensino superior para atender a demanda de uma sociedade em
continuado desenvolvimento tecnoldgico; de preparo, em nivel superior [...]
(CEETEPS, 1980, p.1 apud KORITIAKE, 2011, p.31).

No ambito pedagogico, reformulou os programas do ensino primario adotados
em carater experimental em 1949, dando maior autonomia ao professor e a
implantacdo de ciclos na seriagdo escolar. Na area do ensino secundario, retomou
0s cursos de titulos e provas para ingresso. Foram unificadas as séries iniciais dos
cursos cientifico e normal, sendo criadas na 32 série areas propedéuticas e pré-
profissionalizantes.

Em 1970, foi instituida a escolaridade de oito anos no ensino publico estadual,
abrangendo desde o ensino primario ao ginasial, que levou a uma “politica de
expansdo do ensino ginasial e unificacdo e reorganizacdo dos exames de
admissao”, o que deixou de ser uma barreira de exclusdo para matricula na 12 série
ginasial. A reforma Ulhda Cintra de certa forma democratizou o0 ingresso na escola
publica em Sédo Paulo que, de excelente qualidade, era reservada para poucos. A
reforma Ulhéa antecipou a experiéncia do ensino fundamental, instituido em ambito
nacional pela Lei n® 5.692/71.

Assim, a reforma constituiu um periodo de grandes mudancas e adequacfes
nos espacos fisicos dos prédios escolares. Os grupos escolares e 0s ginasios se
tornaram escolas de 1° grau, com séries de 12 a 82 e os edificios denominados
colégios com cursos secundarios conhecidos como curso colegial, se tornaram de 2°
grau, com seéries da 1° a 3° e, caso O curso contasse com modalidades
profissionalizantes o 4° série era oferecido (MACHADO, 2014, p. 87-89).
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Através do Decreto n° 52.499/70, foram criados em varias cidades do interior
e bairros da capital do Estado de Sdo Paulo quinze colégios técnicos industriais
(CTI), incluindo Sorocaba.

Em 10 de abril de 1973 por intermédio do Decreto 1.418/73, artigo 2° “O
Centro Estadual de Educacdo Tecnologica de Sdo Paulo, autarquia educacional
criada pelo Decreto-lei de 6 de outubro de 1969”, passou a ser denominada “Centro
Estadual de Educagdo Tecnoldgica ‘Paula Souza' (ibidem), assumindo a
responsabilidade da gestdo das escolas técnicas a partir dos anos de 1980. A
autarquia assumiu em 1982 a administracdo da Escola Estadual de Primeiro e

11}

Segundo Graus “ Professor Rubens de Faria e Souza” e a Escola Estadual de
Segundo Grau “Fernando Prestes”.

O Colégio Técnico Industrial de Sorocaba agora denominado EEPSG
Professor Rubens de Faria e Souza, passou a ser um centro de referéncia de
formacéo profissional para o desenvolvimento do municipio de Sorocaba pelo viés

da formacéao de jovens pelo trabalho.
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4 A RECONSTRUCAO HISTORICA DA ESCOLA TECNICA RUBENS DE FARIA
E SOUZA DO MUNICIPIO DE SOROCABA

4.1 O Municipio de Sorocaba nos anos de 1960 a 1980

Sorocaba sempre foi uma regido com concepgdes voltadas para o
crescimento econdmico. A cidade nasceu como vila no Peabiru que, para Almeida
(1964), é traduzido como um caminho ou trilha, por onde passavam os silvicolas
(indios), e depois, bandeirantes e missionarios. A cidade foi sede da feira de
muares, que atraia um grande fluxo de pessoas e de dinheiro, 0 que segundo o
autor foi um dos principais fatores para o desenvolvimento comercial e industrial da
cidade. Com a feira de muares foram criadas muitas oficinas caseiras de artefatos e
utensilios usados pelos vaqueiros, bandeirantes e comerciantes, o que levou ao
crescimento da méo de obra especializada na Vila.

Para Almeida (1981), Sorocaba é conhecida pelo pioneirismo metallrgico em
toda a América Latina, em razdo da Real Fabrica de Ferro S&o Jo&o do Ipanema. A
fundicdo teve o inicio de suas atividades por volta de 1809 alcancando sua
capacidade total em 1818. Para o autor a regido de Sorocaba passou por trés ciclos
gue marcaram seu desenvolvimento desde Baltazar Fernandes, sendo que o
primeiro ciclo se deu com os bandeirantes, o segundo com os tropeiros e as feiras
de muares e, o terceiro ciclo, com as industrias, destagues na economia
sorocabana, o que justifica o cognome de ‘Manchester Paulista’.

O periodo de 1930 até meados de 1960 foi marcado por grandes
transformacdes econdbmicas no Estado de Sao Paulo. A crise mundial de 1929
alinhada a crise da economia cafeeira abriu oportunidades para a indlstria como um
novo meio de acumulacdo de capital, mas, a fragilidade inicial das bases financeiras
e tecnolégicas do setor ndo permitiu a implantacdo de uma s6 vez de um setor de
bens de producdo capaz de assegurar o processo de acumulagdo, levando ao
atrelamento da dinamica industrial ao capital cafeeiro. Iniciou-se, neste momento, o
periodo conhecido como ‘a industrializagao restringida’, cujos limites consistiam, em
uma pequena capacidade de importacdo (NEGRI; GONCALVES; CANO, 1988).

A forca produtiva do estado estava localizada além da capital, nas regides de
Campinas, Sorocaba, Vale do Paraiba e Ribeirdo Preto. Estas absorviam 26,7% dos
operarios de todo o estado, o que correspondia a 91,6% do total do interior. SO na
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regido do municipio de Sorocaba que era considerado centro tradicional da industria
téxtil encontravam-se 17.494 operarios, sendo que s0 a industria téxtil empregava
14.319 operéarios em 19 fabricas. Isso significava 21,7% dos operarios no setor téxtil
estadual (NEGRI; GONCALVES; CANO, 1988).

Sorocaba, apesar de estar entre as principais cidades de pélo industrial téxtil,
diferentemente de outras cidades nao teve o0 mesmo desempenho de crescimento
industrial como as cidades de Campinas e Sao José dos Campos. Esta situacéo fez
com que em meados dos anos de 1960 a gestdo municipal, no mandato do prefeito
Artidoro Mascarenhas (1960-1963), iniciasse a discussao de modernizar a estrutura
produtiva do municipio: “a administracdo municipal, dispondo de arrecadacgoes
irrisérias de impostos, sentia dificuldades em dar encaminhamento aos servigos
basicos de atendimento a populagdo” (OLIVEIRA, 2014, p.197). Com esta realidade
foi instalada “Comissdo de Desenvolvimento Municipal Industrial — CDMI (1966),
composta por um grupo de pesquisadores, com o intuito de preparar a cidade para o
recebimento das industrias siderurgicas” (SILVA. M. et al, 2011).

A cidade de Sorocaba em 1960 tinha uma populacdo aproximada de 120.000
habitantes, e se deparava com grandes deficiéncias nos servigos, de captacao e
tratamento de esgoto, iluminacdo publica e telefonia. Entre 1964 e 1969 na
administracdo de Armando Pannunzio, foi criado através da CDMI, um projeto de
desenvolvimento urbano que estabelecia uma nova zona industrial para atrair novos
empreendimentos para a cidade (MATEUS, 2007). “Mas somente depois da vinda
da Companhia Nacional de Avioes—CONAL” em 1965, que fabricava e realizava
manutencdo de aeronaves (OLIVEIRA, 2014, p. 197), € que realmente foi tomada a
decisdo da criacdo e instalacéo do distrito industrial de Sorocaba no Distrito do Eden
(regido territorial as margens da recém-construida Rodovia Castelo Branco), em
1966.

O poder publico implantou um plano de incentivos fiscais para atrair grandes
empresas. Em 1969 se instalou a primeira delas: a Fabrica de Acos Paulista S.A -
(Faco) de um grande grupo sueco, fabricante de equipamentos pesados para
industria de extracdo mineral e britadores.

A partir de 1970 houve um estimulo dos governos federal e estadual para
descentralizagao industrial de Sao Paulo. Sorocaba ndo recebeu nenhum grande
investimento federal, mas apesar disto a cidade teve, neste periodo, um excelente

desempenho com a diversificagdo e modernizagcédo do seu parque industrial. Mesmo
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assim houve alternativas industriais, com empresas mais dindmicas e com alta
tecnologia. Com esta expanséo, a secular industria téxtil foi superada, dando lugar
ao segmento das industrias mecénicas e metallrgicas de bens de producéo.

Com as concessdes de incentivos fiscais e doacfes de terrenos, Sorocaba
recebeu um aporte de novos investimentos na administracdo do prefeito José
Crespo Gonzales (1969 — 1973). Assim, na década de 1970 iniciou-se um forte
processo de desenvolvimento industrial e de servicos na cidade e regido. Segundo
Oliveira (2014), a CDMI no ano de 1973 examinou 67 processos de instalacéo
industrial, em 1974 mais 37 e, durante o corrente ano de 1975, foram emitidos 10
pareceres pelo érgao.

Junto com o processo de desenvolvimento de Sorocaba, no inicio dos anos
de 1970, houve uma expansdo da populacdo, que era de 169.599 habitantes e
passou para 265.956 habitantes em 1980. Este crescimento se deu por causa da
migracado de pessoas de varias regides (cidades e estados), para Sorocaba em
busca de oportunidades de trabalho. Toda esta conjuntura levou a implantacéo de
instituicbes educacionais especializadas no ensino técnico profissionalizante e de
educacdo especial, impulsionada pela necessidade de mao de obra escolarizada
(MATEUS, 2007).

42 Sorocaba e a Educacao Profissional

Em meados do século XX Sorocaba comecou a tomar impulso chegando ao
inicio do século XXI com um grande desenvolvimento urbano e econémico.
Sorocaba conta com escolas de todos os niveis, em numero avultado,
proporcionando atualmente um segundo codinome que Job (2012), descreve como a
Cidade das Escolas e das Industrias.

Todavia, Sorocaba sempre teve vinculos com o ensino de oficios. A
instalacdo das oficinas da Estrada de Ferro Sorocabana em 1875, somando-se as
fabricas téxteis de fiacdo, as oficinas de producdo de facas, artefatos, arreios e
artigos de couro para montarias, junto as contradicdes de um processo econémico e
cultural de vida da sociedade da época justificaram a abertura de varias escolas de
ensino livre, assim como os grupos escolares ainda no século XIX.

Um dos principais acontecimentos para a cidade de Sorocaba no ambito da

educacéo profissional ocorreu entre 1929 e 1931, com o curso ginasial e o ensino
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profissional oficial, este através da Escola Profissional Mista de Sorocaba, sendo
“deflagrado o inicio do ensino profissional oficial de Sorocaba, através da Escola
Profissional” (SILVA M. et al, 2011, p. 43).

Em 1930, a escola passou a se chamar Escola Profissional Coronel Fernando
Prestes e foi desmembrada, sendo a secao feminina transferida para outro endereco
e a secao masculina permanecendo no prédio localizado entre a esquina das ruas
Bar&o do Rio Branco e Dr. Alvaro Soares. No mesmo ano, a escola em parceria com
a Companhia da Estrada de Ferro Sorocabana passou a oferecer o Curso
Ferroviario. As aulas teoricas eram disponibilizadas na escola e as aulas préticas
nas oficinas da companhia ferroviaria.

Nos anos de 1940 com o aumento da procura pela instrucdo profissional e a
falta de espaco, a escola se transferiu para um prédio proprio, situado na Avenida
Comendador Pereira Inacio. Durante sua histéria, a instituicdo sofreu profundas
mudancgas nos seus cursos em decorréncia das reformas efetuadas na organizagéo
do ensino profissional, e, o que a principio eram, “ferroviarios, vocacionais e
profissionais passaram a ser Industriais” (MORAES; ALVES, 2002, p.144).

Segundo Mateus (2006), nos anos de 1970 com a expanséao da instalagéo de
novas industrias exigiu-se, de forma mais imperativa uma educacao escolarizada
com o objetivo de atender as expectativas das empresas quanto a mao de obra,
inicialmente contraditéria, uma vez que ao empresariado fabril do periodo téxtil ndo
interessava a escolarizacdo de seu operariado. Na fase de desenvolvimento
econOmico industrial entre 1969 e 1973 foram instaladas na cidade de Sorocaba oito
novas escolas estaduais, quatro novas escolas municipais, de ensino além das
reformas e ampliacdo de diversos prédios escolares municipais, com a parcerias
entre os governos estadual, municipal e o setor industrial.

Em 1965, a Escola Profissional Mista de Sorocaba se transformou no Ginasio
Industrial Coronel Fernando Prestes, e em “1968, passou a ser denominado o
Ginasio Industrial Estadual ‘Fernando Prestes’ que abrigou o curso técnico de
Mecénica, de 3 séries, em nivel de 2° ciclo do ensino médio (colegial técnico)”
(KORITIATE, 2111, p. 67- 68).

Em 1968 o jornal Cruzeiro do Sul noticiou a criagdo do Colégio Técnico

Colégio que vai formar técnicos e terd oito horas de aulas diérias. - Formar
técnicos industriais de nivel médio é o objetivo do curso técnico industrial
que comeca a funcionar este ano em Sorocaba, mantido pelo governo do
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Estado e que tera vagas para 70 estudantes. A nova escola encara o0 ensino
com grande seriedade, seus alunos terdo oito horas diarias de aulas. O
governo vai até fornecer café, almoco e jantar gratuitamente aos
estudantes, nas dependéncias da prépria escola. E ela tera sete
laboratorios s6 para o curso de mecéanica que funcionara este ano. Para o
de eletrotécnica, que abrira suas portas o ano que vem, haverd um prédio
especial que em breve sera iniciado. Funcionara este ano no Ginasio
Industrial Cel. Fernando Prestes, um curso Técnico Industrial, que tem
como diretor o prof. Lazaro Prestes Miramontes. Tal curso tem por
finalidade dar formacéo aos alunos em nivel de Curso Colegial. E a primeira
escola técnica deste ramo, que € ao mesmo tempo um meio e um fim. E um
meio, porque permitira ao formando a continuacdo dos seus estudos,
equivalentes ao cientifico e classico e € um fim porque permitira através de
seu diploma, um meio de vida relativamente bom, através de sua técnica e
orientacdo que o curso forma na personalidade do formando garantindo um
futuro promissor caso ele ndo possa continuar seus estudos universitarios”
[...] O curso técnico industrial, contara com as seguintes matérias:
Portugués, Matematica, Ciéncias Sociais, Fisica, Quimica, Biologia, Inglés,
Desenho, disciplinas Cientificas; Técnica de planejamento (incluindo
Organizacdo do Trabalho, Elemento de custo Industrial, Higiene e.
Seguranga do Trabalho, Elementos de Legislacdo Aplicada e Elementos de
Estatisticas); Desenho Técnico, Eletrotécnica, Mecanica Técnica (incluindo
Mecanica Aplicada, Resisténcia dos Materiais, Ensaios Tecnoldgicos,
Tecnologia dos Materiais, das Ferramentas e das Maquinas Operativas).
Pratica Profissional (incluindo Orgdos de Maquinas e Maquinas de
Transportes), [...] A escola ter4 Laboratério de Metrologia (que j& esta
pronto), Laboratério de Ensaios Fisicos, Laboratério de Fundicao,
Laboratério de Metalografia, Laboratério de Fisica, Laboratério de Biologia e
Laboratério de Quimica. Sorocaba contard com mais uma escola Técnica,
num ramo, que é a primeira do Estado, formando Técnicos de Mecanica e,
futuramente, Técnicos de Eletrotécnica [...] (CRUZEIRO DO SUL, 1968, n.
18136, p. 4).

A reportagem do jornal Cruzeiro do Sul estava equivocada, pois ndo se
tratava da instalacdo do Colégio Técnico Industrial (CTI), mas apenas de um curso
técnico industrial em nivel de 2° Ciclo. Segundo o autor Koritiake com o curso de
técnica de mecanica houve um aumento expressivo de alunos e consequentemente
uma lotacéo do prédio, fazendo com que em 1969, parte das atividades do “Ginasio
Técnico fosse transferida para o prédio do Seminario Diocesano da cidade”
(KORITIATE, 2011, p. 67-68).

O Colégio Técnico Industrial (CTI) foi criado oficialmente em 1970 passando a
ocupar 0 espago com o Ginasio Industrial até 1972, quando foi transferido para o
prédio do Seminario Diocesano, em outro ponto da cidade, ficando o prédio da
Avenida Comendador Inacio para as atividades educacionais do Colégio Técnico

Industrial.
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Em janeiro de 1971 o prédio do CTI na Avenida Comendador Inacio,
compartilhou o espaco com a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba (FATES)3!
inaugurada pelo governador Abreu Sodré, dando inicio aos cursos de formacao
tecnologica em nivel superior no estado de Sdo Paulo. A FATES ficou até o final
1973, a qual se mudou para o Alto da Boa Vista no espaco onde havia funcionado o
Hospital Leonor Mendes de Barros. Inicialmente os espacos foram direcionados as
aulas tedricas e areas administrativas, permanecendo as aulas praticas no espacgo
do CTI pela disponibilidade dos laboratérios e oficinas (OLIVEIRA, 2014). Ao final do
ano de 1973 o Colégio Técnico de Sorocaba passou a ocupar integralmente o

prédio.

43 A Escola Técnica Rubens de Faria e Souza

A Escola Técnica Rubens de Faria e Souza fica locada em uma regido
privilegiada, na Vila Boa Vista, com sede na Avenida Comendador Pereira Inécio,
190 em Sorocaba, proxima a area central do municipio e aos terminais de 6nibus
municipal e intermunicipal. Sua estrutura chama a atencéo pela grandiosidade
arquitetdnica de dois andares com subsolo, edificada nos anos de 1940, ocupando
uma quadra inteira com amplo péatio no centro do terreno, ponto de convergéncia
das oficinas e salas de aula (Anexo A).

As salas de aula ficam no segundo andar, térreo e subsolo. No subsolo
também ficavam a cozinha e refeitério (Anexo B), onde os alunos faziam suas
refeicbes. O prédio tinha o acabamento com piso em marmore importado (Apéndice
B). Uma escadaria centralizada a fachada de frente para a avenida, com uma
grande porta dando acesso ao sagudo de entrada atestando a grandiosidade das
construcdes escolares (Anexo C). Nos fundos, um pétio com cobertura (Anexo D),
além de um prédio amplo, utilizado para os trabalhos de oficina (Anexo E), que
continham maquinas e bancadas (Anexo F), e uma pequena fundicdo para o
tratamento dos materiais (Apéndice A).

No segundo andar um grandioso anfiteatro com um palco feito com madeira

nobre, os forros feitos do mesmo material (Anexo G), as cortinas de pano grosso na

31 Faculdade de Tecnologia de Sorocaba, conhecida como FATES no periodo estudado, atualmente
chamada de FATEC.
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cor azul, aveludado. Ao centro do anfiteatro, em seu teto, um lustre de madeira,

talhado a méo.
4.3.1 A criacado do Colégio Técnico Industrial de Sorocaba

Em 23 de Julho de 1970 foi assinado pelo Governador Abreu Sodré o Decreto
Lei n° 52.499 que dispunha sobre a criagdo de novos Colégios Técnicos no estado
de Sao Paulo. Este decreto criou quinze novos colégios, sendo estes instalados nas
cidades de Sorocaba, Aracatuba, Botucatu Franca, Jau, Lins, Santos, Piracicaba,
Séo Carlos e Ourinhos. Também na Cidade de S&o Paulo nos bairros Vila Prudente,
Vila Leopoldina, Casa verde, Pinheiros e Taubaté. As localidades foram escolhidas
por abrigarem em sua regido “escolas técnicas de primeiro ciclo em funcionamento,
mantidas pelo Estado e situadas em areas de forte demanda de técnicos
Industriais”, as quais poderiam servir de pdélo a implantagdo dos Colégios Técnicos
(SAO PAULO, DECRETO N° 52.499, 1970).

Os registros documentais mostraram que a iniciativa para a criacdo dos
colégios técnicos ocorreu a partir da analise do governo estadual, que identificou o
aumento substancial das matriculas de primeiro ciclo, que consequentemente
resultaria no aumento da demanda por vagas nos colégios de segundo ciclo. Esta
analise constatou também que a rede de Ginasios Técnico Industrial era insuficiente
para o atendimento de necessidade tdo importante para o desenvolvimento sdcio
econdmico do estado de Sao Paulo. Em tal contexto nascia o Colégio Técnico
Industrial de Sorocaba (CTI) pelo Decreto 52.449/70, que passou a ser denominado
EESG. Professor Rubens de Faria e Souza, com a promulgacéo da lei n°. 464, de 14
de outubro de 1974, em homenagem ao professor e jornalista. Esta homenagem
segundo o professor José Eduardo de Carvalho Prestes, foi uma solicitacdo dos
familiares (esposa e filhos) do professor Rubens de Faria e Souza (Anexo H) junto
aos deputados estaduais, por ocasido de sua morte. Atualmente a escola é
denominada ETEC “Rubens de Faria e Souza”.

Segundo o professor José Eduardo de Carvalho Prestes®? o trabalho para

formar as turmas iniciais, ocorreu em 1967 realizado pelo prof. Ladzaro do Carmo

32 José Eduardo de Carvalho Prestes: Professor do Colégio Técnico Industrial de Sorocaba de 1969 a
1998, onde exerceu cargo de vice-diretor. Foi professor da Escola Estadual Prof. Jilio Prestes de
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Prestes Miramontes®3 que ocupou o cargo de diretor da escola, juntamente com o
professor Cicero Seiffert (Inspetor da 72 Inspetoria Regional de Ensino Profissional —
IREP) e demais professores. O Prof. Miramontes com muito entusiasmo percorreu
todas as cidades que tinham ginasios Industriais, buscando estimular e convencer
os melhores alunos destes ginasios a fazerem os cursos do segundo grau técnico,
sendo que este chegou a ir até o norte do Estado no municipio de Ituverava. Como
resultado deste esforco, em 1968, conseguiu-se criar duas turmas com trinta e cinco
alunos, que iniciaram suas atividades no mesmo ano. “[...] Foram aproveitados 0s
professores que eram do ginasio industrial [...] nesse curso [...]”. Segundo o Prof.
José Eduardo, o Colégio Técnico Industrial de Sorocaba foi o primeiro do interior do
estado de Sao Paulo.

A fala do professor reforca a colocacdo da autora Silva Maria et al (2011) que
houve um consenso por parte da populacdo, quando em 1968 foi implantado o
curso técnico em mecéanica, alinhada a mudanca de denominacdo de Escola
Profissional Mista de Sorocaba para Ginasio Industrial Estadual ‘Fernando Prestes’
de que se tratava do Colégio Técnico Industrial, consenso este que ainda perdura na
mente das pessoas que viveram este periodo.

O Professor Youzo Watanabe,®* relatou que o vestibulinho para as primeiras
turmas do Colégio Técnico Industrial de Sorocaba (CTI), ocorreu em 1969 e realizou-
se fora da cidade de Sorocaba. Para ele “[...] Sorocaba ndo acreditava, ndo tinha
confianca em cursos deste tipo. Eles conheciam o ginasio industrial, mas o ensino
técnico médio de segundo grau eles ndo conheciam, ndo tinha muito crédito neste

tipo de ensino”. Quanto ao vestibulinho o prof. José Alberto Deluno® afirma

Albuquerque, na qual também exerceu o cargo de diretor, e atualmente € membro do Conselho
Municipal de Educac¢éo de Sorocaba.

83 Lazaro do Carmo Prestes Miramontes: Professor efetivo de ciéncias exercia o cargo de diretor do
Ginasio Industrial Fernando Prestes em 1969.

34 Youzo Watanabe em entrevista com o autor. (set. 2016).: Natural de Brauna-SP, fisico formado
pela Universidade Mackenzie, especializacdo em Matematica pela Unicamp e Pedagogia -
Administracédo escolar. Foi professor de Matematica na Escola Técnica Rubens de faria e Souza de
1970 a 1997, ocupou o cargo de orientador e diretor de 1992-2009 da mesma escola. Também foi
professor de Calculo Diferencial e Integral da Faculdade de Engenharia de Sorocaba (FACENS) de
1978- 2009.

35 José Alberto Deluno: Natural de Mococa-SP, formado na Escola Industrial de Mococa , Curso de
Desenho Técnico e Maquinas pela Getllio Vargas em Sao Paulo. Foi professor de Desenho Técnico
no Ginasio Industrial de Sorocaba (1952-1970), ocupou o posto de Vice-diretor do Ginasio Industrial
Professor Fernando Prestes (1968-1970). Professor da Faculdade de tecnologia de Sorocaba, foi um
dos fundadores da Faculdade de Engenharia de Sorocaba (FACENS) em 1974 onde implantou o
curso de Engenharia Civil e Elétrica em 75/76, em 1974 fundou o Centro Regional de Tecnologia
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“fiz o primeiro inclusive sob a minha batuta”, e que “os alunos formados no ginasio
industriais tinham preferéncias nas vagas do ‘Colégio Técnico’, mas parece que foi
dois ou trés anos s0, depois o vestibular foi unificado por for¢a da legislacao”.

O prof. José Eduardo em sua entrevista confirmou a realizacdo do
vestibulinho, porém afirmou que, em 1969 o mesmo ocorreu em Sorocaba.
Comentou que ‘“tinha cinco turmas em tempo integral (dois segundos colegiais e trés
primeiros colegiais),o que despertou um entusiasmo muito grande na cidade [...]". A

partir de 1970 foram criadas trés salas por ano, sendo a procura

[...] pelo alunato muito intensa [...]. “Ndo s6 de Sorocaba, mas da regido,” [..] aliado a isso
houve no caso uma cisdo, no caso, quer dizer o prédio onde estava o chamado no caso,
"Ginasio Industrial Fernando Prestes" ficou destinado ao colégio técnico, o ginasio industrial,
quer dizer, deslocou-se e foi no caso ocupado junto com a sétima IREP [...] instalacdes, [...]
do seminario diocesano e la ficou por muito tempo até que foi construido depois o prédio que
€ hoje [...]. (informacao verbal).

Segundo o professor José A. Deluno

[...] o Ginasio Industrial tinha internato sendo que o departamento de ensino profissional
pressionou o professor Miramontes para que acabasse com o internato. [...] € quando
comecgou o colégio, alguns alunos de outras cidades usaram o Internato, mas o departamento
profissional, a Secretaria da Educac¢éo extinguiu cortou a verba do internato; ndo tinha como
sustentar. Ai o prof. Miramontes conseguiu uma verba para alugar uma casa para os alunos,
e eles se revezavam para fazer as despesas e ficaram alguns anos nessa casa, mas nao foi
além de 3 ou 4 anos.

A fala do prof. Deluno vai ao encontro com a do prof. José Eduardo, sobre o
fato de muitos alunos serem de fora da cidade e a necessidade de
acompanhamento e aconselhamento levou a escola, com apoio da Associagédo de
Pais e Mestres (APM) do entdo Ginasio Industrial, a manter as republicas. Segundo
José Eduardo em 1970 o CTI funcionava em regime de republica, “o diretor montou
trés republicas de alunos de fora”, e elas eram localizadas nas proximidades da
escola, “uma hoje no caso inclusive é um hotel, mas na época era uma casa que foi
comprada pela APM”.

O Prof. José Eduardo relata que com a separacdo do CTI e Ginasio Industrial
em definitivo, a APM solicitou a casa e, como o CTI estava comecando e com

poucos alunos, e ndo contanto com nenhuma ajuda da Secretéria da Educacédo, nédo

Santa Escolastica, mantido pela rede de Telefonia de Sorocaba com os cursos de eletronica e
telecomunicagdes. E se aposentou em 1992 e atualmente é Diretor Emérito da FACENS.
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tinha recursos para adquirir uma casa e manter a republica. Assim segundo José
Eduardo

um dos professores [...] de portugués, [...] Oswaldo Descasado tinha uma propriedade
préxima ali, uma chacara no [...] Jardim Emilia um lugar [...] lindissimo, [...] que estava
crescendo sob o ponto de vista imobiliario, entéo, [...] ele ofereceu [...] para que fosse usada
no caso pelos alunos. (informacéo verbal).

Segundo o Prof. Youzo os professores se dispuseram a dar o suporte
necessario ao acompanhamento dos alunos, evitando que houvesse desordem na
chacara. Com o tempo os alunos de fora da cidade foram diminuindo e com isto a
republica fechou. “Estes alunos tinham todas as refeicdes na escola café da manha,
almoco, café da tarde, jantar e alguns alunos tinham até ceia” (informagao verbal).
O Prof. José Eduardo relatou que o cardapio das refei¢cdes era preparado por “dona
Virginia Morotti, [...] uma pessoa muito assim dedicada, sabe aquele pessoa que
vocé olhava para ela e € uma suavidade, parece uma madre. [...] ela era a
nutricionista”, e o preparo ficava por conta das auxiliares de cozinha.

Os professores ndo souberam precisar por quanto tempo estd chacara foi
usada como republica, e ndo foi encontrado nenhum registro ou documento escrito
sobre a mesma.

Quanto a questao das verbas, o professor Deluno relatou que em sua direcéo

[...] a escola recebia as verbas ja programadas, verba para material didatico; verba para
alimentacé@o que a escola fornecia alimentacdo aos alunos; verbas de manutencgéo, e assim
guando eu assumi inclusive néo tinha pratica administrativa [...] reuni os professores coloquei
as verbas no quadro de giz e [...] vocés definem como vamos definir essas verbas. Entdo, a
secretaria da educacgéo determinava as verbas e a escola simplesmente administrava essas
verbas. Eu como diretor enfrentei alguma dificuldade de aplicagdo, enfim. Cheguei numa
empresa em Sorocaba para comprar material, material didatico para as oficinas operarem.
Disseram "dé& a verba e vai tirando o material assim que vocé precisar." Eu ja falei ndo, ndo é
assim que a legislagédo pede, [...] eu estou fazendo uma cotagdo o senhor tem que botar 0s
precos ai para eu definir quem vai fornecer [...] e era assim todas as aplicacdes de verba com
tomada de preco e fornecimento do material. (idem).

O CTI de Sorocaba segundo o Prof. Youzo iniciou-se “[...] com o curso de
Mecanica diurno, sem curso noturno”. Segundo ele “[...] depois foi criado um curso
para quem tinha o ensino médio e o ensino de segundo grau completo, estes
podiam vir aqui e fazer a parte profissionalizante, ai s6 a noite.” Os alunos iam até a

escola e faziam “s0 aulas praticas e técnicas, era um curso intensivo de dois anos e

meio para concluséo.”
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Em 1974 foi criado o “curso de Eletrotécnica, depois criado o curso noturno,
tanto o de eletrotécnica como o de mecénica”, também foram posteriormente criados
cursos técnico de Eletromecéanica e técnico de Alimento.

Segundo os Prof. Deluno e José Eduardo, as primeiras turmas do colégio
técnico implantado foram compostas por meninos, ndo houve procura de meninas

para o curso de Mecanica.

Posteriormente é que [...] uma das primeiras alunas [...] entrou 14, olha como a situacdo é
diferente, foi no curso de mecéanica. Foi no caso brilhante aluna e posteriormente quando
terminou o colegial ela [...] entrou na faculdade de medicina, hoje ela é professora na
Faculdade de Medicina [...]. (idem)

O professor ndo mencionou o nome da referida aluna. Segundo ele as
mulheres alcangcaram um numero expressivo quando foi criado o curso para técnicos
em alimentos.

Segundo o Prof. Youzo “entre 1971 e 1972, os alunos carentes receberam
meio salario minimo como bolsa de estudo para manutencédo deles, porque muitos
tinham apenas condigéo de pagar o transporte e outros nem isto”. Ele relatou que a
bolsa era paga através da Coordenadoria de Ensino Técnica de S&o Paulo e foi
disponibilizada por um pequeno periodo. Mas Ressalta-se que apenas o professor
Youzo levantou esta questdo da contribuicdo de ajuda de custo, nenhum dos outros
entrevistados a citou, e na pesquisa realizada em documentos, ndo se encontrou
registro da mesma.

Os cursos ministrados nas oficinas preparavam o0s alunos para pratica
profissional nas empresas que estavam se instalando em Sorocaba (muitas delas do
setor metal-mecéanico) com os cursos Técnico em Mecanica e Técnico em
Eletrotécnica. Segundo o professor Youzo no inicio do CTI os componentes
curricular dos cursos eram definidas pelos professores tanto dos contetudos praticos
de oficina, quanto os e formacao regular. O professor relatou o exemplo matéria de
Desenho Mecéanico, os alunos adquiriam conhecimento, desenhavam e iam para as
oficinas construirem aquilo que tinha desenhado. E importante ressaltar que os
Planos de Ensino (APENDICE C) consultados ndo apresentam estéa flexibilidade, ela
seguia as bases da Secretaria da Educacéo.

Para o Prof. Youzo o nivel de instrugdo era tdo elevado, que alunos

construiam toda parte estrutural da furadeira de bancada, exceto o motor, que era
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adquirido fora. A oficina era equipada com maquinas e bancadas novas e ainda
contava com a estrutura de uma pequena fundicdo para a transformacao da matéria
prima. Segundo os professores Youzo e José Eduardo o grupo de professores das
oficinas era muito técnico e de excelente nivel. Relataram que os professores das
oficina chegaram a montar na escola um carro completo. No entanto nao foi
encontrado documentos escritos, fotos ou qualquer outro meio, nenhum registro de

tais afirmacoes.

4.3.1.1 A resisténcia do Gindsio Industrial @ mudanca de prédio

Relata o Prof. Youzo que o processo de mudanca de prédio do Ginasio
Industrial Estadual para a efetivacdo do Colégio Técnico Industrial ocorreu com certa

resisténcia,

[...] meio quanto conturbado [...] porque o prédio era do Ginasio Industrial e o Diretor montou,
implantou o ensino técnico na escola alegando que mais tarde ia [...] desativar o Ginasio
Industrial. Ai 0 que aconteceu? a forca atuante da cidade e os professores muito dindmicos
na época foram pedir ajuda a politicos, e recorreram ao prefeito da cidade José Crespo
Gonzalez na época, que intermediou a mudan¢a do Ginasio Industrial para o antigo
Seminario Diocesano na Av. Eugenio Salermo, onde ficou até inauguragdo do novo prédio no
Mangal (informag&o verbal).

O Prof. José Eduardo destacou a separacdo que havia entre as pessoas as

desejavam a escola e outros que ndo a desejavam. Existiram

[...] certos interesses de pessoas, interesses politicos e assim por diante, que houve no caso
essa ruptura no gindsio industrial, o diretor que foi designado Prof. Flavio de Souza Nogueira
que na oportunidade era orientador educacional, [...] uma pessoa de vamos dizer deixa uma
imorredoura saudade pela sua competéncia, pela sua simpatia, pelo seu humano de
primeirissima qualidade [...] o Colégio Técnico como nds chamamos o Ginasio Industrial, ndo
havia, inclusive, intercAmbio praticamente, quer dizer era assim [...] eles e nds, mas nds
professores que haviamos chegado e iniciado com o colégio ndo participamos dessa ciséo,
para nds o que interessava era o colégio técnicol...] (idem).

Para o Prof. Youzo na implantacdo do colégio técnico, a maior resisténcia se
deu porque as pessoas ndo queriam desativar o Ginasio Industrial, o que foi
reforcado pela fala do Prof. José Eduardo. Este pensamento e a preocupacao
causaram alguns desentendimentos; no entanto, segundo o Prof. Youzo, a
separagao “foi bastante benéfica porque ficou com duas escolas técnicas.”

Sobre o assunto o Prof. José Eduardo afirmou que o fato do CTI permanecer

no prédio, “foi uma destinagcéo”, porque era “ali que estava concentrado o ensino de
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segundo grau” e “a tendéncia que se esperava era que aos poucos‘ o Ginasio
Industrial fosse extinto. “Mas [...] ndo foi o que aconteceu [...]. os de la batalharam,
se interessaram, foram atrds e conseguiram [...], que ndo ficasse so6 ginasio, [...] eles
passassem a ter o colégio técnico”. Percebe-se tanto na fala do Prof. José Eduardo
quanto na fala do Prof. Youzo, que Sorocaba teve duas escolas técnicas
simulténeas, o que de fato ndo ocorreu neste periodo.

Esta confusédo se deu, pois o Ginasio Industrial ao ser transferido para outro
prédio continuou a funcionar com os cursos de “Aprendizagem Industrial”. Assim,
Sorocaba segundo a autora Silva M. et al (2011, p. 69), passou a ter duas escolas
com habilitacdo profissional de 2° grau em 1975, quando o Ginasio Industrial
passou a ter cursos de habilitacdes profissionais parciais de 2° grau, como 0S Cursos
de Desenhista Mecanico, Auxiliar Técnico de Mecanica e com a transferéncia para
outro prédio, “Habilitagdo Plena, de 2° grau de Técnico em Alimentos” do CTI para o
Ginasio.

Segundo Prof. Youzo, o diretor Prof. Miramontes sabia que “estava
determinado que o ensino profissional,0 ensino médio e o ginasio industrial de
primeiro grau seriam extintos, prevendo a implantacdo da 5.692” e, tendo este muita
atuacao junto a Coordenadoria de Ensino Técnico de Sdo Paulo que supervisionava
todo o ensino técnico, levou a decisdo da permanéncia do CTI no prédio em que
estava.

O Prof. Deluno disse que tentou varias vezes conversar com a Secretaria
quanto a decisdo. “Veio de cima para baixo. Eu tentei inclusive falar com alguém da
secretaria da educacédo la em Sao Paulo; disseram nao, ja esta definido, ndo tem

como voltar atras, vai ser dessa forma! Teve de fazer!”.

4.3.1.2 Quanto aos professores

Para o Prof. Youzo no inicio dos anos de 1970 o ambiente entre os
professores “era o melhor possivel, mas houve muito descontentamento porque para
0 ensino médio tinha de ter professores com qualificacdo e professores que nao a
tinham. O que dificultava muito para os professores atuarem em varios graus”. O
professor que ministrava determinada matéria como “ciéncia no primeiro grau néo

tinha qualificagdo para dar quimica, fisica ou biologia no segundo grau, mesmo
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matematica, teve muita resisténcia neste sentido”. Além do que muitos eram efetivos
da rede de coordenadoria do ensino técnico.
Esta percepcdo de harmonia também €& expressa na fala do Prof. José

Eduardo, que relata:

[...] n6s, professores do Colégio, [...] nos relacionavamos e queriamos bem aos professores
do Ginasio, e os professores do ginasio por sua vez também nos queriamos bem, nos
respeitivamos e assim por diante, mas vamos dizer assim a parte administrativa ficava
separada [...]J(informacao verbal).

Segundo o Prof. José Eduardo, entre os professores havia alguns que

trabalhavam nas duas unidades, principalmente na area que a gente falava area técnica, [...]

entdo eles desenvolviam aulas nas oficinas, no caso do Fernando Prestes, e no caso no

Rubens de Farias [...], entdo, quer dizer, nunca houve uma coisa assim, [...] vocé é de la eu

sou daqui [...], havia pois, vamos dizer as oportunidades [...], por exemplo reunido e tudo

mais, havia intercambio, inter-relag&o, e tudo mais [...] (idem).

Para o Prof. José Eduardo a cisédo das escolas veio de cima para baixo.
Apesar disto havia professores trabalhando nas duas unidades, principalmente em
areas técnicas; a relacdo dos professores entre as escolas era de harmonia, mesmo
com as tensbes das mudancas. O problema estava na parte administrativa que
ficava separada. Na administracdo do CTI estava o Prof. Ldzaro do Carmo
Miramontes e, na administracdo do Gindsio Industrial o Prof. Flavio de Souza
Nogueira, que acompanhou o Ginasio posteriormente para outro prédio, sendo
nomeado oficialmente diretor em 1971.

O Prof. Deluno relatou que houve “algumas dificuldades por parte dos
professores do Ginasio Industrial, porque os professores da parte profissional eram
professores préaticos e os salarios deles eram menores do que dos professores de
formacédo académica.” O professor Deluno relatou que os colegas enxergavam o
novo professor tomando seus lugares.

Os professores Youzo e José Eduardo explicaram que os professores
contratados para o CTI eram de carater temporario, “mas existia muito
comprometimento com 0 ensino técnico”; eram pessoas experientes
profissionalmente, oriundas das grandes inddstrias, como por exemplo, a empresa
Metalac e industrias pesadas de Sédo Paulo. Também profissionais como o Eng®
Carazeque era Diretor da empresa Fagco em Sorocaba e o técnico Thiago

Colombarte um profissional de alto nivel.
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Todos os professores tinham envolvimento com a escola, “eram de vestir a
camisa, quando chegavam maquinas para descarregar, ou alguma outra coisa, eram
os professores que iam |4 descarregar. Era com muita dedicacdo e muito amor,
acreditando naquela ideia nova de tipo de estudo.”

O Prof. Deluno lembrou que a maioria dos professores néao se transferiu para
a autarquia, e isto ocorreu “ndo por causa de salario, porque ja estavam
equiparados”, foi por causa de ‘[...] plano de carreira mesmo.” No entanto, é
importante registrar que no periodo de transferéncia para o Centro Paula Souza o
professor Deluno nado fazia parte do quadro de professores do Rubens de Faria e

Souza, mas sim do ‘Fernando Prestes’.

4.3.1.3 A Comunidade e o acolhimento do Colégio Técnico Industrial

O Colégio Técnico teve uma boa receptividade por parte da cidade de

Sorocaba, nas palavras do Prof. Deluno:

[...] comunidade sorocabana recebeu com entusiasmo a formacdo do colégio técnico e os
alunos formados pelo “Colégio Técnico” ndo tinham problema para colocacdo de emprego
nas empresas; as empresas procuravam. Eu mesmo fui procurado muitas vezes para indicar

alunos para trabalhar nas empresas. Eu cito ai as empresas: a fabrica de Cimento Votoran, a

fabricar de papel Votocel. Na ocasido ainda tinha a inddstria metalirgica nossa Senhora

Aparecida, que estava se instalando em Sorocaba; A¢o Paulista. Todos procuravam alunos

formados no colégio técnico, e principalmente o curso de Mecanica era muito procurado

(informacéo verbal).

A aceitacdo da escola se deu primeiramente por causa do exaustivo trabalho
dos professores Miramontes e Deluno junto as empresas da regido e pela qualidade
do ensino, como afirmou o Prof. José Eduardo: “[...] como era ensino integral havia
no caso interesse dos professores, que se encantavam em trabalhar com aqueles
alunos que de certo modo eram selecionados [...]” de ‘[...] certa forma até perverteu
a finalidade que [...] seria formar, quer dizer uma méo de obra, [...] Que fosse
trabalhar na indastria e ndo foi o que aconteceu [...]” os alunos eram tdo bem
preparados, que quando eles terminavam o terceiro colegial “eles ndo iam ser
técnicos, eles entravam em faculdade de Engenharia ou na Faculdade de
Tecnologia”.

As induastrias instaladas no municipio receberam com muita alegria e

expectativa o colégio técnico
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[...] inclusive favoreceram muito as instalagbes. Antes ainda da passagem para o “Centro
Paula Souza”, o “Colégio Técnico” recebeu maquinas novas para as oficinas da secretaria da
educacdo, e nés implantamos... Eu tive a oportunidade de acompanhar a instalacdo dessas
maquinas nova, [...]. E, vieram as maquinas, e ndo vieram as ferramentas para operar as
maquinas. Eu procurei as empresas na ocasido, eu estava na direcdo, e as empresas
forneceram as ferramentas para operacdo das maquinas. E os profissionais, os professores
para operara essas maquinas. Também nds fomos procurar nas empresas novos
professores. Os professores do colégio Técnico eram todos novos. E acompanhamos, entéo,
a adaptacdo dos professores com as novas maquinas e foi uma recepcdo calorosa pelas
empresas produtivas de Sorocaba (informacéo verbal).

N&o houve, segundo a fala do Prof. Deluno uma preocupacéo por parte da
Secretaria da Educacédo do estado em criar a real necessidade de estrutura para que
0s cursos ocorressem de forma eficiente. Isto fica claro quando o professor apontou
a falta de ferramentas para que as maquinas pudessem funcionar o que é reforcado
pelos outros entrevistados.

Quanto a questdo de ac¢les junto a escola na comunidade, o Prof. José
Eduardo lembrou que a escola ndo praticava nenhuma acao externa envolvendo a

comunidade de modo a aproxima-la. Segundo ele as acbes

[...] ficava dentro no caso das paredes [...], como eu falei de informacéo, de orientagéo e
assim por diante, mas sempre, vamos dizer intramuros, entende? Quer dizer ndo havia essa
abertura com a comunidade. [...] o que havia foi s6 como eu falei: os professores se
empenhavam, entdo, era um professor que elevava algum conhecimento, trazia alguma coisa
para dentre o das escolas, mas eram experiéncias assim pessoais, certo que cada um no
caso fazia uma contribui¢cdo, mas dizer a escola em si propriamente, n&o!(informagéo verbal).
O Prof. Youzo fez as mesma afirmacdo de que ndo houve acado por parte da
escola com o objetivo de aproximacdo com a comunidade. Ou seja, todas as
atividades estudantis ocorriam dentro dos muros da escola com aulas de atividades
fisicas, apresentacfes teatrais, entre outras. Mas os relatos dos entrevistados
demonstram claramente que a direcdo do CTIl em seu inicio buscou realizar uma
aproximacdo com a comunidade empresarial (industrial), através de visitas, e
convites aos empresarios para palestrarem na escola, apresentando as empresas 0s

cursos e os trabalhos de aprendizagem que eram ali realizados.

4.3.1.4 A transi¢céo para a Autarquia Centro Paula Souza.

Decreto Estadual n° 16.309/80 determinou que os Colégios Técnicos fossem
integrados a autarquia Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza.

Assim, em janeiro de1981, seis escolas técnicas foram integradas a este Centro e
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“em fevereiro de 1982, mais seis unidades entre elas a EESG. Professor Rubens de
Faria e Souza. (antigo Colégio Técnico de Sorocaba — CTI). A administracdo passou
entdo a ser de responsabilidade da autarquia.

Na visdo dos professores José Eduardo e Youzo a integracdo do Colégio
Técnico Rubens de Faria e Souza ao Centro Paula Souza trouxe um forte impacto
cultural em relacdo aos seus professores. “O pessoal tava acostumado com aquele
regime; para mudar, teve aquela resisténcia, aquela preocupacdo e tudo mais”. O
Prof. Youzo explicou que a escola estadual de segundo grau tinha seu quadro de
professores efetivos da rede estadual comum; “entdo os professores [...] ficaram
preocupados [...]J, mudar regime! Porque o Centro "Paula Souza" era ligado a
Secretaria do Desenvolvimento e ndo a Secretaria da Educacgdo; na época era
Secretaria de Ciéncias e Tecnologia [...]".

Pelo relato do Prof. José Eduardo houve uma diferenca de administracéo;
para ele “[...] a secretaria de educagéo [...] era uma mega instituicdo, uma mega
organizagdo e quando passou no caso a fazer parte do Centro Paula Souza, era no
caso pequeno, [...] era muito mais facil, [...] o intercambio”. Segundo ele, se o
professor tinha alguma situacdo para resolver era direto. JA na Secretaria da
Educacdo ao contrario, “tinha mil vamos dizer degraus para se chegar; entado
facilitou muito [...] a inter-relacéo e tudo mais com a criacdo do centro Paula Souza”.

Para o Prof. Youzo a maior preocupacao dos colegas era que iria “mudar o
professor efetivo” e ele, assim como o professor José Eduardo, pertenciam a este
“regime efetivo do Rubens de Faria”. Ambos disseram que os funcionarios perderam

sua “efetividade”, sendo que muitos se remanejaram, conforme explicado abaixo:

[...] eu mesmo era efetivo [...] e tive que me remanejar para o "Padilha3®¢", no caso a maioria
foi para o "Padilha", porque a escola ofereceu la essa possibilidade e o Centro Paula Souza
através de seu superintendente assegurou para a gente a continuidade do vinculo com as
aulas [...] s6 que o cargo, tinha que ser em outra escola, [...]. Todos os efetivos tiveram que
se remanejar para rede estadual, escola da rede estadual. Entdo; o que acontecia? A maioria
gue queria continuar remanejou, mas pediu afastamento de dois anos, [...] mas sem receber
vencimentos (informacéo verbal).

O Prof. José Eduardo fortaleceu a declaracdo do Prof. Youzo declarando que
muitos dos seus colegas se transferiram para a EEPS. Prof. Antbnio Padilha, mas

36 EEPSG. Prof. Antonio Padilha: criada em 1896 foi o primeiro grupo escolar de Sorocaba e esta
localizado na rua professor Toledo no Centro de Sorocaba.
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que ele se transferiu para a escola Julio Prestes de Albuquerque®’. O Centro Paula
Souza deu “uma abertura muito grande, [...] n6s no caso, por exemplo, pudemos
escolher certo, quer dizer cargos na escola que fosse do nosso desejo,
independentemente de ter ou ndo o cargo, [...] vocé iria para la [...].” Segundo ele,
muitos de seus colegas eram de outras cidades, ou tinham familiares e viram a

oportunidade de se transferirem para outros municipios. E foi 0 que aconteceu

[...] imediatamente falou: eu quero aquela escola de Bauru, e eles removeram, [...] Tinha uma
outra colega que escolheu ltu, [...] a familia também era de itu, ela viajava diariamente, ela
era professora de Histéria, uma professora brilhante [...] escolheu itu (informacao verbal).

Prof. José Eduardo lembrou ainda que alguns professores ndo quiseram
perder o vinculo efetivo com a rede de ensino estadual, e, passaram definitivamente
para outras unidades da rede e n&o ficaram no Colégio Técnico, optando por uma
carreira no estado. Ndo somente os professores, mas também os funcionarios que
“eram da Secretaria da Educacdo foram alocados onde [...] fosse de interesse de
cada um, [...] e o Centro Paula Souza [...] deu aquela abertura, quer dizer, vocé quer
continuar eu contrato, mas via CLT.” Youzo relatou que muitos de seus colegas
professores tinham vinculos de trabalho com empresa privadas e estes, nao
optaram em ser remanejados para outras escolas da rede de ensino, ficando apenas
ministrando no Colégio Técnico.

O Prof. Youzo esperou dois anos e se exonerou do cargo efetivo de professor
da rede estadual e continuou no Centro Paula Souza como celetista, porque se
considerava especialista em ensino profissionalizante. Assim como ele muitos dos
seus colegas optaram pelo mesmo caminho. Diferente do professor José Eduardo
que ficou trabalhando tanto na Escola Rubens de Farias e Souza, quanto na Prof.
Julio Prestes da rede publica estadual onde seguiu carreira. Para os entrevistados a
condicéo de ter de decidir entre um cargo efetivo ou um regime celetista foi muito
traumatizante, porque se perdia todo o direito.

Outro aspecto abordado pelos professores Youzo e José Eduardo foi a
questdo pedagogica: antes da integragcdo ao Centro Paula Souza a programacéo
partia da necessidade local. Com o Centro as diretrizes ja viam prontas e

engessadas.

STEEPSG. Prof. Julio Prestes de Albuquerque: criada em 1928, e foi o primeiro Ginasio Estadual

publico, € chamado de "Estadao” e esta localizado a Av. Dr. Eugénio Salermo.
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Como os professores relataram muitos colegas permaneceram no Colégio
Técnico Rubens de Faria e Souza até suas aposentadorias. Segundo eles no
ambiente apds os primeiro ano de adaptacdo ao novo sistema, as relacdes foram
harmoniosas, havendo apenas conflitos de rotinas cotidianas.

Para os professores entrevistados, o Colégio Técnico Industrial foi de suma
importancia para a cidade de Sorocaba. Para o Prof. Deluno a implantacdo do CTI
somada a implantagcdo da Faculdade de Tecnologia de Sorocaba estimulou muito as

empresas a se instalarem em Sorocaba.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi iniciada com objetivo de contribuir para a reconstrucdo da
histéria da escola conhecida hoje como ETEC — Escola Técnica Estadual Professor
Rubens de Faria e Souza, através de reflexdes com base em autores que
discorreram sobre as instituicdes escolares e autores que pesquisam a formacgéo
profissional. Ndo se trata apenas de registrar o passado, mas compreender e
interpretar os fatos para esta reconstrucdo. Para isto, tomou-se como partida o
esquema figurativo de Magalhdes ao trabalhar materialidade, representacédo e a
apropriagao.

Com o intuito de entender as bases legais da educacao profissional e os fatos
sociais que afetaram a organizacdo deste ensino, a pesquisa demonstrou que a
educacéo profissional no Brasil de acordo com os autores Queluz (2000), Romanelli
(1986) e Cunha (2000), teve suas raizes nos Liceus, que assim como 0s patronatos
agricolas tinham o formato de internato para as criancas desvalidas de
oportunidades. O discurso era o de preservar e dar assisténcia as criancas. No
entanto, a realidade era evitar os riscos desta condicdo de marginalizacdo social o
gue poderia de fato atrapalhar o desenvolvimento do pais. Estas instituicdes
serviram ao proposito de formar a méo de obra para o processo de industrializacao
gue ocorria, como para a formacdo de filhos de pequenos proprietarios e de
trabalhadores rurais. Os institutos na verdade deixavam muito a desejar pelo seu
carater assistencialista. Pode-se constatar que a educacéo profissional no inicio da
republica foi pensada para formacdo de mé&o de obra para servicos manuais,
contudo, era vista com preconceito relacionado com a ideia de trabalho escravo.

Observou-se que nos anos de 1930 a educacao profissional foi estimulada
como instrumento estratégico para o projeto de consolidacdo do desenvolvimento
econdmico do Brasil. A Constituicdo Federal de1937 foi a primeira a tratar a questao
do ensino técnico profissional e industrial. Isto ocorreu porque neste periodo o
mundo passou por uma forte crise econdmica afetando varios paises, inclusive o
Brasil. Estes acontecimentos levaram a uma revisdo dos processos de
desenvolvimento e expansdo econdmica, onde a educacgdo foi muito importante.
Mas as mudancas ocorreram de fato em 1942, através de reestruturacdes objetivas
dos cursos por meio do Decretou-Lei 4.073/42 que regulamentou e integrou o ensino

industrial ao ensino médio. Este decreto transformou os Liceus em Escolas
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Industrias e Técnicas passando a ser oferecida a formacéo profissional em nivel
equivalente ao secundario.

Em 1946, o pais passou a contar em sua rede federal de ensino industrial
com padrdes escolanovistas, difundindo os métodos de treinamentos tayloristas e o
modelo de treinamento em servigo (TWI - training within industry), introduziu a
concepcao fordista de producdo via educacdo, modelos estes que tinham e tem
como base a reproducéo ideoldgica do capitalismo.

O estudo mostrou que a década de 1950, foi um periodo de grande
crescimento industrial atraido pelos baixos salarios que, para as empresas,
impactaram favoravelmente os custos produtivos. Surgiram diversos sindicatos e
novos grupos de influéncia politica com formacao técnico-cientifico.

O processo de desnacionalizagdo da economia dos anos de 1950 levou a
imposicdo de um regime intensivo-extensivo, 0 que gerou muita insatisfacdo por
parte de varios setores da sociedade: religiosos, politicos, sindicais, estudantis
liderados pela UNE, entre outros. Este regime de acumulacédo do capital através da
exploracdo da méo de obra de forma extensiva, foi e é gerador de exclusdo social.
Isto levou os grupos a lutarem contra as politicas educacionais elitistas e
antidemocraticas, contra politicas de baixos salarios minimos e de baixos salarios
praticados no mercado.

No governo de Juscelino Kubitschek a educacao profissional adquiriu maior
liberdade e autonomia através da lei n°® 3.552/59, mas ressalta-se que esta
autonomia didatica tinha de passar pelo 6rgdo de Conselho com os representantes
de industrias que exerciam grande influéncia decisodria, ou seja, toda pedagogia se
alinhava a necessidade de mercado e aos interesses da manutencédo intensiva do
capital. Esta lei foi substituida em pouco tempo pela LDB n° 4.024/61.

Os anos de 1960 e 1980 foram marcados por fatos politicos extremamente
complicados que afetaram diretamente o estado democratico. Com o Golpe Militar
em 1964 o pais passou a ser governado de forma ditatorial, o Estado Militar
estabeleceu mudancas profundas na vida politica, social e econdmica da sociedade.
Um periodo de repressdo aos direitos civis, controle dos meios de comunicacao,
abafando qualquer forma de liberdade de expressdo. O governo buscou aumentar a
integracdo do Brasil ao capitalismo internacional com politicas de aceleracdo da
industrializacdo. Novamente a educacdo profissional se tornou uma op¢ao para

suprir as demandas por mao de obra qualificada.
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Durante duas décadas o ensino foi influenciado fortemente por varios acordos
com agéncias internacionais. Estes acordos objetivavam moldar a educacdo nas
ideologias dos paises aliados, principalmente os Estados Unidos. Neste periodo
varios decretos-lei foram assinados afetando a educacgdo profissional e sua
estrutura. Neste periodo as Secretarias e os Conselhos Estaduais de Educacéo
passaram serem ocupados por empresarios e prepostos de escolas particulares.
Prevalecendo os interesses dos grupos privados de educacdo nas politicas
educacionais, situacdo que néo é diferente dos dias atuais.

Foram assinados decretos como os de isencdes tributarias as instituicbes
escolares patrticulares, a reforma do ensino superior, do ensino supletivo, a reforma
do ensino de 1° e 2° graus pela Lei n® 5.692/71, que mudou as diretrizes de base e o
curriculo dos cursos, alterando a LDB 4.024/61. As modalidades de técnicos e
auxiliares técnicos foram regulamentas pela Resolucdo n° 2 e Parecer n° 45 de
1972, que também delineou a formacado profissional no Brasil e estabeleceu
categorias em relacéo a qualificacao para o trabalho.

O governo militar tracou a educacao de forma linear nos varios estados da
Unido em uma perspectiva taylorista de ensino e saber. O reflexo das politicas
privatizantes do governo levou o Estado a investir pouco na educagao
profissionalizante, provocando a perda da qualidade no ensino de 1° e 2° Graus
publicos em todos os estados da Uniéo.

Historicamente as politicas publicas para educacédo no Brasil tiveram objetivos
de captacdo de mao de obra bracal, disciplinada, higiénica, procurando impedir o
crescimento da violéncia e separacdo de classes sociais. Mas quando o Estado
pensou numa educacdo para uma cidadania emancipada, o0s interesses dos
gestores publicos sempre estiveram em consonancia com a manutencao da ordem
social e do poder.

N&o diferente da realidade federal, em S&o Paulo o ensino profissional foi
pensado como condicdo ao desenvolvimento industrial e expansionista e de
estratégia assistencialista para a diminuicdo da marginalizacdo dos menos
favorecidos. Porém a educacdo profissional paulista desenvolveu-se de forma
diferenciada a partir dos anos del930 com a liberdade e a responsabilidade de
elaborar seus proprios programas, responsabilidade esta que passou a ser

assegurada na Constituicdo Federal de1934.
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O ensino profissional no estado de Sao Paulo foi configurado através do
Cddigo de Educacdo do estado pelo Decreto n° 5.884/33, que estabeleceu as
competéncias do servico de ensino secundario geral e profissional. O mesmo
decreto caracterizou as escolas profissionais mantidas pelo estado como instituicoes
de ensino regular secundario, mas sem serem equivalentes as escolas secundarias
do ensino regular. E a partir do Decreto 15.040/45 mudaram-se as denominacdes
das escolas primarias e secundérias, femininas, masculinas ou mistas do estado.
Elas passaram a serem chamadas escolas industriais.

As escolas industriais durante as décadas de 1940 a 1960 foram perdendo
prestigio. Com a grande quantidade de evasdo, reprovacdes, estruturas
insuficientes, corpo docente improvisado, insuficiéncia de recursos, entre outros
motivos, levou nos anos de 1950, a mudancas no modelo de ensino profissional,
adequando-o a realidade da demanda. As mudancas foram implantadas através da
Lei n°® 3.552/59, que denominou parte das escolas industriais estaduais e federais
como escolas técnicas e escolas agrotécnicas.

Em 1961 a LDB 4.024/61 determinou que 0 ensino médio constituir-se-ia em
dois ciclos, o 1° seria chamado de ginasio e o do 2° colégio, neste Ultimo seria
garantindo aos concluintes o direito de prosseguirem em seus estudos em nivel
superior. A mesma lei determinou que o curso industrial basico chamar-se-ia Ginasio
Industrial. Neste mesmo ano com a autonomia dada aos estados o governo paulista
assinou a Lei n°® 6.052/61 que legislou sobre o sistema educacional dos ensinos
Industrial, economia doméstica e artes aplicadas. Esta lei organizou e promoveu
construcdes de novas escolas industriais no estado. Machado (2014) em sua visédo
afirma que na década de 1960 a educacao no estado de Sdo Paulo deixou de ter um
carater assistencialista. Mas ndo ha como confirmar tal afirmacéo: o fato de garantir
a continuidade do ensino em nivel superior, construir novas escolas, ampliar o
nimero de vagas, entre outras acfes, ndo significa que o estado deixou o
pensamento assistencialista. Suprir as necessidades de demandas para a educacao
podera mascarar as reais intengfes. A educagdo nunca é para todos, e quando o é
séo propostas educacgdes diferentes, cindindo privilégios.

Com a Lei Estadual n° 10.125/67 o governo do estado de Sdo Paulo tornou
publico o objetivo de transformar os ginasios industriais em colégios técnicos. O
governador Roberto Costa de Abreu Sodré tragou novos rumos para O ensino

técnico no estado. Implantou uma reforma descentralizadora que ficou conhecida
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com “Ulhéa Cintra”’, no qual revogou varios atos que compunha a legislagcédo
acumulada desde a década de 1930. De certa forma democratizou o0 ingresso na
escola publica, em Sao Paulo, de excelente qualidade, reservada a poucos. Mas o
fato é que dar a condicdo de acesso ndo significa dar ensino de qualidade, ao
expandir a oferta e ndo investir proporcionalmente no atendimento as necessidades,
a educacdo paulista veio a perder esta exceléncia.

Sodré tinha o objetivo de valorizar o ensino profissional e elevar o curso
técnico ao nivel superior. Em 6 de outubro de 1969 assinou o Decreto-Lei criando a
autarquia Centro Estadual de Educacéo Tecnologica Paula Souza, denominado pelo
decreto 1.418/73 Centro Estadual de Educacdo Tecnologica de S&o Paulo,
delegando a ela a responsabilidade de articular, e desenvolver a educagéo
tecnologica nos ensinos médio e superior no estado. A autarquia aproximou a
educacéo de nivel técnico médio ao nivel tecnoldgico superior, o que foi fundamental
para atender as exigéncias do desenvolvimento socioecondmico e o modelo
mecanicista de modernizacao do Estado.

O estado de Séo Paulo sempre esteve na vanguarda do desenvolvimento e
crescimento econdmico no Brasil. Com a disponibilizagcdo do capital da atividade
cafeeira para atividade industrial, somado a substituicdo do trabalho escravo pelo
trabalho livre e assalariado e, os incentivos a imigracao europeia, favoreceram a
efetivacdo da industrializacdo no estado. Com o fluxo dos rendimentos dos
trabalhadores assalariados foi possivel a ampliacdo da produc¢do manufatureira para
0 consumo interno, 0 que levou o estado a adquirir uma posigdo proeminente
durante a industrializacdo. Assim grandes empresas como a do segmento metal-
mecanica, metalurgia e a automobilistica, se instalaram na regido metropolitana de
Séo Paulo.

A expansdo rapida da regido metropolitana provocou uma situacdo de
mobilidade urbana complexa, além de uma exploracdo imobiliaria elevada, o que
aumentou 0s custos para as empresas, entre outros problemas. Levando nos anos
de 1970 o governo paulista, com apoio do governo federal, a criar projetos e acoes
de descentralizacdo industrial, buscando desenvolver as regides do interior do
estado, entre as cidades que poderiam sido prestigiadas estava Sorocaba, o que
nao ocorreu.

Sorocaba apesar de estar entre as principais cidades de polo téxtil,

considerada um centro industrial tradicional no segmento ndo obteve 0os mesmos
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resultados de outros municipios no final dos anos de 1950. O declinio do setor téxtil
em Sorocaba nos anos de 1960 foi por causa do periodo que os autores Negri;
Goncalves e Cano (1988) chamaram de a industrializacdo restringida, era
impossivel, na visdo deles, com a fragilidade das bases financeiras e tecnologicas
do setor manter-se em crescimento.

A crise dos anos de 1960 levou a grandes dificuldades de receitas, com o
declinio da secular industria téxtil, a administracdo de Sorocaba teve de criar a
Comisséo de Desenvolvimento Municipal Industrial - CDMI, com o objetivo de pensar
e desenvolver um plano de modernizagdo produtiva para a cidade. Esta comisséo
elaborou um projeto de desenvolvimento urbano com a criagdo de uma nova zona
industrial, porém ndo implantada de imediato.

Em 1966 foi tomada a decisdo de instalar a nova zona industrial, no Distrito
do Eden, que junto com incentivos fiscais, passou a atrair varias empresas de
diversos segmentos. Com tantos beneficios e uma localizacdo privilegiada,
favorecendo a logistica estratégica, o resultado ndo poderia ser outro, um periodo de
rapida expanséao industrial, 0 que provocou o aumento da demanda de mao de obra
gualificada. Concomitantemente houve um aumento gradativo da populagéo, as
pessoas vinham de varias regides e estados, em busca de melhores condicbes de
vidas, oportunidade de crescimento financeiro. Provavelmente impulsionadas por
Sorocaba ser conhecida como “Manchester Paulista”, apesar de que muitos vieram
transferidos com as empresas que se instalaram no municipio.

Sorocaba, neste periodo inicial de industrializacdo, contava com apenas uma
instituicdo publica de formacédo profissional o Ginasio Industrial Coronel Fernando
Prestes, que habilitava os alunos para a iniciagéo profissional, com formacao de 1°
ciclo de ensino; o SENAI que formava aprendizes e outras instituicbes particulares.
Desta forma a mao de obra qualificada deixava a desejar, as indudstrias
necessitavam de uma capacitacdo mais técnica do que a do ginasio. Assim a
criacdo do Colégio Técnico de Sorocaba, a Escola Professor Rubens de Faria e
Souza veio em um momento favoravel para a cidade tendo em vista que o colégio
preparava e capacitava a mao de obra necessaria ao desenvolvimento industrial.

A criacdo do Colégio Técnico Industrial de Sorocaba ocorreu a partir do
Decreto-Lei n° 52.499/70. A escolha do municipio para sua instalacao foi porque ja
tinha o Gindsio Industrial de 1° ciclo e a lei determinava que estas instalacdes

fossem usadas para os colégios técnicos de formacao de 2° ciclo. Sendo a proposta
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do governo do estado de desinstalar os ginasios industriais. Assim, o prédio do
Ginasio Industrial Professor Fernando Prestes cedeu espaco ao Colégio Técnico
Industrial Professor Rubens de Faria e Souza, desta forma, as duas escolas
funcionaram no mesmo prédio por um curto periodo. A criacdo dos colégios técnicos
foi pensada de forma sistematica e planejada pelo governo, porém ocorreram sem
investimento adequado como previa a lei.

A pesquisa mostrou que as primeiras acdes para instalacdo do CTI de
Sorocaba ocorreram em 1967 por iniciativa do professor Lazaro do Carmo Prestes
Miramontes e o Professor Cicero Seiffert. Apesar de o CTI ser oficialmente instalado
em 1970, os primeiros vestibulares para um curso de formacao técnica de 2° ciclo
ocorreram em 1968, quando duas turmas iniciaram suas atividades. Elas foram
montadas com alunos convidados de diversos colégios do estado, e de fora do
estado para 0 curso técnico em Mecanica. Apesar de nao explicitado nas
entrevistas, pode-se inferir, pelos comentarios, que a busca dos alunos, se deu
porque se desejava montar o curso com os melhores discentes dos ginasios
industrial, alunos considerados diferenciados, provavelmente, para mostrar a cidade
gue o CTI formaria os melhores para o mercado de trabalho.

Observou-se um fato interessante, quando as entrevistas declararam o
empenho e dedicacdo dos professores e diretor para montar a primeira turma. A
partir destas acdes do Prof. Miramontes, Sorocaba se antecipou aos acontecimentos
gue ocorreram em 1970. Isto por causa da proximidade do professor com a
Secretaria da Educacgdo do Estado. De certa forma, Miramontes estava preparando
a cidade de Sorocaba a aceitar o CTI.

Com gestéo do Prof. Deluno em 1969 as demais turmas foram formadas por
vestibulares por causa da grande procura, sendo que em 1970 passaram a ser
unificados por forca da legislagdo. Percebeu-se nas falas dos entrevistados um
entusiasmo com a mistura de sentimento de saudosismo e orgulho pelos trabalhos
desenvolvidos.

Quanto a relacdo do Colégio Técnico Industrial com a comunidade, a
pesquisa levantou que em seu inicio ela foi de certa forma indiferente, ndo porque a
comunidade ndo queria 0 modelo de ensino, mas por causa da falta de informacoes
sobre do que se tratava o colégio. Para a populacdo o ginasio ja atendia a
expectativa da formacéo, afinal o Ginasio Industrial Coronel Fernando Prestes tinha

construido uma histdria junto a comunidade sorocabana. Desta forma, houve certa
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resisténcia por parte de alguns politicos da cidade, que ndo queriam o fim do
mesmo. A divergéncia por parte de alguns politicos se deu por motivos ideoldgicos,
eles ndo acreditavam no modelo de ensino apresentado, acreditavam que Sorocaba
tinha de defender a manutencdo do Ginasio Industrial, que tinha uma historia
constituida. Tanto que estes lutaram fervorosamente nos bastidores da Camara do
estado junto aos deputados para que o ginasio nao fosse fechado. Nao se pode tirar
0 mérito deste grupo que, junto com outros articularam manobras para que isto ndo
ocorresse, favorecendo muito a educacéo profissional no municipio.

A resisténcia foi de no declinando no decorrer dos primeiros anos e a procura
pelos cursos se intensificou, a comunidade comecou a perceber a qualidade do
ensino. Com o crescimento da populacdo e a expansao do seguimento industrial e
consequentemente, com a necessidade de melhores qualificagcbes, a escola passou
a ser procurada. Assim a comunidade passou a vé-la como uma oportunidade de
desenvolvimento financeiro. A escola mostrava sua qualidade com a maioria dos
alunos ali formados ingressando nas melhores universidades publicas e faculdades
no Brasil. Ou seja, uma oportunidade do filho da classe operaria de ascender a um
curso universitario, fato antes impensado por esta classe. As universidades publicas
eram para poucos, o0s ingressos eram filhos da burguesia, dos detentores de poder
politico e econdmico.

Mesmo quando o aluno n&o ingressava no curso superior ele ainda obtinha
boas posicGes de trabalho em grandes empresas, consequentemente melhores
salarios. Muitos eram contratados por montadoras da capital, gerando um grande
estimulo aos alunos.

Talvez o fato dos professores imprimirem uma dedicacdo sem precedentes
gue ultrapassavam suas obrigacdes, esteja vinculado ao surpreendente nimero de
alunos formados para méao de obra técnica do mercado de trabalho ingressando em
niveis superiores.

E importante salientar que, segundo os entrevistados, a escola se manteve
afastada da comunidade, no que diz respeito as relagbes de trabalho. Isto fica claro
na fala Prof. José Eduardo “...] Ficava dentro, no caso, das paredes [...] ndo havia
esta abertura para a comunidade [...]”. No entanto, os entrevistados nao souberam
explicar por qual motivo ocorria. Pode ter sido porque o modelo de pensar a
educacdo era hierarquizado, ndo compreendia a dimensdo participativa da

comunidade nas diretrizes da educacgao. O modelo era mecanicista direcionando a
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preparacao aos moldes que a inddstria necessitava. Além do que este periodo foi
marcado pela ditadura, a imposi¢cao de cima para baixo.

J& quanto aos empresarios, apos o trabalho dos professores Miramontes,
Deluno entre outros, passaram a ver o Colégio Técnico Industrial com muito
entusiasmo. Os alunos eram encaminhados a estagios nas empresas, eles detinham
um grande conhecimento teorico e pratico, o que fortalecia cada vez mais esta
parceria. Segundo os entrevistados houve uma relacdo préxima entre escola e
empresa, seja com a participacdo de técnicos e empresarios ministrando palestras
de diversos assuntos, ou pelo encaminhamento dos alunos para estagios. Isto ndo
poderia ter sido diferente, afinal de contas a educacdo ministrada no Colégio
Técnico condizia com o modelo taylorista e o TWI protagonizado pela CBAI na
década de 1950, que se mantém até hoje.

O que de fato ocorreu foi que a comunidade sorocabana, aos poucos, foi
reconhecendo o papel importante do CTI na formacdo profissional dos seus
adolescentes e, no decorrer dos anos a escola foi se tornando referéncia na
formacéo técnica da cidade e regido.

De que forma os professores reagiram ao processo de transicdo? As
entrevistas demonstraram que a instalacdo do Colégio Técnico Rubens de Faria e
Souza, junto ao Ginasio Industrial provocou apreensdo nos professores que la
lecionavam e, muitos nao tinham a qualificacdo necessaria para ministrar aulas no
Colégio Técnico. Para os entrevistados o pensamento de que o colégio encerraria
suas atividades trouxe muitas preocupacdes. Afinal o curso técnico em Mecéanica ja
estava ocorrendo desde 1968, e parte dos conteudos era ministrada por eles. Com a
oficializagcéo da criagdo do CTI isto mudou e novos professores foram contratados
para substituir aqueles que nao tinham formacao superior.

As apreensdes ndo criaram relacdes de disputa, o clima era harmonioso entre
os docentes do Colégio Técnico e do Ginasio Industrial durante o periodo que os
dois ocuparam o0 mesmo espaco. Houve sim, no inicio, certo mal estar mas porque
eles ndo recebiam o mesmo salario. Os docentes eram dedicados e se envolviam
com a escola, se colocavam a disposi¢cdo de qualquer atividade, fosse ela intelectual
ou bragal.

Segundo as entrevistas a tensdo maior se deu na Administracdo da escola,

gue se manteve por um periodo curto com dois diretores e duas secretérias, isto
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provocou certo desconforto e, consequentemente muitas divergéncias nestes
setores.

Quando o Centro Paula Souza assumiu a escola, houve uma mudanga
cultural, o regime de professor efetivo passou para celetista (CLT), no qual os
docentes perderiam direitos adquiridos e teriam de iniciar um novo plano de carreira.
Assim muitos professores ndo aceitaram permanecer no colégio e solicitaram a
transferéncia para outras instituicbes de ensino do estado. Transferéncias estas que
a autarquia e estado facilitaram, sendo que os professores escolhiam a instituicdo
em que gueriam ministrar aulas. Muitos deles foram para a EEPG Antonio Padilha
de Sorocaba, mantendo-se no regime efetivo do estado por questdes de plano de
carreira. As entrevistas trouxeram estes fatores como decisdo para a permanéncia
ou nao na instituicdo. Mas ha de se levar em conta que entre eles havia aqueles que
nao acreditavam ou ndo aceitavam por motivos ideoldgicos o modelo de ensino do
CTL.

Outra questdo que preocupou muito os professores estava relacionada a
parte pedagdgica dos cursos. Enquanto o CTI estava sobre a administragdo da
Secretaria da Educacdo o pensamento pedagodgico partia da necessidade local e,
apos integracdo do Centro Paula Souza as diretrizes eram determinadas, vinham
prontas e engessadas. Mas como os professores relataram nas entrevistas apés
este processo de adaptacao, os trabalhos e as relacbes sempre foram harmoniosos
dentro da escola. O engessamento se deu pelo fato do governo buscar com a
autargquia Centro Paula Souza a unificacdo do ensino da escola técnica de acordo
com o Decreto Estadual n® 5.540/69. A imposicdo dos planos de ensino, nao
possibilitando a adequacéo das realidades locais e ou regionais, culturas, situacdes
sécio econbmicas, entre outros fatores, se tornaram armadilhas, para a formacéo
integral do aluno.

Esta pesquisa de reconstrucdo histérica da criagdo do Colégio Técnico
Rubens de Faria e Souza apresentou informac¢des importantes para o entendimento
de seu papel para a cidade. Como observado, apesar da sua cria¢ao ter ocorrido de
forma imposta por forga de lei, a escola foi importante no desenvolvimento de méo
de obra qualificada para as industrias que aqui se instalavam. A histéria do Colégio
Técnico Industrial se entrelaca a histéria de desenvolvimentos industrial da cidade

de Sorocaba.
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A pesquisa obteve informacdes orais, levantadas por entrevistas, porém néo
encontrou documentos escritos do periodo que mencionassem tais fatos, registrando
a escassez de documentacdo ou dificuldades para acessa-lo por motivo de causa
desconhecida, ndo podendo afirmar que tais documentos existiram ou foram
destruidos.

Assim, esta pesquisa realizou levantamentos histéricos sobre a educacao
brasileira, paulista e sorocabana e, conceitos acerca da educacao para compreender
a historia da Escola Técnica Estadual Rubens de Faria e Souza desde sua
fundacdo, quando tinha outro nome. Esta trajetéria resultou em descobertas sobre
as concepgoes e intengdes para a educacao, disputas de poder, poder de influéncia,
representacfes ideolégicas na educacdo, e a fragilidade da capacidade de
preservacdo de documentos. A educacdo é um ideal de transformacdo da
humanidade, uma ideologia de emancipacdo, um projeto de socializacao,
doutrinacdo, formacdo para o trabalho e, quantos motivos desejar atribuir-lhe
acreditando que possa cumprir. Aqui ficam abertas as possibilidades de novas
descobertas, aprimoramentos, buscas por documentos perdidos, pessoas nao
encontradas, reflexdes novas ou aprofundamentos exigidos pelo exame atento da

histéria.
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APENDICE A

Fotos dos fornos usados na pequena fundicdo da ETEC Rubens de Faria e Souza,
remanescente do Ginasio Técnico Industrial. Hoje esta desativado e infelizmente
encontra-se em um estado precario de manutencao.

Figura 39. Forno Central.

Figura 38. Forno 2

Fonte: Elaboragéo propria Fonte: Elaboracéo propria

Figura 40. Base do Forno Central Figura 41. Frente do Forno Central

Fonte: Elaboragéo propria Fonte: Elaborag&o propria
Figura 45. Visdo das paredes do espacgo Figura 46. Frente do Forno
do Forno

Fonte: Elaboragao propria Fonte: Elaboragéo propria
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APENDICE A (continuag&o)

Figura 47. Parede interna das area dos
fornos

Fonte: Elaboracéo propria.

Figura 48. Chaminé do forno

Fonte: Elaboracgéo propria

Figura 49. Chaminé do forno

Fonte: Elaboragéo propria

Figura 50. Chaminés dos fornos

Fonte: Elaboragéo propria

Figura 51. Chaminé do forno central

Fonte: Elaboracéo propria
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APENDICE B

Fotos dos Pisos em Marmores importados. A escola tinha pisos nobres no saldo
principal e nas escadarias. As fotos aqui apresentadas sao de 2016, e foram tiradas
das escadas que sobem para o andar superior que dao acesso as salas e ao
auditorio central.

Figura 52. Pisos ceramicos com rodapés Figura 53. Degraus revestido em marmore
em marmore.

Fonte: Elaboragé&o propria. Fonte: Elaboragéo propria.

Figura 54. Corre méo das escadas internas

Fonte: Elaboracéo propria.
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APENDICE C

Quanto ao plano escolar da escola Estadual de 2° Grau “Professor Rubens de
Faria e Souza” para as habilitagbes Plenas em técnico em Mecanica, Eletrotécnica,
Eletromecéanica e Alimentos no plano escolar no que diz respeito a Educacéo geral
0s cursos ficaram estruturados da seguinte forma:

Educacédo Geral com previsdo de uma carga horaria total prevista minima de 1.900
horas. Este plano era ministrado em todos os cursos. Além dos contetdos a seguir
nos cursos tinham aulas de Educacao Fisica e Estudo Religioso.

Nucleo Comum Area de Estudos ou Disciplinas

Comunicacéao e Expressao | Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
Inglés

Educacéo Artistica

Estudos Sociais Geografia

Historia

Quimica

Fisica

Educacéo Moral e Civica

Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB)

Ciéncias Matematica
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

Biologia e Programas de Saude

Estagios Com duracéo de 720 horas no mercado de trabalho.
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A Formacéao especial, ou seja, de competéncia técnica estava estruturada de
acordo com cada curso, como demonstrado a seguir com carga minima 1.900 horas

a . 2.400 horas

Educacgéo especial Técnico em Eletrotécnica

L o Séries
Matérias Disciplinas .
aplicadas
Organizagéo e Normas. Organizagéao e Normas 3°
A 1°0e 2°
- Eletrotécnica.
Eletricidade.
Eletronica Industrial. 3°
Medidas e Ensaios. 3°
Gerenciamento de transmisséao e 3°
Distribuicdo Industrial e Elétrica.
Préticas Profissional 10 20 @ 30
Desenho. Desenho Técnico 1°,2%e 3°
Mecanica. Mecanica técnica 20
Magquinas Elétricas 2°0e 3°
A (o}
Maquinas e Instalactes InstalacGes 3
Elétricas. Fisica Aplicada 10
Quimica Aplicada 2°




Educacéo especial Técnico em Eletromecanica
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Matérias Disciplinas Séries
aplicadas
Organizacéao e Normas. Organizacao e Normas 3°
Eletricidade Eletrotécnica. 3°
Mecanica. Elementos de Maquinas. 10, 2%¢ 3°
Metrologia 1°e 2°
Resisténcia dos Materiais. 20
Producdo Mecanica 3°
Projetos de Maquinas 3°
Ensaios tecnoldgicos dos materiais 3°
Praticas Profissional em Mecéanica 1°0,2%e 3°
Materiais, Maquinas, Ferramentas e 1°e 2°
Dispositivos
Maquinas e Instalacdes Maquinas Elétricas 3°
Elétricas _
Instalacbes Elétricas. 3°
Praticas Profissional em Mecéanica 10,2°¢ 3°
Producédo Mecéanica. Produgdo Mecénica 3°




Educacédo especial Técnico em Mecanica

105

L o Séries
Matérias Disciplinas .
aplicadas
Organizacéo e Normas. Organizacao e Normas 3°
o (o]
. Eletrotécnica. 1°e2
Eletricidade.
Eletronica Industrial. 3°
Medidas e Ensaios. 3°
Gerenciamento de transmisséo e 3°
Distribuicdo Industrial e Elétrica.
Praticas Profissionais 10 20 @ 30
Desenho. Desenho Técnico 10, 2%e 3°
Mecanica. Mecéanica técnica 2°
Maquinas Elétricas 2°e 3°
Maquinas e Instalactes InstalacGes 3°
Elétricas. Fisica Aplicada 10
Quimica Aplicada 2°




Educacédo especial Técnico em Alimentos

Matérias Disciplinas Séries aplicadas
Organizagao e Normas. | Organizacdo e Normas 3°
Bioquimica e Micrologia 18, 2%¢e 3°
Saude
Higiene e Conservacao 1°e 2°
Industrializacao Industrializacao 3°
Nutricdo e Dietética 13, 2% e 3°
Nutricao
Aramatologia 13, 2% e 3°
Praticas Profissionais | Praticas Profissionais 13, 2%¢ 3°
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Os cursos no inicio tinham uma menor carga de horas aulas nas disciplinas,
aumentando nos passar do tempo, variando de acordo com os dias de aulas. Mas
nao alterando os nomes de componentes. Neste caso abrem-se oportunidades de
novas pesquisas na linha do cotidiano escolar.
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ANEXO A

Planta da estrutura do prédio principal consta o nome do Ginasio Fernando Prestes. A
planta a baixo é do subsolo do prédio (embasamento). Acervo do Colégio Técnico Rubens
de Faria e Souza. Planta do Primeiro Pavimento do prédio do periodo de sua construcao.
Documento do acervo da escola Rubens de faria e Souza.

&




ANEXO A (continuacao)

Planta do primeiro pavimento do prédio do periodo de sua constru¢do. Documento
do acervo da escola Rubens de faria e Souza.




ANEXO A (continuacao)

Planta do segundo pavimento do prédio do periodo de sua constru¢do. Documento
do acervo da escola Rubens de Faria e Souza
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ANEXO B

Fotos do refeitdrio no inicio das atividades do Colégio Técnico de Sorocaba -
ETEC Professor Rubens de Faria e Souza. Pertecente ao arquivo do Centro Paula
Souza cedido pela escola técnica de seu arquivos. O refeitério no sub solo ficou
funcionando por alguns anos antes d eser desativado e era usado apenas pelos
alunos. As fotos sdo dos anos de 1960 e foi tirada no periodo que ainda estava

funcionando o Ginasio Industrial no local.

Figura 1. Alunos realizando suas Figura 2. Vista do refeitério
refeicbes

Fonte: Acervo Centro Paula Souza Fonte: Acervo Centro Paula Souza
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ANEXO C

Fotos da fachada e do sagudo do Colégio Técnico de Sorocaba - ETEC
Professor Rubens de Faria e Souza. Cedidas do acervo pessoal de Marcia Moraes
Manzoni Leme Vieira (Agente técnico e administrativo da escola). Sem data, mas a
foto se refere ao final dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990. A fachada

atualmente permanece a mesma.

Figura 3. Fachada frente do prédio Figura 4. Fachada da escadaria
principal.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
Figura 5. Fachada vista da rampa Figura 6. Fachada vista da rampa
lateral direita. (1994) lateral direita (1965) ainda Ginasio

; : Industrial

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo Escola Rubens de Faria
Souza.
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ANEXO C (continuacgéao)

Saguéao do Colégio Técnico de Sorocaba - ETEC Professor Rubens de Faria

e Souza. Cedidas do acervo pessoal de Marcia Moraes Manzoni Leme Vieira

(Agente técnico e administrativo da escola). Sem data, mas a foto se refere ao final

dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990. A fachada atualmente permanece a

mesma.

Figura 6. Saguéo visto da entrada dos
fundos do prédio.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 7. Vista Interna saguéo de
recepcéo

77
X

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
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ANEXO D

Fotos da visédo dos patios do Colégio Técnico de Sorocaba - ETEC Professor
Rubens de Faria e Souza. Cedidas do acervo pessoal de Marcia Moraes Manzoni
Leme Vieira (Agente técnico e administrativo da escola). Sem data, mas segundo a
proprietaria as fotos se referem ao final dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990.

Figura 8. Entrada do prédio principal Figura 9. Pétio vista por cima.
pelo fundo vista do pétio central.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 10. Vista do jardim do pétio Figura 11. Vista do pétio central interna
central

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
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ANEXO D (continuacgéao)

Figura 12. Vista do patio central

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 13. Jardim do pétio visto da
esquerda.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 14. Visdo do fundo da cantina e do
prédio principal vista da lateral esquerda.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 15. Visdo do espaco entre as
oficinas de mecénica e pétio

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
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ANEXO E

Fotos da Fachada do Prédio da oficina mecéanica e eletrotécnica do Colégio
Técnico de Sorocaba (ETEC). Escola Professor Rubens de Faria e Souza. Cedidas
do acervo pessoal de Marcia Moraes Manzoni Leme Vieira (Agente técnico e
administrativo da escola). Sem data, mas segundo a proprietaria as fotos se referem

ao final dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990.

Figura 16. Fachada da frente da Oficina Figura 17. Fachada da frente da Oficina
Mecanica. vista da lateral direita do prédio.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 18. Fachada da frente do
Laboratdrio Eletrotécnica e Eletronica.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
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ANEXO F

Fotos do maquinario da oficina Técnico em Mecanica do Colégio Técnico de
Sorocaba (ETEC). Escola Professor Rubens de Faria e Souza. Cedidas do acervo
pessoal de Méarcia Moraes Manzoni Leme Vieira (Agente técnico e administrativo da

escola). Atualmente os mesmos maquinarios, que estdo bem conservados.

Figura 19. Vista parcial interna da Figura 20. Furadeira
oficina

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 21. Furadeira e Retifica Figura 22. Retifica horizontal

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
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ANEXO F (continuacéo)

Figura 23. Fresa Horizontal

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 44. Vista parcial interna da
oficinal

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 25 — Torno Mecénico 1

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 26 — Torno Mecénico 2

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni
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ANEXO G

Fotos do auditério do Colégio Técnico de Sorocaba (ETEC). Escola Professor
Rubens de Faria e Souza. O palco era todo trabalhado com madeira nobre, com cortinas
verdes, dentro da nave do teatro cadeiras de madeiras macicas. No entanto, atualmente
modificado por determinacéo da fiscalizacdo dos Corpos de Bombeiro de Sorocaba. (acervo
pessoal de Marcia Moraes Manzoni Leme Vieira, 2000.)

Figura 27. Vista frontal do palco no
fundo do auditorio.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 28. Vista do palco do centro do
auditério

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 29. Audit6rio visto do palco.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 30. Lustre do auditério central

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni




ANEXO G (continuacao)
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Figura 31. Teto trabalhado em
madeira, ja com algumas mudancgas na
iluminacéo.

Fonte: Acervo pessoal de Marcia Manzoni

Figura 32. Lampadas do audit6rio
originais da época

Fonte: Acervo Escola Rubens de Faria
Souza.

Figura 33. Auditorio em finalizacdo de acabamento nos
anos 1940. Observa-se ao fundo um crucifixo. E no teto
as lampadas originais da época do inicio da escola

Fonte: Acervo da Escola Rubens de Faria e Souza.
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Fotos do Acervo do Colégio Técnico Rubens de Faria e Souza, retirada do
acervo do Centro Estadual de Estudos Técnico Paula Souza. Imagens registradas
na homenagem de nomeacédo do Colégio Técnico de Sorocaba em Escola Técnica

Professor Rubens de Faria e Souza.

Figura 34. Foto do Prof. Rubens de Faria
e Souza.

Fonte: Acervo Escola Rubens de Faria e
Souza

Figura 35. Auditério visto do palco.

Fonte: Acervo Escola Rubens de Faria e
Souza

Figura 36. Auditorio visto do palco.

Fonte: Acervo Escola Rubens de Faria e Souza.




