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RESUMO

Tendo por objeto material de estudo o Colégio Santa Escolastica
(centenaria instituicdo escolar da cidade paulista de Sorocaba), esta tese traz o
resultado de uma pesquisa historiografica que se apropriou da trajetéria da
instituicAo com o objetivo de apreender as condicbes concretas em que a
representacdo social de escola tradicional se concretizou em seu cotidiano
pedagogico. Apoiada nas categorias epistemoldgicas presentes na obra de
Justino Pereira de Magalhdes: materialidade, representacdo e apropriacdo e
delimitada pelos anos de 1905 e 1950, a pesquisa se realiza através de fontes
primérias e fontes orais, e analisa a institucionalizacdo do projeto educativo da
Congregacédo Beneditina Missionaria de Tutzing sob duas perspectivas principais:
o ideal missionario da ordem religiosa e as praticas pedagdgicas tradicionais. O
aporte tedrico que da sustentacdo a pesquisa historiografica conta com os
estudos de Demerval Saviani e Franco Cambi. A institucionalizacdo do Colégio
se efetiva estabelecendo contato com um passado remoto, mas que repercute na
modernidade: a condicao tradicional ndo se sustenta apenas nas objetividades
das praticas educativas antigas, que sofrem as alteracbes ideolégicas da
contemporaneidade, mas também, paradoxalmente, na finalidade singular de um
fazer humanista cristado, que tem na educacdo um dos espacos para realizacao de

seu projeto universal de humanidade e salvacéo.

Palavras-chave: Colégio Santa Escolastica; Escola de tradicdo; Irmés beneditinas;

Humanismo cristao;



ABSTRACT

Having as object of study the Santa Escolastica High School (a centennial
institution of children's education at the city of Sorocaba, Sado Paulo), this work
shows the results of a historiographical research that seeks to appropriate the
trajectory of the institution with the objective of apprehending the conditions in
which social representation of the traditional school materialized in its pedagogical
routine. Based on the epistemological categories from Justino Pereira de
Magalhdes works: materiality, representation and appropriation, and delimited by
the years 1905 and 1950, this research explores primary and oral sources, and
analyzes the institutionalization of the educational project of the Missionary
Benedictine sisters of Tutzing under two main perspectives: the missionary ideal of
the religious order and the traditional pedagogical practices. The theoretical
contribution that gives support to the historiographical research counts on the
studies of Demerval Saviani and Franco Cambi. The institutionalization of that
elementary-secondary school happens by establishing contact with a remote past,
which has repercussions on modernity: the traditional condition is not only based
on the objectivities of old educational practices, which undergo the ideological
changes of contemporaneity, but also, paradoxically, based on the singular
purpose of a Christian humanist work, which has in education one of the spaces

for the realization of its universal project of humanity and salvation.

Keywords: Santa Escolastica High School; Traditional School; Benedictines,

Christian Humanism;
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Haja hoje para tanto ontem.

(Paulo Leminski)

Educar é apenas permitir a alguém ser digno de seus antepassados.

(Polibio)

Os que ensinam a muitos a justica hdo de ser como as estrelas por
toda a eternidade.
(Antigo Testamento DN, 12,3)
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Figura 1 - Logo Atual
Os arcos se reportam a fachada da Igreja e do Colégio Santa Escolastica atual
e compdem a identidade material da instituigao.
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1 INTRODUCAO

O objeto material desta pesquisa — o Colégio Santa Escolastica — foi
fundado em 1905, na cidade paulista de Sorocaba, por religiosas da Congregacao
das Irmds Beneditinas Missionarias de Tutzing (Alemanha). Hoje, centenéria, a
escola mantém suas atividades pedagodgicas no ambito do ensino privado,
prestando servicos a todas as etapas da educacéo basica, do bercario ao ensino
meédio. Nos dias atuais, atende por volta de mil alunos e permanece sendo uma
das mais importantes instituicbes de ensino da cidade, atraindo alunos e
profissionais também das regifes circunvizinhas. O desempenho da funcdo de
professora contratada de ensino médio no Colégio, entre os anos de 1996 e 2010,
propiciou a oportunidade de convivio cotidiano com seu ambiente escolar, com
suas préaticas pedagdgicas e com a gestdo educacional. Ensejou também o
contato pessoal frequente com as religiosas responsaveis pela congregacdo
mantenedora da instituicdo. Das impressdes pessoais e da observacdo empirica
sistematica de seu cotidiano pedagogico ao longo desses anos, no qual se
mesclavam ao trabalho propriamente didatico as preocupacdes de ordem moral-
religiosa da congregacdao, originou-se o interesse teorico pela histéria do Colégio,
sobretudo no tocante a relacdo manifestada entre o tradicionalismo da orientacéo
pedagdgica e um certo pragmatismo inovador presente no trabalho cotidiano das
religiosas. Dessas impressoes, derivou uma sensacao paradoxal, por assim dizer,
de que o instituido ali encontrava (e encontra) suas raizes na tradicdo longinqua
da religido, para, em seguida moldar-se aos objetivos concretos e cotidianos da
formacao cultural e moral das pessoas.

Por isso, deparou-se a questdo: por que ndo investigar a historia do
Colégio Santa Escolastica? Afinal, enquanto instituicdo escolar longeva, ela
formou, instruiu e educou varias geracdes de criancas e jovens da regido. Nesse
sentido, pois, sua génese e seu desenvolvimento institucional permitem elaborar
um dialogo com o contexto da educacéo ocidental, nacional e sorocabana. Suas
concepcOes pedagogicas estruturadas a partir de um ideal tradicional de ensino
possuem um sentido de formacdo humana que, ao ser investigado, permite a

confrontacdo e a comparacdo com o0 que se faz no presente em termos de
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trabalho educativo. A reflexdo em torno disso é o que se pretendeu realizar nesta
pesquisa.

O contato com o acervo institucional, aberto totalmente pelas religiosas, foi
outro elemento que contribuiu para o interesse da pesquisadora, confirmando
como o passado e a tradicdo da congregacdo mantenedora e da propria escola se
embrenham, de forma sutil, no presente escolar. H4 inUmeras reminiscéncias e
memoérias guardadas nos espacos da escola. Na secretaria, livros de matriculas,
livros de visitas de inspetores e supervisores, livros de atas de reunibes
pedagogicas, boletins, provas de alunos e regimentos escolares. Na biblioteca
artigos de jornais, revistas, trabalhos escolares discentes sobre a historia
institucional. No espago da diretoria inUmeros albuns de fotografias. O prédio,
ademais, abriga um museu nédo intencional de parte da histéria da educacdo em
Sorocaba, e, consequentemente, da historia da educag¢do no Brasil. O conjunto
arquitetdnico onde se situa o Colégio reune em si, além da escola, a Igreja Nossa
Senhora do Rosério e o Priorado de Sorocaba da Congregacdo das Irmas
Beneditinas Missionarias de Tutzing.

A congregacéo das religiosas que cuidam do Colégio é uma das inUmeras
instituicbes catdlicas que tém como inspiracdo e fundamentacdo do trabalho
religioso a Regra de Sao Bento. A Regra é um conjunto de principios que regulam
a vida comunitaria de muitos monastérios espalhados pelo mundo. Os
beneditinos, como sdo chamados, estdo em muitos paises, organizados em
mosteiros ou congregacoes, tanto femininos como masculinos, ramificacoes da
instituicAo monastica criada por Bento de Narsia no século VI. Atualmente, a
residéncia do abade primaz da ordem beneditina é o mosteiro de Santo Anselmo,
em Roma. O priorado de Sorocaba é sede de outras comunidades religiosas que
a congregacdo mantém: Rio de Janeiro, Presidente Prudente, Itapetininga,
Aracoiaba da Serra, Santa Rita do Oeste, além de Los Toldos e Buenos Aires, na
Argentina.

Ao iniciar a pesquisa em 2013, com as visitas ao acervo, trés religiosas se
dispuseram solicitamente a contribuir com materiais escritos e depoimentos sobre
aspectos da historia do Colégio. Irma Cecilia Torres, irma Maria Elvira Bassini e
irma Hilde Martin. Irma Cecilia Torres nasceu a 18 de junho de 1928, em

Sorocaba. Ela estudou no colégio entre os anos de 1934 e 1942. Em 1944,
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ingressou no curso normal numa escola publica em Sorocaba. Em 1946, foi morar
no Colégio Santo Amaro, mantido pela congrega¢cédo no Rio de Janeiro, e cursou
pedagogia e teologia na Pontificia Universidade Catdlica daquela cidade. Foi
diretora do Colégio Santa Escolastica entre os anos de 1971 e 1977. Entre 1990 e
1998, foi prioresa da congregacédo no Brasil. Faleceu no dia 6 de marco de 2016.

Irm& Maria Elvira nasceu a 12 de dezembro de 1921, em Vitéria, no
Espirito Santo. Foi aluna do Colégio Santa Escolastica, entre os anos de 1937 e
1941. Cursou, na década de 1940, no Rio de Janeiro, a Faculdade Santa Ursula,
onde concluiu as graduacdes em geografia, histéria e letras classicas (setor
linguistico). Voltou ao Colégio Santa Escolastica em 1952, exercendo a docéncia
até 1955. Foi sucessivamente diretora pedagdgica da instituicdo de 1960 a 1966,
de 1979 a 1985 e de 1988 a 1991. Entre seus trabalhos, escreveu uma linha do
tempo (Anexo A), que traz a sintese da histéria da congregacédo das religiosas no
Brasil. Esse documento, alias, deu suporte ao trabalho historiografico desta
pesquisa. Mora no Rio de Janeiro no Colégio Santo Amaro, escola que a
congregacao mantém. A troca de mensagens e informacfes contou com 0 apoio
das religiosas mais jovens, que trabalham naquela casa: irm& Mary Helen
Medeiros e irma Mayara Aparecida dos Santos Silva.

Irm& Hilde Martin, nasceu a 23 de maio de 1938 em Augsburg, Baviera,
Alemanha. Estudou na Universidade de Munique, onde se graduou em teologia e
letras (alem&o), recebendo, depois do estagio pedagdgico, a licenciatura plena.
Com 25 anos, ingressou na Congregacdo das Irmas Beneditinas. Ap6s o
noviciado, trabalhou em varios setores da casa religiosa; fez os votos em 24 de
outubro de 1966 e, em seguida, lecionou por cinco anos na escola de ensino
fundamental e médio, ainda na sede da congregacdo na Alemanha. Em 1971
estabeleceu-se no Brasil chegando a Sorocaba em novembro desse ano.
Trabalhou entre 1972 e 1981 como professora de religido no Colégio Santa
Escolastica, além de colaborar com formacao biblica e teolégica no priorado de
Sorocaba.

A histéria do Colégio Santa Escolastica ja foi tema de outros estudos
académicos, como a tese de doutorado de Og Natal Menon, de 2000, A Educagéo
Escolarizada em Sorocaba entre o Império e a Republica. Nesse trabalho, seu

autor descreve as circunstancias historicas da fundagéo da escola pelas religiosas
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em Sorocaba e dimensiona o feito como uma acdo do catolicismo ultramontano.
Outro trabalho — o artigo Ora et Labora: A Educacdo feminina em Sorocaba na
Perspectiva Beneditina, de Vania Regina Boschetti, apresenta um panorama do
labor educativo desenvolvido pelas religiosas beneditinas, sublinhando o aspecto
da educacédo feminina na cidade. Também a tese de doutorado de Calil Siqueira
Gomes, de 2015 — Mulheres plurais: a educacdo feminina a luz da missao
educativa da Igreja Catolica — aponta o Colégio Santa Escolastica como um
exemplo de educacdo feminina atrelada ao contexto historico da educacéo
religiosa do catolicismo ultramontano, tendo por limites cronologicos o periodo

entre 1859 e 1963. O catolicismo ultramontano, vale notar, constituiu-se

(...) numa politica conservadora, empreendida pela Caria Romana,
entre os papados de Pio VII (1800-1823) e Pio XII (1939-1945),
gue visava combater a modernidade. Em poucas palavras, pode-
se dizer que o ultramontanismo foi uma orientagdo politica, uma
autocompreensao desenvolvida pela Clria Romana, apds a
Revolugédo Francesa, marcada pela centralizacdo institucional em
Roma, um fechamento sobre si mesma e uma recusa de contatos
com o mundo moderno. (MANOEL, 1996, p. 40-41)

A instituicdo escolar € um constructo humano que se materializa tanto no
plano pessoal (subjetivo), quanto no institucional (social). Tornar objeto da histéria
uma instituicdo educativa pressupOe construir e reconstruir, no tempo e no
espaco, as representacoes elaboradas pelos sujeitos que fizeram parte de seu
projeto. lgualmente, exige discutir os inUmeros aspectos da realizacao do projeto
como processo educativo. Nesse sentido, as representacbes dos sujeitos
historicos em relacdo ao Colégio Santa Escolastica o definem e caracterizam
como uma escola tradicional. Tradicional € uma qualidade, um atributo que o
senso comum considera como contrario ou infenso ao que é moderno. O oposto
aquilo que é novo. A luz disso, cumpre indagar: como uma instituicdo escolar
assimila a qualidade de ser tradicional ante um contexto histérico de
modernidade? Quais concepcodes e ideais pedagodgicos norteiam, neste caso, o
trabalho educativo institucional? S&o essas questdes centrais que irdo dirigir a
perspectiva historica desta investigacao teorica. Outra representacdo dominante

do Colégio Santa Escolastica é a de que se trata de uma escola
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preponderantemente feminina — uma escola para meninas — que, cuidada por
religiosas, constituia a escola das madres. Esses dois aspectos ligados a figuras
femininas, contudo, foram perdendo expressao ao longo do tempo, e ndo tém, na
atualidade, o mesmo sentido das primeiras décadas em que a escola foi
instituida. Hoje h& um equilibrio no atendimento tanto de meninos quanto de
meninas; todas as classes sdo mistas, em todas as etapas da educacao basica.
E, ainda que algumas religiosas atuem em atividades administrativas, ja ndo ha
na escola nenhuma religiosa em funcdes de direcdo ou de coordenacao
pedagogica. Sob quais condi¢cbes historicas essas qualidades existiram e se
modificaram? Compreender as condigdes concretas em que essas alteragbes
ocorreram compde o quadro historico no qual a instituicao se insere.

O passado € uma categoria importante deste estudo: esse tempo perpassa
as intencdes dos fazeres educativos presentes em cada momento historico, que
agui sdo evidenciadas para demonstrar o papel da tradicdo na educacéo ocidental
e, especificamente, na forma beneditina de educar. Com uma historia dirigida a
formar seres humanos, de maneira intencional e organizada, e cujas origens
remontam as chamadas artes liberais da ldade Média, os beneditinos estédo
presentes na tarefa educativa do ocidente ha pelo menos 15 séculos.

A chegada das religiosas de Tutzing a Sorocaba, no principio do século
XX, ndo representou um episddio isolado desse propdsito historico; foi, na
verdade, parte significativa dele. O caminho que as religiosas empreenderam (e
continuam a empreender) na contemporaneidade é uma reveréncia a tradicdo de
educar, entendida como integrando o trabalho missionario cristdo da congregacéo
beneditina. ( A congregacdo mantenedora se reporta a uma ordem catélica
fundada por Bento de Nursia no século VI; e que o nome do colégio € uma
referéncia a vida do fundador da ordem: Escolastica foi irma de Bento, e viveu
préoxima a ele, dedicando sua vida ao monastério.)

Durante a Idade Média, em alguns mosteiros beneditinos, a educacao
recebeu método e sistematizacdo. Os monges, abertos a tradigdo classica greco-
romana, fundamentaram com ela as artes liberais. Estudiosos da historia da
educacdo, como Franco Cambi e Francisco Larroyo, descrevem essa
sistematizacdo como havendo sido efetivada através do trivium e do quadrivium.

Ao organizarem-se as escolas monasticas com finalidade formativa de religiosos,
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monges como Cassiodoro (490-585) deixam um legado educativo para o ocidente
(LARROYO, 1974, p. 274). Também aos beneditinos se deve a organizagdo
definitiva das sete artes liberais. O trivium compreendia a gramatica, a dialética e
a retdrica; o quadrivium a aritmética, a geometria, a astronomia e a musica.
Trivium e quadrivium unidos constituiam o septivium.

Esse passado que remete a tradicdo em educar transmite um legado
intencional constituido pela organizacéo de areas didaticas pedagdgicas e trazem
0 momento instituinte de mecanismos de escolarizacdo. A necessidade de
organizar o processo pedagdgico propiciou a criacdo da instituicido educativa no
interior dos monastérios beneditinos. Saviani (IN:NASCIMENTO, 2007, p. 5), ao
explorar o conceito instituicdo, elabora uma sintese que referencia este
argumento da tese: as instituicdes nascem a partir de necessidades humanas e
sao criadas como “unidades de acao”, organizando sistemas de praticas tendo em
vista finalidades que antes eram “espontaneas e assistematicas”.

A vinda das religiosas a Sorocaba, em 1905, guarda certa relagdo com o
passado da colonizacdo brasileira sob o império portugués. Em grande medida, a
organizacdo administrativa colonial, a exploracdo territorial e o esforco de
aculturacéo dos povos que aqui viviam contaram com o apoio da Igreja Catodlica e
de suas ordens religiosas.

O catolicismo foi também aliado do bandeirante portugués Baltazar
Fernandes, por ocasido da fundacdo da cidade de Sorocaba no século XVII.
Baltazar Fernandes fizera entdo um acordo com a ordem beneditina, segundo o
qual doaria terras aos religiosos em troca da assisténcia espiritual no novo
povoado. Caracteristicamente, esse passado da colonizacao local tornou-se uma
referéncia discreta, mas constante no cotidiano escolar posterior, visivel através
dos inumeros simbolos que se encontram nas imagens distribuidas por todo o
prédio da escola, nas figuras das religiosas com suas vestimentas (habitos) e nas
datas festivas.

Hobsbawn (1998, p. 22), ao analisar o sentido do passado para o fazer
historiografico apresenta essa nogéo temporal como uma “dimensao permanente
da consciéncia humana, um componente inevitavel das instituicdes, valores e
outros padrbes da sociedade humana”. Qual foi a importancia desse passado

para a construcao da histéria de uma instituicdo escolar? Quais aspectos desse
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passado foram assimilados, adaptados ou modificados diante do movimento
histérico contemporéneo?

Passado, tradicdo e historia sofreriam uma série de rupturas a partir do
movimento revolucionario da burguesia europeia, no século XVIII. Dai em diante,
o0 mundo néo seria jamais 0 mesmo, recordando-se de que, desde o século XV, a
modernidade vinha suplantando gradativamente a sociedade medieval,
essencialmente agraria e pouco dinamica. As descontinuidades histéricas,
segundo a conceituacdo de Giddens (1991), provocadas por esse movimento,
chegariam ao Brasil no final do século XIX. No momento da fundacédo do Colégio
Santa Escolastica, o movimento em curso da modernidade brasileira
caracterizava-se por ser um periodo de mudancgas expressivas no cenario politico,
econdbmico e social nacional. Havia pouco mais de uma década apenas, fora
abolida a escraviddo, e a sociedade brasileira recebia um contingente cada vez
maior de imigrantes europeus e asiaticos. Em 1889, a Republica fora proclamada,
pondo fim a monarquia de Braganca, e impulsionada por uma economia agrario-
exportadora fundada, em sua maior parte na producdo cafeeira, a qual deslocaria
para o sul do pais os centros de riqueza e de hegemonia politica. Os meios de
transporte e de comunicagdo também se modernizavam. E esse ambiente que as
religiosas encontraram e em que foram acolhidas em seu propdsito missionario e
educativo.

O recorte temporal deste estudo abrange o contexto da fundacédo da
instituicdo escolar em 1905, analisando o desenvolvimento do projeto
pedagdgico-religioso e a trajetoria trilhada no campo educativo até ao ano de
1950. A narrativa trata da fundacdo de uma escola tradicional e se apoia nos
estudos de Demerval Saviani (2008) sobre a histéria das ideias pedagdgicas no
Brasil. A andlise desse autor traz uma periodizacdo bastante pertinente das
concepcOes pedagodgicas dominantes no Brasil. Segundo ele, a influéncia da
Pedagogia Tradicional se estendeu desde a colonizacao brasileira, no século XVI,
até aproximadamente o ano de 1947. Desse modo, a narrativa aqui apresentada
alcanca o fendmeno investigado até 1950, buscando examinar a forma de
organizacao da instituicdo escolar e sua relacdo com a concepcao tradicional de
ensino. Outrossim, as fontes que auxiliaram na construcdo da narrativa sdo 0s

documentos escritos encontrados nos arquivos da secretaria da escola: livros de
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matriculas, provas, boletins, livros de atas, livros de diplomas, regimento escolar,
revistas da congregacao e, em especial, os depoimentos das trés religiosas a que
fizemos alusédo ao inicio. Uma frisa temporal, elaborada em 2012 pela religiosa
Maria Elvira Bassini também constituiu um instrumento importante. (Ao tomar
conhecimento da realizacdo da pesquisa sobre a histéria do Colégio, a religiosa
gentilmente enviou o documento por uma emissaria a Sorocaba. A frisa inclui-se
como anexo A neste estudo.) Ainda sobre as fontes, é importante esclarecer que
o acervo do Colégio Santa Escolastica mantém os registros de outra instituicao
escolar. Entre os anos de 1910 e 1973, as religiosas mantiveram, gratuitamente,
no mesmo espaco, mas em horérios distintos, uma escola para meninas e
mulheres pobres: o Externato Sdo Miguel. No periodo diurno, o externato atendia
a meninas da cartilha (etapa inicial da alfabetizacdo) a 42 série. No periodo
noturno, atendia a mulheres que procuravam alfabetizar-se. Em 1965, extinguiu-
se 0 curso noturno, e em 1973 o diurno. Em consequéncia, as criangas pobres
(ndo s6 meninas) passaram a ser atendidas através de bolsas de estudos
integrais, frequentando as mesmas salas e 0s mesmos periodos que agueles que
pagavam pelo servigco educacional. A titulo informativo, em 2015, mais de trinta
por cento dos alunos frequentavam a escola com bolsa integral, sendo a selecao
feita por assistente social segundo o critério principal de baixa renda.

No que tange a apresentacdo, este estudo dedica o primeiro capitulo “A
tradicdo humanista e os impactos da modernidade” a descrever as condi¢cOes
histéricas em que os beneditinos organizaram as artes liberais e deixaram ao
ocidente uma tradicdo humanista na tarefa de educar as pessoas. Essa heranca
histérica serd, contudo, questionada e modificada a partir do inicio da
modernidade, no século XV, conquanto suas repercussdes resistissem até a
contemporaneidade. Os conceitos de tradicdo e passado serdo aqui utilizados a
partir dos estudos de Eric Hobsbawn e Terence Ranger. A educacao liberal e
suas repercussdes no tempo e no espago europeu, bem como sua relagdo com a
modernidade encontram nos textos de Franco Cambi, Fausto Zamboni e Anthony
Giddens seus principais referenciais teéricos.

No que se refere a histéria da Ordem de S&o Bento e da Congregacao das
Irmés Beneditinas Missionarias de Tutzing a sintese apresentada no segundo

capitulo “O lugar do passado na histéria da educagao dos colégios beneditinos”,
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o qual teve por base autores como Francisco Larroyo, Ruy Afonso da Costa
Nunes, além da revista Beneditinas para Misséo.

No que diz respeito ao terceiro capitulo “A formacdo humano cristd”, o
humanismo cristdo exerceu um papel importante como concepcao filoséfica para
compreenderem-se 0s elementos ideologicos que embasaram a resisténcia
catdlica ante as investidas da Pedagogia Renovada. Alguns fragmentos dos
textos de Jacques Maritain e Alceu Amoroso Lima que trazem os principios dessa
concepcao filoséfica, foram entregues para duas religiosas analisarem, e o
resultado esta descrito e interpretado neste trecho do estudo.

O quarto capitulo traz “A experiéncia beneditina em Sorocaba. Todo o
percurso e narrativa estéo relacionados aos resultados da pesquisa. A abordagem
metodoldgica apoiou-se na obra de Justino Pereira de Magalhdes. No livro
Tecendo nexos: historia das instituicbes educativas, o autor problematiza o

método historiografico em educacéo:

Como descrever, simbolizar e representar a complexidade
institucional e de institucionalizagdo? A complexidade institucional
corresponde em grande parte a complexidade educacional, dai
que sistematizando, pode representar-se a complexidade
institucional e biografica da relacdo educativa por uma
triangulagcdo que agrupa nos seus polos (materialidade,
representacdo, apropriagdo) entidades cientificas, processuais e
objetuais de natureza diferenciada quanto as suas identidade,
prevaléncia, fungdo. (MAGALHAES, 2004, p. 43)

A proposta sistematizada em Magalhdes (2004) — materialidade,
representacdo e apropriacdo — permite organizar os dados levantados pelo
trabalho de pesquisa, evidenciando aspectos histéricos relevantes, constituintes
das permanéncias e mudancas institucionais da escola em questdo. A narrativa
traz a institucionalizacdo da escola a partir de sua fundacdo e adaptacdo ao
espaco sorocabano, redundando nas condicbes materiais e de existéncia. Os
referentes pedagodgicos do trabalho educativo e as concepgdes e praticas
pedagogicas ali desenvolvidas nas primeiras décadas proporcionaram
representacdes e apropriacdes de que o Colégio Santa Escolastica € uma escola

tradicional.



Figura 2 — Medalha de Sao Bento

A medalha traz as iniciais de uma oragdo a Sao Bento. Durante as primeiras
décadas os alunos e alunas que tinham melhor desempenho recebiam como
distingdo a medalha que usavam no peito como reconhecimento.
Perder a possibilidade de usa-la por atitudes improprias ou mesmo queda de
rendimento intelectual era motivo de frustacdo e de vergonha.

Figura 3 — Medalha de Sao Bento

Ao longo do tempo a medalha deixou de ser usada como prémio meritocratico
e passou por mudangas na forma trazendo ares modernizadores como a
apresentada em verde, sem no entanto deixar de ter toda uma

representatividade ligada ao sagrado.
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2 A TRADICAO HUMANISTA E OS IMPACTOS DA MODERNIDADE

A principio, coloca-se a questdo da tradicdo como algo que, no presente,
faz sentido e é referéncia nas variaveis da vida humana. Cultura revivida, a
tradicdo “foi inventada em algum lugar do passado”. (HOBSBAWN & RANGER,
1984, p. 9) A educacgdo, em suas praticas de ensino e sendo um campo social,
revisita no cotidiano as tradicbes que a historia possibilitou. Enquanto analise
historiografica em educacéao, este primeiro capitulo dimensiona alguns parametros
educativos que, ao serem escolhidos, remetem a tradicdo humanista no ato de
ensinar, fazendo com que o0 objeto investigado institucionalmente assuma a

qualidade de “colégio tradicional”.

O quadro institucional (educacgao-instituicdo) diz respeito a cultura
material e simbdlica, quer dizer, as condi¢cdes materiais e de
funcionamento, a gramatica escolar e a escolarizacao, e refere-se
a representacdo, a apropriagdo das aprendizagens e a
gualificacdo e reconhecimento da mais-valia educacional pelos
grupos, individuos e organizagbes, pelo que uma segunda
observacao, no plano epistemoldgico, corresponde a interrogacao
sobre: se a tonica dominante da educacgao-instituicdo diz respeito
a mudanca ou a permanéncia/consolidagéo; se tal diferenciacdo é
sistémica ou interna as instituicbes educativas; se a realidade
institucional é de aplicacdo ou de construcdo. Efetivamente, o
estabelecimento do tempo histérico na sua multifuncionalidade
ndo pode deixar de traduzir essa dialética mais profunda entre
invariantes, variantes e co-variantes. (MAGALHAES, 2004, p.
112-113)

O tempo histérico € uma das variantes do quadro interpretativo
historiogréafico, ao remeter a tradicdo, que compde parte importante da identidade
institucional do nosso objeto de estudo. O Colégio Santa Escolastica tem como
referéncia a tradicdo de um passado historico longinquo como exposto em varios
pontos deste estudo. O fundador da ordem beneditina, que da origem a
mantenedora da instituicdo, remonta ao século VI da Europa medieval. A
Congregacéao das Irméas Beneditinas Missionarias de Tutzing surge na Alemanha
em 1895. E a fundacgéo da escola em Sorocaba ocorre em 1905. Encontram-se ai
informacdes que remetem ao peso de um passado de mais de 15 séculos no

mundo europeu e mais de um século no Brasil, e especificamente na cidade de
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Sorocaba. O percurso histérico desenvolvido aqui busca resgatar elementos do
passado, bem como o valor da experiéncia institucional, ao demonstrar o peso da
tradicdo no campo educativo.

Hobsbawn e Ranger (1984) observam que toda tradicao foi inventada em
algum lugar do passado, podendo ser alterada em algum lugar do futuro. Nesses
longos séculos, a educacdo e, por consequéncia, a formacdo humana, foi (e
continua a ser) uma das principais atividades pelas quais o trabalho da ordem
beneditina chega a contemporaneidade. A congregacao beneditina de Tutzing,
em sua obra missionaria no Brasil, instituira o Colégio Santa Escolastica a partir
de elementos filoso6ficos, humanistas e cristdos que se conservaram ao longo da
histéria de formacdo da Europa. O aporte pedagdgico e a experiéncia no ensino
lancam raizes na antiguidade classica e desenvolvem-se na Idade Média a partir
do contato dos autores cristdos com o modelo greco-romano, recebendo a
denominacdo de artes liberais. No livro Contra a Escola, encontram-se as

informacdes do contexto histérico do periodo classico:

O processo educativo se iniciava com os estudos da Gramatica,
da Retorica, da Literatura, da Aritmética, da Geometria e da
Astronomia. Para o filésofo cristdo Origenes de Alexandria (185-
253) “o conhecimento religioso alcanga maior progresso quando
se fundamenta nos estudos formais”. Os autores cristdos
procuravam conciliar a fé com a cultura helenista: para Clemente
de Alexandria (150-215), os ideais basicos do cristianismo ja
estavam implicitos na filosofia grega. Santo Agostinho (354-430),
por sua vez, acreditava que “podem-se utilizar os classicos como
instrumentos, como auxiliares para a compreensdo da fé,
reconhecendo, no entanto, os limites da cultura classica.” As artes
liberais serviam, segundo ele, para aprimorar o dominio da
linguagem, para encontrar a expressdo exata no ato de dar
respostas aos alunos. (ZAMBONI, 2016, p. 250)

A assim chamada educacdo liberal vai tomando forma na Idade Média, nos
mosteiros e instituicbes que se ocupavam do trabalho educativo, e eram ligados a

Igreja Catolica.

Em geral, os educadores medievais seguiram as orientacées de
Santo Agostinho. Em 500, Boécio (c. 476/80 — 525) elaborou um
compéndio das artes liberais, iniciando a “tradicao enciclopédica”.
Cassiodoro (c. 480-c. 575) deu forma a divisdo em sete artes que
seria usada nos séculos seguintes: a Gramética, a Retorica, a
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Dialética, a Aritmética, a Musica, a Geometria e a Astronomia.
(ZAMBONI, 2016, p. 250)

Nessa direcdo Franco Cambi, em sua Historia da Pedagogia, trata da
formacdo da Europa a partir dos elementos histéricos mais significativos e
destaca o papel fundamental da Igreja Catélica na elaboragcdo de modelos e
praticas educativas. O mundo europeu, como 0 conhecemos na atualidade,
possui uma identidade cultural forjada no periodo medieval, quando a questédo da

formacédo humana representava um tema central.

No nivel espiritual/cultural, foi a consciéncia crista que alimentou a
identidade da Europa, nutrindo seus ideais politicos, seus critérios
econdmicos, suas normas éticas e estruturando aquele imaginario
social que os pregadores e os artistas evocavam, sancionavam,
difundiam e que a instituicdo-chave dessa sociedade (a Igreja)
reelaborava constantemente por meio de dogmas e ritos,
organizacdes sociais e culturais, figuras carismaticas e obras de
propaganda. A Igreja foi o “palco fixo” por tras do qual se moveu
toda a histéria da Idade Média e um dos motores do seu inquieto
desenvolvimento (ao lado do Império e das cidades), talvez o
motor por exceléncia. A Europa, de fato, nasceu crista e foi nutrida
de espirito cristdo, de modo a coloca-lo no centro de todas as
suas manifestagdes, sobretudo no &mbito cultural. Caso exemplar
€ 0 da educacdo que se desenvolve em estreita simbiose com a
Igreja, com a fé cristd e com as instituicbes eclesiasticas que —
enquanto acolhem os oratores (0s especialistas da palavra, os
sapientes, os cultos, distintos dos bellatores e dos laboratores)
sdo as Uunicas delegadas (com as corporagcdes no plano
profissional) a educar, a formar, a conformar. Da Igreja partem os
modelos educativos e as praticas de formacgdo, organizam-se as
instituicbes ad hoc e programam-se as intervencbes, como
também nela tanto se discutem as préticas e os modelos. (CAMBI,
1999, p. 145-146)

Voltando-se a idealizacdo de um modelo de formacdo humana, a Igreja
Catolica dedicou-se intensamente aos campos filosofico e pedagodgico. As
orientacdes e parametros da filosofia, entdo utilizados na educacao das pessoas,
forjaram os tracos essenciais da civilizagdo ocidental. No entanto, o futuro
chegaria com a modernidade, conduzindo a uma transicdo historica que, de
muitas formas, modificou em esséncia o0 modelo educativo e social erigido. Nao
obstante isso, aquilo que por muito tempo foi praticado no ambito educacional

permanece hoje sendo revisitado nas instituicdes que possuem em seu passado a
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formulacdo humanista. A Igreja Catdlica, em que pese as criticas ao seu fazer
educativo, promoveu, através de suas estratégias, modelos duradouros de
formacdo humana, e por meio deles preservou e reverenciou parte importante da
producéo intelectual/espiritual greco-romana. As assim chamadas artes liberais
possuiam uma finalidade em relacdo a formacao: o centro, o objetivo precipuo era
0 homem em sua concepc¢ao integral: mente e corpo — concepg¢éo desvinculada
das contingéncias de nascimento, mas né&o indiferente aos valores morais e

politicos do homem enquanto ser social. Assim:

A tradicdo de vinte e quatro séculos de educacdo humanistica, no
Ocidente, apresenta uma distingdo clara em relacdo as culturas
orientais por ndo se restringir apenas a casta sacerdotal. Parte
fundamental da vida comunitaria, destinada a formar bons
cidaddos e governantes na arte de pensar e persuadir, era
essencialmente uma “Educacao Liberal”. Com a queda do mundo
antigo, essa educacdo — que nasceu na Grécia — manteve a sua
vigéncia, subordinando-se a religido cristd. Juntas elas constituem
os pilares que sustentam a nossa civilizacdo. (ZAMBONI, 2016, p.
248)

A questdo presente/passado coloca a educacdo em contato com o que se
fez e com o que se faz num constante movimento dialético, no qual acontece o
novo. Um dos escopos fundamentais da histéria € proporcionar a aproximacao
com fatos e contextos do passado e, através desse exercicio intelectual, criar a
possibilidade de as pessoas fazerem escolhas. Escolher qual tradicdo se deseje
seguir € um elemento de toda e qualquer civilizacdo. Com as mudancas trazidas
pelo advento da modernidade, a base tradicional da educacao liberal passa a ser
guestionada e modificada em muitos sentidos. A modernidade pode ser definida e
estudada de muitas maneiras. O enfoque aqui adotado se articulara em relacao a

educacgédo. O contexto de alterag6es é marcado por Varios eventos historicos.

Com o fim do Quatrocentos (tomando 1453 como ano-chave e
ano-simbolo, com a queda do Império do Oriente, ou 1492, com a
descoberta da América, a morte de Lorenzo, o Magnifico, e a
expulsdo dos mouros de Granada, em 1494, com o inicio das
dominacbes estrangeiras na lItalia), fecha-se um longo ciclo
histérico e prepara-se outro, igualmente longo e talvez ainda
inconcluso, que € geralmente designado como Modernidade.
Trata-se de um ciclo histérico que tem caracteristicas
profundamente diferentes do anterior, em relagdo ao qual ele
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opera uma ruptura consciente, manifestando estruturas
substancialmente homogéneas e organicas. (CAMBI, 1999, p.
195)

A modernidade trara inuUmeras alteragBes historicas, mudancas que
provocardo uma ruptura em relacdo a sociedade estatica medieval. Franco Cambi
(1999), ao contextualizar as rupturas ensejadas pela modernidade, apresenta-as
como uma “revolucdo em muitos ambitos: geogréafico, econdémico, politico, social,

ideoldgico, cultural e pedagdgico”.

Do ponto de vista ideol6gico-cultural, a Modernidade opera uma
dupla transformag&o: primeiro, de laicizacdo, emancipando a
mentalidade — sobretudo das classes altas da sociedade — da
visao religiosa do mundo e da vida humana, e ligando o homem a
histéria e a diregdo do seu processo (a liberdade, o progresso);
segundo, de racionalizacdo, produzindo uma revolugédo profunda
nos saberes que se legitimam e se organizam através de um livre
uso da razao, a qual segue apenas seus vinculos internos (sejam
eles ldgicos ou cientificos, isto é, analiticos ou experimentais),
opondo-se a toda forma de preconceito. Sera o lluminismo que
caracterizara de modo orgéanico e explicito este novo modelo de
mentalidade e de cultura, com sua fé no sapere aude e na raison
como critique; com sua oposicdo a metafisica e seu vinculo
estreitissimo com a ciéncia e 0 seu iter légico e experimental.
(CAMBI, 1999, p. 198)

Os aspectos até aqui explorados pelo historiador demonstram a passagem
para a modernidade. A transicdo histérica comecou no século XV, com inUmeros
fendbmenos historicos, e se consolidou com a Revolugdo Francesa (1789-1799). A
forma de viver da assim chamada sociedade capitalista, que se originou na
modernidade, avancou para além da Europa e incorporou todo o mundo. Com a
modernidade, aos poucos desaparece a sociedade de ordens governada pela
autoridade politica, religiosa e cultural representada pela magnitude do imperador
e do papa. Essa sociedade entrou em crise quando a Europa se laiciza
economicamente (com a retomada do comércio) e politicamente (com a
desarticulacdo do sistema feudal); a Europa se abriu para o mundo. A ascensao
da burguesia e a circulacdo de dinheiro que o comércio provocou trouxeram
novos pensamentos e comportamentos que se refletiram na educacéo: propostas

pedagdgicas diversas, seus principios, metodologia e conteldos. O acesso a
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instituicdo escolar, entretanto, continuava restrito e o processo educativo nao
ocupava ainda o rol de preocupacdes do poder publico.

A racionalizagdo moderna, elaborada principalmente pelo Iluminismo,
aponta para novas necessidades pedagdgicas, e questiona a proposta tradicional
religiosa para o campo educativo. O socidlogo Anthony Giddens, com um olhar
contemporaneo, trata dessa relagédo complexa entre modernidade e tradicdo. Para

O autor:

Os modos de vida produzidos pela modernidade nos
desvencilharam de todos os tipos tradicionais de ordem social, de
uma maneira que nao tem precedentes. Tanto em sua
extensionalidade quanto em sua intencionalidade, as
transformagfes envolvidas na modernidade sdo mais profundas
gue a maioria dos tipos de mudanca caracteristicos dos periodos
precedentes. Sobre o plano extensional, elas serviram para
estabelecer formas de interconexao social que cobrem o globo;
em termos intencionais, elas vieram a alterar algumas das mais
intimas e pessoais caracteristicas de nossa existéncia cotidiana.
Existem, obviamente, continuidades entre o tradicional e o
moderno, € nem um nem outro formam um todo a parte; é bem
sabido o quédo equivoco pode ser contrastar a ambos de maneira
grosseira. Mas as mudangas ocorridas durante os ultimos trés ou
quatro séculos — um diminuto periodo de tempo histérico — foram
tdo dramaticas e tdo abrangentes em seu impacto que dispomos
apenas de ajuda limitada de nosso conhecimento de periodos
precedentes de transicAo na tentativa de interpreta-las.
(GIDDENS, 1991, p. 14 e 15)

Até ao periodo moderno, a civilizagdo ocidental absorveu os elementos
filosoficos classicos e cristdos, e investiu numa determinada forma de educacéo.
Essa visédo formativa contemplava aspectos fundamentais da educacéo liberal e
da visdo de homem que se buscava formar. Tem-se, entdo, o contexto histérico
dessa modernidade, plena de permanéncias e mudancas, ou continuidades e
descontinuidades, mantendo contato com o tradicional, transmutando-se num
processo que tentava superar e avancar para algum lugar na histéria. No tocante
ao Brasil, a modernidade significou a dominac&o e a incorporacao de seu territorio
e de sua populacéo indigena ao projeto de colonizacdo portuguesa. Assim, no
contexto das grandes navegacdes (séculos XV a XVII), coube a Portugal a
dominagcdo e exploracdo do territorio brasileiro. O projeto de colonizacdo

portuguesa foi orientado por principios mercantilistas e contou com o apoio
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cultural da Igreja Catdlica. O respaldo religioso ao projeto de colonizacdo no Novo
Mundo assumiu a dupla funcéo de levar a fé cristd aos povos conquistados e de
ampliar o nimero de fiéis no cenario europeu, convulsionado pela Reforma
Protestante. No Brasil, ao inicio da colonizacdo no século XVI, os portugueses
contaram com o apoio da ordem jesuitica, mas outras ordens catélicas também
irram aos poucos compondo o plano de orientagcdo cultural dos portugueses.
Evangelizacdo e aculturacdo ocorriam simultaneamente, como empreendimentos
complementares desde os primeiros momentos da colonizacdo. Demerval Saviani

sintetiza 0s aspectos que envolvem colonizacéo e educacéao:

O processo de colonizagédo abarca, de forma articulada mas néo
homogénea ou harmonica, antes dialeticamente, esses trés
momentos representados pela colonizagcdo propriamente dita, ou
seja, a posse e exploragdo da terra subjugando os seus
habitantes (os incolas); a educacao enquanto aculturagao, isto &,
inculcacdo nos colonizados das praticas, técnicas, simbolos e
valores proprios dos colonizadores; e a catequese entendida
como difusdo e conversdo dos colonizados a religido dos
colonizadores. (SAVIANI, 2008, p. 29)

Ao longo da colonizacdo, os valores da cultura europeia foram para ca
transplantados, e deixaram profundas marcas na historia brasileira.
Evidentemente, aqueles que aqui viviam antes da chegada dos europeus tinham
uma concepcéao propria de mundo, de vida, de morte, de religido e de educacao.
O encontro de duas estruturas histérico-sociais diversas significou um violento
choque cultural, e, nesse sentido, os portugueses utilizaram 0s recursos que
possuiam em termos de conhecimento para que a conquista se concretizasse tao
profundamente quanto possivel. A educacgdo foi uma das estratégias lancadas
pelo projeto colonial portugués e contou, nesse ambito, com o apoio das ordens
religiosas catolicas. Saviani (2008) evidencia a importancia dos jesuitas nas
acOes educativas no Brasil, visto que foram eles designados oficialmente para tal
tarefa pelas autoridades portuguesas. Esse estudioso denomina a pedagogia
implantada pelos jesuitas no Brasil, entre 1549 a 1599, de Pedagogia Brasilica, e
caracteriza o trabalho de José de Anchieta como sendo o de um “agente da

civiizacdo pela palavra” (SAVIANI, 2006, p. 6) O referido autor utliza as
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assercdes de Jodo Adolfo Hansen (2000, pp. 19-41) para explicar que o sistema

pedagogico expresso na ratio studiorum tinha como elemento central a retérica:

A “civilizacdo pela palavra” correspondia, no caso, a divulgagao
catdlica da Retorica antiga em duas frentes: de um lado, o ensino
especifico das técnicas e, ainda, das artes e das letras em geral,
segundo o modelo generalizado da Retérica aristotélica e das
suas versdes latinas, nos colégios jesuiticos; de outro, 0 uso
particular de seus preceitos, estilos e erudicdo pelos pregadores
nas variadissimas circunstancias do magistério da fé. (SAVIANI,
2008, p. 46)

A periodizacdo da escolarizagéo brasileira, estruturada na obra de Saviani
Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil (2008), demonstra que os aspectos da
educacao liberal avancaram entre 1549 e 1759, ja que, durante esses mais de
dois séculos, os jesuitas controlaram a educa¢do no Brasil ao instituir a ratio
studiorum, um sistema de ensino que manteve, em muitos aspectos, a tradi¢do
classica. Pode-se inferir do que foi até aqui apresentado que elementos da
chamada educacao liberal fizeram parte das praticas pedagdgicas empreendidas
no Brasil desde o inicio da colonizacdo. Ao longo do tempo, o suporte tedrico
utilizado na escolarizagdo brasileira buscou apoio e modelos baseados nessa
forma classica de formar pessoas. A tradicdo das artes liberais, inventada ainda
na ldade Média europeia, foi transplantada como modelo pedagoégico para o
Brasil durante a colonizacdo. O periodo entre 1549 e 1759 projetou um campo
histérico transitério e, ainda, um passado que nao permite deixar-se abandonar.

Os fundamentos da educacéo liberal, oriundos da antiguidade greco-
romana, atravessa a ldade Média e vive na Idade Moderna através do sistema
jesuitico. Essa concepcao pedagogica passou a ser conhecida como Pedagogia
Tradicional. Segundo Saviani, essa maneira de educar “(...) caracteriza-se por
uma visao essencialista de homem, isto € o homem é concebido como constituido
por uma esséncia universal e imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia
particular e real de cada educando a esséncia universal e ideal que o define
enquanto ser humano.” (SAVIANI, 2008, p. 6) Sintese de um longo processo
historico, o Colégio Santa Escolastica possui uma identidade forjada na
concepcao tradicional de formacao humana. A modernidade trouxe outros valores

educacionais, outras praticas pedagogicas; porém, a heranca das artes liberais se
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fez e se faz presente na finalidade da formacdo humana idealizada pela

instituicdo escolar:

O imaginario, a cultura e a gesta escolares estruturam-se e
definem-se no quadro sociocultural, cumprindo objetivos politicos,
sociais, antropoldgicos. A instituicdo educativa apresenta uma
identidade que nao varia significativamente com as circunstancias
geograficas ou com as circunstancias histéricas. E, porém, na
relacdo que estabelece com o publico e com a realidade
envolvente, na forma como a cultura escolar interpreta, representa
e se relaciona com o contexto na sua multidimensionalidade,
como na medida em que o publico se apropria e se relaciona com
as estruturas e oOrgdos de uma mesma instituicdo, que as
instituicbes educativas desenvolvem a sua propria identidade
histérica. Deste modo, ainda que segmentadas e especializadas,
articuladas ou ndo de forma sistémica, as instituicbes educativas
desenvolvem uma identidade com base na relagdo com o
contexto. (MAGALHAES, p. 68)

As mudancas sociais e econémicas trazidas pela modernidade colocaram
em xeque a Pedagogia Tradicional e suas praticas. As finalidades da educacao
passam a considerar o individuo e seu papel ativo na sociedade, munido de uma
“fé laica” (CAMBI, 1999,p.198), fazendo uso de sua racionalidade. Lentamente a
sociedade expande o conceito de instituicdo formativa. Familia, igreja; organismos
de seguranca sao agregados a esse conceito educativo que vai definindo a escola
como seu elemento central. De certa forma a modernidade € o bergo da ciéncia
pedagdgica delineada como saber tedrico e atividade pratica ligadas a condicdo
natural do homem.

A despeito disso, o Colégio Santa Escolastica mantém na atualidade a
qualificacdo de “escola tradicional”’. Para além do senso comum, essa escola, ao
longo de sua existéncia, adaptou-se a legislacdo educacional brasileira, buscou
estratégias tecnoldgicas e métodos pedagogicos modernos, atualizou seus
guadros humanos (tanto no ambito administrativo quanto na docéncia), reformou
e modernizou suas instalagdes, mas ndo abandonou seu objetivo missionario de
formacdo humana: ao se articular ao novo, ndo abandonou o ideal cristdo de
formacao oriundo de um passado tao distante.

A histéria da ordem catdlica beneditina tem uma relacdo profunda com a
histéria da educacgéo ocidental, esse passado eloquente é tratado no proximo

capitulo.



A Regra de Sao Bento
“Escuta filho os preceitos do mestre”

Figura 4 - Capa do livro “Regra de Sao Bento” (Mosteiro da Santa Cruz, Juiz
de Fora MG - Brasil, 1999)

Tendo como lema “ora et labora” os religiosos e religiosas que adotam a
vida beneditina seguem uma regra, elaborada num passado remoto. A Regra é

conjunto de principios e normas que regulam e organizam a vida comunitaria nos

monastérios e congregacdes beneditinas desde o século VI.
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3 O LUGAR DO PASSADO NA HISTORIA DA EDUCACAO DOS COLEGIOS
BENEDITINOS

Este capitulo traz a genealogia da Ordem de Sé&o Bento, sua
institucionalizacdo e organizacdo na Idade Média europeia, acdes historicas que
desembocardo num fazer educativo que influenciara significativamente a
educacao ocidental.

A religiosidade crista da Idade Média esta fortemente vinculada a presenca
das ordens religiosas que desde o século VI se espalharam pela Europa.
Mosteiros e abadias constituiram-se no lugar privilegiado das escolas e
bibliotecas da época.

Considere-se inicialmente a seguinte afirmacéao:

Conhecer o processo histérico de uma instituicdo educativa €
analisar a genealogia da sua materialidade, organizacao,
funcionamento, quadros imagético e projetivo, representacoes,
tradicdo e memoérias préticas, envolvimento, apropriagdo.
(MAGALHAES, 2004, p. 58)

A origem das instituicbes remete, quase sempre, a forma nao intencional
de organizacao social, na medida em que constréi uma histéria as instituicdes se
apropriam das experiéncias praticas vividas no presente e estabelecem com o
passado um dialogo constante. Ao criarem suas histérias as instituices
desenvolvem um todo organizado que interage, cria mecanismos de
comunicagao, “projetando e permitindo discernimento da orientacdo e da
coeréncia, da participacdo e da responsabilizacdo dos membros (cuja acdo se
traduz em produtos sociais)” (MAGALHAES, 2004, p.39).

A organizacdo das ordens religiosas na Idade Média europeia sé&o
exemplos de cultura institucional que demonstram uma espécie de resposta a
uma dada realidade temporal. O inicio da Idade Média se apresenta como um
momento de transicdo ao mundo antigo europeu e toda a desorganizacao social,
politica e econbmica causadas pelas invasées barbaras propicia o surgimento de
uma forma organizacional: as ordens religiosas, como uma resposta as situacdes

histéricas daguele momento.
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Mantenedora do Colégio Santa Escolastica, a Congregacdo das Irmas
Beneditinas Missionarias de Tutzing € uma das inumeras instituicbes catolicas
que tém como principio de organizacdo a Regra de Sdo Bento (O sumario e o
prélogo do documento encontram-se no Anexo B deste estudo). A regra € um
instrumento que normatiza a vida em comunidades (monastérios femininos e
masculinos e congregacdes). Agqueles que a seguem sdo também coligados
institucionalmente através da Ordem de S&o Bento, cuja sede, atualmente, fica
em Roma. O fundador da ordem, Bento de Ndursia, tem sua vida transmitida na
obra literaria de Sao Gregoério Magno, papa entre os anos de 590 e 604. Sdo
Gregodrio, no inicio de sua vida religiosa, foi monge (assim como Bento) e nutria
por ele grande admiragdo. Em seus estudos sobre a vida dos santos, escreveu o
Livro Il dos Dialogos, no qual traz a biografia de Sao Bento.

Bento nasceu em 480, em Ndursia (Itdlia), e faleceu em 547 na abadia de
Monte Cassino. Vivendo o conturbado periodo da Alta Idade Média, estudou em
Roma. Mas, insatisfeito com a vida decadente na cidade, migra no ano 500 para a
regido de Subiaco, onde funda um mosteiro. As repercussées dessa atitude, a
elaboracdo da regra, os procedimentos organizativos da vida monastica e a
expansdo desse modelo para toda a Europa marcaram profundamente a histéria
do ocidente. Em 2005, ao ser eleito papa, o Cardeal Ratzinger escolheu para seu
oficio o nome de Bento XVI, em homenagem a Sdo Bento. Essa atitude foi
explicada pelo sumo pontifice em uma solenidade no dia 11 de Julho de 2005,
destacada aqui com a intencdo de demonstrar a relevancia histérica dos feitos de

Bento para a civilizagéo ocidental:

Queridos irméos e irmas: amanha celebra-se a festa de Sado Bento
abade, patrono da Europa, um santo pelo qual sinto um amor
particular, como se pode intuir por ter elegido seu nome. Nascido
em Ndursia, em torno ao ano de 480, Bento realizou seus primeiros
estudos em Roma, mas decepcionado pela vida na cidade,
retirou-se a Subiaco, onde permaneceu durante uns trés anos no
famoso “Sacro Speco”, dedicando-se totalmente a Deus. Em
Subiaco, servindo-se das ruinas de uma grande vila do imperador
Nero, junto a seus primeiros discipulos, construiu alguns
mosteiros, dando vida a uma comunidade fraterna fundada na
primazia do amor de Cristo, na qual a oragdo e o trabalho se
alternam harmoniosamente em louvor a Deus. Anos depois, em
Montecassino, deu plena forma a este projeto, e o pés por escrito
na “Regra”, sua unica obra que chegou até nos. Entre as cinzas
do Império Romano, Bento, buscando antes que nada o Reino de
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Deus, semeou, talvez sem nem sequer dar-se conta, a semente
de uma nova civilizacdo que se desenvolveria, integrando os
valores cristdos com a heranca classica, por uma parte e das
culturas germanica e eslava por outra. (ZAMITH, OSB, 2017,p.1)

O surgimento da ordem beneditina na Alta Idade Média compde a historia
da Igreja Catodlica no mundo ocidental. Contudo, suas repercussdes e a expansao
da vida monastica atravessam o ambito religioso e promovem concomitantemente
praticas formativas que serdo um legado para o campo educativo moderno e
contemporaneo. As nogdes educativas desenvolvidas nos mosteiros contavam
com uma tradicdo formativa conquistada ao longo da expansao do cristianismo.
Franco Cambi aponta o cristianismo como uma “revolugdo educativa” (CAMBI,
1999, p. 121) por toda a transformacao cultural que promoveu desde a morte de
Cristo, no século I.

A organizacdo de comunidades que relembravam os ensinamentos de
Cristo e o0 ensino dos evangelhos fizeram que, nesses espacos, surgissem
estudiosos que, ao divulgarem os ideais cristdos, fossem adquirindo e ampliando
experiéncias e praticas na formacao de pessoas. Bento de Nursia, por sua vez, a
partir de seus conhecimentos sobre o cristianismo e da experiéncia que adquiriu
ao organizar mosteiros, projetou uma forma de viver 0s ensinamentos cristaos e
fundou uma ordem religiosa que incorporou alguns elementos fundantes de outras
experiéncias monasticas, reunindo num sé regulamento os procedimentos
essenciais para aqueles que desejassem viver nas comunidades beneditinas.
Exortava: “Escuta, filho, os preceitos do Mestre, e inclina o ouvido do teu coracgao;
recebe de boa vontade e executa eficazmente o conselho de um bom.” (Prélogo
da Regra Beneditina). A Regra de Sao Bento € um cédigo de vida monastica que,
composto ha mais de 15 séculos, é seguido por todas as instituicbes beneditinas,
atuantes em inUmeros paises. Mosteiros e congregacdes femininas e masculinas
adotam os procedimentos previstos nessa elaboragdo medieval. O lema da regra

ora et labora é a sintese desse documento que unifica os beneditinos.

A chamada Regra dos monges (ou dos Mosteiros), também
conhecida como “Regula Benedicti” € a unica obra conhecida de
Sao Bento. Pode-se dizer que ela € o testamento espiritual que
Bento deixou como heranca aos seus filhos e filhas. Embora tendo
sido interpretada de maneiras diferentes, em diversos aspectos,
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no decurso da Histéria, € a Regra, no entanto, como um
documento auténtico e fielmente transmitido, que tem sido
responséavel pela uniformidade dos principios e a garantia de um
estilo ou forma de vida monastica denominada “beneditina”.
(ZAMITH OSB, 2017, p. 5)

A regra normatiza aspectos da vida cotidiana de uma comunidade
dedicada a Deus. Prevé a organizagao estrutural de um mosteiro e as relagbes
humanas ali estabelecidas. Uma vida que deve perseverar na espiritualidade,
obediéncia e humildade. Encontra no siléncio uma virtude. Disciplina a
organizacao interna dos mosteiros e dos monges, como, por exemplo, a de que o
monge nada possui individualmente, havendo de sempre prevalecer a
coletividade. A regra também prevé momentos de trabalho, leitura e oracdo. Ao
disciplinar a vida monastica, a regra contribuiu para que praticas educativas se
desenvolvessem no interior dos mosteiros, e essas praticas se estenderam para
além dos espacos religiosos. Um historiador que se dedica a historia da ordem
beneditina, o espanhol Antonio Linage Conde, em uma entrevista de 1998, ao ser
indagado sobre qué relacao via entre o espirito beneditino e a educacao, ou o que

havia no espirito beneditino que o tornava uma ordem educadora, explicou:

Bem, a Regra diz que toda a vida € uma escola a servico do
Senhor: sempre se deve estar aprendendo (e também
ensinando...). Por outro lado, a histéria do monacato esta feita de
paradoxos. Um paradoxo é o de que a vocagdo do monge € uma
vocagdo de retiro e, no entanto, 0S monges exerceram uma
grande influéncia social. O monge, sim, tem uma vocacdo de
retiro, mas, para ele, é essencial - sobretudo para o monacato
beneditino - a hospitalidade: eu vejo a educacdo, o0 ensino
beneditino, de certo modo como uma emanacdo dessa
hospitalidade. Se h& o dever de receber o forasteiro, se 0 monge
deve receber os que ndo sdo monges, o normal € ensinar-lhes
alguma coisa também. E assim, ainda que ndo tivesse havido
aquele particular contexto histérico em que 0s monges eram 0S
depositarios da cultura (e ndo tinham mais remeédio que ensina-la
aos outros), necessariamente teria havido algum ensino
monastico. (CONDE, 1998, p. 2)

A expansédo do monacato é um fenbmeno que acompanha toda a formacao
da Europa. Sdo Bento, em seu mosteiro no Monte Cassino, funda um modelo de
vida comunitaria que transcende a regiao italiana. Ao elaborar a regra para seus

discipulos, nado tinha a intencdo de influenciar a educacdo ocidental, mas o
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manual que elaborou segue orientando aqueles e aquelas que tém no trabalho
educativo uma maneira de cumprir os preceitos da regra.

Irm& Hilde, religiosa que se disp0s a contribuir com depoimentos para esta
pesquisa, elaborou um pequeno texto, no qual relaciona alguns itens da regra ao

trabalho nas escolas:

Nao é a toa que numa das primeiras paginas da “Regra de Séo
Bento” (RB), escrita ha mais ou menos 1500 anos, se fala de
escola, embora seja “escola a servico do Senhor” (prélogo, 45).
Sdo Bento foi um grande pedagogo e aprendi dele muito para
minha vida de professora. Por exemplo, diz do abade que dirige a
comunidade de monges, que “se esforce por ser mais amado que
temido” (RB 64,15); sem duavida, professora amada tende a ter
bons resultados. E ainda, “um (dos membros da comunidade) n&o
seja mais amado que outro” pelo abade (RB 2, 17), quer dizer,
ndo € para cultivar preferéncias, processo prejudicial a
aprendizagem. O mesmo principio aparece em RB 3 que manda
ouvir o conselho de todos, também dos mais jovens — Deus pode
se manifestar por qualguer um — o que significa nao excluir
ninguém. N&o é nada facil lidar com pessoas de temperamentos
diferentes e capacidades diferentes, sejam membros de uma
comunidade religiosa ou de uma turma de alunos. Ai pude
aprender de Sao Bento que pede para se adaptar a todos, “a este
com carinho, aquele com repreensdes, a outro com persuasdes
segundo a maneira de ser ou a inteligéncia de cada uma” (RB 2,
31s). E em tudo valha a “discrigdo, mae das virtudes,... assim que
haja o que os fortes desejam e que os fracos nao fujam” (RB
64,19). (IRMA HILDE. Depoimento escrito em dezembro de 2015)

Ha nessas palavras de Irma Hilde varios elementos que constituem pontos
importantes encontraveis em propostas educativas contemporaneas. Por
exemplo, a visdo de educacao inclusiva, na qual todos devem ser atendidos na
aprendizagem a partir de suas capacidades e condi¢des. Isso pode ter inUmeros
sentidos para uma analise historiografica. O documento nédo foi escrito com a
finalidade de se educar as pessoas no século XXI; no entanto, mesmo para
agueles que nao sado beneditinos, os aspectos trazidos pela religiosa através da
analise da regra sdo coerentes com a atitude de quem quer ensinar e formar as
pessoas.

A historia da ordem de S&o Bento e sua regra trazem sustentacdo a
tradicdo em formar pessoas. Esse passado instituido foi dando forma a uma longa

histéria que teve na formacdo humana um lugar privilegiado de construcédo
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cultural e religiosa. O passado € revisitado todas as vezes que se diz 0 nome da
instituicdo escolar pesquisada. O nome institucional deve dizer alguma coisa
sobre o que se diz. Deve ser referéncia, memaria, tradicdo. Deve refletir o espaco,
0 tempo, as pessoas e 0 que realizaram. O nome de uma escola tradicional deve
dizer muito sobre ela. Santa Escolastica € uma homenagem a S&o Bento.
Escolastica era irma de Bento, a historia dela esta profundamente ligada a vida do
irm&o. Provavelmente eram irmaos gémeos. Escolastica viveu no mesmo local de
Bento, mas em mosteiros distintos. A biografia dela encontra-se no mesmo livro
de Gregorio Magno. Ambos foram parecidos em vida e morreram no mesmo ano,

com diferenca de 40 dias.

Escolastica desde jovem se consagrou a Deus e seguiu o irmédo
ao Subiaco e depois Cassino, onde estabeleceu o seu mosteiro ao
pé de uma montanha. Estavam bastante préximos, mas Bento
descia uma vez por ano para ver a irma. Escolastica queria
prolongar o coléquio, mas o irmé&o era rigoroso na observancia da
Regra. No ultimo encontro, na quaresma de 547, Deus quis
mostrar aos santos irmaos que preferia o amor ao rigor da
observancia. Refere-nos sdo Gregoério que Escolastica insistiu
para o irmao ficar a noite toda para tratarem de assuntos
celestiais. O santo repreendeu-a severamente, pois ele
transgrediria a Regra se ficasse. Escolastica juntou as maos e
orou intensamente. Logo desabou uma violenta e prolongada
tempestade. Bento teve de ficar, mas culpou a irma. Ela disse:
“Pedi a vocé e vocé nao me ouviu; pedi ao Senhor e ele me ouviu.
V& embora, se puder, volte ao seu mosteiro”. No lugar do prodigio
edificaram a igreja do coléquio. (GIOVANNINI e SGARBOSSA,
1983, p. 49)

A influéncia do legado pedagogico da ordem beneditina possui inimeras
analises e estudos, alguns de historiadores da educacao, outros de historiadores
do catolicismo. Caracteristicamente, ha entre ambos 0s grupos um ponto em
comum: a organizagdo monacal trouxe uma experiéncia que construiu a
pedagogia ocidental. Teorias e métodos vao estruturando o arcaboucgo de
orientacdes formativas institucionais. Nunes (1978), ao analisar o movimento
historico na Europa medieval, traduz a ruptura em que ocorre o declinio do mundo
classico e, por outro lado, o elemento fundante de um novo momento histérico

orientado pelo cristianismo, em que o cenario € o campo educativo:
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“(...) no ano de 529, em que foi fundado o mosteiro no Monte
Cassino, Justiniano fechou as escolas de Atenas. Sublime
coincidéncia: cessava a funcdo docente da escola pagd e
principiava a atividade educacional da escola crista!” (NUNES,
1978, p. 90)

Diz outro pesquisador: “A nova estrutura educativa elaborada pelo
cristianismo, aquela que, talvez, mais profundamente — e historicamente — deixou
uma marca fundamental no Ocidente foi o mosteiro.” (CAMBI, 1999, p. 146). A
educacado, enquanto campo social, existe desde 0s tempos mais remotos e tende
ao padrdao de adotar no presente praticas e fundamentos do passado com
variadas funcbes sociais de preservacdo. Preservacdo da espécie humana,
preservacao de valores e cultura, que muitas vezes serdo questionados nos
periodos posteriores, possibilitando aos seres humanos escolhas, trajetos,
projetos, ideais, que se organizam a partir desta ou daquela experiéncia. Nesse
sentido, constroem o novo. Esse percurso dialético de revisitar no presente o
passado e projetar 0 novo constitui a grande crénica do homem, sua historia. Na
medida em que existam condigcbes analiticas de orientar o novo a partir de
elaboracdes anteriores, € possivel analisar criticamente o passado adotando uma
distancia do fenbmeno, mas com os resultados do que foi vivido.

A elaboracdo educativa empreendida pelo catolicismo fez o trajeto de se
apropriar dos elementos estruturantes do passado classico. Utilizou inUmeros
conhecimentos elaborados pelos gregos e romanos e trouxe-os para o centro de
seu fazer formativo, além do conhecimento cientifico, os novos valores
humanistas cristdos. E comum a todo movimento transformador e revolucionario,
a partir de seu momento de consolidacdo, querer conservar 0s espacos de
conquistas. Com o campo educativo néao foi diferente.

A Igreja Catdlica, durante todo o periodo medieval, construiu suas
condi¢cdes historicas de expansdo do cristianismo a partir de um movimento
escolarizante — num primeiro momento, para formar aqueles que teriam uma
funcdo religiosa; depois, para expandir o modelo aos leigos. Esse feito deu
sustentacado ideologica e cultural a civilizagdo ocidental. Francisco Larroyo, em
sua Historia Geral da Pedagogia, no capitulo em que trata da Educacao para a

Virtude, analisa o surgimento da ordem beneditina e o papel de Sao Bento. A vida
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comunitaria dos mosteiros se constitui em célula de organizacdo social e

educativa, os ideais propostos pela regra precisam ser ensinados e transmitidos:

(...) o mosteiro onde Bento pode reunir, por sua virtude e
eloguéncia, um grande numero de fiéis, que conviveram com ele,
submissos a uma série de regras que expressavam e
regulamentavam os grandes ideais da vida monastica a saber:
castidade, pobreza e obediéncia. (LARROYO, 1974, p. 253)

A concepcao da regra beneditina exigia dos monges oragcdo e algumas
horas de estudo. A organizacdo dos mosteiros propicia elementos intencionais em
relacdo ao fazer educativo, dando origem a uma atividade organizada de ensino.
Larroyo caracteriza a organizagao de “duas escolas” nos mosteiros desse periodo

histérico:

Visto como a Regra (que constava de 73 prescrigdes) exigia dos
monges algumas horas de estudo, e por outro lado, era
necessario dar formacgao ascética aos novicos, com o tempo foi-se
organizando um tipo caracteristico de ensino. Além disso,
numerosas familias cristds pediram que o préprio mosteiro se
encarregasse da educacdo de seus filhos; o que se fez com
solicitude, respeitando a tradicdo da Igreja de amparar a instrugcao
dos filhos dos servos e dos homens livres. Assim se formaram,
nos conventos, duas escolas: uma interna para 0s oblatos e
Nnovicos e outra externa para outros meninos. As congregacdes
dos beneditinos adotaram, em suas escolas, esta organizacdo. Os
oblatos (pueri oblati) eram meninos que 0s pais consagravam a
Deus. Permaneciam em mosteiros a vida toda (o que prova o
pouco respeito que se tinha, entdo, pela livre decisdo do
individuo). Os novicos eram 0s jovens ja a ponto de professar; uns
e outros vestiam o habito do mosteiro e se iam incorporando, aos
poucos, ao regime monastico. (LARROYO, 1974, p. 271)

Ha outros elementos apontados por Francisco Larroyo sobre a organizacéo
das escolas monasticas em seus primordios. A disciplina era rigida e o processo
de aprendizagem lento. A escassez de livros fazia que os alunos escrevessem 0s
textos ditados e depois comentados; e, finalmente, aplicavam-se as regras em
exercicios. Pela primeira vez, o trabalho educativo manual era valorizado, em
funcdo das exigéncias que a regra apresentava para o desenvolvimento das
atividades no interior do mosteiro. O monacato feminino aparece, segundo

Larroyo, no século VI. Esse autor faz mencgdo as limitagBes para 0 ensino das
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mulheres: é possivel inferir que sé as meninas que se dedicavam a vida religiosa
eram instruidas ou recebiam formacdo e ensino. No entanto, as monjas

beneditinas, desde o periodo medieval, dedicavam-se a educacgéo formal.

Séao Basilio, em sua Regra, estabelecia que se recebessem as
meninas para instrui-las; porém, ndo se pode levar a cabo esta
ideia antes do século VI. Com efeito, por esta época (século VI),
comecam a ser recebidas nos mosteiros, para educa-las, meninas
consagradas a Deus (oblatas). S8o Gregério Niceno, na Vida de
Santa Macrina, diz que ali se educavam meninas 6rfas. O mesmo
se praticou nos mosteiros do Ocidente. De acordo com a regra de
Sdo Ceséario de Aries (470-542), todos os mosteiros deviam
ensinar a ler e escrever e aceitar meninas dedicadas ao Senhor
(porém, ndo antes de 6-7 anos). As beneditinas abracaram a
mesma pratica, mas somente mais tarde o ensino se estendeu as
meninas externas, Santa Lioba e outras monjas saxonicas,
levadas a Alemanha por Sdo Bonifacio, educaram muitas filhas
dos nobres tudescos. Nao faltaram disposi¢cdes que proibiam ou
limitavam esta atividade pedagdgica, porém, as circunstancias
voltavam a imp6-la. Somente séculos depois, abriu-se a
passagem definitivamente, a educacdo feminina. (LARROYO,
1974, p.272)

Nos estudos historiograficos sobre a educacdo beneditina, € possivel
perceber uma relagédo intencional para que o fazer educativo se concretizasse,
mesmo que fossem necessérias adaptacdes e mudancas. Isso é citado nesse
texto em relagdo a “novidade” instituida por Cassiodoro (480-572), no século VI,

na regido da Calabria:

Mas foi no Ocidente, no século VI, que 0 monasticismo teve seus
modelos mais significativos, também no sentido -cultural e
educativo. Com Vivarium, fundado na Calabria em torno de 552
por Flavio Magno Aurélio Cassiodoro (480-572), alto funcionario
do reino de Teodorico e depois sob 0 dominio de Justiniano, onde
se desenvolvia um “trabalho erudito” de “conservacdo do
passado”, e se favorecia uma vida espiritual culta e disciplinada as
atividades fisicas, mas sobretudo a instrucdo, submetida a uma
regra que punha a leitura da Biblia e dos Padres em primeiro
lugar. Para guiar a formagcdo dos monges, Cassiodoro
desenvolveu um tratado (Institutiones divinarum et saecularium
litterarum) em que se indicavam as escrituras e as “artes liberais”
como instrumento de cultura. (CAMBI, 1999, p. 131-132)

As artes liberais indicadas por Cassiodoro aos monges, tiveram sua

origem no mundo classico, seguindo os trabalhos eruditos de outros filosofos
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cristdos, como Origenes de Alexandria (185-253), Clemente de Alexandria (150-
215) e Santo Agostinho (354-430). O monge estabelece um didlogo com estes
autores que buscam conciliar a fé cristd aos conhecimentos helenistas, para que
(a exemplo do que propunha Origenes) “(...) o conhecimento religioso alcance
maior progresso quando se fundamenta nos estudos formais”. (GILES, 1987, p.
59) Essa articulacao entre o classico e o cristdo fundamentou o trabalho educativo
desenvolvido nos monastérios a partir da Idade Média.

Consideradas as limitacdes que o campo educacional certamente viveu ao
longo do processo de formacdo da Europa no periodo medieval — apontando
“para uma educacéo conservadora e pouco criativa” (CAMBI, 1999, p. 163, o fato
de os mosteiros terem guardado e compilado os estudos classicos e terem
organizado definitivamente as sete artes liberais (o trivium e o quadrivium) ja
representa uma heranca respeitavel. A educacdo esteve, desde sempre, no
ambito do trabalho beneditino. Ao longo do tempo, as véarias congregacfes e
mosteiros religiosos, orientados pela regra de Bento de Nursia, alcancaram a
contemporaneidade e construiram uma memaria sobre formacdo humana sob um
arcabouco educativo. O Colégio Santa Escolastica, no seu fazer educativo, traz
esse passado, que € parte de sua identidade institucional. Esse construto é
explicado em Magalhées:

A educacgéo, quer no plano pessoal e antropologico, quer no plano
institucional, como ainda no plano grupal e comunitario, € uma
atualizacdo de valores, conhecimentos, praticas, capacidades e
comportamentos. Acdo presente com orientagdo prospectiva, a
educacdo esta profundamente correlacionada com as memorias
que informam e enformam o presente. (MAGALHAES, 2004, p. 28)

A tradicdo, observada na descricdo do fenébmeno histérico da ordem
beneditina, € inegavel. Por isso parte do interesse desta tese € encontrar as
referéncias desse passado no presente instituido. A ordem beneditina e sua
tradicdo em educacéo revivem nas acoes daqueles e daquelas que, presentes no
campo educativo, possuem esse aporte de experiéncia pedagogica construida e

em construcdo no desenvolvimento de sua historia.



“A educacao é o grande caminho que assegura a heranga do humanismo do
passado para o futuro.” Daisaku Ikeda

Figura 5
Fachada do edificio que abrigou o Colégio Santa Escolastica de 04 de julho
de 1908 até 1965, com destaque para a antiga Igreja do Rosario.

Fonte: Arquivo Digital do Museu Histérico Sorocabano

Figura 6
Sala de estudos do internato
Acervo do Colégio Santa Escolastica (sem data)
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4 A FORMACAO HUMANO CRISTA

O objetivo deste capitulo é trazer os elementos filoséficos que constituem a
base tedrica e ideoldgica que norteia o trabalho formativo desenvolvido pelo
Colégio Santa Escolastica. A analise apresenta a esséncia formativa defendida
pela teoria da pedagogia tradicional e conta com as reflexdes das religiosas irmas
Cecilia Torres e Hilde Martin em relagdo aos principios educativos defendidos por
Alceu Amoroso Lima. Além disso, é possivel compreender nesta parte da analise
a distincao entre escola de tradicdo e pedagogia tradicional.

De todas as tradi¢cdes criadas, a de mais longinquo passado é a que se
assenta na educacao, ou seja, na forma como as pessoas se apropriam daquilo
que foi elaborado por outras pessoas em tempos pretéritos. No que tange a
cultura ocidental, a educacao formal ocupa um lugar central no desenvolvimento

humano. De acordo com Antonio Joaquim Severino:

Na cultura ocidental, a educagéo foi sempre vista como processo
de formagdo humana. Essa formacgdo significa a propria
humanizacdo do homem, que sempre foi concebido como um ente
gque nao nasce pronto, que tem necessidade de cuidar de si
mesmo como que buscando um estagio de maior humanidade,
uma condicdo de maior perfeicdo em seu modo de ser humano.
(SEVERINO, 2006, p. 621)

Humanizar o homem ¢€é um ideal axiolégico. O resultado da acéo
humanizadora empreendida pelas instituicdes educativas s6 se revela a partir de
acOes concretas daqueles que foram humanizados. Esse ideal educativo-
valorativo de transformar o homem encontra-se no centro da Pedagogia

Tradicional. Sobre ela, Saviani aduz uma reflexado importante:

(...) entendida a pedagogia como “teoria da educagao”, evidencia-
se que se trata de uma teoria da pratica: a teoria da pratica
educativa. A pratica educativa na educacdo escolar € analisada a
partir da relacdo professor-aluno no processo de ensino-
aprendizagem. (SAVIANI, 2006, p. 4)

Suposto isso, Saviani explica que, entre as concepg¢des pedagodgicas, ha

duas tendéncias que se distinguem: a primeira, que prioriza a teoria,
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subordinando a prética; e a segunda, que subordina a teoria, priorizando a pratica
(SAVIANI, 2006, p. 6). A Pedagogia Tradicional faz parte da primeira tendéncia,
ou seja, prioriza-se a teoria. A Pedagogia Tradicional tem como preocupacao
central as teorias de ensino. Outra concepcdo, a pedagogia nova prioriza a

pratica, e trata com maior atencdo a aprendizagem:

Em termos historicos, a primeira tendéncia foi dominante até o
final do século XIX. A caracteristica prépria do século XX é
exatamente o deslocamento para a segunda tendéncia, que veio a
se tornar predominante, o que, entretanto, ndo exclui a concepg¢ao
tradicional que se contrapfe as novas correntes, disputando com
elas a influéncia sobre a atividade educativa no interior das
escolas. (SAVIANI, 2006, p. 8)

A opcao por praticas pedagdgicas tradicionais € preservada ao longo da
histéria institucional da escola que estamos estudando. Considerando-se o
periodo entre 1905 e 1950, é licito afirmar que varios elementos e caracteristicas
nascidos do ensino no Colégio Santa Escolastica estdo relacionados a definicdo

de Pedagogia Tradicional:

A denominacdo “"concepcdo pedagOgica tradicional" ou
"pedagogia tradicional" foi introduzida no final do século XIX como
advento do movimento renovador que, para marcar a novidade
das propostas que comecaram a ser veiculadas, classificaram
como "tradicional" a concepcdo até entdo dominante. Assim, a
expressdo  “"concepcdo tradicional® subsome  correntes
pedagdgicas que se formularam desde a Antiguidade, tendo em
comum uma visao filosoéfica essencialista de homem e uma viséo
pedagégica centrada no educador (professor), no adulto, no
intelecto, nos conteudos cognitivos transmitidos pelo professor
aos alunos, na disciplina, na memorizacdo. Distinguem-se, no
interior dessa concepc¢do, duas vertentes: a religiosa e a leiga.
(SAVIANI, 2006, p. 9)

No decorrer da pesquisa, as concepcdes a respeito de homem, educagao,
formacdo, pedagogia e tradicdo orientaram o0 percurso da narrativa e o
desenvolvimento da prépria investigacdo. No primeiro encontro com irma Cecilia
Torres (15 fevereiro de 2013), numa das salas da recepcdo do Colégio Santa
Escolastica, solicitada a opinar sobre as caracteristicas do trabalho educativo da
instituicdo, a freira refletiu alguns instantes e respondeu que a educacgéo ali tinha

0 objetivo de ser integral. A essa resposta, foi apresentada a ela a definicdo
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contemporanea de educacao integral, que orienta diversas politicas publicas no
campo educativo brasileiro propiciando um tempo escolar estendido. O Decreto n.
7083/2010 que dispbe sobre o Programa Mais Educacdo define a escola de
tempo integral “considera-se educacdo basica em tempo integral a jornada
escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o
periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na
escola”.

A religiosa entdo definiu a concepcao de educacao integral que o Colégio
Santa Escolastica idealiza: a proposta é a de formacéo intelectual com base
sélida nos conhecimentos cientificos e uma formacao humanista-crista, para que
as pessoas tenham tanto formacdo intelectual como moral. Estas reflexdes
sugeriram a pesquisadora buscar as concepcdes da vertente religiosa dentro do
campo educativo.

Demerval Saviani (2006), em seus trabalhos sobre a histéria das ideias
pedagdgicas no Brasil, apresenta a visdo essencialista de homem na Pedagogia
Tradicional, que teria sido trazida pelos padres jesuitas, no periodo colonial, e na
elaboracdo da ratio studiorum. Essa visdo de homem se aproxima do ideal

formativo esbocado pela religiosa em seu depoimento:

Essa concepcdo pedagOgica se caracteriza por uma Visdo
essencialista de homem, isto €, o homem é concebido como
constituido por uma esséncia universal e imutavel. A educacgéo
cumpre moldar a existéncia particular e real de cada educando a
esséncia universal e ideal que o define enquanto ser humano.
Para a vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a
sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é considerada,
pois, criacdo divina. Em consequéncia, o homem deve se
empenhar em atingir a perfeicdo humana na vida natural para
fazer por merecer a vida sobrenatural. (SAVIANI, 2006, p. 6)

Segundo o estudioso citado, a visdo de homem projetada na ratio
studiorum se apoia no tomismo, “que consiste numa articulagéo entre a filosofia
de Aristoteles e a tradicao cristd” (SAVIANI, 2006, p. 7). A visdo essencialista de
homem, somada as experiéncias metodolégicas e formativas que teve a Igreja
Catdlica ao longo de sua historia, possibilitou a implantagdo de uma instituicao
escolar que, no processo de sua institucionalizacdo, tornou-se uma escola

tradicional. E, historicamente, o caso do Colégio Santa Escolastica. O suporte
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filosofico e tedrico do trabalho das religiosas na missdo de educar é centrado
numa visao de homem cuja importancia é maior do que as praticas e os métodos
aplicados ao ensino. O trabalho educativo tem um propdsito missionério cristao.
E, nesse sentido € que repousa a tradicdo beneditina de educar.

A sintese desse suporte filosofico é apresentada por Saviani ao explicar a
concepcao tradicional de vertente religiosa: proporcionar as pessoas informacao e
formacgéo para que possam atingir a perfeicdo na vida terrena. A base filoséfica do
trabalho educativo desenvolvido pelas religiosas de Tutzing em Sorocaba tem
uma finalidade moral: formar o homem para que ele alcance um merecimento
sobrenatural. Essa base filosofica é defendida por dois autores: Jacques Maritain
— filésofo francés, de orientagdo catolica (tomista) — e Alceu Amoroso Lima —
pensador e lider catdlico brasileiro. Ambos, no século XX, dedicaram-se aos
estudos e a publicacdo de textos sobre o humanismo cristdo. Ambos viram na
educacdo um caminho essencial para humanizar o homem. No livro Humanismo
Integral, Maritain sintetiza os tracos do humanismo idealizado pela religido

catodlica:

O humanismo tende essencialmente a tornar o homem mais
verdadeiramente humano, e a manifestar sua grandeza original,
fazendo-o participar de tudo o que, na natureza e na histéria [...] 0
possa enriquecer; suas exigéncias sdo exaustivas, levando o
homem a desenvolver suas virtualidades intrinsecas, suas forgas
criativas e a vida da razéo, se esforcando também a transformar
as forcas do mundo fisico em instrumentos de sua liberdade.
(MARITAIN, 1945, p. 198).

Seu pensamento segue sendo um referente para os catolicos. Francisco
Borba Ribeiro Neto comenta que, recentemente, o Papa Bento XVI retomou o
conceito do humanismo integral, na enciclica Caritas in veritate, 2009, em que

aponta os pontos principais da filosofia de Maritain:

a. O primado da pessoa sobre as coisas (numa critica a
mercantilizacdo da vida realizada pelo capitalismo) e sobre os
processos sociais (critica a filosofia da histéria marxista). O
bem comum n&o se confunde com uma situacdo de equilibrio
entre 0s interesses individuais (como supde a filosofia politica
liberal) nem pode ser construido em oposicdo ao bem
pessoal (como supde o coletivismo socialista).
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b. A pessoa é uma totalidade que ndo pode ser reduzida as suas
varias dimensdes (econbmica, cultural, social, etc.). Entre estas
dimensbes, se sobressai a religiosa, pois a vida humana é
forcosamente relacdo com o Mistério, e o coracdo do homem nao
se satisfaz enquanto ndo descansa em Deus, como lembrava
Santo Agostinho.

c. O objetivo ultimo de todas as acgdes que acontecem na
vida social € a construcdo do bem comum, que coincide com a
plena realizacdo de cada pessoa.

d. A dimensdo ética, enquanto manifestacdo da liberdade da
pessoa, estad presente em todas as esferas da vida (pessoal,
econbmica, politica) e é necessaria para a constru¢cdo do
bem comum. Portanto, ndo se pode pensar em progresso,
desenvolvimento ou justica social sem uma atencdo particular
para com a ética pessoal. (RIBEIRO NETO, 2016, p. 2)

O trabalho educativo € visto pelas religiosas como uma missao beneditina.
Nos contatos com as freiras buscou-se compreender a partir de que ideais a
educacdo e a formagdo humana se relacionam com a missao beneditina. Na
pesquisa, duas religiosas, ja apresentadas na Introducéo desta tese (irma Cecilia
Torres e irma Hilde Martin) foram indagadas a respeito do que pensavam sobre a
finalidade da educacéo. Seus depoimentos demonstram a preocupacao de que 0s
apelos formativos devem, antes de tudo, ser praticados pelos formadores a fim de
gue possam constituir-se pelo exemplo a ser dado de si. A educacdo deve

proporcionar uma vida humana plena.

Falar em Educacdo ndo € so partir de Escola. E um processo
continuo que exige o despertar para tudo 0 que estd ao nosso
redor, aprender a lidar com a vida. Ja S&o Bento colocou em sua
Regra que ao discutir alguma situacao a resolver, chamar também
0s jovens que certamente teriam algo a propor. Saber levar em
consideracdo o ponto de vista do outro. Educacdo é uma ARTE a
conquistar, deixar-se enriquecer-se interiormente. Colaborar para
o desenvolvimento material, espiritual, técnico, cientifico. Se vocé
€ formador, cumpra sua missdo de forma ética para formar
pessoas éticas, através de conhecimentos sdlidos e exemplo de
retiddo. (IRMA CECILIA TORRES. Depoimento em janeiro de
2014)

s

Nossa missdo € anunciar o evangelho de Jesus Cristo, em
primeiro lugar por nosso exemplo. Disse Jesus: “Eu vim para que
tenham vida em abundancia.” (Jodo 10,10) Para ter vida em
plenitude € necessaria uma boa educacdo que ajude a
desenvolver todas as dimensdes da pessoa humana, inclusive a

espiritual. Formando criancas e adolescentes nos valores do
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evangelho, nés contribuimos para uma sociedade solidaria e
fraterna — o que Jesus chama o Reino de Deus.” (IRMA HILDE
MARTIN. Depoimento em janeiro de 2014)

Os dois posicionamentos traduzem a visdo formativa idealizada pela
instituicdo escolar. A concretizacao da educagéo na vida das pessoas depende de
inumeros fatores e aspectos relativos ao projeto-processo formativo, mas, sem
duvida, é essencial para a construcao antropoldgica. Boschetti explora, em seu

estudo, a fala de uma ex-aluna:

Sempre costumo dizer que se consegui ser “alguém” hoje em dia,
devo isso também ao Colégio Santa Escolastica. Dentro dessa
escola, aprendi o valor da verdadeira amizade, cresci, convivi,
brinquei, ri, chorei... enfim, tudo o que aprendi, me fez acreditar
nas pessoas e, principalmente, na vida. (BOSCHETTI, s/d, p. 6)

A aprendizagem € um conceito que se consolida quando ocorre a
apropriacdo das praticas pedagogicas idealizadas e institucionalizadas por
agueles gue as vivenciaram. Outro autor que traz um aporte sobre humanismo é
Alceu Amoroso Lima. Defensor de uma pedagogia integral, participou ativamente,
entre as décadas de 1920 e 1940, de debates sobre a renovacédo pedagdgica na
educacao brasileira, defendendo as posi¢des do nucleo catdlico e combatendo o
que, para ele, era o modernismo agnéstico. Demerval Saviani assim analisa o

pensamento de Amoroso Lima:

Entende ele que o problema pedagdgico deve ser considerado
sob trés aspectos: a) o ideal pedagogico; b) a realidade
pedagogica; ¢) o método pedagdgico. O primeiro aspecto diz
respeito aos principios que devem orientar todo o trabalho
educativo. O segundo se refere ao préprio objeto da educacéo, ou
seja, a crianca. O terceiro aspecto envolve a busca dos meios
pelos quais poderemos aplicar o primeiro ao segundo (o ideal a
realidade). Para Alceu de Amoroso Lima, sendo a pedagogia a
formacdo do homem, quer dizer, preparacdo para a vida e
considerando que para se preparar é preciso saber para qué, é
necessario, na pedagogia, que haja previamente uma finalidade,
um objetivo, um ideal a atingir. Dai que, para ele, o problema da
pedagogia no Brasil € a auséncia completa de um ideal educativo.
(SAVIANI, 2006, p. 12)
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A pesquisa proporcionou 0 contato mais demorado com a obra de Alceu
Amoroso Lima (sobretudo, Humanismo Pedagodgico — Estudos de Filosofia da
Educacao). Utilizou-se parte deste texto para que as duas religiosas (irma Cecilia
e irma Hilde) pudessem dialogar com o pensamento do autor. Foi entregue as
duas religiosas coOpias do capitulo 1 do livro de Alceu para que as mesmas
pudessem refletir sobre os principios educativos defendidos pelo autor. Na
sequéncia sdo apresentados os principios e as andlises das religiosas a esse
respeito.

No capitulo 1, o autor trata dos principios pedagogicos da educacao.
Lembra ele: “Comecar pelo principio é sempre comecar pelos principios. Onde
eles faltam, falta a ordem, subvertem-se os meios e a finalidade visada ndo se
alcanca”. (LIMA, 1944, p. 15) Eis, entédo, o primeiro dos principios gerais elencado
por Amoroso Lima para a educacao brasileira: “A educacao existe para o homem
e ndo o homem para a educacédo. Corolario: a educagcdo é um meio e ndo um fim.
(...) A tarefa educativa ndo se justifica por si mesma e sim pela orientagcdo que
tiver”. (LIMA, 1944, p. 16) Sobre esse primeiro principio, irma Hilde faz a seguinte

observacao:

A educagdo é um meio para o ser humano desenvolver suas
potencialidades e assim ser feliz. [Citando um trecho da Regra de
Sao Bento:] “Qual € o homem que quer a vida e deseja ver dias
felizes?” Se responderes: “Eu”, Deus te dira: “Se queres possuir a
verdadeira e perpétua vida, guarda a tua lingua de dizer o mal,
afasta-te do mal e faze o bem, procura a paz e segue-a.” (RB
Prélogo 15-17). (IRMA HILDE MARTIN. Depoimento em janeiro de
2014)

Cita, também, parte das Constituicbes da Congregacdo das Beneditinas
Missionarias de Tutzing: “Com paciéncia, despertamos os talentos escondidos,
conduzindo-os progressiva e constantemente a uma autonomia. Como
educadoras da fé, estamos dispostas a nos retirarmos, no tempo devido. CV. 5,
2004." (Idem) A religiosa compreende a educagdo como sendo um meio para que
as pessoas possam explorar suas potencialidades. Faz com que o texto do
tedrico dialogue com suas referéncias religiosas, articulando sua misséao de fé a
educacdo. Tem consciéncia dos limites temporais e institucionais educativos: “(...)

como educadoras da fé, estamos dispostas a nos retirarmos, no tempo devido.”
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Ela percebe a educacdo como um caminho para que as pessoas tornem-se
autonomas e facam escolhas perante a vida.

O segundo principio de Alceu Amoroso Lima afirma: “A educacgdo tem por
fim levar o homem a plenitude de sua humanidade. Corolario: A educacéao €
ciéncia e uma arte.” (LIMA, 1944, p. 19) Sobre este segundo principio, irma Hilde

comenta:

(...) € preciso saber como levar o ser humano a plenitude de sua
humanidade e dominar a arte da pratica educacional. RB 2,31: O
abade/mestre saiba que coisa dificil recebeu: servir o0s
temperamentos de muitos; a este com carinho, aquele com
repreensodes, a outros com persuasodes, segundo a maneira de ser
ou inteligéncia de cada um, de tal modo se conforme e se adapte
a todos.” RB 64,13: Lembre-se que ndo deve esmagar o canico ja
rachado” (Idem)

RB 4,70-71.75 “venerar os mais velhos, amar os mais mocgos, eis
ai os instrumentos da arte espiritual.” (Idem)

CV.2 Colaboramos na libertacdo e no desenvolvimento integral da
pessoa. (ldem)

Desenvolvimento integral compreendido dentro das praticas pedagogicas
tradicionais. Cultuar os mais velhos e amar os mais jovens. A arte educativa
consiste em enxergar as qualidades das pessoas para que, a partir de acdes
educativas, possam elas alcancar a plenitude. Novamente, a educacao beneditina
assume um compromisso moral e religioso, e € nesse sentido que a integralidade
da pessoa humana é buscada.

O terceiro principio: “A educacao prepara o individuo para a comunidade e
esta para a pessoas. Corolério: A educacao, é simultaneamente, obra individual,

coletiva e pessoal.” (LIMA, 1944, p. 22) Irma Hilde assim o comenta:

Toda educacdo €& um processo comunitario, que, a0 mesmo
tempo, necessita da disciplina do individuo. RB 72,5.7: "O zelo
bom: tolerem com paciéncia suas fraquezas quer do corpo quer
do carater; rivalizem em prestar matua obediéncia; ninguém
procure aquilo que julgar util para si, mas principalmente, o que é
para o outro”.

C/N 504 “Trabalhamos pela justica, paz e solidariedade fraterna,
contribuindo assim para a construcdo de uma sociedade mais
humana”.
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C/N 504.2 “Esforcamo-nos em promover o respeito pela dignidade
da pessoa humana e trabalhamos pela defesa dos direitos
humanos.” (Idem)

Vista como obra, a educacédo é um trabalho em prol da vida coletiva e em
sociedade. Como a vida em sociedade depende de cada individuo, cumpre as
instituicbes educativas formar as pessoas para que cada uma contribua ao
propdsito de uma sociedade mais humana.

Quarto principio de Amoroso Lima: “A educacdo hierarquiza as atividades
naturais e sobrenaturais do homem. Corolario: A técnica, a acéo, a ciéncia, e a
sabedoria, isto €, 0 homem e a natureza; o homem e a sociedade; o homem e o
conhecimento; o homem e Deus constituem os quatro momentos capitais de uma
educacgao integral”. Sobre o quarto principio, Irma Hilde explora os aspectos da

formacdao integral no sentido moral e religioso. Observa que:

(...) todas as dimensbes da personalidade humana devem ser
desenvolvidas, mas a dimensao espiritual € de suma importancia.
Cl,5: Somos desafiados a suscitar o sentido de Deus na nossa
seriedade contemporanea e fazer com que outros despertem para
a salvacdo integral do mundo, oferecida por Deus em Jesus
Cristo. (Idem)

Quinto principio: “As autoridades educativas sdo, na ordem natural, a
Familia e o Estado; na ordem sobrenatural a Igreja, em ambas - a Pessoa.
Corolério: A Escola é um grupo social subsidiario, se bem que autbnomo, e nao
independente e completo.” Para o quinto principio a religiosa coloca a questéo de

que

(...) a escola nunca vai poder substituir a familia, mas nds nos
esforgamos para subsidia-la, dando todo o nosso amor aos “mais
novos”, aos pequenos nos quais Jesus esta presente (Mt 25,40).
RB, 30,1 Cada idade e cada inteligéncia deve ser tratada segundo
medidas préprias. RB, 63,10 Honrem 0s mais moc¢os aos mais
velhos que eles, e os mais velhos amem aos irmaos mais mocos.
C/N 502 Abertas a todas as atividades compativeis com nossa
vida beneditina de comunidade e oracdo, assumimos diversas
formas de compromissos apostolicos, tais como a educacao (...)
(Idem)
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Prevalece para a freira a missdo de educar nos ideais cristdos, sem, no
entanto, querer substituir a acdo educativa da esfera familiar. Demonstra que a
regra beneditina coloca a misséo de educar na reciprocidade social humana, nos
relacionamentos entre mais velhos e mais novos, deixando evidente a
necessidade de que o ato educativo deva honrar as pessoas.

Por sua vez, a resposta da Irma Cecilia Torres sobre os principios
defendidos por Alceu Amoroso Lima foi organizado num texto argumentativo que,

transcrito abaixo, revela uma visdo amorosa do ato educativo:

O Prof. Alceu A. Lima nos deixa pontos essenciais para a ciéncia
e arte na Educacdo. Foi grande educador no falar, escrever e,
sobretudo, viver. Como ja falei anteriormente Educacdo é
processo continuo, e o que é muito importante, nos primeiros doze
anos é que a aprendizagem e aquisicdo de conhecimentos sao
um grande fator de “tomada de posse” da crianga. O que a familia
transmite é de suma importancia para o cabedal de conhecimento
e formacgédo da personalidade. Oportunidades oferecidas, didlogos
que despertem o saber, a curiosidade; o experimento, o que é
possivel em cada idade.

Pessoa — persona! O que cada um traz em si para transmitir, o
que cada um conquista através das possibilidades e atingem as
oportunidades que lhe sdo oferecidas. Contato com a natureza,
com as culturas, com a beleza de um Jardim Botanico, por
exemplo.

Aprender é inserir-se numa tradicdo plural que Ihe oferece um
leque de escolha, que se adapte aos seus dons. A medida que se
cresce, recebe-se conhecimentos através de revistas, livros,
cursos especiais (linguas, artesanato, individual ou em grupos,
lidar com aparelhos eletrébnicos, comunicagdo, etc.).Enfim, das
ocasifes de conversas, brincadeiras, passeios...A criangca precisa
de contatos e cuidados paternais onde hajam trocas de ideias,
afeto e até manifestacdo de agressividade (que deve ser
entendida, e aprender a pedir desculpas, perdao.)

Escola é o novo ambiente (que ndo substitui a familia) mas
oferece meios de descobrimento, encaminha a plenitude da
pessoa, a ser pessoas bem formada, encaminhada para querer
ser alguém que desempenha algo de valor na vida. Escola onde
irdo se desenvolver talentos e capacidades. Irdo desabrochar com
0s varios impulsos dos colegas, dos professores, dos eventos
propostos, programas, escolha de amigos. Importante a escolha
da Escola e sua filosofia. O Estado deve oferecer vaga para todos
gue procuram e infelizmente ndo acontece, pois ha muitos pais
gue nao conseguem. O Colégio que estudei ofereceu-me uma
educacao integral (em horério integral) com verdadeiro ambiente
formativo: intelectual, letras, linguas, artistica, esportiva, religioso.



52

E acontece até agora. Ambiente sadio, disciplina consciente.
(IRMA CECILIA TORRES. Depoimento em janeiro de 2014)

Avaliando os posicionamentos de Alceu Amoroso Lima e das duas
religiosas, € possivel compreender-se que, quanto ao que € ponderavel nos
principios elaborados pelo pensador e na argumentacdo das religiosas, as
apropriagdes levaram a uma concepcéao tradicional de educacgéo. Essa concepgéao
foi questionada ao longo do século XX, e no desenvolvimento histérico
institucional foi, em muitos aspectos, modificada, principalmente em relacdo aos
métodos. Hoje a instituicdo adota como modelo pedagdgico um método
apostilado, por exemplo. O corpo docente € leigo (ndo ha religiosas que
desempenham a funcdo docente),com pouquissima participacdo das freiras. As
modalidades oferecidas contemplam todas as fases da educacdo basica.
Encontra-se, no site institucional, os fundamentos filoséficos, atuais do Colégio
Santa Escolastica:

A proposta de trabalho concretiza-se através de uma metodologia
ativa, onde o desenvolvimento do discente é marcado por uma
autonomia crescente em relacdo ao seu desempenho. O trabalho
docente é sistematizado por propostas individuais ou coletivas.
Importante se torna, portanto, que atividades e programas
previstos no planejamento sejam efetuados e periodicamente
revistos, para que haja na aprendizagem um processo continuo e
integrado a comunidade.

Direcdo, Coordenacdo Pedagodgica, Apoio Educacional e
Psicol6gico deverdo atuar de maneira discreta, de modo a
promover um ambiente de trabalho, de cultura e de formagéo, em
que educadores e educandos se sintam responsaveis, nao
apenas seguindo os planos tracados, mas também propondo
atividades que levem novas possibilidades de desenvolvimento
integral.

MISSAO:

Oferecer educacdo de exceléncia e ser referéncia em formacao
moral, desenvolvendo e preparando integralmente o aluno para
alcancar seus propaésitos.

VALORES:

— Educar com amor e respeito;

— Espirito de familia e amizade;

— Solidariedade e cooperacéo;

— Competéncia com resultados;

— Disciplina (liberdade com responsabilidade);
— Ouvir e refletir;

— Bom clima de convivio e espirito de equipe.
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DIFERENCIAIS PRINCIPAIS:

— Tradigéo;

— Ensino de alta qualidade e resultados;
— Formacé&o moral.

(site institucional: www.santaescolastica.com.br)

Observando-se as permanéncias em relacdo aos ideais filoséficos e a
proposta de trabalho educativo na atualidade do Colégio Santa Escolastica, ha
alguns aspectos interessantes a serem destacados. Quanto aos ideais do
humanismo cristdo, estdo presentes a formacdo cultural e a formacdo moral.
Entre os ideais e valores beneditinos, surgem o trabalho, o espirito de familia e
amizade, a cooperacdo e o ouvir e refletir. E a misséo institucional: "oferecer
educagdo de exceléncia e ser referéncia em formagdo moral, desenvolvendo
integralmente o aluno para que o mesmo alcance seu propésito”. O Colégio Santa
Escolastica possui uma identidade construida historicamente a partir de uma
heranca filoséfica classica, fundamentada na Idade Média e estruturada numa
base conservadora e tradicional, que estabelece o dialogo com as circunstancias
contemporaneas e realiza o trabalho educativo para aqueles que procuram a
formacdao institucional. O ensino-aprendizagem sempre foi um dos propésitos da

instituicdo. Essa relagéo ocorre no ambito intersubjetivo das rela¢gdes humanas:

A educacgdo ndo é nem uma justaposicdo de formagbes, nem
aprendizagens, gradativas e orientadas sob um espiral de
complexidade: é uma constru¢cdo, um desenvolvimento e um
envolvimento pessoal, com intuito de uma maior partilha de
humanitude, muito embora possam  existir  processos
humanamente negativos que ndo deixem de orientar-se por
parametros educacionais, como sucede com 0 processo de
viciagdo. A aprendizagem é um conceito que pode ser trabalhado
por analogia e por contraponto entre humanos e os animais, por
comparacédo de processos e de saberes de natureza diversa, por
gradacdo de estadios do conhecimento, mas como estratégia
educacional é exclusivo dos humanos. Construcdo antropoldgica,
a educacdo é uma prerrogativa humana. (MAGALHAES, 2004, p.
27)

A proposta idealista humanista-cristd das pessoas envolvidas no projeto-
processo educativo do Colégio Santa Escolastica resiste, no tempo e no espaco,

a outras propostas modernas e de qualidade. Igualmente, a esséncia das
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orientacdes humanista e beneditina permanece muito proxima daquela das
primeiras décadas — o que é visivel nos depoimentos das religiosas e nos apelos
do site institucional. Os principios humanistas cristdos fazem parte da identidade
histdrica institucional por meio da acdo dos sujeitos que tornam possivel articular
entre si esses fundamentos do trabalho educativo no Colégio Santa Escolastica.
Ao confrontar as palavras das religiosas e as informacdes da proposta
pedagdgica atual com os ideais do humanismo cristdo, é possivel perceber as
inimeras permanéncias mantidas como referéncia e representacdo. A questao
fundamental para a formacao beneditina é a finalidade educativa, cujo objetivo se
materializa no ideal do homem humanizado segundo os valores da moral crista.
A educacdo é vista como o processo pelo qual o homem € conduzido a sua

realizacdo, que sera mais vital

(...) quando tender com mais energia ao seu fim, sem se deter em
algum degrau intermediario. Nosso primeiro dever é nos
tornarmos aquilo que somos; nada mais importante, nem mais
dificil, do que nos tornarmos homem. (MARITAIN, 1968, p. 26)

O trabalho pedagdgico desenvolvido no Colégio € uma totalidade, na
medida em que € um produto social histérico que traz concretude a instituicao.
Esse produto social histérico articula tradicdo e modernidade com a finalidade de,
a partir da visao cristd, humanizar o homem. Ao manter vivo o ideal humano
cristdo em suas acbes pedagogicas a instituicdo estudada fixa a caracteristicas
de escola de tradicdo sejam os métodos pedagdgicos tradicionais ou ndo. A
esséncia tradicional reside na finalidade formativa defendida institucionalmente.

Encontra-se no préximo capitulo a experiéncia pedagdgica beneditina em
Sorocaba. O trabalho educativo das religiosas de Tutzing desde a fundacédo do

priorado em 1905 até 1950 esta ali explorado.



Figura 7
Fachada atual
Acervo Digital do Colégio Santa Escolastica
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Figura 8 - Vista Aérea do prédio atual do Colégio Santa Escolastica

Acervo digital da instituicdo
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5 A EXPERIENCIA PEDAGOGICA BENEDITINA EM SOROCABA

Neste capitulo, apresenta-se uma narrativa historiografica que alcanca a
fundacédo da instituicdo escolar Colégio Santa Escolastica em 1905 até o ano de
1950.

A histéria de uma instituicdo escolar abrange mudltiplas dimensfes
humanas; requer, ademais, observar-se a causa de sua fundagéo e a forma pela
qual procede ao fazer educativo. A construcdo de uma sociedade se faz e se
perpetua, em geral, através das experiéncias passadas, de memorias coletivas,
de como se deve viver do ponto de vista pratico e do ponto de vista ideolégico. As
experiéncias vividas sdo transmitidas de inUmeras maneiras para as geracdes
gue virdo. A educacao escolarizada, na contemporaneidade, € um dos ambitos da
acdo humana que possui essa funcdo social de apresentar e ensinar aos mais
jovens o conhecimento desenvolvido por geracfes passadas. A forma, o método
e as praticas pedagdgicas acerca dessas experiéncias tornaram-se objeto de
estudos e de debates. O campo educativo estabelece essa relagdo com o devir,
revisita o passado, vivencia as experiéncias do tempo anterior, o qual, contudo, se
projeta no presente, para que o futuro chegue a partir de alguma base pratica e

tedrica coletivamente assentada.

5.1 Os primeiros tempos

Na época em que o Colégio Santa Escolastica foi instituido (comeco do
século XX), as orientacbes metodologicas ao fazer educativo se baseavam na
concepgao (entdo predominante) da Pedagogia Tradicional — orientagcdo que aos
poucos, todavia, foi sendo suplantada por outros modelos e propostas, modernos
e modernizantes. A institucionalizacdo do Colégio Santa Escolastica como uma
escola tradicional foi sendo construida pelas praticas pedagoégicas ali
desenvolvidas e, para além dos métodos, pelo ideal formativo elaborado no
passado classico — o humanismo antigo, acrescido da ética e da moral crista.
Demais disso, uma instituicdo escolar € parte do cenario de um lugar concreto;
compde um espaco real e estabelece um didlogo com a histéria quer de uma rua

ou de um bairro, quer de toda uma cidade. Na foto antiga da abertura deste
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capitulo (Figura 6), vé-se parte do Colégio Santa Escolastica, situado a rua Souza
Pereira. O Colégio, construido por um grupo de religiosas alemas no inicio do
século XX, situa-se ainda hoje no mesmo logradouro, porém com outra estrutura
arquiteténica, configurada a partir de grande reforma geral na década de 1960.

Uma das fontes documentais utilizadas para na narrativa € uma frisa
cronoldgica (Anexo A), de autoria da religiosa, ex-aluna, ex-professora e ex-
diretora do Colégio Santa Escolastica, irma Maria Elvira Bassini. A frisa traz os
principais eventos da Congregacao das Irmas Beneditinas Missionarias de
Tutzing no Brasil entre 1905 e 2000. A religiosa elaborou esse documento com
base em informacdes contidas em livros e anais do priorado de Sorocaba, que,
em alguns casos, ndo estdo disponiveis no acervo da instituicdo pesquisada.
Além da frisa, ha os depoimentos da irma Maria Elvira Bassini e da irma Cecilia
Torres, que apoiaram a escrita da narrativa (e encontram-se nos Anexos, como
arquivos digitalizados). Os depoimentos foram feitos entre os anos de 2013 e
2016. As religiosas preferiam responder por escrito as duvidas que surgiam no
decorrer da pesquisa, em pequenos relatos, alguns escritos manualmente, outros
datilografados a partir de arquivos pessoais. Outros dados, ainda, foram coletados
junto ao acervo disponivel na secretaria da escola, principalmente em livros de
matriculas, arquivos de provas e exames, livros de chamadas, livros de atas de
inspetores e atas de reunides pedagadgicas.

A criacdo do Colégio Santa Escolastica se entrelaca com a fundacao do
priorado da congregacdo beneditinas de Tutzing, em Sorocaba. A congregacéao
das religiosas alemas € uma das instituicbes catodlicas ligada a ordem de Sé&o
Bento. Fundada em 1895, na Baviera, a congregacdo enviou religiosas ao Brasil
em missdo, no ano de 1903 e a Sorocaba em 1905. A escolha da cidade fazia
parte de uma histéria antiga. Os beneditinos foram escolhidos pelo fundador de
Sorocaba para prestar servigos religiosos e educacionais, e em troca receberiam

terras, nas quais depois erigiriam o mosteiro de S&o Bento:

Em 1654, nas paragens do hoje municipio de Sorocaba, foi
fundada uma Vila de nome Itavovud, que mais tarde passou a Vila
de Nossa Senhora da Ponte, a pedido de Balthazar Fernandes. O
pedido foi acolhido por Salvador Correa de Sa Ibenavid em 03 de
marco de 1661, ocasido em que o Administrador Geral homeou
provisoriamente até que se desse elei¢cdo nos termos dos Foraes,
para juizes: o préprio Capitdo Balthazar Fernandes e Paschoal
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Leite Pais; para Vereadores: André de Zuniga e Claudio Furquim;
para Procurador: Domingos Garcia, e para Escrivao da Camara:
Francisco Sanches. No mesmo ano de 1661, aos 21 de abiril, 0
Capitdo Balthazar Fernandes doou a Igreja de Nossa Senhora da
Ponte, hoje Mosteiro de Sdo Bento, aos frades beneditinos
existentes na Vila de Parnaiba. Das obrigacbes impostas,
percebe-se pelos relatos histdricos que os monges realmente
tomaram posse das terras, de fato, apenas em 1667, portanto,
seis anos mais tarde. Quanto as construcdes, realizaram-nas
parceladamente, vez que nado tinham recursos para tanto; ja as
outras obrigacdes ndo se encontra relato algum, mas sabe-se que
la realizavam atividade missionaria, catequizando os indios e
pregando a palavra da salvacdo, além das aulas de latim e
cantochéo a todos os filhos de moradores que quisessem estudar
uma e outra coisa. Ainda, celebravam missas, sacramentos e
solenizavam as festividades. Também, a primeira escola de
Sorocaba foi instalada no Mosteiro em 1667. Nela se ensinava
canto, latim e portugués. Em 1816, os religiosos criaram um curso
de filosofia e teologia para seminaristas e leigos, que s6 parou de
funcionar quando o governo proibiu a admissdo de novos
religiosos & ordem monastica — Lei Imperial de 1855. (ALMEIDA,
1965, p. 23-24).

A vida das ordens religiosas no Brasil experimentou inUmeras dificuldades
politicas. No governo imperial de Pedro Il, uma lei (de 1855) proibiu a entrada de
novi¢cos nas ordens religiosas, bem como a vinda de religiosos estrangeiros para
o pais. Por conseguinte, o mosteiro beneditino em Sorocaba, a partir de 1893, viu-
se obrigado a fechar as portas. A proclamacdo da Republica, em 1889, alterou

essa legislagéo:

Uma lei imperial assinada por D. Pedro Il proibia a entrada de
novicos nas ordens religiosas e a vinda de religiosos estrangeiros
para o Brasil. Em Sorocaba, com a morte do ultimo monge
beneditino Frei Barauna, em 1893, cerraram-se as portas do
Mosteiro de Sdo Bento, por 20 anos. Com a proclamacdo da
Republica foi suspensa a lei imperial. Dom Geraldo von Caloen,
Bispo Titular de Fécea, Abade da Abadia Nullus de Monte Serrat
no Rio de Janeiro e Prelado do Rio Branco, Amazonas — hoje
Roraima — fez vir de Tutzing, Baviera — Alemanha as Beneditinas
Missionarias, que se estabeleceram em Pernambuco em 1903.
Lutaram com sérias dificuldades financeiras. D. Miguel Kruse,
prior em S.P., ofereceu-lhes, entdo, o Mosteiro em Sorocaba, para
a fundacdo de uma escola. (IRMA MARIA E. BASSINI,
Depoimento em 2013)
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As religiosas, vindas da Alemanha em 1903, dirigiram-se primeiramente a
Olinda. Porém, a situacdo econémica da regido nordestina nao oferecia condi¢cdes
de ampliarem a comunidade missionaria. As autoridades beneditinas ligadas ao
mosteiro de Sado Bento, em S&o Paulo, sabendo da necessidade de manter o
vinculo com Sorocaba, ofereceram as irmads uma casa no interior paulista —
regido, alias, que iniciava entdo sua industrializacdo. Nesse cenario, revelava-se

interessante a congregacao ampliar seu trabalho missionario e educativo.

Em 1903, chegaram as primeiras irmas em Olinda, no Estado de
Pernambuco. Em 1905 foi planejada uma fundacdo no Quixada.
Oito irmas partiram da Casa M&e na Alemanha, para esta
fundacdo, mas ao chegarem em Olinda, ap0s sérias ponderacgoes,
concluiu-se ser inviavel esta fundacdo. Em Olinda, os escassos
meios de subsisténcia tornavam impossivel o aumento da
Comunidade. A solucdo encontrada foi aceitar a oferta de D.
Gerardo von Coloen e D. Miguel Kruse, Superior e mais tarde
Abade do Mosteiro de Sao Paulo, “ofereceram por 3 anos, a entao
Prioresa Geral Madre Birgitta Korff, o Mosteirinho nas
dependéncias do Mosteiro da entdo pequena cidade industrial de
Sorocaba, SP. (Idem)

O relato acima, da chegada das religiosas a Sorocaba no comeco do
século XX, apoia-se nas fontes encontradas na frisa temporal e no relato da
religiosa. Outros estudos demonstram, no entanto, que a entdao vinda das
missionarias ao Brasil apresentava-se como uma politica expansionista e
conservadora do catolicismo, em razdo das alteracbes promovidas apds a
Revolucdo Francesa — principalmente o avanco das ideologias laicas. Ante o
contexto modernizador ocidental, a Igreja Catdlica organizou acfes que visavam a
defender os ideais cristdos e a resguardar sua funcdo educativa e formativa,
conquistada desde a Idade Média. Menon (2000) e Gomes (2015) citam a
articulacdo do ultramontanismo catolico como uma fundamentacéo ideolégica da
parte conservadora da Igreja empenhada no combate as inovacfes politicas e

sociais advindas do movimento burgués:

O ultramontanismo, portanto, aparece como reacdo ao mundo
moderno, ao capitalismo, ao iluminismo, ao liberalismo e a todo o
conjunto de novas ideias a que, comecando a se esbocar nos
séculos XV e XVI, adquiriram contornos definitivos apos a
Revolugdo Industrial e Revolugdo Francesa. Segundo a
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interpretacdo do catolicismo ultramontano, o0 mundo moderno se
constituia em um imenso perigo para a salvacao da alma, porque
se fundamentava na liberdade de pensamento e consciéncia,
liberdade social e liberdade politica. Em outros termos, o mundo
moderno se desenvolvia sem obedecer aos preceitos catélicos e
controle da Igreja. (MANOEL, 1996, p. 41)

O empenho em resguardar o poder ideoldgico da Igreja teria feito com que,
naqueles primeiros anos do século XX, algumas mulheres alemas, imbuidas de
um ideal missionario cristdo, aportassem nas terras brasileiras para defender as
prerrogativas longamente conquistadas pela Igreja Catdlica. A defesa desse
projeto — embora esse ideal ndo apareca nas fontes — foi cumprida a maneira
beneditina, com o trabalho e a adaptacdo das freiras ao contexto social e
educativo de Sorocaba. Existem duas possiveis causas da vinda das religiosas a
Sorocaba e, por conseguinte, da fundagédo de uma instituicdo escolar na cidade:
primeiro, resgatar e dar continuidade ao trabalho beneditino prometido a Baltazar
Fernandes, de prestar assisténcia espiritual e intelectual a populacéo; e, segundo,
defender a visdo conservadora do catolicismo ultramontano, através de um
trabalho educativo missionario cristdo (ALMEIDA, 1965).

As intencdes das mulheres que realizaram o projeto do priorado e da
escola ndo aparecem nas duas perspectivas. As razbes pessoais e as vozes das
religiosas seguem diluidas na sonoridade ideoldgica da Igreja e da ordem que
representam. Os elementos encontrados na pesquisa também sao limitados
nesse sentido. As apropriacdes das religiosas tém como resultado concreto o
trabalho de construcéo do priorado da congregacao beneditina de Tutzing e do
Colégio Santa Escolastica. A institucionalizacdo tanto do priorado quanto da
escola foi, possivelmente, uma estratégia em defesa da tradicéo cristd em educar
diante do cenario de modernizacao laica que estava ocorrendo no momento da
fundacéo.

O depoimento e as anotacbes de anais realizadas pela irma Maria Elvira —
nos quais, ademais, baseia-se grande parte das informagcfes dos paragrafos
seguintes — apontam que as primeiras religiosas chegaram a Sorocaba entre os
dias 28 de setembro e 29 de outubro de 1905. Encontravam-se entado na cidade
as irmas Alfonsa Kellenberger (superiora), Ermentrudis Helman, Anastacia

Tepest, Menodora Veser, Regina Eiselle e Lioba Schledorn, além da madre



61

prioresa geral Birgitta. Exceto a irma Regina, todas elas ja estavam em Olinda
desde 1903 e, por essa razdo, tinham algum dominio da lingua portuguesa.
Ainda segundo essas informacgdes, as religiosas hospedaram-se em uma casa
préximo ao mosteiro e, depois, alojaram-se na residéncia da Familia Vergueiro a
praca Frei Barauna. A nova fundacéo teria a assisténcia do padre Luiz Augusto
Scicluna, capeldo de Santa Clara. Como era de esperar, 0s primeiros anos foram

dificeis para as religiosas. Menon ilustra esse periodo:

Enquanto se preparavam para abrir a escola, plantavam os
primeiros legumes para a cozinha, bordavam os paramentos e
confeccionavam a roupa da Igreja para os beneditinos em S&o
Paulo e do Rio. Algumas irmas davam aulas particulares. Outras
faziam trabalhos de costura e consertavam roupas para 0s quais a
M. Afonsa tinha um jeito especial; e desta forma chegavam muitas
encomendas. As vezes, uma e outra trabalhavam 17 a 19 horas
por dia. Um pequeno semi-interno viu um dia que as Irmas
compravam, na portaria, 2 garrafas de leite. O pai desse menino
era médico e tinha em casa algumas vacas; entdo o menino pediu
a mae para mandar diariamente 2 garrafas de leite, até que um
dia, o pai deu de presente as irmas uma vaca com seu bezerrinho.
(MENON, 2000, p. 263-264)

O cenério dos primeiros meses em Sorocaba daria as irmas de Tutzing
condicBes de efetivar a abertura de uma escola que atendesse a formacdo de
criancas através de aulas particulares. Assim, em 1° de agosto, abria-se a escola
(curso primario) com dez alunos, aproveitando os esforcos paralelos de D.
Adalberto Swiersen, OSB. N&o ha, contudo, registros desse momento no arquivo
institucional, mas essa referéncia é encontrada em revistas da congregacao e nos
depoimentos da religiosa. Em 1906, o priorado contava com 13 religiosas, no
momento em que chegava a Sorocaba a prioresa madre Placida Schaffener. Em
10 de outubro, as religiosas conseguem mudar-se para o mosteiro de Sao Bento.

O mosteiro de Sao Bento fora cedido as irmas pelo periodo de trés anos,
ou até que conseguissem uma sede propria. D. Miguel pressentira o crescimento
da escola, e sentiu a impossibilidade de uma instalacdo conveniente no local em
gue se encontrava. Entendera-se com D. Duarte, arcebispo de Sao Paulo, acerca
de uma grande casa pertencente a curia Metropolitana de S&o Paulo. Em 1907,

D. Miguel Kruse auxiliou as irmas na compra dessa casa, um antigo solar. Ali
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estivera instalado o Colégio Diocesano. Em 1900, fora um hospital, atendendo ao
grande surto de febre amarela da época. Mais tarde, com os padres agostinianos,
tornou-se Colégio Nossa Senhora da Consolagdo (entre 1900 e 1906). A
Arquidiocese de Sado Paulo também o ocupou como casa de férias dos
seminaristas. A 18 de janeiro de 1908, o solar passava a ser propriedade das
irmas, e a 4 de julho fez-se a mudanca. A reforma da casa, porém, pesou
extraordinariamente sobre a comunidade, e a situacdo dificil prolongou-se até
1910, quando ja fora decidida a transferéncia das irmas para Botucatu (o que,
entretanto, ndo aconteceu).

Na referida linha do tempo, h& algumas informacdes sobre essa mudanca
do mosteiro para a area atual, no Largo do Roséario. A mudanca, como se disse,
ocorreu no dia 4 de julho de 1908. Pela descricdo, as religiosas foram recebidas
no local, “(...) com ruidosa alegria. Na igreja sem banco, somente caiada, havia
duas imagens de Nossa Senhora: da Consolacao (atualmente no Capitulo) e a do
Rosario (na nova Igreja)”. (BASSINI, 2012, p. 2) Ao que parece, tudo ali era muito

simples, o que requeria muito trabalho:

Quando as irmds chegaram ao Largo do Rosério, o terreno
adjacente para o lado do Rio Sorocaba, era o “fim da cidade”.
Uma rua, agora inexistente, paralela & atual Rua Padre José
Manoel, se interpunha entre a agora Casa das irmas e a antiga
igreja do Rosario.” (IRMA MARIA E. BASSINI, Depoimento em
2013).

Ha uma cena, descrita na frisa, que merece ser reproduzida, por ser
peculiar: no dia 31 de dezembro de 1908, as irm&s surpreenderam-se com a
presenca de indios no Largo. Era costume virem o0s indigenas, nessa
oportunidade, saudar as autoridades com suas dancas tipicas.

A historia da escola se mistura com a historia do priorado e da cidade,
principalmente em sua génese e em sua articulacdo temporal. Os primeiros anos
foram de adequacdo em todos os sentidos — econdmico, social e cultural. As
religiosas representavam uma instituicdo e vieram ao Brasil com a finalidade de
construir bases institucionais a partir de um referente alemdo. Ha poucos
elementos nas fontes de que se possam inferir as impressdes pessoais das

religiosas nesse momento de fundacéo institucional. Nas observacdes e leituras,
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€ possivel compreender, todavia, que mantiveram a fé e o trabalho para que o

priorado e a escola se firmassem a despeito das dificuldades.

5.2 O contexto histérico e educacional brasileiro no comec¢o do século XX

O século XX é lembrado tanto pelo avanco que promoveu, como pelas
tragédias que enfrentou, o Brasil havia se tornado uma republica desde 1889,
embasado em ideias positivistas e liberais, o governo republicano separou Igreja
e Estado, inaugurando uma forma de governo laico. A oligarquia cafeeira tomaria
conta das instituicbes politicas durante toda a primeira fase da republica, até
1930, ano do movimento revolucionario que colocou no poder um politico de
orientacdo nacionalista-populista, dando inicio a uma nova fase da histéria do
pais. Getulio Vargas permaneceu no poder entre 1930 e 1945 (FAUSTO, 2012),
com uma politica econdmica nacionalista, estatizante e centralizadora. Outrossim,
fortaleceu o papel do executivo federal e promoveu varias alteracdes
institucionais.

As condicfes sociais, politicas e econémicas no Brasil sofreram grandes
rupturas. Com o fim da escraviddo e a chegada de imigrantes de varias regides
da Europa e da Asia, a sociedade aos poucos se tornaria assalariada, a economia
lentamente modificaria 0 modelo agrario-exportador, diversificando as atividades e
iniciando a industrializacdo. Cresceu o interesse politico em torno da questdo
educacional. A Igreja era uma instituicdo preponderante e influente na educacéo
das pessoas. Com o Estado laico, a constituicdo republicana (1891) retirou do
curriculo da escola publica o ensino religioso. Isso até que uma lei do Governo
Vargas (Decreto 19.941, de 30/04/1931) fizesse com que fosse restabelecido.

No contexto internacional, a expanséo capitalista recrudesceu as relagcbes
entre as principais poténcias econdmicas. Os avangos e progressos promovidos
pelas inovagdes tecnoldgicas imprimiram uma luta insana por matérias primas e
novos mercados, fazendo eclodir, entre 1914 e 1918, a | Guerra Mundial. O curto
periodo entre guerras assistiu ao aparecimento de regimes totalitarios de
esquerda (socialismo russo) e de extrema direita (regimes nazifascistas). Nesse
cenario o Colégio Santa Escolastica foi instituido e se consolidou como instituicdo

escolar confessional e tradicional, com um nUmero consideravel de alunos e
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alunas. O campo educacional brasileiro nesse momento foi palco de debates e
lutas. A hegemonia da concepcao tradicional e elitista passou a ser questionada
por inumeros intelectuais que defendiam uma reforma laica e publica para esse
campo social. Independentemente desse movimento as escolas confessionais
mantiveram-se em grande parte na preferéncia das familias em relacédo a escola

para seus filhos e filhas.

As propostas do Colégio e os interesses da populacdo estiveram
de tal forma afinados que, as discussbes em torno da
universalidade da escola publica, da laicidade de ensino e da co-
educacéo, intensificadas nas décadas de 30, 40 e 50, passaram
ao largo do seu cotidiano. (BOSCHETTI, s/d. p. 6)

O relacionamento com a sociedade circundante, as apropriacées que o
relacionamento educativo proporcionou entre as religiosas, os alunos e alunas e
0S pais e responsaveis que contratavam ou solicitavam o servico educacional,
tudo isso deu a instituicdo as condi¢cdes de manutencéo de seu projeto formativo.
Este sofreria mudancas e alteracdes, mas elas seriam sempre lentas, pensadas e
estruturadas a partir de um ideal a conservar, sem perder de vista a finalidade
missionaria beneditina e cristd de educacao.

A pedagogia tradicional foi assim chamada pelo movimento renovador, no
final do século XIX, com a finalidade de marcar seu espaco de atuacao, fazendo a
critica aos modelos educativos que se formularam desde a Antiguidade, como
vimos no capitulo Ill. Na proposta da pedagogia tradicional, observando a ideia
de que pedagogia é a teoria da pratica educativa (SAVIANI, 2006), ha que se
levar em consideracao a relacéo professor-aluno ou educador-educando. Nessa
concepcdo a pratica € subordinada pela teoria, e a grande preocupagdo esta
centrada no ensino, cabendo ao professor transmitir o conhecimento de forma

|6gica e gradativa.

Pautando-se pela centralidade da instrucao (formacéo intelectual),
pensavam a escola como uma agéncia centrada no professor,
cuja tarefa € transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade segundo uma gradacgéo l6gica, cabendo aos alunos
assimilar os conteudos que Ihes séo transmitidos. Nesse contexto
a prética era determinada pela teoria, que a moldava fornecendo-
Ihe tanto o conteddo como a forma de transmisséo pelo professor,

com a consequente assimilacdo pelo aluno. Assim, a expressao
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“concepcgao tradicional” subsume correntes pedagdégicas que se
formularam desde a Antiguidade, tendo em comum uma visao
filosofica essencialista de homem e uma visdo pedagdgica
centrada no educador (professor), no adulto, no intelecto, nos
conteudos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na
disciplina, na memorizacdo. (SAVIANI, 2006, p. 2-9)

Os debates que ocorreram durante parte da década de 1920 e até 1932,
ano do lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, defenderam
mudancgas para a educagdo, nas quais devia haver um deslocamento do ensino
para a aprendizagem, do professor para o aluno, de modo a permitir & pratica

pedagogica subordinar a teoria:

Pautando-se na centralidade do educando, concebem a escola
como um espaco aberto a iniciativa dos alunos que, interagindo
entre si e com o professor, realizam a prépria aprendizagem,
construindo seus conhecimentos. Ao professor cabe o papel de
acompanhar os alunos auxiliando-os em seu préprio processo de
aprendizagem. O eixo do trabalho pedagdgico desloca-se,
portanto, da compreensao intelectual para a atividade prética, do
aspecto légico para o psicologico, dos contetdos cognitivos para
0s métodos ou processos de aprendizagem, do professor para o
aluno, do esforco para o interesse, da disciplina para a
espontaneidade, da quantidade para a qualidade. Tais
pedagogias configuram-se como uma teoria da educacdo que
estabelece o primado da prética sobre a teoria. A pratica
determina a teoria. (Idem, p. 2)

Os debates e propostas modernizadoras nao aparecem como preocupacao
de gestdo do Colégio Santa Escolastica, nem mesmo nas atas de reunifes
pedagogicas, que, na maioria das vezes, discutiam procedimentos burocraticos
prevendo datas de provas, festas, solenidades, e repassando as orientacdes e
determinacdes feitas pelos inspetores por ocasido de suas visitas.

A legislacdo educacional era rigidamente seguida. Ha variadas referéncias
nas atas sobre procedimentos que seguiam as orientacdes exigidas pelas
instrucdes publicas, como, por exemplo, aplicacdo de provas e exames finais que
seguiam as normatizacdes (datas e mecanismos de retencéo), e sempre tinham a
presenca de inspetores federais. A proposta renovadora acabaria sendo
assimilada gradativamente pelas instituicbes escolares a partir da década de

1950, com outras nuancas, orientacdes e denominacdes, e seu desenvolvimento
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desembocaria nas atuais pedagogias de ideal pragmatico (cujo lema € “aprender
a aprender”).

Até 1950, no entanto, é possivel afirmar que o Colégio Santa Escolastica
ofereceu um curriculo que tinha uma grande quantidade de conteddos. Além
disso, observou atentamente os preceitos morais do cristianismo e da filosofia
beneditina ao executar sua missao educativa, tanto para os educandos do ensino
privado quanto do ensino filantropico. As professoras, todas religiosas, eram as
responsaveis por aplicar os conteudos de forma sistematica. As provas e 0s
trabalhos eram valorizados e indispensaveis para a promoc¢éo dos educandos. O
regimento escolar era rigoroso em varios aspectos e procedimentos. E toda essa
forma de educar era considerada conveniente por aqueles que procuravam pelo
atendimento institucional: “Os pais queriam aquela escola, com aquele projeto
educativo/formativo para seus filhos e filhas a ponto das criancas de uma mesma
familia e por geragdes serem matriculadas ano apés ano.” (BOSCHETTI, s/d, p.
6)

5.3 O Colégio Santa Escoléastica: uma escola de tradicdo

O processo de instituicdo corresponde a conversdao de uma
instdncia organizacional em instituicdo de existéncia. (...) A
instituicdo educativa, como um complexo organizado e um todo
interativo e comunicacional, projetando e permitindo o
discernimento da orientacdo e da coeréncia, da participacéo e da
responsabilizagdo dos membros (cuja agéo se traduz em produtos
educacionais), desafia a construcdo de uma teoria social e
antropoldgica da producdo educativa. (MAGALHAES, 2004, p. 38-
39)

As respostas e as acfes das religiosas no espaco sorocabano e em seu
ambiente social, entre os anos de 1905 e 1910, visavam organizar 0 espaco para
estabelecerem-se praticas pedagogicas e missionarias. Para isso, definiam-se
qguais as condutas a adotar. No inicio, as religiosas tencionavam abrir "um
pensionato para mocgas, mas logo percebeu-se ser viavel abrir uma escola. Nao
havia escola particular na regido”. (IRMA MARIA E. BASSINI. Depoimento em 2013)

No ano de 1908, fundaram-se o internato e o semi-internato. N&o ha outros

dados no arquivo sobre essas fundagbes, nem mesmo 0 numero de seus
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atendimentos. Por ser uma cidade que exercia entdo uma influéncia regional,
talvez as religiosas tenham percebido essa necessidade. Os anos de 1909 e 1910
séo descritos como de intensas dificuldades, visiveis no fato de a madre Melania
Vollmer vir da casa-mée com o propésito de fechar a casa de Sorocaba, o que,
nao obstante, ndo aconteceu, em razdo do auxilio de autoridades religiosas do

mosteiro de Sao Bento em Sao Paulo:

O fraco conhecimento da lingua portuguesa e dos costumes do
pais também pesaram sobre a nova fundacdo. Epidemias que
assolaram a cidade, especialmente a de tifo (1905-1913), bem
como a gripe espanhola (1918), atingiram duramente as irmas mal
acostumadas ao clima tropical. Sem duvida, porém, a situacao
financeira trouxe, ano por ano, grande preocupacdo. A situacao
chegou ao auge em 1910, quando foi decidido o fechamento da
casa, 0 que nao ocorreu pela intercessao do Sr. Abade D. Miguel
Kruse, que prometeu ajuda financeira ao Colégio Santa
Escolastica. (IRMA MARIA E. BASSINI, Depoimento em 2013)

Os primeiros cinco anos foram de adaptacdo ao espaco sorocabano e
brasileiro. As religiosas mudaram-se trés vezes até adequarem o espaco do
priorado e da escola ao local definitivo. O atendimento educativo aconteceu desde
a chegada em 1905, mas o funcionamento escolar seria realizado formalmente a
partir de 1° de agosto de 1906, com a criagdo do curso primario, para dez
criancas. As religiosas contaram com o apoio do clero de Sorocaba e S&o Paulo
e de familias abastadas da cidade, para que pudessem consolidar suas bases
institucionais. Organizaram duas formas de atendimento: o internato e o semi-
internato. O internato atendia meninas; a outra modalidade atendia meninos e
meninas. Nos apontamentos da religiosa Maria Elvira, encontram-se algumas
informacdes desse periodo: o curso primario, aberto em 1906, contava no inicio
com dez criancas, terminando o ano com quinze alunos. Em fevereiro de 1907,
iniciaram-se as aulas com dezoito meninas e cinco meninos, divididos em trés
classes. Em 1909, o Colégio Santa Escolastica contava com trés classes de
meninas e uma de menino. Em 1910, é fundado o curso de musica, que
permaneceu atendendo a modalidade até 1986. Boschetti (s/d, p. 6) comenta que
‘o Conservatério Musical era uma atividade paralela as familias, que pretendiam
estudo de piano, violino e flauta doce para seus filhos”. Sobre o horario de
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funcionamento da escola tem-se a informacdo de que, por muito tempo, foi das
11h a&s 15h 30min, como era costume no pais. O semi-internato iniciava as
atividades as 8h. As disciplinas oferecidas “seguiam o curriculo normal da escola
publica, acrescentando ensino religioso, canto e trabalhos manuais (bordado)”.
(s/d, p. 6) As professoras eram todas religiosas.

Apesar das condic¢des dificeis, 0os anos que se estenderam de 1910 a 1920
foram ampliando as demandas e os atendimentos do Colégio Santa Escolastica.
A cidade enfrentou doencas, como o tifo e a gripe espanhola, e as religiosas
ajudaram as autoridades nas duas ocasides, prestando auxilio no atendimento
aos doentes. O Colégio Santa Escolastica abrigaria, a partir de 1911, o Externato
Sao Miguel, que promoveu a alfabetizacdo de domésticas e operarias (no periodo
noturno) gratuitamente até 1965 — ano em que, em razdo da grande ampliacdo do
prédio, ndo houve mais condi¢des de atendimento noturno.

Em 1913, o Externato Sado Miguel passou a atender, gratuitamente no
periodo diurno, a classes de ensino primario para meninas pobres. Os trabalhos
do externato para meninas carentes, nesse periodo, continuaram até 1973, ano
em que ocorreu a fusdo do Externato Sdo Miguel com o Colégio. Com a fuséo, as
criancas atendidas pelo externato tornaram-se alunas do Colégio Santa
Escolastica. Em 1914, foi criado o jardim da infancia (que atendia a faixa etaria de
guatro a cinco anos).

O Colégio, em 1918, conseguiu o registro oficial no cadastro de escolas
particulares da regido, tornando-se a primeira instituicdo privada de ensino de
Sorocaba. Na década de 1910, o Colégio estruturou o atendimento primario
desde o jardim da infancia até a quarta série; criou um conservatorio musical, e
organizou uma instituicdo paralela para o atendimento gratuito de mulheres
operarias, domésticas e meninas carentes. Adquiriu status de escola particular em
1918, reconhecido por um cadastramento publico. Em relacdo ao numero de
pessoas atendidas, consultados os livros de matriculas de 1920, é possivel
afirmar que aqueles que pagavam mensalidades eram por volta de 168 meninas e
68 meninos. O externato do periodo noturno atendia 72 mulheres, e o diurno 116
meninas. A organizacdo curricular era a mesma para as duas instituicdes, e o
corpo docente era composto integralmente por religiosas. (Nos livros de

matriculas ndo é possivel identificar quais e quantas eram as alunas internas.)
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Nas décadas de 1920 e 1930, as religiosas precisaram ampliar as
dependéncias do Colégio. Em 1924, foi criada a Escola de Comércio. Pela
manhd, o curso era oferecido as mocas e, a noite, aos rapazes. A Escola de
Comeércio foi encerrada em 1934 para a criagdo do ginasio. Em 1927, foi
necessaria uma pequena reforma de ampliacdo. Em um dos textos sobre o
colégio cedido pela Irm& Maria Elvira, encontra-se a informacéo de que foi preciso
pensar em retirar “do patio as vacas, galinhas e abelhas” (ANAIS, 1927, p. 16)
para a reforma. No arquivo digitalizado (Anexo C), encontra-se um convite com
data de 10 de fevereiro de 1927, para a festa de inauguracdo do novo prédio do
colégio — que, alias, ndo tem a estrutura arquitetbnica atual. Na verdade, a
reforma ocorreu internamente, transformando areas que havia no mesmo prédio
em salas de aula.

De 1930 a 1940, apos trinta e cinco anos de trabalho, o Colégio havia se
firmado como uma instituicdo educativa na regido de Sorocaba. O numero de
alunos e alunas aumentou consideravelmente. Os livros de matriculas de 1930
mostram que o Colégio atendeu, naquele ano, 282 alunas, 263 alunos. O
Externato Sdo Miguel atendeu 146 alunas (diurno) e 90 alunas (noturno); ou seja,
aproximadamente 780 pessoas matriculadas. Em 1940, o Colégio atendia 292
alunas e 241 alunos, enquanto o Externato Sdo Miguel atendia 195 alunas
(diurno) e 142 (noturno) — totalizando 870 pessoas. Em 1934, foi criado o ginasio
para meninas. Para que fosse possivel atender essa etapa, foi extinta a Escola de
Comércio.

Nesse mesmo ano, foi feita nova reforma: seis novas salas para as alunas
internas e uma para o ensino de piano. Em 1944, havia 120 internas. Na década
de 1940, o Colégio Santa Escolastica comemora o nimero de mil alunos. No
inicio da década, seria suprimido o semi-internato, devido a demanda de outras
modalidades. Em 1944, foi criada a Escola Normal Livre, curso que durou até
1995. Nessa época, pela primeira vez uma brasileira — irmé& Tarcisia de Souza
Nogueira — tornar-se-ia a diretora pedagogica da instituicdo (em 1942). Ela
permaneceria na direcdo até 1948, e retornaria ao posto em 1950, permanecendo
dai até 1956. A indicacdo de uma brasileira para a direcéo teve, possivelmente,
relacdo com a situacdo da congregacao alema no Brasil nos anos de guerra. Irma

Cecilia relata que, nessa época, quando era estudante no Colégio, as religiosas
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alemas foram impedidas de virem ao Brasil apdés o rompimento de relacdes
diplométicas com a Alemanha.

Os cargos de diretora foram ocupados pelas prioresas entre os anos de
1905 e 1937. A partir de 1937, a situacdo se modificou. A primeira prioresa e
diretora foi madre Alfonsa Kellenberger (1905). Depois, madre Placida Schaffner
(1906 a 1910), madre Melania Vollmer (1911 a 1920), madre Ermentrudis
Hellmann (1921 a 1927) e madre Melania Vollmer (1930 a 1936). A denominagéo
madre era dada em referéncia a condicdo de prioresa. A partir de 1937, as
religiosas ocuparam a direcdo da escola sem responder pelo priorado: irma
Eangytha Dirnhofer (1937 a 1941), irma Tarcisia de Souza Nogueira (1942 a
1948), irma@ Mechthildis Dengg (1949) e irma Tarcisia de Souza Nogueira (1950 a
1956). (A relacdo de todas as diretoras do Colégio Santa Escolastica segue no
Anexo C).

A historia institucional do Colégio Santa Escolastica durante esse primeiro
meio século de existéncia estabeleceu com a comunidade e a regido de Sorocaba
um contato promissor, que demonstra o reconhecimento social pelo trabalho
desenvolvido pelas religiosas. Os estudos sobre o Colégio apontam para o carater

elitista da instituicéo,

(...) imprimindo um carater rapidamente assimilado pela
populacéo: o rigor educativo trazido pela Regra de Sdo Bento —
ideario do trabalho beneditino e a formagdo das meninas das
“‘melhores familias” enquanto futuras educadoras e futuras
senhoras da sociedade, construindo uma face elitista reconhecida
por todos e mantida, ndo sem certo orgulho, pela coletividade.
(BOSCHETTI, s/d, p. 5).

Para além da face elitista, o trabalho missionario educativo realizado pelas
religiosas de Tutzing contemplou mulheres operarias e domésticas, além de
meninas carentes. Essa face filantrépica ha que ser trazida com a finalidade de
demonstrar que o respeito e reconhecimento a instituicdo por parte da sociedade
também se dava em relacdo a esse outro lado institucional.

O recorte temporal aqui adotado tem como fundamentacédo e apoio 0s
estudos de Demerval Saviani sobre as concepc¢fes pedagogicas no Brasil. Os
estudos de Saviani demonstram a perspectiva tradicional norteando, por um longo

tempo, a educacao brasileira. No periodo que vai da fundacdo do Colégio Santa
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Escolastica em 1905 até o final da década de 1940, a concepcdao tradicional,
apesar do debate em torno das propostas de renovacédo pedagogica, permanece
sendo o referente para muitas instituicbes escolares. O Colégio, em seu meio
século de existéncia, organizou seu trabalho educativo a partir de principios
cristdos, muito proximos ao humanismo cristdo, como ja discutido acima. O
curriculo adotado pela instituicdo, desde a fundacdo, seguiu as mesmas
disciplinas que eram ministradas nas escolas publicas, acrescido de ensino
religioso. O corpo docente, nesse periodo, era todo ele composto por religiosas.

O Colégio Santa Escolastica, nas cinco primeiras décadas de sua historia,
adquiriu os elementos fundantes de sua identidade tradicional. As relagcbes
educativas ali concretizadas propiciaram a constru¢cdo de subjetividades a partir
de uma logica formativa que desembocou numa determinada cultura escolar.

Os depoimentos das religiosas, sugerem como eram as aulas, a escola, as
professoras, as provas e, igualmente, como era organizado o ambiente escolar.
As apropriacdes que os sujeitos fazem a partir da relacéo educativa proposta pela
instituicdo escolar sdo fundamentais para compreender a histéria institucional.
Assim: “A identidade dos sujeitos, suas memorias, destinos e projetos, como a
memoria e a representacao da instituicdo, cruzam-se e fecundam-se mutuamente
enquanto construgéo historica.” (MAGALHAES, 2004, p. 59)

5.4 A cultura escolar, memarias, reminiscéncias e tradicao

Sobre “0 que mais gostava no Colégio”, sdo constantes nas falas
dos entrevistados as consideracodes; “... de participar da missa, de
desfilar com o uniforme de gala, do uniforme de saia pregueada
com suspensorio... dos botdes que iam aumentando de acordo
com a série em que estava, da ordem da limpeza...” ou ainda: “...0
Colégio me ajudou na minha formacédo profissional, na fé que
tenho hoje, na continuidade dos modos de casa, de ter regras e
nao sentir dificuldade em ser disciplinada.” Genericamente, para
muitos ex-alunos o Colégio significou a seguranca da tradig&o.
(BOSCHETTI, p. 6)

As instituicdes escolares, ao transmitir cultura, também criam cultura. Essa
producdo € parte significativa da relacdo educativa. As apropriacfes dos sujeitos
gue viveram as acfes de uma instituicdo escolar fundamentam as caracteristicas

investigadas, que compdem as condicdes em que a identidade institucional se
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desenvolveu. A lembranca dos mestres e professores, mesmo em um tempo no
qual sua autoridade deveria ser respeitada em qualquer situacdo, traz sempre
lembrancas que denotam vinculo e respeito. Os depoimentos das religiosas
demonstram precisdo nas lembrancas. Os nomes das professoras por elas
citados estdo nas atas de provas e em outros registros escolares. Ao falar das
professoras, sdo comuns observagdes sobre o rigor de algumas delas, bem como

a deferéncia por outras.

Durante todo o curso, minhas professoras foram irméas (religiosas).
Lembro-me de todas. Irma Estanisla de alfabetizacdo. Leocadia
Mendes (irm& Therezinha), de portugués. Irma& Evangelista
Cremer, de histéria. Irma Judite Bassini (diretora e professora).
Irma& Edmunda Montenegro, de geografia. Irma Assumpta
Schneider, de inglés e religido. Irma Mechitildes Deng (irma
Gabriela), ciéncias, religido e latim). Irma Myrthes Levanszich, de
francés. Irma Tarcisia Nogueira, de portugués e diretora. Irma
Eangytha Dirnhorf, de matemética e diretora. Irma Myrthes,
ginastica. No conservatério, as professoras madre Betha Welhen
(diretora), irmd& Mathilde Regiani, irma Ancila Casoni, irma Régis
Latorre (piano), irma Sigtrud (violino). (IRMA CECILIA TORRES,
Depoimento em 2013)

Todas religiosas (irmas): irma Eangytha, irmd Edmunda, irma
Evangelista, irma Assunta Schneider, irma Tarcisia, irma Gabriela,
irma Myrthes, irma Ruth. As disciplinas que cursou durante este
periodo em que fez o ginasio (hoje fundamental): portugués,
francés, inglés, historia geral, histéria do Brasil, geografia,
matematica, educacao fisica, trabalhos manuais (bordado). (IRMA
MARIA ELVIRA. Depoimento em 2013)

As lembrancas dos nomes das professoras e as disciplinas que aplicavam,
apos setenta anos, trazem a inferéncia de que a relagdo educativa ocorria de
forma significativa, e que a permanéncia das docentes no trabalho educativo era
por um periodo razoavel. Algumas professoras citadas aparecem em varios
documentos e atas entre as décadas de 1920 e 1950. As disciplinas denotam um
curriculo escolar formal, com o conhecimento sendo aplicado a partir de uma
visdo fragmentada. Os métodos e as praticas avaliativas de ensino e
aprendizagem, descritos pelas religiosas, corroboram a concepc¢édo pedagodgica
tradicional adotada na instituicdo escolar. Os mecanismos visavam a avaliar se 0s

conteudos aplicados haviam sido aprendidos. Os depoimentos e fontes escritas
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se aproximam da explanacdo de Magalhdes (2004, p. 68): “Enquanto objeto
epistémico, as praticas interpretam-se a partir de uma hermenéutica e estdo
informadas com base em artefatos, registros verbais e escritos; € o que as da a

conhecer enquanto processo e construgao.” Nesse sentido:

Aulas explicadas e com muitos exercicios e tarefas. Tinhamos
periodo integral com parada para o almoco. Portugués (por
exemplo) leitura, ditado, copia, gramatica. Portugués, Matematica,
Geografia, Historia, Religido, Mdusica, Trabalhos Manuais,
Ginastica. No 4° ano recebia diploma apds exame que
encaminhava para o Curso de Admissdo. Era uma reviséo
completa do Primario com livros préprios. Ano de muita
aprendizagem, especialmente. Portugués, muita leitura e
aprofundamento na lingua. Matematica, area, perimetro, juros,
tabuada, muito exercicios. Geografia, livro préprio e mapas.
Tinhamos um museu bem montado para Ciéncias com um
esqueleto completo. No final do ano, havia exposicéo de trabalhos
manuais feitos pelas alunas. Tinhamos provas de 2 em 2 meses,
em papel préprio e a média das 4 provas era a média final. Provas
organizadas sobre a matéria dada. Programa elaborado e
extensivo. A aprendizagem era levada a sério. Tudo bem
explanado, linguas, artesanato. Coral que se apresentava até na
Secretaria da Educacdo em Sdo Paulo. Tinhamos muito contato
com as irmés (religiosas) que estavam sempre €onosco, nas
aulas, nos recreios. Normalmente, o Inspetor vinha em visita e era
amigo do Colégio. O Colégio tem o0 Registro n. 1 em Sorocaba. A
12 escola organizada. (IRMA MARIA CECILIA. Depoimento em
2013)

A matéria era explicada pela professora. As alunas podiam fazer
perguntas e pedir explicacdes extras. Havia bastante dever de
casa: composicdes (pelo menos uma por semana, corrigida e
devolvida), exercicios de gramética; resolucdo de problemas de
matematica, fisica, quimica; memorizacdo de matérias expositivas
(geografia, historia, etc.); questionarios, pesquisas. O dever de
casa era controlado: o desempenho entrava na nota do boletim.
Havia chamadas orais: a aluna devia expor, sem auxilio de
lembrete, dissertacdes inteiras. Havia 4 periodos de provas: abril,
junho, setembro e dezembro. Nao havia recuperacdo. Havia 22
época em fevereiro). As provas eram supervisionadas por um
inspetor designado pela Secretaria de Educacdo. Vinha de Sao
Paulo. Nao se podia iniciar a prova antes de o inspetor assistir o
sorteio da prova. A prova para sorteio era elaborada em 10 pontos
(abril), 15 pontos (junho) 20 pontos em setembro e dezembro.
Cada ponto compunha-se de 3 questdes: a 12 uma dissertacéo
com valor 5, e 2 questbes menores (em perguntas) com valor 2,5
cada. A aluna tinha 60 minutos para responder. No fim do ano
havia exame oral. Cada prova, também oral, apresentava 3
assuntos diferentes para expor. (IRMA MARIA E. BASSINI,
Depoimento em 2013)
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As préticas pedagogicas descritas demonstram um ensino centrado na
transmissao do professor. Com aplicacéo tedrica e atividades praticas atraves de
exercicios, o conteudo era revisado e cobrado nas atividades que valiam nota.
Havia grande quantidade de atividades realizadas fora do periodo de aula. O
material didatico era composto por livros, mas havia classes como a de ciéncias
gue possuiam laboratorio (Que a ex-aluna chamou de museu). Parte desse
material didatico que compunha as salas de aulas aparece em algumas fotos.
Saviani, ao analisar as reformas politicas que redundaram na criacdo dos grupos
escolares, no final do século XIX, apresenta a proposta pedagégica que foi
elaborada a partir do que se fazia nos paises desenvolvidos, entre eles, a
Alemanha. Ha uma grande similaridade entre essas propostas e 0 que era
executado no Colégio Santa Escolastica nas primeiras décadas de trabalho

educativo:

a) Simplicidade, analise e progressividade — O ensino
deve comegar pelos elementos mais simples. O esforgo
pedagdgico exige a andlise da matéria ensinada, de modo a
decompb-la num certo numero de elementos que serao
individualmente faceis de assimilar. O espirito do aluno,
progressivamente vai-se enriqguecendo a medida que adquire os
novos conhecimentos gradualmente dispostos.

b) Formalismo — O ensino chega ao encadeamento de
aspectos rigorosamente ldgicos. O ensino esforca-se por ser
dedutivo.

c) Memorizagdo — A decomposicdo do conteudo do
ensino em elementos facilita a memorizacdo. A medida do
conhecimento do aluno é dada pela sua capacidade de repetir o
gue foi ensinado pelo professor.

d) Autoridade — A escola elabora um sistema de
prémios e castigos, de sancfes apropriadas visando garantir que
a organizacdo pedagogica se funde sempre na autoridade do
professor.

e) Emulacdo — A ideia de dever, a necessidade de
aprovacdo e o sentimento do mérito sdo desenvolvidos para
manter a atividade escolar, e completam, desse modo, o principio
de autoridade.

f) Intuicdo — O ensino deve partir de uma percepgao
sensivel. O principio da intuicdo exige o oferecimento de dados
sensiveis a observacédo e a percepcao do aluno. Desenvolvem-se,
entdo, todos os processos de ilustracdo com objetos, animais ou
suas figuras. (SAVIANI, 2008, p. 172-173)
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Outro dado referido no depoimento das ex-alunas era a presenca de
inspetores de departamentos do governo que cuidavam da educacao. Nos livros
de atas encontram-se as visitas regulares dos inspetores federais. Por ocasido
dos exames finais, quando aconteciam provas orais, a presenca dessa autoridade
era fundamental: sem ela, o processo avaliativo ndo podia ocorrer. Esse controle
contribuia para que as instituicbes fossem observadas em seus procedimentos.
Ha no acervo um grande volume dessas provas e avaliagdes, principalmente da
década de 1940, o que demonstra que, no governo de Vargas, o controle era
mais efetivo e rigoroso.

As duas ex-alunas relatam que o colégio era mais feminino. Os meninos
permaneciam na instituicdo do jardim da infancia até o 4° ano. No periodo em que
elas estudaram, as classes ndo eram mistas. Irma Cecilia disse que possuia
varios amigos e colegas meninos, e que, apesar de nao se encontrarem nos
intervalos e no interior da escola, na saida era comum terem a companhia dos
meninos, com quem entao conversavam, sem que iSso constituisse um problema.
Nos relatos, diz que era uma pratica do periodo as salas serem separadas por
sexo. Os livros de matricula também estdo assim organizados: separados por
sexo até a década de 1960, e demonstram que o0s meninos frequentavam o
Colégio até o 4° ano do ensino primario.

Instrumento importante das praticas educativas, os materiais didaticos e
livros ndo foram encontrados entre as fontes; mas os relatos fazem com que a

narrativa possa contribuir com as informacdes sobre esse aspecto:

A Livraria Sao Luiz tinha todo o material usado no Colégio. O que
nao tinha livro, era feito no caderno. Usdvamos o0 que havia na
época. Tinhamos muito bons de leitura, especialmente para leitura
ofereciam temas para a vida.

(IRMA CECILIA TORRES, Depoimento em 2013)

Muita cousa era explicada e anotada no caderno. Lembro-me
apenas, como professora ja, ter usado o livro “Paginas Floridas”
de Silveira Bueno, o Geografia de Moisés Gicovate, e o de
Religidao do Padre Negromonte.

(IRMA MARIA ELVIRA, Depoimento em 2013)
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E possivel inferir, também, que havia poucos livros e que quando existiam
eram para as disciplinas das humanidades. As disciplinas da &area das exatas
eram ensinadas atraves de exercicios de raciocinio légico, praticados
exaustivamente. As humanidades eram aplicadas através da memorizacdo de
pontos e questbes. Esses procedimentos pedagdgicos centram no professor toda
a importancia de um transmissor, responsavel por trazer os contetdos a partir de
seus apontamentos. Nos depoimentos, € possivel perceber a admiracdo que se
tinha pelo conhecimento transmitido pelas professoras. Nesse sentido, as
professoras eram, de fato, autoridades sobre o tema que desenvolviam e
explicavam.

O Colégio Santa Escolastica possui, para a maioria dos ex-alunos, uma
aura de austeridade, siléncio, introspeccdo e reflexdo. E comum, entretanto,
encontrar nos depoimentos historias de castigos em quartos escuros, quando 0s
alunos ou alunas ndo cumpriam o regulamento. No acervo foi encontrado um
regulamento, possivelmente da década de 1930 ou 1940. O documento possuli
nove paginas e um lembrete aos “vigilantes”, colado na contracapa. Possui 5
partes: Generalidades, Deveres da Professora Responsavel no Ginéasio, O
Internato, Regulamento Obrigatério para todas as alunas do Ginasio Santa
Escolastica. O regulamento era um guia de procedimentos que as religiosas
adotavam para que as envolvidas na tarefa educativa tivessem um discurso e
uma acgao coerentes em relacdo as alunas e alunos. Na parte que corresponde as
generalidades, encontram-se os procedimentos gerais de organizacao da escola;
por exemplo, o numero 1 traz essas instrugdes: “As madres que cuidam da
portaria, devem tocar o sino. O 1° sinal as 7,25 hs. com o0 sino da casa no
corredor e no quintal. Ao toque do 2° sinal, todas as Madres ja devem estar na
classe onde dardo aula.” (REGULAMENTO, p. 4)

Os outros 5 artigos tratam de procedimentos sobre as filas, atrasos de
alunas e as condi¢cdes em que as alunas podem sair fora do horario. O artigo 6
trata do castigar, e possui nove subitens (designados como maximas), nos quais
estdo os procedimentos e aconselhamentos sobre o porqué e o0 modo de castigar.
Na introducdo dessa parte hd a observacdo: "Todas as professoras queiram
sempre lembrar as seguintes maximas: a) um castigo nunca devera prejudicar a

ordem geral ou a disciplina, nunca estorvar uma ou mais Irmas na sua esfera de
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trabalho.” (REGULAMENTO, p. 4) Entre os aconselhamentos esta a maxima de
que um castigo nunca deve ser feito na “excitagdo” e nunca mostrar “sarcasmo”,
ja que, no impeto, a tendéncia é a professora perder a autoridade. N&o castigar
com exercicios religiosos, pois orar jamais deve ser para a crianga um castigo. As
outras recomendac0des tratam de como proceder: ndo deixar as alunas castigadas
nas salas de aula depois do periodo, ja que nesse procedimento quem acabara
sendo castigada é a professora que tera que ficar acompanhando a aluna. “O
melhor, o mais ideal é restringir o castigo a um minimo.” (REGULAMENTO, p. 8)
Do mesmo modo, deveria haver o ensino pelo exemplo: “No mais, deve
cada professora considerar como dever seu, 0 ndo fazer ela mesma, ao menos
ndo na presenca das criancas, aquilo que ela apresentou as mesmas como
proibido.” (REGULAMENTO, p. 9) As praticas ali contidas seriam vistas hoje como
extremamente autoritarias. A rigorosidade das atitudes em relacdo a educacéo é
um misto de cuidado excessivo e de responsabilidade por aqueles e aquelas que
ficavam sob os cuidados das madres. A rigorosidade, no entanto, nao significava
gue o controle era inteiramente mantido. As histérias dos escapes, nos relatos,
também séo notérias e engracadas. A revista de 1955, ano do jubileu do Colégio,
traz uma dessas histérias, aqui reproduzida por ilustrar os escapes que 0s alunos

usavam para fugir da severidade das religiosas.

Entre as muitas peripécias da vida escolar no colégio, recordo-me
de um castigo que recebi da Madre Ermentrudes ou Hildegardis
(1925), que me levou arrastado para o célebre quarto escuro (que
ndo mais existe) que era uma das sancdes penais para 0S
estudantes faltosos ao regulamento. Ali fiquei algumas horas. A
madre bondosa, devido a suas mdltiplas ocupacdes esqueceu-se
do prisioneiro. E, quando a tardinha se lembrou, correu triste
exclamando: “Coitado do Gualberto!” Abriu o quarto escuro. Qual
nao foi sua surpresa — estava vazio. Eu havia fugido, conseguindo
abrir o trinco de 2 metros de altura com uma vassoura rodo.
Alcancara a Igreja onde D. Adalberto rezava, e ganhara a rua
gostosa, mas mentirosamente, pois, interpelado pelo bondoso
padre, dissera-lhe que ia até minha casa buscar o lanche que
havia esquecido. —Vai com Deus, meu filho, exclamou o piedoso
padre. Dois dias perambulei pelas cercanias do colégio, até
Lazinho Ribeiro, enviado da paz da Madre, me levou para pedir
perdao. E ela, como sempre — perdoou. Que Deus a tenha no seu
santo reino, sdo as nossas preces... Dr. Gualberto Moreira
(médico e ex-prefeito da cidade de Sorocaba. (REVISTA ORA ET
LABORA, 1955, p. 36)
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A relacéo do institucional com a comunidade pode ser extraida por ocasido
das festividades e comemoracgdes dos alunos que envolviam familiares. H4 um
vasto material imagético, que traz a participacdo do Colégio em desfiles civicos,
procissbes e outros eventos com formaturas e primeira eucaristia. H4 também os
relatos das religiosas sobre a organizacao dessas celebracdes. A relacao entre a
congregacao mantenedora do Colégio com a sociedade sorocabana foi sempre
cordial e discreta:

Publicamente o disciplinamento se materializava, quando, em
procissbes e desfiles, a ordem, a elegancia e a disciplina das
“‘meninas do colégio” eram vistas por todos com respeito e
admiracgao. (...) Um certo “encantamento” envolveu muito tempo a
pratica educativa do Santa Escolastica” (BOSCHETTI, s/d, p. 6)

Relatam as irmas:

Comemora-se até hoje a festa de Santa Escolastica. A 12
eucaristia feita no Colégio. Vinham Beneditinos que também
preparavam (Dom Engilberto, Dom Menoldo) Festa da Crianga,
dos Pais, das Méaes, das Madres, da P4ascoa, do Natal. Festa das
ex-alunas. Hoje fazem dias de Carnaval, Formaturas (dos grandes
com baile). O Sr. Bispo Dom Aguirre estava muitas vezes
presente nas festividlades da Comunidade. (IRMA CECILIA
TORRES. Depoimento em 2013)

As formaturas muito bem preparadas pelas alunas e pelo colégio.
Festejava-se a formatura do Curso Normal, do “Ginasio”, do
“Primario” e do Jardim da Infancia: todas com muita solenidade.
Havia o “Dia das Madres”, 12 de setembro. Como todas as Irmas
tinham o nome de Maria (Maria Edmunda, Maria Tarcisia, etc) ndo
era festejado pelas alunas o dia do nome (onomastico) mas fazia-
se uma grande festa no dia de Maria. O Conservatério (Curso de
Musica (Piano) oferecia 2 festas por ano: canto (orfedo), dancas,
teatro, jograis, abertas a todos os convidados das alunas.
Apreciadas! Havia, anualmente, exposicdo de trabalhos manuais
(bordado especialmente) do Curso Primario e Ginasial incluindo
os trabalhos das alunas internas. Muito apreciada .Nas festas de
formatura eram convidados especiais, as autoridades da cidade.
(IRMA MARIA ELVIRA. Depoimento em 2013)

O trabalho pedagodgico desenvolvido nas primeiras décadas do século XX
pelo Colégio permitiu um arcabouco de experiéncias em territério sorocabano e

brasileiro. As religiosas europeias que aqui se instalaram tinham um valioso
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cabedal de conhecimento em relacdo ao fazer educativo europeu. No entanto,
precisaram adaptar-se as circunstancias locais a partir de seus principios e toda
essa experiéncia tornou-se uma “pedagogia total” — que serviria de base para a

renovacao constante através do tempo.

Sintese de uma pedagogia total, compreendendo diversos eixos
(do local ao universal; do pessoal/individual ao grupal/comunitario;
do formativo ao (in) formativo; do agente ao sujeito, pela
interacdo; da investigacdo e da acgdo; do normativo ao
espontaneo; do curriculo rigido ao curriculo aberto; de uma norma
a uma ética e a uma estética de reflexdo e de acdo; da
transmissdo pedagdgica a (re)criagcdo, estética de recepcao e
fruicdo, apropriagdo), que a pedagogia institucional representa
uma via de renovacao fundamental. (MAGALHAES, 2004, p. 52)

Entre 1905 e 1950, a institucionalizacdo do Colégio Santa Escolastica foi
sendo construida em funcdo de circunstancias histéricas que as religiosas
encontraram e promoveram. Ao se instalar na cidade no comeco do século XX,
revitalizaram elas o vinculo que Sorocaba possuia com a ordem beneditina desde
a fundacéo, no século XVII. A presenca das missionarias em Sorocaba permitiu
que a instituicdo escolar se organizasse a partir de fundamentos elaborados ha
pelo menos quinze séculos, ja que as religiosas representavam instituices que
se ligavam ao campo educativo havia centenas de anos. A consciéncia do legado
gue carregavam e a missao que deveriam cumprir para que 0 mesmo se
concretizasse no espaco brasileiro e sorocabano foram fecundas e promissoras.
Passados os primeiros anos de dificuldade, e a partir do apoio do clero e da
sociedade sorocabana, as religiosas de Tutzing erigiram uma auténtica e
duradoura instituicdo escolar: o Colégio Santa Escolastica. Durante as primeiras
décadas, a escola foi adquirindo as caracteristicas que compuseram sua
identidade (escola das madres, escola das meninas) para chegar ao século XXI
como escola tradicional.

Ao longo dos primeiros cinquenta anos, atendeu modalidades diversas:
internato, semi-internato, jardim de infancia, primario, escola de comércio, ginasio
e curso de normal. Educou mulheres operarias, mulheres domésticas, meninas
carentes e, indistintamente, meninos e meninas. Seres humanos de um tempo

para um tempo. O Colégio assistiu a todas as inovagfes pelas quais o campo



80

educativo brasileiro passou no século XX, e adaptou-se a elas, legal e
institucionalmente. Mas, segue defendendo alguns principios da pedagogia
tradicional, principalmente o ideal formativo de que a educacao deve ser um meio
para gue os homens possam viver em plenitude. Eis ai um ideal ainda fortemente
presente. Efetivamente, em uma das entrevistas realizadas, observamos a
entrevistada que o Colégio Santa Escolastica impressiona hoje por ter conseguido
permanecer ativo, com um numero grande de alunos, e ter resistido a
concorréncia de escolas modernas, com forte apelo de midia. Irma Cecilia refletiu

e, em seguida, fez uma sintese do trabalho das missionarias em Sorocaba:

A Educacgdo existe para formar os seres humanos em sua
plenitude, ela deve ocupar-se da verdade cientifica e dos valores
humanisticos que fortalecam a ética e a bondade. Todo o resto
vira as pessoas se elas acreditarem que podem fazer o bem
usando a ciéncia como caminho para transformar o mundo num
lugar melhor, para construir a obra divina, é nesse trabalho que
esta a forca e o alicerce das religiosas que sempre cuidaram do
Colégio. (IRMA CECILIA TORRES, Depoimento em 2013)

Do ponto de vista ideologico prevalece a busca pelo desenvolvimento
integral preparando-se integralmente o educando. Diferenciais principais: tradicao
e formagdo moral. O Colégio Santa Escolastica tem uma identidade construida
historicamente a partir de uma condicdo filosofica estruturada numa base
conservadora que estabelece o didlogo com as circunstancias contemporaneas
realizando o trabalho educativo para aqueles que procuram pela formacgao

institucional.

Os principios humanistas cristdos fazem parte da identidade historica
institucional por acdo dos sujeitos que tornam possivel articular esses
fundamentos no trabalho educativo empreendido pelo Colégio Santa Escolastica,

escola que representa a tradigcdo beneditina em educar.



Fig. 9
Acervo do Colégio Santa Escolastica (sem data)

Nos desfiles civicos do sete de setembro pelas ruas centrais da cidade as
“meninas” do Colégio Santa Escolastica eram sempre esperadas. A
organizagéo e a disciplina eram caracteristicas apreciadas por aqueles que
assistiam aos desfiles.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As instituicbes escolares representam o0 ensejo, 0s ideais, 0 projeto de
pessoas que, hd um tempo e diante de determinadas circunstancias, erigiram um
lugar para desenvolver seu projeto educativo. No caso do Colégio Santa
Escolastica, a acdo originaria de sua histéria foi e continua sendo realizada por
uma comunidade de religiosas beneditinas. Ao nos aproximarmos da
materialidade do objeto — o Colégio —, inUmeros caminhos poderiam ser trilhados
para construir a narrativa de sua historia. No entanto, havia algumas
representacfes sociais que condicionavam e compunham a identidade
institucional: colégio feminino, escola das madres, escola tradicional.

O Colégio Santa Escolastica sempre atendeu a um numero grande de
meninos, mas nas décadas iniciais de sua existéncia a escola atendia a uma
maioria de meninas (havia ainda a modalidade de internato, no qual apenas as
mulheres eram recebidas). Quanto a escola das madres, essa caracteristica ainda
€ mantida, mas pouquissimas religiosas participam das atividades escolares,
diferente dos primeiros tempos em que todas as atividades eram executadas por
religiosas. O numero reduzido de freiras faz com que, na maioria das vezes, elas
estejam nos bastidores institucionais, desempenhando fun¢cdes administrativas. O
arquétipo de escola tradicional, no entanto, € uma permanéncia que fundamenta
as representacbes sociais e se apresenta como qualidade central na
contemporaneidade institucional.

A tradicdo, segundo Hobsbawn e Ranger (1984), inventou-se em algum
lugar do passado, e segue sendo referente desde que isso seja fundamental para
0s padrdes e valores contemporaneos. Isso, no entanto, ndo € uma circunstancia
da instituicdo investigada. A modernidade se fez atual desde a fundagdo da
escola em 1905. Por que uma instituicdo escolar assimila na modernidade a
qualidade de ser tradicional? Confrontando os aspectos que a modernidade
oferece ao periodo em que a pesquisa se apropria do objeto, de 1905 a 1950, é
possivel compreender que as religiosas tinham, num primeiro momento, o
compromisso missionario beneditino de organizar no espago sorocabano um

priorado da congregacao. As percepcdes sobre as necessidades locais e o auxilio
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do clero, naquele momento, levaram a fundacdo da escola. Para alguns
estudiosos da historia da educacdo em Sorocaba o feito das religiosas, de alguma
forma, liga-se as estratégias da Igreja Catdlica para fortalecer-se diante dos
avancos da modernidade capitalista. Na perspectiva das fontes, o exercicio
missionario e religioso foi o fundamento do trabalho de institucionalizacdo do
priorado e da instituigcdo escolar.

A investigacao foi, aos poucos, delineando apropriagcdes que remetiam ao
passado. A Congregacdo das Irmas Beneditinas Missionarias de Tutzing,
fundadora do Colégio Santa Escolastica, € parte de uma ordem religiosa
medieval. A ordem de S&o Bento surgiu no século VI e todos os beneditinos e
beneditinas seguem sua regra, elaborada por Bento. Em seu desenvolvimento
histérico, a ordem beneditina se apropriou do conhecimento antigo classico,
preservando-o, aprendendo com ele e a partir dele desenvolvendo as chamadas
artes liberais, uma pedagogia que, num primeiro momento, serviu de base para
as escolas monacais. Mas, a expansao do formato educativo ali fundamentado
influenciou toda a histéria da educacao ocidental, repercutindo no ensino e na
aprendizagem de toda uma civilizacao.

Por paradoxal que possa parecer, o passado € uma perspectiva que
fundamenta e da sentido ao fazer educativo das religiosas, projetando a tradi¢éo
gue o Colégio Santa Escolastica emana. Essa projecdo € encontrada em
inumeras formas: nos simbolos que remetem ao passado, imagens dos santos
gue compdem a decoracdo do ambiente escolar, a presenca das religiosas com
suas vestimentas. A organizagdo da vida escolar, como se observou,
experimentou toda uma rigidez em torno dos horarios e a exigéncia de
comprometimento com os estudos. O regulamento da vida beneditina se faz sentir
nas situagdes escolares. O espirito de cultura trazido pelos principios beneditinos
norteia o trabalho educativo ali efetivado: "(...) desenvolvimento do combate a
mediocridade, do clima sério de trabalho, da competéncia de cada educador, do
aprofundamento de todos os aspectos do ser humano: fisico, afetivo, intelectual,
social e religioso.” (BOSCHETTI, s/d, p. 7).

As evidéncias dos principios beneditinos, no periodo investigado, se
apresentam em muitos aspectos nos depoimentos das freiras e nas referéncias

encontradas nas fontes. A institucionalizacdo se efetiva na modernidade, se
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relaciona com o contexto, mas estabelece um dialogo restrito e conservador com
as inovacdes e articulacdes propostas pelo novo. Uma das caracteristicas da
modernidade é a das descontinuidades (GIDDENS, 1991), rupturas, incertezas e
superficialidade. A consciéncia da tradicdo explica essa postura em cuidar e
reverenciar elementos do passado diante de circunstancias historicas nas quais
as concepcgdes e os principios valorativos estdo sendo questionados.

Entre 1905 e 1950, o Colégio manteve as caracteristicas de ensino
baseadas na concepcao pedagodgica tradicional. As alteragcbes e mudancas no
ambiente escolar foram de organizacdo de cursos e modalidades, adequando o
atendimento segundo as normatizacdes do Estado brasileiro e as demandas da
cidade de Sorocaba. Manteve desde sempre o curso primario, atendeu as
modalidades de semi-internato (até 1940) e internato para meninas. A partir de
1910, criou o curso de masica. A partir de 1911, instituiu o Externato Sdo Miguel
(noturno e diurno), destinado ao ensino gratuito de mulheres e meninas carentes.
Em 1914, organizou o atendimento ao jardim de infancia. Em 1918, obteve o
registro no cadastro de escolas particulares. Entre 1924 e 1934, manteve uma
escola de comércio. A partir de 1934, criou o ginasio para meninas, e, em 1944,
organizou a escola normal.

Durante esse tempo, o nimero de matriculados cresceu ano apés ano, 0
gue deixa evidente que o projeto institucional das religiosas aleméas, em que pese
a quaisquer criticas ao conservadorismo e rigorosidade, atendia aos interesses e
ideais formativos daqueles que procuravam pelo trabalho educativo da escola. A
modernidade trouxe essas alteracbes de ordem organizacional, mas o sentido e
os valores essenciais da formagdo humanista cristd se mantiveram. Os
argumentos da Pedagogia Renovadora, difundidos nas décadas de 1920 e 1930,
em muitos aspectos talvez tenham sido posteriormente assimilados, mas a acao
formativa continua defendendo a tradicdo humanista crista. Esta, vale recordar,
possui uma finalidade moral de salvacdo, ou como diria Saviani (2008), pautada
por uma finalidade sobrenatural.

Os métodos e praticas pedagogicas tradicionais que apoiaram as religiosas
em seu fazer educativo colocavam no centro da relacdo educativa a professora
(religiosa), que tinha a responsabilidade de transmitir o conteddo, o conhecimento

elaborado e constitutivo das ciéncias (formalizadas no passado). A visao sobre as
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criancas € a de que elas representavam o0 novo e deveriam ser progressivamente
preparadas para o enfrentamento posterior, para o0 mundo que herdariam.
Diferente das propostas atuais, em que se defende que as criangas tenham um
mundo préprio, a concepcdo da educacdo tradicional propde que as criancas
herdam um mundo das geracdes passadas. Por essa razao, cabe as geracdes de
adultos apresentar seu mundo a elas, e cuidar moralmente, com grande zelo, de
seus anos formativos, munindo-as de condi¢cbes de realizar 0 novo — 0 novo
mundo. Essa consciéncia sobre a responsabilidade do devir perde-se em algum
momento das novas propostas pedagogicas. O professor, no método tradicional,
€ 0 responsavel por transmitir o que foi elaborado no passado sob o crivo da
ciéncia e da moral. A teoria € a base do ensino, e o professor deve saber o que
ensina (deve ter autoridade sobre o assunto que tera de desenvolver). Nas
modernas pedagogias a aprendizagem, o fazer, deve ser privilegiado pelo
professor que pode ensinar qualquer coisa: “Sob influéncia da psicologia moderna
e das doutrinas pragmaticas, a pedagogia tornou-se uma ciéncia do ensino em
geral, ao ponto de se desligar completamente da matéria a ensinar.” (ARENDT,
1957, p. 6).

Para a pedagogia tradicional, cabe a educacao transmitir o conhecimento
cientifico ja existente, e nesse sentido privilegiar o ensino, a transmissdo do
saber. Para as pedagogias novas e modernizantes, € mais importante que o
educando adquira o método cientifico, apropriando-se do mecanismo do fazer. As
duas formas de realizar o ato educativo se relacionam a contextos diferentes. A
pedagogia tradicional traz para a educacéo a formacédo humanista, que reconhece
o valor do passado, conservando-o. Ao longo da modernidade, essa visédo
formativa foi desvalorizada intencionalmente, para que o novo pudesse realizar
seu projeto. O legado das propostas pragmaticas, diferente da concepcéo
tradicional, fundamenta-se na aprendizagem continua, permanente a partir de um
presente fragmentado sem a reponsabilidade de deixar um legado e sem
finalidade aparente.

O contato com as religiosas permitiu 0 encontro no presente com as
memorias do passado. As impressdes ao ler o que as religiosas relataram sobre o
tempo em que foram alunas, sobre a educacéo, sobre os principios filosoficos do

humanismo cristdo e sobre a regra beneditina, permitem compreender que elas
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estdo a servico de uma causa maior que a educacédo. As condi¢cfes do passado e
a consciéncia do peso da tradicdo sdo vividas. Nao ha qualquer sinal de vaidade
nesse legado do cristianismo e da ordem beneditina. As religiosas, ao tratar do
Colégio, sabem dos limites institucionais e temporais. A consciéncia temporal
sempre chama a atencéo, talvez em funcdo dos costumes e obrigacdes que a
regra beneditina imp&e a vida religiosa.

E perceptivel que o trabalho e a oragdo s&o conjugados e fundamentais;
mas cada coisa a seu tempo, e com um propdsito missionario. A declaracéo de
irma Hilde aproxima-se da sintese missionaria beneditina sobre o trabalho
educativo: “Com paciéncia, despertamos os talentos escondidos, conduzindo-os
progressiva e constantemente a uma autonomia. Como educadoras da fé,
estamos dispostas a nos retirarmos, no tempo devido” (IRMA HILDE MARTIN,
Depoimento em 2014).

A educacdo deve oferecer conhecimento as pessoas, deve ser integral,
como tantas vezes irma Cecilia recordou, oferecendo conhecimento intelectual e
moral, para que, quando deixarem a escola, as pessoas consigam ter autonomia
diante do mundo. O peso da tradicdo se revela ai, pois a responsabilidade pela
formacéo integral das pessoas é um compromisso do trabalho educativo e
missionario beneditino. Ndo ha nostalgia em relacédo a esse fazer educativo: em
determinado momento os alunos devem seguir sozinhos e a escola deve prepara-
los para tal.

A concepcao educacional das religiosas de Tutzing traz um respeito
profundo pelo passado e uma responsabilidade no tratamento com o educando —
tracos conservadores que foram espontaneamente acolhidos pela cidade de
Sorocaba, favorecendo a defesa de uma postura tradicional em relacdo ao
trabalho educativo. O passado ndo tem a mesma importancia para as concepc¢oes
atuais em educacéo, e a tradicdo € vista, muitas vezes, como uma condi¢cao
inadequada para a modernidade. Hannah Arendt trata dessa questéo ao analisar,

num texto de 1957, a crise da educagao nos EUA.

A verdadeira dificuldade da educacdo moderna reside, pois, no
facto de, para la de todas as consideracées da moda sobre um
novo conservadorismo, ser hoje extremamente dificil garantir esse
minimo de conservacdo e de atitude de conservacdo, sem a qual
a educacdo ndo é simplesmente possivel. E h4 boas razbes para
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isso. A crise de autoridade na educacado estd intimamente ligada
com a crise da tradicao, isto €, com a crise da nossa atitude face a
tudo o que é passado. Para o educador, este aspecto é
especialmente dificil, uma vez que é a ele que compete
estabelecer a mediacdo entre o antigo e o novo, razéo pela qual a
sua profiss@o exige de si um extraordinario respeito pelo passado.
(ARENDT, 1957, p. 12)

O monumento que a ordem beneditina vem construindo ha quinze séculos,
por obra de pessoas, incluindo o trabalho das religiosas em Sorocaba, foi
chamado pelos contemporaneos e estudiosos do campo educativo de tradicional.
No ambito académico, essa conceituacdo pode ser vista como uma critica a
educacédo conservadora que a Igreja Catélica, com seu poder, imprimiu por muitos
séculos. O cristianismo, como bem expressa Franco Cambi (1999) realizou uma
‘revolucdo” educativa através das pessoas que acreditaram em seu projeto e
fomentaram outros tantos. O projeto educativo cristdo deu as bases para a
criagdo da Europa e contribuiu significativamente com a cultura da civilizagéo
ocidental. E esse monumento que recebe o nome de tradicdo. No centro dessa
tradicdo encontram-se 0s elementos constitutivos de uma finalidade formativa que
tem como pressuposto a visao universal de homem, conservadora e sobrenatural.
Mas, uma finalidade que segue orientando o desejo de constru¢cdo de um mundo
gue possa efetivamente cuidar das novas geracdes, resgatando o ideal classico
encontrado na sintese de Polibio (gedgrafo e historiador grego), de que educar é

permitir que se seja digno dos antepassados.



Figura 10 — Vista parcial interna do Colégio Santa Escolastica

Acervo digital da instituicao
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-Pastuy Arquad

Menos paroquias e comunidades foram ateng:idas

por causa da d1m1nu1gao de irmas na

casa do

priorado (fundagao de varias casas e envio de

irmas para a Africa).

leigos habilitaram-se a assumir catequese,
gas ao esforgo da Arquidiocese

Cumpre assinalarque os

f'()
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E"‘r[":z“o"o‘f‘ 7002 2003 3008 2@?‘%"2006_“—(4};%2—(1*6 Madre Iracema GomesdaSilva
sepueiir SOROCABA - 16 Irmgs,os Jgj,n._,vaigas,A Post. - (Atividades: vhi_q,e,.a,b_qj.x_q)ﬁl& Oblatos
er ITAPETININGA - 15 Irmfs,~ Pr?—Esc.,129rau,Ens.Médio,Casa_de‘Prom.(ch$Qc),Apggg _Oblatos
| «~RIO DE JANEIRO - 17 Irmas,—‘Pre—Esc.,199rap,Ed.JOyens e Adultps(Obpa_Socig;),‘Abééigﬁmgwka;;
_*_égARAQOIABA DA SERRA -~ 05 Irm§5,01 Oblata res. —;Hosgedgnia,Apostalado, Oblatos A- i ‘ 0
| «PRESIDENTE PRUDENTE - 10 Irmas,01 Jun. - Pré—Esc.,12gr~au,Ens.Médio_,C.qa Cri_anga__(OMQc),Apé_si.bbt,
«pag-CRECHE MARIETA MORSE - 06 Irmas,01 Jun., 01 Oblata res. - Creche,Maternal,Apostulado | 7
+merSANTA RITA D'OESTE - 05 Irmas - Pré—Esc., Apost.Escolar,Apost.Paroduial,PostQ de Saﬁde
wm=CUNHA 5 ) - 06 Irm%s — Hospital,Pastoral da Crianga (Obra Social),Apostuladd
peesCASA SAO JOSE - S.P, — 05 Irmfs - Recanto da Crianga (Obra Social),Apostolado,Magistérﬁo
$===-VOTORANT IM — 04 Irmas - Pastoral Paroquial,Pastoral da SaﬁgglApostulado
====nBUENOS AIRES (Argent— 05 Irmas — Pensionato,Cursos de AproﬂTeoléaico~Bibii§;—Li£hrgico,PaStOPal
~wm== UCACHA (Argentina) - 03 Irmas — Pastoral Paroquial,Pastoral da Saﬁdq,Apostnlado ) |

Juniorato

) Noviciado

- Postulantado
Aspirantado em Sorocab

a

<1 Aspirantado em Itapetininga

=) ‘Oblatas Residentes

s ENSiN0 Medio (antigo 22grau)

A estatistica reflete a situagdo do Priorado
até o ano de 2000.
A partir de 2006 dirige o Priorado Madre
Iracema Gomes da Silva, reeleita em fins de
2010. )
Em 2002 foi fundada a casa de Los Toldos
na Argentina e supressa a de Ucacha.

E nosso maior apostolado, pelas aulas regulares

n de reli
giao,pela oportunidade de =

s ENSino Fund.de 12grau-52 a 82sgrie
s Ensino Fund.de 12grau-CA,12 a 4§sérieJ

= Pre-Escola

mmmm=rREM (Recanto Esperanga do Menor)-Obra So

Santa Rita
Sorocaba I
Cristo Rei

Santa Barbara
Coragao de Jesus
em Santa Madalena
em Santa Cecilia

Catequese
Catequese
Catequese
* Pastoral Vocacional Arquidiocesana
Ministeério Extraordinario da Eucaristia
s Legiao .de Maria

Pastoral dos Sem Terra

Casa de Convivio (para jovens)

Pastoral da Juventude-Arquidiocesana

P vivencia religiosa,pela filo-
sof%a crista do Estabe}ecimento. Atinge professores e
familias gos alunos. E nosso meio de subsistencia e am
paro economico a nosso apostoloado. -

cial

{~

Apostulado externo que engloba
catequese e promogao humana em

larga escala..

Ir Walburga para Roma
Ir. Anita para Roma e Portugal

Ir. Aparecida Crepaldi para Roma
Ir Maria José para Roma e Portugal

Outras emissdes posteriores: Ir Josefa
para a Africa em 1905.

); Ir Clara para Roma
‘mss&es Temporérias l Ir Rosa Maria para Portugal e Bulgéria
Ir Iraci para Alemanha
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http://www.osb.org.br/regra.htmIi#PROLOGO DA REGRA
Regra do glorioso Patriarca Séo Bento

Tradugdo e Notas de Dom Jodo Evangelista Enout, OSB.

Prélqgo
CAPITULO 1: Dos géneros de monges

CAPITULO 2 - Como deve ser o Abade

CAPITULO 3 - Da convocacdo dos irmaos a conselho

CAPITULO 4 - Quais s80 0s instrumentos das boas obras

CAPITULO 5 - Da obediéncia

CAPITULO 6 - Do siléncio

CAPITULO 7 - Da humildade

CAPITULO 8 - Dos Oficios Divinos durante a noite

CAPITULO 9 - Quantos salmos devem ser ditos nas Horas noturnas
CAPITULO 10 - Como seré celebrado no vero o louvor divino
CAPITULO 11 - Como serdo celebradas as Vigilias aos domingos
CAPITULO 12 - Como seré realizada a solenidade das matinas
CAPITULO 13 - Como serdo realizadas as matinas em dia comum
CAPITULO 14 - Como serdo celebradas as Vigilias nos natalicios dos Santos
CAPITULO 15 - Em quais épocas sera dito o Aleluia

CAPITULO 16 - Como serdo celebrados os oficios durante o dia
CAPITULO 17 - Quantos salmos deverdo ser cantados nessas mesmas horas
CAPITULO 18 - Em que ordem os mesmos salmos devem ser ditos
CAPITULO 19 - Da maneira de salmodiar

CAPITULO 20 - Da reveréncia na oracdo

CAPITULO 21 - Dos decanos do mosteiro

CAPITULO 22 - Como devem dormir 0s monges

CAPITULO 23 - Da excomunh&o pelas faltas

CAPITULO 24 - Qual deve ser 0 modo de proceder-se & excomunh&o
CAPITULO 25 - Das faltas mais graves

CAPITULO 26 - Dos gue sem autorizacdo se juntam aos excomungados
CAPITULO 27 - Como deve 0 Abade ser solicito para com os excomungados
CAPITULO 28 - Dagueles gue muitas vezes corrigidos ndo quiserem emendar-se
CAPITULO 29 - Se devem ser novamente recebidos os irm&os que saem do
mosteiro

CAPITULO 30 - De que maneira serdo corrigidos os de menor idade
CAPITULO 31 - Como deve ser o Celeireiro do mosteiro

CAPITULO 32 - Das ferramentas e objetos do mosteiro

CAPITULO 33 - Se 0s monges devem possuir alguma coisa de proprio
CAPITULO 34 -Se todos devem receber igualmente o necessario
CAPITULO 35 - Dos semanérios da cozinha

CAPITULO 36 - Dos irmaos enfermos

CAPITULO 37 - Dos velhos e das criancas

CAPITULO 38 - Do leitor semanario

CAPITULO 39 - Da medida da comida

CAPITULO 40 - Da medida da bebida

CAPITULO 41 - A gue horas convém fazer as refeicdes

CAPITULO 42 - Que ninguém fale depois das Completas




CAPITULO 43 - Dos gue chegam tarde ao Oficio Divino ou & mesa
CAPITULO 44 - Como devem fazer satisfacdo os que tiverem sido excomungados
CAPITULO 45 - Dos que erram no oratorio

CAPITULO 46 - Daqueles que cometem faltas em quaisquer outras coisas
CAPITULO 47 - Como deve ser dado o sinal para o Oficio Divino

CAPITULO 48 - Do trabalho manual cotidiano

CAPITULO 49 - Da observancia da Quaresma

CAPITULO 50 - Dos irmaos que trabalham longe do oratdrio ou estdo em viagem
CAPITULO 51 - Dos irmaos que partem para ndo muito longe

CAPITULO 52 - Do oratdrio do mosteiro

CAPITULO 53 - Da recepcéo dos hdspedes

CAPITULO 54 - Se 0 monge deve receber cartas ou qualquer outra coisa
CAPITULO 55 - Do vestudrio e do calcado dos irmaos

CAPITULO 56 - Da mesa do Abade

CAPITULO 57 - Dos artistas do mosteiro

CAPITULO 58 - Da maneira de proceder & recepcéo dos irmaos

CAPITULO 59 - Dos filhos dos nobres ou dos pobres que sdo oferecidos
CAPITULO 60 - Dos sacerdotes que, porventura, quiserem habitar no mosteiro
CAPITULO 61 - Dos monges peregrinos como devem ser recebidos
CAPITULO 62 - Dos sacerdotes do mosteiro

CAPITULO 63 - Da ordem na comunidade

CAPITULO 64 - Da ordenacio do Abade

CAPITULO 65 - Do Prior do mosteiro

CAPITULO 66 - Dos porteiros do mosteiro

CAPITULO 67 - Dos irmdos mandados em viagem

CAPITULO 68 - Se séo ordenadas a um irmao coisas impossiveis

CAPITULO 69 - No mosteiro ndo presuma um defender o outro

CAPITULO 70 - Nao presuma alguém bater em outrem a préprio arbitrio
CAPITULO 71 - Que sejam obedientes uns aos outros

CAPITULO 72 - Do bom zelo que os monges devem ter

CAPITULO 73 - De que nem toda a observancia da justica se acha estabelecida

nesta Regra

PROLOGO DA REGRA

[ Escuta, filho, os preceitos do Mestre, e inclina o ouvido do teu coracao; recebe de boa
vontade e executa eficazmente o conselho de um bom pai, ! para que voltes, pelo labor
da obediéncia, aquele de quem te afastaste pela desidia da desobediéncia. ! A ti, pois,
se dirige agora a minha palavra, quem quer que sejas que, renunciando as proprias
vontades, empunhas as gloriosas e poderosissimas armas da obediéncia para militar sob
o0 Cristo Senhor, verdadeiro Rei.

[l Antes de tudo, quando encetares algo de bom, pede-Ihe com oragdo muito insistente
que seja por ele plenamente realizado, ! a fim de que nunca venha a entristecer-se, por
causa das nossas mas agdes, aquele que ja se dignou contar-nos no nimero de seus
filhos; ! assim, pois, devemos obedecer-lhe em todo tempo, usando de seus dons a nés
concedidos para que ndo s6 ndo venha jamais, como pai irado, a deserdar seus



filhos, ') nem tenha também, qual Senhor temivel, irritado com nossas més ag6es, de
entregar-nos a pena eterna como péssimos servos que 0 ndo quiseram seguir para a
gloria.

81| evantemo-nos entéo finalmente, pois a Escritura nos desperta dizendo: "J4 é hora de
nos levantarmos do sono”. ! E, com os olhos abertos para a luz deifica, oucamos,
ouvidos atentos, o que nos adverte a voz divina que clama todos os dias: %! "Hoje, se
ouvirdes a sua voz, ndo permitais que se endurecam vossos coracdes”, ! e de novo:
"Quem tem ouvidos para ouvir, ouca o que o Espirito diz as igrejas”. % E que diz? —
"Vinde, meus filhos, ouvi-me, eu vos ensinarei o temor do Senhor. ™! Correi enquanto
tiverdes a luz da vida, para que as trevas da morte ndo vos envolvam®.

(41 E procurando o Senhor o seu operario na multiddo do povo, ao qual clama estas
coisas, diz ainda: ™ "Qual é 0 homem que quer a vida e deseja ver dias felizes?" %! Se,
ouvindo, responderes: "Eu", dir-te-4 Deus: ! "Se queres possuir a verdadeira e
perpétua vida, guarda a tua lingua de dizer o mal e que teus labios ndo profiram a
falsidade, afasta-te do mal e faze o bem, procura a paz e segue-a". *® E quando tiveres
feito isso, estardo meus olhos sobre ti e meus ouvidos junto as tuas preces, e antes que
me invoques dir-te-ei: "Eis-me aqui”. ™ Que ha de mais doce para nés, carissimos
irméos, do que esta voz do Senhor a convidar-nos? % Eis que pela sua piedade nos
mostra o Senhor o caminho da vida.

211 Cingidos, pois, os rins com a fé e a observancia das boas acdes, guiados pelo
Evangelho, trilhemos os seus caminhos para que merecamos ver aquele que nos chamou
para o seu reino. 22 5e queremos habitar na tenda real do acampamento desse reino, é
preciso correr pelo caminho das boas obras, de outra forma nunca se ha de chegar

la. ! Mas, com o profeta, interroguemos o Senhor, dizendo-lhe: "Senhor, quem
habitara na vossa tenda e descansara na vossa montanha santa?". ! Depois dessa
pergunta, irm&dos, ougamos o0 Senhor que responde e nos mostra o caminho dessa mesma
tenda, ! dizendo: "E aquele que caminha sem mancha e realiza a justica; *® aquele
que fala a verdade no seu coracdo, que nédo traz o dolo em sua lingua, [27] que ndo faz o
mal ao préximo e ndo da acolhida & injdria contra o seu préximo". 28 E aquele que
quando o maligno diabo tenta persuadi-lo de alguma coisa, repelindo-o das vistas do seu
coracéo, a ele e suas sugestdes, redu-lo a nada, agarra 0s seus pensamentos ainda ao
nascer e quebra-os de encontro ao Cristo. (291 550 aqueles que, temendo o Senhor, ndo se
tornam orgulhosos por causa de sua boa observancia, mas, julgando que mesmo as
coisas boas que tém em si ndo as puderam por si, mas foram feitas pelo

Senhor, B glorificam Aquele que neles opera, dizendo com o profeta: "N&o a nds,
Senhor, ndo a nds, mas ao vosso nome dai Gléria”. ¥ Como, alias, o Apéstolo Paulo
ndo atribuia a si préprio coisa alguma de sua pregacao, quando dizia: "Pela graca de
Deus sou o que sou" % e ainda: "Quem se glorifica, que se glorifique no Senhor".

331 Eis porque no Evangelho diz o Senhor: "Aquele que ouve estas minhas palavras e as
pde em prética, compara-lo-ei ao homem sabio que edificou sua casa sobre a

pedra, B4 cresceram os rios, sopraram os ventos e investiram contra a casa; e ela ndo
ruiu porque estava fundada sobre pedra”. ®° Em conclusdo espera o Senhor todos os
dias que nos empenhemos em responder com atos as suas santas exortacdes. ! Por essa
razdo, os dias desta vida nos sdo prolongados como treguas para a emenda dos N0ssos
vicios, 7 conforme diz o Apéstolo: "Entéo ignoras que a paciéncia de Deus te conduz &



peniténcia?". *®Pois diz 0 bom Senhor: "N&o quero a morte do pecador, mas sim que se
converta e viva".

3% Como, pois, irméos, interrogassemos o Senhor a respeito de quem mora em sua
tenda, ouvimos em resposta, qual a condicao para la habitar: a nés compete cumprir
com a obrigacdo do morador!

401 portanto, é preciso preParar nossos coragdes e N0ssos corpos para militar na santa
obediéncia dos preceitos; Y e em tudo aquilo que nossa natureza tiver menores
possibilidades, roguemos ao Senhor que ordene a sua graga que nos preste

auxilio. 1 E, se, fugindo das penas do inferno, queremos chegar & vida

eterna, (! enquanto é tempo, e ainda estamos neste corpo e é possivel realizar todas
essas coisas no decorrer desta vida de luz, ““ cumpre correr e agir, agora, de forma que
nos aproveite para sempre.

141 Devemos, pois, constituir uma escola de servico do Senhor. ¢! Nesta instituic&o
esperamos nada estabelecer de aspero ou de pesado. [*”! Mas se aparecer alguma coisa
um pouco mais rigorosa, ditada por motivo de equiidade, para emenda dos vicios ou
conservacdo da caridade “®! ndo fujas logo, tomado de pavor, do caminho da salvacéo,
que nunca se abre sen&o por estreito inicio. [*! Mas, com o progresso da vida monastica
e da fé, dilata-se o coracdo e com inenarravel docura de amor € percorrido o caminho
dos mandamentos de Deus. ** De modo que no nos separando jamais do seu
magistério e perseverando no mosteiro, sob a sua doutrina, até a morte, participemos,
pela paciéncia, dos sofrimentos do Cristo a fim de também merecermos ser co-herdeiros
de seu reino. Amém.
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1.—Ouverture, piano a 6 maos: Lu-
¢y Carvalho, Lucia dii Pino e
Olgd Pu:;ch

- Saudat;ao.

3.—Gavotte all’antiea, Solo de Vio-
lino, prof. Mario Cacace.

4.—Danca dos marinheiros, 2 pia-
nos a 8 maos : Nair Lage, Or-
gulina Mesquita, M. Apparecida
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- Pannunzio. |

o 6. Kuiawiak 1.°, Mazurka de Con-
H. Wieniawski . .

- certo, Solo de Violino, prof. Ma-
rio Cacace.

7.— Distribuicao solemne do
plomas 4 turma de Guarda
vros de 1926, formados pela
cola de Commercio deste Col-
legio.

8. — Humoreske, Solo de Violino,
prof. Mario Cacace.
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SEGUNDA PARTE

prof. Mario Cacace.
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Maria , Ignez Pannunzio
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Salonith | M. .Conceicao Telles
Recha | do Almerinda Ferreira
Esther - | I.eocadia Nendes

dira . L. s s QdilasOrtiz

Sohe " templo Ivette Tunis
Sacerdote Anna de Almeida

_Locusta =—Victoria T. Sacker

Lucifer ; Maria de Almeida
0 Anjo Bom Marina Pires

Anjos. Demonios.

10.—( No 1.0 Intervallo ) : Improm-

Lack ptu,—Mazurka, piano a 2 maos

Lucia de Pino.
PR

H. Wieuxtemps

11.—(No 2.0 Intervallo): La Chasse
(A Cacga), prof. Mario Cacace.

12.—Quadro Vivo : A Annuneciagio.
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Foste, sobretudo, Irmd sincera, sempre pronta a nos ajudar.

Tu nos amar4 de verdade, porque era possuida pelo Deus Amor!

Teu coragdo, puro como o lirio, exalava uma bondade imensa, comunicativa, que tornava
felizes aqueles que te encontravam...

Ir. Liobalda, ao contemplar-te entre rosas, no meio de nossa igreja, sentimos a tua
MENSAGEM, a nos repetir:

“MINHAS IRMAS, SOU FELIZ, porque procurei humildade, fui fiel a0 AMOR DE DEUS,
E AMEI TODOS OS HOMENS COMO IRMAOS™.

IR. LIOBALDA, tua vida se resumiu em ser aqui, uma pequena violeta de perfume
delicadissimo, de bondade e de humildade.

Ali o lrio, de inefdvel brancura. E mais além, uma rosa quente do amor de Deus e dos
homens. Aquece-nos, e a toda terra, com teu exemplo e auxilio! Ensina-nos a ser puras, neste
mundo de pecados: Fala-nos da humildade, quando o orgulho quiser apoderar-se de nos.

Ir. Liobalda, reza por nds.

R.LP.
| I

Ir. Tarcisia de Souza Nogueira, falecida em 09/09/156% em Sorocaba

“Meu Deus, gragas vos dou”. Assim estd resumida a vida de Ir. Tarcisia, na pequena ldpide
que identifica a urna onde repousam seus restos mortais, na cripta do convento de Sta
Escolédstica, em Sorocaba.

Nascida a 8 de maio de 1899 em Recife, Pernambuco, foi lhe dado o nome de Aracy. Era filha
do Dr. Francisco de Souza Nogueira, advogado e jornalista. Através da mae, D. Eponina,
descendia da familia Medeiros de Albuquerque, cuja inclinagdo pelas Belas Artes era notdvel,
Na pintura € destaque na familia, 0 nome de D. Lucilia.

Nio contava Aracy 3 anos, quando perdeu o pai. O falecimento prematuro do chefe da familia
motivou a volta de D. Eponina, com 0s 4 filhos, para casa de seus pais. O av0 Dr. Alcebiades
Dracon de Albuguerque Lima, que havia sido desembargador no Império, muito alegrou em
alfabetizar a pequena, meiga e inteligente Aracy.

Aos 8 anos incompletos, ingressou no colégio das damas da Institui¢do Cristd, suburbio de

Recife, reforcando na escola, os principios cristaos recebidos na familia. Trés anos mais tarde,

~em 1910, necessitando, o avo, ser operado da vista no Rio de Janeiro, veio para o sul com

toda a familia, instalando-se em S&o Paulo. Af freqiientou Aracy, por 6 anos, o externato das

- 178 -




Irmds de Sao José. A pedido da mae, por 4 anos, cursou escola normal Estadual, diplomandy.
se. Foi sempre estimada pelos professores e colegas por sua capacidade de comunicagio.
Preferiu 0 magistério particular, para melhor se dedicar as Letras e as Artes. Em 1921 foi, por
seis meses, assidua aluna de desenho artistico, orientada pelo professor Pedro Alexandring .
em seguida, por 3 anos foi aluna do artista alemao Jorge Fisher Elpons.

Esmerou-se também na confecgdo de delicados trabalhos manuais. Foi assim que freqiientoy 3
conhecida famf{lia dos Pereira da Silva. Sabia dar sentido a seu trabalho e a seu. magistério,
colocando neles religiosidade que a envolvia. Um de seus alunos hoje abade do Mosteiro de
Sio Bento em SZo Paulo, D. Joaquim de Arruda Zamith, foi por ela preparado
cuidadosamente, para primeira eucaristia.

De 1918 a 1922 visitava com freqiiéncia a Igreja de Sdo Bento, admirando a pintura,
Reconheceu que a arte e a religido harmonizavam-se, servindo a0 culto divino. O desejo de
tornar-se religiosa, vislumbrado em crianga e esquecido durante a adolescéncia, renasceu nela
Colocando-se sob a orientagdo de Schelhorn O.S.B conheceu a vida beneditina.

Em 1924 fez-se zelosa oblata de Sdo Bento.

Cresceu nela o amor pela liturgia. Encontrou eco na leitura de D. Columba Marmion e na do
boletim Paroquial Litdrgico da Bélgica. Comunicou entio i mie a resolugdo de entrar na
Abadia de Santa Maria. A mie op6s-se terminantemente. Voliou-se para Nossa Senhora e Sio
José, colocando-se filialmente em suas maos. Adoeceu neste tempo 0 primogénito da familia.
Aracy ajudou a mée, durante 4 anos, no tratamento do doente que veio a falecer em 1920,
Persistia o ideal de tornar-se religiosa, voltando-se agora para as Beneditinas Missiondrias de
Tutzing, apresentada que fora por D. Domingos & Madre Melénia, Prioresa de Sorocaba.

A mae jd nao se sentiu tdo s6, pois um dos irmios mais novos de Aracy casara-se.

Desta vez o pedido de entrada foi atendido, concretizando-se no dia 30 de junho de 1931.

Ja havia declarado sua aversdo pelo magistério. Sonhava realizar seu ideal de dedicar-se 3 arte
no siléncio de uma vida recolhida. Encarregaram-na, entretanto, de uma classe de meninos
que néo colaborava com a meiguice da nova professora. Veio visitd-la D. Domingos, jd abade
do Mosteiro de Sio Paulo.

Declarou-lhe a postulante ndo poder continuar no Convento. “Enganei-me” disse-lhe ela. E
ele respondeu: “Sim, volte para casa. Eu também me enganei. Pensei que tivesse malor amor
a Deus”. Bastou, a resposta de Aracy foi imediata e veemente. “Oh. Nio. Eu fico”. Ficou.

Sacrificou seus talentos. Obedeceu ¢ nunca mais manifeston o desejo de dedicar-se a outra

a:lvidade.
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e

ecebeu 0 habito a 5 de Fevereiro de 1933, sendo-lhe dado, agora, 0 nome de Ir. Tarcisia. A

10 de Fevereiro de 1934, emitiu os primeiros votos. Tornara-se uma dedicada e eficiente

]

TR ARy

gprofessora. Certamente ndo se sentia, diante das alunas, dos pais de alunas e das autoridade,

H

tﬁO 4 vontade como diante de uma tela, pincel a mdo, mas fez de seu magistério um grande
‘campo de apostolado, coragdo sempre voltado para 0 servigo da Igreja.

Em 1942 assumiu a diregio do Colégio Sta. Escoldstica em Sorocaba, formou a Escola
Normal que diplomou centenas de professoras. Amiga e conselheira, orientou as normalistas
com dedicacdo para a 4rdua tarefa do magistério. Estimaram-na sobre maneira. Sem duvida,
porém, foi como eximia professora de Portugués, que cla se salientou. Seu lastro de cultura
neste setor, foi deveras notdvel.

Como professora de Religido, procurou transmitir a vasta bagagem cultural de que dispunha,
mas voltou os olhos e o coracdo, especialmente, pela vivéncia cristd de seus alunos. Exerceu
direcdo de escola também em Presidente Prudente e magistério em Santo Amaro, Rio de
Janeiro. Realizou-se no exercicio de Professora de Desenho Pedagdgico.

Embora tivesse desejado ser contemplativa, possufa um profundo e ativo espirito missiondrio.
Encaminhava suas alunas para catequese nas pardquias. Manifestou o desejo de exerce
apostolado externo. Os pobres também ocuparam lugar de destaque em seu COragao. Nio
tendo tido maiores oportunidades de lidar com eles diretamente, fé-lo indiretamente fundando
e animando grupos de senhoras da sociedade para confecgéo de roupas a serem distribuidas
a0s necessitados.

Beneficiou-os, sobretudo, com sua carinhosa dedicagdo, em nossas escolas para carentes,
especialmente as que funcionavam 4 noite, para adultos.

A operdrios de nossas construgdes ensinou, pacientemente, as primeiras letras, junto ao pio de
verdades da religido e da moral crista.

O que mais marcou, entretanto, a vida de Ir. Tarcisia, foi seu amor pela vida Beneditina.
Traduziu para a Comunidade, do francés para o portugués, a vida de D. Colurnba Marmion
mas mais do que traduzir o livro, traduzia em suas atitudes os ensinamentos de seu grande
mestre.

Assim, também, nas pinturas de quadros de Sdo Bento e Sta. Escoldstica, colocou muito de
sua propria atitude exterior, reflexo de uma rica vida interior,

Conquistou, com sua singeleza, a simpatia das coirmds e a confianga das Superioras.

Sua sensibilidade de artista suportou com galhardia os embates inevitdveis da vida comum.

Mais que isso, tudo fez para harmonizar-se com as Coirmds menos artisticamente dotadas.
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Muito lhe custaram as indmeras tradugdes exigidas ao pé da letra, desejosa ela de dar-lhes
forma mais poeticamente adequada.

Servical e bem disposta estava sempre ao lado de querﬁ dela necessitasse. Para as festas da
comunidade, Ir. Tarcisia sempre contribuiu com versos, poesias, pegas teatrais, pequenas
pinturas ou grande painéis. Além de contribuigdo literdria ou artistica, presente estava ela para
os mais simples trabalhos necessdrios: limpar, tirar o pd, arrumar cadeiras.

Em comunidade, muitas vezes, dramatizava suas proprias produgées, com admirdvel
naturalidade. Sabia ajudar, também, com uma oportuna boa palavra uma coirma necessitada,
Sempre alegre e bem humorada sabia suportar todo e qualquer contratempo.

Amava, sobretudo, a oragio litirgica e venerava, com especial carinho, o “grande Sdo José”
a0 qual diariamente, de bragos abertos, pedia protegdo. Entre outros exemplos, podemos
destacar o seguinte: no Rio de Janeiro, mais precisamente no Alto da Boa Vista (Tijuca) onde
o colégio Santo Amaro tinha uma pequena casa de férias, ergue-se um pedestal com a estdtua
de Sao José, numa larga escada externa que conduz a uma bela elevagdo no fundo de quintal.
E o testemunho de uma graca alcangada. A comunidade sofria com sério problema relative a
casa de férias. Ir. Tarcisia prometeu erguer, em honra de Sio José, uma gruta com pedras que
ela mesmo carregaria. Ganha a causa, foi necessdrio convencé-la de erigir uma bela coluna
que suportaria seu grande protetor. Hoje ele nos fala daquela alma simples que fora Ir.
Tarcisia. Grande também era o seu amor a Nossa Senhora. No Rio esmerou-se como diretora
espiritual de um “praesidium” da Legido de Maria.

Ir. Tarcisia pouco falava de seu passado e sua familia. Conta uma Irmid como nossa Irmd
Tarcisia teria voltado de S3o Paulo sem ser atendida por seu irmio, o Dr. Francisco de Souza
Nogueira Filho, juiz da 1* vara de SZo Paulo, que vedara a entrada ao paldcio da Justica, da
solicitante, irma do magistrado em questao.

De muitas maneiras encontrou Ir. Tarcisia, pela vida, o amor de Deus expresso em alguma
cruz.

Fora uma crianca fraca e doentia. J4 no convento, durante 20 anos, crises de asma fizeram-na
passar dias de intenso sofrimento. Era penoso vé-la lutar contra impiedoso mal.

Fim de 1968. O Santo Amaro preparava-se para a festa de Natal. Ir. Tarcisia iniciou sud
preparagio, para seu natal na eternidade. Os sintomas do cancer que a vitimaria tormavam-se
cada vez mais convincentes. A mie, a quem devotara carinho, e da qual recebera indmeros
protestos de arrependimento pelo ato de impedi-la a entrar na vida religiosa, nos j4 longinquos
anos da juventude, também falecera de cdncer. “Vou morrer como minha mae. Vo ver .

disse ela a uma Irma. Manifestou o desejo de terminar seus dias em Sorocaba.
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: . (O mal se agravou subitamente. Atend1da sua peugao Vvelo para Sorocaba em janeiro de 1969,

%uma vez diagnosticado cancer no estado avancado.

=
gtﬁspera.ndo conseguir estacionar o mal, os médicos prescreveram aplicagdes de cobalto.

Scmanalmcntc 1a Ir. Tarcisia & Sdo Paulo, hospedando-se 3s, vezes, na casa de sua prima

Laura de Albuquerque a quem sempre dedicara grande amizade. Seu silencioso abandono, sua

inesgotdvel paciéncia, sua docilidade em submeter-se aos prolongados e penosos tratamentos,
comoveu a todos.

Em junho, a nova cruz veio provar-lhe que o Senhor a considerava alma de “escol’.
Problemas de vesicula levaram-na A cirurgia. As for¢a hauridas da vivéncia de sua vocacio,
da perseveranga na oragdo, do exefcfcio continuo da busca da vontade de Deus,
manifestavam-se agora em fidelidade a toda prova.

A obediéncia e a humildade que nortearam toda a vida, desabrocharam em calma e consciente
entrega as maos de Deus.

A participagdo ao exercicio de comunidade, tio fielmente praticada a vida inteira, sé foi
alterada ao entrar, definitivamente, na enfermaria.

A5 de Setembro, primeira sexta-feira do més, a Uncdo dos Enfermos e o Vidtico. Quis a
presenga das junioristas. Segurando a vela acesa diante do sacerdote e da comunidade,
renovou os votos. Comovida ouviu o “Suscipe”. Jd havia pedido, dias antes, o canto da “Salve
Regina” e do Magnificat. Desejou voar para 0 céu no dia 8 de Setembro, festa de Nossa

Senhora. Foi para ela grande sacrificio nig poder comungar naquele dia. No dia seguinte

“comungaria definitivamente das alegrias no céu.

9 de Setembro de 1969, 20:45h. Quase inesperadamente, placidamente, voou nossa querida

Irm3 para a pétria celeste. Na manhi seguinte foi levada A igreja onde cantaram o “Réquiem”.
A noticia de seu falecimento espalhou-se rapidamente pela cidade. Ex-alunos e,
especialmente, ex-alunas que acompanharam consternados o desenvolvimento da doenga,
vieram trazer-lhe o dltimo adeus, assim como parentes, conhecidos, professores e alunos da
escola.

Nos degraus do altar, o cirio Pascal simbolizava a Ressurreigdo de Cristo, daguela que por
Cristo morrera cada dia um pouco, como a semente langada A terra.

As 15:30h a igreja estava repleta. O Sr. Bispo D. José Melhado de Campos, D. Joaquzm de
Arruda Zamith O.S.B. entio o Prior do Mosteiro de Sdo Paulo e D. José Weber 0.S.B.,

capeldo, concelebraram a Missa de corpo presente. O Aleluia e o magnificat precederam na
saida de Ir. Tarcisia rumo ao cemitério, onde D. Tadey Struﬁck e D. José Weber fizeram-se

presentes.

Ir. Tarcisia nossa fiel coirma na terra, € hoje nossa meiga intercessora no céu.
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VIDA E MORTE DE NOSSA QUERIDA IRMA CECILIA TORRES

*18.06.1928 +06.03.2016

Enquanto celebravamos a liturgia do Domingo Laetare,
nossa querida Ir. Cecilia entrou na alegria sem fim na vida
eterna. Nasceu no dia 18.06.1928, em Sorocaba, sendo a
primeira filha do casal Antdnio Torres e Brigida Rios. Foi
batizada no dia 20 de agosto de 1928, recebendo o nome
de Marinha. Sua irma@ mais nova morreu jovem num
acidente. Sua mae ficou vilva cedo e sustentou a familia
como costureira. Marinha cresceu no meio dos irmaos mais
novos de sua mae. Como crianca e adolescente passou
muito tempo na casa de sua tia Lourdes, casada com o

médico, Dr. Nilton.

Ir. Cecilia teve seu primeiro contato com as Irmas Beneditinas, quando entrou na
classe de alfabetizacdo do Colégio, com cinco anos e meio, em 1934. Nesse ano fez
também, aqui, sua primeira Eucaristia.

Aos 13 anos teve suas primeiras experiéncias missionarias, acompanhando nossas
Irmas veteranas Mathilde, Evangelista, Edmunda e Zita na catequese, nos bairros. Deus deu
a Ir. Cecilia um dom especial para a musica. Assim, com 15 anos, come¢ou a ajudar a Ir.
Mathilde para dar aula de piano no nosso conservatorio.

Com 17 anos ja veio morar em nosso Colégio no Rio de Janeiro, iniciando sua
carreira como professora e, mais tarde, diretora. Foi la que ela se formou em Pedagogia,
Teologia para leigos e um curso extensivo de Canto Gregoriano, naquela época antes do
Concilio Vaticano Il, praticando diariamente em nossos conventos. Participou com
entusiasmo da Ac¢do Catdlica estudantil e diz que deve muito a D. Hélder Camara, com o
qual trabalhou no diretério nacional da mesma.

Em 1954, ela entrou no nosso noviciado, emitindo os primeiros votos religiosos em
07 de julho de 1956 e os votos perpétuos em 10 de fevereiro de 1960, em Sorocaba. Ap&s
algum tempo no Jardim de Infancia, em Presidente Prudente, voltou para o Rio de Janeiro,
onde comecou o curso de Magistério no Colégio sob a sua orientacdo. Foi também no Rio
de Janeiro, como diretora, que elaborou junto com o corpo docente os principios
filoséficos do nosso Ensino e os promulgou na primeira agenda escolar em uso em nossos
colégios.

Com o Concilio chegou a mudanga da liturgia para o vernaculo. Ir. Cecilia tinha
assimilado muito bem o estilo do Canto Gregoriano; assim, adaptou-o perfeitamente as
musicas do nosso Oficio atual, com pouquissin;ﬁs exce¢des, compostas por ela.



De 1977 a 1983, Ir. Cecilia foi Superiora da comunidade no Rio de Janeiro. Em 1990
foi eleita Prioresa. Foi durante sua gestdao que a Congregacao se estendeu até a Argentina.
Fundou também a Comunidade de Votorantim, onde ela residiu de 1998 até 2009, quando
foi fecha a comunidade. J& na idade madura, Ir. Cecilia ainda contribuiu com vérios
trabalhos pastorais, por exemplo, como conselheira espiritual de uma Equipe de Nossa
Senhora, um grupo de casais a procura de crescimento espiritual, até o ano de 2013.

Em trés Capitulos Gerais, isto é, assembleias da nossa Congregacdo internacional, em
Roma, nos anos de 1970, 1982 e 1994, Ir. Cecilia representou nosso Priorado,
especialmente o Capitulo de 1982 foi decisivo porque nele foram elaboradas nossas atuais
Constituicdes.

Os seus ultimos anos, Ir. Cecilia passou-os em Sorocaba. Muitas pessoas ainda pro-
curaram seu conselho.

Em 2013, infelizmente, teve uma fratura complicada no joelho esquerdo. Depois de
mais ou menos recuperado, continuou a participar da vida da comunidade, com andador
ou na cadeira de roda. No final de 2015, devido a fortes dores, foram feitos vérios exames
que finalmente detectaram doen¢a maligna ja generalizada. Foi cuidada, em parte, em nos-
sa enfermaria e em parte no hospital, onde chegou a falecer, ontem, as 07h30.

Por tudo o que Deus realizou através de nossa querida Ir. Cecilia, somos muito gratas e
vamos louvar o Senhor. Confiamos na sua intercessdo pelo nosso Priorado e pela nossa
Congregacao.

Prioresa e Irmas da Comunidade do Colégio Santa Escolastica
Sorocaba, 07 de mar¢o de 2016.
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TRADICIONAL NOVA CRITICA

Prof. Transmissor de conteudos Facilitador-Orientador  Educador:direciong-conduz processc
Aluno:Passivo. Assimila contetdo  Ativo!Centro doprocessoPessoa concreta.Determina e e de-
terminada pelo social, politico,econo-
mico e individual (Historial)
Obj.Educacionais: Baseado em do- Obedecem desenvolvim. Definidos a partir das necessidades
cumentos legais.Sequencia psic.aluno. Auto-realiz. concretas do contextohist.-social
logica dos conteudos.

Conteudos Programaticos:Quan- Selecionadoa a partir  Selecion.a,partir da cultura dominan-
tidade de conhecimentos.Orga-  dos interesses do aluno te(ciencias, filosofia, arte, historia. . .)

nizados em disciplinas.Cultura  Desenv.psicologico.

Universal.
Metodologia :Aulas centradas no Centrada no aluno.Gru- Papeis do Prof-do aluno-Articulacao
Prof. :expositivas. Exerc. fixacao! pos,pesquisas,jogos, entre eles
criatividade,experienc.
Avaliacao: Aspectos cognitivos. Asp.afetivos(atitudes) Preocupada com a superacao do esta

memorizacao.av.pdProfessor! Auto-avaliag. Ver desen- gio do senso comum pfconsc.critica
volvimento do aluno. ’
ALUNO EDUCADO domina o con-Aprendeu a aprender domina solidamente os conteudos e

teudo cultural universal transmi-participativo percebe-se determinado,capaz de
tido pela escola operar conscientem.mudancas da/na
realidade. n
ESCOLA:Privilegio das cama-  Democratica. Chance pd  Importante e deve ser/ de boa qua-
das + favorecidas. fodos. lidade. P9 todas as camadas do povo.
Autoritaria.

ORGANIZACAO: Funcoes defi- Funcoes se confundem.  Representacoes.Dialogo.Estrutura
nidas. Rigida. afrouxamento das normas questionavel.

disciplinares. \
Slo sl 3 3k 30 38 56 5 36 5k 5k 3 e ke 3 ok 5k o ok S ok 5 ok oF ok ok oF ok oF sk ok b 0k ok 56 oK ok 5 S o o6 s ok b ok ke sk ke Sk Sk e S S N A A R A KA AR A AR AARARRA R AR AR AR A AR A AR AAA

SANTA ESCOLASTICA: 91 anos de existéncio-mantem sim uma tradicao na organizacao
,mas aberto. a atualizacao. Adaptou-se ao Sistema DIDATICO ETAPA.
INFORMATICA para toda a ESCOLA-INGLES para toda a ESCOLA-
ESPANHOL a partir da 59 sér’fe.Bal!et.Kamté.Exposicées.Jor’nal da
Escola. Alunos editaram ja mais de um livro que podem ser vistos na
Biblioteca. Excursoes...Visitas pedagogicas. ..
Formacao religiosa.Promogao humana, mantendo ha 11 anos criangas e
adolescentes carentes.

ALFABETIZACAO :com escolha dos Profs.metodo silabico,lentamente a partir da pre-
escola. No final do Pre Ill recebem seu 19livro.Contato com as palavras
desde o Pre-escola

FILOSOFIA:Humano crista.Seus principios se acham na Agenda escolar.

Procura-se desenvolver integralmente o aluno,dentro do espirito de familia,

de cultura e missionario. Aprende a ver o mundo em largos horizontes, senao
corre o risco de nao sair do proprio ninho.
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A EGRA DE SAO BENTO © O TRABALHO NA ESCOLA

NAG & & tos que numa das primeira pagina da “Repra de Sdo Bento” (RB), escrita mais

au menos faz 1500 anos, se fala de escola, embora seja “escola do servigo do Senhor”
prendi dele muito para minha vida

(pralopo 445) Sa0 Bento foi um prande pedapopo € a
4 comunidade de monges, que “se

de professora, ot sxemplo diz do abade que diripe
gelorce por ser mais amado que temido” (RB 64,15); sem duvida, professora amada
tande o ter bons resultados. £ ainda, “um (dos membros da comunidade) ndo seja mais

), quer dizer, nao ¢ para cultivar preferéncias,
o aparece em RB 3 que Bm:awm
Deus pode se manifestar por

¢ nada facil lidar com pessoas
ums

amado que outro” pelo abade (RB 7Ry
g aprendizagem. O mesmo principi

PrOCEss0 prejudicial
jovens —

ouvir o conselho de todos, também dos mais

o que significa nio excluir ninguém. Nao
erentes, sejam membros de

ude aprender de 5ao Bento qu
a oulr

qualguear um
com temperamd
comunidade religiosa ou de um

pade para se adaptar a todos,
sepundo a maneira de ser ou a inte

“assim que ha

\ntos diferentes e capacidades dif
4 turma de alunos. Ai p
“4 pste com carinho, aquele com repreensoes,
ligéncia de cada um” (RB 2.315s).
ja o que os fortes desejz

COMm Persuasoes
“discrigao, mae das virtudes, ..

em tudo valha o
o fujam” (RB 64,19)

¢ que os fracos na
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1 a?)t}( Estive ligada ao Colégio Santa Escolastica de - “—"“1'
| |
| _ T
i * 1937a1941 - como aluna e como membro do noviciado. A
-+ ° 1943 a 1947 - exercendo magistério fundamental. |
&4 y—2 1952 a 1955 — exercendo magistério e diregdo da escola (setor ) _ PR
ne G administrativo e pedagégico)\\,} 1G58 4966 mm@/‘:w ":;Zp’ T_"—
f * 1979 a 1985 — exercendo diregio geral da escola. Piced AG 22 ﬁ[hj
4 .
|

° 19881991 - exercendo direcdio geral da escola. -
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1. Estive ligada ao Colégio Santa Escolastica de

o 1937a1941 - como aluna e como membro do noviciado.

o 1943 a 1947 - exercendo magistério fundamental.

o 1952a 1955 —exercendo magistério e diregio da escola (setor

administrativo e pedagdgico)

e 1979 a 1985 - exercendo direqio geral da escola.

o 1988 a1991 - exercendo direcdo geral da escola.
) VY ? R /u/?)f 4/ A braonar T
F ormagao proﬁsswnal |

e Curso Superior de Geografia

e  Curso Superior de Historia

e Setor linguistico de Letras Classicas
o Exame de suficiéncia em Portugués
o Cursos de extensdo universitaria.

I : .‘—' A ”." ] ,n
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3. Lecionel Geograﬁa Curso fundamental e médio ot . bacolddica

e Lecionei Historia — Curso fundamental e médio
o [ecionel Portugués — Curso fundamental.
o Lecionel Religido — Curso fundamental e médio.
o Lecionei O S P B e Educago Civica — Curso fundamental.
o Lecionei Sociologia Educacional — Curso Hormal
o Exerci Dire¢fio Geral de Escola.
e {/f’ﬂ.!\»fj/; o Lm Gue & _/;_.é/;/\x‘ﬁl;,f; R :—h?,f«\r -L‘x.:f',j-’,-::\/." U 23 4er
4. O curso normal foi fundado em 1944. Diz a cronica, “apés lutas e dificuldades
chegou a aprovacdo oficial para Escola ftormal. Livre Santa Escoldstica”.

Em 1968, consta,no arquivo,a Fundacdo do Curso de Especializagdo para Pré-
Primério (como 4° ano Nlermal) A maioria das alunas, apos 0 3° do curso normal,
prestava vestibular, acumulando, para o ano seguinte, 4° magistério e 1° ano
universitario. Consta que venciam bem o exercicio de 2 cursos.

Em 1994 suprimia-se o curso de Especializagdo para o Pré-primério ¢ em 1995 o
curso normal (Curso de Formagdo de Professores) para dar inicio ao curso do entfio 2°
grau.
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