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RESUMO

A Sindrome de Down (SD), também conhecida como trissomia do cromossomo 21, é
a alteragcdo cromossbmica mais frequentemente observada em recém-nascidos,
tendo uma incidéncia de 1 em cada 660 nascidos vivos. Esta associada a uma gama
de fendtipos e alteragdes neurofisioldgicas, mas a principal e mais incapacitante € a
deficiéncia intelectual. O objetivo desta pesquisa foi identificar e interpretar possiveis
dificuldades e facilidades presentes no cotidiano escolar da crianga com SD, em
relacdo a sua aprendizagem. A investigacdo se deu no ensino fundamental |, nas
redes regular de ensino da cidade de Sorocaba. A abordagem metodoldgica
escolhida foi qualitativa e os dados foram interpretados com base no Paradigma
Indiciario, proposto por Ginzburg (1989), que permitiu o levantamento de indicios a
partir das entrevistas semiestruturadas com as familias das criangas, professores e
com as proprias criangas, e das observagdes das criangas no cotidiano escolar.
Achados demostraram que tanto as condigdes educacionais, como as praticas
pedagogicas e os aspectos da dimensao afetivo-social interferem na aprendizagem
dessas criangcas. As entrevistas com pais, professores e alunos revelaram
comportamentos e atitudes inadequadas que comprometem o desenvolvimento e o
crescimento das criangas com SD. As observagdes de campo permitiram comprovar
incoeréncia entre o discurso e as agdes propriamente ditas. Concluiu-se que ainda
sdo muitos os desafios a serem enfrentados para que uma aprendizagem de
qualidade seja alcangada, e que as politicas publicas inclusivas existentes ndo séo
suficientes e ndo se sustentam com acdes e atitudes isoladas, de um professor ou
de uma escola, pois requerem respostas as questdes educacionais cotidianas e

contemporaneas.

Palavras — chave: Sindrome de Down. Deficiéncia intelectual. Cotidiano escolar.

Inclusdo. Escola regular



ABSTRACT

The Down Syndrome (DS), also known as Trisomy 21, is a chromosomal
abnormality, which is the most frequent syndrome observed in newborns, showing
incidence of 1 in 660 live births. It is related to a range of phenotypes and
neurophysiological changes; however, the main and most disabling is the intellectual
disability. The aim of this study was to identify and interpret possible facilities and
difficulties encountered in the school life of the child with DS, with respect to their
learning process. The research took place in the elementary school |, in the regular
educational system of the city of Sorocaba. The selected methodological approach
was qualitative and the data was analyzed according to the Evidential Paradigm,
proposed by Ginzburg (1989), which allowed to obtain evidence from the semi
structured interviews given by the children’s families, teachers and the children
themselves, in addition to observing the children’s school life. The findings showed
that either the educational conditions or the pedagogical practices, as well as the
aspects of the social-affective dimension interfere with the learning process of these
children. The interviews with the parents, teachers and the students showed
inappropriate behaviors and attitudes that jeopardize the development and the
growth of the children with DS. Field observations allowed us to prove
inconsistencies between the speech and the actions. It was concluded that there are
still many challenges to be faced in order to achieve high quality learning, and that
the current inclusive public policies are not enough and they are not properly
supported with isolated actions and attitudes of a single teacher or school, since they

require answers to the daily and contemporary educational questions.

Keywords: Down syndrome. Intellectual disability. School life. Inclusion. Regular

school.
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1 INTRODUGAO

Como fisioterapeuta, formada em 1985, especializada no atendimento de
criangas de risco com patologias neurolégicas e com sindromes genéticas, tenho
acompanhado, durante minha trajetoria profissional, uma alta demanda de
atendimentos pedagdgicos voltados a aprendizagem escolar, por conta de

dificuldades apresentadas por essa populagao.

Inserida no universo académico como professora dos cursos de Fisioterapia
e Terapia Ocupacional, e especializada no trabalho terapéutico como fisioterapeuta
em neuropediatria, ingressei no doutorado em 2014, buscando consolidar minha

formagao como docente e como profissional que atua interdisciplinarmente.

A partir dessas praticas surgiu um interesse na tematica sobre Sindrome de
Down (SD). Atuando em clinica, deparo-me constantemente com a angustia das

familias sobre o futuro de seus filhos, no que se refere a sua independéncia

funcional, escolar e social.

Foi diante da complexidade que envolve as questdes da aprendizagem
escolar das criangas com Sindrome de Down que nasceu esta pesquisa, com a
pretensdao de contribuir com o desvelamento de caminhos facilitadores para a
aprendizagem dessas criancgas e identificar possiveis estratégias de facilitagcdo no

ato de aprender.

E de conhecimento académico que as discussdes sobre a educacdo
inclusiva foram se fortalecendo com o passar dos anos. Ha um numero crescente de
escolas que, atualmente, recebem criangas com diversas deficiéncias. Por conta
disso, as intervengdes pedagdgicas precisam se pautar em estudos especificos para
criangcas com deficiéncias. A inclusdo encontrou respaldo com o trabalho de
pesquisadores da area educagao e da psicologia e com as experiéncias positivas de

familias que optaram por matricular seus filhos em escolas de ensino regular.

Nessa perspectiva, fomos buscar estudos sobre a experiéncia académica de
criangas inseridas na escolaridade regular para compreender quais sao as
dificuldades encontradas por elas no cotidiano escolar e identificar os meios
facilitadores da aprendizagem de criangas com SD.
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As referéncias bibliograficas necessarias para conhecer os processos de
aprendizagem dessa populagdo foram aquelas, cujos temas estdo relacionados a
Sindrome de Down, as questdes da Aprendizagem, as nogdes basicas de Cotidiano
Escolar, além de tépicos sobre a Cogni¢cao, como tematicas de Memdria, Atencgao,

Emocgéao, Fungao executiva e Enriquecimento cerebral.

Para confrontar a visao teorica, as técnicas investigativas escolhidas foram a
observagcdo das criangas em situacdo de aprendizagem e as entrevistas
semiestruturadas com as familias das criangas, professores e com as proprias

criangas.

A abordagem metodologica escolhida foi qualitativa por ter como
caracteristica sua insercdo num contexto natural e cotidiano do individuo. Os dados
foram interpretados com base no Paradigma Indiciario, proposto por Ginzburg
(1989), que permite o levantamento de indicios que revelam caracteristicas dos
sujeitos estudados.

Os dados obtidos com esta pesquisa indicam que tanto as condigbes
educacionais, quanto as praticas pedagogicas e os aspectos da dimensao afetivo-
social interferem no cotidiano escolar vivido por essas criangas. As entrevistas com
pais, professores e alunos revelaram problemas e atitudes inadequadas ao
desenvolvimento e ao crescimento das criangas com SD. As observagdes de campo

permitiram comprovar incoeréncia entre o discurso e as agdes propriamente ditas.

Concluimos que ainda sdo muitos os desafios a serem enfrentados para que
uma aprendizagem de qualidade seja alcangada, e que as politicas inclusivas n&o se
sustentam com acgdes e atitudes isoladas, provenientes de uma escola ou de um
professor. Elas requerem respostas para as questdes educacionais cotidianas e
contemporaneas, com base em acgbes coordenadas por diferentes esferas do
governo, visando garantir o direito a aprendizagem de qualidade para as criangas

com deficiéncia.
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2 SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down (SD), também conhecida como trissomia do
cromossomo 21, é a alteragdo cromossOmica mais frequentemente observada em
recém-nascidos, tendo uma incidéncia de 1 em cada 660 nascidos vivos. Foi o
médico inglés John Langdon Down, em 1866, na Gra-Bretanha, que relatou, pela
primeira vez, clinicamente, a sindrome como “[...] um grande numero de idiotas
congénitos sdo mongais tipicos [...]" (JONES, 2013, p. 7).

Antes de ser relatada por John Langdon Down, Jean Esquirol, ja em 1838,
em um dicionario médico, fez as primeiras referéncias a uma crianga que, presume-
se, tenha sido uma pessoa com Sindrome de Down. Outros registros séao
constatados tanto no livro de Chambers, publicado em 1844, no qual ele se referiu a
uma “idiotia do tipo mongoloide”, quanto na descrigao feita por Edouard Seguin,
entre 1846 e 1866, em que falava sobre um subtipo de cretinismo, denominado
como “Cretinismo Furfuraceo” (SCHWARTZMAN,1999).

A etiologia ocorre, em sua maioria, pela triplicagdo dos genes no
cromossoma humano 21 (Hsa21), que passa a ter um gene a mais. Todos os
individuos possuem 46 cromossomos, distribuidos em 23 pares. Na SD essa relacéo

é de 47 cromossomos.

De acordo com Warburton e colaboradores (1991 apud SCHWARTZMAN,
1999, p. 16), a anormalidade cromossdmica mais comum no ser humano € a
trissomia dos cromossomos 21 (Sindrome de Down); 18 (Sindrome de Edwards) e
13 (Sindrome de Patau), normalmente, presentes em cerca de 1% de todos os
nascimentos, mas, segundo estudos citogenéticos, pode ser encontrada em 20%
dos abortos espontaneos. A sobrevivéncia das criangas nascidas com trissomia esta
relacionada em 25% quando ocorre no cromossomo 21; 5%, quando no

cromossomo 18; e 2,5%, quando no cromossomo 13.

Baird e Sadovnick e Mikkelsen et al. (1988, 1990 apud SCHWATZMAN,
1999, p. 17), relatam que o indice de mortalidade pds-natal também é elevado nas
trissomias do 18 e do 13, enquanto, na trissomia do 21 (SD), 85% dos bebés

sobrevivem até um ano de idade e, aproximadamente, 50% vivem mais de 50 anos.

Os casos de mortalidade intrauterina geralmente ocorrem no inicio da

gestagcdo até o segundo trimestre, sendo 34% deles quando na trissomia do



12

cromossomo 21, 16% na trissomia do cromossomo 18 e 5% na trissomia do

cromossomo 13.

Segundo Jones (2013), a etiologia da SD demonstra que 94% dos casos
estdo ligados a trissomia completa do cromossomo 21; em 3,3% ocorre a
translocacdo em que um dos trés cromossomos 21 esta ligado a um cromossomo
acrocéntrico do grupo D (geralmente cromossomos 14) ou G (geralmente
cromossomos 21) e 2,4% se referem a presenca de células normais e anormais

(chamado de Mosaicismo).

Jones (2013) relata, ainda, que a alteragdo cromossémica mais frequente,
Trissomia Completa (94%), parece estar ligada a idade materna avangada, como
demonstram os dados obtidos de SD em partos a termo, apresentando a seguinte
relacédo entre idade e presenga da SD: 15 a 29 anos, 1 em 1500 recém-nascidos; 30
a 34 anos, 1 em 800; 35 a 39 anos, 1 em 270; 40 a 45 anos, 1 em 100; e acima de

45 anos, 1 em 50 recém-nascidos.

A razao de as mulheres com idade acima de 30 anos serem mais propensas
a ter filhos com SD reside no fato de os évulos da mulher envelhecerem com ela,
uma vez que elas ja nascem com a quantidade definida de 6vulos no ovario. No
caso de gestagcbes de adolescentes, estudos mostram que o risco esta ligado a
aparente imaturidade do sistema reprodutor (JONES, 2013; RODRIGUES e
VILANOVA, 2017; SCHWARTZMAN, 1999). Ainda segundo esses autores, as outras

etiologias existentes, Translocagao e o Mosaicismo, independem da idade materna.

A probabilidade de recorréncia de nascimentos de criangas com SD, filhos
de uma mesma mae, gira em torno de 1% e, apesar de baixa, € importante
determinar com os pais, se a crianga € um caso de Translocagdo com um parente
que é portador de Translocagéao e, com isso, ter elevado o risco de recorréncia da
Sindrome. O diagnédstico pré-natal pode ser realizado na gestante por meio de
exame de sangue, entre 15 e 20 semanas de gestacao, e baseia-se na dosagem de
'Alfa-fetoproteina, Rhcg e de estriol livre (triteste). Cerca de 65% dos fetos com
Sindrome de Down sado detectados, quando a dosagem de Alfa-fetoproteina se

encontra em dosagem baixa e os valores de Bhcg e de estriol livre estdo em

' Marcadores protéicos e enzimaticos que podem ser constatados no soro materno em micro-
quantidades, mas suficientes para serem detectados por métodos bioquimicos na detecgdo de
alteragdes genéticas.
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dosagem altas no sangue. (JONES, 2013; PINTO 2002). Entretanto um teste
positivo ndo significa o diagnoéstico definitivo de alteragdo cromossOmica, testes
adicionais devem ser realizados para determinar se a crianga tem realmente SD
(PINTO, 2002).

Outra possibilidade para a deteccdo da sindrome € a medida da
translucéncia nucal (TN) em fetos de gestagdes entre 10 -14 semanas, ja que quanto
maior a medida da TN, maior sera a probabilidade da gestante gerar uma crianga

com uma cromossomopatia (PINTO, 2002).

Ainda segundo o mesmo autor, outras formas de diagnostico sdo: a pungao
de vilosidades por via transabdominal ou transvaginal; a amniocentese, que pode
ser realizada a partir da 142 semana; a cordocentese, que consiste em um minucioso
exame ultrassonografico para a localizagdo da regidao de implantagao do corddo na
placenta;, e a fetoscopia, que consiste na introdugdo de um endoscopio
transabdominal, rigido ou flexivel, de 2 a 3mm, com a finalidade de pesquisar a
anatomia fetal e de realizar uma bidpsia de pele ou uma pung¢ao do cordao umbilical.
Nesse caso, com um risco de perda fetal que oscila de 3 a 5%, deve ser feita entre
15 e 18 semanas, porque nesta fase o fluido ainda é bastante limpido, permitindo
melhor visdo (PINTO, 2002).

Ao nascimento, as principais caracteristicas encontradas que permitem um
diagndstico sao: hipotonia, diminui¢ao do reflexo de Moro, hiperflexibilidade articular,
excesso de pele na regiao posterior do pescogo, face achatada ao perfil, fissuras
palpebrais obliquas, displasia da falange média do quinto quirodactilo e prega
simiesca (JONES, 2013).

A Sindrome de Down esta associada a uma gama de fendétipos e alteragdes
fisiolégicas como: hipotonia global, que confere as articulagbes uma hipermobilidade
exagerada; tendéncia a manutengcdo da boca aberta com lingua protusa; marcha
desajeitada; atraso no desenvolvimento neuropsicomotor; deficiéncia intelectual,
braquicefalia com regido occipital mais achatada; leve microcefalia com fissuras
palpebrais obliquas; hipo ou aplasia dos seios frontais; ossos cranianos finos e
fechamento tardio das fontanelas; palato duro e curto; nariz pequeno com ponte
nasal baixa; manchas de Brushfield na iris, com hipoplasia periférica. Sabe-se que
59% das criangas apresentam opacificacdo de cristalino, erro de refragéo,

principalmente miopia em 70% dos casos, estrabismo em 45%, obstrucdo dos
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canais lacrimais em 20% das criangas e catarata adquirida nos adultos, que variam
de 30% a 60% dos casos. Baixa implantacdo das orelhas; lobos auriculares
pequenos ou ausentes; perda auditiva em 66% das criangas; hipoplasia dentaria e
doencgas periodontais; pescogo curto com pregas frouxas na regido posterior;
metacarpos e falanges curtos com hipoplasia da falange meédia do quinto
quirodactilo, em 60% dos casos e, clinodactilia em 50%; prega unica na mao; prega
simiesca; amplo espago entre primeiro e segundo pododactilos; a pelve apresenta
hipoplasia com direcionamento lateral externo das asas iliacas e acetabulo com
angulacéo rasa, conferindo a caracteristica da marcha desajeitada; anormalidades
cardiacas em 40% dos casos e 43% das criangas apresentam cutis marmorata,
especialmente nas extremidades. Com o tempo, 75% das criangas apresentam pele
seca e hiperceratosica; pelos finos, macios e esparsos; obesidade; envelhecimento
precoce; os genitais masculinos sao relativamente pequenos com volume testicular
diminuido e deficiéncia gonadal progressiva. Casos raros de fertilidade em mulheres
com SD foram relatados, porém nenhum homem com SD possui capacidade de
reproducao (JONES, 2013).

Menos frequentemente s&o encontradas anormalidades como: crises
convulsivas, em 9%; anomalia gastrintestinal, em 12%; fusdo incompleta de arcos
vertebrais da regido inferior da coluna, em 37%; presenga de apenas 11 costelas;
instabilidade atlantoaxial, em 12%; cerca de 26% com hipoplasia do arco posterior
de C1; leucemia, em 1%; disturbios de tireoide sdo frequentes como hiper ou
hipotireoidismo (JONES, 2013).

Mesmo antes do nascimento, estudos apontam que o desenvolvimento
neocortical de fetos com SD parece comecar a ter déficits morfoldgicos, na regiao do
hipocampo, por volta da 172 a 212 semana de gestagao, com a redugdo no numero
de neurbnios, maior apoptose e reducdo da proliferacdo celular (CRAMER,;
GALDZICKI, 2007; FIDLER; NADEL, 2007).

Ainda, segundo esses autores, durante o periodo pds-natal precoce,
comegam a aparecer déficits significativos em peso do cérebro e na morfologia
neuronal, com diminuicdo da mielinizagdo. Inicialmente, a expansao dendritica é
reforgada em criangas com SD, mas, entre o primeiro e o segundo ano de vida, essa

tendéncia se inverte, tornando-se um déficit que persiste até a idade adulta.
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ApOs o nascimento, as alteragdes neurologicas do Sistema Nervoso Central
(SNC) ficam mais evidentes, com a redugdo do peso encefalico de 10 a 50%,
reducao dos lobos frontais, mostrando os percentis de 1 a 3 desvio padrao abaixo do
esperado para os dois primeiros anos de vida (CRAMER; GALDZICKI, 2007;
FIDLER; NADEL, 2007).

Achados parecidos s&o encontrados nos estudos de Fidler e Nadel (2007),
quando relatam que, ao nascerem, as criangas com SD apresentam mielinizagéao
dentro da faixa normal e que diferengas neuropatologicas surgem apos 3 a 5 meses
de vida e incluem diminui¢do no comprimento fronto-occipital do cérebro, que parece
resultar de uma redugdo do crescimento dos lobos frontais, um estreitamento dos
giros temporais superiores (observada em cerca de 35% dos casos), além de uma
diminuicdo do tronco cerebral e do cerebelo (observada na maioria dos casos), e

uma reducdo de 20 a 50% no numero de neurdnios granulares corticais.

A comparacgao do peso do encéfalo entre criangas com SD e criangas sem a
sindrome também foi estudada por autores como Crome e colaboradores e Gulotta;
Rehder e Wisniewski (1966, 1974 e 1990 apud SCHWARTZMAN, 1999, p. 50) que
relatam ser o peso médio do encéfalo da crianca com SD 76% mais leve que o
normal, e o cerebelo 66% mais leve que o peso normal. Quando sabemos da
importancia do cerebelo como 6&rgado relacionado aos processos cognitivos
complexos, isto se torna um dado relevante. Porém, segundo esses estudos, as
alteracgdes estruturais encontradas no encéfalo do individuo com SD e o padréo de
desvio cognitivo apresentados na sindrome ainda ndo s&do bem compreendidos, mas
a alteracdo encontrada de aumento no giro parahipocampal se relaciona diretamente

com os niveis de comprometimentos intelectuais mais importantes.

Varios estudos como os de Chunhong, Liu e colaboradores (2011), Jamie O.
Edgin et al. (2010), Li Zhang et al. (2014), Nathan Cramer e Zygmunt Galdzicki
(2007) e Noemi Rueda et al. (2012), relatam evidéncias substanciais sobre a

associagao das disfungdes do hipocampo e os déficits cognitivos na SD.

A regiao do hipocampo é frequentemente estudada por ser a area de ligagao
entre a plasticidade sinaptica e os processos cognitivos como a aprendizagem e a
memdria. E uma estrutura cerebral relacionada & aquisi¢do, codificacdo,
armazenamento e recuperacao de informagdes percebidas no ambiente espacial e
fisico (CRAMER; GALDZICKI, 2007).
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A importancia da regido do hipocampo, por ser uma area de processamento
cognitivo, tem motivado estudos como esse de Cramer e Galdzicki (2007), que
buscam resgatar em ratos, a neurogénese, a hipocelularidade, os déficits
eletrofisiolégicos e as possiveis alteragdes cognitivas, para dar subsidios ao
desenvolvimento de agentes farmacologicos, os quais possam propiciar novas
interpretacbes em ensaios clinicos com pessoas com SD. Sdo estudos que
sustentam a esperanga de que alguns desses medicamentos sejam Uuteis para
melhorar a fungéo cognitiva e o tratamento de deficiéncia mental em individuos com
SD (CRAMER; GALDZICKI, 2007).

Atualmente, uma pequena molécula, alvo de receptores GABAA,
desenvolvida por F. Hoffmann-La Roche Ltda (molécula gasoduto Pharmaceutical
RG1662 http://www.roche.com/roche pharma pipeline.htm), estd em ensaios clinicos
com o objetivo de melhorar, com seguranga, a cognicdo em pessoas com SD
(CRAMER; GALDZICKI, 2007).

A FDA (Food and Drug Administration) aprovou o uso de Memantina, uma
droga bem tolerada, j4& em uso para tratamento de deméncia na doengca de
Alzheimer. Os ensaios clinicos, que avaliam segurancga, tolerabilidade e eficacia no
alivio de fenotipos cognitivos na SD, estdo ainda em andamento (CRAMER;
GALDZICKI, 2007).

Na perspectiva apontada pelos estudos da neurociéncia, a regido do
cerebelo e do hipocampo é citada como o local responsavel pelo processamento

cognitivo como a aprendizagem e a memoria.

Para Luria (1986), cada area ou regiao cerebral € responsavel, sim, por uma
especificidade, porém atuam conjuntamente na forma de um sistema dinamico e

integrado, utilizando todo o sistema nervoso.

Isso nos leva ao entendimento de que uma alteragdo em qualquer regido do
cértex cerebral, seja cerebelo, hipocampo ou outra regido, pode trazer significativo
prejuizo académico. Na busca de compreender como se da a aprendizagem das

criangas com SD, visitamos pesquisas relacionadas a essa tematica.



17

3 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Para analisarmos como se da o processo de aprendizagem na SD é preciso
entender o que envolve as fungdes cognitivas, fundamentais para o ato de aprender
do ser humano. A capacidade de aprender é tida como um processo qualitativo, a
partir do qual o individuo adquire novos conhecimentos sobre diferentes coisas,
desenvolvendo novas competéncias e mudando seu comportamento diante do
mundo.

Para Macedo (2005), a aprendizagem nos permite descobrir as propriedades
dos objetos, da natureza e das pessoas, ou seja, adquirir informagdes sobre o que
desejamos conhecer.

Segundo Fuentes et al. (2008), o aprendizado esta intimamente ligado a
memorizagdo € isso nada mais € do que a aquisicdo equilibrada de novas
informacgdes, as quais, armazenadas pela memoaria, guiam o comportamento.

Segundo Luria (1986), nenhum desenvolvimento pode ser reduzido ao
desenvolvimento de processos inatos naturais e a mudangas morfolégicas, mas
como resultante da insergéo da crianga em grupos sociais e em formas de conduta
civilizadas, pois a apropriagao cultural vai ajudar a crianga a se adaptar as condi¢des
da comunidade em que vive, exigindo-se dela novas formas de adaptagéo, criando
transformagdes em seu desenvolvimento e proporcionando a aprendizagem.

Estudiosos do comportamento humano, como Piaget (1986) e Vygotsky
(1999), entenderam o conhecimento como fruto das trocas existentes entre o
individuo e o meio, possibilitando a construgdo de estruturas mentais complexas,
criando uma adaptagdo que se caracteriza, segundo a concepgao piagetiana, por
dois processos basicos: a assimilacdo e a acomodacao.

Na assimilacdo, o objeto € integrado ao esquema de conhecimento ja
existente, ou seja, incorporado a situagdes antigas ja presentes na mente. No
processo da acomodacgao, o que ocorre € a transformacao da experiéncia existente
diante do que foi assimilado (novo), criando, dessa forma, um equilibrio no processo
adaptativo do individuo com o meio (AMARAL, 2003).

Quando uma perturbagdo ocorre nesse processo, provocando modificagao
na aquisicdo, na assimilacdo e na acomodacéo do objeto de conhecimento, instala-
se a dificuldade de aprendizagem.
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Para Piaget (1986), a inteligéncia ndo é algo que, de repente, aparece na
vida das pessoas. Pelo contrario, ela € construida dia a dia, e, para isso, necessita
da relagao direta entre o sujeito e 0 meio externo, evoluindo para uma estruturagao
qgue se restringe mais ao que é inerente ao objeto de aprendizagem, ou seja, passa

a envolver conceitos.

Vygotsky (1999, 1998, 1994) é outro autor que pode nos ajudar a
compreender as questdes que evolvem a aprendizagem na crianga. Proveniente da
linha de pensamento interacionista, estudou o desenvolvimento da crianga e
investigou os problemas do ensino na escola, analisando, principalmente, a relagao
existente entre a aprendizagem escolar e o desenvolvimento cognitivo. Considerou
que a aprendizagem e o desenvolvimento caminham juntos e que, na realidade, é a

aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento.

Esse autor pesquisou a formagdo de conceitos na crianga e estava
convencido de que, no desenvolvimento, tanto a forma (conceito) como o conteudo
(conhecimento) alteram-se em um processo interdependente. Ele chama de
“conceito” as construgdes culturais internalizadas pelo individuo ao longo do seu
processo de desenvolvimento. Assim, € o grupo cultural que vai Ihe fornecer o
universo de significados que ordenara o real em categorias (conceitos), nomeadas

por palavras da lingua do grupo ao qual pertence.

Vigotsky (1997) relata que o desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontecem pelo surgimento das necessidades: se a crianga nao
estiver diante de uma situagédo que exija refletir sobre determinado assunto, ela n&o

ira pensar sobre isso.

Esse mesmo autor estudou ainda o desenvolvimento e a educacao de
criangas com deficiéncia e relata que todo o aparato da cultura humana (da forma
exterior de comportamento) esta adaptado a organizagao psicofisiolégica da crianga
sem deficiéncia. Todos os instrumentos, técnicas, signos e simbolos sdo calculados
para a crianga com desenvolvimento tipico e, quando surge uma crianga que foge a
essa tipologia, psicofisiolégica, instala-se uma discrepancia entre a linha natural e

cultural do desenvolvimento.

Para Vigotsky (1997), se a crianga com deficiéncia ficar entregue ao seu

desenvolvimento natural podera ndo aprender. Nessa perspectiva, surge a educagao
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para auxiliar a aprendizagem criando técnicas artificiais, culturais e um sistema de
signos ou simbolos, culturalmente adaptados as necessidades da criangca com
deficiéncia .

Neste sentido esse autor relata que as formas culturais de comportamento
sS40 0s unicos caminhos para a aprendizagem da crianga com deficiéncia. Elas
favorecem a criacdo de processos indiretos de desenvolvimento quando as rotas

diretas sdo impossiveis.

As fungbes psicolégicas superiores podem se desenvolver pelo
desenvolvimento cultural, principal esfera em que é possivel compensar a
deficiéncia. Para a crianga intelectualmente atrasada, deve ser criado algum sistema
que indique indiretamente a aprendizagem de conhecimentos culturais, quando os
caminhos diretos estdo impedidos pela deficiéncia.Van Der Veer e Valsiner (1996, p.
288), descreveram trés estagios para o desenvolvimento do pensamento conceitual
da crianga, baseando-se na teoria de Vigotsky:

O primeiro estagio: sincretismo, no qual a crianga vai agrupar os objetos

apenas com base em fatores perceptuais irrelevantes. Ex.: proximidade espacial.

O segundo estagio: formagédo de combinagdes de objetos mais complexas
com base em sua similaridade. A criangca faz a selecdo de objetos a partir de
algumas caracteristicas objetivas concretas, que podem ser irrelevantes para o
adulto. Ex.: mesma cor, forma semelhante, agrupamento de objetos complementares

(garfo, faca, colher...).

O terceiro e ultimo estagio: formacédo do conceito propriamente dito, ou
seja, a formagao de conceitos reais, nos quais a crianga agrupa objetos com base
num unico atributo, sendo capaz de abstrair caracteristicas isoladas da totalidade de
uma experiéncia concreta. Esse estagio, segundo Vygotsky, sé vai ocorrer na

adolescéncia.

Existem outras teorias sobre inteligéncia como a do “Padrdo do QI” (Alfred
Binet); “Fator g” (Charles Sperman); “Modelo da Inteligéncia Triarquica”; “Inteligéncia
Emocional”, popularizada por Daniel Goleman em 1995; e “Inteligéncias Multiplas”

(IM), de Howard Gardner em 1994 (COSENZA; GUERRA, 2011; FONSECA, 1998).
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Para discutir o processo de aprendizagem, parece-nos pertinente abordar a
teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), por ser mais atual e ainda por ter sido uma

tentativa de descrever a evolugao e a topografia da mente humana.

A teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (1995), um dos
grandes estudiosos sobre a inteligéncia humana, enfatiza, em suas ultimas
publicagdes, a importancia que a cultura exerce na manifestagdo de inteligéncia de
um individuo. Define inteligéncia como a potencialidade que as pessoas apresentam
em diferentes areas para resolver problemas ou para criar novos produtos. Segundo
esse autor, a mente € uma estrutura complexa, multifacetaria, composta por
multiplos elementos, que nado podem ser capturados por meio de um unico
instrumento (TRAVASSOS, 2001).

Diante das pesquisas de Gardner, podemos compreender que, para
identificar expressdes de inteligéncia em alguém, é preciso entender o contexto
cultural que o envolve. Sdo extremamente significativos e atuais os apontamentos
que esse autor traz sobre a influéncia da cultura em manifestagdes de inteligéncia
humana, o que nos leva a compreender a visao pluralista que ele atribui ao ser
humano, pois, quanto maior for sua vivéncia, maior sera sua capacidade de

expressar comportamentos inteligentes (GARDNER, 1995).

Gaspari e Schwarts (2002) relatam que, para Gardner, todos os seres
humanos tipicos possuem varios potenciais, mas, por razbes genéticas somadas as
ambientais, diferem em seus perfis particulares de inteligéncia. Acrescenta que uma
das implicagcdes imediatas da Teoria das IM é a explicacdo do porqué uma pessoa
parece ser mais inteligente que outra. Na visdo de Gardner (1995), isso se explica
pelas diferentes oportunidades de estimulagdo e desenvolvimento dessas
capacidades cognitivas, ja que todas as pessoas possuem, igualmente, condi¢des

potenciais geradas em diferentes niveis.

Esses novos principios alteram significativamente o olhar de um professor
diante da aprendizagem de seus alunos. Segundo a teoria apresentada por Gardner
(1995), os alunos tém mentes diferentes e por isso aprendem, lembram, executam e
compreendem, também, de maneiras diversas. Assmann (1998) argumenta que uma
das grandes contribuicbes dessa teoria das IM é que o autor sugere intervengdes e
avaliagdes escolares capazes de atender melhor, e de modo mais especifico, a esta

populagdo. Para Jensen (2011, p. 45), “a contribuicdo seminal de Gardner para a
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sociologia, patologia e educagcdo € a nogado de que ha diversas formas de ser
inteligente”.

Segundo Cosenza e Guerra (2011), a teoria de Gardner sobre as IM tem o
mérito de chamar a atengcdo para campos de aplicagdo da inteligéncia pouco
notados, como o controle motor e as habilidades musicais, hoje aplicadas em
algumas escolas com sucesso, talvez pelo método alternativo e entusiasta que

favorece a aprendizagem.

Jensen (2011) considera que a inteligéncia pode ser modificada e reduzida
em razao de fatores como baixa escolaridade, preconceito, violéncia doméstica, uso
de drogas, ma alimentagéo, traumas e transtornos. Cita pesquisas realizadas por
Marian Diamond (1998 apud JENSEN, 2011, p. 55) sobre o enriquecimento da
inteligéncia nas criangas, em que ela sugere evitar, por exemplo, ambientes
emocionais negativos e inseguros, privagao sensorial, elevado nivel de estresse,
ambiente tedioso e sem novidades, falta de diverséo e alegria, envolvimento passivo
ao invés de ativo, além de muitos outros, para ndo comprometer a eficacia da

educacao

Outra vertente que nos ajuda a discutir a aprendizagem, dentre as varias
teorias estudadas sobre esse tema é baseada principalmente na neurociéncia e
demonstra claramente que o ato de aprender se da por meio da passagem
neuroquimica de comunicagao sinaptica entre os neurdnios cerebrais (COSENZA,;
GUERRA, 2011; FONSECA, 1998, LURIA,1986).

Para Cosenza e Guerra (2011, p. 38),

[...] do ponto de vista neurobiolégico a aprendizagem se traduz pela
formagéo e consolidagdo das ligagbes entre células nervosas. E fruto de
modifica¢cdes quimicas e estruturais no sistema nervoso de cada um, que
exigem energia e tempo para manifestar. Professores podem facilitar o
processo, mas, em ultima andlise, a aprendizagem é um fenémeno
individual e privado e vai obedecer as circunstancias de cada um de nés.

Assim, de acordo com esses autores, o processo mental que acontece no
cérebro é responsavel pela forma como aprendemos e tratamos as informacdes
recebidas, pelo armazenamento delas em nossa memoria e pela sua utilizacdo ao
longo da vida. Os processos mentais relacionados a atengdo, memdéria, pensamento
e capacidade de julgamento sdo capacidades advindas do bom funcionamento

cerebral, que ocorre por meio de conexdes entre milhdes de células nervosas
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chamadas neurdnios, as quais transmitem e processam as informacgdes por impulsos
Nervosos.

Os o6rgaos dos sentidos, que possuem receptores especificos, captam as
informagdes ambientais e as transmitem ao cérebro, responsavel pelo seu
processamento. E, portanto, por meio das estruturas sensoriais, que tomamos
conhecimento do que acontece ao nosso redor e interagimos com o meio ambiente
(MACHADO, 2010). Entretanto essas informagdes sensoriais podem, ao longo do
caminho, sofrer alguma interferéncia. Um estimulo pode passar despercebido, por

exemplo, caso o sujeito tenha dificuldade de atencéo.

Segundo Luria (1986), os setores anteriores do cérebro dividem-se em dois
grandes grupos de zonas, a primeira estda em contato imediato com as zonas
motoras do coértex e denomina-se zona pré-motora, que garante o movimento
harmonioso. A segunda grande zona é denominada de setores pré-frontais onde se
localizam as camadas secundarias e terciarias, ou seja, as camadas dos neurdnios

associativos.

De maneira simplificada, o cérebro possui trés regides corticais, chamadas
de areas primarias, secundarias e terciarias. As areas primarias sido responsaveis
pela motricidade e sensibilidade, recebendo as informagdes vindas da periferia; as
areas secundarias estdo envolvidas na percepgdo e no processamento das
informagdes sensoriais vindas das areas primarias, segundo as vivéncias e as
experiéncias ja existentes no individuo. Ja as areas terciarias sao responsaveis por
integrar todas as informacgdes recebidas e processadas pelas areas primarias e
secundarias, permitindo o aparecimento de fungdes cognitivas mais complexas e
elaboradas (COSENZA; GUERRA, 2011, FONSECA, 1998, LURIA, 1986).

Segundo Cosenza e Guerra (2011), as areas secundarias vao
amadurecendo mesmo apos o nascimento, podendo sofrer interferéncias e
influéncias ambientais. A area terciaria é a ultima a atingir o amadurecimento, o que
ocorre por volta dos 20 anos de idade. Podemos perceber que o cérebro se conecta
aos orgaos dos sentidos para receber e enviar informagdes ou comandos que

possibilitam a interacdo do individuo com seu meio ambiente.

Erros que possam ocorrer por problemas genéticos ou ambientais neste
processo de recepgao, codificagdo e execugdo das informagdes podem levar a

prejuizos significativos no desenvolvimento pedagdgico das criangas, portanto,
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tracar estratégias de ensino adequadas a cada uma delas, buscando minimizar

esses prejuizos, € fundamental.

Desse modo, € preciso considerar que o sistema nervoso central (SNC)
possui uma capacidade plastica de se transformar e se adaptar em fungdo das
exigéncias externas e internas do organismo. A cada novo estimulo, a rede de
neurbnios se recompde e se reorganiza, o que possibilita uma diversidade enorme
de respostas. A isso damos o0 nome de neuroplasticidade ou plasticidade neural. Ou
seja, plasticidade neuronal é a capacidade do cérebro em estabelecer novas
conexdes e também desfazer conexdes preexistentes. Isso € a base da
aprendizagem e permanece pela vida toda (COSENZA; GUERRA, 2011).

S&o as experiéncias de vida no contexto do ambiente a que somos
expostos, associadas a estratégias pedagodgicas do ensino-aprendizagem que
permitem a neuroplasticidade cerebral, que modificam a estrutura existente. Sendo
assim, os professores representam um dos principais agentes mediadores de varias

conexdes que promovem mudangas no ato de aprender dos alunos.

E curioso observar que Vygotsky (1999), em seus estudos na década de
1930, ja dizia que todo processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento
que ativa numerosos processos nao desenvolvidos, necessitando primordialmente
de uma mediagao social, ou seja, da presenca de outro individuo que o oriente, o

estimule e Ihe ensine além das condigdes propriamente ditas (VYGOTSKY, 1999).

Piaget (1986 apud LOPEZ, 1983), ao abordar sobre a tematica da
inteligéncia, também dizia que ela & construida na relagdo da crianga com o meio
externo e num processo continuo. Os dois autores, mesmo sem os conhecimentos
atuais sobre a neurociéncia, entendiam a necessidade de o meio ambiente ser
favoravel, isto é, ser instrumento facilitador da aprendizagem. Atualmente, a
neurociéncia demonstra que estimular a plasticidade neuronal pode favorecer a

aprendizagem.

Para Luria (1986), nenhum desenvolvimento pode ser reduzido ao
desenvolvimento de processos inatos naturais e mudangas morfolégicas, mas como
resultante da insergdo da crianga em grupos sociais e em formas de conduta

civilizadas, pois a apropriagao cultural vai ajudar a crianga a se adaptar as condigdes
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da comunidade em que vive, exigindo-se dela novas formas de adaptagéo, criando
transformagdes em seu desenvolvimento e proporcionando a aprendizagem.

Assim, a interagcdo com o ambiente é de significativa importancia para a
formacdo de novas conexdes que produzem aprendizagens, a partir das quais
decorrerdo novos comportamentos. O sistema nervoso nos primeiros anos de vida é
extremamente plastico e a capacidade de formagdo de novas sinapses é grande, o
que explica o longo periodo de maturagdo neurolégica que vai até a adolescéncia
(COSENZA; GUERRA, 2011).

Jensen (2011) também cita a grande maleabilidade cerebral e sua
complexidade, desenvolvida para interagir com o mundo e fazer modificagdes
conforme a qualidade de interagdo. Para esse autor, as experiéncias vivenciadas
podem alterar processos mentais, portanto, quando uma crianga cresce em um
ambiente amavel, tranquilo e estimulante, podemos esperar que ela tera um

desenvolvimento cerebral saudavel.

O mesmo autor relata ainda que podem ocorrer situagdes contrarias a essa,
“‘Uma crianga que tenha sido gravemente negligenciada pode ter um cérebro com
25% a menos de peso do que o cérebro de uma crianga tipicamente saudavel’
(JENSEN, 2011. p. 29). Esses dados podem ser medidos atualmente por exames

como a Ressonancia Magnética.

Toda capacidade de aprendizagem e memorizagao pode ser comprometida
em situagbes neuroldgicas ou ambientais desfavoraveis, cabendo a todos os
agentes envolvidos na educagdo de uma crianca a observacdo atenta desses

elementos citados e ndo apenas do conteudo curricular.

Muitos autores que estudam as teorias de aprendizagem dao énfase ao
papel da memdéria no processo de aprender. Por essa razao, € necessario adentrar
nessa capacidade neurolégica do nosso cérebro para melhor entender como ela se
desenvolve e se estabelece.

3.1 Memoéria

Memoéria € a capacidade de adquirir, reter e evocar, quando necessarias,

informagdes que, de alguma forma, sdo relevantes para determinada situagéo, ou
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seja, o armazenamento de fatos para lembra-los de forma consciente quando

necessario.

O processo de aquisicdo da memoria acontece por meio dos 6rgaos
sensoriais que recebem as informacbdes e as encaminham aos sistemas neurais
relativos a memoria, onde elas serdo armazenadas por algum tempo, que pode ser
segundos ou anos, até chegar ao processo de retengdo. E importante ressaltar que,
para um acontecimento ser retido na memodria, ele deve ter relevancia, ou apresentar
uma frequéncia sistematica de ocorréncia (COSENZA; GUERRA, 2011, FUENTES
et. al, 2008.

Segundo Fuentes et. al (2008), a memoria pode ser dividida em etapas,
sendo a primeira a Memoéria Sensorial, ultracurta e relacionada aos 6rgaos
sensoriais, que retém por alguns segundos as percepgdes captadas. Ela é
responsavel pelo processamento inicial das informagdes sensoriais e sua

codificagdo. Um exemplo seria a memoaria fotografica.

A segunda etapa, a Memoéria de Curto Prazo, também conhecida como
memodria imediata ou primaria, € aquela que recebe as informagdes ja codificadas
pelos mecanismos de reconhecimento de padrées da memodria sensorio-motora.
Retém essas informagdes por tempo limitado em alguns segundos, talvez alguns
minutos, para que sejam utilizadas, descartadas ou mesmo organizadas para serem
armazenadas. Essa informacéao é formada por um niumero médio de sete elementos
e se chama span mneésico. Essa memoaria ocorre, por exemplo, quando guardamos o

numero de um telefone.

A memoria de curto prazo, que passou a ser denominada de Memédria
Operacional ou de Trabalho, é aquela na qual a informagdo é armazenada
momentaneamente para a realizacdo de varias tarefas cognitivas de forma
consciente. A Memoria Operacional organiza e reorganiza as informagdes,
reagrupando-as em um fluxo operacional, que é aplicado em situagbes que
requerem o ordenamento temporal de informacdes. Isso acontece, por exemplo, em
situacdes de leitura e célculo (FUENTES et. al, 2008; MOURAO JUNIOR; MELO,
2011).
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A Meméria Operacional ou de Trabalho (MT) entdo € considerada uma
memoria de curto prazo de episdédios e de fraca capacidade de armazenamento de

informacéao, necessaria para a realizagao de uma tarefa de momento presente.

Ela compreende um sistema de controle de atencédo (executivo central),
auxiliado por dois sistemas de suporte (de natureza viso-espacial e de natureza
fonolégica) que ajudam no armazenamento temporario e na manipulacdo das
informagdes. O executivo central tem capacidade limitada e fungdo de selecionar
estratégias e planos. O sistema de suporte viso-espacial tem um componente visual
e é responsavel pela estocagem temporaria e pela manipulagdo do material visual
recebido; e o sistema fonoldgico, pela manipulagdo verbal. Lesbes nos giros
supramarginal e angular do hemisfério esquerdo geram dificuldades na memdria
verbal auditiva de curta duragédo. Esse sistema esta relacionado a aquisicdo de
linguagem (FUENTES et. al, 2008; MOURAO JUNIOR; MELO, 2011).

Um ponto consensual, segundo Mourdo Junior e Melo (2011, p. 311) “é que
a MT é um sistema de meméoria ultrarrapida (dura poucos segundos), que tem a
capacidade de reter uma sequéncia de 5 a 9 digitos — o suficiente para gravarmos
um numero de telefone até efetuarmos a discagem, esquecendo o numero logo em
seguida”. Para que um numero de telefone seja mantido na MT, por exemplo, pode-
se utilizar um processo de repeticdo que envolve artificios verbais (alga fonoldgica)

Ou viso-espaciais.

A terceira etapa chama-se Meméria de Longo Prazo ou meméria
secundaria. Ela recebe as informacdes da Memdria de Curto Prazo e as armazena
e possui capacidade ilimitada de armazenamento e, portanto, as informagdes ficam
armazenadas por tempo ilimitado (FUENTES et al, 2008; MOURAO JUNIOR e
MELO, 2011).

A Memoéria de Longo Prazo ou memoria secundaria pode ser dividida em:
memoria recente, que se refere aos acontecimentos recentes, quando as
lembrancgas ainda estédo frageis e podem ser consideradas como memoaria de médio

prazo; e, memoria antiga, ou memoria terciaria ou ainda meméria consolidada.

[...] Sua organizacdo estrutural se faz Ilinearmente, segundo um

desdobramento temporal em trés grandes processos:

e Memorizagao (colocar na memoria);

e Conservagao ou estocagem (guardar na memoria);

e Rememoracdo, resgate, restituicio ou repescagem (recuperar da
memoria) [...] (FUENTES et al., 2008. p. 173.
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Quanto a sua natureza, a memdria pode ser dividida em subtipos:

1°) Meméria Explicita, aquela que podemos expressar com palavras, relatar
0 que sabemos (pode ser chamada de declarativa ou consciente). Um exemplo seria

a lembranga do que comemos no almogo ou 0 nosso numero de telefone.

A memoria explicita pode ser dividida em outros dois subtipos: episédica,
que é a memodria de fatos sequenciados, com referéncia temporal, conhecida como
memoria autobiografica; e a semantica que envolve informagdes atemporais, um
saber universal sobre o mundo, o que chamamos de conhecimento, conceitos

abstratos e conhecimentos didaticos.

2°) A Meméria Implicita (também chamada de ndo declarativa, inconsciente
ou de procedimento) é a habilidade para realizar algum comportamento aprendido

por certo tempo, como andar de bicicleta, dirigir carro, escovar os dentes.

Essa também se divide em outros subtipos, porém o mais importante, por
ser mais observavel, € a Memoéria de Procedimento, uma memoria sensério-motora
que se manifesta ao executarmos habilidades cotidianas.

A figura 1 auxilia na compreenséao dos tipos de memoria.

Figura 1 - Organograma da Mem¢éria

Memoéria Sensorial

Memoéria de Curto Prazo/ Memoria Operacional ou
de Trabalho

Memoéria de Longo Prazo

Memoéria Recente e
Memoria Antiga

g ) Ve

Memoria explicita Memoéria implicita

Fonte: elaborada pela autora
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Carlesimo et al. (1997 apud FIDLER; NADEL, 2007, p. 264) estudaram o
desempenho de criangas com SD na area da memoaria “implicita” (processual) e

“‘explicita” (episdédicas) e observaram que, nessas criangas, a memoria implicita esta
preservada, porém foram notados déficits nas tarefas de memoria explicita. Essas
alteracbes na memoria explicita tém sido associadas a funcbes do sistema

hipocampal, corroborando os estudos da neurociéncia sobre o assunto.

Fidler e Nadel (2007) relatam que a memodria explicita envolve a retengao de
fatos e os acontecimentos que os individuos conscientemente recoletam, ao passo
que a memoéria implicita pode ser demonstrada indiretamente, sem lembranca
consciente, e € na memoria implicita que reside uma dificuldade da crianga com SD.
O cértex pré-frontal desempenha um papel importante numa grande variedade de

fungdes, incluindo a memoria episddica/ explicita e a memoria de trabalho.

Cosenza e Guerra (2011) relatam que, para uma informagao ser fixada na
memoria definitivamente, € necessario que ela passe, primeiramente, pelo filtro da
atencdo, ocorra a ativagao neuronal e entao seja estruturada permanentemente na
memoria. Para que isso acontega, processos como repeticdo, elaboragdao e
consolidagdo sao importantes. Por essa razédo, € preciso também compreender o

papel do elemento que interfere na aprendizagem: a atengao.

3.2 Atencgao

A atencdo €& o aparato primordial para o desenvolvimento de uma
aprendizagem eficaz. E na sua integridade que os outros circuitos poder&o
estabelecer relagbes e respostas as demandas cognitivas e cotidianas.

O meio ambiente em que vivemos é rico em informagdes, e boa parte delas
se perde, porque nosso cerebro filtra e elege apenas as mais significativas do
contexto em que estamos inseridos.

Na evolugdo da espécie humana, o cérebro foi se desenvolvendo com a
finalidade de apreender o que fosse importante para sobrevivéncia da espécie, por
isso s6 o que individuo julgar relevante para seu contexto o cérebro vai registrar.
Assim, a atencao é a capacidade de focalizar um determinado elemento ambiental,
deixando de lado outros que nao nos interessam (COSENZA; GUERRA, 2011).
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Para uma atencgao eficaz, é necessario um nivel adequado de vigilia e alerta,
e essa fungdo € desempenhada pela Formag&o Reticular, uma regido do sistema
nervoso que possui conexdes amplas e variadas e que tem sua maturagao
neuroldgica alcangada por volta dos 4 anos de vida. Isso significa que antes dos 4
anos de idade, a crianga é fisiologicamente menos atenta (ASSENCIO-FERREIRA,
2005).

Segundo Cosenza e Guerra (2011, p.44), “O primeiro circuito neuronal que
governa a atencado é o que se dedica a regulacdo da vigilancia”. Esses mesmos

autores descrevem que a atengao pode ser classificada em: Reflexa e Voluntaria.

A “Atengao Reflexa” é dirigida por estimulos periféricos ou externos, como
por exemplo: quando estamos atentos a leitura de um texto e, inesperadamente,

ocorre uma freada brusca de um carro na rua desviando nossa atencgao.

A “Atengcdo Voluntaria® esta relacionada ao controle exercido pelos
comandos centrais do processamento cerebral, ocorre por determinagdo pessoal,
dentro do contexto estabelecido pela pessoa e com objetivos especificos a serem

almejados.

Existem dois sistemas ou circuitos cerebrais que regulam a atengdo: o
“circuito orientador” e o “circuito executivo” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 44).

O “circuito orientador” esta localizado no lobo parietal do cértex cerebral e é
responsavel pela transferéncia de um foco atencional para outro, assim como seu

ajuste para que os estimulos sejam percebidos adequadamente.

O “circuito executivo” permite a manutencdo da atengdo de forma
prolongada, inibindo estimulos externos distraidores, e seu centro de controle mais
importante esta localizado no lobo frontal do cérebro, especificamente na regiao
conhecida como giro do cingulo. Esse circuito, segundo Cosenza e Guerra (2011), é
importante por estar relacionado aos mecanismos de autorregulagdo, modulando o
comportamento da pessoa de acordo com as demandas cognitivas, emocionais e

sociais em uma determinada situacao.

A atencao executiva tem importancia tanto no controle cognitivo quanto na
emocao por estar localizada em uma area cortical, giro do cingulo, que atua nestes

fendbmenos.
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Cosenza e Guerra (2011) relatam estudos recentes que mostram que a
interferéncia das emogdes negativas sobre a atencdo dificulta o processamento

cognitivo e o processo de aprendizagem.

Entendemos a importancia da atengdo no processo de aprendizagem e
acordamos com Cosenza e Guerra (2011) e Jensen (2011), quando citam que o
ambiente também deve ser favoravel a aprendizagem adequada. Cosenza e Guerra
(2011, p. 47) relatam ainda, em relagdo a atencdo e ao ambiente, que “[...] duas
informagdes que viajem por um mesmo canal ndo serao processadas a0 mesmo

tempo, pois o cérebro sera obrigado a alternar a atengéo entre as informagdes [...]".

Esses autores discorrem que a crianga da maior significado e mais atengéo
ao conteudo que lhe é apresentado de forma agradavel e estimulante, em um

ambiente adequado, e que faga parte do seu contexto sociocultural.

Ao longo do desenvolvimento, a crianga passa a ser capaz de selecionar,
dentre varios estimulos ambientais, o de maior interesse ou 0 mais relevante para
ela prépria. Essa relevancia é construida, segundo Vygotsky (1999), voluntariamente

de acordo com 0 meio em que ela vive.

Outros fatores influenciam uma situagdo de aprendizagem e, dentre eles,
estdo os aspectos emocionais que tém sido alvo de pesquisas em neurociéncias por
ser um fenémeno cerebral e com influéncia muito grande na memoria e na
aprendizagem. Sendo assim, é preciso analisar também com mais cuidado a

questao das emocgdes na aprendizagem.

3.3 Emoc¢ao

A emocao tem sido tema de muitas pesquisas ao longo dos ultimos anos,
pois, cada vez mais, se faz necessario compreender os sentimentos vividos em
diferentes situagdes, principalmente as rea¢gdes emocionais presentes em patologias
associadas a elas.

A emocédo, segundo Abreu e Cangelli Filho (2005), é um fendmeno
individual, facilmente reconhecivel tanto na sua existéncia quanto na sua
diversidade: tristeza, alegria, raiva, medo, surpresa, vergonha, culpa, inveja, ciume,

desprezo.
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As emocbes, além de se manifestarem por alteracbes fisionOmicas e
mentais, também podem causar alteragdes fisioldgicas como: taquicardia, dilatagao
das pupilas, sudorese, mobilizando a cognigdo como a atengcdo e a percepgao
(COSENZA; GUERRA, 2011).

Todas essas manifestacbes emocionais tém funcdo importante em nossas
vidas, principalmente no que diz respeito a sobrevivéncia da espécie, bem como a

um processo adaptativo do homem aos contextos dindmicos sociais.

As emocgdes sao respostas neuroldgicas e fisioldgicas a estimulos (externos
e internos), coordenados pelo proprio pensamento que envolve as estruturas do
sistema limbico. Os estudos na area neurolégica vém aumentando e as pesquisas

tém confirmado a relacdo somatica com o centro das emocgdes.

A neurociéncia tem demonstrado que o0s processos emocionais e cognitivos
estdo intimamente relacionados ao funcionamento cerebral e servem para evidenciar
que algo importante e significante esta acontecendo com o individuo em
determinado momento da vida (COSENZA; GUERRA, 2011).

Todos esses acontecimentos tém origem nos érgaos sensoriais que captam
as informagdes do ambiente e as enviam ao cérebro, onde sao analisadas e
processadas, sendo selecionadas aquelas que tém maior relevancia para o individuo
e que mobilizam sua atencdo, tornando-se consciente. ApOs esse processo, essas
informagdes sdo encaminhadas para uma regiao cerebral denominada amigdala ou
nucleo amigdaloide, que faz parte do sistema limbico ao qual se atribui o controle

das emogdes e os processos motivacionais (COSENZA; GUERRA, 2011).

Estes mesmos autores relatam que alguns estimulos sensoriais podem
seguir direto para a amigdala, por meio de vias secundarias, sem que 0 nosso cortex
cerebral tome conhecimento deste estimulo. Isso pode confundir o cortex com outras
situagdes conscientes, por conta de reagdes fisioldgicas corporais, permitindo uma
identificacdo errbnea de carga emocional, atribuindo as emog¢des resultantes a
situagdes que podem acontecer imediatamente depois, confundindo a origem da
emocgao. Um exemplo, “[...] o professor pode ficar irritado devido ao fato de ter
chegado atrasado na escola porque o pneu furou, mas achar que o motivo da sua
irritacdo € um aluno indisciplinado presente em sala de aula” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 79).
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De acordo com Abreu e Cangelli Filho (2005), as emogdes podem ser
classificadas em primarias e secundarias. As primarias podem ser expressas em
Adaptativas ou Desadaptativas. As Emocgbes Primarias Adaptativas s&o: raiva,
tristeza, medo e alegria e possuem uma relagdo com a sobrevivéncia e o bem-estar
do individuo. As Emocgdes Primarias Desadaptativas sdo as mesmas, porém
expressas de maneira muito intensa ou equivocadas, das quais as pessoas

geralmente se lamentam ou se arrependem depois.

As Emocgdes Secundarias sao sociais — ciume, inveja e vergonha — e
resultam da aprendizagem, sao estados afetivos mais complexos e que, ao atingir o
cérebro, mudam sua natureza primaria, tornando-se respostas ou evitagcdoes

(intelectualizadas) as emogdes primarias.

As emocgdes negativas desencadeadas por estresse e ansiedade também
tém efeito negativo na aprendizagem. Logo, o ambiente escolar deve proporcionar
emocgdes positivas e agradaveis, favorecer o reconhecimento, a autoestima, a
cooperagao entre os grupos. O estresse deve ser identificado e sempre evitado
(COSENZA; GUERRA, 2011).

Aprender a lidar de forma adequada com as emogdes pelo
autoconhecimento e pelo reconhecimento de alguns comportamentos emocionais no
ambiente escolar favorece a adequada manifestacdo dessas respostas nas

interagdes sociais.

Uma estratégia para lidar com os comportamentos emocionais manifestos
na escola pode ser a utilizagdo de estimulos motivadores, que, na sua maioria, sdo
aprendidos e geram a repeticdo de uma agdo que rendeu uma recompensa no
passado, por isso ela deve ser considerada como um caminho na aprendizagem em

geral, ndo apenas para as criangas com SD.

A capacidade de lidar adequadamente com as emogodes tem sido chamada
por alguns autores como inteligéncia emocional e esta ligada ao conceito de fungdes
executivas. A fungdo executiva, como vemos a seguir, € importante na educagao

para o planejamento adequado das metas de aprendizagem.
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3.4 Fungao executiva

A “funcdo executiva® (FE) esta localizada na area terciaria do cortex
cerebral. E um conjunto de habilidades que permite ao individuo estabelecer, de
forma integrada e voluntaria, estratégias de planejamento e execugédo de metas para
conseguir realizar uma atividade comportamental, avaliando sua eficiéncia e
resolvendo problemas (DAUNHAUER; FIDLER; WILL, 2014; COSENZA; GUERRA,
2011; MOURAO JUNIOR; MELO, 2011; FIDLER; NADEL, 2007).

Ela é impetrada sempre que necessitamos realizar uma agéo programada ou
quando uma sequéncia de respostas apropriadas deve ser selecionada e
esquematizada. Para a neuropsicologia, compreende os fendmenos de flexibilidade
cognitiva e de tomada de decisdes (MOURAO JUNIOR; MELO, 2011).

Segundo os autores (COSENZA; GUERRA, 2011; DAUNHAUER; FIDLER;
WILL, 2014; FIDLER; NADEL, 2007; FUENTES et al, 2008; MOURAO JUNIOR;
MELO, 2011; NADEL, 2007), no desenvolvimento ontogenético, a FE atinge a
maturidade mais tarde que outras fungdes cognitivas, somente no inicio da vida

adulta.

As FE sao manifestadas no nosso cotidiano em tarefas corriqueiras, nos
planejamentos em longo prazo, permitindo ag¢des necessarias para atingir um
objetivo. Nelas estdo incluidos a identificacdo de metas, o planejamento de

comportamento e a sua execugao.

Por meio das FE, s&o organizados os pensamentos, levando em conta as
experiéncias e os conhecimentos prévios armazenados em nossa memoria. Elas
ajudam a estabelecer estratégias de agao para atingir uma meta e, por esse motivo,

sdo importantes para garantir sucesso escolar (COSENZA; GUERRA, 2011).

Cosenza e Guerra (2011), Mourao Junior e Melo (2011) e Fuentes et al.
(2008) descrevem evidéncias cientificas de que a regido cortical responsavel pela FE
€ a regiao pre-frontal. Durante muito tempo, os pesquisadores ficaram confusos pela
quantidade de fungdes presentes na regidao pré-frontal, mas, atualmente, gracas a
neuroimagem funcional, podem compreender melhor as fungbes desempenhadas

nessa regiao.

Estes autores citam pelo menos trés circuitos neuronais distintos em

diferentes regides do cortex pré-frontal responsavel por fungdes cognitivas
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diferentes. A primeira esta relacionada a memoria de trabalho (MT) e ao
planejamento do comportamento e flexibilidade das a¢gées em execugao; a segunda
esta relacionada a atencdo, ao automonitoramento e a correcdo de erros; e a
terceira esta relacionada a emocao e se encarrega da avaliagdo dos riscos e da

inibicdo das respostas inapropriadas durante uma acao.

Podemos ver que a regido pré-frontal ndo € homogénea e realiza varias
conexdes neuronais, as vezes independentes, mas que funcionam de maneira

interativa e que sao muito importantes para a aprendizagem da crianga com SD.

A regido pré-frontal, cujos neurbnios pertencem as areas terciarias, sdo os
responsaveis pelo planejamento e pela intencionalidade. Qualquer intencionalidade

de movimento, por exemplo, inicia-se pelas areas terciarias.

A Figura 2 esclarece a localizagdo dos circuitos neuronais da fungao

executiva e de saida da informacgéo.

Figura 2 - Circuitos neuronais da fungéo executiva e de saida da informagéao

Ventromedial Orbitofrontal Dorsolateral
prefrontal cortex prefrontal cortex prefrontal cortex

Fonte: FUNCIONES EJECUTIVAS. Disponivel em: <https://brainingblog.wordpress.com/2014/11/26/funciones-

ejecutivas>

Mour&o Junior e Melo (2011, p. 310) descrevem que o funcionamento das
trés regides anatdmicas pré-frontais (lateral, medial e orbital) esta relacionado com

as seguintes fungdes cognitivas:

[...] as trés regides pré-frontais estdo envolvidas em um ou outro aspecto da
atencao; a regido medial e o giro cingulado anterior estdo envolvidos na
movimentagdo e na motivacéo; a regido lateral se relaciona com o ajuste
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preparatério e com a meméria de trabalho, e a regido orbital (e, de certa
forma, também a medial) se relaciona com o controle inibitério de impulsos
e interferéncias.

Mourao Junior e Melo (2011, p. 313) propéem que a fungdo executiva do
cérebro é representada pela integracdo temporal, que é “subdividida nas seguintes
fungdes: i) ajuste preparatoério, ii) controle inibitério e iii) memoria de trabalho” . A

memoria de trabalho ja foi discutida anteriormente.

O ajuste preparatério € uma fungao dirigida para o futuro, que prepara o
organismo para as agbdes que dependem das informagdes recebidas. O controle
inibitério diz respeito a capacidade de inibir respostas inadequadas ou respostas a
estimulos distratores, que possam interromper a efetivacdo de uma acado ou de uma
resposta (MOURAO JUNIOR; MELO, 2011).

Portanto, a regido pré-frontal realiza uma grande quantidade de conexdes
com outras regides do cortex e do subcortex, por meio de circuitos que podem ser
independentes, mas que funcionam de maneira interligada. Essa regido recebe,
coordena e repassa informacgdes para outras regides gerirem diferentes capacidades
de percepcao, agao e cogni¢gao (COSENZA; GUERRA, 2011; FUENTES et al., 2008;
MOURAO JUNIOR; MELO, 2011)

No ambiente escolar, o sucesso depende diretamente da atencdo e da
funcdo executiva, mas devemos lembrar, como citado anteriormente, que seu
amadurecimento é evolutivo, culminando com o final da adolescéncia, apesar de o
cortex pré-frontal ter picos de desenvolvimento que ocorrem do nascimento aos 2
anos, dos 7 aos 9 anos e depois aos 16 e 19 anos de idade (COSENZA; GUERRA,
2011; FUENTES et al. (2008).

Segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 92), Howard Gardner, criador da teoria

das Inteligéncias Multiplas, sugere que:

[...] as funcdes executivas emergem de uma das inteligéncias propostas por
ele, a inteligéncia intrapessoal, e sdo importantes na coordenacdao das
demais inteligéncias, regulando o comportamento em dire¢gdo aos objetivos
relevantes para o individuo.

Para Gardner (1995), a inteligéncia intrapessoal se desenvolve ao longo da
vida, sendo importante para o desenvolvimento de estratégias na convivéncia social,
para as tomadas de decisdes e para o reconhecimento dos préprios sentimentos e,

como vimos, estas demandas sao comandadas pela funcido executiva.
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Este mesmo autor sugere que trés modelos, dentro da inteligéncia
intrapessoal, sdo necessarios para o desenvolvimento das funcbes executivas:

habilidades, metas e vontade.

Nas criangas, inicialmente as habilidades predominam para que,
gradativamente, elas aprendam a interagir socialmente fazendo proje¢des futuras de
seus atos. Nessa etapa, as metas s&o introduzidas com ajuda dos pais e da escola
e, gradativamente, sdo incorporadas, gragas a modelos, instrugdes, punicdoes. A

vontade esta diretamente ligada a motivagéo na conquista de algo.

As escolas e sua agenda programatica de conteudos curriculares,
geralmente, ndo se dao conta da importancia em impulsionar o desenvolvimento das
fungdes executivas estando mais concentradas na memorizagao e na repeticado dos
conteudos programaticos. Os professores devem ajudar os alunos a impulsionar as
funcbes executivas, criando condicdes para seu desenvolvimento por meio de
estratégias de percepgéo, expressdo, planejamento e desempenho (COSENZA;
GUERRA, 2011).

Daunhauer et al. (2014) e Filder e Nadel (2007) apontam que criangas com
SD apresentam dificuldades nas FE, principalmente na segunda infancia e nas
atividades de vida diaria (AVD), porém ainda n&o esta claro o quanto essas
dificuldades interferem na fungdo académica.

Na pesquisa realizada por Daunhauer et al. (2014) sobre a fungao escolar
em alunos com SD, foi encontrada dificuldade na Fungédo Executiva e, para os

autores, essa dificuldade contribui para o perfil cognitivo apresentado na SD.

A organizacgdo e a estimulagdo ambiental sdo apontadas como importantes
para o aperfeicoamento das FE, que podem ser impulsionadas, desenvolvidas e
aperfeicoadas, assim como a memoéria, a atencdo e a emogao. Por meio de
estratégias adequadas a esses elementos, os estudantes podem aprender a
planejar suas atividades, colocando metas numa perspectiva temporal.

Nessa perspectiva, Jensen (2011) sugere a elaboragcdo de estratégias de
estimulagao e enriquecimento, como por exemplo, o enriquecimento cerebral, sobre

o qual falaremos a seguir.
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3.5 Enriquecimento cerebral

s

‘O enriquecimento € uma resposta biologica positiva a um ambiente de
contrastes, no qual mudangas mensuraveis, sinergéticas e globais ocorrem”
(JENSEN, 2011 p. 67).

Para este autor, um ambiente de contrastes e estimulante é o fator mais
importante para o enriquecimento do cérebro humano: quanto maior o contraste,
maior sera o beneficio. Salienta ainda que ser inteligente depende muito da cultura e
do contexto no qual o sujeito vive, portanto, recomenda-se, durante a aprendizagem,
focar assuntos ligados ao cotidiano concreto da vida da criancga.

Ele cita varios estudos feitos com ratos sobre o enriquecimento cerebral, que
comprovam a importancia do enriquecimento do ambiente para um bom
desenvolvimento cerebral. Os ratos que foram submetidos a ambientes
enriquecidos, quando comparados ao grupo sem estimulos externos, tiveram um
cortex cerebral mais denso em 100% dos individuos do experimento e possuiam
também dendritos mais complexos.

Jensen (2011, p. 74) relata uma pesquisa, na qual cinco condigdes foram
estudadas com ratos:

[...] a primeira gaiola de ratos era de controle, sem brinquedos ou
companhia. A segunda permitia que o camundongo realizasse uma
atividade simples no labirinto por cinco minutos, todos os dias. A terceira
colocava o camundongo em uma piscina opaca conhecida como labirinto
aquatico de Morris. Ele precisava encontrar uma plataforma transparente
escondida abaixo da superficie, o que demandava uma quantidade de
estresse de nado. Na quarta condigdo, os camundongos ficavam em uma
gaiola altamente enriquecida por tempo integral, mas sem roda para correr.
Eles possuiam uma variacdo social e “brinquedos” que consistiam em
canos, tuneis e objetos para escalarem diariamente. A ultima condi¢ao tinha
rodas para correr, mas nenhuma das outras condigdes. Das 5 condig¢oes,
aquela com os camundongos que geraram mais neurdnios foi a quinta, o
cenario com aroda [...].

Segundo esse autor, os ratos da quinta condi¢do, que vivenciaram um
ambiente complexo e melhorado, — ou seja, enriquecido — apresentaram um numero
maior de crescimento de neurdnios e uma taxa de sobrevivéncia celular maior. A
conclusdo desse estudo € que, talvez, a corrida devesse fazer parte do ambiente

enriquecido, favorecendo resultados cerebrais mais elevados, melhorando a

memoaria, a cogni¢ao e, consequentemente, a aprendizagem.

O ambiente enriquecido afeta o cérebro, segundo Jensen (2011), pelo

aumento da alostase metabdlica, pelo aprimoramento das estruturas anatdmicas,
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pelo aumento da conectividade entre as células neuroldgicas e entre os circuitos
elétricos neuronais, pelo aumento da neurogénese e de fatores de geragao, pela
melhora da capacidade de protecdo e pela reorganizacdo celular apds

traumas/danos e estresse.

De acordo com o mesmo autor, os fatores que contribuem para o
enriquecimento cerebral sao: atividade fisica voluntaria; aprendizados novos,
desafiadores e significativos; complexidade coerente; niveis de estresse sobre

controle; suporte social; boa alimentagao e disponibilidade de tempo.

Importante ressaltar, segundo Jensen (2011), que, para ocorrer um
enriquecimento efetivo e adequado, o ambiente enriquecido deve contrastar com
algo inferior, ou ambiente mais pobre, caso contrario ndo tera resultado. Quanto
maior for o contraste e o desafio encontrado pela crianga, maior sera o beneficio. O
enriquecimento deve acontecer por tempo maior, para que seja processado e se

torne aprendizado, podendo se tornar permanente.
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4 APRENDIZAGEM NA SINDROME DE DOWN

A SD tem sido associada com deficiéncia intelectual na literatura cientifica
ha mais de 150 anos e tem sido pesquisada por estudiosos do desenvolvimento
humano ao longo de décadas. O aumento do numero de estudos educacionais tem
favorecido o processo de formagédo dessa populagdo: alguns desses jovens ja
frequentam cursos universitarios (DAUNHAUER et al.,2014). Mas apesar dos
avangos da neurociéncia, da neuropsicologia e da educagdo, Daunhauer et al.
(2014) descrevem que, na verdade, pouco se conhece sobre a natureza da fungao
escolar em alunos com SD, e que compreender e identificar os padrbes de
aprendizagem escolar nessa populagdo € fundamental. Acreditam que um
engajamento eficaz em tarefas funcionais sirva como base para uma instrugéo
académica complementar. E uma questao que se impde & saber se 0s processos de
ensino tém sido favoraveis para as criancas com SD.

As perspectivas de levantamento sobre os aspectos educacionais na SD
poderdo fornecer aos educadores informagdes adequadas, para adotarem
instrumentos de agcédo pedagdgica eficientes, estando em alerta ou prontiddo sobre
as areas que necessitam de maior refor¢co. As criangas sido diferentes umas das
outras, seus fendtipos ndo sio iguais, além de serem criadas em ambientes com
estimulos diversos, portanto, o grau de dificuldade cognitiva e de aprendizagem
deve variar na forma como cada uma aprende e tem mais ou menos facilidade para

Se expressar.

Sabemos que esses fendtipos individuais variam entre individuos com SD e
que o comprometimento cognitivo e o ambiental ttm marcado a vida desses sujeitos,
com prejuizos que limitam sua independéncia e afetam negativamente sua
qualidade de vida. Tudo que envolve seu processo de desenvolvimento precisa ser
estudado e compreendido para que novas estratégias de agdo pedagdgica sejam

tragadas, visando favorecer a sua inclusdo na sociedade e na vida académica.

As pesquisas em neurociéncias sobre as deficiéncias anatémicas,
fisiologicas, farmacologicas e comportamentais ligadas as regides do hipocampo,
cortex pré-frontal e cerebelo, trazem luz a educagao das criangas com SD por nos

informarem que, se ao nascerem, elas apresentarem leve anormalidade, o papel da
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estimulagc&o na constru¢do do conhecimento sera fundamental para fortalecer o seu
desenvolvimento académico (FIDLER; NADEL, 2007).

Os problemas de aprendizagem SD tém sido associados, na literatura, a
dificuldade de memoria, a qual comega a surgir no final da infancia e se torna

consideravelmente mais perceptivel na adolescéncia.

Muitos estudos abordam a importédncia da memoéria na aprendizagem e as
dificuldades apresentadas pelas criangas com SD, principalmente na memdria
espacial e memoria de longo prazo, resultando, assim, em déficits cognitivos. (LIU et
al., 2011).

Nos estudos de Edgin et al. (2010), encontram-se relatos sobre subsistemas
neurais especializados, mas interativos subjacentes como a meméria imediata (Ml),
memoria de trabalho (MT) e memdéria associativa (MA), sendo a MI conhecida como
memoria primaria ou de curto prazo, por ser limitada em tamanho e duragdo. O
hemisfério esquerdo, especialmente hemisfério esquerdo posterior, tem sido citado
por ser importante para Ml verbal, enquanto Ml espacial esta relacionada com o
hemisfério direito, incluindo o cértex pré-frontal direito (CPF) e areas parietal
posterior direito. No entanto, ha também algumas evidéncias de variabilidade dos
correlatos neurais da Ml entre os individuos. MA, dependente do hipocampo, inclui a
consolidagdo da memoria ao longo de um curso de tempo mais longo, também
conhecida como secundaria, e ocorre muitas vezes por meio da formagédo de
associagdes. Em 1986, Baddeley (in FUENTES et al., 2008, p. 176) propds a
inclusdo de um novo modelo de memoria, a qual deu o nome de Memoria de
Trabalho (MT) ou operacional referindo-se ao armazenamento temporario de
informagdes para que varias tarefas cognitivas como leitura e calculo sejam

realizadas.

Edgin et al. (2010) buscaram em sua pesquisa compreender o perfil
cognitivo de individuos com SD e Sindrome de Williams (SW), por serem sindromes
correlatas quanto a deficiéncia intelectual e ao prejuizo na capacidade verbal e
espacial. Utilizaram &areas da fungdo neuropsicoldgica, incluindo medidas de
memoria relacionadas a regides cerebrais como pré-frontal e fungdo do hipocampo,
e tentaram compreender qual o impacto dessas fungdes de memaria sobre o perfil
cognitivo destes individuos, incluindo a relagdo entre a memdéria verbal e espacial, e

a variacdo de QI e comportamento adaptativo deles. Esses autores relatam que os
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pacientes com danos no hipocampo sdo prejudicados em tarefas de aprendizagem
longas e que estudos por imagem mostram que essas tarefas longas ativam o
hipocampo posterior. Individuos com dano no hipocampo mostram prejuizo
significativo no desempenho em uma medida semelhante a Cantab PAL
(computerized memory test in identifying amnestic mild cognitive impairment and
Alzheimer's disease). Essa medida tem mostrado 98% de precisdo na discriminagao
entre os individuos com a doenga de Alzheimer e da populagédo em geral (MILLER et
al., 1993; SWAINSON et al., 2001 apud EDGIN et al., 2010).

Estes mesmos autores concluiram que o grupo com SW supera o
desempenho do grupo com SD na tarefa MI verbal, e o grupo com SD supera o
desempenho do grupo com SW na tarefa Ml espacial e que os individuos com SD
sdo menos prejudicados na MA do que os com SW.

Fidler e Nadel (2007) apontam pontos fortes no desempenho das criangas
com SD em tarefas de memoria viso-espacial em contraste com as de tarefa de
processamento verbal. Um perfil de crianga com potencial de bom desempenho no
processamento visual e memoria implicita pode indicar ao educador que estratégias
de trabalho com suporte visual serédo relativamente mais faceis para elas, enquanto
aquelas que trabalham o verbal e o auditivo representam maiores desafios para as
criangas com sindrome de Down. Além disso, instrucdo que envolve memdria
explicita, como nos problemas de ldgica, pode ser apresentada com maior cuidado

por ser uma area de grande desafio.

Edgin et al. (2010) encontraram em seu estudo dificuldades de MI verbais
nas criangas com SD e concluiram que isso € devido a problemas de memoria,
particularmente no processamento das representagdes fonolégicas em vez de
dificuldades com a audi¢ao ou fala, e que mais estudos ainda sdo necessarios, com
bases cognitivas e neurais do déficit Ml verbal em individuos com Sindrome de
Down.

Para Daunhauer et al. (2014), individuos com SD apresentam bom
desempenho em linguagem receptiva, em alguns aspectos do funcionamento
socioemocional e do processamento visual, e relativos desafios em desenvolvimento

motor, processamento verbal e linguagem expressiva.

O perfil de linguagem na SD é potencialmente relevante para o planejamento

educacional de varias maneiras. Primeiro, porque muitas criangas com sindrome de
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Down, como encontrado nos estudos, ndo tém grande habilidade na linguagem
expressiva e, frequentemente, entendem muito mais do que a linguagem que podem
produzir. Sabendo disso, o educador pode estimular a crianga dentro do seu real
potencial de entendimento. Em segundo lugar, sabendo da dificuldade que
apresentam na linguagem expressiva e a inteligibilidade da fala, eles podem ser
facilmente frustrados, se expostos a leituras mais longas em sala de aula
(DAUNHAUER et al., 2014).

Segundo pesquisas, as dificuldades na aprendizagem da linguagem
mostram déficits no processamento de informacdes, e esses déficits contribuem para
a dificuldade na aprendizagem da linguagem (BUCKLEY et al., 2006; DAUNHAUER
et al., 2014.

Buckley et al. (2006) sugerem, com base em sua pesquisa, que nao se deve
estabelecer suposi¢cbes prévias sobre a capacidade de linguagem da crianga com
SD. Propde que o professor deva usar linguagem simples nas instrugbes e
assegurar que a crianga possa usufruir, se necessario, de uma comunicagao

alternativa, como por exemplo, linguagem corporal, gestual, facial ou outra.

Fidler e Nadel (2007) também relatam que criangas com SD tém habilidades
de linguagem maior nas areas receptivas e mais fracas na linguagem expressiva.
Essas caracteristicas surgem na infancia e tornam-se mais evidentes com o passar
dos anos. Estes déficits se manifestam principalmente em termos de atraso na
morfossintatica e na inteligibilidade da fala. Os autores apontam também que o
déficit na memoria de trabalho verbal pode estar relacionado as caracteristicas
neuroanatdbmicas, como o tamanho menor da regido temporal, que é referido como a

regido associada ao cortex auditivo, porém essa relagao ainda é inconclusiva.

Da mesma forma, Buckley et al. (2006, p. 51) verificaram que criangas com
SD compreendiam mais do que conseguiam expressar verbalmente e que tinham
pontos fortes em aprendizagem visual, por isso comegaram a ensina-las desde o
primeiro ano de vida, utilizando um ensino de vocabulario e frases vivenciados com

sSons e por jogos.

[...] Estdvamos cientes de que a memoria visual de curto prazo é
normalmente melhor do que a memdria verbal de curto prazo e introduzimos
atividades de leitura para apoiar o desenvolvimento da linguagem falada, bem
como para ensinar as criangas a ler. Orientaram os pais para estimularem o
mesmo em casa [...].
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Esses autores desenvolveram uma pesquisa no condado de Hampshire,
Reino Unido, sobre estimulacdo com criangas com SD do nascimento até os 5 anos
de idade. Elas foram estimuladas precocemente, na leitura e na linguagem,
principalmente pela memdria visual. Essa pesquisa foi baseada em evidéncias e
destaca a importéncia do processo social e inclusivo no constructo da aprendizagem
das criangas com SD e aponta que as dificuldades na fala, linguagem e
alfabetizacdo foram minimizadas, provavelmente por estarem inseridas em um

contexto social e educacional inclusivo e estimulante.

Salientam ainda que n&o encontraram diferengas significativas entre a
linguagem expressiva e receptiva para os adolescentes incluidos na escolaridade
regular, por outro lado os adolescentes com SD inseridos na escolaridade especial
apresentaram um atraso significativo. A diferenga média, para aqueles na
escolaridade regular da linguagem expressiva, era de 3 meses de atraso para a
linguagem receptiva, e 27 meses de atraso para os adolescentes na educagao

especial.

Fidler e Nadel (2007) citam que, como as criangas com SD tém dificuldades
na memoria auditiva de curto prazo, isso indica um comprometimento na aquisicao
da linguagem dessa populagdo. Esse déficit, para os autores, ndo parece ser nem
um problema motor nem articulatério, mas pode estar relacionado ao chamado lago

fonoldgico, ou memdéria auditiva.

Acredita-se também que, pelo déficit de memoaria auditiva de curto prazo,
elas ndo conseguem desenvolver estratégias para aumentar a capacidade de
memoria. Porém, estudos tém mostrado que a memdria pode ser melhorada e as
criangas podem ser ensinadas com sucesso, se forem usadas estratégias de ensino,
como por exemplo: falar diretamente com a crianga; utilizar sempre uma linguagem
simples, com explicagdes claras e concisas até que esteja apta a fazer as tarefas
sozinha; colocar a crianca sentada na frente da classe e proxima do professor;
reforgcar o discurso com expressodes faciais, sinais e gestos, entre outras estratégias
(ALTON, 1998; BUCKLEY et al., 2006).

Para Hodapp e Freeman (2003), as dificuldades apresentadas pelas
criangas com SD em linguagem, sdo contrastadas com pontos fortes apresentados

na memoria visual de curto prazo, quando comparada a memoéria auditiva de curto
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prazo, porém, ha evidéncias de que, durante a leitura, recrutam suas habilidades de

processamento tanto visual como verbal, particularmente para identificar palavras.

Para a aquisigdo da leitura, Buckley et al. (2006) relatam que criangas com
desenvolvimento tipico, primeiro, tém que ter consciéncia fonoldgica, memdria
fonolégica e conhecimento da letra, e que as criangas com SD tém grande
dificuldade nessa consciéncia fonolégica e, por isso, também apresentam

dificuldades na leitura.

Outra dificuldade encontrada por esses autores na pesquisa, diz respeito a
capacidade de detectar rima, pois a rima € um precursor do desenvolvimento da
capacidade para detectar fonemas. No caso das criangas com SD, mesmo aquelas

que dominam a leitura, apresentam dificuldade em detectar rima.

Neste contexto, a pesquisa de Cupples e lacono (2002), comparou a eficacia
de duas técnicas de instru¢cdo de leitura oral para criangas com SD: a abordagem
analitica da palavra e a abordagem de ver a palavra inteira. Na abordagem analitica,
utilizaram a competéncia fonolégica e rimas. Considerando as limitagbes na
memoria de curto prazo, tipicamente observada nestas criangas, foi essencial
empregar um método de ensino que colocasse demandas minimas de memoria de
curto prazo, por isso o0 uso de rimas. Obtiveram como resultado que as criangas com
SD podem se beneficiar mais de uma abordagem analitica, incluindo o uso de rimas,
para o ensino da leitura, embora elas sejam prejudicadas na memoria auditiva verbal

de curto prazo (medida pelo digito span).

Dificuldade de aprendizagem e de atengc&o podem levar as criangas com SD
a um desempenho mais fraco, com mais falhas do que seus colegas de sala. Com
isso, essas criangas podem buscar estratégias para fugir das situagdes em que suas
cognigdes sao exigidas. Se uma tarefa parece demasiado exigente ou a linguagem
usada muito confusa, na maioria das vezes, elas optam por fugir da situagao
(ALTON, 1998).

Diante dessas dificuldades apresentadas pela crianga com SD, Jensen
(2011) e Alton (1998) sugerem algumas estratégias de ensino que podem lhe facilitar
a aprendizagem como: classificar objetos, imagens e palavras, iniciando por duas
categorias, como os animais e alimentos, por exemplo; aumentar gradativamente a

complexidade nas informagdes a serem apresentadas e dar o tempo necessario
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para a crianga processar e entender o que foi dito, permitindo que elabore uma
resposta; conduzir o vocabulario de acordo com a experiéncia de vida da criancga;
formular perguntas que requeiram mais do que uma resposta simples como sim/nao;
dividir as atividades em geral em etapas curtas, objetivas e sucintas e, quando a
concentragdo estiver acabando, mudar para uma atividade diferente. Esses
cuidados também fazem parte do processo de aprendizagem de qualquer crianga,

tipica ou atipica.

Jensen (2011) também relata que a aprendizagem que utiliza o
conhecimento concreto, dentro do contexto do mundo real da crianga, surte mais
efeito. Assim como as saidas a campo, teatros e experiéncias com simulag¢des tém
mais significado do que atividades de aprendizagem em sala de aula (JENSEN,
2011, p. 67).

Buckley e Bird (1993 in ALTON, 1998) aconselham cautela no trato com as
criangas com SD, pois elas, facilmente, ficam frustradas e desmotivadas, quando
expostas a erros na frente de colegas. Eles sugerem que as estratégias de ensino a
serem aplicadas valorizem a autoconfianga e o sucesso dessas criangas, para que

possam ocorrer a retengao e a consolidacao do conteudo aprendido.

Fidler e Nadel (2007) e Alton (1998) relatam que as criangas com SD
geralmente demoram mais para aprender e consolidar novas competéncias e,
algumas vezes, o que parece ter sido aprendido num dia é desaprendido no outro e
que as dificuldades de retengédo de conceitos aprendidos, aparentemente, também

estao relacionadas a dificuldade motivacional.

Segundo Alton (1998), as atividades de matematica proporcionam maior
dificuldade de aprendizagem ndo s6 para crianga com SD, como também para
outras criangas. Isso se da por conta dos conceitos abstratos que devem ser

apreendidos nessa disciplina.

Ja o aspecto cognitivo-comportamental nas criangas com SD parece estar
intacto na primeira infancia, tendo pontos fortes de relacionamento social pela
interagcdo com o outro por meio do olhar no olho e do sorriso. Porém, na segunda
infancia, essa € uma caracteristica que pode apresentar maior dificuldade para as
demandas cognitivas que exijam decisdes sociais (FIDLER; NADEL, 2007). Com o

passar dos anos da idade e a entrada na adolescéncia, com o consequente aumento
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das exigéncias em situagbes sociais mais complexas, elas podem apresentar

dificuldades de adaptagao e de selegao de estratégias sociais adequadas.

E relevante que, ao se elaborar o planejamento educacional, se leve em
conta essa questdo do perfil social, porque um professor pode se apoiar na
sociabilidade da crianga com SD a favor da sua aprendizagem, usando estratégias
de colaboragao entre seus pares e grupos sociais, em diversos tipos de atividades
como modelagem, jogos musicais, teatro, danga etc. Porém, é importante observar
se essa sociabilidade nao esta prejudicando a aprendizagem, ou seja, verificar se as
criangas se aproveitam dessas oportunidades “sociais” para dissimular suas
dificuldades nas tarefas, recebendo pistas afetivas apresentadas por um professor
ou auxiliar (ALTON, 1998).

Alton (1998) sugere que a crianga com SD deve ser estimulada para o
trabalho em dupla, depois em grupo para, finalmente, conseguir atuar com todo o
grupo de alunos de sua sala, caminhando sempre na busca de sua autonomia e de

sua independéncia, favorecendo sua aprendizagem e sua habilidade social.

Para esse mesmo autor, a rotina de estruturacdo tem mostrado ser
importante para as criangas com SD. A utilizagdo de um mapa ou calendario
contendo as atividades diarias e as necessidades a serem realizadas no dia a dia
podem ajudar a crianga a se organizar e estruturar seus afazeres e, para isso,
podem ser usadas imagens, fotos ou palavras. O autor sugere ainda que os
afazeres diarios anotados no calendario ou mapa devem ser preenchidos,
gradativamente, com poucas atividades, sofrendo acréscimo de acordo com a

estruturagdo e a memorizagao da crianga.

Independentemente da dificuldade apresentada pela crianga com SD na
escola, ela deve ser capaz de participar de algumas atividades, sem suporte ou com
0 minimo apoio. No entanto, a maior parte do curriculo tera que ser adaptado ou
modificado para assegurar que a crianga compreenda e alcance os objetivos de
aprendizagem. Isso significa que a crianga SD precisa de algum apoio extra, que
pode ser um professor auxiliar de sala, sem que se crie uma dependéncia excessiva,

ja que é importante incentivar habilidades de independéncia.

As habilidades motoras de base da crianga com SD demonstram um atraso
significativo, isso se deve a presenca da hipotonia muscular que faz parte do

fendtipo da sindrome. Segundo Fonseca (1998), essas habilidades motoras também
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sdo importantes para cognigdo sendo que, no inicio da vida, a motricidade antecipa
a cognicao, passando depois a coexistir com ela, para, em seguida, a cogni¢gédo
processar, planificar e integrar a motricidade, ou seja, a crianga precisa usar sua
potencialidade corporal com a finalidade de expressar sua atividade intelectual e

atingir seu potencial cognitivo por meio da simbolizagdo (FONSECA, 1998, p. 86).

Guardia e Coelho (1993) afirmam que a percepg¢ado e o conhecimento do
préprio corpo sdo fundamentais para o desenvolvimento da coordenagdo motora
grossa, constituida por grandes movimentos, como a marcha, corrida, saltos,
brincadeiras de bola e corda, utilizando-se da lateralidade, do equilibrio, da

orientagao espacial e temporal para se constituirem.

Estes mesmos autores relatam que, a partir da coordenagdo motora grossa,
a crianga desenvolve a coordenagdo motora fina, com movimentos mais complexos
e delicados das maos e dedos para manipular talheres, lapis; realizar tarefas
cotidianas como se vestir e se despir, escovar os dentes, abrir e fechar o ziper,

amarrar os sapatos, abotoar e desabotoar botdes.

Alton (1998) escreve que a dificuldade na coordenagdo motora fina da

crianga com SD é especialmente perceptivel em suas atividades em sala de aula.

As primeiras experiéncias motoras, segundo Fonseca (1998) e Guardia e
Coelho (1993), vao preparar a crianga para a escrita no periodo escolar. Portanto, ha
necessidade de um bom desempenho motor no que concerne a coordenagao

motora grossa e a percepgao corporal.

Relatos sobre o atraso motor global e a coordenagdo motora grossa das
criangas com SD tém sido frequentes e estdo diretamente relacionados a baixa
tonicidade muscular que elas apresentam. No entanto, os resultados do estudo de
Daunhauer et al. (2014) parecem ser congruentes com aqueles encontrados por
Palisano et al.(2001 apud DAUNHAUER et al., 2014), nos quais as criangas com SD
mostram bom desenvolvimento motor, uma vez que ja tenham atingido os marcos do

desenvolvimento motor de base.

Segundo Fonseca (2008), a motricidade global exige a interagcdo entre a
tonicidade e o equilibrio, além da coordenacao da lateralidade, da nog¢ao do corpo e
da estrutura espaco-temporal, harmonizando assim o espaco interno e externo do

corpo.
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Esse mesmo autor relata que, até que ocorra a aquisigdo da linguagem, a

motricidade é considerada

[...] a caracteristica existencial e essencial da crianga € a resposta
preferencial e prioritaria as suas necessidades basicas e aos seus estados
emocionais e relacionais. A motricidade torna-se, assim, simultaneamente e
sequencialmente, a primeira estrutura de relagdo e de correlagdo com o
meio, com os outros prioritariamente, e com os objetos posteriormente, a
partir das quais se edificara o psiquismo, e €, em sintese, a primeira forma
de expressédo emocional e de comportamento (FONSECA, 2008, p. 15).

Para Jacob e Loureiro (1996), quatro fatores explicam o processo do
desenvolvimento intelectual, que sao: amadurecimento, experiéncia fisica,
transmissao social e equilibrio (ou autorregulacéo) e € pela experiéncia fisica, que a

crianga constréi um conhecimento fisico e I6gico matematico.

Varios autores como Alton (1998); Bonomo e Rossetti (2010); Daunhauer et
al., (2014); Hodapp e Fidler (1999); Mancini et al. (2003) apontam que a crianga com
SD apresenta significativo atraso no seu desenvolvimento motor, porém, se houver
estimulacao adequada, ela pode alcancar os marcos do desenvolvimento tipico da

primeira infancia.

Bonomo e Rossetti (2010) afirmam ainda que a falta de experiéncia motora
na exploragdo do ambiente pode levar ao déficit de integragdo sensorial, de
percepcao de si mesmo, dos objetos e do espaco, e que isto interfere no processo

do desenvolvimento cognitivo.

Como podemos perceber, as experiéncias motoras nos primeiros anos de
vida sdo muito importantes para o desenvolvimento da crianga com SD, pois
propiciam novas conexdes sinapticas e a formagao de grandes redes neuronais que
facilitam o processo de desenvolvimento, ndo apenas motor, mas sensorial,

perceptivo, emocional, social e cognitivo.

Segundo Piaget (1986 apud PULASKI, 1986), o conjunto das aptiddes
motoras, sociais e cognitivas permite a crianga explorar o universo de maneira mais
organizada. Logo, um atraso no desenvolvimento motor da crianga pode se
relacionar com um atraso nos demais campos, incluindo a estruturacdo da

inteligéncia sensorio-motora.
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Para este autor, a inteligéncia sensério-motora, em que a crianga coordena
as sensacgdes vivenciadas junto com comportamentos motores simples para sua

evolugao cognitiva, caracteriza-se por ser essencialmente pratica.

De acordo com Gallahue e Ozmun (apud BONOMO; ROSSETTI, 2010), as
influéncias genéticas e ambientais s&o fundamentais para compreender o
desenvolvimento e a sequéncia dos marcos motores, porém seu ritmo varia de
pessoa para pessoa e sempre de acordo com contexto social e ambiental em que

vive.

O estudo de Daunhauer et al. (2014) examinou, em uma amostra de
criangas com SD em idade escolar, o perfil da funcdo de base da escola
(participagao, uso de suporte em tarefas, performance nas atividades) e o quanto de
suporte foi utilizado nas atividades fisicas e nas tarefas cognitivo-comportamentais.
Os resultados apontaram que os alunos com SD sdo, segundo seus professores, 0s
que necessitam de menor assisténcia e adaptacdes para tarefas fisicas, e de mais

assisténcia nas tarefas cognitivo-comportamentais.

Embora pesquisas mostrem vantagens educacionais claras na inclusao, no
ensino regular, de criangas com SD ou outras deficiéncias intelectuais que se
assemelham, muitos pais investem niveis extraordinarios de tempo, energia e
recursos, na luta para que seus filhos inseridos tenham progresso e n&do sejam
aceitos apenas para cumprir uma performance social-politica-educacional (GRAAF;
HOVE; HAVEMAN, 2014). Mas essa realidade é constatada com criangas que

provém de um nivel social mais alto.

E por meio de mais estudos e pesquisas sobre a etapa de escolarizacdo e
aprendizagem dessas criangas, que podemos desenvolver instrumentos de acdes

pedagdgicas mais direcionados, especificos e eficazes nas formas de ensina-las.

Sabendo que as diferengas individuais existem em qualquer individuo, com
ou sem sindrome genética, todas as criangcas com SD também devem ser

compreendidas na sua singularidade e individualidade.

As leituras realizadas e concebidas neste texto, até o momento, deram base
para o conhecimento sobre o que € a SD, desde os aspectos genéticos,
neurologicos, fisicos, cognitivos e de aprendizagem até os emocionais e afetivos.

Na busca de mais elementos que possam favorecer o conhecimento das rotas de
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acesso a aprendizagem das criangas com SD, é preciso refletir sobre as questbes
relacionadas ao cotidiano escolar, por ser um espaco diversificado e rico em

aprendizagem, fundamental para a pesquisa em educagéo.
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5 COTIDIANO ESCOLAR

Pretendemos neste topico explorar questdes referentes ao cotidiano escolar,
expressas pelos diversos sujeitos nele inseridos, incluindo as criangas com SD,
para compreender quais as formas de conhecimentos concebidos neste local.

As experiéncias inclusivas tém sido alvo frequente de estudos e pesquisa,

no contexto brasileiro e em varios paises. A maneira como ela acontece esta
diretamente relacionada ao contexto cultural da populacdo e as politicas publicas

estabelecidas.

Como relata Duarte (2008), a educagao dos alunos com SD, até pouco
tempo, ocorria de maneira isolada e segregada, em classes especiais, em escolas

especiais, sob a responsabilidade de professores especializados.

A Constituicdo Federal de 1988 garante a todos os individuos, no seu artigo
5° o direito a igualdade, e em seu Artigo 205° ressalta o direito universal a
educacgao, visando ao "pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". O artigo 206°, inciso |,
define como um dos principios para o ensino a "igualdade de condi¢cdes de acesso
e permanéncia na escola" (BRASIL, 2004 apud LUIZ et al., 2008). Portanto, ela
adota como principio que a educagao é o principal agente transformador do
individuo, a qual deve ser assegurada a todos, independente de suas
caracteristicas individuais. Segundo Bernal (2000, p. 23), ali “...] estao
assegurados o direito de todos os cidadaos brasileiros com necessidades especiais

a educacao’.

Luiz et al. (2008) esclarecem ainda que o Congresso Nacional, baseado na
Constituicdo Federal de 1988, criou o Decreto de Lei n° 198, de 13 de junho de
2001, baseado na Convencdo de Guatemala, que trata da eliminagcao de todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia, deixando claro que

elas ndo poderiam ser tratadas de forma desigual.

Outros documentos e declaragdes internacionais, como a Declaragcéo de
Salamanca e a Declaracdo Mundial sobre Educagao para Todos, reforcam os
movimentos em favor de uma educacao inclusiva, afirmando uma situagao de

igualdade de direitos entre os cidadaos (LUIZ et al., 2008).
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Diante desse quadro, em favor da inclusdo das criangas com alguma
deficiéncia na escolaridade regular, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB)
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no seu artigo 4.°, inciso Ill, definiu como
dever do Estado, a garantia de atendimento especializado gratuito aos educandos
‘com necessidades especiais, preferencialmente, na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1996).

Segundo Censo de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 45.606.048 de brasileiros, 23,9% da populagao total, disseram possuir
alguma deficiéncia, sendo que 2.617.025 declararam ter deficiéncia intelectual
(BRASIL, 2012)

Embora nao exista ainda no Pais uma estatistica especifica sobre o numero
de brasileiros com sindrome de Down, estima-se que cerca de 300 mil pessoas
apresentem a Sindrome. A incidéncia em nascidos vivos € de 1 para cada 600 a
800 nascimentos, tendo uma média de 8 mil novos casos por ano no Brasil
(BRASIL, 2012).

A comunidade cientifica atribui uma atengcdo especial a esse assunto,
principalmente porque os conhecimentos sobre a Down muitas vezes ndo chegam
de forma adequada aos profissionais que trabalham nas instituicbes de ensino e
saude.

Diante desses dados, buscamos compreender as praticas alfabetizadoras
presentes no cotidiano escolar das criangas com SD, mas abordamos o assunto
sem a pretensdo de esgotar sua totalidade, pois temos ciéncia da complexidade e
da singularidade que envolve tanto a SD, quanto o cotidiano escolar.

Na tentativa de aprofundar o conhecimento sobre as praticas alfabetizadoras
que se dao no cotidiano escolar e, assim, obter mais subsidios sobre a tematica,
encontramos em Certeau (2003 apud SILVA et al, 2011, p. 66) a seguinte
consideragao:

[...] O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em
partilha), nos pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressao
do presente. Todo dia, pela manha aquilo que assumimos, ao despertar, é o
peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra condigédo
com esta fadiga, com esse desejo. O cotidiano é aquilo que nos prende
intimamente, a partir do interior. E uma histéria a meio-caminho de néds
mesmos, quase em retirada, as vezes velada. Nao se deve esquecer este
‘mundo memoéria’, segundo a expressdo de Péguy. E um mundo que
amamos profundamente, memoaria olfativa, memaria dos lugares da infancia,
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memorias do corpo, dos gestos da infancia, dos prazeres. Talvez néo seja
inutil sublinhar a importancia do dominio desta histéria ‘irracional’, ou desta
‘nao-historia’, como diz ainda A. Dupront. O que interessa ao historiador do
cotidiano é o Invisivel [...].
O cotidiano escolar traz muitas situacbes de aprendizagem, porém a
complexidade desse fendmeno e suas relagdes sao desafios para as pesquisas

com/no cotidiano.

Silva (2011, p. 70) aponta que:

[--.] Nos estudos no/do/com o cotidiano, é necessario sentir o mundo, buscar
entender as légicas do cotidiano e mergulhar nele, ver além daquilo que os
outros ja viram. Dessa forma entender o cotidiano s6 é possivel se ele for
vivenciado, participado, partilhado pelo pesquisador, ou seja, € preciso viver
com o cotidiano, conviver com suas experiéncias, estar atento a tudo o que
se passa em seu interior [...].

Alves (2001, p.3) reafirma ainda que 2aprendemosensinamos nos multiplos
cotidianos em que vivemos, e a escola é um local “[...] espagotempo de relacdes
multiplas entre multiplos sujeitos com saberes multiplos, que aprendem/ensinam, o
tempo todo, multiplos conteudos de multiplas maneiras |[...]".

Para Souza (2003), podemos aprender muito com o cotidiano escolar, em
observagbes atentas, com registros e reflexdes sobre os acontecimentos vividos
nesse cotidiano, pois ele € diversificado, irregular, rico e complexo.

Sabemos que a escola é responsavel pelo desenvolvimento do
conhecimento dos seus alunos. Sem ser a unica com essa missao, ela pode
transformar a visdo dos alunos em diferentes dimensdes e faz isso, principalmente,
por meio da pratica pedagogica, criando condi¢des de inser¢cdo social, num

determinado momento historico.

Para Sampaio ( 2003), o olhar da escola no seu contexto social e historico
sempre esteve focado em uma aprendizagem linear, harmébnica e simplificada,
deixando de compreender as criangas com dificuldades de aprendizagem, porque

elas rompem com a harmonia existente.

Segundo Macedo (2005), as semelhangas foram importantes na evolugéo da
espécie humana, garantindo a sobrevivéncia em um mundo desconhecido e

ameacador. Porém, essa semelhanca pode trazer o preco da exclusdao ou da

2 Os termos aprendemosensinamos, espagotempo, saberesfazeres, dentrofora e nos/dos/com os
cotidianos sao de Nilda Alves (2001, 2002, 2008, 2010, 2013).
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negacdo, o que sai fora dessa logica organizacional e isso pode acarretar no
preconceito, dificultando o processo de aprendizagem das criangas com SD.

Alves (2001) também esclarece que a escola atual foi concebida, segundo
concepgdes da burguesia, para ser competitiva, permitindo que os diferentes sejam
eliminados e os mais fortes vengam, ou porque os diferentes ndo sabem, ou porque
suas diferencas incomodam.

Nao podemos esperar da escola apenas uma atitude pautada na
semelhanga, seja pelo método de ensino, pela classificagdo das criangas em sala de
aula, pelos livros adotados, pelo desenvolvimento cognitivo, pela classe social, pela
cor da pele ou outras classificacdes por semelhanca.

Para Macedo (2005), a diferenca pode conviver com a semelhanga por meio
da cultura da fraternidade, singularidade e aceitagdo da diversidade, mas para isso
ser viavel no cotidiano escolar, € imprescindivel um trabalho pautado no dialogo e na
informagéo clara, transparente e real. Atitudes de acolhimento e aceitagdo das
diferengas favorecerao a aprendizagem das criangas, num contexto que vai além
dos conhecimentos académicos, proporcionando a formagdo de individuos
capacitados, critica e reflexivamente, para viver e atuar em uma sociedade
diversificada.

O pensamento de Macedo (2005) nos remete a algumas questdes
pertinentes, como por exemplo, a maneira de trabalhar com os alunos aspectos
afetivos como a fraternidade e a aceitagdo das diferengas. Ressaltamos que muitas
vezes nem o proprio professor tem acesso a informacgao clara e transparente sobre o
que a crianga com SD apresenta e quais s&o suas reais dificuldades fisiologicas,
académicas e sociais.

Uma escola pautada nos preceitos de fraternidade e na aceitagdo deve
englobar todos os conhecimentos e os acontecimentos, além de ser objetiva e
transparente nas informacgdes passadas para coletividade.

De acordo com Gallo (2002), no cotidiano escolar, tudo — a escola como um
todo — que rotineiramente ocorre dentro e fora da sala de aula tem carater
pedagogico, pois engloba o dia a dia da escola desde o planejamento até as agbes
de professores, gestores, funcionarios, pais e comunidade. E um lugar de
transformacdes e onde se pode resistir a exclusdo e investir na construgdo da

cidadania.



55

Para a construgdo de uma escola justa, onde as diferengas sao aceitas e
compreendidas, os saberes cotidianos devem ser acolhidos para a construcdo de

saberes cientificos.
Perez (2003, p. 97) propde

[...] Pensar com” o cotidiano para produzir uma outra forma de olhar a
realidade enxergando-a em sua multidirecionalidade, incorporando ao
pensamento as multiplas possibilidades de conexdo, cortes, aproximagoes,
percepgdes. E subverter o modo disciplinar de olhar o outro e, a0 mesmo
tempo, enfrentar o desafio de reorganizar nosso conhecimento sobre o
outro e sobre nés mesmos [...].

Para Garcia (2003), embora presenciemos no cotidiano escolar expressoes
do conhecimento em seu maior potencial, ali também pode ser um lugar de
manipulagdo e controle, principalmente sobre os conhecimentos ditos inuteis,

desenvolvidos antes, durante e apds as aulas.

A escola contemporanea parece ser transmissora de um conhecimento
compartimentalizado, engessado, heranga de um modelo construido na l|dade
Média, que busca somente a especializagdo do saber (GALLO, 2002,), em
detrimento de um local onde se aprendem e se compartilhem experiéncias de

conhecimento.

As riquezas das trocas de conhecimento acontecem, ou deveriam acontecer,
como sugere Garcia (2003), de forma natural, favorecendo a descoberta, a criagéo
espontanea e o desenvolvimento do pensamento de maneira autbnoma. Mas o que
se vé € a memorizacdo de conteudos e sua repeticdo sem a aproximacado do
contexto de vida do aluno, sem o estimulo do raciocinio, da criagao livre e das trocas

entre pares.

Segundo diversos estudos sobre a SD como os de Cosenza e Guerra
(2011), Daunhauer et al. (2014), Fildler e Nadel (2007), Fuentes et al. (2008) e
Mourdo Junior e Melo (2011), é possivel entender como essas criangas se
comportam cognitivamente e como a cooperagao entre pares € importante para sua

aprendizagem.

Alves (2010, p. 4) apresenta estudos sobre imagens escolares que podem
nos dar subsidios de como a cooperagéo pode favorecer a aprendizagem. A autora
aborda as multiplas formas de analisar o cotidiano escolar como um espaco de

aprendizagem, mostrando imagens de criangas “colando” durante avaliagdes, ou
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compartilhando conhecimento durante a aula. S0 as nossas experiéncias pessoais
que indicardo a maneira como interpretamos e entendemos essas imagens, porém,
segundo a mesma autora “[...] neste momento de tantas dificuldades e de descri¢gdes
tdo sombrias sobre seu cotidiano, as escolas e seus sujeitos precisam ser vistos em

sua poténcia historica e sua beleza, que so6 a arte sabe nos apresentar [...]".

Neste contexto, a autora cita a possibilidade de convivéncia e a troca de
conhecimento que ocorre em sala de aula numa pratica da “cola” que, para ela e
para alguns estudiosos, € momento de parcerias, de trocas e de cooperacéo, e essa

pode ser uma tatica de aprendizagem.

Alves (2010) nos mostra que vale a pena observar, analisar e compreender
estas situacgdes cotidianas, como processos de aprenderensinar. Para a autora, ao
identificarmos elementos que indiquem as formas com que os alunos tecem seus
conhecimentos nos diferentes contextos da vida diaria, sera possivel desejar um

curriculo numa perspectiva que vai além dos documentos oficiais.

Talvez, ao elaborar os curriculos no dia a dia das escolas, essa pratica
cooperativa de troca de saberes possa ser incorporada, em alguns momentos, como
pratica pedagogica, que favoreca as trocas de conhecimentos, a criagdo de novos
conhecimentos e a solidariedade.

Se forem propostas mudancas, novas acgbes, que permitam inovadoras
formas de aprenderensinar os conhecimentos e os significados que vao sendo
criados, sera possivel desenvolver criativas estratégias de intervengdo nos
processos curriculares e pedagdgicos e nos diversos espagostempos das escolas,

enriquecendo o que foi oficialmente pensado (ALVES, 2010).

Varias questdes permeiam o cotidiano escolar que vao além das relacionadas
a forma e ou as maneiras de ensinar e aprender, que se referem ao conteudo
curricular adotado como um controle exercido sobre os individuos inseridos neste

cotidiano.

Gallo (2002) relata que, como a escola contemporanea é marcada pela
disciplinarizacado do curriculo escolar, isso reflete tanto na compartimentalizacdo do
conhecimento quanto no controle do poder sobre o processo de aprendizagem e

sobre o proprio aluno, uma vez que a manutencdo da disciplina é considerada
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determinante para o processo de ensino e aprendizagem. Em sua opinido, isso faz

com que a escola ndo ensine adequadamente e ndo prepare o aluno para a vida.

Na questao da disciplina curricular, Gallo (2007) faz uma comparagao com o
modelo da arvore criada por René Descartes para o conjunto dos conhecimentos ou
saberes: as raizes da arvore representam o mito; o tronco, a filosofia, que da
consisténcia e sustentagdo para o todo; os galhos, as diferentes disciplinas

cientificas, que se subdividem em iniUmeros ramos.

Essa subdivisao dos ramos, no contexto escolar, pode ser entendida como as
especializagdes do curriculo, que cada vez mais se subdividem, tornando impossivel

que o aluno adquira o conhecimento do todo.

Para minimizar os efeitos da compartimentalizagdo curricular, esse mesmo
autor propde a interdisciplinaridade com a intengao de eliminar a divisao curricular e
como forma de resgatar a totalidade perdida. Porém, ele ndo acredita que s6 isso
sera capaz de romper as barreiras instauradas entre as disciplinas, e cita a
transdisciplinaridade como modelo de integracdo global de varias ciéncias,

considerada por muitos epistemologos como superior a visao interdisciplinar.

Para Gomez (2009), transversalidade significa a passagem entre os
diferentes campos do conhecimento, mas, sem identificar-se, necessariamente, com
quaisquer deles, propondo a integracdo de forma mais abrangente entre as
diferentes areas do conhecimento, estabelecendo possibilidades infinitas de

compreensao.

Os temas abordados em um curriculo de aprendizagem transversal
perpassam as diversas areas interdisciplinarmente e transitam inter-relacionados
com os sujeitos, impregnados de valores préprios do seu meio cultural e social
(GOMEZ, 2009).

Assim, a transversalidade favorece inter-relacbes e novas compreensoes,
que valorizam os saberes cotidianos do individuo, proporcionando significado e

sentido aos novos conhecimentos produzidos.

Na busca de uma nova dimensao sobre os componentes curriculares, Gallo (2002)
apresenta os estudos de Deleuze e Guattari, dois filésofos franceses que criaram a
teoria do rizoma como novo paradigma, no qual os encontros e as conjungdes

curriculares sao estimulados.
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A imagem do rizoma traduz o curriculo como sistema aberto e multiplo, onde
um curriculo pode ser entendido como muitos curriculos, sempre com pontos de

partida e pontos de chegada distintos, mas que nao inviabiliza encontros.
O paradigma rizomatico € regido por seis principios basicos:

a) Principio de Conexdo — todos os pontos de um rizoma podem estar/ser
conectados a qualquer outro, sdo relacbes mediadas e que obedecem a

uma hierarquia e a uma ordem intrinseca (grifo do autor);

b) Principio de Heterogeneidade — qualquer conexdo € possivel e é

heterogénea,;

c) Principio de Multiplicidade — a constru¢do do conhecimento parte da
multiplicidade e integragcdo de novos sistemas, ndo podendo ser reduzida

a unidade;

d) Principio de Ruptura A — significante — o rizoma nao pressupée nenhum
processo de significagdo, de hierarquizacao, e diferentes conexdes podem

ser estabelecidas;

e) Principio de Cartografia — pode ser mapeado, cartografado, mostrando
possuir multiplas entradas, ou seja, pode ser acessado de infinitos pontos

e pode dai se remeter a outros em seu territorio;

f) Principio de Decalcomania — os mapas podem ser reproduzidos, porém
nem sempre saem perfeitos. Colocar o mapa sobre as copias € a novidade
aqui, ou seja, O rizoma sobre a arvore para construcdo de novas
multiplicidades do conhecimento (GALLO, 2003, p. 93; 2002, p. 31).

Na SD, o paradigma rizomatico parece ser de grande valia por favorecer
uma aprendizagem construida de maneira relacional e a partir da praxis do

individuo.

Para a aprendizagem da crianga com SD, parece ser primordial essa inter-
relacdo entre o conhecimento formal e o conhecimento sociocultural trazido pela

crianga, por promover uma aprendizagem com significado concreto.

A escola, na perspectiva rizomatica, deve promover a transversalidade dos
temas em seu curriculo por meio de atividades diversas, vivenciadas, experienciadas

e avaliadas durante todo processo de aprendizagem.
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A transversalidade € uma boa opg¢ao para pensar a nogdo de educacao em
rede a partir do conceito de rizoma (GOMEZ, 2009). A questdo é como superar, na
educacéo, a fragmentagao do conhecimento que nao considera a interagéo entre o

todo e as partes.

A educacdo formal foi historicamente influenciada por concepgdes
reducionistas lineares ou racionalistas do mundo. Isso persiste ainda hoje devido ao
pensamento unico, que favorece uma maneira de pensar e de fazer a educacao,
modelo em que os alunos sao vistos como recipientes passivos, conforme
pensamento de Paulo Freire (1996). Para ele, os educadores depositam seus
saberes e depois, esses conhecimentos, ao serem solicitados, sao repetidos pelos

alunos numa proposta de avaliagdo meritocratica.

A educacdo deve se empenhar em dar condicbes de construgdo de
conhecimento para que os alunos aprendam e sejam socialmente participantes e

nao meros depdositos de informacgdes.

Parece-nos que a escola ainda opera pela logica organizacional da
semelhanga, na qual as criangas sao submetidas a tarefas e ao ensino de
componentes comuns, que, apresentados ao longo do tempo, permitem a

comparagao entre competéncias e habilidades individuais (MACEDO, 2005).

Importante lembrar que todo esse processo de aprender e ensinar precisa
ser construido também no contexto da formagdo de professores que ocorre em
multiplos espagostempos, como nos lembra Alves (2008). Um lugar frequentemente
influenciado pela pedagogia cotidiana, pelas politicas publicas, pelas politicas
coletivas dos movimentos, pelas pesquisas em educagao, pela producgao e utilizagao

de midias e das praticas presentes nas cidades.

Segundo esta mesma autora, ha seis grandes desafios na formagao de
professores que sdo: “saber trabalhar em conjunto para recuperar a unidade do
conhecimento perdida”; ser capaz de dialogar com igualdade entre varias agéncias
intersetoriais; participar ativamente do desenvolvimento cientifico; reconhecer e
respeitar a diversidade dos alunos; conhecer-se constantemente como
docentediscente; e, finalmente, “reconhecer e participar da riqueza cultural humana

em todas as suas formas de expressao” (ALVES, 2008, p. 2).
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A ideia de que a formagao dos professores ocorre em multiplos espacgos e
contextos permite perceber como é dificil sua transformacéao, e a complexidade que
envolve essa transformacdo também ajuda a explicar os fracassos que, muitas
vezes, sdo experimentados nas agdes empreendidas pelas politicas governamentais

que nao consideram os multiplos contextos de vida dos professores e da escola.

E necessario compreender, segundo Alves (2008), que todos vivem
dentrofora das escolas e que o que é aprendidoensinado nas tantas redes de

conhecimentos e significagdes faz parte do contexto de formagéo do professor.

Os professores buscam instrumentos que vao desde os ideoldgicos até os
tecnoldgicos para intervir nos processos curriculares e pedagdgicos dos alunos e
das escolas em que trabalham, fazendo com que mudancas acontecam em

detrimento ao que foi inicial e oficialmente pensado (ALVES, 2008).

Segundo a autora é por isso que a formagao dos professores € importante,
assim como a compreensao de suas praticas nos/dos/com o0s cotidianos nas quais
suas sinteses intelectuais acontecem n&o pelo discurso, mas pela agao

docente/discente e pelo préprio ato de ensinar.

O incentivo e o investimento pessoal, institucional e politico no
aperfeicoamento continuo do professor devem levar em conta o universo das
praticas existentes nos cotidianos escolares, para que se consigam vencer 0s
desafios educacionais contemporaneas (ALVES, 2008). Um desses desafios é a

inclusao escolar da crianca com SD.

Podemos perceber que nio é tdo simples uma formacgao de professores levar
em conta todos os contextos necessarios para uma pratica pedagogica inovadora e
eficaz. Ao pensarmos na ideia de uma escola para todos, percebemos que essa
dificuldade aumenta muito mais, principalmente porque os professores ndo séo
preparados para acolher e entender a diversidade (MACEDO, 2005). Assim, ensinar
a todos igualmente respeitando suas diversidades socioculturais e aquelas
relacionadas a saude, principalmente as que apresentam problemas neurolégicos é

um desafio para a formacgao docente.

A cooperagdo do professor € condicdo fundamental para o sucesso

z

educacional da crianga, principalmente da crianga com SD (GRAAF et al., 2014). E

ele quem vai detectar os ajustes necessarios no cotidiano da sala de aula e vai
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colaborar para um satisfatério desenvolvimento das relagdes sociais entre as
criangas (LUIZ et al., 2008).

A atuacao do professor no cotidiano escolar vai além de qualquer formagéao
curricular. O trabalho educativo envolve competéncias técnicas, sentidos, emocdes,
sentimentos e intuicdes, e requer ainda paixado e vontade politica (AZEVEDO, 2003
apud OLIVEIRA, 2012).

Refletir frequentemente a respeito da pratica pedagdgica e articular
possibilidades educativas no cotidiano escolar é de fundamental importancia para
uma efetiva atuacéo docente.

Para uma pratica docente ser adequada na formagao educativa dos alunos é
necessario que o professor tenha disponibilidade de tempo, remuneragdo digna,
envolvimento e que haja a participagéo de todas as pessoas inseridas no processo
pedagogico da escola. Esses quesitos servem para levar o aluno a pensar,
problematizar, buscar alternativas para as dificuldades e situagdes problema que ele
ou a escola possam enfrentar.

O trabalho coletivo, segundo Alves (2011), faz toda a diferenga, pois,
tecendo o conhecimento em rede podem-se ampliar os saberesfazeres, propiciando
uma educacéo libertadora.

O cotidiano escolar é complexo e envolve o aprenderensinar e espagotempo
das criangas no geral, e inclusive daquelas com SD. Acreditamos no que expressa
Gbémez (2009, p. 3), ao dizer que:

[...] O pensamento complexo compreende o principio da incerteza, é
desprovido de fundamentos de certezas absolutas e ultrapassa aspectos do
real. Trata-se de um conhecimento multidimensional, visto que ndo ha um
saber total, pois o conhecer se constréi permanentemente. Aprender a viver
na incerteza € o desafio da condigdo humana. A compreensdo da
diversidade para apreender o outro diferente é, de certa maneira, garantida
pela solidariedade. A educacédo deveria se empenhar em gerar condi¢cdes
para que conhecimentos sejam produzidos, para que ela se torne sabedoria
e nao depodsitos de dados. Nesse sentido, a escola da vida e da
compreensao humana trabalha com a literatura, a poesia e o cinema para
educar nos seus multiplos sentidos [...] .

O olhar atento ao cotidiano escolar das criangas pode ajudar na construgao
de novos fazeres e na criagao incessante de novos saberes.
Todas as consideracdes citadas pelos autores sobre cotidiano escolar e

apontadas neste texto, em particular sobre as politicas publicas, sdo de extrema



62

importancia no favorecimento de uma aprendizagem real, sdlida e prazerosa da
crianga com SD.

As questdes apontadas pelos autores sobre cotidiano escolar demonstram a
necessidade de observagdes in loco da aprendizagem da crianga com SD, fato

gerador de interesse para a realizagao desta pesquisa de campo.
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6 A PESQUISA

6.1 Problema de Pesquisa

Diante das questbes apresentadas neste estudo, envolvendo aspectos da
aprendizagem da crianga com SD, elaboramos uma pesquisa para compreender
quais as possiveis dificuldades e facilidades presentes no cotidiano escolar da

crianga com SD em relagdo a sua aprendizagem.

6.2 Objetivos
Objetivo Geral

Identificar e interpretar possiveis dificuldades e facilidades presentes no

cotidiano escolar da crianga com SD em relagao a sua aprendizagem.

Objetivos especificos

A partir desse objetivo geral, a pesquisa busca especificamente:

e Compreender os processos neurofisiolégicos envolvidos na aprendizagem
da criangca com SD.

e Discutir o papel da escola, em nivel do ensino fundamental |, como
constructo para aprendizagem da crianga com SD.

e Elencar aspectos que favorecem ou dificultam sua aprendizagem.

e Observar se os potenciais individuais das criancas sao identificados,

acolhidos e estimulados.

e Observar se ocorre mediacdo, como ela se estabelece no cotidiano
escolar, e se intervém positivamente, ou ndo, na aprendizagem da crianga

com SD.
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6.3 Procedimentos metodolégicos

Para esta pesquisa, a abordagem metodoldgica escolhida foi a qualitativa
por possibilitar a insergdo num contexto natural e cotidiano do individuo, e ainda por
buscar compreender as qualidades que norteiam a sua aprendizagem.

A abordagem qualitativa da énfase aos processos de desenvolvimento do
objeto de pesquisa e aos significados a ele atribuidos. Nela ndo se examinam dados
com “medidas” em termos de quantidades e sua caracteristica mais significativa é o
conteudo interpretativo do fendmeno observado (DESLANDES, 2012).

Para Deslandes (2012), a abordagem qualitativa se aprofunda no universo
dos significados onde a realidade do sujeito, muitas vezes, pode estar obscura,

necessitando ser mostrada e interpretada.

Para confrontar a visdo tedrica sobre a aprendizagem da crianga com SD
com as informacgdes levantadas da realidade a partir de uma pesquisa de campo,
definimos a observagdo como técnica investigativa do tipo descritiva. Segundo Gil
(2010), esse procedimento metodoldgico pode favorecer o conhecimento que
buscamos, mas a interpretacédo de dados deve acontecer sem intervir no ambiente e

no cotidiano da vida do sujeito.

A técnica de observagdo em pesquisa cientifica € uma das abordagens
disponiveis para o estudo de comportamentos complexos, tanto na interacdo como
na facilitagdo do relacionamento entre professor e aluno, na sala de aula. As
observagbes em sala de aula buscam ir além da superficialidade dos eventos,
procurando encontrar significados as vezes ocultos, interpreta-los, explica-los e

configura-los no cotidiano escolar.

O numero de observagdes desenvolvidas pautou-se no critério de saturagao,
ou seja, quando as concepgodes, as explicagdes e os sentidos atribuidos pelo sujeito

comegam a ter uma regularidade de apresentacédo (DESLANDES, 2012).

As observagdes, nessa perspectiva, foram em numeros diferentes para cada
crianga, pois se buscou respeitar a diversidade de estimulos de aprendizagem

encontrados no cotidiano escolar das mesmas.

As observacgdes foram realizadas durante o periodo de aula das criancgas,
dentro da escola e registradas em um diario campo, para posterior reducao e

interpretacéo.
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Outro instrumento usado foi a entrevista semiestruturada com as familias
das criangas, professores e com as proprias criangas, com objetivo de agregar
informacgdes pertinentes a pesquisa. O uso da entrevista semiestruturada se justifica
na medida em que possibilita ao entrevistado discorrer sobre a pergunta sem se

prender a questdo formulada (GIL, 2010).

Essas entrevistas, que partiram de um roteiro semiestruturado (Apéndice D,
E e F), foram gravadas para garantir a fidedignidade das respostas e depois
descartadas. Elas foram realizadas com um responsavel legal pela crianga, pai ou
mae, com o professor da crianga e com a propria crianga. Quando essa apresentava
dificuldade na linguagem oral, a auxiliar de sala ou da propria crianga, quando

existente, ajudava na interpretagao das respostas da crianga.

Para o desenvolvimento da analise dos dados obtidos nas observacdes e
nas entrevistas, o conteudo foi inicialmente categorizado e realizado em trés grandes

etapas, que sao: a descrigéo, a reducéo e a interpretacao (GIL, 2010).

ApoOs essas trés etapas, os dados foram interpretados com base no
Paradigma Indiciario, proposto por Ginzburg (1989), que permite o levantamento de
indicios que revelam caracteristicas dos sujeitos estudados por meio de pistas,
sintomas e ndo apenas a partir de fatos explicitos. Nessa perspectiva metodoldgica,
a relevancia de dados singulares, episodicos e residuais nos direciona a uma
proposta metodolégica que consegue revelar sinais, os quais podem nao estar

aparentes.

De acordo com o autor, essas pistas permitem captar aspectos da realidade,
inatingiveis nas formas classicas de investigacdo e que, muitas vezes sao
desprezados, mas podem explicitar uma realidade que nao necessariamente condiz

com o que as documentagdes apresentam.

Segundo Rodrigues (2005, p. 9), o “[...] paradigma indiciario esta alicergado
no principio de que a realidade, pelo menos em certos aspectos, se apresenta
opaca, mas existem certos pontos privilegiados - os indicios - que tornam possivel

decifra-la [...]".

O saber venatorio/indiciario consiste em transpor fatos aparentemente

despreziveis (pistas, indicios) para uma realidade complexa, ndo diretamente
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observavel, mas que podem explicar os elementos necessarios a compreensao do

objeto de analise.

O pesquisador deve buscar os indicios de um padrdao que reune as
informagdes em uma interpretacéo que encontra seu significado no contexto teérico

sustentado pela jungédo dos elementos documentados.

Esse modelo epistemoldgico, proposto por Ginzburg (1989), comegou a se
consolidar nas ciéncias humanas, baseado na semidtica, por meio da analise
comparativa das praticas indiciarias de Aby Warburg, Giovanni Morelli, Freud e
Holmes/Doyle (GINZBURG, 1989).

Para Morelli, segundo Ginzburg (1989, p. 146), “a personalidade deve ser
procurada onde o esfor¢co pessoal € menos intenso”, ou seja, os pequenos gestos
inconscientes revelam o nosso carater mais do que qualquer atitude formal,

cuidadosamente preparada por nos”™.

Sobre o paradigma indiciario, Ginzburg (1989, p. 176) relata que:

[...] Trata-se de formas de saber tendencialmente mudas — no sentido de
que, como ja dissemos, suas regras nao se prestam a ser formalizadas nem
ditas. Ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador
limitando-se a pér em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de
conhecimento entram em jogo (diz-se normalmente) elementos
imponderaveis: faro, golpe de vista, intuigéo [....] .

Ao olhar para as caracteristicas documentais obtidas, é possivel, numa
analise pautada no paradigma indiciario, revelar a identidade do perfil que os
sujeitos da pesquisa assumem ao estruturarem sua aprendizagem, ao apropriarem-
se dos conhecimentos, bem como nas suas relagdes sociais. Esse caminho permite
também lidar com diferencgas, mais do que com semelhangas; com anormalidades,
mais do que com normalidades. Por fim, permite ao pesquisador buscar
compreensoes, mais do que tentar encontrar evidéncias para explicacdoes e teorias

ja existentes.

6.4 Participantes
6.4.1 Definicoes da amostra

Participaram deste estudo dez criangas selecionadas a partir da relacéo de

alunos, enviada pela Secretaria de Educacdo da Cidade de Sorocaba, no
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levantamento das escolas particulares da cidade e da devolutiva da Secretaria
Estadual de Educacéo.

A avaliacdo de Quociente de inteligéncia (Ql) nado foi considerada para a
definicdo da amostra.

Foram escolhidas as escolas que apresentaram maior numero de criangas

com SD matriculadas e que atendiam aos critérios de inclusio.

6.4.2 Critérios de inclusao

Os critérios de inclusédo se justificam por acreditarmos abranger de forma
significativa as variantes que possam envolver a crianga com SD na idade escolar.
Nesse sentido, fizeram parte deste estudo criangas diagnosticadas com Sindrome
de Down, matriculadas em escola regular na cidade de Sorocaba, na rede particular
e municipal, cursando os anos iniciais do ensino fundamental |, e com idade entre 6
a 14 anos, assim como seus pais e professores envolvidos no processo de

aprendizagem.

A escola estadual nao participou por ndo apresentar crianga com SD que se

enquadrasse nos critérios de inclusao estabelecidos para pesquisa.

6.4.3 Critérios de exclusao

Como critério de exclusdo, nenhuma crianca poderia ter sofrido
complicagbes gestacionais e durante o parto que comprometessem seu

desenvolvimento neurolégico, além dos pertinentes a SD.

6.5 Apresentacao das etapas e suas respectivas informagoes

Iniciamos o levantamento do referencial tedrico, em dezembro de 2014,
pesquisando em livros e artigos contemplados em bases de dados como SciELO,
Lilacs, Medline, PubMed e ERIC.

Para enviar a pesquisa ao Comité de Etica, iniciamos, em dezembro de
2014, um levantamento das criancas com SD matriculadas no ensino fundamental,

na rede regular de ensino na cidade de Sorocaba.

Em um primeiro momento, entramos em contato com o Dirigente Regional

de Ensino de Sorocaba e entregamos-lhe um oficio solicitando autorizagdo para a
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realizagcao da observacéo de criangcas com SD matriculadas na rede estadual e que

estavam dentro dos critérios definidos para a pesquisa.

Em marco de 2015, recebemos o aceite e a devolutiva das escolas pelo
Nucleo Pedagogico da Diretoria de Ensino de Sorocaba, informando-nos um
mapeamento sobre as criangas com SD matriculadas, ou ainda com outras
deficiéncias, as quais cursavam do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental,
preferencialmente na rede municipal de ensino, e s6 no sexto ano passam a estudar
na rede estadual. De um total de 85 escolas estaduais na cidade de Sorocaba, 5
tinham alunos com SD e dessas, apenas uma apresentava uma crianga que se
enquadrava na definicAdo da amostra proposta para esta pesquisa. (Informagéo
fornecida pelo Nucleo Pedagoégico da Diretoria de Ensino de Sorocaba, da

Secretaria do Estado da Educacéo do Governo de Sao Paulo).

Em setembro de 2015, no contato com a escola estadual em que essa
crianga estava matriculada, para agendamento das observagdes, fomos informados
que ela havia sido transferida para uma escola especial, assim a rede estadual de

ensino nao teve representatividade nesta pesquisa.

Também em dezembro de 2014, solicitamos autorizacdo para a pesquisa
junto a Secretaria de Educacgéo da Prefeitura de Sorocaba, o qual so6 foi deferido em
julho de 2015.

A pedido da Secretaria de Educagcdo (SEDU) de Sorocaba, o Centro de
Referéncia em Educagao, 6rgao subordinado a SEDU e responsavel pelo trabalho
de inclusdo e acompanhamento multidisciplinar de criangas com necessidades
educacionais especificas, disponibilizou uma lista contendo todas as criangas com
SD matriculadas na rede municipal e as escolas que frequentavam, revelando um
total de 16 escolas e 25 criangas com SD matriculadas do ensino fundamental |.
Dessas escolas, selecionamos, conforme critério previsto na metodologia, aquelas
com maior numero de criangas com SD matriculadas, totalizando trés escolas com

SD em cada uma, sendo nove criangas na rede municipal.

Também em setembro de 2015, durante agendamento das observacoes,
uma crianga da rede municipal ndo participou da pesquisa, porque a familia desistiu
e n&o assinou o TCLE.
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O levantamento das escolas particulares também foi realizado entre
dezembro de 2014 e janeiro de 2015 pelo portal eletrdbnico da Secretaria de

Educacdo, na pagina http://www.sorocaba.com.br/educacao/escolas-particulares-

ensino-fundamental. Apoés esse levantamento, em margo de 2015, entramos em

contato por telefone com cada uma das escolas, visando confirmar o aceite para a
participagdo na pesquisa e conhecer o numero de criangas com SD ali matriculadas.
Esse contato também permitiu confirmar os critérios de inclusdo estabelecidos na

metodologia deste estudo.

No levantamento das escolas particulares de ensino fundamental no
Municipio de Sorocaba, encontramos um total de 48 escolas. Dessas, cinco escolas
disseram nao aceitar criangas com SD; duas relataram que o aceite dependeria de
uma analise do grau de deficiéncia da crianca; seis ndo tiveram seus numeros de
telefone e enderegos encontrados; duas nido quiseram compartilhar nenhuma
informacédo. Restaram 33 escolas que disseram aceitar criangas com SD, sendo,
portanto, em principio, elegiveis para esta pesquisa Assim, das 33 escolas que
admitiram aceitar as criangas com SD, restaram 10 que contavam com matriculas a
época do contato. Dessas dez, cinco se enquadravam nos critérios para participagao
da pesquisa, porém apenas duas responderam ao nosso convite e, dessas duas,
somente uma tinha um numero maior de criangas matriculadas e se enquadrou nos

critérios propostos.

A Tabela 1 revela o levantamento das escolas que mantinham matriculas de

criangas com SD nas trés redes de ensino de Sorocaba.
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Escolas Particulares | Municipais Estaduais

Total de escolas 48 49 85
Escolas com criangas com SD 10 16 5
Escolas com criangas com SD matriculadas que
atendiam aos critérios da pesquisa (ensino 5 3 1
fundamental | e com idade de 6 a 14 anos)
Numero de criangas com SD matriculadas que

. e . 8 25 1
atendiam aos critérios da pesquisa
Escolas dentro dos critérios que aceitaram participar > 16 1
da pesquisa
Escolas que atendiam o critério de maior numero de y 3 1
criangas matriculadas no ensino fundamental |
Numero de criangas que aceitaram participar da 2 8 0

pesquisa

O inicio das observacdes e das entrevistas se deu a partir da autorizagao do

Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de Sorocaba (CEP), aprovado com o
numero 1.238.710, de 22 de setembro de 2015.

Assim, esta pesquisa contou com oito criangas da rede municipal de ensino

e duas da rede particular.

A média etaria das criancas foi de 9 anos e 5 meses, para sete meninas e

trés meninos. As escolas foram identificadas por letras do alfabeto de A a D e as

criangas por numeros de 1 a 10.

A Tabela 2 evidencia a caracterizagcdo das escolas e o numero de alunos

com SD nelas matriculados
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Tabela 2 - Caracterizagao das escolas e dos alunos com SD

N° de Idade na época Periodo em que
identificagdo Escola Rede d P Série Sexo estuda nessa
a pesquisa
dos alunos escola
1 13 anos 9 meses 5 F Matutino
A particular
2 11 anos 6 meses 4 F Vespertino
3 7 anos 2 meses 1 M Vespertino
B municipal
4 7 anos 1 M Vespertino
5 6 anos 6 meses Pré li F Matutino
6 C municipal 7 anos 9 meses 2 F Vespertino
7 11 anos 9 meses 5 F Vespertino
8 11 anos 5 meses 4 M Matutino
9 D municipal 7 anos 8 meses 2 F Vespertino
10 9 anos 5 meses 3 F Vespertino

6.6 Procedimentos das observagoes e das entrevistas

Apo6s a liberacdo da pesquisa pelo CEP, a autorizacdo e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) devidamente assinados pelos orgaos
escolares e pelos participantes, entramos em contato com as escolas para
agendamento das observagdes e das entrevistas.

Um cronograma das observag¢des das criangas foi elaborado e enviado para
as escolas, a fim de evitar imprevistos, como viagens escolares e festas, dentre

outras atividades que pudessem inviabilizar a observacao da crianca.

Apbs esses acertos, iniciamos a pesquisa, comecando pela escola
particular. Observamos as criangas selecionadas em suas respectivas aulas até que
as informagdes coletadas se saturassem, ou seja, comegassem a se repetir. S6
apés esse esgotamento é que passamos para as observagbes nas escolas
municipais, seguindo o0 mesmo critério de saturagao para passar de uma escola a

outra.

As observagdes duraram cerca de dois meses e meio, totalizando
aproximadamente 100 horas de observagao das 10 criangas com SD no cotidiano

escolar.

A Tabela 3 ressalta o numero de observagdes por crianga com SD e a

respectiva escola em que ela estava matriculada.
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Tabela 3 - NUumero de observagdes por crianga com SD e escola matriculada

Identificagdao da crianga na Numero total de observagoes

. . Escola em que estudam
pesquisa realizadas

1

N

particular
particular
municipal
municipal
municipal
municipal
municipal

municipal

© 0O N OO O & WODN

municipal

N W W W W w w w &

—_
o

municipal

As entrevistas foram desenvolvidas a partir das seguintes questdes

geradoras:

Com a familia:

Grau de instrugao familiar.

- Historico gestacional e de parto.

- ldentificagcdo de possiveis problemas neurolégicos.

- Tipo de estimulacdo recebida pela crianca do nascimento até a idade
atual.

- Dados sobre a escolaridade da crianga.

- Dados sobre as relagdes sociais da crianca no ambito escolar e nao

escolar. (APENDICE D).

Com o Professor:

- Dados sobre a escolaridade da crianga.

- Dados sobre a experiéncia do professor e suporte para trabalho com a
crianga.

- Dados sobre as relagdes sociais da crianga no ambito escolar.
(APENDICE E).
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Com a Crianga:

- Dados sobre a vivéncia escolar dela e os apontamentos sobre sua
relagdo com a aprendizagem.

- Dados sobre as relagdes sociais da crianca no ambito escolar e nao
escolar. (APENDICE F).
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7 APRESENTANGAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados das entrevistas e as observacdes estao apresentados por crianca
para posterior discussdo e consideragbes finais. As falas dos sujeitos estao

assinaladas em italico e entre aspas.

CRIANCA 1, sexo feminino, 13 anos 9 meses de idade, 5 série /| ESCOLA A

Particular

Contextualizagao escolar: escola particular, 219 alunos matriculados sendo que,
desses, cinco sao alunos com SD. A escola € grande e arborizada. A sala de aula é
ampla, arejada, com cinco janelas, cortinas na cor bege clara, tapete e almofadas no
fundo da sala para roda de discussao didatica e leitura de textos. Possui
ventiladores, ar condicionado e computador na sala, para uso didatico. As criangas
sentam-se em duplas e a crianga 1 senta-se em dupla no fundo da sala com um

colega, que sempre permaneceu 0 mesmo em todas as observagoes

Sao 14 criangas na sala de aula, uma professora e uma auxiliar, contratada pela

escola e paga pelos pais, para a aluna com SD.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma auxiliar de coordenagdo, um
coordenador pedagdgico da educacgao Infantil, um coordenador pedagdgico do
ensino fundamental, uma orientadora educacional, uma fonoaudidloga e uma

psicologa.

Entrevista com mae 1: Pais com escolaridade superior completa, tem mais um filho

de 2 anos.

A crianga 1 iniciou tratamento de reabilitacdo com 2 meses, quando foi confirmada a

SD, ainda faz terapia ocupacional e fonoaudiologia até 0 momento presente.

Com aproximadamente 1 ano e meio, comegou natacao e balé, atividades que ainda

realiza. Fez por pouco tempo equoterapia.

A mae relata que, em casa, a criangca foi bem estimulada com brinquedos e no
colchonete no chao para favorecer o desenvolvimento motor. Informa que tudo que

as terapeutas pediam eles faziam.



75

Foi com trés anos para a escola, e a mae acredita que esta indo muito bem, embora

tenha um pouco de dificuldade em matematica e em interpretacéo de texto.

Segundo a mae, a crianga 1 tem uma auxiliar de sala desde o terceiro ano, nao faz

reforgo e, tanto ela quanto a filha, estdo muito contentes com a escola.

Acredita que a crianga 1 tem um bom relacionamento social com colegas e

professor.

Entrevista com o professor 1: o professor relata que ndo € muito facil lidar com a
crianga 1, porque ela ndo € muito disponivel para realizar as atividades propostas.
Refere-se a crianga 1 identificando uma “forga interna muito grande e que defende a
posicéo dela, ndo sendo facil direcionar a ligdo para ela”. Diz que, no inicio do ano,
teve muitas “brigas” com ela e teve que ser bem firme até ela perceber que com ele
“ndo valia a pena ficar inflexivel”. Mas, ao mesmo tempo, também aprendeu com ela
que era preciso deixar mais espaco para ela ter o seu momento de dormir,

exatamente quando percebia que ela estava muito cansada.

Contraditoriamente a fala anterior, o professor explicita que a crianga 1 tem interesse
em aprender algumas coisas, entretanto ela ndo gosta de tudo que lhe é oferecido e,

quando acha dificil, tende a se fechar.

O professor acredita que manter a crianga nessa escola € uma “crueldade” para ela,
porque nao tem “com o que ser comparada” e que o processo de aprendizagem dela
€ “quase que se desvinculado do que a escola propbée”. Relata que a escola esta
aprendendo a se reinventar para ser uma escola realmente para todos e que essa

tem sido a pauta de reunides com a equipe da escola.

Enfatiza que a crianga 1 tem um pouco de dificuldade na “leitura social” nas suas
relacbes pessoais e isso se mostra nas tentativas de saber o que o outro esta
gostando, ou ndo, durante uma brincadeira. As vezes, os colegas ficam
incomodados com algumas atitudes dela, criando um pouco de mal-estar na
convivéncia com a turma de alunos, o que torna dificil seu relacionamento com os
colegas. O professor nos diz ainda que muitas vezes ela € ‘invasiva” e acaba sendo

excluida pelas criangas.

Relata que a crianga 1 tem um relacionamento melhor com adultos do que com

criangas, embora perceba que ela fica muito mais feliz quando esta com as criangas.



76

Ele tem a sensacdo de que ela sente prazer quando consegue se integrar numa

brincadeira.

Segundo o professor, a auxiliar da crianga 1 tem o papel de conseguir integra-la nas
atividades coletivas, entretanto quando elas “ndo lhe sdo pertinentes”, ela lhe
oferece outras, como, por exemplo, no caso das aulas de lingua estrangeira. Por
decisdo da escola e da familia, ela ndo participa dessa aulas, pois, segundo o
professor, como a crianga 1 ndo domina a lingua portuguesa, outro idioma poderia

confundi-la.

Além de contar com a auxiliar, a crianga 1 faz, uma vez por semana, junto com outra
crianga com SD da escola (analisada por n6s como a crianga 2), uma atividade
chamada de fogos matematicos” Isso acontece, segundo o professor, no

contraturno das aulas, visando a uma estimulagdo do conhecimento logico.

O professor diz que nunca trabalhou com criangas com SD e que recebe ajuda e
orientagdo da equipe da escola. Fala que gostaria de receber as coisas mais prontas
para trabalhar com a crianga, porque seu cotidiano é muito corrido e ele nao
consegue tempo suficiente para ler e pesquisar sobre o assunto: se “alguém
pudesse dar ja um pouco mais mastigados porque é muito dificil ter que fazer essa

triagem” de material.

O professor trabalha o conteudo em sala de aula de forma generalizada, porém
adaptando-o a necessidade da crianga. Acredita que ela acompanha as explicagdes,
mas nado tem certeza do quanto ela assimila e por quanto tempo consegue

acompanhar.

Para o professor, a criangca compreende um texto falado, desde que nao abstrato.
Ela parece ter uma boa memoria, porque tem a capacidade de buscar apoio no

caderno com matérias relacionadas e ja vistas anteriormente.

Para ele, a maior dificuldade dessa crianca é de expresséao, tanto na escrita como na

fala.

Ele acredita que seria bom que as pessoas nado fossem tao rigidas nas expectativas
de aprendizagens destas criangas com SD e que pudessem olhar para elas
querendo saber o nivel pedagogico delas, ou seja, identificar o que elas conseguem
fazer, para investir nisso, sem a necessidade de cumprir um curriculo

predeterminado.
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Entrevista com a crianga 1: linguagem monossilabica, diz que gosta da escola, que
€ grande e tem bastante brinquedo e o brinquedo de que mais gosta € a balancga.

Diz que gosta mais das meninas, que tem 15 amigos na escola e nenhum fora dela.
Fala que o que mais gosta de fazer na escola é pintar, € na sua casa assistir ao
Planeta Animal na televisdo. Os animais de que gosta s&o macaco, hipopétamo e
cobra. Pergunto onde eles moram, e ela responde que no zooldgico.

Na escola fala que o que menos gosta de fazer é sair da sala de aula para ir ao

parque, porque acha muito chato os meninos chutarem mochila, inclusive a dela.

Relata que entende quando o professor da a explicacdo e que histéria € a matéria
mais dificil, porque tem que ler o texto e responder as perguntas. A matéria/atividade
mais facil é de separar as letras “X e ch”. Fala que a auxiliar e os pais ajudam-na

com as tarefas. Diz que tem muito sono na escola e pregui¢a durante a aula.

Observagao da crianga 1 no cotidiano escolar: crianga 1 senta-se no fundo da
sala e em dupla com um colega que, em algumas atividades, a ajuda. Professor
trabalha sempre o mesmo conteudo pedagdgico com todas os alunos e faz

adaptagdes para a crianga 1 dentro das suas necessidades pedagdgicas.

A crianga 1 parece perder o interesse nas explicagdes do professor e, depois de
algum tempo, demostra impaciéncia, mexe no pe, tira sapato, espreguica, e chega a
dormir na carteira ou no tapete encostada na parede. Nesse momento, o professor
apresenta uma atitude dicotémica, as vezes fica bravo e pede para que ela preste

atencao e outras vezes a deixa dormir (ou permite que ela durma).

No geral, o professor usa uma linguagem bastante elaborada para fazer as
explicagdes, resultando que a crianga 1 e todos os demais alunos da sala n&o o

compreendam e questionem o significado das suas palavras.

A crianga 1 é resistente em participar da roda de discussao de texto ou de alguma
atividade. Relatou ela ao professor que era “chato fazer a ligdo”, porém o professor
geralmente insiste. Durante uma das aulas em que ocorreu a observagéo, ele
chegou a ser rude e agressivo com a crianga 1, chacoalhou-a e tirou-a da sala para
conversar. Depois ela voltou e foi fazer a atividade solicitada. Nesse momento, todas

as criangas da sala ficaram observando a atitude do professor e da criancga 1.
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Professor 1 da orientagdes para a auxiliar da crianga 1 sobre o que deve trabalhar

com ela.

A crianga 1 ndo participa das aulas de espanhol e inglés e, nesses momentos, sai da
sala com a auxiliar para ter um suporte audiovisual sobre o contexto estudado no

curriculo oficial, ficando aproximadamente 50 minutos fora da sala.

Durante o intervalo para lanches, a crianga tende a ficar sozinha. Geralmente as
demais criangas ndo tém a iniciativa de chama-la para se juntar a elas. Isso sé
ocorre, poucas vezes, quando o grupo é estimulado pelo professor a convida-la para

ficarem juntos.

Durante os momentos de observacdo, ndo identificamos qualquer indicio de

afetividade na relagao do professor com os alunos, tampouco com a crianga 1.

CRIANCA 2, sexo feminino, 11 anos 6 meses de idade, 4 série /| ESCOLA A

Particular

Contextualizagao Escolar: escola particular, 219 alunos matriculados sendo que,
desses, cinco sdo alunos que tem SD. A escola é grande e arborizada, a sala de
aula é ampla, arejada, com duas janelas grandes, cortinas na cor bege clara, tapete
no fundo da sala para roda de discussao didatica e leitura de textos. Possui
ventiladores, ar condicionado e computador na sala, para uso didatico. As criangas
sentam-se em semicirculo. S&o nove criangas na sala de aula, uma professora e

uma auxiliar de sala.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma auxiliar de coordenag¢do, um
coordenador pedagdgico da educacgao Infantil, um coordenador pedagdgico do
ensino fundamental, uma orientadora educacional, uma fonoaudidloga e uma

psicologa.

Entrevista com mae 2: pais com escolaridade superior completa, a crianca 2 € a

primeira filha do casal e tem trés irmaos (trigémeos) de oito anos.

Segundo a mae, a filha fez tratamento de reabilitagdo desde os 15 dias de vida e
ainda continua a realizar terapias de fonoaudiologia, psicologia e terapia
ocupacional. Frequentou aulas de musicalizagdo de 1 até 3 anos, hidroterapia,
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natacao e balé, o que ainda continua a frequentar, além de participar de aulas de
ténis.

A mae descreve que a crianga 2 sempre foi muito estimulada em casa, em
atividades extracurriculares e nas terapias particulares. Em casa, estimulavam-na
com brinquedos pedagdgicos, filmes do género “bebé Einstein”, musicas e passeios.
Os primos e os avés também estimularam a crianga 2 e, com a chegada dos irmaos,

a mae acredita que a crianga 2 recebeu mais estimulagao ainda.

Relata que foi para escola com 9 meses, perdeu 2 anos de escola porque teve
Leucemia Linfoide Aguda, o que exigiu tratamento de quimioterapia. Mesmo assim
continuou estudando e participando,em casa, de terapias de fonoaudiologia e terapia

ocupacional.

O desenvolvimento dela na escola, segundo a mae, € além das expectativas, pois
considera que ela € uma crianga muito esforgada e que tem sede de saber. Ja esta
alfabetizada, gosta de escrever e de ler, mas relata que ela tem um atraso em
matematica e em interpretagcdo de textos, porém nunca necessitou ter um auxiliar

diretamente com ela na escola.

A mae diz que a escola da muita atencdo a sua filha, demonstrando que eles se

empenham no desenvolvimento do seu potencial.

Na relagdo com amigos da escola, a mée percebe que ela é bem aceita. Com os
irmaos, o relacionamento tem uma certa tensao, porque eles acham que os pais dao
mais atencdo para a crianga 2. Relata que os irmaos sabem que existe uma
diferenga, porém n&o sabem o que exatamente ela tem, mas agora estdo sendo

trabalhados para obter essa informacao.

Entrevista com professora 2: a professora relata que a crianga € bem quieta,
discreta e reservada. Nos momentos de brincadeiras, a professora nos diz que ela
se envolve mais com as meninas. Nos momentos de atividades coletivas, como
numa atividade em grupo, ela ndo tem a iniciativa de procurar o grupo para fazer o
trabalho, sempre fica esperando ser chamada e quer sempre estar perto das

meninas.

A professora acredita que, por apresentar essa ‘timidez” , a crianga 2 sofre uma

situagao de “preconceito pela sua deficiéncia”. Para exemplificar essa situagao, a
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professora conta que soube pelos préprios alunos da sala da criangca 2, que,
durante o horario do intervalo para lanches, quando ela se aproximava do grupo, um
dos colegas se afastava para nao tomar o lanche junto com ela e fazia cara de nojo.
A professora chamou o aluno para conversar e esse afirmou que ainda tinha muita
dificuldade em se relacionar com a crianga 2. Ela, entretanto, nunca se manifestou

sobre o ocorrido.

Durante as atividades em sala, a crianga 2 solicita pouco auxilio, demonstrando
uma postura mais acomodada, de pouco esforgco e menos interesse que os demais.
Nesse sentido, salienta que, se tem uma outra pessoa para ajuda-la a fazer a ligao,
seja um adulto ou uma crianga, ela tende a esperar que o outro faga. Por isso, a
todo o momento, a professora enfatiza que tem que “lancar atividades mais
direcionadas”, com explicagdes e orientacbes mais diretivas, afastando-se depois,

para que ela as faca sozinha.

Para a professora, o desempenho da crianga 2 na escola € uma “incoégnita”. Ela nao
sabe com certeza o que desperta interesse na crianga 2. Esclarece que ela leva
muito tempo para fazer uma atividade e, mesmo assim, muitas vezes, a professora

tem que interromper a realizagao da atividade, deixando-a ficar de forma incompleta.

Relata que tudo tem que ser sempre muito bem explicado, de maneira pausada,
uma coisa de cada vez, repetir varias vezes a mesma explicagado e, geralmente,

mudar a linguagem para que ela entenda.

Informa que o conteudo de estudo da crianga 2 € o mesmo dos demais colegas,
porém adaptado a necessidade dela. Fala também que a crianga 2 ndo gosta de ter

alguma atividade diferente das outras criangas.

A professora acredita que a matéria que |he desperta mais interesse € a matematica
e as que tem mais dificuldade, sao: historia, geografia e ciéncias, porque tratam de
conceitos muito mais abstratos. Embora ela goste de geografia, a questdo da

localizac&o, do espaco e da nogao temporal para ela também é dificil.

A professora relata que, como a crianga 2 nem sempre acompanha as explicacoes
dadas para todos os alunos, isso exige mais sua presenga ao lado dela para

esclarecer as suas duvidas e convida-la a participar.

A maior dificuldade da crianga 2, segundo a professora, € na questdo da memoria,

porque precisa repetir muitas vezes para que ela possa responder minimamente.



81

Esclarece que uma vez por semana, fora da aula regular, a crianga 2 faz atividade

junto com outra crianga com SD (crianga 1), sobre “jogos matematicos”.

Para a professora, a crianga 2 € muito carinhosa e educada e, com 0s amigos, &

muito solicita e gosta de brincar com eles.

A professora tem experiéncia no trabalho com criangas com SD e também recebe
apoio e orientacdo para lidar com essas criangas com sindrome em sala de aula.
Ressalta que ja fez curso na area de educagao especial, assistiu a palestras e
recebe orientagdo da coordenagao pedagdgica, da psicologa e da fonoaudiéloga da

escola.

Entrevista com a crianga 2: ela diz que gosta da escola, que la é grande e gostoso.
Também nos fala que gosta da professora e dos amigos, mas que o amigo X briga
com ela, e nao sabe por qué. Diz que ele grita muito com todos os amigos e com ela
também, reiterando que n&o gosta de brigar com esse menino. Nao conseguimos
identificar se esse menino é a mesma crianga que se recusa a lanchar com a crianca
2.

A tarefa que acha mais dificil € matematica e que a mais facil € geografia, apesar de
ter que pensar muito. A licdo de que mais gosta € a de ciéncias. Relata que dois
amigos ajudam-na a fazer suas atividades e acha que aprende bastante coisa na
escola.

Observagao da crianga 2 no cotidiano escolar: crianga senta-se na frente, em

uma ponta do semicirculo, préxima a lousa e distante da mesa da professora.

A professora todos os dias inicia a aula com uma proposta de relaxamento. Pede
aos alunos que se posicionem confortavelmente onde quiserem, coloca uma musica
como fundo, diz para fecharem os olhos e relaxarem. Depois, todos sao convidados
para sentarem-se nas carteiras para o inicio da aula. Apesar de nao existir lugar
preestabelecido, eles sempre se sentam nos mesmos lugares. O conteudo
pedagogico ensinado a crianga 2 € o mesmo dos colegas, porém adaptado as suas
necessidades e realizado com orientagdes pontuais e diretivas a crianga, de maneira

individual.
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Durante atividade pedagdgica, a professora pede para os alunos lerem, cada um
uma parte do texto, incluindo a crianga 2 nessa atividade. A parte dela € um pouco

menor do que a dos demais e ela consegue ler paulatinamente.

Todos os alunos, ao terminarem uma tarefa, voluntariamente, pegam um livro de
leitura, previamente escolhido por eles, para lerem no tempo de espera do término
das tarefas dos colegas e a professora iniciar a outra matéria. Isso foi, segundo a
professora, um combinado entre ela e as criangas para manter o siléncio e a

organizagao da sala.

Em dias muito quentes, como um dos observados, a professora sai da sala com os
alunos para um espago externo, objetivando a realizagdo de leitura de um texto
seguido de uma discussdo sobre o tema. Nessa ocasido, todos se sentam em
circulo, embaixo de uma arvore. A professora pergunta a crianga 2 se sua méae leu o
texto em casa para ela, ao que ela responde que leu sozinha. Em seguida, a
professora pergunta o que ela se lembra sobre a tematica e ela responde
corretamente. A professora pede o mesmo para outros alunos, depois orienta que
leiam mais um pouco do texto sozinhos. As criangas terminam e a crianga 2 demora
um tempo maior para concluir a leitura. Diante desse fato, os alunos comegam a se
queixar. A professora fica brava com eles e pede para respeitarem o tempo da
crianga 2, justificando que todos tiveram seu tempo. Entretanto, embora a crianga
seja incluida nas atividades de leitura e discussao, a propria professora demonstra

nao ter muita paciéncia para espera-la terminar, interrompendo-a antes que acabe.

Observamos que a professora utiliza varias estratégias de ensino, como leitura,

discusséo, jogos, recursos audiovisuais em suas aulas.

Depois de algum tempo em uma atividade, a crianga 2 demostra cansago e
distracdo, mas a professora sempre a chama de volta a tematica em discusséo ou a

tarefa que esta sendo realizada.

Numa situagdo na qual a professora realiza uma leitura rapida sobre um texto
pedagdgico, a crianga 2 fica olhando e, depois de algum tempo, comecga a morder a

lingua, esfregar os olhos e mexer no cabelo, parecendo cansada.

A crianca 2 permanece sempre muito quieta em sala de aula, se envolvendo pouco

com colegas.
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No intervalo para o lanche, observamos que ela sempre se senta sozinha. As
criangas parecem evitar ficar com ela, embora para a familia e para a professora a
crianga nao tenha dificuldade de relacionamento. No parque essa situacdo se
repete. Embora ela demonstre a conduta de procurar as criangas para brincar, elas

brincam um pouco, mas logo se afastam, deixando-a sozinha.

Entretanto, em um dia de brinquedo, algumas meninas se aproximaram da crianga 2

para brincar com sua boneca e permaneceram brincando e rindo até o inicio da aula.

A professora demonstra se preocupar com a avaliagdo da crianga 2, pois assim
como adapta o conteudo pedagogico a realidade dela, na avaliagdo ela se vale de
figuras ou de menos conteudos para facilitar o entendimento e a crianga ter um
rendimento melhor. Em um momento de uma avaliacdo de histdria, a professora
orienta a crianga 2 para responder a primeira questao sobre a vinda dos escravos
para o Brasil e, ao sair de perto da crianga, a professora olha para a pesquisadora e
acena com a cabecga, sinalizando que a crianga ndo sabia a resposta correta da
sentencga. Aproxima-se e relata para a pesquisadora que a crianga 2 escreveu que
os “ESCRAVOS NEGROS VIERAM DO BRASIL”.

Ao final da avaliacdo, a pesquisadora observa a folha de respostas da crianga 2
onde esta escrito que “OS NEGROS VIERAM NO BRASIL". A professora leu DO no
lugar de NO, o que mudou completamente o sentido da frase, e justifica achar que a

crianga 2 havia errado a resposta da questao um.

Durante essa avaliagéo, a crianga 2 levanta-se para pegar o caderno de geografia,
que nao tem relagdo com a tematica da avaliacdo. Diante desse comportamento, a
professora fala que ela ndo pode se levantar e pegar qualquer material. Pergunta a
crianga 2 por que pegou o caderno e ela responde que é porque estava na lousa
como rotina da sala e que iria usar depois. A professora explica que s6 pode fazer
isso apo6s o final da avaliacdo, e s6 no momento em que comecgar a aula de

geografia ela podera pegar o caderno.

Enquanto aguarda as outras criangas terminarem, a professora orienta a crianga 2
para ir ao tapete realizar a leitura do livro que ela escolheu, aguardando os demais
colegas terminarem suas avaliagdes. Assim acontece com cada aluno que termina a

avaliagao, ficando cada um com seu livro.
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ApOs a avaliagdo, na retomada da aula de geografia, todos pegam o caderno e a
professora comega a falar sobre os poderes legislativo, executivo e judiciario. Alguns
alunos relacionam a explicagdo com o cotidiano, dizendo que a dona da escola € a
presidente; a professora, prefeita; a auxiliar, vice-prefeita; e a fonoaudidloga, a

governadora. A crianga 2 apenas observa os comentarios.

CRIANCA 3, sexo masculino, 7 anos e 2 meses de idade, 12 série /| ESCOLA B

Municipal

Contextualizagao Escolar: escola municipal, com 870 alunos matriculados, trés
deles com SD. A escola ndo € muito grande, mas espagosa. A sala da crianga 3 é
pequena, com duas janelas basculantes, pouca ventilagdo, cortina azul nas janelas e
um ventilador. A porta fica sempre fechada, porque ha muito barulho no patio. Como
a escola é pequena e tem muitos alunos, é necessario realizar um rodizio entre as
turmas para a saida ao lanche. As criangas sentam-se sozinhas, em carteiras
individuais, em fila. A crianga 3 senta-se na frente, no canto direito da sala, ao lado
da professora. Sdo 22 criangas na sala de aula, uma professora e uma auxiliar de

sala.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora e uma orientadora

pedagogica.

O horario da aula é das 13h as 17h30min e no horario do lanche, que acontece
sempre as 14h30min, é oferecido um almogo. Os alunos comem no patio que é
fechado e voltam para sala de aula, ap6s 20 minutos. As criangas vao ao parque
duas vezes por semana. Diferentemente das demais, a programagao da crianga 3
inclui a ida ao parque todos os dias, as 15h30min, por aproximadamente uma hora

ou uma hora e meia.

Depois que a crianca 3 sai do parque, ela vai para sala de leitura por
aproximadamente 30 minutos, retornando para a sala de aula quase no horario da
saida. Portanto, ela fica na sala de aula com seus pares por aproximadamente duas

horas diarias.
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Segundo a professora, como sdo muitos alunos na escola e a escola € pequena,
existe um revezamento das salas de aula para lanche e parque, por esse motivo as

criangas da sua sala lancham mais cedo e vao ao parque duas vezes por semana.

Entrevista com mae 3: pais com pouca escolaridade, tendo concluido o ensino

fundamental. O casal tem um filho mais velho, com 20 anos de idade.

A crianga 3 iniciou tratamento de reabilitagdo na Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), com nove meses e ainda frequenta a instituicdo, na qual
realiza terapias nas areas de Fonoaudiologia, Psicologia e Terapia Ocupacional.
Também é assistida por uma fonoaudidloga pelo convénio, porque ainda nao fala

fluentemente.

Recebeu pouco estimulo até os nove meses, sé depois dessa idade, quando foi
admitida na APAE, a familia relata ter recebido orientagdo para estimular a crianga e

brincar com ela.

A criancga 3 iniciou na educagao infantil do municipio com um ano de idade. Segundo
a mae, embora apresente dificuldade em escrever, as professoras falam que ela vai

muito bem.

A mée relata que a crianga 3 frequenta uma vez por semana o apoio pedagdgico
oferecido pela escola. Informa ainda que ela gosta da escola e que ndo costuma
falar sobre os amigos com a familia. Quando questionada se brincou, acena

afirmativamente com a cabeca.

A méae revelou poucas informagdes sobre o desenvolvimento da vida dessa crianga,

bem como sobre sua interagao social.

Entrevista com a Professora 3: segundo a professora, a crianga 3, que comegou o
ano letivo inquieta, nervosa, agitada e que, constantemente, fugia da sala, teve uma
significativa evolugdo no ambito social, pois ja consegue ficar perto dos amigos,
permanece mais tempo sentada, aceita fazer uma atividade, ainda que o seu

processo de aprendizagem seja “bem lento”, pois ela tem um atraso significativo.

Relata que a crianga 3 chegou muito mais brava, agressiva, demonstrando nao
gostar que ficassem perto dela. Também nao gosta de ser tocada, reagindo a isso
de forma agressiva, especialmente com as demais criangas, pois com os adultos

parece se sentir melhor.
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A professora descreve que, as vezes, a crianga 3 “surta na sala, grita, chuta, belisca,
morde, da soco, principalmente quando é contrariado, mas é so6 falar firme com ele

que volta ao normal’,

Para ela, como a crianga 3 ndao tem muita paciéncia para fazer atividades,
principalmente as com objetivo pedagdgico, é preciso que sua rotina seja um pouco
diferenciada, o que justifica ela realizar — das 14h30, apds o lanche, até as 15h30 —
com a auxiliar de classe, uma atividade mais ludica sem muito objetivo especifico, e

sua ida diaria ao parque.

De acordo com a descrigdo da professora, a crianga 3 apresenta grande dificuldade
de aprendizagem e, por nédo falar, ndo registra o conteudo ensinado. Para ela, a
maior dificuldade do corrente ano foi avalia-la em sua aprendizagem, visando

identificar o que havia entendido do conteudo ministrado.

Relata que a crianga 3 deve saber algumas letras do alfabeto, mas que n&o é
possivel ter certeza disso.

Em relagdo ao conhecimento numérico, a professora acredita que a crianga 3 saiba

até o numeral cinco.

A professora nos revela que s6 recebeu apoio e orientacdo uma vez, numa ocasiao
em que assistiu a uma palestra sobre deficiéncia intelectual. Sobre isso, esclarece
que essa palestra tratava de alunos completamente distintos do caso da crianga 3,
porque mostrava atividades com criangas com Sindrome de Down que falavam e
escreviam. Na ocasiao, ela questionou sobre a situagao da crianga 3, esclarecendo
sobre o seu comprometimento maior tanto na escrita como na fala. Como resposta,

ouviu que a palestra infelizmente ndo a ajudaria.

Sem que a palestra tivesse acrescentado algum conhecimento que pudesse ajuda-la
em suas atuagdes com a crianga 3, a professora procurou a orientadora pedagdgica
da escola, que, por nao ter conhecimento sobre o assunto, providenciou uma visita
da equipe da APAE a escola, com a finalidade de fornecer uma orientacao a referida
professora. A professora relata que a orientagdo recebida ajudou um pouco em

relagao as atividades a serem desenvolvidas com a crianga 3.

Em outra ocasido, reuniu-se com a equipe do Centro de Referéncia em Educacéao
(CRE)?. Nesses encontros obteve algumas ideias para trabalhar com essa crianga,

mas, em sua opiniao, isso significa muito pouco para sua atuagao docente.
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A professora revela que procura, em sala de aula, desenvolver com o aluno 3 as
mesmas atividades que trabalha com os demais, porém adaptando-as as suas
necessidades. Por exemplo, propde a pintura de uma letra que os amigos estejam

aprendendo por meio da escrita.

Acredita que a crianga 3 ndo acompanha suas explicagdes ou as historinhas que
conta, “mas acha que as vezes ele acompanha porque as vezes esta falando
alguma coisa na lousa como da letra S, ai escuta ele falando alguma coisa que
lembra S, ele ndo fala assim S, mas ele fala as vezes alguma coisinha, que da a

impresséo que ele esta entendendo, assim muito pouco”.

A professora considera que a crianga 3 demonstra vontade de aprender, mas nao
relatou em que momentos observa isso. Também aponta que, em alguns dias, a

crianga esta com muito sono e demonstra vontade de dormir, o que ela permite.

A professora pondera que é necessario refletir sobre a questdo da incluséo.: “sera
que vale a pena essa crianga estar em uma escola que néo tenha a.. o que ela
precisa... material, o professor qualificado... sera que isso é... uma incluséo
verdadeira? Ou ¢é so ter essa vaga para respeitar essa lei... eu vi esse menino... e eu
néo sabia que eu ia ter uma crianga com Sindrome de Down na minha sala, eu ndo
fui preparada para isso. Eu nunca, nunca tinha tido o contato, entdo assim, o

professor leva um susto e depois se vé sozinho. E complicado”’...

Essa professora ressalta que iniciou um curso de péds-graduagdo em
neuropsicopedagogia visando entender melhor o comportamento dessa crianga,

para que possa ajuda-la a conseguir maior evolugdo em sua aprendizagem.

Entrevista com a crianga 3: apesar da dificuldade em compreender o que essa
crianga expressava, por nao ter uma fala compreensivel durante a entrevista que
realizamos com ela, foi possivel identificar que gosta de ir a escola e sente prazer

em brincar no parque.

Observacao da criangca 3 no cotidiano escolar: a crianga senta-se na segunda
carteira da primeira fileira. A professora senta em uma carteira logo a frente da
criangca 3, e fica virada para a sala de aula e para os alunos. Quando esta

orientando a crianga 3, vira para tras para falar com ela.
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Todos os dias, no inicio da aula, por solicitagdo da professora, as criangas contam o
numero de colegas que estdo na sala de aula e a crianga 3 parece participar.

Levanta da cadeira e aponta com o dedo como que realizando a contagem.

ApOs esta etapa, enquanto as criangas copiam da lousa a rotina do dia, ou vao ao
banheiro com a auxiliar, a criangca 3 senta-se e realiza atividade com a professora
como: contagem com tampinha de garrafa pet e colocagao delas sobre o numeral

relacionado, escrita sobre papel plastificado, escrita de numeral.

Todos os dias, quando as criangas voltam do banheiro e terminam a copia da lousa,
a professora conta-lhes uma historia. Em um dia observado, a professora interrompe
a atividade que ela esta fazendo com a crianga 3, os alunos arrastam as carteiras
para sentarem-se no chdo. Como ha pouco espago na sala para isso, a professora
senta-se em uma cadeira, tendo ao seu redor todos os alunos. Ela conta a histéria
segurando o livro numa posicdo mais alta e, portanto, fora do campo visual das
criangas. O livro fica voltado para ela e, quando aparece uma figura ou desenho, ela
mostra para as criangas, ainda no alto. Quando a professora explica detalhes da
histdria, ndo se volta para a crianga 3 para lhe explicar mais calmamente, com mais

detalhes.

Ocorrem muitas interrupgdes durante a historia, feitas pela professora ou pelas
criangas. A crianga 3, apos algum tempo da leitura, comeca a demonstrar
inquietacéo e cansago, abrindo a boca de sono (bocejando) e deitando-se no chao.
Algumas criangas relatam, ao dar exemplos sobre o que a professora esta
discursando, que a crianga 3 chega a dormir em determinados dias e que a
professora até coloca um colchdozinho para ela no chéo.

ApoOs a leitura, a professora pede para que as criangas desenhem sobre a histéria
contada, sentando-se, novamente com a crianga 3 para retomar a uma atividade
pedagogica especifica e diferente das outras criangas, iniciada antes da leitura da
historia.

Observamos que a crianga 3 realiza uma atividade pedagdgica por dia, sendo que
uma delas, realizada frequentemente, é feita com papel plastificado e pincel atdémico,
pintando em cima de um modelo predeterminado. A professora apaga quando a

crianga 3 erra. Isso ocorre varias vezes para que ela refaca a tarefa, conforme ela
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tinha pedido. Nas atividades de recortar, a crianga apresenta bastante dificuldade de
coordenagao.

Durante as atividades dirigidas a crianga 3, varios alunos interrompem a professora
para perguntar alguma coisa e a prépria professora interrompe a explicagao para
falar com os demais alunos. As criangas fazem muito barulho na sala de aula e,
como ja relatado, a porta tem que ficar constantemente fechada, porque também ha

muito barulho no corredor, o que torna o ar na sala extremamente quente.

Percebemos que a professora demonstra ser bastante afetiva com a crianga 3,
mostra ter paciéncia em explicar o conteudo, registra fotograficamente tudo que a
crianca 3 faz, montando uma pasta para o registro de suas atividades. Nesses

momentos, as outras criangas da sala ficam apenas observando.

A crianga 3 s6 se comunica por sinais, fala muito pouco e de maneira ininteligivel.
Em nenhum momento observamos propostas de estimulo para que a crianca

aperfeicoe sua comunicacao verbal.

A professora nao se dirigia a crianga 3 durante as explicagbes dos conteudos nao
especificos para ela, e assim, nado |he permitia integrar-se na realizagao da atividade

comum.

Durante o momento do lanche e em algumas atividades de vida diaria, a crianga 3
recebe apoio de uma funcionaria propria para isso, a qual faz tudo por ela, dando-lhe

até mesmo comida na sua boca.

Apoés tomar o lanche, a crianga 3 vai para o fundo da sala e se senta proxima a
auxiliar, para uma atividade ludica, sem objetivo especifico. Isso ocorre da 14h50min
até as 15h30min quando ela vai para o parque.

Quando a crianga 3 esta no parque e se encontra com outra crianga, ela empurra a
outra e sai correndo. Demonstra ndo gostar das aulas de Educacéo Fisica, nédo
participa dessas aulas, mesmo com um convite insistente do professor. Observamos
novamente que a crianga 3 empurra os colegas e ndo participa de qualquer proposta

de atividade, voltando para sala de aula quase no final do dia letivo.

Nas observagdes, o comportamento social da crianga 3 foi conturbado por conta de

algumas brigas e empurrdes nas demais criangas, que evitam sua companhia.
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CRIANCA 4, sexo masculino, 7 anos de idade, 12 série /| ESCOLA B Municipal

Contextualizagao Escolar: escola municipal, com 870 alunos matriculados, trés
deles com SD. A escola ndo € muito grande, mas seus ambientes sdo espagosos. A
sala onde fica a criangca 4 € pequena, com duas janelas basculantes, pouca
ventilag&o, cortina azul nas janelas e um ventilador, direcionado para a professora. A
porta fica sempre fechada, porque ha muito barulho no patio. Como a escola é
pequena e tem muitos alunos, é necessario realizar um rodizio das turmas na saida
para onde as criangas tomam seus lanches, que € um patio fechado. Elas se sentam
sozinhas, em carteiras individuais, formando uma fileira. A crianca 4 senta-se no
fundo da sala junto da sua professora auxiliar. Sdo 22 criangas na sala de aula, uma

professora, uma auxiliar de sala e uma auxiliar da crianga com SD.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora, uma orientadora

pedagogica.

Entrevista com pai 4: a escolaridade dos pais corresponde ao ensino fundamental.
O casal tem uma filha mais velha, de 11 anos. A crianga 4 fez acompanhamento na
APAE, mas o pai ndo se lembra por quanto tempo permaneceu nessa instituicao.
Em seguida foi atendida na Associacdo Pro-Ex de Sorocaba, onde frequenta
terapias de fonoaudiologia e terapia ocupacional, uma vez por semana. O pai ndo
soube dizer como se da a estimulacdo da criangca em casa, mas relata que ali
convive com cachorro e gato e tem a sua disposigao brinquedos como bicicleta,
velotrol, bola, baralho e domindé. Sua convivéncia com a irma é saudavel,

principalmente na divisdo dos outros brinquedos.

O pai relata que a crianga 4 foi para a escola Municipal de Educacao Infantil no
bairro onde moram com aproximadamente cinco anos, ficou la por dois anos e em
seguida veio para essa escola que esta atualmente. A partir de sua entrada nessa
escola, percebeu que ela comecou a falar melhor, mas identifica falta de
coordenagdo motora, pois ndo consegue fazer suas ligbes, esbogando apenas

rabiscos.

A crianga 4 nao frequenta as atividades de reforgo, uma solicitagao feita pela escola,
mas que, segundo a mae, ndo € possivel leva-la por conta da logistica de

deslocamento.
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Na perspectiva da mae, a crianga 4 tem boa relagdo com os amigos e com a
professora. Mesmo assim, enfatiza que ela... “hdo quer, enrosca e teima” no
momento de sua preparag¢ao para vir a escola, mas percebe que essa resisténcia se

da até chegar na escola.

De acordo com o relato da mée, pelo fato da escola ser longe de sua residéncia, a

crianga 4 falta as aulas muitas vezes.

Entrevista com professora 4: a professora descreve a crianga 4 com um
comportamento que se alterna pois, as vezes mostra-se calma e participativa
enquanto, em outros momentos fica agitada, necessitando sair da sala com a sua
auxiliar para outro espago como parque e sala de leitura. Esclarece que quando ela
esta calma, consegue desenvolver alguma atividade planejada pela professora e
adaptada para a crianga 4, mas ressalta que o desempenho escolar dela “é muito

lento”.

Segundo a professora, essa crianga tem dificuldade em reconhecer numeros, cores,
letras e em se expressar. Por essa razao nao é facil entender sua linguagem. Relata
que, como ela tem muita dificuldade em reter o conhecimento, é preciso repetir
varias vezes as mesmas coisas. Na sua perspectiva, a criangca 4 dificiimente

conseguira se alfabetizar.

Informa que ha uma auxiliar na sala de aula para acompanha-la e que, em sua

auséncia, os demais alunos ajudam-na.

A professora acredita que a inclusdo dessa crianga numa escola formal nao
especializada em atendimentos aos alunos com SD foi positiva por ter tornado seu
comportamento pessoal mais sociavel, mas ‘sente que faltam professores
especialistas face a dificuldade dela em buscar atividades para atender as criangas
especiais”, porque a Secretaria Municipal de Educacédo nao oferece nenhum apoio
para isso. Participou de uma palestra sobre deficiéncia intelectual, mas isso nao foi
suficiente para aprender a trabalhar com as especificidades que a crianca 4

necessita.

Com 27 anos de atividade docente, nunca teve experiéncia com criangas com SD e
ressalta que as tarefas que oferece a crianca 4 sdo resultados de sua busca
pessoal. Sdo conteudos pedagdgicos diferentes daqueles utilizados com o restante

da turma. Todos os alunos devem sair do primeiro ano lendo, escrevendo,
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compreendendo determinadas operagdes matematicas, produzindo pequenos textos
e reproduzindo textos ditados. Mas, para ela, a crianga 4, ndo tem condi¢des de
alcancgar esse nivel. Por essa razado, nao consegue desenvolver o0 mesmo conteudo

pedagdgico para ela.

As atividades diferenciadas preparadas pela professora sdo passadas para a

auxiliar, para que ela as desenvolva com a crianga 4, sob sua supervisao.

Relata que a crianga 4 € uma crianga amavel e carinhosa, mas percebe que lhe
faltam maiores cuidados pela familia, pois ela vem para a escola sem tomar banho,
com as unhas sujas, roupas apertadas, sem trazer outras para troca em sua

mochila. E, por vezes, a propria mochila fica suja durante muitas semanas.

Entrevista com a crianga 4: apesar da dificuldade em compreender o que essa
crianca 4 expressava, por nao ter uma linguagem compreensivel, foi possivel
identificar, durante a entrevista, que ela gosta da escola, de fazer suas tarefas e de
brincar, mesmo achando que suas licdes sao dificeis. Gosta da professora e de um

amigo da escola.

Observagao da crianga 4 no cotidiano escolar: a criangca 4 senta-se ao lado da
auxiliar, no fundo da sala. A professora mostra-se pouco afetiva com ela, assim
como com as demais criangas. Demonstra-se muito estressada, sempre gritando ao
se dirigir as criangas. No entanto, a auxiliar da professora que ajuda a crianga 4 em

suas tarefas, revela-se bem afetiva e calma.

A crianga 4 parece ter bom relacionamento com os colegas de sala, porém o

tratamento dado a ela por eles €, de certo modo, infantilizado.

As atividades pedagodgicas da crianga 4 sdo sempre diferentes daquelas propostas
para as outras criangas. As observagdes revelam que ela recebe frequentemente
reforco negativo da auxiliar que o acompanha, diante do que esta fazendo, com

respostas do tipo: “esta errado, faga novamente...”

A independéncia funcional da crianga nem sempre € proporcionada, como por

exemplo, o fato de nao se alimentar sozinha.

Identificamos, durante as atividades, que ela apresenta um comportamento agitado,

andando bastante pela sala, querendo frequentemente mostrar aos colegas e a



93

professora, como esta fazendo sua tarefas. Nesses momentos, a auxiliar solicita que

ela se sente, no entanto, a professora quase nunca se dirige a crianga 4.

Foi possivel observar que a coordenagao da crianga 4 para atividades como recorte

e pintura ainda se mostra precaria.

Enquanto a professora realiza uma leitura de historia, a crianga 4 esta em uma
atividade paralela e ndo é chamada a participar e prestar atencéo na histéria. Depois
que a professora 4 termina a leitura, pede para que todas as criangas desenhem

sobre o tema da histéria contada, atividade que nao é dada para a crianga 4.

Durante o momento em que esta no parque, foi possivel observar que ela quer
brincar com as demais criangas, demonstrando ser sociavel com as outras, que a

integram nas brincadeiras como pega-pega, futebol e brinquedos.

CRIANCA 5, sexo feminino, 6 anos e 6 meses de idade, Pré Il /| ESCOLA C

Municipal

Contextualizagao Escolar: escola municipal, com 830 alunos matriculados, sendo
que trés deles tém o diagndstico de SD. A escola € ampla assim como a sala de aula
onde fica a crianga 5. Essa sala fica proxima ao parque, tem duas janelas
basculantes, um ventilador e cortinas na cor laranja. E equipada com material
multimidia e lousa digital, os quais, atualmente, n&o funcionam. As criangas sentam-
se em grupos de quatro, em mesas redondas. S&o 28 criangas na sala de aula e

uma professora.

A equipe gestora & composta pela diretora, a vice-diretora e uma orientadora

pedagogica.

Entrevista com a mae da crianga 5: os pais dessa crianga possuem o0 segundo
grau completo e s6 tém essa filha. Optaram por ndo terem outros filhos, em razéo da

crianga 5 ter nascido com SD, bem como pela idade da mae.

A crianga 5 frequenta a APAE duas vezes por semana, desde os quatro meses de
vida e, atualmente, faz terapias em fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia e

psicopedagogia.
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A mae relata que recebe orientagdes das terapeutas, as quais enfatizam a
necessidade de se estimular a crianga com SD diariamente. Os estimulos consistem

em corregao de linguagem e atividades pedagdgicas.

Desde bebé ela é estimulada. A mae a colocava no chao para que desenvolvesse
suas capacidades basicas como sentar, engatinhar, andar, correr, sempre

oferecendo brinquedos.

A crianga 5 permaneceu na Educacéo Infantil em escola comum até os 5 anos e

depois veio para essa escola atual.

Sobre sua aprendizagem, a mae reconhece que nao pode julgar o ensino, porque
sabe que a professora ndo esta preparada para ensinar criangas com SD. E,
desabafa: “a licdo de casa que eles mandam jamais ela vai fazer, a ligdo de casa é
pra crianga que ja sabe ler, entdo a professora manda licdo de casa, eu explico,
oriento, sem fazer por ela como pedem, mas é dificil, nossa se eu te mostrar a ligdo
de casa, vocé vai ficar assim... as criangcas consideradas normais nao fazem a ligdo
de casa que eles mandam. Se a mée né&o estiver ali pegando firme, ela ndo tem
concentragéo, tem que ficar em cima para que ela faga, entdo nao julgo a professora
porque ndo esta preparada. Entdo no aprender, alfabetizar é dificil, vai ser dificil,
porque é muita crianga e ela ndo vai dirigir somente a minha filha, ndo tem como dar

conta”.

A crianga 5 participa do reforgo escolar uma vez por semana na propria escola com
professora especialista. Segundo a mae, ha necessidade de uma auxiliar na sala de
aula. Mesmo sabendo dos seus direitos, entende que € muito dificil obter esse
apoio. De acordo com suas préprias palavras, ‘tem que brigar muito”. E acrescenta:
‘tem que ter uma auxiliar sim, é o direito dela, € o direito de alfabetizagdo e néo
incluséo. Alfabetizagéo... elas tém o direito de aprender, ndo inclusdo de so ficar no

meio de outras criangas”.

A mae relata sobre a dificuldade da professora em manté-la na sala de aula durante
as atividades até o ano passado. Atualmente, ela conta com o apoio da professora
que atua nas aulas de recurso, e com isso, esta mais comportada permanecendo

sentada em sua carteira.

Segundo sua mae, a crianga 5 adora vir para escola, gosta dos amigos e da

professora.
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A mae finaliza a entrevista manifestando um desejo de dar seu recado aos leitores:
“Eu acho que as escolas deviam aceitar essas criangas por dever mas também por
prazer, o que faz a escola sdo os professores né? Nao é a escola. Tem professor
que diz ... eu quero alfabetizar uma crianga assim vou fazer de tudo, vou pedir ajuda
para o diretor, vou pedir uma auxiliar, vou junto com a mae, acho que falta um pouco
mais de interesse...vamos se esforgar...se esforgar para que aprenda, pelo menos

um pouco”.

Entrevista com professora 5: a professora relata que a criancga 5... “é bem sociavel
e tem um bom relacionamento com os colegas, gosta muito de historias, necessita

de bastante atengdo e ndo gosta de mudar muito de atividade”.

Percebe que ela reconhece algumas letras, escreve seu nome, algumas vezes de
forma correta. Segundo a professora, a crianga 5 sabe os numerais, além de
conseguir reconhecer cores, mas nao pode afirmar se ela sabe as formas

geométricas.

Relata que é a primeira vez que trabalha com criangca com SD. Ja assistiu a uma
palestra sobre déficit intelectual oferecida pela escola, além de receber apoio da
professora especialista da escola para atividades diferenciadas com a crianga 5. Fez
pesquisas por conta propria sobre SD e como trabalhar com essas criangas.

A professora reconhece que nao faz um atendimento diferenciado e adequado nas
tarefas dadas a crianga 5, justificando a impossibilidade de um atendimento mais

diretivo por conta da turma ser composta por 28 alunos.

Comenta que a crianga 5 gosta de imita-la contando histérias e falando com os

colegas como se estivesse transmitindo orienta¢des na fungéo de professora.

As atividades trabalhadas em sala oferecidas para a crianga 5 sdo as mesmas de
todos os colegas, mesmo acreditando que ela ndo entenda o conteudo explicado.
Sabe que seria mais adequado se conseguisse dar uma orientagdo mais pontual.
Por conta disso, a crianga 5 desenvolve suas tarefas do jeito dela.

Sua escolha em ministrar aulas para essa crianga foi por entender a situagdo como
um desafio, e, nesse sentido, considera positiva. A professora tem expectativas de

poder colaborar com a aprendizagem da criancga.
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Entrevista com a crianga 5: apresenta uma fala monossilabica. Relata que gosta
da escola, da professora, dos amigos, de brincar e de pintar, de ir ao parque, mas
nao gosta de tirar fotos (no dia da entrevista a crianga foi chamada, junto com os

colegas da sala para tirar fotografias para a formatura).

Observagao da crianga 5 no cotidiano escolar: a crianca 5 fica em uma mesa
redonda junto com trés colegas, na frente, proxima a lousa. A professora mostra-se
afetiva com todos os alunos. A crianga 5 brinca com colegas de sua turma durante
as atividades de sala de aula e no parque. Mas muitas vezes prefere brincadeiras
individuais na areia e no balango. Ela é funcionalmente independente nas Atividades
de Vida Diaria (AVDs).

A crianga 5 participa das mesmas atividades pedagdgicas que sdo dadas aos seus
colegas. Todos os dias a professora inicia a aula contando histérias. Nessa
atividade, a professora senta-se ao seu lado, em carteiras, e as outras criangas
ficam sentadas no ch&o. Durante a leitura, a professora Ié uma historia e da outro
livro, com uma histéria diferente, para a crianga 5. A atividade ocorre de forma rapida
e a professora se dirige as criangas explicando detalhes sobre a historia contada,

mas ndo comenta nada com a crianga 5.

Durante todo o tempo da leitura, a crianga 5 observa seu livro e 0 que esta nas maos
da professora. Tenta confrontar a pagina que a professora esta lendo com a do seu

livro, contudo, sem sucesso.

Ao final da leitura, a crianga 5 fica como se estivesse imitando a professora contando
a historia e, em alguns momentos, chega a interagir com as criangas como se fosse

a professora.

Quando as criangas fazem muito barulho, a professora recorre a uma “chamada de
atencao”, provavelmente ja combinada: “pamparampampam pampam” e todos ficam

quietos.

Quando a criangca 5 demonstra ter dificuldade em sua tarefa e quer abandonar a
atividade, a professora se dispde a ajuda-la, e assim, ela consegue se organizar e
retomar a atividade. E quando ela erra sua tarefa, a professora, explica calmamente

quais sdo os erros e porque nao pode ser feita daquela forma.
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CRIANCA 6, sexo feminino, 7 anos e 9 meses de idade, 22 série /| ESCOLA C
Municipal

Contextualizagao Escolar: escola municipal com 830 alunos matriculados, sendo
que trés deles tém o diagndstico de SD. A sala de aula onde fica a crianga 6,
observada neste estudo, é pequena, tém duas janelas do tipo basculante, cortinas
na cor laranja que ficam quase totalmente fechadas e dois ventiladores. Todas as
criangas sentam-se em duplas, sendo que a crianga 6 senta-se no fundo da sala, em
dupla com uma colega. No total sdo 30 criangas nessa série, uma professora e uma

auxiliar da professora.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora e uma orientadora

pedagdgica.

Entrevista com mae da crianga 6: a escolaridade dos pais corresponde ao
segundo grau completo. O casal tem uma filha mais velha que a crianga observada,

com 11 anos.

A crianga 6 iniciou seu tratamento na APAE ja com 3 meses de vida, apds resultado
positivo do cari6tipo para SD. Ainda frequenta a mesma instituicdo para terapias de
psicologia, fonoaudiologia e terapia ocupacional. Em 2015 também iniciou, na

mesma instituicdo, um atendimento com uma psicopedagoga.

Conta-nos a mée que, em casa, ela sempre foi bem estimulada, com diferentes
brinquedos, permanecendo por longo tempo no chdo com o objetivo de estimular as
habilidades motoras. De acordo com a mae, os pais promovem tudo que as

terapeutas orientam.

Frequentou aulas de ballet por aproximadamente trés anos, mas interrompeu essa
atividade em 2015. Ao perceber que ela gosta muito dessa pratica, a mae quer

retomar as aulas.

Segundo a mée, a crianga 6 foi para a creche com 2 anos, em periodo integral, por
orientagdao da APAE, ressaltando a importancia para o desenvolvimento.

Aos quatro anos de idade, ela veio para esta escola onde a observamos, durante

meio periodo.
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A mée relata que o tempo que ela ficou na creche ajudou muito seu
desenvolvimento, apontando como algo significativo o controle dos esfincteres,
permitindo que ndo usasse mais fralda. Ainda durante esse periodo, ela melhorou
sua comunicagdao. Segundo a mae, ela ainda apresenta problemas para se
comunicar pela rapidez com que se expressa, o que gera dificuldades para que os

outros a compreendam.

Em seu depoimento, a mae da crianga 6 declara que sua filha ndo sabe escrever e
nem ler, mas acredita que ela seja inteligente diante de sua compreensédo quando é

solicitada.

A crianga 6 frequenta as aulas de refor¢o na propria escola, uma vez por semana,
mas nao tem tarefas para serem feitas em casa com frequéncia. Conta-nos que, em
2014, ela solicitou a escola a retengao da filha na série que estudava por néo
considera-la preparada para ser aprovada. A escola negou seu pedido, justificando

que nao poderia reter a crianga na mesma série.

Mesmo acreditando que a escola se empenha no trabalho com a filha, diz que “sente
falta de preparo dos professores” para desenvolver atividades com essas criangas,
que segundo ela sao “especiais”. Na entrevista, revela preocupagcbes com o
desempenho da filha, pois percebe que ela ainda nao esta preparada para avancar
no nivel escolar, mas sabe que a escola ndo retém nenhum aluno, devido ao regime

de progressao continuada.

Na visdo da mée, a relagao de sua filha tanto com a professora como com as outras

criangas é saudavel, declarando que a crianga 6 chora quando nado vai a escola.

Entrevista com professora 6: a professora descreve a criangca 6 como muito
carinhosa, apesar de se mostrar resistente as atividades. Relata que a manifestagéo
social dela geralmente é positiva, pois, ao mesmo tempo que ela fica junto com
alguns amigos, e eles demonstram cuidados para com ela, ha aqueles com os quais

ela implica.

A professora relata que a crianga 6 mantém bom relacionamento tanto com ela como
com a auxiliar de sala, apesar de atender mais facilmente aos pedidos da professora
do que as solicitagbes da auxiliar. Explica que essa aluna sempre foge da sala, o

que demanda maiores cuidados. A professora nao teve experiéncia anteriores com
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criangas com SD, mas recebe orientagdes dadas por uma professora da escola
especializada no trabalho com essas criangas.

Na sua opinido, a crianga 6 € imatura para sua idade cronolégica. Em alguns dias,
faz tudo muito rapido, em outros ndo quer fazer nenhuma atividade. Por alguns

momentos torna-se desatenta.

A crianga 6, segundo a professora, identifica algumas letras e alguns numeros,
principalmente por meio de imagens e por associagado. Salienta que as atividades
propostas tém caracteristicas ludicas. Sdo as mesmas tarefas usadas nos conteudos
da Educacao Infantil, porque ela ainda ndo consegue acompanhar os conteudos
dados a sua turma. Em algumas aulas, a professora permite que ela faga a mesma
atividade pedagdgica dos seus colegas de classe, sem qualquer expectativa para

os resultados.

Nota que suas explicacdes referentes a determinadas tematicas sao mais facilmente

compreendidas quando... “envolve musica, brincadeira e historinha”.

Na visao da professora, a questdo da inclusdo ocorre mais no sentido social do que
pedagogico. Reconhece que nao esta suficientemente preparada para trabalhar com
criangas com SD, e acrescenta ainda que, por essa razédo, “tem que se virar, correr

atras e buscar atividades alternativas, mas € muito complicado”.

Entrevista com a crianga 6: apresenta uma fala incompreensivel. Mesmo com
dificuldade, conseguimos identificar que ela gosta dos amigos, da professora e de ir
a escola e ao parque. Sua preferéncia sdo as histérias de coelhinho. Ela diz que

entende quando a professora conta historinha.

Observagao da crianga 6 no cotidiano escolar: a criangca senta-se na primeira
fileira, que fica proxima a entrada da sala, na ultima carteira, no fundo, junto com

uma colega.

A professora e a auxiliar ndo demonstram ser afetivas com a crianga 6. Enquanto a
auxiliar se mostra distante ao se dirigir a ela, a professora raramente o faz. O
relacionamento da crianga com seus colegas de sala parece bom, porque

conversam, riem juntos. Os amigos a ajudam em algumas atividades.

Durante as aulas, foi possivel observar que a auxiliar € a unica a explicar as tarefas

que sado dadas para a crianca 6. As atividades a ela atribuidas sdo sempre
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diferentes daquelas propostas para as outras criangas. Em nenhum momento, a
professora se aproximou da crianga para dar qualquer orientacdo ou proporcionar
alguma intervencao didatica. Dirigiu-se a crianga 6 somente para |lhe pedir que

colocasse os dculos.

As criangas conversam muito, o que torna a sala muito barulhenta. Vimos que a
crianga 6 sempre interrompe sua atividade para saber o que esta acontecendo na
sala, ou ainda, para atentar-se ao que a professora esta falando. A aluna conversa
bastante com um amigo, guarda seu material e, frequentemente, foge da sala. E a
auxiliar quem sempre vai busca-la. Em uma das observagdes realizadas, a crianga 6
saiu da sala e além da auxiliar veio a professora especialista, que entrou na sala e

deu orientacdes sobre como trabalhar com ela.

No inicio da aula, a professora sempre faz a leitura de um livro de histéria, mas nao
chama a crianga 6 para participar, prestar atengao e engajar-se no conto da historia.
A leitura proferida pela professora é rapida e, enquanto ela 1€, a crianga 6 faz outra
atividade, como por exemplo de matematica para pintar o numero 1 e ao lado tem
uma figura de um patinho. A professora pede a auxiliar que aplique essa atividade
de aprendizagem com a crianga 6 e essa, ap0s explicagdo se afasta, e com isso, a
crianga interrompe a ligdo guardando-a no fundo da sala. Ao perceber, a auxiliar
solicita-lhe que retome a licdo, mas frequentemente a criangca se recusa a fazer.

Esse acontecimento ocorreu em todas as aulas que observamos.

Em uma das vezes que isso aconteceu, além de interromper a atividade, a crianga 6
pegou o livro igual ao dos demais colegas, observou-os e tentou participar da
mesma proposta. Nesse momento, a auxiliar retornou, retirou o livro das maos da

crianga 6 e |he devolveu a sua ligao, pedindo que ela a terminasse.

Quando as atividades sédo distribuidas pelas préprias criangas, elas sempre
entregam para a crianga 6, mas quando a auxiliar é quem as distribui, isso
raramente acontece. Em uma das aulas que observamos, uma menina entregou
livros para todos inclusive para crianga 6. Em seguida, a professora pediu a todos
que abrissem os livros em determinada pagina. A crianga 6 tentou achar, olhou para
o livro da colega sentada ao seu lado, mas ndo conseguiu. Apds alguns minutos, as
criangas que estavam ao seu redor perceberam sua dificuldade e ajudaram-na. Nem

a auxiliar, nem a professora deram-lhe suporte.
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CRIANCA 7, sexo feminino, 11 anos e 9 meses de idade, 5% série /| ESCOLA C
Municipal

Contextualizagao escolar: escola municipal ampla, com 830 alunos matriculados,
sendo que trés deles tém o diagndstico de SD. A sala de aula da crianga 7,
observada neste estudo, fica longe do parque e tem um bom tamanho, tem duas
janelas do tipo basculante, cortinas na cor laranja que ficam sempre abertas e dois
ventiladores. As criangas sentam-se em fila e a crianca 7 senta-se na frente e
préoxima a professora. No total, sdo 30 criangas nessa turma, uma professora e uma
auxiliar de sala. A equipe gestora é composta por uma diretora, uma vice-diretora e
uma orientadora pedagogica.

A crianga 7 estuda no periodo da tarde pelo curriculo normal e, duas vezes por
semana frequenta o periodo integral na escola quando participa, de manha, da
“Oficina do Saber”, projeto da Prefeitura Municipal de Sorocaba que oferece, para
todos os alunos, educagdao em tempo integral (manha e tarde) as criancas de 12 a 42
séries. As atividades desenvolvidas sao educacionais e culturais, nogdes de
informatica, arte, aprendizado de lingua estrangeira, danga, teatro, esporte, musica,
coral, orquestra de cordas e oficinas ao ar livre, em horario diferenciado das aulas

normais.

Entrevista com méae 7: os pais estudaram até o segundo grau e tém mais um filho

com 2 meses.

A crianga 7 fez tratamento especializado desde os 2 meses na APAE e ainda
continua tratando-se nessa instituicdo nas areas de fisioterapia e psicologia. A mée
relata que ela foi estimulada todos os dias em casa, do jeito que os terapeutas da

APAE lhe ensinavam e solicitavam que fizesse.

Informa que a crianga nasceu com perfuracdo de anus, corrigido cirurgicamente

ainda quando bebé e, por isso, necessita de alimentagado adequada.

Foi para escola da APAE com 4 anos de idade e |a ficou por 2 anos. Aos 6 anos,
veio para escola atual, onde estuda periodo integral e faz aulas de refor¢o duas

vezes por semana.

Segundo a mée, a crianga 7 tem um atraso em seu desenvolvimento, mas sabe ler e

escrever. Suas maiores dificuldades s&o os conhecimentos de geografia e
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matematica. Ela considera que sua filha sabe o basico e diz: “Tem muita coisa para

ela aprender ainda, que acho que ela ndo consegue aprender”.

A mae acompanha a crianga 7 nos momentos de fazer a licdo de casa, tarefas que a
escola envia, mas destaca que comprou, por iniciativa propria, um caderno de
exercicios chamado Caminho Feliz, para estimula-la a fazer mais atividades

pedagogicas.

Para a mae, as relagdes pessoais da crianga 7 com 0s amigos e com a professora
mostram-se normais e tranquilas, destacando que nao recebe qualquer reclamacgéao

sobre o comportamento de sua filha.

A mae acrescenta ainda que a crianca 7 fez aulas de ballet, durante 8 anos, mas

nao frequenta mais essa atividade, ou seja, saiu no ano de 2014.

Entrevista com professora 7: para essa professora, o aspecto social da crianga 7 €
normal, porque se relaciona bem com colegas e com todas as pessoas da escola.
Diz que a crianca participa de tudo que |Ihe é proposto.

Descreve que a crianga sabe ler e escrever fluentemente, consegue interpretar
textos e que tem um pouco de dificuldade em matematica, mas que, com a utilizagédo
de materiais mais concretos, ela consegue atingir os objetivos tragados nas
atividades que Ihe sio propostas.

A professora revela que o conteudo trabalhado é o mesmo dos colegas de sala e, se
necessario, ela utiliza imagens para facilitar o entendimento da crianga 7. Baseada
na sua propria experiéncia com criangas com déficit cognitivo e em pesquisas que
realiza na internet, a professora elabora as atividades e organiza as avaliagbes,
alterando um pouco as questdes e exigindo um conteudo menor, para facilitar o
desempenho da menina nos resultados. Seu grau de aproveitamento € bom,

atingindo 90% do desempenho escolar.

A professora diz ter recebido, no inicio do ano, da professora especialista,
orientagdes de como trabalhar com a crianga 7. Relata que a crianga € independente
e ndo gosta muito que a auxiliem. E quando tem dificuldade em alguma atividade,

ela mesma pergunta para a professora ou para algum colega de sua turma.

No inicio do ano, a professora trazia as atividades prontas e ja impressas para que a

crianga 7 colasse em seu caderno, mas depois mudou a estratégia, permitindo que a



103

crianga copiasse os exercicios da lousa, como fazem os outros alunos. Quando ela
se queixava que sua mao estava cansada, a professora retomava a estratégia
anterior. Ressalta que optou por essa técnica de cépia da lousa para preparar a
crianga para o ano seguinte, pois ela tera que trabalhar com sete ou oito professores

diferentes e ndo sabe se eles irdo atender as suas necessidades.

Todas as atividades s&o preparadas antecipadamente para as necessidades da
crianga 7. A professora usa a impressora da sua casa para imprimir 0 que prepara,

levando somente as folhas sulfite da escola.

As explicagbes sao dadas igualmente para todos os alunos da sala e a professora
acredita que a crianga 7 consegue acompanhar suas explanagdes. Percebe isso
quando pergunta a ela algo sobre a tematica em questdo e a garota responde de

forma satisfatoria.

Para a professora, suas maiores qualidades sédo: “o comportamento, o respeito e o
comprometimento”. Entretanto, pontua que, em alguns dias, por cansaco, ela se
recusa a realizar algumas atividades, ainda que a professora insista. Percebe que
esse comportamento de recusa acontece quando a crianga 7 entra na escola as
9h30 e permanece até as 17h30. Isso ocorre duas vezes por semana, quando
participa da Oficina do Saber.

Entrevista com a crianga 7: crianga fala pouco, mas expressa prazer em frequentar
a escola, enfatizando que gosta mais de estudar matematica, ressaltando que,

embora as tarefas sejam dificeis, sdo as ligdes de que mais gosta de fazer.

Cita o nome das amigas da escola que sdo mais proximas a ela, além de expressar

simpatia pela professora.

Relata que também gosta de jogar basquete na escola e de brincar com as amigas.

Adora o pai, o irmao e de fazer bolo com a avo.

Observacao da crianga 7 no cotidiano escolar: a crianga 7 senta-se na primeira
carteira da fileira do centro da sala, préxima a lousa e perto da professora. Arruma

seu material na carteira sozinha e copia as tarefas da lousa.

Os alunos sédo inquietos e bastante barulhentos, falam muito durante a aula. A

professora € bem enérgica com todos, mas com a crianga 7 mostra-se afetiva.
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Os conteudos curriculares desenvolvidos com a crianga 7 sdo 0s mesmos dos seus
colegas, apenas com pequenas adequagdes, visando facilitar sua aprendizagem,

como por exemplo, o uso de imagens impressas como reforgo na atividade proposta.

Os colegas mais proximos a ela ajudam-na quando tem alguma duvida,
principalmente a aluna que se senta atras dela. Mas esse auxilio ocorre, via de

regra, por solicitagado da crianga 7 e, esporadicamente, a pedido da professora.

As orientagbes das atividades a serem desenvolvidas s&o transmitidas pela
professora individualmente a crianga 7, explicando-lhe detalhadamente o que deve
ser feito. Durante seu contato com a aluna, ela estda sempre no mesmo plano visual

da crianga.

A cépia dos exercicios escritos na lousa € proposta para todas as criangas. Quando,
ao encerrar essa atividade, a professora observa que a crianga 7 nao conseguiu
concluir a copia, ela a orienta a encerrar a atividade, pois depois Ihe dara uma cépia
impressa para que ela leve para casa, estude e conclua o restante da cdpia que

ficou faltando.

Durante a explicagdo da matéria, a crianga 7 sempre acompanha o que a professora
esta falando. Ainda que esteja copiando da lousa, interrompe a cépia para ouvir a
professora.

Em momento de avaliagao, a professora orienta a crianga 7 e a auxiliar de sala, que

fica proxima a crianga 7, para eventuais duvidas.

A crianga 7 participa da aula de Educacgédo Fisica junto com os colegas, sob a
responsabilidade de uma professora de Educacéo Fisica. Durante a aula observada,
a professora de Educacgao Fisica realizava devolutiva, individual, com as criancas
sobre a avalicdo de desempenho e, enquanto conversava com cada crianga, as
outras faziam atividade livre com bola, momento em que a crianga 7 e suas colegas
relataram a pesquisadora que jogar basquete € a modalidade de que a crianga 7

mais gosta e, principalmente, se for em companhia das meninas.

Funcionalmente independente nas AVDs, a criangca 7 parece ter um bom
relacionamento com os demais alunos da sala, mostrando preferéncia pelas

meninas.
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No intervalo, a crianga 7 traz o lanche de sua casa, por ter uma dieta restrita, em
funcéo da perfuracédo de anus ao nascimento.

Em uma de nossas observagdes, apds o lanche, a crianga 7 foi brincar em um painel
de livros, semelhante a uma sapateira de plastico, onde os livros sdo depositados.
Algumas meninas se aproximaram para chama-la para brincar de outra coisa como
pular corda, amarelinha, mas ela se recusou e permaneceu com outras meninas,

vendo os livros.

CRIANCA 8, sexo masculino, 11 anos e 5 meses de idade, 4® série /| ESCOLA D

Municipal

Contextualizagao escolar: escola municipal, com 826 alunos matriculados, sendo
que trés apresentam o diagnostico de SD. A escola € grande, a sala de aula que
frequenta a crianga 8, observada neste estudo, € ampla, com duas janelas
basculantes, recobertas por cortinas na cor laranja, que ficam fechadas
constantemente, mantendo o ambiente escuro. A sala possui dois ventiladores. As
criangas sentam-se em duplas e a crianga 8 senta-se no fundo da sala, no canto
direito, junto da auxiliar. Sdo 33 alunos nessa turma escolar, uma professora e uma

auxiliar da crianca com SD.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora € uma orientadora

pedagdgica.

Entrevista com pai 8: o pai cursou o segundo grau completo e a mée estudou até o

ensino fundamental. A crianga 8 tem uma irma de 21 anos.

Na entrevista com os pais, foi possivel saber que, com dois meses de idade, a
crianca 8 iniciou tratamento na APAE, onde frequentou as terapias de fisioterapia e
fonoaudiologia. Permaneceu nessa instituicdo até os 6 anos de idade, quando foi

encaminhada para a escola regular.

Aos 7 anos, a crianga 8 frequentava aulas de natagdo, bem como judd, esporte no
qual conseguiu atingir a faixa laranja. Praticou futebol durante algum tempo e,

atualmente, faz caminhada quase todos os dias com o pai.

O pai nos informa que a crianga sempre foi estimulada, seguindo a orientagdo dos

profissionais de saude da APAE.
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Sua escolaridade foi iniciada na rede particular, na qual permaneceu por dois ou trés
anos, até chegar na escola municipal. O pai ndo soube informar a idade exata em

que isso ocorreu.

Segundo a percepgao dele, a crianga 8 esta aprendendo bem e tem consciéncia das
dificuldades que ela apresenta. Ele esta bastante satisfeito com a escola... “sé
elogio, com a escola ndo tenho o que reclamar, tanto o tratamento dele, quanto a

parte didatica”.

A crianga 8 recebe ajuda de uma auxiliar e faz reforgo “aqui na escola mesmo, duas

vezes”, nos esclarece o pai.

Ele declara que a relagdo dela com os amigos e com professora € saudavel,
complementando que “as vezes tem uma coisinha ou outra, mas a professora traz

pra gente e a gente conversa com ele e resolve da melhor maneira”.

Segundo o pai, a crianga 8 ndo consegue escrever e tem bastante dificuldade para
ler, exigindo um processo de aprendizagem mais lento: “tudo tem que ser de

pouquinho com ele”.

Ele foi chamado pela escola para esclarecer sobre a necessidade da crianga 8
refazer a quarta série, em razdo das dificuldades que ela apresentava. Ele
concordou com a retengdo do filho, visando fortelecer seu processo de
alfabetizacao.

Entrevista com a professora 8: essa professora relata que a crianga 8 é calma,
nao tem dificuldades de se relacionar socialmente, mas, as vezes, faz brincadeiras
agressivas com colegas. Embora seja funcionalmente independente nas suas AVDs,
ele necessita de um apoio para fazer as atividades pedagdgicas. Para isso, tem uma

auxiliar para ajuda-lo durante todo o periodo de aula.

A professora nos diz que ele esta cursando pela segunda vez o quarto ano, mas
continua defasado em relagdo aos colegas da turma, que ja estado alfabetizados.
Para a professora, a crianga 8 encontra-se na fase pré-silabica, no que se refere ao
processo da logica alfabética. Tem dificuldades nas abstragdes matematicas, mas
reconhece alguns numeros e necessita trabalhar os conceitos concretamente para

realizar contas.
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A crianga 8 recebe apoio de uma professora especialista, que, por duas vezes na
semana, durante 1 hora, a conduz para atividades de reforgco. Em sua opinido, essa

pratica auxilia muito no seu trabalho.

A professora relata que nunca trabalhou com criangas com SD. Participou de uma
palestra sobre SD, e recebeu orientagcdo da professora do ano anterior, responsavel
pelo garoto bem como da professora especialista da escola.

O trabalho que desenvolve com a crianga 8 em sala €, segundo a professora,
voltado a alfabetizacdo, entretanto ela trabalha um conteudo diferente do das

demais criangas.

Ela relata que a crianga 8, as vezes, € muito temperamental, porque, quando nao
quer fazer a atividade proposta, “emburra e nédo faz, deita na carteira e dorme”. Mas
nao sabe se esse comportamento de recusa corresponde a um ‘“fingimento porque

néo quer fazer ou se esta cansado por algum motivo”.

Para a professora “a inclusdo é necessaria porque sdo pessoas, sdo cidaddos que
tém direitos como todos os outros... SO que as escolas devem ser preparadas para
receber essas criangas, com menor numero de alunos por sala e com auxiliar para

ajudar a professora nas tarefas”.

Entrevista com a crianga 8: a crianga 8 nos diz que gosta da escola, que brinca
bastante com os amigos, mas acha que a turma faz muita bagunga em sala de aula,
durante o recreio e nas aulas de Educacéo Fisica. Relata que gosta de jogar futebol,

basquete e volei.

Ele fala que a professora € linda e que ela deveria dar aula para todos, inclusive
para ele. Expressa sua opinidao sobre a escola, dizendo que: “ndo tem nada para
fazer”, que realiza s6 uma atividade por dia e que as tarefas sao faceis, destacando

a disciplina de portugués como sua preferida.

Observagao da crianga 8 no cotidiano escolar: a crianga 8 senta-se na primeira
fileira, no fundo da sala. As criancas dessa turma se mostram calmas, quando

conversam é sempre em tom baixo e ndo se levantam dos seus lugares.

A professora é calma e afetiva, ndo da orientagdo diretamente para a crianga 8,

transmite a funcdo para auxiliar, que também se mostra tranquila e proxima dela,
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explicando calmamente as propostas da licdo para o aluno e sempre insistindo para
que ele faca as atividades até o fim.

Os conteudos das atividades da crianca 8 sao sempre diferentes daqueles
trabalhados com o restante dos alunos, e parece nunca ser desafiada nos conteudos

desenvolvidos.

Depois de algum tempo em que ela esta envolvida em uma mesma atividade, parece
se cansar, dizendo para auxiliar que estd com sono. Nesses momentos, ela se
levanta para ir ao banheiro e para beber agua por varias vezes. Deita-se na carteira
e, em uma das aulas observadas, ela dormiu, mesmo com a insisténcia da auxiliar

para que permanecesse acordada.
Demonstrou dificuldades de coordenagao motora para recorte.

Observamos, numa aula de matematica, ministrada pela professora especialista, a
solicitagcdo por varias vezes a crianga 8 para apagar e refazer a ligdo, ressaltando o
erro. Diante dessa intervencdo, a crianca 8 mostra-se cansado diante de tanta

repeticdo e da sua ndo boa performance na atividade.

Seu relacionamento social para com todos parece ser bom. Apdés o lanche, ele

sempre esta brincando com outros colegas de pega-pega e jogos com bola.

CRIANCA 9, sexo feminino, 7 anos e 8 meses de idade, 22 série /ESCOLA D

Municipal

Contextualizagao escolar: escola municipal, com 826 alunos matriculados, sendo
que trés deles tém o diagnostico de SD. A escola é ampla, a sala de aula da crianga
observada também. Ha duas janelas basculantes, cortinas na cor verde, que sempre
estdo fechadas e dois ventiladores. As criangas sentam-se em duplas, a crianga 9
senta-se no fundo da sala, com uma colega. S&o 27 criangas nessa turma, uma

professora e uma auxiliar de sala.
A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora € uma orientadora

pedagdgica.

Entrevista com mae 9: os pais da crianga 9 tém ensino médio completo e uma filha

mais velha, de 11 anos de idade.
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A mée relata que a crianga 9 iniciou tratamento na Associagdo Pro-Ex de Sorocaba
aos dois meses de idade, quando soube do diagnéstico de SD. Em casa, ela sempre
foi estimulada pela mae com brinquedos, musica e objetos coloridos como Lego. No

entanto, a mae ressalta que, até hoje, sua filha tem dificuldade no conceito de cores.

Segundo a mae, a crianga 9 gostava de imitar tudo, escovar os dentes, pentear o
cabelo, tanto que, atualmente, apresenta total independéncia nas atividades de vida
diaria (AVDs).

Ela iniciou sua escolarizagdo em escola particular, com um ano e seis meses,
Segundo a mae, ela foi bem recebida na escola, mas a professora dizia que a
crianca era muito teimosa e se recusava a aprender, demonstrando falta de

interesse na aprendizagem das cores e de outros conceitos.

Aos seis anos, foi matriculada na escola municipal, onde se adaptou. Foi muito bem

recebida pelos amiguinhos da classe, pelos funcionarios e pela professora.

De acordo com a mée, a escola atual tem um trabalho voltado para crianca 9,
respeitando o jeito de ela aprender. Além disso, ela faz atividades de refor¢o na

escola, por duas vezes na semana.

Entrevista com a professora 9: a professora compara a crianga 9, com outras

criangas com o mesmo diagnostico, afirmando que ela € bem tranquila.

Revela que ela tem interesse em fazer as atividades. A professora declara nao ter
para com ela o mesmo nivel de exigéncia de alfabetizagdo que tem com as outras
criangas. Ressalta ainda que deixa que ela faga as atividades escolares dentro dos
seus limites. Percebe que a crianga 9 esta evoluindo na aprendizagem das letras e

melhorando sua coordenacédo motora.

A aluna faz exercicios paralelos, preparados pela professora, além de fazer as
mesmas atividades dadas as outras criangas, porque ela ndo aceita nao participar.
Apos um tempo de aula, a professora propde atividades especificas para a crianga,

voltadas a sua coordenagdo motora, a escrita e ao reconhecimento das cores.
Nao sabe se a crianca faz aula de reforco.

Destaca ainda a professora que a sociabilidade da crianga esta melhorando, pois

antes, no inicio do ano letivo, demonstrava agressividade, batendo em todos.
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Atualmente esta mais tranquila, conversa com todos da sua turma e pede para

realizar as mesmas atividades que os amigos fazem.

A professora ressalta que, as vezes, a crianga 9 chega muito nervosa na escola,
falando palavras de baixo caldo. Na sua opinido, essa atitude pode ser
consequéncia de alguma situagao de briga em casa. Relata que, em geral, a crianga

9 obedece ao seu comando, mas nao atende a auxiliar da classe.

A professora revela nunca ter trabalhado com criangas com SD. Recebeu orientagao
apenas da coordenadora, quando essa crianga foi para a turma de sua
responsabilidade. Também buscou na internet material para atividades direcionadas
a crianga 9.

Percebe que, as vezes, a crianga esta atenta a aula principalmente quando ha
contagéo de contos de histdria. No inicio do ano, imaginava que ela ndo aprenderia
nada, mas se convenceu de que criangas com SD conseguem progredir e podem
aprender, dentro dos seus limites. Reitera que, com isso, mudou sua visao sobre a

aprendizagem da crianga com o diagndstico de SD.

Entrevista com a crianga 9: a crianca 9 tem uma fala bastante incipiente,

monossilabica, respondendo apenas “é”, “sim” ou afirmando gestualmente conforme

a pergunta feita.

Ela nos diz que gosta da escola e também de fazer ligdo. Revela que brinca de

Barbie e de dominé em sua casa.

Observagao da crianga 9 no cotidiano escolar: a professora parece ser
indiferente com a crianga 9, mas quando precisa se dirigir a ela, mostra-se afetiva. A
crianga demonstra, durante a aula, varios comportamentos inadequados como: falar
alto, deslocar-se pela sala de aula, fugir da sala e, nem sempre, a professora

interfere ou da significAncia para suas atitudes.

A crianga 9 s6 obedece a professora e faz malcriagdo para com a auxiliar,
mandando-a calar a boca e ficar quieta.

Na biblioteca, as criangas escolhem livros para levar para leitura em casa, mas a
crianga 9 nao pode fazer isso, porque, segundo a professora, ela rasga. Esse relato
foi dado pela professora no momento da observagdo e por iniciativa da prépria
professora.
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A crianga 9, frequentemente, manda os colegas ficarem quietos, quando eles estao
conversando. Nessas ocasides, alguns dao risada. Um dos colegas de sala, um
menino, fala para os demais pararem de rir porque “‘quanto mais derem risada, mais

ela vai dar bronca”.

As atividades pedagdgicas da crianga 9 sdo sempre diferentes daquelas realizadas
pelas outras criangas, ao contrario do que relata a professora em sua entrevista. No
entanto, mediante proposta de uma atividade diferenciada, ela sempre pede para
fazer a mesma atividade dos colegas. Em algumas vezes, a auxiliar entrega a
mesma atividade dos demais a crianga 9, mas néo a orienta sobre o que deve fazer.
Parece entregar apenas para satisfazer a vontade dela. Alguns colegas ajudam-na.

Isso foi observado em uma atividade de recorte.

Durante a atividade de leitura de histdria, a crianga 9 ndo participa, geralmente esta
conversando, da risada num tom alto, levanta-se e vai “brigar” com algum colega.
Isso atrapalha a professora, que, as vezes, pede para que fique quieta para nao
atrapalhar a leitura e as demais criangas, porém a crianga ndo da muita importancia

para professora, e a auxiliar sempre intervém para que ela se sente e fique quieta.

No intervalo, a crianga 9 brinca com as meninas e, no momento de voltar a sala de

aula, foge. Também costuma fugir da sala de aula durante a rotina escolar.

CRIANCA 10, sexo feminino, 9 anos e 5 meses de idade, 32 série / ESCOLA D

Contextualizagao escolar: escola municipal, com 826 alunos matriculados, sendo
que trés deles apresentam o diagndéstico de SD. A escola € grande. A sala de aula
da crianga 10, observada neste estudo, é ampla, com duas janelas basculantes,
cortinas e dois ventiladores. Sao 28 criancas na sala de aula, sentadas em carteiras
dispostas em filas. A crianga 10 senta-se no fundo da sala ao lado de uma
professora auxiliar. Na sala permanecem, além das criancas, uma professora e duas
auxiliares, uma delas estad a disposicdo para ajudar a crianga com SD e a outra

permanece ao lado de outra crianga que apresenta deficiéncia cognitiva.

A equipe gestora € composta por uma diretora, uma vice-diretora e uma orientadora

pedagogica.
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Entrevista com a mae 10: ela estudou até a oitava série, seu marido abandonou o

lar. S&o trés filhos e a crianga 10 é a terceira filha.

A mae deixa claro que nunca quis ser mae. Esclarece que a crianga 10 fez
tratamento na APAE s6 por quatro ou cinco meses. Assume que negligenciou em
nao levar mais a filha para o tratamento. A crianca ndo tem acompanhamento de

uma fonoaudiologa, embora apresente dificuldade na fala.

De acordo com os dados obtidos com a mae, ninguém estimulava a crianga 10. Ela
destaca que ela tinha “so brinquedo e minha filha que brincava com ela”. Responde
de forma imprecisa, dizendo que “acha que colocou na escola com 4 anos... na CE/”.
Esclarece que a crianga 10 permaneceu na Educacgao Infantil por dois anos e depois

foi matriculada na escola em que se encontra atualmente.

Segundo a mae, a crianga 10 nao participa de reforgo escolar, e explica que, na CEl,
ela era muito rebelde, agarrava os bebés, mordia, cuspia, mas que, aos poucos, foi
aprendendo a se comportar melhor.

A crianga 10 n&o sabe escrever, mas a mée acrescenta que ela “sabe todas as

cores e sabe tudo de dinheiro, conhece todas as notas... 0s irmdos que ensinaram’.

Tem ajuda de uma auxiliar em sala porque, de acordo com o relato da mae, a
crianga 10 n&o consegue ficar muito tempo em aula, fugindo para fora da sala. Além

de cuidar dela, a auxiliar também ajuda em suas atividades.

A mae tem ciéncia de que a crianca 10 leva licdo para casa “mas nédo sabe fazer
nada, s6 sabe pintar os desenhos”. Esclarece que a crianca 10 “conhece letrinha,

mas nao sabe formar palavras”.

A mée nédo tem ideia de como é a relagdo da crianga 10 com os colegas da escola,
nem tampouco com a professora e com a auxiliar. Fala-nos que nem sempre sua
filha quer ir para escola, “porque tem celular e baixa joguinhos e dai quer ficar em

casa jogando’.

Segundo a mae, a crianga 10 é muito dificil. Ela relata: “eu vejo as vezes o pessoal
falando na televisdo que Sindrome de Down é normal, sei que tem que tratar como
uma crianca normal, eu trato, mas ndo adianta o pessoal tapar o sol com a peneira

que ela ndo tem problema, porque ela tem problema”.
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“S6 quem tem sindrome de Down para saber o que é Sindrome de Down, uns mais
outros menos ... porque tem crianga que é mais calma, a minha ndo é calma, ela é

nervosa, agitada, rebelde, muito agressiva mesmo”.

Entrevista com a professora 10: a professora relata que ndo sabia que teria uma
crianga com SD em sua turma e que, ndo teve tempo para se preparar, porque a
crianga foi transferida de outra sala que fica no andar superior. Explica que essa
transferéncia ocorreu a pedido da méae, que ndo quis que a crianga ficasse no andar

superior por medo que ela fugisse da sala e caisse na escada.

A professora esclarece que o periodo de aula é integral, porém a crianga 10
frequenta apenas meio periodo. Nessa turma, segundo a professora, ha outras duas
(2) criangas com necessidades educacionais especificas, consideradas como
‘inclusées”. Uma delas conta também com auxiliar exclusiva e outra n&o, pois tem
menos necessidade de suporte. Portanto, como ela fica sem ajuda de uma auxiliar, a
propria professora € que a orienta, quando necessario. A professora diz que a
crianca 10, além de apresentar problemas pedagdgicos, € bastante agitada, falante,
nervosa e agressiva. Ela percebe que esse comportamento € visivelmente um
reflexo do padrdo familiar, pois todos da familia sdo assim e ela, inclusive, ja
presenciou uma briga entre os pais, antes de abandonar o lar. Por conta disso a
crianga 10 demanda uma atencao mais individualizada, porque ela bate nas pessoas
e as xinga o tempo todo. Salienta que, no ano anterior, bateu até mesmo na sua
professora. “E uma crianga que ndo para na sala de aula muito tempo, toda hora
quer sair para beber agua, ir ao banheiro, no parque, foge da sala, ela fica cansada

muito facil”. Esse comportamento da garota ja foi discutido com seus pais.

A respeito do processo de alfabetizacido, a professora esclarece que a crianca 10
esta na fase pré-silabica e, como ela apresenta estrabismo, trabalha com atividades
que possuem letras e numeros maiores. Diz ainda que ela tem muita dificuldade de

coordenacdo motora grossa e fina.

Reitera que essa é a primeira vez que trabalha com criancas com Sindrome de
Down e que nao recebeu nenhum tipo de apoio ou orientacao para trabalhar com a

crianga 10. Fala que teve apenas uma conversa com a orientadora da escola.

Explica-nos a professora que tem dois tios com SD e pesquisou sobre o assunto

para poder trabalhar com essa crianga, para saber quais atividades deveria propor
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para desenvolver a atengao, aperfeicoar a percep¢ao e memoria visual, assim como

sua coordenag&o motora.

Relata ainda que, geralmente, propbde atividades adaptadas a criangca 10.
Normalmente, ela ndo trabalha com a garota os mesmos conteudos obrigatérios do
restante da turma. Se o faz, propde atividades adequadas as necessidades dela.
Destaca que, ao contar histérias, solicita a crianga muita atencdo, para que depois

consiga reconta-la para auxiliar. No entanto, nem sempre é atendida.

Para a professora, o maior problema da crianga 10 é a falta de estimulos adequados

em casa.

Entrevista com a crianga 10: a crianga ndo respondeu as perguntas feitas nas

entrevistas, limitou-se a expressar palavras de baixo-calao.

Observagao da crianga 10 no cotidiano escolar: a turma na qual essa crianca
estuda é tranquila, os alunos se mostram calmos, permanecem sentados e né&o
saem muito de seus lugares durante a aula. Ndo conversam em tom alto que

atrapalhe o andamento dela.

A crianga 10 fica o tempo todo com a auxiliar ao seu lado na sala de aula. A
professora ndo se dirige a ela, somente orienta a auxiliar sobre o que deve trabalhar
com ela. Tanto a professora como a auxiliar ndo demonstram afetividade para com a

crianga 10.

Observamos que essa crianga é frequentemente resistente a fazer as atividades,
mas é a auxiliar que consegue que ela fagca alguma coisa. Vale destacar que nao
sao todos os dias que sao propostas atividades especificas para a menina e, quando

tem, é sempre uma unica atividade.

Foi possivel notar que a crianga 10 desenha algumas figuras humanas com
esquema corporal definido, ou seja, seus desenhos apresentam corpo, pernas,
bracos, méos e pés, cabega, olhos, orelhas, boca e cabelo. Consegue identificar os

animais e o que eles comem. Sabe algumas letras do seu nome.

Geralmente a crianga 10 xinga a auxiliar com palavras de baixo-caldo, joga no chao
o lapis e o giz de cera. Foge da sala e bate a porta. Nesses momentos, a auxiliar vai

busca-la. A professora ndo se manifesta e continua sua aula.
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A crianga 10 conversa com a auxiliar durante o tempo da aula, fala alto, da risadas
também em tom bem alto. Anda pela sala, grita, manifestando que quer ir ao parque.

Seu comportamento atrapalha a ateng¢ao dos colegas na aula.

O relacionamento social da crianga 10 com os colegas, com a professora e com a
auxiliar é fragil. As criangas ndo chegam perto dela, parecem ter medo que ela os
agrida.

No intervalo, a crianga 10 fica sob a responsabilidade da auxiliar, mas corre dela. No
dia observado, ela subiu na mesa de ténis de mesa, empurrou outras criangas,
pegou objetos (raquete, bola...), sempre ameagando bater nos colegas, e chutou
uma menina. Aparentemente esta situagdo aconteceu sem uma justificativa

plausivel, apenas um trago do comportamento social inadequado.

No ultimo dia de observagédo, a crianga 10 deu um tapa na pesquisadora sem
nenhuma causa ou intercorréncia que justificasse essa agressao. A crianga estava
ciente da presenca da pesquisadora e se aproximou sem qualquer justificativa. Ao
ser agredida, a pesquisadora segurou o brago da crianga 10 e disse que nao podia
fazer isso, que era errado e que nunca havia feito nada para ela que justificasse

esse comportamento.

As vezes, a crianca 10 dorme na sala de aula e esse comportamento é permitido

sem nenhuma intervengéo da auxiliar ou da professora.
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8 INTERPRETAGAO DOS DADOS

A interpretagcdo dos dados obtidos nas entrevistas e nas observagdes
revelou diversos indicios que apontam as maiores dificuldades de aprendizagem
expressas pelas criancas SD analisadas nesta pesquisa, além de levantar
possibilidades de aspectos que podem facilitar seu desempenho escolar. Sao
questdes pertinentes a pesquisa desenvolvida, atendendo aos objetivos tragados no
trabalho.

Indiciadores gerados nas respostas dos sujeitos entrevistados, assim como
nas observacgdes realizadas das aulas frequentadas pelas criangas com SD,
permitiram a identificacdo de sinais que tanto favorecem a aprendizagem quanto a
dificultam. S8o0 esses sinais que nos levaram aos indicios deflagrados nesta

interpretacéo.

Tanto as condigdes educacionais, as praticas pedagdgicas, como 0s
aspectos na dimensao afetivo-social interferem no cotidiano escolar vivido por essas

criangas.

As entrevistas com pais, professores e alunos revelaram problemas e
atitudes inadequadas ao desenvolvimento e ao crescimento das criancas SD. As
observagbes de campo permitiram comprovar incoeréncia entre o discurso e as

acdes propriamente ditas.

Assim, descreveremos a seguir as identificagdes de indicios gerados pelos
sinais relevantes ao nosso olhar, destacados no texto, contemplando os indicadores
elencados por meio de interpretacdes das respostas dadas nas entrevistas, expostas

em italico, somadas aos pontos observados, mostrados em texto sublinhado.

8.1 Indicios revelados na formagao e na atuagcao docente

8.1.1 Sinais de interferéncia, positiva e negativa, na aprendizagem das
criangas, revelados pela formagao docente

Segundo Nilda Alves (2008), a formagao dos professores € tao importante
quanto a compreensao de suas praticas nos/dos/com os cotidianos, em que mais do
que seu conhecimento intelectual, sua atitude com os alunos e sua disposicdo em

ensinar tem papel fundamental.
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Para essa autora, o processo de ensinar € construido na formacgao inicial
dos professores que ocorre em espacotempos diversificados e impregnados de

influéncias politicas, educacionais, sociais, entre outras.

Na perspectiva do cotidiano escolar, percebemos que, como 0s professores

da escola particular receberam mais orientacdo e suporte pedagdgico para trabalhar

com as criangas com SD, isso pode ter resultado em melhores condi¢gdes no ato de
ensinar estas criancas. Mas, mesmo com esse apoio especializado, ainda

demonstraram um certo despreparo em suas intervencoes pedagodgicas durante as

aulas.

O suporte pedagogico e as orientacoes recebidas pelos professores da

escola particular denotam um diferencial, pois, ao oferecer esse apoio, a

diregao/coordenagao (que frequentemente corresponde aos donos das escolas),

presumivelmente busca ser corresponsavel em favorecer um efetivo processo

educacional para as criancas com SD.

Um indicador dessa dificuldade dos professores no trato com a crianga com

SD pode ser revelado, por exemplo, pelo insuficiente_crédito as respostas dadas por

elas. As observagdes revelaram_pré-julgamentos feitos pelos professores em

momentos de avaliacdo das atividades realizadas por essas criancas. E preciso que
o professor valorize a participacdo delas nas tarefas propostas e aceite possiveis

respostas diferentes das dos demais alunos.

Ha muitas queixas dos professores sobre a falta de conhecimento para
planejar atividades especificas para as criangas com SD. Alguns declararam que
ndo sabem como avaliar a aprendizagem desses alunos, ndo conseguem precisar o

conhecimento adquirido por eles.

Os professores das escolas municipais disseram que sentem dificuldade
para trabalhar com as criangas com SD, pois se acham despreparados para exercer
tal fungdo. Alguns revelaram que, quando se deparam com as dificuldades de seus

alunos aprenderem, se motivam a buscar maior conhecimento.

Percebemos com isso que os professores se ressentem de nao receber uma
orientacdo mais eficiente e acreditam que, se tivessem mais preparo, teriam mais
condi¢cbdes de entender o ritmo das criancas e de responder melhor as demandas

educativas especiais.
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O suporte pedagdgico recebido pelas criangas com SD pelos professores

especialistas, nas salas de °recurso multifuncionais revelou-se extremamente

importante no favorecimento do ensino das criancas, assim como as orientagdes

realizadas por estes especialistas para os professores desenvolverem atividades nas
salas de aula com estas criangcas. Com esse conhecimento sobre as praticas
necessarias para a aprendizagem das criangas com SD, esses poucos professores
puderam obter melhores condigbes para adequar os conteudos curriculares

necessarios para alfabetizagao.

O magistério, como nos lembra Macedo (2005), precisa ser desenvolvido e
trabalhado de forma reflexiva, de modo que o futuro professor obtenha nocgdes
basicas de diversidade e singularidade de criangas que exigem maior atengdo na

fase inicial de sua escolaridade.

Quando na formagdo de um professor ha objetivos de fortalecer
competéncias e habilidades docentes voltadas a pratica educativa, o aluno é sempre

beneficiado.

Atualmente, ha leis que favorecem a inclusdo de criangas com alguma
deficiéncia. Nao € mais possivel deixar o professor desamparado, sem saber como
agir em circunstancias que exigem uma intervengdo mais qualificada. Assim, ha de
se |he oferecer palestras, orientagdes, cursos, seminarios, leituras, para que ele
possa entender melhor a realidade dos alunos com SD, buscar estratégias

adequadas e se sentir seguro para ajuda-los no processo de aprendizagem.

Macedo (2005, p. 57) destaca a importancia de um professor ter uma
formacéo continuada para refletir sobre suas praticas, sentimentos e agcdes em prol
da aprendizagem de seus alunos: “[...] tornar-se um profissional, no sentido forte da

palavra, significa investir no aperfeigoamento de sua pratica [...]".

Quando uma escola, por meio de politicas publicas, oferece uma formacéao
continuada ao professor, esta valorizando suas reflexdes e suas agdes pedagdgicas,
permitindo que ele perceba adequadamente as diferentes interagbes sociais e

culturais existentes entre as criangas.

® Salas de Recursos Multifuncionais, da classe hospitalar, dos intérpretes de libras e dos auxiliares de
educagado que atuam na fungdo de cuidadores com os alunos com necessidades educacionais
especiais.
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O preparo formativo do professor e sua atualizacdo frequente sdo tao
necessarios quanto os de qualquer outro profissional. Um entendimento das
abordagens educativas basicas pode preparar os futuros professores ao
desenvolvimento de acgbes significativas para aprendizagem de seus alunos,
principalmente quando ha aproximagdo do conteudo estudado com as

caracteristicas da faixa etaria e do nivel de desenvolvimento das criangas.

A formacao docente esperada para uma pratica pedagogica adequada as
demandas atuais, marcadas pela inclusédo de alunos no ensino comum, — aqueles
que necessitam de cuidados especiais —, deve ser contemplada com informacdes
relevantes sobre estratégias facilitadoras da aprendizagem. Além disso, deve
constar no curriculo dessa formagao conteudos que auxiliem a sociabilizagdo dessas

criangas no ambiente em que vivem.

E preciso que o professor compreenda como pode ajudar o crescimento e o
desenvolvimento delas (JENSEN, 2011). Conhecer as fases do desenvolvimento
infantil, fundamentando-se em bases tedricas das dimensdes cognitivas, motoras,

afetivas e sociais da crianga com SD, seria um excelente comeco.

Quanto maior a apropriagao de conhecimento do professor em relagao as
caracteristicas especificas dos seus alunos com SD, somada a sua disposi¢ado em
ensinar essas criangas, maiores possibilidades de aprendizagem, e

consequentemente de sucesso, terdo os alunos com SD.

Mas devemos ressaltar que sé a formagao adequada de um professor nao é
suficiente para garantir a aprendizagem da crianga: sua afetividade no trato com
seus alunos e sua disposi¢ao para ensinar também contam. Ao ter conhecimento
das caracteristicas da sindrome, um professor disposto — e amoroso — conseguira
adequar as atividades comuns aos seus demais alunos, avaliar o que foi feito,
resultando num efetivo processo de aprendizagem. E preciso proporcionar
ferramentas para que as praticas pedagdgicas sejam voltadas ao avango de suas

escolaridades.

No relato de uma mae, o grande problema para sua filha aprender esta no
despreparo do professor em relagdo a um processo de aprendizagem eficiente: as
ligbes enviadas para casa, na sua concepgao, nem criangas “consideradas normais”

conseguem fazer. Declara ainda que ndo pode julgar o professor, porque sdo muitas



120

criangas na sala de aula, o que impede que o professor dirija maior atengdo a sua

filha, por ndo dar conta.

Parece-nos que o desejo dessa mae, e de muitas outras, é que as escolas,
ao aceitarem seus filhos, queiram realmente alfabetiza-los, e que nao fagam isso
apenas por obrigagao legal. Na entrevista feita com essa mae, especificamente, fica-
nos revelado um apelo para que haja um engajamento efetivo dos professores, de
toda escola e do poder publico na garantia do cumprimento dos direitos de igualdade

na aprendizagem.

8.1.2 Sinais que interferem na aprendizagem promovidos pelas atuacdes
docentes

Alves (2008) nos lembra que, para ensinar, € preciso muito mais que
conhecimento intelectual. E mister disposicdo por parte do professor. Em muitas
aulas observadas, identificamos a inabilidade do professor em resolver problemas do

comportamento do aluno com SD. Diante da resisténcia das criangcas em cumprir

suas tarefas, em participar da atividade proposta, percebemos atitudes rudes e

grotescas, (gritos e comportamentos estressados de alguns professores). Ndo

somente em relacdo aos alunos com SD, mas também em relacdo a turma toda.

Outro indicador desse sinal € observado quando o professor limita o tempo para

crianca realizar a leitura e a explicacdo de um texto. Todas as criangas precisam ter

seus potenciais respeitados, ndo sé aquelas com SD. E preciso ndo sé saber
ensina-las como saber avaliar o desempenho de cada uma delas. Segundo Gardner
(1995, p. 141), uma avaliagdo “[...] pode ser influenciada por fatores subijetivos,
incluindo as opinides pessoais do mestre sobre o aprendiz [...]”. Dar o tempo
necessario para que elas expressem sua aprendizagem € primordial numa atuagao
pedagdgica. Durante as observagdes, foi possivel perceber que uma professora, ao
tentar terminar a atividade, antes mesmo de a crianga concluir a tarefa, muitas vezes

revelava uma avaliacdo precoce sobre os conhecimentos da crianga com SD.

As criancas com SD, ou com qualquer outra deficiéncia, podem apresentar
necessidades diferentes em suas formas de aprender. Em geral, as respostas dadas
as atividades escolares se diferem no processo educativo e o professor deve estar
atento e compreender as peculiaridades dos alunos, em todas as suas atitudes.
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Um exemplo de uma atitude docente sem respeito ao ritmo que a crianga
com SD aprende, foi possivel observar, em uma das aulas, numa avaliacdo de
histéria. Ao pedir que a crianga respondesse oralmente a uma questdo e depois a
escrevesse numa folha de papel, a professora se antecipou no seu julgamento. Ela
se afastou da crianga, ndo interferiu na resposta, mas olhou para a pesquisadora e

acenou negativamente a cabeca, querendo dizer que “ela ndo saberia responder”.

Entretanto, ao final da avaliacdo, a pesquisadora se deparou com a resposta correta

dada pela crianca. Mesmo assim, nada comentou.

O julgamento antecipado do que a crianga é ou n&o capaz de fazer pode
atrapalhar o processo de ensino. A participacdo cooperativa do professor é fator

fundamental para o sucesso educacional da crianga (GRAAF, 2014).

Acreditamos que a atuagao do professor se pauta num trabalho educativo,
no dominio de competéncias técnicas, em sentimentos e emog¢des, ndo cabendo
antecipar qualquer previsao sobre o desempenho de uma crianga. Ou seja, € preciso
ir além da sua formagao curricular, conforme pensamento de Azevedo (2003 apud
OLIVEIRA, 2012).

Em aulas de atividades de leitura, uma das professoras solicitou a todas as

criancas dessa turma que explicassem o que haviam entendido sobre um texto. No

momento da fala da crianca com SD, a professora ndo se mostrou paciente e

disponivel para escutar a explicacdo dada por essa aluna, interrompendo-a antes

que pudesse terminar. Isso provavelmente ocorreu porque essa crianca apresentava

uma lentiddo na emissdo das respostas.

Para Alton (1998), os professores devem incentivar a crianga com SD a falar
em voz alta numa sala de aula, expressando seu pensamento. Nas observacgdes
vimos a atitude de um professor que, ao mesmo tempo em que favorecia ao

desenvolvimento da crianca solicitando sua interpretacdo do texto lido em sala,

interrompia sua explanacao. Isso sdo indica¢des de insuficiente respeito ao potencial

apresentado pela crianca.

E fato que criancas com SD podem ter maior dificuldade em memorizar
conteudos e em ordena-los através da linguagem, porque, como a linguagem
também se encontra prejudicada, ela necessita de um tempo maior para organizar o

pensamento e emitir o que entendeu. Compreender essa dindmica € o primeiro
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passo para qualquer profissional que esteja envolvido com o processo de ensino de

criangas com deficiéncia.

Ressaltamos ainda que o reconhecimento das caracteristicas particulares do
desenvolvimento € pré-requisito para que os profissionais da Educagao efetivamente
assumam o planejamento individualizado do processo pedagdgico, no contexto da
aprendizagem dessas criangas.

A iniciativa docente em pesquisar e preparar material pedagogico
diferenciado, sem descontextualizar o conteudo curricular comum da mesma série e
do realizado pelos seus pares em sala de aula, demonstrou favorecimento e

incentivo a crianga com SD, em sua participacao e dindmica de aula.

Quando o professor se dirigiu pontualmente as criancas, no mesmo plano

visual, conforme reqistrado nas observacoes, esse comportamento mostrou-se

como um procedimento adequado e favorecedor para a comunicacdo e para a

aprendizagem delas.

A maioria dos professores das escolas municipais, de acordo com nossas

observacdes, nao oferecia atividades as criancas SD com o mesmo conteudo

pedagogico dos seus pares. Ao iniciarem as aulas, eles contavam histérias, mas ndo

as_incluiam e, com isso, ndo incentivavam suas participacdes efetivas nessas

atividades da aula, deixando de ouvi-las e de valorizar seus conhecimentos.

Constatamos que os professores, ao oferecer aos seus alunos com SD

atividades pedagdgicas diferentes dos demais alunos da sala, tornavam-nas

desinteressantes e desmotivadoras, fazendo com que as criancas se sentissem

cansadas e, muitas vezes, sonolentas. Muitas delas reclamavam que queriam fazer

as mesmas atividades dos demais alunos da turma. Havia também as criangas que

literalmente fugiam da sala de aula.

Todos os professores das escolas municipais relataram que as criangas com
SD realizavam as mesmas atividades pedagodgicas dos seus pares, porém, em todas

as observacoes realizadas in loco, apenas uma professora oferecia o mesmo

conteudo pedagoqico para todas as criancas da turma, incluindo a crianca com SD.

O fato de os professores relatarem em suas entrevistas que néao
diferenciavam as atividades pedagogicas dadas as criangas, embora de forma

adaptada ao nivel de conhecimento, isso denota que eles tém conhecimento da
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importancia em oferecer atividades pedagogicas iguais para todas elas, inclusive
para aquelas com SD. Entretanto, isso n&o conferiu com nossas observagdes, pois

muitas criancas com SD, observadas, realizavam atividades totalmente diferentes

dos seus pares. Deparamo-nos com acdes incoerentes aos discursos.

A disponibilidade e a disposicdo para o ensino da crianga com SD
perpassam pelo interesse e pela participagdo ativa do docente em orientar, estar
sempre atento as necessidades de seu aluno e estimular a motivagdo e o

envolvimento nas propostas de atividades.

Em varios momentos durante a observagdo nas escolas, os professores

participantes da pesquisa realizaram leituras rapidas e sem a aproximacdo do

cotidiano das criancas, o que pode dificultar o processo de aprendizagem em geral

e, especificamente, das criangas com SD.

O uso de uma linguagem mais elaborada pode gerar duvidas a todas as
criangas, principalmente para aquelas que ndo tém um bom vocabulario.
Observamos nesta pesquisa, um fato como esse ocorrido com um professor, guando

algumas criancas |lhe perguntaram quais os significados de: “impactada” e “recorte

do periodo estudado”, termos por ele proferidos. Por desconhecer o significado das

palavras, ou seja, por ndo ter ainda um dominio verbal linguistico maior, toda a
turma ndo entendeu o que o professor queria dizer e, principalmente, a crianga com

SD ali presente.

Segundo Alton (1998), se uma tarefa € muito exigente ou a linguagem usada
pelo professor € confusa, uma atitude das criangas com SD é fugir da situagao.
Muitas professoras, por desconhecer as particularidades da Sindrome de Down,
tomavam por descaso ou insuficiente vontade de aprender ou de participar da
atividade, quando as criangas fugiam da sala ou queriam dormir. Houve, inclusive,
professores que permitiram que a criangca ali dormisse. Se esses professores
conhecessem melhor a realidade dessas criangas, eles perceberiam que, por detras
das atitudes de “querer fugir ou dormir”, estariam causas muito mais significativas
gue consitem na resposta ao planejamento e manejo do professor na atividade e na

dindmica da aula.

Falta, portanto, aos professores, em suas atuagdes, atentarem-se que a

dificuldade expressa na inexisténcia de uma relacdo entre o conteudo pedagdgico e
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0 contexto de suas vidas; a incompreensdo de conceitos abstratos, provocada pelo

distanciamento dos elementos concretos apresentados; a falta de vontade de

participar das propostas adiante da extrema diferenca dos conteudos trabalhados

por todos; e a insuficiente espera do professor na conclusdo do processo mental,

sao fatores que propiciam este tipo de comportamento apresentado pelas criancas
com SD, como fuga e sono.

As vezes as proprias criangas verbalizam seus sentimentos sobre a
atividade proposta. Uma das criangas observadas expressou ao professor que a

licdo era “chata”, o que provocou uma atitude rispida do professor, retirando-a da

sala. Essa atitude do docente evidencia a sua inabilidade para tratar com a situacéo,
ao invés de ele acolher a critica e refletir sobre a sua pratica, foi mais facil tirar a
crianga da sala. Uma acéo pedagdgica exige responsabilidade do professor diante
do processo de ensino que imprime. Ele tem de se preocupar com a aprendizagem
de todos os seus alunos, inclusive daqueles que apresentam dificuldades para

aprender.

Mas, de acordo com Bernal (2008), o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia em escolas comuns requer apoio multidisciplinar, ndo devendo ficar sob

responsabilidade apenas dos professores.

Os indicadores desses sinais nos mostraram o quanto a atuagdo de um
professor pode interferir na aprendizagem de um aluno com SD. Foram poucas
atitudes positivas encontradas, mas suficientes para percebermos como elas podem
favorecer a aprendizagem. Por outro lado, foi possivel deflagrarmos dificuldades
dessas criangas geradas por respostas inadequadas de alguns professores aos

desempenhos por elas mostrados.

8.1.3 Sinais de Afetividade e Interagcao Social em atuagdoes docentes com
reflexos na aprendizagem

Iniciamos este topico do estudo ressaltando que o ambiente escolar deve ser
propicio ao reconhecimento de competéncias, a colaboragdo e autoestima de
professores para com todos os seus alunos, exigindo deles olhares atentos em
relagdo as criangas e a si mesmos, com intervengdes pontuais. Os professores das

escolas municipais demonstraram, em suas atuacdes, mais afetividade para com as

criancas com SD, do que nas outras escolas.
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As condutas afetivas por parte dos professores foram expressadas, muitas
vezes até de forma exagerada, como observado com trés criangas dessas escolas,

demonstrando um tratamento feito de maneira infantilizada. No entanto, os dados

nos revelaram que mais impactante que o excesso em expressdes de afetividade, ou

ainda, em distorcoes observadas, a “falta” de atencdo por parte dos professores é

muito nociva. Alguns professores raramente se dirigiam a elas de modo afetivo e

atento, demonstrando que a presenga dessas criangas em sua turma de alunos
representava um papel figurativo que se dava apenas para cumprir uma exigéncia

legal.

A fragilidade em demonstragdes de afetividade dos professores para com as
criangas, a insuficiente atengao e maior envolvimento com o cotidiano escolar delas

podem propiciar alteragdes comportamentais e sociais significativas.

Muitas vezes, os professores delegavam a auxiliar de sala o papel de mediar

as atividades propostas a essas criangas, sem supervisionar diretamente 0 processo

de ensino e sem demostrar responsabilidade e comprometimento com sua

aprendizagem.

Entendemos que sdo muitos os enfrentamentos educacionais e sociais que
a crianga com SD tera em sua vida, mas, certamente, adultos vigilantes e sensiveis
ao seu lado poderdo fazer a diferenga na desconstrugcdo de barreiras sociais e

atitudinais.

Em uma das aulas observadas, foi possivel detectar um olhar atento da

professora numa atividade de debate sobre a leitura de um livro que havia sido lido

anteriormente em casa. Atenciosamente, ela perguntou a aluna com SD se sua mae

tinha lido para ela e elogiou a crianca quando ela Ilhe respondeu que ela mesma o

havia lido. Fez perguntas a todos os alunos sobre a histéria lida, sempre incluindo

essa aluna na atividade. Quando solicitou que a turma complementasse a leitura de

outro capitulo do livro e a crianca com SD demorou para fazer a atividade, a classe

reclamou, mas a professora interveio e solicitou respeito a colega e, tranquilamente,

esperou que ela terminasse a leitura no seu proprio ritmo.

Ensinar a respeitar o outro € papel do educador, assim como incluir o aluno

com SD nas mesmas atividades que os colegas fazem.
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Constatamos com esta pesquisa que a falta de esclarecimento do professor
sobre as atitudes especificas ao trato com uma crianga com SD €& um sinal que
dificulta seu relacionamento com ela, assim como as relagdes sociais com os outros

alunos.

Todos os professores que participaram desta pesquisa relataram que nunca
abordaram qualquer tipo de assunto relacionado as dificuldades e as necessidades

de uma crianga com SD.

Nao compreender a diferenga, ndo vivenciar essa questdo por todos na
escola, pode levar a elaboragdo de fantasias, gerar um comportamento de
estranheza e provocar sentimentos como piedade ou repulsa. Observamos no
cotidiano de uma escola, e também apuramos em entrevista com a professora, que

muitas criancas ndo brincavam com a colega com SD, riam do seu modo de falar,

nédo tinham paciéncia com o desempenho dela em atividades, sempre a tratando de

maneira infantilizada, entre outras atitudes inadequadas.

Segundo Luiz et al, (2008), o professor € quem deve detectar os ajustes
necessarios no cotidiano da sala de aula, para o desenvolvimento das interagdes
sociais. No caso de essas demandas passarem despercebidas, o comportamento
social da crianca com SD sera afetado e, provavelmente, prejudicara sua

aprendizagem escolar.

Aspectos sociais e de interacao entre pares nem sempre sao observados e
trabalhados pelos professores e comentados pelas préprias criancas. Isso pode
comprometer a maneira de uma crianga com SD se relacionar com os outros, seu

comportamento social e resultar num sentimento de rejeigéo.

Nas entrevistas com os professores nenhum relatou ter esclarecido,
orientado ou feito qualquer trabalho sobre deficiéncia e suas singularidades com as
criangas em sala de aula visando ao favorecimento, ao entendimento e ao exercicio

de uma postura mais cidada e acolhedora.

Um ambiente social estressante e de frustragdo prejudica a atencéo e a
aprendizagem. Neste caso, o professor que conhece seus alunos pode permitir que
eles também se conhecam, para que se tornem cooperativos na busca do

conhecimento e socialmente integrados (JENSEN, 2011).
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8.2 Indicios que favorecem ou prejudicam a aprendizagem da crianga com SD

Sao apresentados sinais contextualizados por indicadores favoraveis a
aprendizagem, além daqueles que podem prejudica-la, por meio da interpretagcéo
dos estimulos presentes no ambiente em que a crianga vive, revelados tanto nas
observacdes de aulas como nas respostas dadas nas entrevistas realizadas com

todos os sujeitos da pesquisa.

8.2.1 Sinais mostrados nas relagées socioafetivas da crianga com SD

As criangas das escolas municipais mostraram-se mais afetivas no

tratamento com a crianca com SD, tiveram atitudes carinhosas para com ela. Duas

criancas com SD, mais agressivas, demonstraram ter mais dificuldade em se

relacionar com o0s colegas e raramente estabeleciam contato adequado. Esse

comportamento apresentado por elas afastava os colegas de seus convivios.

Para Vygotsky (1999, 1998, 1994), a cognicdo e a afetividade caminham
sempre conectadas. Juntas, colaboram para a construgdo do conhecimento, ja que
as fungbes mentais (pensamento, memdria, percepgao e atencdo) se relacionam

diretamente ao afeto e ao intelecto, sendo impossivel separa-las.

Cosenza e Guerra (2011) também relatam a estreita relagcdo entre os
desenvolvimentos cognitivo e emocional, ressaltando que emogbes negativas
desencadeadas por estresse e ansiedade perturbam a aprendizagem. O ambiente
escolar além, de proporcionar emogdes positivas para todas as criangas, precisa

inibir componentes negativos visando a melhoria das interagdes sociais.

Abreu e Cangelli Filho (2005) acrescentam que a emogao € facilmente
reconhecivel na expressdo de um comportamento. Sentimentos como o desprezo e
a indiferenca, em sala de aula ou fora dela, podem ser potencialmente negativos

para a autoestima das criancas com SD, influenciando o seu desempenho escolar.

A afetividade parece ser precursora de um bom relacionamento social. As

criangas com SD, integrantes desta pesquisa, as quais apresentavam convivio social

mais adequado em sala de aula, eram aquelas mais estimuladas neste quesito pelas

suas familias. Os pais relataram que essas criangas participaram de atividades
esportivas com outras criangas por mais de dois anos, tinham convivio com outras

criangas, participavam de passeios com escola e familia e de diferentes eventos de
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carater social.

As maes das criangas com SD responderam nas entrevistas que elas tinham
um bom relacionamento com colegas e professores, mas issO nem sempre
correspondeu ao que foi observado nesta pesquisa. Percebemos que apenas uma
das criangas de uma escola municipal tinha um bom relacionamento social com seus
colegas e com a professora. As demais criangas que integraram este estudo
apresentaram comportamentos socialmente inadequados com outras criangas da
turma e com os professores. Mas devemos ressaltar que os professores dessas
criangas, respectivamente, ndo se mostravam afetivos. Nas outras escolas, as

observacgdes das aulas mostraram que eles permaneceram distantes de seus alunos

com SD.

As criangas com SD revelaram em suas entrevistadas que os seus amigos
eram “muito legais” e que gostavam de ir a escola. E acrescentaram que nao tinham
amigos fora da escola. Uma delas até descreveu do que preferia brincar com 0s
colegas, mas ressaltou que um dos meninos brigava com todos, e esse era seu

unico desafeto.

As relagdes sociais sdo importantes para o desenvolvimento afetivo e
educacional da crianga, porém nem sempre elas sao voltadas ao bom convivio. O
comportamento desse menino, citado acima, marcou o sentimento da crianga com
SD entrevistada. Isso pode gerar sensagdes negativas, ndo s6 nela como nas

demais criangas.

Segundo Vygotsky (1999, 1998, 1994), as relagdes socioculturais propiciam
o desenvolvimento e a aprendizagem, mobilizando fatores intrinsecos e extrinsecos

do sujeito.

Concordamos com Bernal (2008, p. 41), quando relata que

[...] as condigbes vividas pela crianga com deficiéncia determinam a sua
constituicdo como pessoa. Se as relagcdes lhe oferecem somente o registro
da incapacidade, da falha e da impoténcia, a deficiéncia, a fragilidade e a
incapacidade seréo os eixos norteadores de sua subjetividade. Isso, porque
0 seu conceito de si mesmo € construido na relagdo com o outro, a partir
das experiéncias vividas nos processos sociais e afetivos, também
carregados de potencial cognitivo. De forma que, as significagbes sociais
que se sobrepdem aos déficits primarios comprometem ainda mais o
desenvolvimento pleno das potencialidades do sujeito [...].

Nesse sentido, o cuidado com a afetividade e o bom relacionamento social
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sdo indispensaveis para o desenvolvimento seguro, responsavel, solidario ao ser

humano e respeitoso as diferencas de todas as criangas

Os colegas de uma das criangas com SD, ndo se sentavam com ela para

lanchar porque eles ndo tinham paciéncia para esperar que ela terminasse. E nem

mesmo aquardar uma resposta que ela pudesse emitir a um questionamento.

Quando acontecia essa demora em responder, ou ainda quando ela era muito

diferente do que esperavam ouvir, havia um comportamento irbnico manifestado por

muitas risadas.

Observamos também que muitas vezes o tratamento dos colegas dado as

criancas com SD se deu com um_enfoque infantilizado, risadas diante do que

falavam, por acharem divertido ou inconveniente, interpretando-as como seus

brinquedos.

Uma professora relatou que em momentos de atividades em grupo, a
crianga com SD foi vitima de preconceito, por um determinado colega, e que ela
precisou realizar um trabalho com todas as criangas para melhorar a interagcdo social

com toda a sua turma. Observando essa crianga, percebemos que ela tinha uma

postura mais timida, sempre quieta e reservada, ndo procurava com frequéncia

trocas com seus colegas, nem nos momentos que estavam no parque, nem nas

horas de lanchar. Quando o fazia, era logo deixada sozinha por eles.

Séao varios os indicadores da interferéncia na aprendizagem das criangas
provenientes tanto dos aspectos de inter-relagcdo pessoal como das questbes de

afetividade no ambiente escolar.

8.2.2 Sinais de ambientes positivos na familia e na escola

Alguns indicadores analisados nas entrevistas apontam que as questbes

socioecondmicas podem interferir na aprendizagem como fator de facilitacdo. Em

relagédo as criangas de baixa renda, Jensen (2011, p. 144) escreve que esses fatores
implicam:
[..] ter pais com chances menores de iniciar uma conversa sé para manter
contato social ou construir vocabulario...as criangas nesses lares também

ouvem uma quantidade menor de conversagoes interativas, receptivas e de
suporte entre os outros individuos que vivem em suas casas [...].

Por outro lado, um nivel socioeconémico alto e instru¢do académica dos pais
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mais elevada, deflagrados nas entrevistas, sinalizaram maior estimulo ao

conhecimento e ao desenvolvimento das criancas com SD, comparando com as

criangas pertencentes as familias de baixa renda. Sdo experiéncias sociais, culturais
e ambientais que proporcionaram aquelas criangas mais possibilidade de alcancgar
melhor aprendizagem. A interagéo social e o nivel académico das familias parecem

ter influenciado positivamente no desenvolvimento dessas criancas, principalmente

no que diz respeito ao aspecto cognitivo.

Para Jensen (2011), criangas de baixa renda levam desvantagem em
relagdo as outras criangas de maior renda, porque € menos provavel que seus pais
ou educadores sejam assertivos na busca por servigos disponiveis para saude
delas. Eles, ainda, podem nao conhecer os seus direitos, ou compreender as leis
educacionais favoraveis aos seus filhos com SD, desconhecendo informagbes que
poderiam ajudar seus filhos, tanto nas dificuldades de aprender como em outras
dificuldades.

Jensen (2011, p. 149) relata que estudos realizados apontam que pais com
mais escolarizacdo e melhor renda financeira acompanham melhor o progresso

escolar de seus filhos e que em

[...] familias pobres, 36% dos pais leem para seus filhos em idade pré-
escolar, em comparagao com 62% daqueles de familias com maior renda...
e que uma quantidade menor de pais com baixa renda se envolve de modo
regular em trés ou mais atividades escolares, em comparagao com 59%
daqueles acima da linha da pobreza [...].

A contemporaneidade favorece o acesso a informagdes globalizadas e por
esse motivo, hoje, é mais facil encontrar maneiras que favorecam estimular a
crianga com SD, do nascimento a idade adulta. Para aqueles que possuem poucos
recursos financeiros para frequentar espacos de estimulacdo para essa crianca, 0s
parques publicos podem ser espacos interessantes para promover contato com
outras criangas, proporcionando maior socializagdo. Brinquedos podem ser
confeccionados com materiais reciclaveis. Ha instituicbes publicas e assistenciais,
que ajudam a estimular o desenvolvimento da crianga. Apesar da dificuldade de se
conseguir acesso a esses servigos por conta da alta demanda, todas as criangas
devem ser tratadas com frequéncia e tempo de intervengcao sistematizados e

apropriados com a devida atencéo dos pais e cuidadores.
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As familias de baixa renda tendem a ter menos acesso a informagdes sobre

as politicas de saude vigentes, segundo Jensen (2011).

Muitas vezes essas politicas de saude sao incipientes, descontextualizadas
das necessidades da maioria da populagao e ainda mal divulgadas. Entendemos ser
primordial a conscientizagdo de governantes para a elaboragdo e a implantagao de
acdes de politicas publicas voltadas as familias de baixa renda. Também é
imprescindivel que essas familias, com baixo nivel de instru¢do académica,
compreendam as necessidades basicas de estimulacdo e saude, o que pode
minimizar os efeitos deletérios impostos pela condi¢do social e cultural, intervindo

negativamente nas demandas cognitivas.

O desenvolvimento humano nao pode ser entendido como algo desvinculado
de questdes socioculturais, dos aspectos de assisténcia a saude e das politicas de

governo.

Nessa perspectiva, as demandas encontradas pelos profissionais da saude
no cotidiano escolar mostram ainda um predominio da visdo maturacionistas, na
qual as questdes fisiologicas e inatas séo interpretadas como responsaveis pelo
sucesso ou fracasso na aprendizagem. Essa visdo pautada no sujeito como unico
responsavel por suas dificuldades e fracassos advém do final do século XIX e inicio
do século XX e € desvinculada das relagdes sociais e politicas que muitas vezes as
produzem, como nos lembra Bernal (2008, p. 77): “[...] tratando-se dos alunos com
deficiéncia, a justificativa pelas dificuldades em aprender fica restrita somente as

caracteristicas particulares do aluno ou, no maximo, se estende as familias.

Essa visdo reducionista do problema de aprendizagem, depositada no
sujeito, leva a falta de compromisso e de responsabilidade da escola e do poder
publico na superacédo e no entendimento das demandas apresentadas pela crianga
com deficiéncia, nas quais as condigdes fisiologicas, anatdbmicas, sociais afetivas e

educacionais devem ser consideradas.

O favorecimento da aprendizagem da crianga com SD esta diretamente
relacionado a um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento, estimulador ao

processo de conhecimento, o_qual se mostrou para ndés mais adequado quanto

maior for o nivel de instrucio escolar das familias, principalmente quando possuem

titulacido em nivel superior.




132

Ha também casos de criancas que mostraram comportamentos inadequados

no ambiente de sala de aula, conforme observado, sendo que seus pais cursaram

até o ensino médio. Eram criancas muito agitadas e falavam muitas palavras de

baixo caldo, o que nos remete a dinamica familiar de inadequados modelos sociais.

Desde a gestagcado de uma crianga com SD podem aparecer muitas duvidas
e incertezas em relacdo ao seu futuro. Educar uma crianga com SD requer um
investimento familiar que vai além do financeiro, ha a necessidade de compromisso
com sua estimulagao, disposi¢cdo e vontade para buscar apoio. Portanto, condi¢cbes
objetivas e subjetivas, materiais e imateriais, individuais e coletivas sdo cruciais para

acompanhar o crescimento dessa crianga.

Segundo Jensen (2011), o cérebro se modifica por meio de experiéncias
positivas e enriquecedoras para a crianga e os fatores que mais estimulam sao:
disponibilidade de tempo dedicado ao seu desenvolvimento; pratica de atividade
fisica; possibilidades de suporte social; oferecimento de novos aprendizados;

controle do nivel de estresse e boa alimentacgao.

Para Fidler e Nadel (2007), a estimulagao da crianga tem papel primordial na

construgéo do seu conhecimento, devendo ser incentivada no seu potencial maximo.

As criangas com SD apresentam como fendtipo a hipotonia muscular que
causa atraso significativo nas habilidades sensorio-motoras de base. Considerando
que essas habilidades sao importantes para a aquisigcdo das fungdes cognitivas,
reafirmamos que, se inicialmente a motricidade antecipa a cognicdo e s6 depois
passam a coexistir, a crianga precisa usar suas experiéncias corporais com a
finalidade de expressar e potencializar sua atividade intelectual, portanto, precisa ser
extremamente estimulada (FONSECA, 1998).

Segundo Vygotsky (1999, 1998, 1994), o brinquedo e a brincadeira criam a
Zona de Desenvolvimento Proximal na crianga, tendo grande influéncia sobre seu
desenvolvimento e aprendizagem. O brinquedo estabelece uma transicdo entre a
agao da crianca com o objeto concreto e sua agdo com significado, sendo

imprescindiveis para as fungdes psicoldgicas superiores.

Ainda segundo este autor, a brincadeira também favorece o entendimento
de regras, por meio dos diversos papéis que a crianga desempenha na sociedade e

nas relagdes com o outro.
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A cognigao é construida nos processos diarios de interagao entre sujeito e
meio, podendo utilizar-se de instrumentos para progredir e obter formas cada vez
mais complexas de pensamento. Dessa maneira, os processos de aprendizagem
necessitam de conteudos externos para sua efetivagcdo e, quando o ambiente é

favoravel, esse conhecimento se estrutura e consolida-se de forma mais favoravel.

Para a neurociéncia, a interacdo do sujeito com o meio ambiente é
importante para a formagao de novas conexdes e novas aprendizagens, com énfase
no fato de que, no inicio da vida, o sistema nervoso tem uma grande capacidade
plastica e de formacgédo de novas sinapses neuronais, que ajudarao na consolidagao
da informacéao aprendida (COSENZA; GUERRA, 2011).

Luria (1986), estudou as bases biologicas das fungdes psicologicas
relacionadas ao SNC e reitera que o cérebro € um sistema aberto, constantemente
interatuando com o meio e capaz de transformar suas estruturas neuronais e de
funcionamento por meio dessa interagdo. Segundo este mesmo autor, a crianga tem
esse sistema imaturo ao nascimento e se desenvolve pela sua interagdo com o

mundo externo e com outros membros de sua cultura.

A importancia da estimulacdo ambiental para as criangcas com SD e a
disposicdo e o comprometimento das familias nessa tarefa mostram-se

fundamentais na aquisicdo da aprendizagem escolar futura.

A escola também é um local privilegiado de estimulagdo. Nesse caso, as
criangas que foram para escola antes de completar 1 ano de vida apresentaram

potencial de aprendizagem superior, tanto no aspecto cognitivo quanto no social.

Isso nos da sinais da relevancia de estimulacbes ambientais e das
interacdes sociais na construcdo do conhecimento e no fortalecimento de condutas

sociais e emocionais positivas.

A escola também deve, nas idades mais precoces, oferecer oportunidades
de estimulagdo ambiental e de relagdes sociais para o desenvolvimento pleno das

capacidades inerentes ao ser humano.

Um fator extremamente significativo para a estimulagdo no ambiente escolar,
confirmado pelo pensamento de Alton (1998) e Buckley et al (2006), € o fato de a
crianga se sentar em carteiras da frente, ou seja, mais proximas da lousa e da

professora. Isso pode facilitar sua interagdo e consequente participacdo nas
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atividades. Em nossas observacgdes, detectamos que apenas quatro criangas com
SD analisadas neste estudo atendiam a esse quesito, todas as outras sentavam-se

no fundo da sala sem contato direto com os seus professores. Sentar-se na frente

favorece uma visdo melhor da lousa, uma escuta mais apurada das orientagdes
dadas, propicia também um acompanhamento mais préximo do professor em
relacdo as demandas das criancas, desencadeando processos na zona de

desenvolvimento proximal, proposta por Vygotsky (1999).

E na idade escolar que deve ser ofertado um ambiente ricamente
estimulador por meio de praticas cotidianas, como a que observamos na escola

particular quando, diariamente, antes de iniciar a aula, todos os alunos da sala eram

convidados a escolher um lugar para se sentar, de maneira confortavel, e

preferencialmente de olhos fechados para a realizacdo de um relaxamento com

apoio de musicas.

Foi possivel detectar que essa pratica se mostrou efetiva porque as criancas

ficavam mais tranquilas e concentradas nas atividades pedagdgicas.

Em duas escolas municipais, observamos duas praticas diferenciadas para o

favorecimento de melhor organizacdo no ambiente: em uma delas, a professora

combinava palavras ritmadas que usava quando as criancas estavam muito aqgitadas

e provocando muito barulho e, por meio dessa brincadeira, todos a atendiam. Na

outra atividade foi a professora que nos relatou sobre um acordo que havia feito com
as criancas desde o inicio do ano letivo, autorizando brincadeiras e conversas em
sala, desde que o tom de voz fosse baixo e que permanecessem sentadas em seus
lugares. Isso sé poderia acontecer em momentos que a professora estivesse
escrevendo na lousa, ou corrigindo individualmente alguma tarefa, ou ainda, quando

tivessem terminado suas licées.

Um ambiente com poucos alunos, amplo, arejado, iluminado e calmo
também foi indicador de favorecimento a aprendizagem das criangas com SD, o que

foi observado na escola particular: turmas com poucas criancas e com liberdade de

circular pela sala, de tirar seus sapatos, de esclarecer suas duvidas com o professor

ou colegas, de escolher um livro para leitura silenciosa, em qualquer lugar da sala,

carteiras ou num grande tapete colocado no fundo da sala.
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A quantidade menor de alunos na sala de aula, bem como a ajuda de uma
auxiliar de sala, mostrou ser adequada para que os professores pudessem dar uma

atencao mais individualizada a todas as criangas, principalmente as com SD.

O numero grande de criancas na sala de aula, nas escolas municipais, torna

0 _espaco mais restrito e favorece a agitacdo e a desorganizacdo comportamental

das criancas. Apenas uma turma nas escolas municipais observadas mostrou-se

mais calma e os alunos mais tranquilos no dia a dia. Nas outras turmas, as criancas

eram mais agitadas e barulhentas, o que ndo favoreceu, mesmo com a presencga de

uma auxiliar da professora, um adequado aproveitamento pedagdgico,
principalmente para aquelas criangas com mais dificuldade em suas aprendizagens,

ou especificamente para a crianga com SD.

Outro fator importante que destacamos no ambiente das escolas municipais

€ que todas as salas eram muito quentes e sem ventilacdo, com janelas pequenas,

algumas com cortinas escuras, em geral, fechadas.

Assim, consolidamos, como resultado, que os ambientes familiares e
escolares representam alto nivel de significancia a aprendizagem das criangas com
SD, mas sabemos que nao sao exclusivos. Como o professor intervém no
conhecimento a ser adquirido, pode traduzir um intenso favorecimento para o

desenvolvimento delas.

8.2.3 Sinais das mediag¢des na aprendizagem

Segundo Vygotsky (1999, 1998, 1994; apud LURIA, 1986), a mediacéo € a
aquisicado de conhecimentos adquirida por meio de um elo entre o ser humano € o

ambiente sado os fatores que levam ao aprendizado.

Ainda para este autor, as trocas sociais sdo importantes para as funcdes
psicoldgicas superiores, porque medeiam o conhecimento por meio do uso de

instrumentos e signos e, se isso falha, todo processo fica comprometido.

A mediacio de colegas e professores com as criancas com SD mostrou ser

importante para um melhor desempenho escolar delas. Os momentos de interacio

nas atividades desenvolvidas em sala de aula, favorecidos por sentar-se em grupos,

ou pela possibilidade de interagir com um colega mais préximo, facilitaram as trocas

afetivas e de conhecimento, revelando a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
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O conceito de zona de desenvolvimento proximal traz luz a importancia da
aprendizagem escolar, pois as criangas podem realizar mais com a ajuda de seus
pares e do professor, do que quando deixadas com suas préprias capacidades
(VYGOTSKY, 1999, 1998, 1994).

Pelos estudos de Vygotsky (1999, 1998, 1994), aprendemos que a
construgéo do conhecimento em sala de aula € um processo qualitativo e que todas

as formas de mediagao existentes sao validas para promover a aprendizagem.

A neuroplasticidade cerebral necessita, para se desenvolver, de novas
experiéncias que sao favorecidas pela mediacdo social e pela presenca de outra

pessoa que oriente e estimule, mesmo que n&o seja o professor.

Pelos pressupostos de Vygotsky (1999), a mediagdo é importante no
processo de aprendizagem, porque o homem ndo € apenas um produto de seu
meio, mas um agente ativo na construgdo deste meio, no qual suas alegrias e
tristezas, bem como um bom aprendizado, dependem dele e do meio social ao qual

pertence.

Ainda segundo o mesmo autor, toda aprendizagem ¢€& fonte de
desenvolvimento que é ativado por numerosos processos que ainda ndo estao
prontos, necessitando principalmente da mediacdo social para se efetivar e, para

que isso ocorra, ha de haver a presenga de outro individuo.

Além da cooperagao entre as criangas, e com os professores, o numero
reduzido de alunos em sala de aula também € um sinal de favorecimento da
aprendizagem, por proporcionar uma mediagdo mais direta e pontual entre professor

e aluno durante o cotidiano da aula.

Dirigir-se pontualmente as criangas, no mesmo plano visual, configura-se
como um indicador de mediagdo eficaz do professor, uma vez que facilita a
compreensao das tarefas no processo de aprendizagem. Do mesmo modo que

certificar-se que a crianga esta olhando atenta ao professor é fator preponderante.

Orientacoes e explicacoes frequentes, sobre o conteudo da aula e durante o

periodo de aula, as criancas com SD, demonstrou ser um processo facilitador na

resolucao das atividades pedagdgicas, diante da mediacao que foi dada.
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A interacdo constante e organizada com os colegas de sala, a busca de

orientacdo e suporte nas atividades desenvolvidas por cooperacdo, favoreceram a

troca de conhecimentos e a realizacdo de tarefas, potencializando o

desenvolvimento cognitivo.

A imitacao intelectual consciente da crianga, como a que foi observada numa

aula em que a crianca com SD imitou os gestos de sua professora na leitura do livro,

ou quando escolheu o livro igual ao dos seus pares para fazer atividade, também é

caminho para promover o desenvolvimento cognitivo, segundo Vygotsky (1999,
1998, 1994). No entanto, essa imitagdo precisa ser identificada e incentivada no

contexto da sala de aula, como um caso revelado nas observacoes, quando

identificamos a falta de um olhar mais atento do professor para compreender as

necessidades das criangas, deixando de aproveitar a imitagdo de uma atividade

como uma experiéncia sem significado para a criancga.

De acordo com a teoria sociocultural de Vygotsky (1999), as interagbes s&o
a base para que o individuo consiga compreender as representagdes mentais de
seu grupo social. A construgédo do conhecimento ocorre primeiro no plano externo e
social, para depois acontecer no plano interno e individual. Nesse processo, a
sociedade e, principalmente, seus integrantes mais experientes, como no caso dos

professores, € parte fundamental para a estruturacdo de como aprender.

Segundo Alves (2010), a pratica cooperativa de troca de saberes favorece
as trocas de conhecimentos, a criacdo de novos conhecimentos e a solidariedade

entre os pares.

8.3 Indicios de propostas de atividades que facilitam ou dificultam a

aprendizagem

Facilitar a aprendizagem das criangas com SD deve ser objetivo de todos os
professores. Mas nem sempre eles sabem quais atividades podem leva-los a atingir
essa meta. Por exemplo, como conseguir alfabetizar quando as criangas néao
conseguem ao menos identificar as letras? Ou ainda, como ensinar a fazer contas
quando a crianga ndo reconhece os numeros porque apresenta dificuldade em

abstrair conceitos matematicos? E importante destacar quais sdo as propostas de
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atividades que podem ser favoraveis e quais mais dificultam a aprendizagem dessas

criangas.

8.3.1 Sinais que revelam atividades facilitadoras da aprendizagem

Alton (1998) relata que a crianga com SD deve ter tempo para assimilar seus
pensamentos, procurar palavras e produzi-las. Por ter um vocabulario menor, elas
podem nao falar sentencas completas ao serem questionadas, o que podera causar
julgamentos precipitados. Para esse autor, a perseveranga e a paciéncia sdo as

chaves do sucesso para essa crianga.

Algumas observagbes feitas nesta pesquisa revelaram, em diferentes
momentos, que a crianga com SD precisa ter seu tempo respeitado para realizar

suas tarefas. Quando lhe solicitam que faca leituras, sequidas de explicacdes do

texto lido, é possivel perceber seu potencial expresso em suas dificuldades ou

facilidades em responder a essa tarefa. E preciso considerar que essas criancas

demandam maior tempo de raciocinio por incapacidade de abstracao e interlocugao.
Respeitar o ritmo necessario de aprendizagem da crianga € imprescindivel para

auxiliar sua construcdo de conhecimento.

Observamos que as criangcas com SD se beneficiam quando as informacgdes
sdo apresentadas de maneira gradual dando o tempo necessario para o
processamento e para o entendimento do que foi dito, permitindo que elabore uma
resposta.

Jensen (2011) relata que, quando se desenvolve um conhecimento
baseando-se no concreto em competéncias escolares dentro do mundo real da
crianga, esse conhecimento tera maior significado e mais sentido, o que facilita a

memorizagao e favorece uma aprendizagem efetiva e contextualizada.

A necessidade de aproximacdao dos conteudos curriculares a pratica
cotidiana dos alunos € uma solicitagao das proprias criangcas, como observamos em
uma aula sobre os poderes que norteiam uma sociedade democratica. As criancas

by

atribuiram a funcdo de presidente a “dona” (diretora) da escola, o professor foi

comparado ao prefeito e a auxiliar de sala a vice-prefeita. A coordenadora

pedagdgica foi designada a ser a governadora. Esses foram os caminhos que

permitiram a compreensao deles sobre aos papéis exercidos pelo poder.
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As observagbes revelaram, em varios momentos, que alguns alunos
buscavam exemplos praticos, relacionando-os ao conhecimento que estava sendo

explicado. Eles préprios associavam a tematica da aula com o cotidiano escolar.

As criangas podem buscar exemplos concretos e préximos da sua realidade
para compreender melhor um determinado conhecimento, mas os professores
devem valorizar essa estratégia metodolégica como um beneficio de sua

aprendizagem.

Alguns pesquisadores (GARCIA, 2003; GARDNER,1995) acrescentam que,
para uma aprendizagem ser concretizada, ela deve ser significativa para quem
aprende, o que exige do educador avaliar a compreensao desses significados por

parte dos educandos.

Para Cosenza e Guerra (2011) e Jensen (2011), a crianga da maior
significado e mais atengcdo ao conteudo apresentado de forma agradavel, no
concreto, e que faga parte do seu contexto sociocultural.

Explicacbes diretivas, exemplos praticos, linguagem clara e concisa,
parecem realmente ser os caminhos mais acertados para manter a atengcao das
criangas e o foco nas atividades em sala de aula, resultando em melhor

desempenho académico.

Atividades orais de leitura e discussdes de textos devem ser incentivadas
pelos professores para o fortalecimento de compreensdo das palavras, para o
aumento do vocabulario e para a faciltacdo da comunicagdo. Melhorar as

competéncias dos alunos é melhorar sua autoestima.

Observamos por diversas vezes que as criancas com SD se interessavam

muito mais pelas propostas de atividades que estavam sendo realizadas por seus

colegas do que pelos exercicios que lhes eram dados separadamente. Os

conteudos desenvolvidos em sala de aula podem ser os mesmos, apenas adaptados
as suas necessidades e aos seus interesses. Esse foi um dado revelado que

incentivava a crianca a participar de toda a dindmica da aula.

O conhecimento da rotina mostrou-se importante para a organizacdo

cognitiva da crianca. O fato de estar na lousa a programacdo do dia, como

observado, parece favorecer as fungdes executivas, pois permitem que a crianga
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estabeleca, voluntariamente, suas estratégias de planejamento e execugao para
atingir um objetivo (FIDLER; NADEL, 2007).

Ao ler a programagao na lousa e transcrevé-la para o caderno, a crianca
consegue reconhecer e ter mais clareza das propostas de atividades a serem
desenvolvidas. Com isso, a aquisicdo de novos conhecimentos pode se dar pela
soma das experiéncias vividas com os conhecimentos prévios armazenados em sua
memoéria (COSENZA; GUERRA, 2011).

As escolas, segundo esses mesmos autores, devem impulsionar o
desenvolvimento das fung¢des executivas dos alunos, por meio de estratégias de
percepgao, expressao, planejamento e desempenho. Dessa forma, parece-nos que
a rotina exposta na lousa foi uma atividade que facilitou a aprendizagem das

criangas.

Para Alton (1998), a rotina se mostra ainda mais importante para as criangas
com SD, pois isso a ajuda a se organizar e estruturar os afazeres e as atividades

diarias, antes mesmo de inicia-las.

Combinar com as criangas previamente as regras da dindmica da aula é

uma forma de conseguir um ambiente adequado a aprendizagem. A técnica de

relaxamento no inicio da aula favoreceu a organizacdo dos alunos em sala e

possibilitou melhor atengdo e participagdo das criangcas com SD no processo de

aprendizagem.

As criancas desta pesquisa que estiveram mais atentas e focadas nas

informacoes e orientacdes foram aquelas que demonstraram melhores aparatos na

compreensio dos conteudos.

Segundo Vygotsky (1999, 1998), as criangas resolvem mais facilmente suas
tarefas praticas com a ajuda da fala. E assim que demonstram os processos
intelectuais que sao expressos em manifestagdes de um comportamento inteligente,
como resultado dos significados atribuidos por elas as atividades praticas e

abstratas.

Acreditamos que as manifestacbes expressas pela crianga com SD que
demonstram favorecimento a sua aprendizagem devem ser incentivadas e

acolhidas.
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Os momentos de pausa para o lanche, sem suporte ou com o0 minimo de
apoio possivel, podem estimular a independéncia funcional e incentivar a autonomia

daquelas criangas que ainda s&o muito dependentes.

As atividades motoras dirigidas também s&o importantes para um aumento
do vocabulario motor, pois resultam em uma coordenagdo mais apurada dos
movimentos, em um aperfeicoamento da agilidade e em outras capacidades fisicas,
refletindo, consequentemente, em melhores condi¢des cognitivas e de

aprendizagem.

Segundo Jacob e Loureiro (1996) e Jensen (2011), atividade motora
voluntaria, autorregulacdo e suporte social sdo importantes para o enriquecimento

cerebral e para a construgdo de um conhecimento fisico e Iégico matematico.

Sobre a avaliagdo da aprendizagem conquistada pelo aluno, € importante
que o professor consiga instrumentalizar atividades avaliativas adequadas para o
reconhecimento do que seus alunos aprenderam, inclusive aqueles que apresentam
maior dificuldade e que tém ritmos diferentes dos outros. As avaliagdes devem servir
de pistas para a elaboragdo de novos planejamentos, do uso de outras rotas para
proporcionar aos alunos que nao conseguiram acessar ao conhecimento um ensino

mais assertivo, que respeite as caracteristicas individuais.

A avaliagao escrita testa uma pequena parcela das capacidades intelectuais,
nao o todo. Em alguns casos, as avaliagdes discursivas, ou expressas em desenhos,
podem ser alternativas interessantes em algumas situagées de manifestacdo do

conhecimento aprendido. Podem favorecer o real que a crianga adquiriu.

Segundo Macedo (2005, p. 36), “[...] em uma escola ou educagéo que se
quer para todos, formas padronizadas e comuns de ensino e avaliacdo sao
insuficientes [...]"” e talvez uma avaliagdo oral, complementando a escrita seja

adequada.

Nesse mesmo sentido, Gardner (1995) relata que a avaliagao deve ser parte
do ambiente natural de aprendizagem, realizada no contexto das atividades
desenvolvidas em sala de aula. Entretanto, ndo basta implantar modos alternativos
para avaliar, pois o papel do professor desprovido de qualquer julgamento

antecipatério € fundamental em qualquer momento ou modalidade de avaliacao.
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Segundo Garcia (2003), o que se vé na escola comumente em exercicios
avaliativos € a memorizacdo de conteudos e sua repeticdo, sem a devida
aproximagdo com o contexto de vida dos alunos, sem o devido estimulo do

raciocinio, da criagao livre e das trocas entre os pares.

Durante a pesquisa de campo, a autora fez uso de um Ipad para o diario de
campo, 0 que, durante o intervalo das aulas, chamou a atengcdo de todas as
criangas, principalmente aquelas com SD, que manifestaram vontade de manusear o

equipamento.

O uso de aparelhos tecnologicos, segundo Fidler e Nadel (2007), vem sendo
investigado em estudos empiricos relacionados a aprendizagem em salas de aula,
principalmente a utilizagdo do computador para o favorecimento de leituras e
exercicios de légica para ensino da matematica, em criangas com SD. Porém, os
efeitos diferenciais no uso dessa ferramenta para esta populacdo ainda ndo foram
validados. Para os autores, o importante € ter um conjunto de técnicas e
instrumentos que favorecam a aprendizagem destas criangas, estimulando seus

potenciais.

O que deve ser considerado € que trazer aparelhos tecnologicos que
atualmente fazem parte da sociedade parece-nos uma forma de facilitar a

aprendizagem por estimular a automotivagéo das criangas.

8.3.2 Sinais que revelam dificuldades de as criangas aprenderem

A partir de estudos, Alton (1998) relata que a crianga com SD tem maior
dificuldade em matematica por essa disciplina se pautar em conceitos abstratos.
Essa dificuldade pode ser superada com o uso de materiais concretos e praticos, por
meio de repeticdes, exercicios de reforgo com variagdes de estratégias. Observamos
que as maiores dificuldades das criangas, sujeitos desta pesquisa, residiam nas

atividades de matematica. Entretanto essas eram as criancas que apresentavam

melhores condi¢gdes pedagogicas.

Nas entrevistas com algumas maes, professoras e até mesmo com aquelas
criangas que conseguiam verbalizar corretamente suas experiéncias pedagdgicas,
encontramos relatos que apontavam a matematica e as interpretagbes de textos

como 0s maiores sinais da dificuldade na aprendizagem escolar.
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Segundo as respostas dos professores, a matematica necessita de suporte

concreto para quantificar e realizar operagées logicas, frequentemente.

As dificuldades expressas pelas criangas com SD precisam ser avaliadas de

forma adaptada as suas necessidades. Realidade ndo muito encontrada em nossas

observacdes. Processos avaliativos permitem detectar sinais de suas tentativas de

organizacio do pensamento assimilado previamente, ao falarem para si mesmas em

tom de voz baixo, com olhar voltado ao horizonte, buscando resgatar em sua

memoria um conteudo ja estudado.

Fidler e Nadel (2007) relatam que instrugbes que envolvem memoria
explicita, como problemas de logica, sdo areas de desafio para crianga com SD e,
portanto, os professores devem ser mais sensiveis a essa dificuldade e propor

atividades com maior énfase nessas areas.

Uma das professoras de crianga com SD apontou ndo ter clareza qual a
matéria preferida da crianca, porém acreditava ser a matematica, porque 0S
exercicios oferecidos a ela eram adaptados ao seu nivel de maturidade e as suas
necessidades, e isso péde permitir com que se sentisse mais a vontade para realizar
as tarefas e lhe proporcionar mais prazer em sua pratica. Esse € um aspecto positivo
sobre os processos de ensino-aprendizagem, mas € preciso ressaltar dois pontos: o
primeiro € o fato de apenas trés professores demonstrarem preocupacao na oferta
de atividades adaptadas; e em segundo, a questdo de os professores néao
conseguirem ao menos identificar as preferéncias de seus alunos, o que pode

deflagrar a insuficiéncia nos processos avaliativos.

Até mesmo em atividades de avaliagdo pode se observar quando a
participacado da crianga € mais ativa e dindmica, demonstrando maior interesse pela

matéria.

A grande dificuldade em estabelecer parémetros relativos as dificuldades de
aprendizagem das criangas € porque a maioria das escolas, principalmente as
municipais, nao realizavam atividades desafiadoras que pudessem revelar o

desenvolvimento potencial que elas apresentavam.

Um aspecto que podemos apontar como gerador de dificuldade para a

crianga aprender, ja enfatizado em outros sinais, € o0 desinteresse que elas

manifestam quando as propostas que |lhe sio ofertadas trabalham conteudos




144

diferentes dos de seus colegas da turma. Observamos que cada atividade que a

crianca com SD ndo conseguia resolver, demonstrando ndo entender o que deveria

ser feito, desencadeava comportamentos como dormir, fugir da sala de aula, gritar,

dar risada, entre outros. Esses tipos de comportamentos foram relatados por alguns

professores, sem que eles os associassem a dindmica da aula, mas, sim, aos

padrées de comportamento da crianga.

O comportamento social impréprio, demonstrado por algumas criangas,
desvela como suas dificuldades de compreensao dos conteudos podem gerar um
processo emocional negativo, resultando na deficiéncia de sua aprendizagem.

Pudemos observar que as criancas que apresentavam maior dificuldade eram

aquelas que expressavam comportamentos emocionais inadequados.

Essas condutas servem de alerta ao professor, revelando que o
planejamento de atividades com algum significado aos alunos, dentro de suas
perspectivas de aprendizagem, com mesmo conteudo pedagdgico dos seus colegas
de sala é imprescindivel para acender e manter a atengdo e o entusiasmo deles no

contexto do processo de ensino e aprendizagem.

Também observamos, nesta pesquisa, que, em momentos de estresse,

causados por falta de afetividade na relacdo professor/aluno criancas com SD/ e

seus pares, as dificuldades de realizacdo das tarefas se intensificavam. A afetividade

mostrou ser importante para a efetivacdo de relagdes sociais adequadas, de uma
dindmica de aula mais produtiva, nas quais as trocas cognitivas podem ser

potencializadas.

8.4 Indicios da realidade da inclusao das criangas com SD nas escolas

regulares

E possivel perceber que a inclusdo de criancas com SD em escolas comuns
muitas vezes facilita o seu desenvolvimento, mas a partir das nossas investigagcoes
pudemos identificar que ainda ha varias questbes nao resolvidas no ambiente

escolar sobre esta obrigatoriedade.
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8.4.1 Sinais revelados na inclusao da crianga com SD no ensino comum

Diversos documentos sustentam os beneficios das politicas inclusivas no
ensino regular, mostrando a importdncia do convivio com a diversidade para

formacédo humana, ampliando as interagdes sociais e a aceitacdo das diferencas.

O direito dos alunos com deficiéncia de participar do ensino comum é
condicdo essencial para que eles possam vivenciar oportunidades de

desenvolvimento iguais aos outros.

Entendemos ser relevante para a crianga com SD conviver com outras
criangas na escola comum por conta das trocas sociais, 0 que, certamente,

favorecera sua aprendizagem.

Segundo Bernal (2008), a abordagem histérico-cultural ressalta as
oportunidades significativas de aprendizagem para a crianga com algum tipo de
deficiéncia, desde que os pressupostos da teoria sejam respeitados. Isso demonstra
que as fungdes cognitivas proprias do ser humano, como uma producgéo social, sédo

resultados da internalizagcéo das produgdes culturais pelos individuos.

Diversos relatos dos professores nesta pesquisa apontam a melhora social e
comportamental das criangas com SD diante das abordagens realizadas junto com

outras criangas, por meio do convivio social estabelecido.

Mecanismos de apoio, formagdo e conscientizagdo dos professores,

dirigentes e poder publico sdo imprescindiveis para o sucesso da inclusao.

Segundo Luiz et al (2008), o sucesso da inclusdo da crianga com SD vai
depender de um ambiente estruturado e adaptado as suas necessidades e de uma

abordagem de ensino que facilite seu aprendizado com adaptagao curricular.

Para essa autora, o compromisso e as trocas de conhecimento entre os pais
e a escola sdo fatores fundamentais no sucesso da inclusdo, ja que os pais tém
experiéncias e habilidades para ensinar o préprio filho, e a escola tem aparato

pedagdgico para a efetivagdo da aprendizagem.

A interacdo entre escola e familia p6de ser constatada na escola particular,

por meio de relatos nas entrevistas, descrevendo processos integrativos entre as

partes.
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Amaro (2004) relata que o sucesso da inclusao de alunos com deficiéncia na
escola regular advém dos progressos significativos desses alunos na escolaridade,
por meio da adequacao das praticas pedagdgicas as suas diversidades. E isso s6
ocorre quando todos inseridos na escola assumem que as dificuldades

apresentadas pelos alunos sao responsabilidade da coletividade.

Para Mantoan (2002, p.1),

[...] o motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva
para as pessoas com deficiéncia €, sem dulvida, a qualidade de ensino nas
escolas publicas e privadas, de modo que se tornem aptas para responder as
necessidades de cada um de seus alunos, de acordo com suas
especificidades, sem cair nas teias da educacao especial e suas modalidades
de exclusaol...].

Entendemos que o sucesso da inclusao de alunos com SD depende das
politicas publicas efetivas, de uma perspectiva diretiva de adequacéo das praticas
pedagogicas, da formagao dos professores, da interagado entre escola e familia e do

comprometimento social de todos na formagao do sujeito.

Assim, a inclusdo escolar propicia ganhos no desenvolvimento social e
cognitivo das criangas com SD, além de trazer beneficios também para as criangas

com desenvolvimento tipico.

Ao oferecer o mesmo conteudo pedagdgico para todas as criancas, porém

adaptado as suas necessidades, o professor demonstra para a crianca com SD que

ela é capaz de participar ativamente de seu papel social no mundo, o que favorece

sua inclusao, sua aprendizagem e sua identidade como ser humano.

Entretanto, precisamos superar a percepgao ingénua de que o acesso a
escola comum é suficiente para uma escola inclusiva de qualidade. Sé o acesso nao

garante a participacao efetiva nos processos de aprendizagem e socializag&o.

Percebemos com esta pesquisa que ha muitos professores, principalmente
aqueles das escolas municipais, que tém duvidas sobre a inclusao de criangas com

deficiéncia em suas salas de aula.

Os relatos dos professores apontaram que eles tém duvidas sobre a maneira
que acontece o processo de inclusdo, que ndo sabem muito bem como lidar com
elas. Suas justificativas estdo frequentemente relacionadas a queixas de que néao

sao preparados para recebé-las, que nao tém formacao especifica para realizar a
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inclusdo delas em suas turmas e nao recebem orientagdo adequada e sistematica

para trabalhar com elas.

Outro fato apontado refere-se ao excessivo numero de alunos em sala, o
que também n&o favorece a atencdo que necessitam dar a essas criangas. Alguns
professores relatam que talvez estas criangas aprendessem mais se estivessem em
uma sala especial, com professores capacitados para atender suas necessidades e

demandas pedagdgicas.

A quase totalidade de professores relatou que o processo de incluséo na
escola favorece muito mais as relagbes sociais do que as pedagdgicas, porque as
escolas sdo desprovidas de suportes especificos para serem trabalhados com estas
criangas. Segundo eles, o atendimento diferenciado para as criangas com SD é uma
tarefa dificil, quase impossivel ndo s6 pelo numero de criangas em sala de aula
como também pela falta de orientagdes especificas para desenvolver aprendizagens

efetivas.

Relatam que, em suas formagées, ndo receberam subsidios suficientes para
atender as necessidades especiais e individuais destas criangas em nenhuma das

suas disciplinas cursadas.

Acreditam que a inclusdo € um direito, sendo necessaria para um bom
desenvolvimento do individuo, mas a escola deve antes ser adaptada e preparada

para receber estas criangas.

A fala dos professores denota o conhecimento sobre a importancia da
inclusdo das criangas com SD na escolaridade regular comum, porém ha muitos

empecilhos que cercam as vivéncias de aprendizagem destas criangas.

A inclusdo na cidade de Sorocaba ocorre ha quase trés décadas e
acreditivamos que deveria estar mais bem estruturada, oferecendo suporte
pedagogico apropriado aos professores, com recursos em salas de aulas, com um
numero menor de alunos para facilitar a mediacdo do professor, e assim favorecer a

aprendizagem das criangas. No entanto, n&o foi essa a realidade encontrada.

Para compreender o processo de inclusdo na cidade de Sorocaba
abordamos, brevemente, a caracterizacdo municipal da rede de ensino obtido nos

portais oficiais da prefeitura http://www.sorocaba.sp.gov.br e

http://educacao.sorocaba.sp.gov.br; da Dissertagcdo de Mestrado sobre a Politica de
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Educacao Especial no Municipio de Sorocaba entres os anos de 1988 e 2012 de
Lopes (2016) e da Tese de Doutoramento de Bernal (2008).

Segundo Lopes (2016), o primeiro documento encontrado sobre inclusao no
municipio de Sorocaba foi a lei n°® 3.601 do ano de 1991, que “dispbe sobre o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias fisicas e
mentais” que em seu artigo 1°, p.150:

[...], determina a implantacédo de pelo menos uma classe de educagao
especial em cada escola municipal de primeiro e segundo graus. Assim, em
atendimento a esta lei, no ano de 1992, foi criada a primeira classe especial
para “deficientes mentais educaveis na Escola Municipal de 1° e 2° graus “Dr.
Getulio Vargas [...].

Segundo a mesma autora, o ano de 1993 foi um marco historico para
Educacao Especial em Sorocaba, em relagdo a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia no ensino regular do municipio. Isso porque, pela lei n°® 4.433
regulamentada no mesmo ano, foi criada a Diretoria de Educacéo Especial (DEE),
vinculada a Secretaria de Educagédo e Cultura (SEC). A DEE so foi efetivada em

1995 e tinha como atribuicéo

[...] implantar e executar as diretrizes basicas da politica municipal para
Educacdo Especial, com a incumbéncia de desenvolver um plano
educacional aos portadores de deficiéncia propiciando o desenvolvimento de
suas potencialidades. (LOPES, 2016, p.153)

Em 1997, um novo governo municipal assumiu e implementou novas agdes
de trabalho e, pela Lei n® 5.413, foram aprovadas normas para o ingresso das
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, destinando a esta populagao
10% das vagas existentes e, em 1999, a Diretoria de Educagao Especial foi extinta,
ocorrendo a fus&do do ensino regular e com o especial (BERNAL, 2008).

Diante das necessidades advindas com essa fusdo e as demandas inerentes
a educacao de pessoas com deficiéncia, foi proposta a criacdo de um Centro de
Referéncia em Educagdo (CRE), com a finalidade de atender aos alunos com
deficiéncia das escolas municipais. Este centro so iniciou seus trabalhos em 2008
(LOPES, 2016).

Em 2005, a SEC que respondia pela educacéo e pela cultura do municipio
foi desmembrada e foi criada uma secretaria responsavel somente pela educacgao,
denominada Secretaria da Educagdo — SEDU (BERNAL, 2008; LOPES, 2016).
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A Secretaria da Educagdo de Sorocaba (SEDU), atualmente, esta
organizada em duas grandes areas: 1) Area de Gestdo Pedagdgica (DAGP),
composta pelas divisbes de Apoio Técnico Pedagdgico; Educacédo Basica e
Educacdo Especial; e 2) Area de Gestdo Educacional e Administracdo (DAGEA)
composta por mais trés divisdes: Administragdo e Finangas; Apoio Logistico e
Planejamento e Controle da Vida Funcional (SOROCABA, 1998; LOPES, 2016).

A SEDU tem como responsabilidade o planejamento, a coordenacgédo e a
supervisao das atividades educacionais, visando ao oferecimento de uma “Educagéao

inclusiva e de qualidade para todos em todos os niveis de ensino” (LOPES, 2016).
Ainda segundo Lopes (2016, p. 115):

[...] a SEDU concebe, como 6rgéo de sua pasta, o Centro de Referéncia em
Educacdo “Dom José Lambert” (CRE), inaugurado no ano de 2009, com
finalidade de promover e garantir o principio de uma Educagédo de Qualidade
para Todos, atendendo as necessidades especificas dos alunos da rede
municipal de ensino, proporcionando um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis... Também compde a secretaria 29 salas de recursos
multifuncionais e uma classe hospitalar [...].

Como podemos ver, o CRE é um organismo da Secretaria da Educagao de
Sorocaba, que tem por missdo promover e garantir o principio de qualidade para
todos, com foco no desenvolvimento e no processo de aprendizagem, por meio de

assessoria multidisciplinar aos espagos educacionais (SOROCABA, 1998).

Inicialmente os trabalhos do CRE estavam organizados em trés categorias,

denominadas de demandas: 1- pedagdgica, 2- social e 3- especializada.

A primeira demanda, a pedagdgica, estava relacionada aos alunos com
dificuldades de aprendizagem; a segunda demanda, a social, estava relacionada aos
alunos em situagdo de vulnerabilidade social ou violéncia e, por fim, a terceira,
chamada de especializada, ligada as questbes especificas dos profissionais

especialistas, que compunham a equipe (LOPES, 2016).

Ainda segundo Lopes (2016, p. 180), no contexto das ag¢des do CRE, os
trabalhos

[..] aconteciam por meio de orientagdes pontuais nas escolas;
agendamentos das criangas indicadas e suas familias para triagem no CRE
pelo especialista afim, ou se necessario, atendimentos coletivos;
encaminhamento para tratamento na rede de parceiros; acompanhamento do
processo de desenvolvimento e aprendizagem na escola; visitas domiciliares;
adaptacdes de mobiliarios e materiais pedagégicos [...].
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Em 2011, concluiu-se que a organizagédo e o funcionamento da equipe
multidisciplinar do CRE estavam pautados em um trabalho que se denominava
multidisciplinar, porém ele acontecia de maneira desarticulada e com acgbes
segregadoras, ja que se baseava na concepgao das dificuldades e das deficiéncias
com foco no sujeito, como preconizava o modelo médico que estabelecia as

dificuldades em caracteristicas intrinsecas (LOPES, 2016).

Esse modelo mostrava-se, segundo Lopes (2016), contraposto a concepgéao
de deficiéncia relacionada ao direito a diferenga, como proposto pela convengéo
internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009), os
quais estabelecem a deficiéncia como um processo resultante da interagdo das

pessoas com deficiéncia e o seu meio social.

O CRE, em uma avaliagao de trabalho, descreve que, mesmo fazendo parte
de uma mesma equipe, os profissionais atuavam de maneira fragmentada, com
acdes isoladas e diferenciadas. A partir dessa avaliagdo, os trabalhos foram
repensados e reformulados (LOPES, 2016, p. 185).

Neste contexto, o CRE elaborou nova proposta de trabalho que preservou a
missdo de oferecer uma educagdo de qualidade, além de reorganizar seu
funcionamento para que os atendimentos fossem feitos de forma multidisciplinar, por
meio de discussbes e atendimentos com a participacdo dos especialistas e
professores dos alunos com deficiéncia, tendo este atendimento o propdsito de

fortalecimento das escolas e das familias.

Ainda nessa perspectiva, a intervencao multidisciplinar passou a ser
estruturada por Grupos de Trabalho (GT). Esses GT foram organizados em GT da
Educacao Infantil, GT do Ensino Fundamental e Médio, GT do AEE (SOROCABA,
1998; LOPES, 2016).

O GT do AEE ficou responsavel pelo trabalho administrativo e pedagdgico
dos profissionais das 24 salas de recursos multifuncionais, da classe hospitalar, dos
intérpretes de libras e dos auxiliares de Educagdo que atuavam na fungédo de
cuidadores, com os alunos com deficiéncia (SOROCABA, 1998; LOPES, 2016).

Em analise sobre esta organizagdo de trabalho, a equipe multidisciplinar
descreveu que este novo procedimento agilizou os encaminhamentos para os

parceiros externos, de forma que as escolas passaram a assumir mais
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responsabilidades, além de desenvolver um processo reflexivo sobre a necessidade
de desenvolver acgdes internas na escola, antes de realizar o encaminhamento do
aluno para a Instituicdo. Isso tem um significado especial por mostrar que a escola
se responsabiliza pelo processo de ensino e aprendizagem do aluno e busca, ela

prépria, solugcdes para os problemas cotidianos.

Apesar de ainda existirem queixas centradas no aluno, este processo de
analise e acao compartilhada, segundo Lopes (2016), contribuiu para ampliacdo de

responsabilidades com o processo de escolarizagao dele.

Atualmente, a equipe multidisciplinar da divisdo da educacao especial do
CRE €& composta por trés terapeutas ocupacionais, sete psicélogos, um
fisioterapeuta, quatro assistentes sociais e quatro fonoaudidlogas (SOROCABA,
1998; LOPES, 2016).

Observamos que, mesmo com apoio da equipe multidisciplinar do CRE,
apdés duas décadas e meia de implementagcdo da inclusdo na cidade, existe um

despreparo das politicas publicas no efetivo suporte educacional das criancas com

alguma deficiéncia e seus professores. Isso se da pela discrepancia entre o numero

de criancas e de escolas que precisam desse apoio e o numero de profissionais que
compdem a equipe do CRE.

Além disso, os professores aparentemente encontram-se sozinhos na busca
do melhor aparato pedagdgico para ensinar as criangas com SD. Poucos sdo os que
tém iniciativa de pesquisar por conta propria ou realizar algum curso de

aperfeicoamento que lhes dé condigbes de trabalhar com estas criangas.

Acordamos com Bernal (2008, p. 174), quando relata

[...] existirem professores que conseguem buscar solugdes para os impasses
que o dia a dia Ihes coloca, quando se trata do manejo com alunos com
deficiéncia. Também é verdadeiro o desejo e a disponibilidade de muitos para
o contato multidisciplinar... No entanto, é preciso questionar o fato da politica
da inclusdao educacional ndo poder sustentar-se em acgbes isoladas e
particulares, ela pede a vigéncia de uma politica que responda as fragilidades
educacionais atuais [...].

O reforgo oferecido para algumas criangas pelas m&os de um professor
especialista, nas salas de recursos multifuncionais, pode ser efetivo se for realizado
segundo as primicias de base, ou seja, no contraturno das aulas regulares. Em

nossa pesquisa, destacamos o caso de uma crianca que foi retirada da sala de aula
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reqular e levada para outra sala para fazer atividades de reforco dadas por uma

professora especialista.

A proposta base se perdeu e ficou descontextualizada de seu objetivo,
deixando de ser adequada aos principios de inclusdo educacional. Em nossa visao,
a retirada da crianga com deficiéncia de sala de aula regular, para qualquer atividade
diferenciada dos demais alunos, ndo pode e nao deve acontecer, por
descaracterizar o processo inclusivo, causando principalmente prejuizo em sua

interagao social.

As leis favorecem a inclusdo de criancas com deficiéncia de qualquer
natureza. Assim, entendemos ser imprescindivel o desvelamento das diferengas no
contexto escolar, para que sejam criadas entre os alunos condi¢cbes favoraveis a

identificacao e a reflexdo sobre o papel de cada um nessa coletividade.

Uma das criancas analisadas também n&o participou das aulas de espanhol,

sendo retirada da sala para fazer uma atividade paralela, com sua auxiliar, o que

pode ser percebido como prejudicial ao conhecimento dessa crianga.

Acreditamos que um apoio extra oferecido pelo professor especialista, ou
por outra pessoa com conhecimento especifico, pode repercutir num trabalho
pedagogico adequado feito pelo professor de sala para criangas com SD. A
formacgao continuada é um investimento necessario a ser desenvolvido nas escolas,
para que realmente acontega um resultado desejado no processo de aprendizagem

delas.

Observamos, nas escolas municipais nas quais as criancas com SD

estavam inseridas, que elas ndo necessariamente estavam incluidas, aparentando

estarem 14 apenas para cumprir exigéncias legais. Isso porque muitas vezes as
atividades a serem desenvolvidas por elas eram delegadas exclusivamente aos

auxiliares, também chamados de aluno educador por ser estagiario em pedagogia.

Na escola particular, o contexto observado nao foi muito diferente, no que se

refere a inclusdo. A diferenca correspondeu principalmente ao empenho da equipe

para suprir as necessidades educacionais da crianca com SD, talvez por ser uma

escola paga, voltada a um publico de nivel socioeconémico e cultural mais alto.

Segundo o inciso 1° do art. 58 da LDB, o professor auxiliar tem por objetivo o

atendimento as peculiaridades do publico de educacdo especial, viabilizando a
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mobilidade, a higiene, a alimentacdo e a comunicagdo no ambiente escolar.

Entretanto observamos que muitas vezes desempenhavam papel fundamental no

processo de ensino destas criancas, pois eram 0s Unicos responsaveis pelo

desenvolvimento das atividades com as criancas com SD. A presenca dos auxiliares

na sala de aula, quando a turma de alunos conta com uma crianga com alguma
deficiéncia, torna-se imprescindivel, mas ha duas questbes importantes para serem
pensadas: - nem sempre o0s auxiliares estao preparados para se responsabilizarem
com essa funcao; - seu real papel é “auxiliar” ao professor de sala e, néo, ser o

protagonista dessa fungéo, que deveria ser exclusiva do professor.

Entendemos que o auxiliar ou aluno educador tem um papel de ajudante do

professor, amparando a criancas no processo de aprendizagem e cuidando do

comportamento delas em sala de aula, mas sem ser responsavel direto pelas

atividades pedagdgicas e de aprendizagem.

Ter uma equipe multidisciplinar responsavel pela inclusdo das criangas com
qualquer tipo de deficiéncia é contar com a participacdo de especialistas em
diferentes areas do conhecimento. Um auxiliar de sala deve estar totalmente
integrado as ag¢des pedagogicas e disciplinares no trato com essas criangas, nao
como unico responsavel e nem como uma pessoa para exclusivamente “tomar

conta” de uma crianga.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Encontramos com esta pesquisa alguns desafios a partir dos sinais
elencados que nos levaram a indicios reveladores das dificuldades que as criancas
com SD encontram ao aprender, tendo em vista as atividades escolares que |lhes

sao ofertadas e as politicas publicas relacionadas a saude e a educacéo.

O primeiro desafio que se faz necessario esclarecer a professores, pais e
sociedade em geral, € que um ambiente enriquecedor ajuda a que ocorram
alteragdes neurofisiolégicas que proporcionam uma reorganizagao em nivel cerebral,
modificando o perfil fenotipico da crianca com SD, no que diz respeito ao
favorecimento do desenvolvimento cognitivo e comportamental. Esse desafio se
expande a auséncia das questdes politicas de oferta a diferentes oportunidades de
ensino e aprendizagem que provocam maior desconhecimento por parte de pais e

professores.

Segundo Bernal (2008, p. 12), multiplos olhares podem favorecer o

esclarecimento e

[...] o enfrentamento das necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia, elucidando as condigdes clinicas desses alunos, desmistificando
a incapacidade, ou ainda contribuindo com o planejamento integrado de
recursos adaptativos, compensatérios ou alternativos individuais para os
mesmos [...]

Sabemos que os estimulos provenientes do ambiente familiar sdo altamente
importantes nos primeiros anos de vida para essas criangas, periodo no qual os pais
sdo os principais agentes transformadores, estimulando seus filhos em todas as
dimensdes. Entretanto, nem todas as familias tém conhecimento da relevancia
desses estimulos. Aliado a isso a falta de politicas publicas de base agrava os

satisfatérios crescimento e desenvolvimento das criangas com SD.

Familias com nivel socioecondmico mais alto podem oferecer aos seus filhos
melhores condigdes de vida, garantindo, assim, boas condi¢gdes de saude, acesso a
tratamentos adequados e aos elementos de cultura. E isso pode fazer a grande

diferenca no desenvolvimento dessas criangas.
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O acesso a um atendimento multidisciplinar de qualidade em saude, que
também acolha as familias mostra ser essencial para uma boa evolugéo bioldgica,

educacional e sociocultural das criancas com SD.

Estando no exercicio da pratica profissional na area da saude ha muitos
anos, é possivel afirmar que, em algumas instituicdes, os pais ndo acompanham as
terapias de fonoaudiologia, terapia ocupacional e fisioterapia, e também nao
recebem orientagbes adequadas para como tratar e estimular seus filhos. Muitas
vezes, essas criancas sao desligadas dos servigos, por conta do excesso de
demanda, antes mesmo de adquirir habilidades funcionais apropriadas de
motricidade e linguagem. Isto mostra o descaso do financiamento publico em acgbes

de saude e desenvolvimento de criangas que mais necessitam de apoio.

Esse descaso se estende para as politicas publicas educacionais, que nao
investem o suficiente na formacdo do professor, na estrutura das escolas, nas
equipes escolares e nos programas de saude. A questdo da inclusdo nas escolas
deve ser interpretada como questdo de saude, a qual precisa dialogar mais com

educacgao das pessoas.

Se todas essas questbes ndo forem trabalhadas adequadamente,
certamente ocorrerdo indicios de prejuizo no desempenho educacional e social das
criangas com SD e de nada vao adiantar esforgos individuais por parte dos

professores e dos pais na busca de um ensino de qualidade.

O segundo desafio € a questdo da formacdo de professores e sua
capacitagcao para atuar em sala de aula, diante das necessidades educacionais das
criangas com SD.

Pesquisadores e estudiosos argumentam que é complicado e quase
impossivel desenvolver, na formagao inicial do professor, um conhecimento
abrangente de todas as técnicas especificas para as diferentes patologias, devido a
duracado desse periodo. No entanto, parece coerente supor que essa formacao
precisaria estar alinhada as exigéncias legais que sustentam o movimento da
inclusdo social. Isso corresponderia aos estudos com bases epistemoldgicas
abrangentes, que propiciariam o minimo de conhecimento pedagdgico relacionado
as principais alteragdes cognitivas e comportamentais de criangas com dificuldades

de aprendizagem.
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Posto esse empecilhno em cursos de formagdo docente, por responsaveis
pela estruturacdo dos conteudos curriculares, a inclusdo escolar prescinde de
programas de formacdo continuada de professores, alinhados com praticas
pedagogicas no contexto da diversidade. Essa agao pode facilitar a atuacédo do
professor no cotidiano escolar, ajudando-o a elaborar diferentes possibilidades de
estimular a crianga com SD, a partir de uma mediacdo mais assertiva da aquisigao

do conhecimento e do bom convivio social.

Atualmente ha demandas significativas presentes no trabalho dos
professores em relacdo aos contetdos atitudinais. E preciso que eles reconhecam a
importancia de sua atuacdo nos processos de ensino e na aquisicao do
conhecimento de todos os seus alunos, inclusive daqueles com dificuldade de
aprendizagem e daqueles com alguma deficiéncia. Conscientizando-se disso sera
necessario planejar agdes pertinentes as capacidades individuais dessas criangas,
oferecendo-lhes suportes pedagogicos.

Nas escolas analisadas nesta pesquisa, percebemos a necessidade de
melhor acompanhamento tanto da evolugdo das criangas com dificuldades de
aprendizagem como das demandas cotidianas encontradas em sala de aula, por

parte dos professores.

Esses quesitos guardam estrita relagdo com as politicas publicas e com o
financiamento voltado a Educagao, uma vez que o processo de inclusdo escolar nao
€ tdo simples, nem tampouco barato, exigindo investimentos apropriados na

configuragéo das equipes multidisciplinares que atendem as escolas.

O terceiro desafio é estabelecer um dialogo entre todas as criangas, que
efetive o conhecimento das diferencgas e a formagao de cidadaos engajados em uma
sociedade cooperativa, participativa e acolhedora, sem ser piegas a ponto de

conviver sem afetividade, apenas por compaix&o ou obrigagéo.

O manejo favorecedor da interagdo entre os pares facilitara também as
trocas de aprendizagem em sala de aula entre todas as criangas, acarretando

aquelas com SD uma melhor oportunidade de conhecimento e convivio social.

Na perspectiva historico-cultural, reiteramos a importédncia da mediagéo

social e internalizagdo para a constituigdo dos processos psicoldgicos superiores e
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para a formacdo do individuo, pois suas relagdes sao decisivas para a

aprendizagem.

Acordamos com Bernal (2008, p. 44), quando relata que,

[...] para os alunos com deficiéncia incluidos nas classes comuns, a
mediacao exercida pelos outros membros do grupo (professores, colegas,
funcionarios da escola e do entorno) e pelos elementos da cultura que estéo
presentes no cotidiano escolar (ambiéncia, linguagem, materiais,
conhecimento), contribui sobremaneira para a aprendizagem e,
consequentemente, para o desenvolvimento de processos psicoldgicos
cada vez mais elaborados.

Esta muito claro que, quando a crianga tem atividades a serem
desenvolvidas, partindo do mesmo conteudo pedagdgico que seus pares, mas de
forma adaptada as suas necessidades, seu interesse em aprender se amplia e
favorece a mediacdo e a participagdo colaborativa entre as criangas. Entretanto,
observamos que nem sempre isso aconteceu nas aulas que presenciamos. Os
professores ainda nao se atentaram para a significAncia dessa participagdo na

dinamica pedagogica da aula.

Orientagbes pontuais, diretivas, no mesmo plano visual da crianga com SD é
um sinal de mediagcdo que conduz ao favorecimento de sua aprendizagem,
demonstrando uma participacdo ativa e afetiva do professor nesse processo. Isto
pode ser evidenciado nos casos das criangas desta pesquisa que se mostraram em
melhores condigbes de aprendizagem comparadas as outras criangas com SD

também analisadas.

Na atuacdo docente, foram levantados diversos indicadores que mostraram
sinais facilitadores ou n&o da aprendizagem da crianga com SD. E o professor que
consegue visualizar e perceber o potencial de seu aluno, partindo de expectativas
reais sobre sua capacidade de aprender, sem criar pressupostos desvinculados da
realidade e pautados na sua expectativa pessoal. Por meio de diferentes atividades
propostas, ele tem como avaliar e observar atentamente o desempenho dela, sem

pré-julgamentos.

Para isso, avaliagcbes sistematizadas precisam ser realizadas em sala de
aula, como parte do cotidiano escolar, além de um acompanhamento da evolugéo na

aprendizagem destas criangas.
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Adequar a organizagdo escolar, com um numero reduzido de criangas na
sala de aula, pode auxiliar o professor a mediar as trocas de conhecimento entre as

criangas com deficiéncia e seus pares, bem como entre a crianga e o seu professor.

Politicas publicas que proporcionem espagos de estimulagdo das criangas
com SD desde o nascimento, por meio do enriquecimento ambiental com oferta de
materiais e brinquedos, acompanhamento multiprofissional especializado, formacéao
educacional de base, atividades esportivas, artisticas e de lazer visando a
sociabilizagcdo delas, sao fatores que influenciam nos processos cognitivos e

favorecem a aprendizagem.

Dos muitos progressos desenhados, alguns ja foram alcangados no que se
refere ao contexto da SD, em relacdo ao conhecimento dos fendtipos e atitudes
comportamentais das criangas acometidas pela sindrome. Mas ainda ha muito a
conhecer sobre o processo de formacgao e educacédo destas criangas, sobretudo a
respeito de sua aprendizagem escolar. O que sabemos € que ela depende das

influéncias ambientais e das oportunidades que recebem ao longo de suas vidas.

Esta pesquisa mostrou que a maioria das criangas com SD ainda néao
recebe, efetivamente, oportunidades apropriadas para uma aprendizagem
educacional de qualidade e, quando as recebe, faltam o aparato social e o afetivo.

Um olhar atento do professor, desprovido de significancias normativas, é

fundamental para favorecer a inclusao e a participagao coletiva no cotidiano escolar.

Acreditamos que novas pesquisas poderdao aperfeicoar os conhecimentos
sobre a aprendizagem das criangas com SD, além de tragar novos caminhos que
favorecam um manejo adequado diante dos déficits apresentados por essas

criancas no cotidiano escolar vivido em sala de aula.

Nossos estudos apontam ainda que as politicas que se referem a educagéao
inclusiva ndo se sustentam com acbes e atitudes isoladas, provenientes de uma
escola ou daquele professor, elas requerem respostas para as questdes
educacionais cotidianas e contemporaneas, com base em ag¢des coordenadas por
diferentes esferas do governo, visando garantir o direito a aprendizagem de

qualidade para as criangas com deficiéncia.
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O direito a aprendizagem passa por questdes que envolvem engajamento
politico e cultural sobre as necessidades de uma pessoa com Sindrome de Down e a

formacgao do professor que atua com ela em sala de aula.

Ao enfrentamos os primeiros desafios de localizar as criangas com SD
matriculadas no municipio de Sorocaba, conseguimos levantar os dados sobre
esses alunos matriculados em escolas regulares, independente da fase educacional.
Das 182 escolas encontradas para a realizagéo desta pesquisa, apenas 31 tinham
matriculadas criangas com SD, sendo 14 criangas na rede particular, 5 na rede
estadual e 56 na rede municipal, totalizando 75 criancas. A partir desse resultado

surgiu-nos uma pergunta:
Onde estariam matriculadas as outras criangas com SD de Sorocaba?

Pelo numero estimado de criangas com deficiéncia cognitiva no Brasil,
segundo o Censo de 2010 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
2.617.025 pessoas declararam ter deficiéncia intelectual (BRASIL, 2012, p.6). A
cidade de Sorocaba certamente tem mais de 75 criangas com SD em fase escolar.
Nessa perspectiva, acreditamos ser indispensavel o mapeamento desses dados em
pesquisas futuras, para elucidar se essas criancas estdo inseridas em escolas e
quais sdo as que nao apareceram em nosso estudo. Além disso, se faz muito
significante discutir as possiveis incoeréncias entre proposicoes e agdes existentes
na cidade de Sorocaba em relacdo ao crescimento e ao desenvolvimento das

criangas com SD.
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GLOSSARIO

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
Atividades de vida diaria (AVDs)

Centro de Referéncia em Educacéo (CRE)

Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de Sorocaba (CEP)
Cortex pré-frontal direito (CPF)

Diretoria de Educagéao Especial (DEE)

Fisioterapia (Fisio)

Fonoaudidloga (Fono)

Funcgao executiva (FE)

Grupo de Trabalho (GT)

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
Inteligéncias Multiplas (IM)

Memodria associativa (MA)

Memodria imediata (Ml)

Memoria Operacional ou de Trabalho (MT)
Quociente de inteligéncia (Ql)

Secretaria de Educacéao (SEDU)

Secretaria de Educacéo e Cultura (SEC)

Sindrome de Down (SD)

Sindrome de Williams (SW)

Sistema nervoso central (SNC)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a)desta
pesquisa. A sua participacdo nao € obrigatoria, e, a qualquer momento, podera
desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com o(a) pesquisador(a) ou com a Instituigéo.

O Sr.(a) recebera uma via original deste termo onde constam o telefone e o
enderego do(a) pesquisador(a) responsavel e equipe de pesquisa, podendo tirar

duvidas do projeto e de sua participagao.

TiTULO DA PESQUISA: “Dificuldades e facilidades na aprendizagem da crianga
com Sindrome de Down”.

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Lilian Pinto Amaral

ENDERECO:

TELEFONE:

PESQUISADOR PARTICIPANTE: Profa. Dra. Vilma Leni Nista-Piccolo
ENDERECO: Rodovia Raposo Tavares Km 92,5 (UNISO)

TELEFONE:

OBJETIVOS: Identificar e interpretar quais as dificuldades e as facilidades presentes
no cotidiano escolar da crianca com Sindrome de Down em relagdo a sua
aprendizagem.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Entrevistas semiestruturadas com os
professores, 0s pais e as criangas e observagado no cotidiano escolar das criangas
com Sindrome de Down.

RISCOS E DESCONFORTOS: Nao ha riscos, mas existe a possibilidade de
constrangimento das criangas ao serem observadas.

BENEFICIOS: Serdo revertidos ao processo de ensino e aprendizagem aplicado
pelos professores que lidam com as criangas de Sindrome de Down e que permitam
esclarecer as reais dificuldades e facilidades no ato da aprendizagem dessas
criangas.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Nenhum

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Todos os dados pessoais e 0s resultados
da pesquisa seréo utilizados para fins didaticos e pedagogicos.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
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APENDICE B - Consentimento de Participacdo da Pessoa como
Sujeito

Eu, , RG ,CPF ,declaro
que li as informagdes contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
projeto intitulado “Dificuldades e facilidades na aprendizagem da crianga com
Sindrome de Down”, que tem como pesquisador(a) responsavel Lilian Pinto Amaral
e equipe de pesquisa Profa. Dra. Vilma Leni Nista-Piccolo, e fui devidamente
informado(a) dos procedimentos que serao utilizados, dos riscos e desconfortos, dos
beneficios, do custo/reembolso dos participantes, da confidencialidade da pesquisa,

e concordo em participar.

Foi-me garantido também que posso retirar o consentimento a qualquer momento,

sem que isso leve a qualquer penalidade.

Declaro ainda que recebi uma via do Termo de Consentimento.

Sorocaba, de

NOME E ASSINATURA DO SUJEITO OU RESPONSAVEL:

(Nome por extenso) (Assinatura)

(Nome por extenso) (Assinatura)
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APENDICE C - Carta de Apresentacdo do Projeto de Pesquisa ao
CEP

Sorocaba,

Eu, Lilian Pinto Amaral, RG ......... e CPF ..... pesquisador (a) responsavel
pelo trabalho de pesquisa, em nivel de Doutoramento intitulado: “Dificuldades e
Facilidades na Aprendizagem da Crianga com Sindrome de Down”, do
Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacdo da Universidade de Sorocaba, sob a
orientagao da Profa. Dra. Vilma Leni Nista-Piccolo, docente do Programa, venho por

meio desta, submeté-lo para apreciagao deste Comité.
O referido projeto de pesquisa tem como objetivo(s):

Objetivo Geral: identificar e interpretar quais as dificuldades e as facilidades

presentes no cotidiano escolar da crianga com SD em relagdo a sua aprendizagem.
Objetivos especificos:

- Discutir o papel da escola, em nivel do ensino fundamental, como
constructo positivo para aprendizagem da crianga com Sindrome de

Down.

- Observar o cotidiano escolar de criangas com Sindrome de Down que
frequentam as escolas estaduais, municipais e particulares no ensino
fundamental, para compreender como se ddo os processos cognitivos,

motores e afetivo-sociais voltados a aprendizagem dessas criangas.

- ldentificar as rotas de acesso da aquisicdo do conhecimento destas
criangas e o que realmente faz a diferenga no ambiente escolar no

favorecimento de sua aprendizagem.

- Observar se os potenciais individuais das criangas sao identificados,

acolhidos e estimulados;

- Verificar se existem e quais sdo as estimulagdes que podem intervir
positivamente na aprendizagem da crianga com Sindrome de Down neste

ambiente.

Estou ciente da Resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/

Ministério da Saude, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres
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Humanos, e das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens

da referida Resolugéo. Desta forma, comprometo-me a:

- Apresentar documentagao idéntica em todos os centros participantes do

estudo.

- Zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes que ser&o obtidas e

utilizadas para o desenvolvimento do estudo.

- Utilizar os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste
estudo apenas para atingir o objetivo proposto no mesmo e nao utiliza-los

para outros estudos.

Atenciosamente,

Assinatura do (a) Pesquisador (a) Responsavel
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista e de Anamnese com os Pais

| - Identificagdao Pessoal

Nome da crianga :

Idade: Data de nascimento:
Escolaridade: Escola:
Periodo:

Endereco residencial:

Fone:

Bairro: Cidade:

Pai: Nome: |dade:
Escolaridade: Profissao:

Mé&e: Nome: Idade:
Escolaridade: Profissao:
Informante: Data de Entrevista:

ll- Constelagao Familiar

N.° de filhos:

Nome Data Nasc.

1.

lll - Antecedentes Gestacionais e de Parto
a) Conte um pouco sobre a gestagao do seu filho.
(Fez tratamento pré-natal, Medicamentos ...)

b) Conte-me sobre o nascimento do seu filho.
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IV - Histérico do Desenvolvimento da Crianga

a) Como esta sendo o desenvolvimento do seu filho do nascimento até hoje

(tratamentos, DNPM, saude...)

V - Escolaridade da Crianga

a) Fale sobre a escolaridade de seu filho (Com quantos anos foi para a escola,

dificuldades na aprendizagem escolar, recebeu ajuda, ...)

b) E a relagdo dele com a escola, como € no seu ponto de vista? (amigos,

professor...)

c) Ele tem atividades extraescolar? Quais?
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista com Professor

| - Dados Gerais

1. Instituicdo Escolar:

2. Nome do Aluno:

3. Nome do Professor:

ll- Informacdes sobre o(a) Aluno(a)
4- Por favor, fale-me sobre ... (nome da crianga).
5- Como vocé descreve o desempenho escolar desse aluno?

6- Como vocé avalia o desempenho desse aluno e o desenvolvimento dele em

diferentes aspectos?
7- ...(nome da crianga) recebe ajuda em sala de aula? De que tipo?

8- Que aspectos vocé destacaria do comportamento de ...... (nome da crianga) nas

relagbes com os amigos e com vocé?

9- Vocé ja havia trabalhado com alunos com sindrome de Down?

10- Vocé recebeu ou recebe algum tipo de apoio ou orientagéo para lidar com esses
alunos em sala de aula?

11- De que forma vocé trabalha os conteudos em sala de aula com todos os alunos?

Ecom...... (nome da crianga)?
12- Vocé acha que o aluno (a) ...(home da crianga) acompanha as suas
explicagdes durante as aulas?

13- Identifique pontos fortes e fracos do aluno (a)...(nome da criancga).
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APENDICE F - Roteiro de Entrevista com a Crianga

| - Dados Gerais:

1. Nome da Crianca: Idade:

2. Escolaridade:

3. Data da Entrevista:

lI- Informagdes sobre o(a) Crianga

1 s (nome da crianga) fale o que acha sobre sua escola? (da escola, do

espaco fisico, dos amigos, das brincadeiras, dos professores)

2. Vocé tem muitos amigos aqui? Sé na escola?

X S (nome da crianga) o que vocé mais gosta de fazer na escola? E fora
dela?

4, i (nome da crianga) tem alguma coisa que vocé nao gosta de fazer
na escola?

S T (nome da crianga) vocé consegue entender tudo o que o

professor (a) ensina? E para vocé fazer as tarefas, é facil?

6. O que é muito dificil para vocé fazer? E o que vocé mais gosta de fazer?

Alguém te ajuda nas tarefas na sala de aula? E em casa?

T s (nome da crianga) vocé quer me falar alguma coisa de que

ainda nao falamos?



