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RESUMO

Esta pesquisa de carater descritiva, analitica, reflexiva e exploratéria, teve como objeto de
investigacdo a Escola Normal do Amazonas, contextualizada no final do século XIX e inicio
do XX; teve como objetivo reconstruir a organizacdo historico-sdcio-educacional dessa
instituicdo de ensino no recorte temporal compreendido entre 1889 - 1945, mencionando fatos
relacionados a criacdo, implantacdo, consolidacdo e expansdo do ensino normalista no
Amazonas, identificando suas préaticas escolares com o intuito de amenizar tanto a falta de
consciéncia historica como a escassez de informacdo e sistematizacdo de documentos em
meio as reformas de ensino, mudancas de nomenclatura e de localizacdo até a transformacéo

dessa instituicdo em Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA).

PALAVRAS-CHAVE: Escola Normal. Formacdo de Professores. Praticas Escolares.

Instituicdo Escolar.



ABSTRACT

This descriptive character research, analytical, reflective and exploratory research has as
object the Normal School of Amazonas, contextualized in the late nineteenth century and
early twentieth centuries; We aimed to reconstruct the historical and socio-educational
organization of this educational institution in the time frame between 1889 - 1945, citing facts
related to the creation, deployment, consolidation and expansion of normalista teaching and
identifying their school practices in order to minimize both the lack of historical
consciousness as the lack of information and systematization of documents among the
educational reforms, naming and location changes to the transformation of this institution

Institute of Amazonas Education (IEA).

KEYWORDS: Normal School. Teacher training. School practices. School institution.
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1 INTRODUCAO

No contexto histérico-socio-educacional das instituicdes escolares de Manaus
observou-se a escassez de literatura, principalmente, no que diz respeito ao estudo do Ensino
Normal. Portanto, essa investigacdo surgiu da necessidade de recuperar fragmentos que
envolvem os aspectos socio-historicos, politicos e educacionais da Escola Normal do
Amazonas, no periodo de 1889 a 1945, onde foram encontrados diferentes niveis de
conhecimentos, que mesmo a despeito das diversas mudancas ocorridas em sua denominacao
e localizacdo, buscou alicercar suas praticas escolares na formacao de professores.

Por sua vez, o envolvimento e o compromisso desta educadora perpassam pelo
entendimento de uma cultura escolar local, na tentativa de reconstruir e organizar socio-
histéricamente a Escola Normal do Amazonas, sobretudo no que se refere aos conhecimentos
produzidos (saberes e fazeres) por essa instituicdo de formacdo de professores, em cuja area
de conhecimento no Amazonas e em nivel nacional encontra-se ideologicamente associadas
as prevaléncias econémicas, historicas, sociais e politicas influenciadoras do comportamento
individual e coletivo.

Nesse sentido, o ensino normal em Manaus tornou-se uma fonte inesgotavel de
praticas escolares que o presente trabalho de natureza descritiva, analitica, reflexiva e
exploratéria problematizou, diante tanto da escassez de literatura quanto da falta de
consciéncia histérica, na tentativa de decifrar sua identidade educativa e o seu significado
social, conferindo-lhe um sentido histérico, pois de outra forma, ndo faz sentido escrever,
redigir ou relatar uma histéria institucional se ndo disser o que simbolicamente representou
para uma sociedade.

Ao relatar a histéria dessa instituicdo escolar, procurou-se compreender a producdo da
educacdo normalista em Manaus e sua contribui¢do socioeducativa com o intuito de iniciar
uma reconstituicdo e analise da organizacéo e estrutura do funcionamento e a relacdo de seus
protagonistas no periodo em que de fato aconteceram, permitindo um estudo do contexto em
que participava na sociedade amazonense.

Para entender melhor o processo histérico dessa instituicdo, inicialmente, foi
necessario reportar-se a Escola Normal da Provincia do Amazonas diante de sua
transformacé@o em Instituto Normal Superior, com énfase em seu desenvolvimento no periodo
republicano (1889) até o Estado Novo (1945). Nesse periodo (republicano), a instituicdo de
ensino normalista foi denominada Escola Normal do Amazonas, permanecendo nessa
condicdo até a década de 1940, quando novamente foi transformada em Instituto de Educacgéo
do Amazonas (IEA).
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Foram conferidas préticas, valores e representacdes para a sociedade local, auxiliares
na compreensdo e transmissédo de conhecimentos, e incorporados diferentes comportamentos
estabelecidos nas multiplas relagdes com a Escola Normal. Para tanto, foi desenvolvida uma
pesquisa de natureza ex-post-fato (fato passado), na qual a garimpagem dos dados constituiu-
se em dois tipos de fontes primérias. A primeira, de documentos escritos: leis, decretos,
regulamentos, boletins, portarias, resolucdes, pareceres, atas, anais, relatérios, acervos
pessoais, publicacdes oficiais e ndo oficiais localizados em diferentes lugares de memdria:
Arquivo Publico Estadual, Instituto Geografico e Historico do Amazonas (IGHA), Museu
Amazonico (UFAM), acervo da Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas, Museu da
Policia Militar do Amazonas, Imprensa Oficial do Amazonas, Diério Oficial do Amazonas,
Associacdo Comercial do Amazonas (ACA), Biblioteca Publica do Amazonas, Arquivo da
Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino (SEDUC/AM), Arquivo da Camara
Municipal de Manaus, Arquivo do Jornal do Comércio, Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN) e acervo do Instituto de Educa¢do do Amazonas (IEA).

A segunda fonte foi o uso de material iconografico (quadros, microfilmes e
fotografias) desvelando por meio de imagens, arquitetura, monumentos, evidéncias, indicios,
pistas e sinais relativos as préaticas escolares dessa instituicdo de ensino.

Buscou-se recuperar o0 momento historico a partir da analise da legislacdo oficial, das
praticas educativas decorrentes das mudancas da aplicagdo de novos modelos pedagogicos
consagrados pelas reformas do ensino e implementadas na regido norte nos governos
republicanos no final do século XIX e inicio do XX, além daguelas encontradas no cotidiano
da Escola Normal do Amazonas, levando em consideracdo as questdes espaco-temporal, as
mudangas e permanéncias e a sua representacdo para a sociedade local.

Nessa construcdo historica, buscou-se apreender a identidade educativa da Escola
Normal do Amazonas por meio de fontes como a memaria e o arquivo, ndo se limitando a
uma mera descricdo de fatos e acontecimentos, mas conferindo um sentido historico a
formacédo de normalistas em Manaus.

Foi imprescindivel conceber a identidade historica da instituicdo investigada por meio
da fundamentagéo de autores como: Aranha (2006), Nagle (2001), Romanelli (1968), Tanuri
(1979) e Azevedo (1997), na medida em que forneceram as dimensdes dos problemas
educacionais do ensino normal no Brasil. Foram agregados conceitos como a memoria e 0
arquivo, em concordancia com as orientacdes de Magalhdes (1996), Le Goff (1996), Souza
(1998), Reis (1998), Mesquita (1997) e Loureiro (2007), dentre outros ndo menos

importantes, que auxiliaram na compreenséo dos fatos analisados.
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Ao estabelecer um didlogo com autores na perspectiva de promogdo e recuperacao
socio-histdrico-educacional da Escola Normal do Amazonas consideraram-se 0s seguintes
desdobramentos: como foi pensado e trabalhado o ensino normal na cidade de Manaus no
final do século XIX e inicio do XX? Quando e por quais interesses a Escola Normal da
Provincia do Amazonas foi transformada em Instituto Normal Superior? Quando e por que o
Instituto Normal Superior foi transformado em Escola Normal do Amazonas e,
posteriormente, em Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA)? Qual a finalidade do ensino
ministrado na Escola Normal do Amazonas? Quais 0s critérios para ingressar nessa
instituicdo? No tocante a composi¢do que envolveu esta tese foi mais adequado organizar as
informagdes, sistematizando-as em topicos e subtopicos, de acordo com a natureza de seus
elementos constitutivos.

Primeiramente, foi feita a abertura constituida da introducédo, para em seguida abordar
a estrutura e funcionamento da educacdo brasileira nos periodos colonial, imperial e
republicano. A fase seguinte propde uma reconstituicdo socio-historico-cultural da
organizacdo da instrucdo publica amazonense desde a elevacdo do Amazonas a categoria de
Provincia (1850), quando foram evidenciadas as primeiras discussdes e 0 anseio popular pela
criacdo de uma instituicdo de formacdo de professores. Discorre também sobre os ensinos
primario e secundario (publico e particular) na tltima década do Império.

Logo ap6s enfatiza a historizacdo da escola normal no Brasil e no Amazonas a partir
de uma breve contextualizacdo do ensino normal brasileiro e dos fatos que culminaram com a
criacdo, instalacdo e transformacdo da Escola Normal da Provincia do Amazonas em Instituto
Normal Superior, além de uma andlise técnica do primeiro prédio que sediou a Escola Normal
no Amazonas para, em seguida, apresentar o ensino desenvolvido no interior da Escola
Normal da Provincia, sua estrutura escolar e os diferentes curriculos que nortearam o ensino
tedrico-préatico dessa instituicao.

Posteriormente, enfatiza-se 0 ensino normal amazonense do limiar da Republica
(1889) até o periodo do Estado Novo (1945) mencionando fatos sobre a transformagdo da
Escola Normal da Provincia do Amazonas em Instituto Normal Superior, bem como a
trajetoria organizacional dessa instituicdo no decorrer do regime republicano em meio as
inimeras alternancias de nomenclatura e localizagdo da Escola Normal do Amazonas até sua
transformacdo em Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA) na década de 1940. Enfim,
teceram-se consideracOes finais acerca do substrato da tese, retomando ao longo de cento e
sessenta e cinco anos que distanciam de 1850 a referéncia da génese da educacdo publica no

Amazonas.
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Nesse sentido, tornou-se imprescindivel recuperar, organizar e sistematizar
informacgdes alusivas ao significado histérico-socio-educacional dessa instituicdo de fazer
normalista para que este capitulo da histdria da educacdo amazonense nao se perca nem caia
no esquecimento, mas seja preservado. Certamente, este estudo ndo pretende esgotar todo o
conhecimento a respeito da tematica em questdo, mas trara uma parcela de contribuigdo para a

historia e memoria da educacdo regional.



2 SINTESE HISTORICA DA EDUCACAO BRASILEIRA

[...] Ndo ha histéria sem meméria, e menos ainda
memaria sem o substrato da histéria. E no homem que a
histéria e memoria encontram seu verdadeiro substrato.
Né&o ha histéria humana, digna desse nome, sem que a
histéria recupere seu substrato humano. Também néo ha
memoéria humana digna desse nome, sem que 0 homem
se reconheca em sua condigdo ontologica de ser
histérico, produtor da histéria.

José Aldemir de Oliveira

O homem é por esséncia um ser histdrico, pois ndo existe histéria humana que possa ser
compreendida fora do contexto social concreto. Dai a necessidade de uma abordagem plural
ao rever a historia da educacdo brasileira, considerando que sempre existiu um paralelismo
entre questdes socioeducativas e os fatos politicos estabelecidos numa temporalidade em que
a educacdo se apresenta como um fator de influéncia social. Assim, adentra-se aos fatos
educativos relacionados a educacdo amazonense, tendo em vista o enfrentamento das
dificuldades didatico-metodoldgicas compostas por circunstancias socio-histérico-culturais,
que sempre permearam o ensino nacional e o local.

2.1 Estrutura e Funcionamento do Ensino nos Periodos: Colonial, Imperial e
Republicano

A partir do final do seculo XIX e inicio do XX, os historiadores comecaram a se
interessar por uma historia sistematica e exclusiva da educagdo, antes tratada como um
“apéndice” da histdria geral. Porém, quanto ao cenéario brasileiro sempre coube uma reflexao
critica e filosofica sobre os processos educativos.

Consoante tal assertiva, ndo deixa de ser significativa uma andlise preliminar da
dimensdo sociohistérica dos dilemas que envolveram a educacao no Brasil. Nesse sentido, se
faz necessario um retorno ao passado para verificar a estrutura e o funcionamento da
educacao brasileira no Brasil Colonia, Império e Republica, pois esses fatos historicos estdo
vinculados aos acontecimentos da Europa no século XVI, quando da expansdo comercial
promovida pela burguesia da época, com o consequente desenvolvimento do capitalismo que
se expandia, até a eclosdo da Revolucéo Francesa.

A colonizacdo do Brasil ficou na dependéncia da forma pela qual Portugal e Espanha
se encontravam no contexto do desenvolvimento econdmico europeu. Na Europa, a
modernizacdo sobrepunha o sistema feudal, enquanto no Brasil, a partir de 1530, implantava-
se o sistema de Capitanias Hereditarias. Outrossim, “[...] o0 modelo econémico da coldnia era

0 agrario-exportador-dependente, baseado na producéo da cana-de-agucar com o emprego de



19

mdo de obra escrava em que a matéria-prima era enviada a Portugal e revendida a outros
paises” (ARANHA, 2006, p. 162).

Nessas circunstancias, a instrucdo publica ndo se constituia em uma questao prioritaria
ou até de relevancia, tendo em vista que o trabalho agricola ndo exigia médo de obra
qualificada ou uma formacdo especial. As metrépoles europeias enviavam religiosos com a
intengdo de desenvolverem o trabalho missionério voltado basicamente a convers&o religiosa,
e atividades socioeducativas, contribuicbes seguramente importantes para a educacao
brasileira.

A historia apresenta uma subjetividade latente no momento em que reconhece a
condigdo do homem como sujeito e ndo apenas como objeto de estudo. Assim, foi com os
jesuitas que a educacdo brasileira obteve resultados expressivos, estando o clero lusitano
interessado mais na catequese do que na instrucdo propriamente dita. Ademais, conseguiram
de forma gradativa, introduzir os comportamentos europeus e a religido crista, havendo,
obviamente, o confrontamento inicial entre os valores do antigo continente e a cultura nativa
local.

A catequese marcou a sociedade brasileira, fato registrado nos livros de Historia do
Brasil, enfatizando o relacionamento ndo muito amistoso entre indios e portugueses, sendo 0s
primeiros expulsos de suas préprias terras, e escravizados, morreram vitimas de doencas
trazidas pelos colonizadores.

A acdo missionaria jesuitica’ quando de sua chegada ao Brasil sob a responsabilidade
do padre Manuel da Nobrega elaborou um plano de ensino chamado Plano de Nobrega, pela
preocupacdo diferenciada voltada a instrucdo, sendo-lhe, inclusive, atribuida a fundacdo da
primeira “escola de ler e escrever” na Bahia em 1549.

O Plano de Ndébrega visando a organizacdo da instrucdo na Coldnia do Brasil consistia
em:

[...] catequizar e instruir indigenas como determinava os “Regimentos”: percebe-se,
também, a necessidade de incluir os filhos dos colonos, uma vez que naquele
instante, eram 0s jesuitas 0s Unicos educadores de profissdo que contavam com
significativo apoio real na colbnia. [...] O plano de estudo propriamente dito foi
elaborado de forma diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de
interesses e de capacidades. Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o
ensino da doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua, em
carater opcional, o ensino de canto orfednico e de musica instrumental, e uma

! Ordem religiosa fundada em 1534, no espirito da Contra-Reforma. Seus membros séo conhecidos como
jesuitas, e tinham por lider o padre Inacio de Loyola. Estava voltada para o trabalho missionario e educacional.
Para fazer parte da “[..] ordem inaciana precisavam estar cientes de que, necessariamente, serviriam
inteiramente a Deus, e para isso, estariam desprendidos do mundo material [...] como também o apego familiar,
s0 assim, [...] poderiam dedicar-se integralmente a vida espiritual cristd” (CANTOS, 2009, p. 4).
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bifurcacdo sendo em um dos lados o aprendizado profissional e agricola e de outro,
aula de gramatica e viagens de estudos a Europa (RIBEIRO, 1992, p. 23).

O Plano de Nébrega encontrou muitas resisténcias, sendo suplantado por outro tipo de
organizagdo geral de ensino, chamado “Ratio Studiorum” ou método pedagogico dos jesuitas,
elaborado no final do século XVI pela lideranca da Companhia de Jesus. Tratava-se de um
manual de organizacdo e administracdo escolar, que preconizava normas de conduta,
responsabilidade e desempenho de todos os membros dos colégios que faziam parte da
Companhia de Jesus. Algumas dessas normas compreendiam:

Alianga das virtudes sélidas com o estudo. Apliquem-se aos estudos com seriedade e
constancia. [...] Evite-se a novidade de opinides. Ainda em assuntos que nao
apresentam perigo algum para a fé a piedade, ninguém introduza questdes novas em
matérias de certa importancia, nem opinides ndo abonadas por nenhum autor id6neo,
sem consultar os superiores, nem ensine coisa alguma contra os principios
fundamentais dos doutores e o sentir comum das escolas. [...] Repeti¢cbes em casa.
Todos os dias, exceto os sdbados, os dias feriados e os festivos, designe uma hora de
repeticdo aos nossos escolésticos. [...] Ordem nos patios. Nos patios e nas aulas,
ainda superiores, ndo se tolerem armas, ociosidade, correrias e gritos, nem tampouco
se permitam juramentos, agressfes por palavras ou fatos. [...] Prelecdo. Na prelecéo
s0 se expliqguem os autores antigos, de modo algum os modernos (FRANCA, 1952,
p. 145 — 146).

O método de ensino jesuitico privilegiou a formacéao das elites, prevalecendo o ensino
elementar de ler, escrever e contar. Porém, os filhos de familias tradicionais portuguesas eram
encaminhados para diferentes carreiras, onde “[...] o primogénito herdava o patrimonio do pai
e continuava seu trabalho no engenho; o segundo, destinado para as letras, frequentava o
colégio, muitas vezes concluindo os estudos na Europa; o terceiro encaminhava-se para a vida
religiosa” (ARANHA, 2006. p.143).

No campo da instrucdo publica e da cultura intelectual, os jesuitas, apresentavam total
dominéancia. Consequentemente, o governo lusitano dava apoio incondicional as suas acoes.
Os jesuitas dominaram o0 ensino no Brasil por aproximadamente duzentos e vinte anos,
qguando foram expulsos, em 1759, pelo estadista portugués Sebastido José de Carvalho e
Mello, o Marqués de Pombal, que os acusava de instigar varios motins contra o governo, além
de explorarem a méo de obra indigena com intuito de catequizagdo, e ainda de ndo pagarem
impostos a coroa.

Esses fatos despertaram a desconfianca de politicos e de outras ordens religiosas,
ampliando a antipatia do Marqués de Pombal, pois entendia que 0s jesuitas poderiam

dificultar a conduc&o de sua politica de governo.
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Com a vinda e permanéncia de D. Jodo VI (1808-1821), o Brasil passou por
modificagdes em sua organizagdo socioadministrativa, principalmente com a criacdo de

instituices publicas e também ampliacdo da populagéo, do Rio de Janeiro,

[...] o escravismo comeca a dar claros sinais de crise, possibilitando ao trabalho livre
organizar-se e ampliar-se. Por outro lado, o cardter fundamental da economia
manteve-se: producdo extensiva para 0 mercado externo e, um mercado interno
fraco e pulverizado voltado, principalmente, para os nucleos urbanos como o Rio de
Janeiro e Salvador, permitindo a subordinacdo da economia brasileira a outras. No
campo da geopolitica é implantada uma estratégia relacionada a ocupacédo,
povoamento, valorizacdo e defesa do territério. Por tratar-se de territério tdo vasto,
essas preocupagdes remetem a necessidade da presenca de uma populagdo muito
mais numerosa do que a existente. Ndo tendo Portugal condi¢cBes de dispor de
satisfatorio contingente demogréafico, a imigracdo estrangeira passa a ter
fundamental importancia (CORREA, 2012, p. 5).

Além disso, a Inglaterra passou a pressionar Portugal a terminar com a escraviddo em
todos os seus dominios, inclusive no Brasil. Porém, todo esse aparato ndo refletiu nem
modificou a situacdo da instrucdo publica, que continuava caética, voltada para 0s ensinos
elementar e secundério, este Gltimo de caréater apenas propedéutico® para o ingresso nos
CUrsos superiores.

O lamentavel da expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal foram as

consequéncias no campo educacional, pois,

[...] suprimiu-se um ensino pouco eficiente que ndo foi substituido por nenhum
outro, melhor organizado. [...] Um ensino precario foi assegurado de maneira
irregular por outras ordens religiosas e por leigos. A unidade administrativa escolar
ndo foi alcancada por falta de bases materiais e culturais. [...] O ensino de nivel
médio desamparado do sistema foi substituido de maneira irregular pelas aulas
régias, cuja Unica vantagem, com a quebra da uniformidade dogmatica dos colégios
jesuitas foi a introdugdo de novas matérias até entdo completamente ignoradas:
linguas vivas, matematica, fisica, ciéncias naturais etc (AZEVEDO, 1997, p. 325).
Foi notdria a dificuldade de sistematizacdo da instrugdo elementar e secundéaria, mais
do que em nivel superior, diante dos avancos comercial e industrial. A instru¢do permanecia
no discurso parlamentar, relegada ao descaso, restringindo-se ao saber ler, escrever e contar.
Somente em 1834, com a institucionalizagdo do “Ato Adicional” ocorreu a
descentralizacdo do ensino no pais, segundo o qual competia ao governo central determinar 0s
padrdes para o ensino superior, ficando as provincias do Império brasileiro responsaveis pelos

ensinos primario e secundario e o das escolas normais.

2 Constitufa-se em um conjunto de estudos preparatérios e de estagios, que antecediam aos estudos dos cursos
superiores.
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Contudo, existia o0 agravante em deixar a instrugdo elementar a cargo das provincias,
cuja descentralizacdo permitiu que estas procurassem organizar o ensino local com certa
autonomia do governo central, porém nao dispunham de uma orientacdo pedagdgica eficiente,
0 que fragmentou 0s escassos projetos e recursos existentes, resultando muitas vezes, 0s
projetos de lei e decretos em letras mortas.

Ao final do Império brasileiro, a situacdo da instrucdo publica continuava cadtica, com
poucos resultados praticos, mesmo a despeito de varias iniciativas em prol da criacdo das
escolas normais. Inclusive ocorreram entraves para a institucionalizacdo dessas escolas no
Brasil, dentre esses o desprestigio da profissdo docente, que se materializava no descrédito da
populacdo menos favorecida economicamente em relacdo a escola como instituicdo que
poderia garantir beneficios ou ascensdo social. Somente 0s cursos superiores recebiam
atencdo por parte do governo central, que privilegiava 0 acesso a esse nivel de ensino para a
elite, enquanto a instrucdo publica e particular era considerada deploravel.

Essa situacdo também foi permeada por circunstancias adversas no decorrer do Brasil
imperial em razdo da auséncia de estabilidade politica, tanto no governo central quanto nas
provincias, ficando assim, o legado de uma escola normal mais consistente para a Republica.

O movimento em favor da proclamacdo da Republica ganhou forca nos dez ultimos
anos do século X1X, culminando com sua implantacdo em 1889. Porém, a influéncia do clero
na educacdo ndo havia sido dissipada diante das novas politicas de cunho social e ideoldgico
trazidas por intelectuais brasileiros formados no exterior, que passaram a conferir a educacédo
uma atribuicdo fundamental para o desenvolvimento do pais.

Nesse molde, a Republica foi conduzida por setores da elite nacional, principalmente
do centro-sul do pais, ficando uma parcela significativa da populacdo alheia aos
acontecimentos protagonizados por cafeicultores, militares e profissionais liberais,
entrelagados a Vvarios outros movimentos politicos, dentre esses, a Revolucdo de 30° e o
Movimento Tenentista”.

Todas essas ocorréncias sociais, politicas e ideoldgicas impediram de alguma forma as
transformacfes na educagdo. Embora o pais continuasse a manter o modelo econdmico

agrario-exportador (1889 a 1930), o interesse pelo campo educativo ampliava-se

¥ Movimento armado, liderado pelos estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul, que terminou no
golpe de Estado, ocorrido em 1930, que depds o entdo Presidente da Republica Washington Luis, e também
impediu a posse do presidente eleito Julio Prestes, e que levou ao poder Getulio Vargas, marcando o fim do
periodo da Republica Velha no Brasil.

* Foi uma série de rebelides iniciada por oficiais de baixa e média patente do Exército Brasileiro na década de
1920, descontentes com a politica do pais, principalmente contra o voto do cabresto, da instituicdo do voto
secreto e reivindicavam também reforma para a educagao publica.
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consideravelmente na implementacdo do novo regime nos primeiros anos da Republica
brasileira conhecida como: a Republica Velha, Republica Oligarquica, Republica dos
Coronéis e/ou Republica do Café com Leite.

Logo apos a implantacdo do novo regime, foi nomeado ministro da Instrucdo, Correios
e Telégrafos o professor Benjamin Constant Botelho de Guimardes, que empreendeu a
reforma educacional de 1890, preconizando principios norteadores da liberdade de ensino
(laico), bem como a gratuidade do ensino primario.

Essa reforma sofreu varias criticas, principalmente, pelos adeptos da doutrina
positivista®, tendo em vista que o regime republicano implantado no Brasil seguiu 0 modelo
americano, fundamentado no sistema presidencialista, influenciado pela filosofia do francés
Auguste Comte. A reforma educativa de 1890 desconsiderava os principios pedagdgicos de
Comte, e defendia a predominancia da literatura, em detrimento de matérias (disciplinas)

cientificas as tradicionais, tornando o ensino enciclopédico:

[...] o reformador rompe com a tradi¢do do ensino literério e classico e, pretendendo
estabelecer o primado dos estudos cientificos, ndo fez mais do que instalar um
ensino enciclopédico nos cursos secundarios, com o sacrificio dos estudos de linguas
e literatura e literaturas antigas e modernas (AZEVEDO, 1997, p. 616).

Outro fato que merece destaque foi a reforma instituida por Anténio Caetano de
Campos®, que devido & descentralizagdo do ensino primario favoreceu a criacdo de Escolas
Normais — formacdo de professores — por quase todos os estados da federacdo. Contudo,
existia um consenso sobre a importancia e a necessidade da educagdo para o pais entre 0s
liberais da Republica e os chamados “homens ilustrados” da época, fossem monarquistas ou

republicanos,
[...] claramente percebida como instrumento eficaz de controle indireto das relacGes
sociais. No entanto, ndo havia unanimidade quanto a ser a instrugdo um dos deveres
do Estado para com a populacéo, colidindo as opiniGes mesmo entre os elementos de
cada uma dessas faccbes (MORAES, 2006, p. 149).
Outros movimentos favoraveis a educagdo ocorreram nos quinze primeiros anos da
Republica. Porém, somente a partir de 1915 iniciaram discussdes mais consistentes em prol

da implementacdo do sistema escolar brasileiro. Dentre outros acontecimentos foi

> Corrente filos6fica que surgiu na primeira metade do século XIX implantada pelo francés Auguste Comte. O
pensamento positivista voltado para a educagdo era o de disseminar a necessidade da ordem para viabilizar o
progresso, ou seja, “[...] pelo avango da ciéncia moderna, capaz de revolucionar o mundo com uma tecnologia
cada vez mais eficaz: “Saber é poder”. Esse entusiasmo desembocou no cientificismo, visdo reducionista
segundo a qual a ciéncia seria o unico conhecimento valido” (ARANHA, 2006, p. 205).

¢ Médico e educador brasileiro que a convite do ento presidente da Republica, Prudente de Moraes, reorganizou
0 ensino publico paulista.
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determinante para a melhoria da educagdo brasileira a campanha do “entusiasmo pela
educacdo” e o “otimismo pedagdgico”’, empreendido por educadores que defendiam um
ensino cientifico com novas metodologias e técnicas modernas fundamentadas em diferentes
areas de conhecimento como Psicologia, Pedagogia, Biologia e Sociologia.

Outras iniciativas em favor da educacdo popular, de escolas femininas e
profissionalizantes foram realizadas no periodo republicano, tanto do ponto de vista
burocratico quanto técnico-pedagdgico. Inclusive, 0 modelo de escola seriada, com normas,
procedimentos e métodos foi inovado com a construcdo de predios suntuosos para 0S
estabelecimentos de ensino, ressalta-se principalmente a implantagdo dos Grupos Escolares

em ambito nacional, que:

[...] se constituiram em escolas-modelo, utilizando instrumentos de ensino e métodos
revoluciondrios para sua época, considerados padrdo de escola para a difusdo da
educacgdo popular, sendo este o olhar da politica e das reformas educacionais no
contexto republicano, ou seja, os Grupos Escolares constituiram um projeto
inovador da escola priméria, que consolidou o ensino publico, cujo objetivo era de
formar o cidaddo republicano, atribuindo & educacdo um poder restaurador das
transformacdes sociais (MOTA. et al. 2010, p.78).

Apesar dessas transformacges, continuou prevalecendo no pais o dualismo no sistema
escolar brasileiro, traduzido em confrontos entre as escolas de “elite” — secundaria e superior
as escolas primaria e técnico-profissional de cunho popular.

Quanto as escolas normais, sua origem esta vinculada ao ensino primario, nasce
motivada pela concepg¢do da Revolugdo Francesa de “[...] mentalidade liberal, apoiada nos
ideais de liberdade e igualdade entre os homens, em face de todos os direitos, inclusive os da
instru¢do” (TANURI, 1979, p. 15).

Esse fato vai corroborar para a necessidade de dotar o pais de um ensino
comprometido com as novas exigéncias politicas, no sentido de que a educacdo passou a ser

um direito do cidaddo e um dever do Estado:

[...] habilitando o povo para o exercicio do voto, para 0 cumprimento dos mandatos
eleitorais, enfim, para assumir plenamente as responsabilidades que o novo regime
atribuia. Esta aspiragdo liberal, embora ndo consignada explicitamente na letra da
lei, conquistou os espiritos esclarecidos e converteu-se na motivacdo principal dos
grandes projetos de reforma do ensino no decorrer do Império (CARVALHO, 1972,
p. 40).

7 «[...] uma atitude que se desenvolveu nas correntes de ideias e movimentos politico-sociais e que consistia em

atribuir importancia cada vez maior ao tema da instrugdo nos seus diversos niveis e tipos. [...] Inclusdo
sistematica dos assuntos educacionais nos programas de diferentes organizagdes...” (NAGLE, 2001, p. 135).
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Por suas especificidades, a educacdo no Império de acordo com Carvalho (1972)
caracterizou-se como educagdo nacional, que teve seu término com a Republica em 1889.
Todavia, no inicio do periodo republicano, as escolas normais se distanciaram
consideravelmente de seus objetivos profissionais, quais sejam: a formacdo de professores
primarios e se voltaram mais para uma formacéo geral.

As escolas primaria e normal sofreram alteragbes provenientes dos movimentos
reformistas e remodelador na década de 1920, relativos as modifica¢fes educacionais com a
implantacdo de novos métodos de ensino (intuitivo), inovacdo de curriculos e materiais
escolares e a difusdo das ideias da Escola Nova, visando mudangas estruturais que ocorreram,

a fim de consolidar e regulamentar o sistema de ensino em ambito nacional.

[...] Nesse contexto, o ideal republicano de instrucdo para o povo, de democratizacdo
e formacdo do cidaddo, ganhou centralidade na Primeira Republica. A educacéo
passou a ser considerada como condigdo essencial para o progresso do pais, sendo
defendida por varios segmentos sociais, politicos e religiosos, como grupos
nacionalistas, Igreja Catolica, elites urbanas. Eram Gticas e interesses variados
agregados por objetivos comuns... (BOSCHETTI & FERREIRA, 2011, p. 174).

Esse fato vai corroborar, posteriormente, com o ideario da Educacdo Nova, sendo este
o legado que seria deixado pelos Pioneiros da Educacdo (1932), que ultrapassaria a historia e
memoria desse movimento, e possibilitaria a democratizacdo da educacgdo escolar brasileira
em defesa de uma educacdo publica, gratuita e leiga, tendo o Estado nacional o dever de
promover sua implantacao.

2.2 A Sociedade Brasileira e a Educacdo no Periodo do Estado Novo

Consubstanciada por fatos econémicos, politicos e sociais, a educacdo na Republica
Velha passou por transformagdes, marcadas eminentemente pelo dominio das elites agrarias
mineiras, cariocas e, principalmente, dos fazendeiros de café do oeste paulista, que
estabeleceram uma republica de oligarquias, ou seja, um pequeno grupo de governo nao
democratico, controlado por uma minoria.

Essa estratificacdo social fez emergir a figura emblematica dos coronéis que, “[...] na
sua maioria, eram proprietarios rurais com base local de poder. Foram poderosos,
especialmente no interior do Nordeste. Com o tempo, o termo coronel estendeu-se a qualquer
importante proprietario rural” (ARANHA, 2006, p. 294). No Amazonas, foram cognominados
“Coronéis de Barranco”, os ricos mandatarios do final do século XIX e inicio do XX.
Homens, em sua maioria, autoritarios, gananciosos e esbanjadores, que mandavam nos
seringais amazonicos, de onde ditavam as ordens, as regras de conduta e delegavam funcGes

aos seus subordinados em meio a floresta nativa (REIS, 1998).
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Em oposicéo a republica das oligarquias emergiram outros movimentos, dentre esses a
Semana de Arte Moderna, que ocorreu em Sao Paulo, entre os dias 11 e 18 de fevereiro de
1922 e contou com a participacdo de diferentes segmentos da sociedade como pintores,
musicos, escultores e intelectuais, dentre outros, que faziam criticas contundentes aos
conservadores da republica agraria até entdo controlada pelo Partido Republicano Paulista
(PRP) e Partido Republicano Mineiro (PRM).

Os referidos partidos se revezavam no poder, contando com o apoio da elite agraria do
pais, denominada de café-com-leite, que privilegiava apenas o desenvolvimento agropecuario
da regido sudeste em detrimento das outras regides do pais. Porém, a queda da bolsa de Nova
York (1929), desencadeou a crise do café brasileiro, bem como as elei¢Bes presidenciais de
1930, oportunizando a Getulio Vargas tornar-se chefe do governo provisério em meio a
deposicdo de Washington Luis. Iniciava-se a Era VVargas que duraria até 1945,

Nos quatro primeiros anos (1930-1934), Getulio Vargas foi chefe de um governo
provisorio; a seguir, eleito de forma indireta (1934-1937), e posteriormente, com o Golpe de
Estado, se tornou ditador (1937-1945), quando consolidou medidas que o fortificaram no
poder como a extin¢do da Constituicdo de 1891, a exoneracdo de governadores e a nomeacgao
de interventores federais para os cargos de sua confian¢a, chegando, inclusive, a reunir
simultaneamente a chefia dos poderes executivo e legislativo.

Durante o governo getulista, ocorreram modificacbes em todos os segmentos da
sociedade brasileira. Dentre esses setores sobressaiu-se o da industrializacao, que favoreceu o

fortalecimento do Estado nacional:

[...] o forte controle estatal imprimiu o crescimento & indUstria nacional, com o
incremento da politica de substituicdo de importacdes pela producdo interna e
implantacdo de uma indUstria de base, como a siderurgia. [...] Conhecido como

ELINNT3

“protetor dos trabalhadores”, “pai dos pobres”, coerente com a tendéncia autoritaria
do seu governo, na verdade Getulio controlava a estrutura sindical, subordinando-a
ao Estado. Enquanto manipulava a opinido publica pela propaganda do governo e
pela censura, sufocava a oposigdo com prisOes, torturas e exilio (ARANHA, 2006, p.
295).

O descaso com o0 ensino persistia, 0 que representou um empecilho para a
democratizagdo no pais, diante do enfrentamento contra o Estado e o capitalismo emergente,
qgue evidenciava cada vez mais um sistema social injusto e desigual. Entretanto, a
efervescéncia de movimentos em prol da educacdo desde a criacdo da Associacdo Brasileira
de Educacgédo (ABE), em 1924, permanecia, sendo langado em 1932 o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, considerado uma espécie de coroamento ao processo da educacao

brasileira,
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[...] propondo realizar a reconstrugéo social para a construgdo nacional, baseado na
assertiva de que a educacao é uma funcéo essencialmente, e pautada pelos principios
da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, coeducacdo e unicidade da escola, o
Manifesto vislumbra a formacgdo de um sistema nacional de educacdo (SAVIANI,
2006, p. 33).

O documento do Manifesto dos Pioneiros representava o posicionamento de um grupo
de intelectuais e educadores filiados a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), que
encontrara resisténcia, inclusive, de outros membros filiados a essa entidade, “[...]
principalmente do grupo catdlico, que até aquele momento detinha o controle politico da
associacao” (XAVIER, 2002, p. 27).

Esse movimento buscava a modernizacdo do pais, reiterando a necessidade de o
Estado assumir a obrigacdo da educacdo, com a pretensdo de criar um novo sistema
educacional, “[...] tnico, de base cientifica e sob a sua responsabilidade. O plano de
reconstrucdo educacional previa ainda a laiciza¢do do ensino e a coeducacdo, introduzindo,
dessa forma, valores realmente inéditos em nossa cultura educacional” (XAVIER, 2002, p.
33). Com essa perspectiva, almejava-se que as escolas se tornassem um instrumento para
alcancar a democratizacao da sociedade brasileira.

Refletindo tendéncia fascista, a nova constituicdo outorgada por Getulio Vargas, em
1937, e elaborada pelo jurista Francisco Campos®, precedida pelo Golpe de Estado que
implantaria no pais a ditadura do Estado Novo, favoreceu a expansdo da educacdo pela
iniciativa privada, porém, persistia a predominancia de materias (disciplinas) de formacao
geral e parcos investimentos direcionados ao ensino publico. Segundo Azevedo (1997), houve
significativa ampliacdo de escolas primarias, teécnicas e secundarias. No entanto, esse
desenvolvimento ndo ocorreu de forma homogénea em todo o territério nacional.

O ensino brasileiro continuava passando por profundas mudancas do ponto de vista de
sua organizacao formal, oriundo basicamente de reformas, como a de Francisco Campos,
implementada no periodo governista de Vargas (1930-1945), que buscava organizar a
educacdo no ambito nacional. Além disso, outras reformas ocorriam simultaneamente em
nivel estadual.

Convém observar que essa reforma atingia a todas as esferas de ensino, inclusive a do
regime universitario, razdo pela qual foi criado o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) do

ensino secundario e do comercial, estabelecendo:

8 politico brasileiro e jurista responsavel, entre outras obras, pela redagdo da Constituicdo brasileira de 1937
do Al-1 do golpe de 1964 e dos cddigos penal e processual brasileiro - que, mesmo com as subsequentes
reformas, continuam em vigor.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jurista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_brasileira_de_1937
http://pt.wikipedia.org/wiki/AI-1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Golpe_de_1964
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_Penal_Brasileiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_de_Processo_Penal_Brasileiro
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[...] o novo estatuto das universidades brasileiras propunha a incorporagéo de pelo
menos trés Institutos de ensino superior, incluidos Direito, de Medicina e de
Engenharia ou ao invés de um deles, a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras.
[...] O ensino secundario passou a ter dois ciclos: um fundamental, de cinco anos,
este Ultimo visando a preparagdo para 0 curso superior. Pretendia-se, assim, evitar
que 0 ensino secundario permanecesse meramente propedéutico, descuidando-se da
formacdo geral dos alunos. [...] No ensino profissionalizante foi regulamentada a
atividade de contador, e o curso comercial mereceu mais atencdo do que o industrial,
este sim, de premente necessidade na conjuntura econdmica que se delineava. A
falta de articulagdo entre o curso secundéario e o comercial evidenciava a rigidez do
sistema, enquanto o enciclopedismo dos programas de estudo, ao lado de uma
rigorosa avaliagdo tornou o ensino altamente seletivo e elitizante (ARANHA, 2006,
p. 305).

A concretizagdo dessas mudancas afetou diretamente o ensino em todo o pais. O
processo de urbanizagéo e a industrializacdo explicam de certa forma, a expanséo da demanda
da educacao observada a partir da década de 1940, quando o nivel de escolariza¢do no Brasil
passou a ter uma conotacdo associada a ascensdo social, em razdo do desenvolvimento
socioecondmico.

Diante desse quadro socioeducativo ocorrido na vigéncia do Estado Novo (1937—
1945), o entdo ministro Gustavo Capanema Filho operacionalizou novas reformas para o
ensino, regulamentadas por vérios decretos—leis, denominados Leis Organicas do Ensino® ou
Reforma Capanema (1942-1946), que estruturaram os ensinos industrial, comercial e 0
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), trazendo mudangas para o ensino
béasico, além de organizar o ensino Normal (Decreto-lei n°. 8.530, de 02/01/1946). O primario
e o ginasial ficaram compostos, neste periodo, por cinco e quatro anos, e o colegial por trés
anos, nas modalidades - classico ou cientifico.

Essa lei despertou um otimismo pelos beneficios que aparentemente apresentava,
influenciada por movimentos renovadores que se faziam presentes e que buscavam uma
organizacdo e um planejamento escolar adequado a nova realidade. Mas houve muitas
dificuldades a sua aplicabilidade. Mesmo assim, as escolas normais se expandiram, 0 que

normatizou o curso de formacéo de professores por todo o pais,

[...] embora as escolas normais existissem desde o século XIX, pertenciam a algada
do estado. A partir de entdo, a lei propunha a centralizacdo nacional das diretrizes.
Persistia, no entanto, a predominancia de matérias de cultura geral em detrimento
das de formacéo profissional, bem como o rigido critério de avaliagdo... (ARANHA,
2006, p. 307).

% Em 1942 foi criada, a Lei Organica do Ensino Industrial, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), a Lei Organica do Ensino Secundario. Em 1943, a Lei Organica do Ensino Comercial e, em 1946, apds
a queda da Vargas, a Lei Organica do Ensino Primario, a Lei Organica do Ensino Normal, a criacdo do Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e a Lei Organica do Ensino Agricola (ARANHA, 2006, p.307).
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Sobre os outros segmentos educativos preconizados pela Reforma Capanema,
Romanelli (