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RESUMO

Este trabalho aborda as transformacfes do campmaesde Pilar do Sul e as
mudancas na cultura escolar, inter-relacionando @aampo social, no periodo referente a
1934, ano da fundacéo do Grupo Escolar “Padre &teha 1976, ano que o campo escolar
foi redefinido devido a implementacéo da lei n°5@@ 1971. Sob a perspectiva da Nova
Historia Cultural, procuramos responder quais fansg|cdes ocorreram no campo escolar
apos a chegada dos imigrantes japoneses? Quaisidengas na cultura escolar apés o
ingresso dos japoneses e descendentes nas efRataganto utilizamos fontes secundérias e
primrias que ndo ficaram restritas a documentayites, também fontes orais e
iconograficas. A analise evidenciou que, as transigdes no campo social e escolar de Pilar
do Sul, foram frutos da introducdo de novos agerdesimigrantes japoneses, com uma
bagagem de viddhabitus que gerou conflitos e um processo de adaptacéadificando a
producdo e comercializagdo agricola que reperauiufortalecimento da econdmica, na
ascensdo social dos imigrantes, e nas praticasraiglt Nessa dinamica de conflitos e
interacdo, 0 campo escolar passou por transforrmacden a criagcdo de novas escolas para
atender as demandas — o Ginasio Estadual de Bil8ude a Escola de Lingua Japonesa e
Internato. Com o0 ingresso dos japoneses e desdesdeas escolas pudemos observar as
redefinicbes das praticas escolares para atendemeesssidades dessa nova clientela,
mudancas na organizacdo dos tempos escolaresfinigatedos conteddos, na organizacao
dos rituais e festas escolares embebidos de civespatriotismo que tinham como objetivo a
nacionaliza¢do do imigrante japonés e seus desctasde

Palavras-chave: Cultura escolar. Pilar do Sul. lagigo japonesa.



ABSTRACT

The focus of this work was the transformationshef $chool field of Pilar do Sul and
the changes in the school culture, interrelatinthwie social field, in the period from
1934, year of the foundation of the Grupo EscoRadre Anchieta”, to 1976, year on
which was implemented the Law 5692/1971 ("Lei deeDizes e Bases"), which
redefined the school field. We led the researcheutite perspective of the New Cultural
History, because that history research tendenayems possible to use new sources,
besides the traditional ones and new objects amdquestions. We used secondary and
primary sources, so we were not restricted to emitiocuments, we also used oral and
iconography sources. The analysis of the sourceleeed that the transformations in the
social and school field of Pilar do Sul, were résilof the new agents' introduction: the
Japanese immigrants. The life experience, habafuhat new agents generated conflicts
and an adaptation process in that space that isiglile modifying the production and
commercialization agricultural that resulted ire teconomical improvement, in the
immigrants' social ascension and modified the caltyractices, the politics and the
school field. The school field went on transforroas, with the creation of new schools to
supply the demands of the social field - the Gim&stadual de Pilar do Sul and the
Escola de Lingua Japonesa e Internato. We cowddreb that after the Japanese and
descendant arrived at the schools, the schoolipeacivas redefined to supply the needs
of that new clientele. Changes occurred in the mimgaion of the school times, in the
definition of the contents, in the organizatiortlué rituals and parties embedded of values
civics and patriotism that had as objective theadape immigrant's nationalization and
your descendants.

Key-words: School culture. Pilar do Sul. Japanaseigration.
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1 INTRODUCAO

Esta tese aborda as transformacdes do campo ededbalar do Sul e as mudancas na
cultura escolar, relacionando-as com o campo sawiaperiodo de 1934 a 1976. Nela esta
exposto o0 percurso de pesquisa e a0 mesmo tempscalrta da nossa prépria histéria
como pilarense, pois durante a pesquisa nos deparammm nomes e indicios que se
entrelacam com as historias de vida de muitos pagems que fazem parte da nossa vida e
algumas facetas dessa pequena cidade, onde reassce

Comecgamos a nos interessar por essa investigacdecoorer do mestrado, no qual
um dos objetivos da pesquisa era discorrer solmapo escolar de Pilar do Sul, buscando
conhecer e compreender as instituicbes escolaresjuemos alunos tinham iniciado sua
caminhada estudantil antes de ingressarem no GiE&shdual dessa cidade. Aquela pesquisa
contribuiu para comecarmos a refletir sobre a @oingdio do campo escolar de Pilar do Sul.

Pilar do Sul € uma pequena cidade do interior dmadesde S&o Paulo, com a
economia baseada na producéo e comercializacamagrbua origem e o inicio do processo
de urbanizacdo foram marcados pelo transitar deeit@s, mineiros e pela imigracdo
japonesa.

Os tropeiros, que vinham do sul trazendo os muagesyvam na regiao onde hoje &
Pilar do Sul para descansar, cacar e comercialindns, antes de chegar a cidade de
Sorocaba. Desse transitar dos tropeiros, e tambétoatao de terras realizada pelo mosteiro
de Sao Bento, localizado em Sorocaba, para algfmmaiias mineiras, as margens do rio
Sarapui, inicia-se um povoamento. As familias masgivindas principalmente de Ouro Preto
e Sao Joao Del Rei, chegaram trazendo a esperargiacdntrar ouro na regido mas, mesmo
com a inexisténcia do metal precioso, estabelecsmmna regido, vivendo principalmente da
agricultura de subsisténcia. No final do século XIXas duas primeiras décadas do século
XX, Pilar do Sul era uma vila de Sarapui, e pos@wios na década de 30 foi vila de Piedade,
conquistando sua emancipacao politica em 1936.

Os imigrantes japoneses chegaram a Pilar do Sal9d®, vindos de outras regides do
Estado, com interesse em comprar suas propriaastedepois de anos de economia no
orcamento domeéstico. Compraram vastas extensoesrde constituindo em Pilar do Sul as
colénias “Sertdo”, “Barra™ Bandeirantes”, “Sul Brasil” e “TozanIntroduziram na regido o
cultivo de novos produtos agricolas, como o toneateja Italia e novas formas de producéo e
comercializacdo por meio das cooperativas agricalague contribuiu para o crescimento

econdmico da cidade.
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Esse crescimento impulsionou o processo de urbgiozde Pilar do Sul, com o
estabelecimento de servicos como energia elé&geg, esgoto, correio, criacdo de escolas e
organizacdes civis.

A imigracao japonesa em Pilar do Sul, além das mgakamencionadas, trouxe novos
modos de viver e pensar que foram recebidos ora egioria, ora com estranhamento,
resisténcia e até revolta. Esses conflitos moddimao campo social, pois alteraram as
relacdes, as praticas e o cotidiano da cidade comtodo.

Para analisar esses conflitos e mudancas é neoass@preender que oS campos Sao
espacos de lutas e conflitos, mantendo ou moddwanteresses que lhes sao constitutivos.
N&o sdo espacos rigidos, mas espacos que se malac® se sobrepdem, sem perderem sua
autonomia. Segundo Bourdieu (2002, p.129), o cagngelimitado pelos valores o formas de
capital que lhe dao sustentacdo. A dinamica socidhterior de cada campo é regida pelas
lutas em que os agentes procuram manter ou a#teraglacoes de forca e a distribuicdo das
formas de capital especifico. Os campos sdo prodatohistoria das suas posicoes
constitutivas e das disposi¢cdes que elas privihegia

A partir da constituicAo de um campo acontece umeriorizacdo dos individuos,
uma disposicdo em aceitar determinadas praticesno acontece de forma individualizada,
mas relacionada as condi¢cdes sociais vividas. Edigmsicfes sdo denominadas por
Bourdieu comdabitus

O habitus sistema de disposi¢cGes adquiridas pela aprerafizamplicita ou
explicita que funciona como um sistema de esquemesiores, é gerador
de estratégias que podem ser objetivamente afs\tresses objetivos de
seus autores sem terem sido expressamente corxebéda este fim.
(BOURDIEU, 1983 p.94)

O conceito denabituse campo se relacionam e neste estudo auxiliamalésa da

constituicdo do campo escolar em sua interrelagdoaccampo social.

Além desses conceitos também utilizamos o de eulscolar, para compreender as
mudancas no interior das escolas.

No interior de cada escola existe uma cultura aquie [ser considerada peculiar a elas,
mas nao lhes € restrita, uma vez que essa cukurelaciona com outras praticas culturais
mais amplas da sociedade. Dai afirmar que a sat@epladuz a escola e € também por ela
produzida, ou seja, os saberes da sociedade pampasgscola e vice-versa. Entendemos a
nogao de cultura escolar de acordo com Dominiqli@: Ju

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como urumonde normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a mgudcum conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses cordr@oisne a incorporacao
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desses comportamentos; normas e préaticas coordemaflnalidades que
podem variar segundo as épocas (JULIA 2000 p.10).
Vifiao Frago (1995, p.200) também contribui parargendimento e analise da cultura

escolar na medida em que assegura que essa dlilturaspeito as formas de organizacao,
valores, saberes, estratégias e diferentes prégtabelecidas e compartilhadas no interior
das escolas por todos os sujeitos envolvidos naslates especificas de natureza escolar,
sejam elas realizadas por alunos, professorespsoptofissionais da escola ou até mesmo
pela comunidade. O autor considera que as acepeda termo sao diversas, assim como
sao as instituicdes de ensino.

Dessa forma, utilizamos a cultura escolar comatagmara entender a organizagéo e
o funcionamento interno da escola, bem como agasatscolares

Os japoneses e seus descendentes como novos ager@spo social e escolar de
Pilar do Sul introduziram novdsabitus relacdes de poder e conflitos nesses ambitos.

No bojo dessas relagGes sociais, este trabalhoaranalisar a constituicdo do campo
escolar de Pilar do Sul (1934-1976) inter-relacmmitg com o campo social e mergulha na
cultura escolar, buscando compreender: Quais tranatdes ocorreram no campo escolar
apos a chegada dos imigrantes japoneses? Quaisidengas na cultura escolar apés o
ingresso dos japoneses e descendentes nas escolas?

O recorte temporal proposto para este trabalhdedi934, ano de fundacéo do Grupo
Escolar “Padre Anchieta”, a 1976, ano em que o ocaegrolar foi redefinido devido a
implementacéo da lei n° 5692 de 1971. Nesse pergodampo escolar de Pilar do Sul foi se
constituindo na inter-relacdo com o campo sociz, demandava diferentes configuracdes de
escola.

Buscando entender as transformacdes do campo esca@a mudancas na cultura
escolar em sua relacdo com o campo social de @ilaBul, articulamos esta pesquisa de
acordo com orientacdes tedrico-metodologicas daNbstoria Cultural.

Reconhecemos a importancia e a contribuicdo do rMbBseno Historico para a
historiografia da educacdo no Brasil, porém optamos conduzir esse trabalho sob a
perspectiva da Nova Historia Cultural. Para LopeSatvao (2001, p.40), historiadores da
educacdo em nosso pais passaram a focalizar ac@dut@o apenas sob a lente da legislacéo
e do ideério pedagdgico, mas também sob o prisnealtlaa e do cotidiano escolar.

A historiografia francesa dos Annales, principalteepela contribuicdo de autores
como Jacques Le Goff, Peter Burke e Roger Chatéer,influenciado fortemente os estudos

sobre a historia da educacgdo e contribuido na bdscaovos objetos e problematizacbes,
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posto que ampliam o leque de fontes para elabom@ded®esquisas. Chartier nos oferece um
modelo de histdria cultural que tem como alvo hisgrafico principal “identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma detedmirealidade € construida, pensada,
dada a ler” (CHARTIER 1990, p.16-17). Esse modedatgbui para a compreensdo das
transformacdes no campo e na cultura escolaresuanmetacdo com o campo social, pois
oferece um leque de possibilidade de fontes e wwa olhar de investigagéo.

De acordo com as consideracdes de Le Goff (199esa analise documental, o
documento ndo apenas escrito, mas também ilusti@hsmitido pelo som, imagem ou de
gualquer outra maneira, dando um sentido mais aagpldocumento em uma perspectiva de
andlise que pensa em suas praticas como producid, sompendo com a idéia de prova
isolada. De acordo com Lé Goff:

0 documento ndo é qualquer coisa que fica por cootpassado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo agbexade forcas que ai
detinham o poder. SO a andlise do documento emmuo@otiumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiadorlas@entificamente, isso
€, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1926R).

Na utilizacdo das fontes € importante requerermo® LCcritica rigorosa aos

documentos, sabendo dialogar com cada um. Cotejafamacdes entre as diferentes fontes
e pensar o documento como expressao da experi@émeiana. Isso significa considerar, de
acordo com Tompson (1981), que a historia é rembsteuida por seres reais, vivendo
relacdes de dominacao e subordinacdo e que o dordreo histérico € capaz de apreender e
incorporar experiéncias vividas por homens e mekerdo como sujeitos passivos, mas
como pessoas que vivem situacdes e relacdes sociais

A principio, a educacdo escolar de Pilar do Suhatarizava-se pelo modelo de
escolas isoladas que funcionavam em precérias alamdes. Elas eram instaladas na casa do
préprio professor, improvisadas em paréquias ou saas alugadas em locais pouco
apropriados, sem iluminacdo adequada, mobiliario higiene, com um método
individualizado. Essa configuracdo de escola fdisstuida pelo Grupo Escolar Padre
Anchieta em 1934 (Dec. de 16 de janeiro de 193#§alescola graduada na cidade até 1959,
guando o Ginasio Estadual de Pilar do Sul foi fdiedaA escola japonesa foi fundada em
1950, em um barrac&ea colénia Sertdo, e funcionava na ilegalidade. d€lananeceu na
ilegalidade por doze anos, realizando suas atiesl&in casas de colonos, em barracdes de
armazenamento de uva, em garagens na cidade a&fgeredo governo autorizacdo para
funcionar, o que aconteceu em 1962, data em gunstséou em um prédio proprio.

Na tentativa de encontrarmos respostas as nossagagbes, consideramos que sao

muitos os “lugares de memoaria” que testemunhanstéria, e esses lugares fornecem pistas,
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indicios que possibilitam uma nova leitura dos mgele investigacdo (NORA, 1993, p.13).
De pordes, no meio de poeira e quinquilharias,rdaios mortos, armarios de secretarias,
salas de coordenacdo, de cantos das bibliotecagjiesn® varios acervos. Privilegiamos o
levantamento de fontes e dados nos arquivos essalar Associacao Desportiva Japonesa —
KAIKAN, nos oOrgdos publicos como Camara MunicipalPeefeitura Municipal e nos
guardados pessoais da populacao.

Um dos problemas mais graves observados duranteriodp em que fizemos o
levantamento das fontes foi a comprovacdo de quosndocumentos se perderam, foram
levados ou eliminados de forma indiscriminada dieraas varias reformas ocorridas nas
escolas ou 6rgaos publicos e nas mudancas de airegfue dificultou a escrita da histéria
das escolas.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médiaré&anchieta”, antigo Grupo
Escolar “Padre Anchieta” e a Escola Estadual denBnSundamental e Médio “Vereador
Odilon Batista Jordao”, antigo Ginasio EstaduaPdar do Sul, possuem um acervo histdrico
com diferentes tipos de documentos, porém muitéssderam perdidos e até queimados
durante as diferentes reformas pelas quais asasspatsaram. A Escola de Lingua Japonesa
possui um pequeno acervo de documentos, mas tedogs em japonés, o que dificultou a
pesquisa.

Nas visitas realizadas nas escolas e nos o6rgdosicqelbpara consultar a
documentacéo, foi possivel constatar a falta dermzgcéo na guarda dos documentos, sendo
que alguns estdo fadados a desaparecer deviddkempes de conservacdo. Atualmente, no
acervo do E.E.E.F.M. “Vereador Odilon Batista Jofda@rganizado pelos funcionarios da
secretaria da escola, os documentos estdo sepa@dostegorias.

O acervo da E.E.E.F.M. “Padre Anchieta” foi por néganizado e catalogado durante
esta pesquisa. A organizacdo e catalogacdo dosnéotos consumiu alguns meses de
trabalho e sofreu com mudangas repentinas de arn@rue as vezes fazia retroceder o
trabalho.

Outro ponto que merece ser destacado tem a veracoeuepcao que encontramos
nesses espacos durante a pesquisa. As portas abdase®rgaos publicos e as casas das
pessoas, via de regra, foram abertas como mui@iatidade. Na E.E.E.F.M “Vereador
Odilon Batista Jorddao” e na E.E.E.F.M. “Padre Aetdi, tornamos uma personagem
corrigueira no cotidiano escolar. Muitas vezesfgssores e funcionarios faziam uma pausa
nas atividades para dar uma “olhadinha” nos doatwses viver momentos de nostalgia. Na

Escola de Lingua Japonesa também fomos recebidosmota gentileza, tendo inclusive a
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oportunidade de participar da formatura dos alummssido na qual um dos diretores
apresentou esta pesquisa e pediu a colaboracdmdode tEsse momento foi um divisor de
aguas no trabalho, pois facilitou o acesso aosveseparticulares e o recolhimento de
depoimentos.

Dos diferentes arquivos reunimos um conjunto difieaslo de fontes, composto por
documentos escritos e iconograficos.

No arquivo do Grupo Escolar “Padre Anchieta”, eni@nos documentos referentes
ao grupo escolar e escolas isoladas: mapas de matdg@io do Grupo Escolar “Padre
Anchieta e das Escolas Isoladas Rurais; livrosepdns funcionarios e professores do grupo
escolar e escolas isoladas (1952-1973); Livros wbuicdo de Aulas; Livros de Matriculas
dos alunos do grupo escolar (1934-1976); Livro detrMulas da Escola Mista Isolada do
Pinhalzinho (1953-1964); Livro de Matricula da Haddlista Isolada do Turvo (1946-1956);
Livros de chamada do grupo escolar; Livro de Vssith Inspetor escolar; Inventario de
Moveis e Utensilios das Escolas Isoladas Ruraigoki de Nomeacgdo de professores do
grupo escolar (1922-1960); Livros de Nomeacao a@éepsores das escolas isoladas rurais
(1922-1959); Programa escolar; Livro de Visitasyras de Termos de Compromisso dos
Professores; Livro de Correspondéncia; Livros dasAtlas Reunibes Pedagdgicas e
Administrativas do Grupo Escolar “Padre AnchietaEscolas Isoladas. Os Livros de Atas
das Reunibes Pedagdgicas e Administrativas do GEggolar “Padre Anchieta” e Escolas
Isoladas, que abrangem todo o periodo investigaattstituem uma colecdo de onze livros
contemplando os seguintes anos - 1939-1942; 1943:-1951-1953; 1952-1955; 1958-1963;
1959-1963; 1963-1966; 1966-1969; 1969-1971; 196219972-1979.

No arquivo do Ginasio Estadual de Pilar do Sulrasvde Atas das Reunides de Pais e
Mestres (1960-1970); Prontuarios dos Alunos (196976); Contrato dos professores;
Prontuarios dos professores; Oficios escolares ef(baps e recebidos); registros
iconograficos, fotos escolares, fotos da cidadgamna planta do prédio escolar; Livros de
Registro dos Resultados do Exame de Admisséao; $iktas do Grémio Estudantil.

No arquivo da Escola Japonesa e Internato, Atd&edaioes da Associacdo Japonesa,
Revista em Comemoracéo ao Cinquentenario de Indigrdgponesa em Pilar do Sul e fotos.

As fontes foram encontradas em quantidade e crgi@oleariadas nas diferentes
escolas. Essa documentacgdo representa vestigitisatdrio das escolas. A documentacao,
quase toda de natureza administrativa, revela

0 sentido do que as instituicdes educativas témilggiado ou podido
preservar em seus escassos espacos. E assim cegist®s de aulas, 0s
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semanarios e diarios de licbes de professoresadermmos, as provas e 0S
trabalhos dos alunos, os livros didaticos, os zastaos materiais escolares
perderam-se pelo tempo, dificultando, dessa foimastigacbes sobre a
acdo dos atores e as praticas de ensino. (SOUZA, p07)

Além dessas fontes, foram coletados jornais (A ufdy O Correio Paulistano),

Oficios, Atas, Decretos da Prefeitura e Camara Mpal de Pilar do Sul e Sarapui, Livros da
Casa Paroquial, recenseamentos do IBGE, fontesdcaficas (fotos e cartazes encontrados
noMuseu Histoérico da Imigragdo Japonesa no Brasdhtes orais.

O conjunto de fontes iconograficas era composto gaotazes das Companhias de
Imigracdo Japonesa, mapas diversos, planta doopdédGinasio Estadual de Pilar do Sul e,
principalmente, fotografias. Foi possivel reunir anervo de 450 fotografias, divididas nas
seguintes categorias: cidade, grupo escolar, ginégstadual, escola de lingua japonesa. A
partir disso se deu uma subdiviséo:

Cidade - monumentos, cotidiano, chegada e cotidiasgaponeses;

Grupo Escolar - prédio, festas, atividades civeeaguais, personagens (professores e

alunos);

Ginasio Estadual - prédio, festas, atividades aévie rituais, personagens (professores

e alunos);

Escola de Lingua Japonesa e Internato - festasiasti personagens (professores e

alunos).

Consideramos que a imagem pode ser uma ferrameal#diGa capaz de expressar
valores, além de ser um material cultural de untaroiénada sociedade. Essa caracteristica
faz com que seu mero aspecto ilustrativo sejapasado, 0 que permite pensar em suas
configuracdes historicas e sociais de producaaurkgconsideracdes de Barros,

[...]a imagem é sempre um monumento, produzidaspjetividade que |he
da a veste de real e que, para ser trabalhada réngiiraguagem, com a
especificidade de um discurso: de que a imagem népree produzida

socialmente, articulando sua dimensado fisica-q@mi{toje também

computadorizada) com a producédo de idéias e valdeeama estética e de
uma ética [...] (BARROS, 1992, p.81).

Vérios autores, como Kossoy (1995), Mauad (2008)teL(1998) tém enfatizado o
uso da fotografia nas pesquisas histdricas. Paes egitores, € preciso atentar para a leitura
das imagens fotograficas, submetendo-as a umaacrifie considere a interacdo entre
fotégrafo, tecnologia, objeto registrado e as rplds faces e realidades da imagem
fotogréfica. A fotografia exprime historias queafa das representacdes sociais, das ideias e
dos significados de uma determinada época; a0 mesmumo em que expde zonas de luz, a

fotografia também produz regides de sombras.
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O desafio na utilizacdo da fotografia como objdé estudo residiu na leitura das
zonas de luz e sombras, isto é, na interpretagdis, @ fotografia fixa um determinado
momento que constitui uma interpretacdo do munidoé éestemunha de um fato acontecido
e capturado de tal ou qual maneira pelas lentéstdgrafo .

O entrelacamento das diversas fontes orais cormagens permitiu a interpretacéo
das memodrias e suas imagens. Segundo Mauad:

[...]as imagens ndo falam por si mesmas, intenpregas significados,
atribuir-lne valor estético, compreender suas wsEpracdes sociais,
descrever seus espacos de sociabilidades compattamsubjacentes,
identificar seus personagens, tudo isso obrigsshmi®sos das imagens do
passado o recurso a outras fontes de informacadreDestas, o relato oral,
quando possivel, é o que mais se acomoda as tcemmemoria (MAUAD,
2009, p.03).

Tendo em vista o cotejamento de informacdes estferdaes, utilizamos a fotografia

entrelacada, principalmente, com fontes orais, aexclusao das demais.

Os depoimentos foram recolhidos em forma de nearate vida e histéria social de
diversas pessoas, dentre elas: moradores locafespores, ex-alunos e funcionarios das
escolas. A escolha desses sujeitos esta ligada@ad trazerem experiéncias profissionais e
memorias vinculadas as escolas e ao contexto potiiico-econémico e cultural de Pilar do
Sul no periodo historico selecionado para a psaqui

Procuramos um numero grande de pessoas para mecdhgepoimentos. Muitas,
porém, nao aceitaram e, dentre as que aceitargomab nao nos receberam, devido a outros
compromissos ou a dificuldade de comunicacao pelhilidade em falar e compreender o
portugués. Conseguimos, contudo, recolher vinteoee ndepoimentos, sendo oito de
moradores locais, quinze de ex-alunos das difesentituicbes, dois de funcionarios do
ginasio, um de auxiliar de dire¢do do grupo esalaés de professores.

Procuramos nortear os depoimentos construindo udeirgopara aqueles que eram
japoneses ou descendentes e outro para os deneisessuO roteiro para 0s japoneses e
descendentes era dividido nas seguintes partes:

Historia da familia - trajetoria do Japéo para addr trajetoria no Brasil até
chegar a Pilar do Sul; Cotidiano em Pilar do Sdificuldades, vantagens,
rotina, convivio com os antigos moradores;

Escolas — préticas escolares, festas, atividadésasj professores, interagdo
com os demais alunos, regras disciplinares, breicasl e rotina escolar,
professores.

Para os sujeitos que ndo eram japoneses ou deatesnidaoteiro era dividido em:
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Historia da familia;

Cotidiano de Pilar do Sul - rotina, festas, comvieom o0s japoneses e
descendentes;

Escolas - praticas escolares, festas, atividadesasj professores, interacdo com
os demais alunos, regras disciplinares, brincasleiratina escolar.

As fontes orais se tornaram imprescindiveis pata pssquisa, principalmente pela
falta de documentos escritos sobre os japonesddlando Sul (além dos poucos escritos em
japonés). Le Goff (1990) adverte sobre a ampliat@oocdo do documento, tomando-o em
um sentido mais amplo, “documento escrito, ilugiradansmitido pelo som, a imagem ou
gualquer outra maneira”; ele destaca ainda queahlia fio documento escrito cabe ao
historiador “fabricar o seu mel, na falta das ffohabituais”, com palavras ou outros meios.

Segundo Pollak (1992), por meio dos depoimento$isi®ria de vida recolhemos
memorias, que sado entendidas como fendémenos iodigid intimos, pessoais, mas que
também podem ser entendidas como um acontecimelgiivo e social, ou seja, “como um
fenbmeno construido coletivamente e submetido tadtdes, transformacgdes” (1992 , p.2);
mas Pollak também lembra que “na maioria das meamoexistem marcos ou pontos
relativamente invariantes, imutaveis” (1992, p.2nssim como a fonte oral € socialmente
construida, também o é a fonte escrita, cabendhistmriador aplicar a qualquer tipo de fonte
a critica, ja que “nem a fonte escrita pode seattartal e qual ela se apresenta” (1992, p.8).

Para Paul Thompson (1992, p.14), a fonte oral pibisairetratar o vivido conforme
concebido por quem o viveu; é preciso, entretatdo,clareza quanto ao fato de que a
memoria € seletiva, incompleta e sofre transformsgdor interferéncia de fatos que nem
sempre expressam com fidelidade o que foi vivewci@lli seja, 0 ato de rememorar quase
sempre implica em recriacéo do passado.

Sabemos que no trabalho de investigacdo cientffiexisamos estar alerta as
obscuridades, seguindo os rastros empoeiradosallossve esquecidos papéis, sem deixar,
contudo, de observar as possiveis armadilhas quetempéries e o uso incorreto dos
registros podem armar para a recuperacao da histori

Chervel (1990) sustenta a ideia de que a analislbdementos especificos da escola
pode ajudar a escrever uma historia ainda nad&serjue a utilizacdo de procedimentos que
partem do particular pode colaborar para a compéede uma realidade mais complexa e
para analises mais amplas.

A variedade e quantidade de fontes encontradassemiam um pouco dos vestigios

gue possibilitou compreender o campo social e goaescolar, analisando o contexto social,



23

cultural, politico, econémico, as diferentes ingtibes escolares de Pilar do Sul, sua atuacéo,
finalidade, que publico atendiam, seus personageasprganizacao, suas praticas, compondo
algumas facetas da cultura escolar.

Seguindo as pistas da investigacdo e em dialogo fontes, organizamos o
trabalho em quatro capitulos.

No capitulo denominado “Alguns conceitos fundamiehtdecemos consideracfes
sobre conceitos que fundamentam a pesquisa: a mecdampo, de Bourdieu, e a nogao de
cultura escolar.

No capitulo “O processo de imigracdo japonesa nasiBy discorremos sobre o
processo de imigracao japonesa, 0S motivos quelsmparam a emigragao para o Brasil e 0
contexto social do Japdo. Recolhemos e interpretaasoexperiéncias vivenciadas pelos
imigrantes japoneses em terras brasileiras, asuttihdes, as repressdes no periodo da
Segunda Guerra Mundial e os conflitos entre osnapes vitoristas e derrotistas no Brasil
depois da Segunda Guerra Mundial.

No capitulo “A chegada e a presenca dos imigrgajgmeses na cidade de Pilar do
Sul”, caracterizamos a cidade de Pilar do Sul, ddorado algumas facetas da sua origem, o
contexto social, econdmico e cultural no periodogem os imigrantes japoneses chegaram,
0S motivos que impulsionaram os imigrantes japane@seomprar terras em Pilar do Sul, a
formacgao das colOnias japonesas e a convivénag@raneamento entre 0os antigos moradores
de Pilar do Sul e esses novos moradores.

No ultimo capitulo, “O Campo Escolar de Pilar dd¢” Sdescrevemos a cultura escolar
das escolas que constituem o campo escolar dedBildul. Analisamos as transformacdes no
campo escolar e as mudancas na cultura escolaondpgeesso dos japoneses e descendentes
nas escolas.

Por fim, nas “Consideracdes Finais”, retomamos mimaada da pesquisa e as

guestdes iniciais desse trabalho com o intuiteededmento.
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2 ALGUNS CONCEITOS FUNDAMENTAIS

Neste capitulo tecemos algumas consideracdes sohweitos que fundamentam a

pesquisa: a no¢ao de campo, de Bourdieu, e dez@sgolar.

2.1 Nocéao de campo

As ideias do socidlogo francés Pierre Bourdieu 8do utilizadas em diferentes
dominios do conhecimento, apresentando possibdglathterpretativas extremamente
proficuas para a leitura da sociedade.

O eixo do trabalho de Bourdieu esta situado naudsin das relagbes de forcas e dos
processos que regulam as sociedades modernagapnaseediacdo entre o agente social e a
sociedade.

Sua problematica teorica € fundada no bojo de @asjmectos centrais basicos: o
conceito de pratica ou conhecimento praxiologiampgao dénabituse de campo.

A nocédo dehabitus refere-se a um processo em que 0 agente soc@ipora as
estruturas objetivas, produzindo a interiorizac&@o ekterioridade e a exteriorizacdo da
interioridade. Bourdieu apresenta o conceito hdditus como sendo as exterioridades
interiorizadas pelo individuo de acordo com sugtdaa social. Chabitusé formado durante
a socializagdo do individuo, desde o seu relaciensmnfamiliar, sua primeira educacdo,
passando pela escola, religido, trabalho — todameaises que, enfim, irdo contribuir para a
formacdo do individuo em determinado contexto $o&ahabitus tende a sua propria
conservacdo, mas pode ser alterado na medida ensegaéieram o0s contatos sociais do
individuo.

A nocao de campo para Bourdieu refere-se a situsméial em que os agentes sociais
realizardo sua pratica de acordo comabitusapreendido. Um campo € marcado por agentes
dotados de um mesnmabitusque se movimentam como jogadores, e cujas poSiEDEsJ0
dependerdo do acumulo de capital correspondentarmpo que cada individuo, ou agente,
adquirir. Dessa forma, leabitusinterage com o campo que se quer constituir: “@&eitos
de habituse campo séo relacionais, no sentido que s6 podeniohar um em relacdo ao
outro” (BOURDIEU, 2002, p. 68).

De forma genérica, pode-se dizer que Bourdieu gubatideia de sociedade pela de
campos sociais, pois entende que uma sociedadertifada ndo se encontra plenamente

integrada por funcbes sistémicas mas, ao contr@riepnstituida por um conjunto de
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microcosmos sociais dotados de autonomia relatwm l6gicas e necessidades proprias,
especificas (CATANI, 2011, p. 12).
Bourdieu afirma que:

Um campo [...] se define entre outras coisas atrdeédefinicdo de objetos
de disputas e dos interesses especificos quers@ativeis aos objetos de
disputas e aos interesses proprios de outros cgmpdézara que um campo
funcione, é preciso que haja objetos de disputgessoas prontas para
disputar o jogo, dotadas dmbitus que impliguem no conhecimento e no
reconhecimento das leis imanentes do jogo, dostasbjge disputas etc.
(BOURDIEU, 1998, p.89)

Diferentes campos se relacionam e tanto dentroytquemtre eles, aparecem conflitos

constituindo um certo engendramento, sendo queunemampo perde a sua autonomia. No
caso do presente trabalho, o campo social e o casgmar possuem suas peculiaridades de
constituicdo, ao mesmo tempo em que estéo relatnsrentre si. Cada campo tem uma certa
autonomia e possui suas proprias regras de orgdinizade hierarquia social.

Bourdieu, ao descrever o campo como conceito, raeaci

Essa estrutura ndo é imutavel e a topologia quereles um estado de
posicdes sociais permite fundar uma analise dirdiéc conservacdo e da
transformacéo da estrutura e da distribuicdo dagrigdades ativas e, assim,
do espaco social. E isso que acredito expressamdquaescrevo o espaco
social global como um campo, isto €, ao mesmo teegoo um campo de
forcas, cuja necessidade se impBe aos agentes ajaes@ encontram
envolvidos, e como um campo de lutas, no intermrgdal os agentes se
enfrentam, com meios e fins diferenciados confsu@gposicdo na estrutura
do campo de forcas, contribuindo assim para a comsEO ou a
transformacéo de sua estrutura. (BOURDIEU, 19960p.
Independentemente de sua especificidade, os canpessuem propriedades

particulares que se expressam como funcdes vasiadsecundarias. Com efeito, 0s
conhecimentos adquiridos em um campo especifical® para se interrogar e interpretar
outros campas

Um campo se diferencia, em muitos aspectos, @fiaicho dos objetos de disputas e
dos interesses especificos do proprio campo. Edgews e interesses sao percebidos apenas
por pessoas com formacao apropriada para adentrareampo.

A nocdo de campo desenvolvida por Bourdieu casté em uma referéncia
metodoldgica que visa orientar o modo de constraighobjeto no processo de organizagédo
da pesquisa e indica a necessidade de pensar @rsocidl de maneira relacional.

Dessa forma, abordamos a constituicdo do campdaest® Pilar do Sul no periodo
de 1934 a 1976, interrelacionando-o com o campilseanergulhando no interior de cada

escola que compde o0 campo escolar, com o objeg\apreender sua cultura escolar.
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2.2 Nogao de cultura escolar

A escola ndo € um conjunto de salas de aula, cofagzores responsaveis de maneira
individual pelo que nelas acontece. Antes, € ursitingdo sociocultural formada por grupos
gue vivenciam codigos e sistemas num processo, équ® mesmo tempo produto e
instrumento cultural. A escola se constitui como anganismo social e dinamico. Além da
estrutura burocratica que a compde, possui umatitogdo cultural e simbodlica que |he
confere vida propria e lhe permite responder asadelas e limitacdes que |he sdo impostas
pelo meio (CANDIDO, 1977, p. 07).

Estudar a escola, mergulhando em seu interiorjsamalo sua organizacao interna,
significa utilizar a no¢éo de cultura escolar.

A nocéo de cultura escolar tem sido utilizada rosas anos, e segundo Faria Filho
(2002, p.110) tem contribuido para “a producédo menovo olhar sobre a escola”. Um novo
olhar que permite diferentes procedimentos, maastalpara receber contribuicdes de outros
campos do conhecimento.

Varios autores tém dado contribuicdes para diseutiultura escolar, a saber, Jean-
Claude Forquin, Antonio Vifiao Frago, Dominique dulAnténio Névoa, Guy Vincent ,
Bernard Lahi re, Daniel Thin, Jean Hérbrard, Andh&rvel , entre outros. No Brasil , tém se
dedicado aos estudos da cultura escolar Diana Gesc¥idal, Luciano Mendes de Faria
Filho, Irlen Anténio Gongalves, Rosa Fatima de $9W&era Teresa Valdemar, Eurize Caldas
Pessanha, Marcus Vinicius da Cunha, entre outrosulAira escolar € um campo em
construgdo, em que documentos oficiais vém sendsiteelos, mas também outras fontes
tém sido buscadas, como livros de ocorréncia, ibsletle alunos, agendas escolares,
fotografias e outros, que se constituem em pistaspgpdem permitir que sejam produzidos
novos olhares da e sobre a escola.

Entendemos a nocdo de cultura escolar de acordoacooncepc¢ao de Dominique
Julia (2001), que contempla trés pontos para alestuprimeiro, as normas e finalidades que
regem a instituicdo; o segundo, a profissionaliaagé trabalho docente; e o terceiro, os

contetdos ensinados e as praticas escolares. Masgsado autor,

poder-se-ia descrever a cultura escolar como urjutnde normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a agudcum conjunto de
praticas que permitem a transmissssegonhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos; normas e préaticas coordemaflnalidades que
podem variar segundo as épocas (JULIA 200, p.10).

Vifiao Frago (1995, 2000) também contribuiu paraxeredimento e analise sobre a

cultura escolar na medida em que assegura quellaacelscolar diz respeito as formas de
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organizacdo, valores, saberes, estratégias e rddsrpraticas estabelecidas e compartilhadas
no interior das escolas por todos 0s sujeitos &ilad nas atividades especificas de natureza
escolar, sejam elas realizadas por alunos, prafessautros profissionais da escola e também
pela comunidade.

Para Vifiao Frago a cultura escolar € compreendida p

Praticas de conduta, modos de vida, habitos e atdsstoria cotidiana do
fazer escolar — objetivos materiais — fungdo, uksiribuicio no espaco,
materialidade fisica, simbologia, introducao, tfarmeacao,
desaparecimento... e modos de pensar, bem comdicsidos e ideias
compartilhadas (VINAO FRAGO, 1998, s/p).

E interessante perceber que a cultura escolar \wlconjunto do fazer escolar,

agquele que determina o que ensinar, 0 que incusdins a atingir, mais especificamente, o
gue transmitir considerando o contexto sociocultema que a escola se insere. Sabemos que
a escola faz e transmite cultura, por meio de senteudos culturais. Ao que tudo indica, o
grande desafio para o pesquisador consiste em dagjuilo que € tido como norma para
buscar entender como 0s agentes se apropriamtdaacelicomo a representam.

Para Escolano (2005), falar de cultura escolarifsignse referir a trés ambitos da
memoria e da educacao ou trés tipos de culturalaesqmwis ha no conceito trés logicas
distintas: a da razao pratica no nivel empirictho aiscurso académico no ambito cientifico e
a do controle social no registro da escola comarorgcao.

Mergulhar no interior da escola requer trazer paaaalise questdes ligadas a aspectos
tais como a distribuicdo do tempo, dos espacodagssoe da organizacdo dos programas.
Inclui ainda compreender como séo produzidas azinznde pensar e de agir de todos os
agentes envolvidos com o processo educativo, asatégias e pautas para desenvolver tanto
nas aulas como fora delas” (VINAO FRAGO, 1995,%).1

Um olhar para entender a organizacdo, o funciontomea escola, as préticas
escolares, 0s agentes escolares, tempo e espatar esignifica analisar a cultura escolar. No
interior de cada escola existe uma cultura, ques 3@l considerada peculiar a escola, mas
nao restrita a ela, pois essa cultura se reladomaoutras préaticas da sociedade — o saber da
sociedade perpassa a escola e a escola perpassadade.

Vifiao Frago considera a cultura escolar como umnjlodo dos aspectos
institucionalizados que caracterizam a escola corganiza¢do” (VINAO FRAGO, 1995, p.
68-69). Assim, para este autor, a cultura escdbmarme toda a vida escolar. Segundo
Dominique Julia, o conceito de cultura escolar busar conta de olhar para o interior da

escola, para seu funcionamento interno.
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De acordo com Souza, a posicao de Viiao Frago §rerelevo o conjunto de
caracteristicas do modo de ser e viver tipicamestplares envolvendo a dimensao do
cotidiano, a materialidade das praticas e os sogwibs simbdlicos do universo escolar” e a
de Julia “da énfase aos processos de transmiskéimatda escola” (SOUZA, 2000, p.4).

Chervel, em estudo sobre a histéria das discipksaslares, faz a critica aqueles que
consideram a escola como agente de transmissaabdecs. Para Chervel (1990), a cultura
escolar ndo forma somente os individuos frequentadda escola, mas penetra, molda e
modifica a cultura da sociedade global. O mesmmradiz, de forma incisiva, que a
instituicdo educativa ndo é mera reprodutora déi@amentos eleitos como relevantes para
determinada sociedade, mas, por ser criativa, dupyca de uma cultura especifica, singular e
original, que se alarga por toda a sociedade.

Para o autor, as criacdes espontaneas e origirtfrisistema escolar ainda nao foram
devidamente valorizadas. Ele critica 0s esquemasxgéicacdo que posicionam o saber
escolar como um saber inferior derivado de outadseres tidos como superiores. Desse
modo, defende a ideia de que a escola ndo apgmasiue os conhecimentos considerados
relevantes para uma determinada sociedade, masraowgproduz.

Reconhecendo a especificidade dos varios autguescaados, percebemos que esta
em questdo a construcdo de uma categoria angléreapensarmos a escola. Isso quer dizer
que, apesar de apresentarem caracteristicas prétgades distintas, os varios autores podem
colaborar no didlogo, na interface dos diversospaanpossibilitando as distintas abordagens

sobre a cultura escolar.

2.3 As nog0Oes na investigagao

Feito o levantamento de algumas ideias e concaitygrais, a discussdo sera
direcionada para o objeto de pesquisa.

As Escolas Estaduais de Pilar do Sul constituemcampo, o campo escolar. S&ao
instituicbes com uma légica propria, com agentesc@es voltados para a educacédo da
populacao local.

Para Ortiz (1983), Bourdieu define campo como upaes social que possui estrutura
propria e relativamente autbnoma em relacdo a ®wBpacos sociais, com uma logica
propria de funcionamento e de estratificacdo ecfpios que regulam as relacdes entre 0s

agentes sociais.
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O campo escolar de Pilar do Sul, no periodo estydah constituido por Escolas
Estaduais de diferentes tipos: escolas isoladapogescolar. Com a chegada da imigracéo
japonesa e criacdo da escola japonesa e o girdantual o campo escolar se modificou, pois
assistiu a chegada de novos agentes e uma noea bjug interferiram nesse campo.

Dois campos estdo em evidéncia no trabalho, o lasem social. As mudangas no
campo social se deram a partir da chegada da igdigrponesa e suas novas formas de
viver, com costumes e habitos diferentes e a iog@d de novos produtos agricolas, de
formas de producédo e de comercializacdo; tais nuadativeram reverberacdes ndo sé no
campo social de Pilar do Sul, mas também no canspola. Este ultimo foi alterado,
primeiro com a introducéo de novos agentes no caespolar e seus diferentbabitus e,
num segundo momento, com a criacdo da escola jsp@ne ginasio estadual, ou seja, novas
instituicbes com uma cultura escolar peculiar. Mig@aa no campo social e no campo escolar
vivenciadas de maneira lenta e gradual, mas quamfase constituindo em motivo dos
conflitos e embates que foram travados.

Esses novos agentes do campo escolar procurarajussar a sua logica especifica.
Essa logica, Bourdieu chama de “sentido do joga& € o conhecimento pratico herdado da
socializacéo familiar, para lidar com as situac@esociadas a determinada posi¢cao social.
N&o queremos dizer que tanto a constituicdo do caqnpnto a aquisicdo dwmbitussurjam
de mecanismos determinados e estabelecidos, masodfidos e embates que possam ser
engendrados.

Qualquer campo apresenta um espaco de lutas et@snfhantendo ou modificando
interesses que |he sdo constitutivos. A partir dastituicdo de um campo acontece uma
interiorizagdo dos individuo, uma disposicdo emitaceleterminadas praticas. I1sso ndo
acontece de forma individualizada, mas relacioredeondicdes sociais vividas.

Outro ponto que Bourdieu (1987, p. 56) destacaecogucampos se interpenetram, se
inter-relacionam. Por exemplo, o campo escolar @mpo social sdo distintos, mas nao
independentes. Nesse sentido, os conceitos de cahgdmtusde Bourdieu contribuem para
refletir sobre o campo escolar de Pilar do Sulo@xeito dehabitusfavoreceu a compreenséo
da formacdo de condutas e modos que pudessem analikposicdes interiorizadas nos
agentes do campo social e escolar.

Para compreender a légica do campo escolar ded@il8ul, mergulhamos no interior
das escolas que compdem esse campo, buscandara eslktolar. Essa organizacao interna se

baseia num contexto social, politico, cultural cer®mico. Analisa-la significa refletir sobre
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0s tempos, espacos, praticas escolares e sujediasssgue tém semabituse que podem agir
dentro do campo.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que refletimos sobudtura escolar das escolas
que compdem o campo escolar de Pilar do Sul, buscaompreender a constituicdo do

campo escolar relacionando-a com o campo social.

2.4 Consideracoes

Apresentamos alguns noc¢bes fundamentais para ess@iga: campo babitus de
Bourdieu e cultura escolar, e entrelagamos esseseitos com a investigacdo, a fim de
destacar a compreensdao e a contribuicdo dessestosrnara a tese

Em seguida, analisaremos o processo de imigraggong¢sa, 0S motivos que

impulsionaram a emigracdo para o Brasil, o contesdoial do Japao, as experiéncias
vivencias pelos imigrantes japoneses em terrasldiras, as dificuldades e as repressdes no
periodo da Segunda Guerra Mundial. Também nos aheter sobre os conflitos entre os
japoneses no Brasil depois da guerra e a chegadesenca desses imigrantes em Pilar do
Sul, com o objetivo de compreender a bagagem da eic habitus dos japoneses e
descendentes que chegaram a Pilar do Sul.

Os japoneses e descendentes sdo novos agentas o €ocial e no campo escolar de
Pilar do Sul. A compreenséo de d®bituscontribui para analise das mudancas no campo
social e no campo escolar de Pilar do Sul no periagiestigado. Segundo Nogueira e
Nogueira, os individuos:

agiriam orientados por uma estrutura incorporada,habitus que refletiria
as caracteristicas da realidade social na qual felesn anteriormente
socializados. Instala-se, assim, uma importandengnsao do aprendizado
passado e afirma que este esta no principio dodeanegento das acoes;
portanto, a préatica é resultado de habitusincorporado a partir de uma
trajetéria social.(NOGUEIRA , C.; NOGUEIRA, M. , @D, p. 28)

A medida que as condi¢bes sociais e histéricasai@madas, dabitustambém se

modifica e incorpora outros esquemas de percepcagae, que irdo contribuir para a

conservagao ou a transformagéo no campo.
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3 O PROCESSO DE IMIGRAGAO JAPONESA NO BRASIL

Neste capitulo analisaremos o0 processo de imigragggonesa para o Brasil,
destacando os elementos que para ela contribubsameios de convencimento da populacao
japonesa para emigrar para o Brasil e as expemsatha elite brasileira em relacdo aos
japoneses.

Procuramos também analisar a chegada dos primgirgsantes japoneses em 1908,
0 processo de imigracdo durante a primeira metad&dulo XX, as condi¢des de vida dos
imigrantes japoneses nas fazendas e apo0s a sadfaztadas, bem como o periodo da
Segunda Guerra Mundial e as restricdes impostagregantes japoneses.

Em seguida, almejamos trazer elementos do periog®-gperra, quando as
informacdes contraditérias que corriam na coléobre o resultado da guerra faziam com
gue os japoneses estabelecidos no Brasil entrasgenconflito entre si. Os derrotistas
achavam que o Japao tinha perdido a guerra e osstas que o Japao tinha ganhado a
guerra.

Os conflitos entre os japoneses, que aconteciamgumas regides do interior de Séo
Paulo, fizeram com que muitas familias japonesas tinham condi¢Bes financeiras

procurassem outras regides para comprar terrafedstendo-se, assim, longe dos conflitos.
3.1 As necessidades de mao de obra e o processimiigracdo japonesa

O século XIX foi um periodo de muitas transformac®® Brasil, principalmente
politicas e econdmicas. A independéncia do Brasilcomeco do século, criou questbes em
torno da identidade dos brasileiros, que, até ent@am identificados apenas baianos,
mineiros, pernambucanos, paulistas e varias odgasminacdes, de acordo com a divisdo
politica. O brasileiro era um personagem recergaaesignificacdo ndo dependia apenas de
uma reflexao intelectual, mas também politica.

A economia brasileira era baseada na producao eteggo de produtos primarios
para a Europa e América do Norte, regifes ja entdérgprocesso de industrializacdo. O cafée,
um dos principais produtos de exportacdo brasiteréinal do século XIX e comec¢o do XX,
tinha sua producdo baseada no latifindio, na maubdke escrava e no mercado exterior. A
producao do café cresceu no Vale do Paraiba ehespst para o sul de Minas Gerais e para

0 oeste de Sao Paulo.
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O crescimento da producdo de café exigiu o aumdatando de obra escrava,
enquanto a Inglaterfaressionava as autoridades brasileiras para eitingrafico negreiro
e a escravidado. Cresciam também no Brasil variama® de resisténcia a escravidao, tais
como o conflito direto entre escravos e proprietgras fugas e a formacgao de quilombos.

Durante o reinado de Dom Pedro Il (1840 a 1889)asdeis abolicionistas foram
aplicadas, como o fim do trafico negreiro, a LeMmtre Livre e a Lei dos Sexagenarios, até
gue em 1888, sob pressao internacional e faceaamigmumero de revolta nas fazendas e a
necessidade de mao de obra, a Lei Aurea p6s firgame escravista no Brésil

Segundo Cardoso (1995), o fim do trabalho escrawmu cuma nova economia
cafeeira, auxiliando na constituicdo de um mercaderno, uma vez que a méo de obra
assalariada consumia, 0 que movimentava o coméragricultura de abastecimento. O
imigrante, como mao de obra assalariada, isto ésurnidores assalariados ou como
pequenos empresarios, foi uma personagem imporparte dinamizar o mercado interno
brasileiro.

O imigrante foi introduzido no Brasil mesmo antes abolicdo da escravatura. O
governo brasileiro tentou suprir a falta de trabdtires com imigrantes europeus, mas as
péssimas condi¢cdes de trabalho e de vida dadas patdes cafeicultores, acostumados a
tratar de forma sub-humana sua mao de obra, alédestaotivar a vinda de imigrantes fez
com que alguns paises, como a Franca e a It@ianaedissem durante alguns anos que seus
cidaddos emigrassem para o Brasil. Assim, o govémagileiro passou a cogitar trazer
imigrantes da Asia.

Todavia, no Brasil havia uma discussao da elitd@no da identidade do brasileiro:
almejava-se uma nacdo nos moldes dos padriedtelee@lopeia. Formas de pensar que
estabeleciam a politica de “branqueamento” do pddéavam a ideia racial para defender e
proporcionar o desenvolvimento econdmico e so@gbais. A elite branca da época apoiava
a ideia de “branqueamento”, pois considerava coentw @ue o pais ndo se desenvolvia em
razao de a maioria da populagdo ser composta goosie mesticos. Prevalecia, para muitos,
a nocao de que a “raca” branca era superior aatracas”, considerando o negro e o indio
como “sub-racas”. Esse periodo associava formutagoeiologicas, de medicina social e

politicas publicas na tentativa de explicar e ne=ob atraso socioecondmico brasileiro. A

! A Inglaterra procurava ampliar seus mercados auoitgires, tanto na América quanto na Africa

2 Segundo Singer, “a abolicio criou a possibilidddegeneralizacdo do trabalho assalariado, sobneabaq
acumulacdo de capital industrial tem de se ap@atot para dispor de mao-de-obra adequada como para
construir um mercado interno que absorvesse suaéo.” (2001, p. 81)
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férmula combinava ideias de pensadores brasilaimeo Nina Rodrigues, Paulo Prado,
Manuel Bonfim, Oliveira Viana a influéncias estramgs advindas de Gobineau e Lombroso,
entre outros (Schwarcz, 1993). A preocupacao eractbranqueamento” da populacdo, que
assim justificava a procura de europeus brancosp@emaes e italianos (inicialmente) para
atender a essa logica. Era um periodo em que hgwieocupacdo com a construcdo de uma
nacao, a partir de anseios eugénicos. A partiodssmigracdo asiatica era vista como um
transbordamento de flagelos, pois os asiaticos emrmiderados os “negros-amarelos”, que
trariam vicios imorais e seriam um empecilho papaogresso agricola e industrial.

Os imigrantes asiaticos ndo eram desejados nol Beasie julho e agosto de 1892, o
jornal Correio Paulistangpublicou artigos de Francisco Cepeda que se aefieaios asiaticos
com expressdes como “se a escoria da Europa namneém, menos nos convira a da China
e do Japao”, e que “o chim é bom, obediente, gamhiéo pouco, trabalha muito, apanha
guando é necessario, e quando tem saudades dagdbica-se ou vai embora”. (CEPEDA,
1892, s/p)

As atencdes eram dadas para estimular a vindardgntes europeus, que além de
suprir a falta de mao de obra, contribuiram comognesso brasileiro, tendo em vista a ideia
de “branqueamento” do pais. Os emigrantes europaigéentaram o0 crescimento da
necessidade de mao de obra nos cafezais, por agwss Com o crescimento da demanda
internacional por café e consequentemente da p&odagimentou a necessidade de méo de
obra e as exigéncias do governo e dos fazendemuisatantes diminuiram e se passou a
aceitar a possibilidade de receber os imigraniésiass.

Desde 1890 se cogitava a vinda de imigrantes essapara o Brasil, mas nenhuma
acao concreta tinha sido realizada até o DecretaL®7, de 5 de outubro de 1892, que
permitiu a imigracao japonesa e chinesa.

O Japéo e o Brasil, em 1892, assinaram um tragadque ambos 0s paises passaram
a manter relacdes diplomaticas e, mesmo contrariandpinido publica brasileira, abriram
negociacgdes para a vinda de imigrantes japoneses.

Em 1894 o Japéao enviou o deputado Tadashi Nematoypaa visita ao Brasil, em
cujo roteiro foram incluidos os Estados da Bah@,Rib de Janeiro, Minas Gerais e Séo
Paulo. Satisfeito com o que viu, Nemoto mandou elatdrio ao governo e as empresas de
emigracdo japonesas, recomendando o Brasil com® g@to a acolher os imigrantes
orientais. A partida da primeira leva de japoneges, deveria vir trabalhar nas lavouras de
café em 1897, teve, no entanto, de ser cancelatimente na véspera do embarque em razao

da crise que o preco do café sofreu em todo o muengoe perdurou até 1906.
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Em 1907, o governo brasileiro publicou a Lei dagira¢ao e Colonizag&o, permitindo
que cada Estado definisse a forma mais convenilenteceber e instalar os imigrantes. E, em
novembro desse mesmo ano, Ryu Mizuno fechou acmehoo Secretario da Agricultura de
Séo Paulo, Carlos Arruda Botelho, para a introdutgtrés mil imigrantes japoneses em um
periodo de trés anos.

Assim como o governo brasileiro tinha fortes matiy@ara a vinda dos imigrantes, o
governo japonés tinha fortes razdes socioecondérpa@sincentivar a emigracdo em seu pais.
Nesse periodo, inicio da Era Meiji, 0 Japao atrsames uma grave crise, em que grassava o
desemprego, resultado da politica econémica impitada no Japdo. A balanca comercial
japonesa era desfavoravel em relagdo aos paisestriatizados, uma vez que, comparada a
desses paises, a industria nipénica era incipiente.

Segundo Sakurai (2007, p.113) a Era Meiji (18682)9diciou apds uma crise sem
precedentes, fruto da abertura dos portos japor@sspsténcias ocidentais, industrializadas.
A crise gerou o enfraquecimento do governo Xogueakvoltas que levaram a uma guerra
civil, que culminou em 1868 com a vitoria dos que quersamestauracdo do poder do
imperador, e que defendiam a modernizacao rapidapi@o em moldes ocidentais.

Em 20 anos, a modernizacdo ocorrida com a Era Meijplucionou o pais,
propiciando oportunidades para a aristocracia qogpau importantes cargos na nova
estrutura politico-governamental, e para uma emégglurguesia que enriqueceu com 0s
meétodos industriais e financeiros importados dadertie. No entanto, os beneficios do
enriguecimento do pais ficaram nas maos de pounesmo com a industrializacdo e o
fortalecimento bélico do pais, as necessidadesaisata populacdo nao foram atendidas.

Grande parte da populacdo japonesa morava no cang@a crise era mais sentida.
Para ajustar o orcamento familiar, a tendénciafdasglias campesinas era, em primeira
instancia, a de encaminhar os filhos mais jovera pa centros urbanos, de forma que
pudessem aprender um novo oficio. Muitos se tommararceneiros, ferreiros, sapateiros,
alfaiates etc.

Nesses centros urbanos, o processo de migracdparmesultou em grande aumento
populacional e consequente desemprego. Para ongoyegponés, ndo havia outra solucéo

senéo estimular a emigragéo.

% 0 governo Xogunal, foi um periodo politico do Japén que o Imperador desempenhava apenas uma fungéo
simbdlica de unido entre as ilhas que compdem &aldp pais era governado pelo ditador Saigo Takamee
mantinha uma politica de isolamento. Grupos da gitonesa destituiram o ditador Saigo por meigugara

civil e reconstituiram os poderes politicos ao lrager Meiji Matsu-Hito, iniciando, assim, a Era lilei
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Entre as alternativas de locais em que 0s emigrqnatgeriam se estabelecer, os paises
do continente americano eram uma das melhores spgsdo o forte processo de
industrializacdo na América do Norte e o potenagticola dos vastos territérios sul-
americanos, em particular o Brasil. Inicialmentes emigrantes eram direcionados
principalmente para os Estado Unidos e Argentiras, mom a crise econdmica nesses paises,
a melhor opcao passou a ser o Brasil, pois, seg(i®95b), muitos dos pretensos emigrantes
eram originariamente agricultores, e esta eracaai@o, a base da economia brasileira.

No Japdao, disseminava-se a ilusdo de que emigmar @aBrasil proporcionaria
enriquecimento rapido e consequente possibilidadestbrno a terra natal. Sabia-se que o
pais era um territério indspito, com dimensdesipentais, natureza exuberante e com muitas
terras completamente inexploradas. Eram frequestésntasias de que, com certa facilidade,
encontrar-se-ia ouro e pedras preciosas pelo chéo.

Segundo depoimento do morador locaf,las familias japonesas eram iludidas pela
propaganda, pois “os cartazes falavam da facilidkd&car rico, com figuras de japoneses
descansando a sombra do pé de café”. Os japonedédgadh vir para o Brasil “por que tinha
a borracha, que néo existia em outro lugar do muerdoa terra da borracha, terra do ouro”.

Segundo Elza Yasuko Passini, a propaganda temaosideio que convenceu de fato
as familias japonesas a virem para o Brasil:

Muitos japoneses foram iludidos com as propagandestirosas a
respeito de maravilhosas fazendas onde viveriaimmocoum paraiso
tropical, com fartura de alimentos espalhados pedo$pos, vieram para
trabalharem nas fazendas de café, sem ao menos é&periéncia com
lavoura. As maiorias dos relatos sdo de sofrimer@osingustias.
(PASSINI, 1996, p.73).

Os cartazes descreviam as maravilhas do Brasi éadendas, sempre incentivando e

tentando mostrar a oportunidade de uma vida metlwono podemos observar no cartaz de

1925:

4 Katsuo Ito — japonés, chegou em Pilar do Sul c8rarfos junto com seus pais que compraram terreisiade.
O depoimento foi recolhido em 2006.
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Figura @artaz incentivando a imigragéo japonesa paraasiBr
Fonte: Arquivo do Memorial do Imigrante

O cartaz incentiva a emigracdo declarando em japosé&eguintes dizere$Agora,
vamos, levando a familia, para a América do Sul”.

Segundo Passani (1996, p.77), foram utilizadosrsipgetipos de propaganda para
atrair os imigrantes para o Brasil, como brochucastazes, artigos em jornais, palestras, e
outros meios que fortaleceram a idealizacdo darapép. Notemos que a figura a seguir
evidencia uma grande forca de inducdo, ndo sommagepalavras, mas na imagem que
compara o Rio de Janeiro a partir de uma de suagdse o Pao de Acucar, com uma das
cidades do Japao, objetivando dizer ao japoné® dgrasil ndo era tao diferente de sua terra,

o Japéo.
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Figura 02: Cartaz da Companhia de Imigracdo Japones
Fonte: Arquivo do Memorial do Imigrante

Enquanto o Japédo precisava escoar 0 excesso delendbra, o Brasil necessitava
dessa forca trabalhista, e a postura aberta a g&uegesses trabalhadores japoneses se
intensificou principalmente apds 1902, quando haltfpais de onde provinha o principal

® Foi feita a tradugéo do texto do cartaz paraifacih compreenséo
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fluxo de imigrantes europeus, proibiu que seusdéida fossem recrutados e encaminhados
para o Brasil. Para suprir a falta de mao de akisgaponeses foram considerados uma das
alternativas apesar de toda resisténcia da ehtglbira devido as politicas publicas baseadas
nas ideias de “branqueamento”, como ja registramos.

Os japoneses, embora tenham sido vistos com ditexriee mao de obra para atender
a lavoura cafeeira, além de ndo condizerem comdeais da construcdo da identidade
nacional, levantavam uma preocupacdo em relacé@a adaptacdo as terras brasileiras. As
relacbes sociais em terras brasileiras eram paujaolaum critério racial, negros em uma
ponta e brancos em outra, e como 0S japonesega&mem brancos, nem negros, poderiam

nao achar facilmente seu lugar no contexto brasilei

3.2 Periodos da imigracdo japonesa no Brasil

O processo de imigracdo japonesa no Brasil podedisatido em trés periodos
distintos. O primeiro durou 14 anos, estendenddes&8 de junho de 1908, quando atracou
em Santos o vapor Kasato Maru, até 1925. Nesseijpoiiperiodo, 0s japoneses vieram para
suprir a mao de obra nos cafezais. Mas, com a ddseafé e a dificuldade de trabalho nos
cafezais, e conterrneos niponicos instalados émasbéreas da economia, comecga a vinda
dos imigrantes japoneses para trabalhar tambémasestras areas.

Segundo Cardoso (1995), até 1914 os imigrantes\¢mas tinham parte da passagem
maritima subsidiada pelo governo estadual pautigialo fazendeiro empregador, que podia
descontar essa despesa dos salarios dos empre@attmsos). Em 1914, o contrato de
concessao de imigracdo japonesa entre o goverramluast paulista e as empresas de
emigracao foi rescindido, sendo retomado apenasl@h®, com as mesmas condicdes
anteriores, pois com a | Guerra Mundial o Bragih& dificuldade para atrair colonos
europeus. No periodo de 1908 a 1914 chegaram ail Batorze mil oitocentos e oitenta e
seis imigrantes japoneses e entre 1917 e 1920treaesmil quinhentos e noventa sete.

Na época deste segundo contrato com o governouestaaulista, ainda no primeiro
periodo da imigracdo, o Japao tomava importanteis@ks quanto a sua politica emigratéria,
promovendo a fusdo de duas companhias de emigpagadormar a K.K.K. (Kaigai Kogyo
Kaisha) que tera, dai por diante, o0 monopdlio doasrninhamento de trabalhadores para o

Brasil.
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A partir de 1921, o governo do Estado de Sao Paddomais subsidiou a viagem dos
imigrantes japoneses, tendo o governo japonés ghbsidsar os custos da viagem para
garantir a continuidade do movimento emigratorio.

O segundo periodo de imigracdo, que abrange osdnd925 até 1941, no qual o
Brasil recebeu mais de cento e quarenta e cincgapdneses (nUmero que corresponde a
cerca de 75% dos imigrantes japoneses antes dd Braisar na Il Guerra Mundial), foi
marcado pela vinda dos imigrantes japoneses paballrar nas mais diversas areas, mas
principalmente como colonos em pequenas proprisdade

Nesse periodo, paralelamente ao encaminhamentoade d@® obra assalariada, o
governo japonés promoveu a imigracdo de colonizaB&o 1927, criou-se no Japao a
Federacdo das AssociacOes Ultramarinas e, em S#lo, Radrgdo representativo dessa
associacdo, a Sociedade Colonizadora do BrasitgBrtaA finalidade dessas empresas era
recrutar e encaminhar imigrantes com algum recuyge, pudessem responsabilizar-se pela
compra de um pequeno lote. A Bratac, a partir d3,18dquiriu glebas de terra nos Estados
de Séo Paulo e Paranda, para lotea-las e vend@dasobbnos, formando nucleos agricolas.
Estes imigrantes, que contavam ja com um capiialinsao designados comumente como
"Imigrantes de coloniza¢ao", em oposi¢céao aos dequesaqui chegaram como assalariados

Entre 1930 e 1939, o Brasil recebeu 0 maior nanderomigrantes japoneses, um
periodo especial de expansao da agricultura pauipois da crise de 1929. A agricultura
cafeeira continuou avancando para o interior p@jleixando um rastro de terras cansadas
devido a monocultura, o que fez com que elas fesasmais baratas e fossem loteadas em
peguenas propriedades, muitas delas compradasngpantes japoneses, que formariam as
colonias. Essas colbnias exerciam um importantelpa@® agricultura de abastecimento e
também no fornecimento de matéria prima a industria

O algodéao foi um produto largamente cultivado coorige do café. Era um produto
com custo baixo de producdo que possibilitava tivoupor pequenos proprietérios de terras.
Os imigrantes japoneses tinham especial papel lgado algod&o. Vale ressaltar que eles
recebiam apoio das empresas de imigracdo e cof@uz@ponesa no que diz respeito a
orientacdes, técnicas de plantio e comercializag@&smo porque boa parte do algodao
produzido era comercializada com as indUstriagigjaponesas.

O que também contribuiu para formacdo das coléficaam os loteamentos
organizados pelas empresas de imigracdo japonasporpionando a imigracdo de

colonizacéo no interior paulista, como dito anteniente.
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A primeira colbnia foi a Colbnia Monc¢ao, fundada @811 na regidao da estacéo
Cerqueira César da linha férrea Sorocabana, inteéeiccao Paulo. Mas logo surgiram varias
outrasshokuminchi (colonia)Esse sistema deu origem a varias cidades nol,Btasio 0s
municipios paulistas de Alianca, Bastos, Iguapgis®, Suzano, e as cidades de Assai, no
Paranad e de Tomé-Acu, no Pard, que comecaram coldoias de pequenos produtores
rurais japoneses. Os produtos cultivados nas adgmassaram a variar da pimenta do reino
em Tomeé-Acu, ao cha em Registro, até a atividadejgra em Bastos (Morais, 2001, p.31).

Os imigrantes nas colbnias rapidamente organizaranga civil e comunitaria nos
moldes da distante terra natal. A primeira coisa faziam ao constituir uma colonia era
organizar um&ydkai("associacdo”, entidade para tratar de assuntosrtarios) e construir
um kaikan ("auditério”, saldo ou galpdo que funcionava coseale da comunidade). A
segunda providéncia era cuidar da educacdo dassfilhamanha era a preocupacdo dos
imigrantes com a educacgédo dos filhos que, ao ceegaruma fazenda ou colbnia, alguém
que estava em condicdes de dar aulas de linguagematematica as criancas era
imediatamente encarregado da tarefa, e assim saipagam turmas e horarios, o que deu
origem asihongakk8, escolas de ensino elementar em japonés.

Tendo a intencao de retornar ao Japéo assim quseguissem economias suficientes,
0s imigrantes das primeiras décadas do século XXiam que seus filhos fossem educados
como dainipponjirs (suditos japoneses). Ensinar-lhes a lingua ripdei ministrar-lhes
ensinamentos sobre a cultura japonesayansato damashifjespirito japonés) era prioridade
tal que os pais ndo hesitavam em sacrificar hoeasotho e trabalhar mais para que seus
filhos, que também trabalhavam na lavoura e nazeeda domésticos, estudassem, a fim de
gue, quando regressassem ao Japao, nao passassem.ve

O sistema das colonias também propiciou a criagaenth imprensa em japonés para
a comunidade no Brasil, os chamados "jornais danal. O primeiro desses jornais foi o
Nanbei(América do Sul), lancado em janeiro de 1916. Bosto do mesmo ano surgiu 0
Nippak ShimburfJornal Nipo-brasileiro), e em 1917 foi lancadBwrajiru Jihd (Noticias do
Brasil), que tinha a caracteristica de ser o in&ivo oficial dalji Kumiai ("cooperativa de
emigracao”, nome pelo qual era conhecida a emmesatrazia 0os colonos japoneses ao
Brasil). A existéncia desses jornais indicava nédogee o numero de imigrantes havia
aumentado (até 1917 estima-se que 18.800 japorat@sam no Brasil formalmente como
imigrantes), como também que a comunidade estagagatindo financeiramente, pois havia
se criado uma base econdémica capaz de sustergdicass. E sob o aspecto cultural, revela

gue os imigrantes em geral eram letrados em japonés
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O progresso financeiro tinha como principal basgawizacional as cooperativas
agricolas. Na edicdo de 5 de setembro de 191%9nal Burajiru Jihg, conclamava imigrantes
a participar do "Syndicato Agricola Nipo-Brasil€iem Uberaba, Minas Gerais. Considerado
a primeira cooperativa organizada por imigrantpenases, o "Syndicato Agricola" visava
"apoiar lavradores na pesquisa de terras adeq@addsterminadas culturas, elaboracdo de
contratos, financiamento de capital, compra e veotitivas, etc., todas as facilidades, com a
finalidade de conseguir um desenvolvimento seguwondssos compatriotas”. Embora o
pioneiro "Syndicato Agricola” ndo tenha durado mw&mpo, sua existéncia inspirou outras
iniciativas similares.

As cooperativas agricolas se desenvolveram, pp&ata de 1920 houve a ampliagéo
do sistema de colonizacdo de terras virgens noantge S&o Paulo. O fluxo de imigrantes
japoneses para o Brasil se acelerou e percebea-partir dai, que a producdo agricola
implementada pelos japoneses era essencial pasteed¥a os grandes centros como Sao
Paulo. E a melhor forma de venda dos produtosaegae se dava pela associacdo das
cooperativas, a qual, além de transportar as merneacg conseguia bons precos.

E o periodo de maior movimentacdo da imigracionjesa no Brasil, que comeca a
declinar com implementac¢éo do sistema de cota® da politica nacionalista que controlava
a imigracdo, até sua paralisacdo em 1941, ano eno dgrasil entrou na Segunda Guerra
Mundial.

O terceiro periodo imigratorio iniciou em 1951,aqdo os grupos de imigrantes
passaram a receber ajuda dos conterraneos pastabelecer no Brasil. Nesse periodo, os
imigrantes japoneses que ja estavam instaladosasil B os novos que chegaram néo tinham
mais, em sua grande maioria, a ilusdo de trabglhea retornar ao Japdo com melhores
condicbes econbmicas.

Os imigrantes japoneses vinham para o Brasil apBegunda Guerra Mundial como
pequenos proprietarios de terras. Era imigracdacalenizacdo ou como mao de obra
assalariada. Eles trabalhavam principalmente pajapmneses que tinham emigrado para o
Brasil antes da Segunda Guerra Mundial e que prsspéquenas propriedades agricolas ou
casas de comeércio (Gongalves, 2008). Segundo Gardos

SO em 1951 seré autorizada novamente a entradgpdeeses, porém esta
imigracdo de apds-guerra tem um carater bastastmtdi Ndo sé nunca
alcancou a importancia numérica do periodo antamas também o tipo de
imigrante é diferente. No periodo de ap6s-guerraesta muito o niumero
dos imigrantes de colonizacdo, chegando a atingj6% do total de

entradas, e também dos imigrantes isolados. O seaarento geral da
Colbdnia Japonesa, realizado em 1958, aponta 5 @#jtantes entrados



41

depois de 1952 (3% do total geral de imigrados)deeque 40,2% deles
imigraram individualmente e ndo como parte de uamailfa. (Cardoso,
1995, p. 37).

3.3 A chegada dos primeiros imigrantes japoneses Brasil: expectativas e frustracoes

A primeira leva de imigrantes japoneses chegourasiBcontratada pela Empresa de
Imigragdo e Colonizagdo Kokoku Shokumi Kaisha. Essumigrantes tinham parte da
passagem maritima subsidiada pelo governo estpdwdista e parte paga pelo fazendeiro
empregador, que podia desconta-la dos salariosalss colonos. Era 0 mesmo esquema
desenvolvido para promover a imigracao italiangef@ntemente, porém, do processo de
imigracdo europeu, a politica imigratoria brasdeimp6s que 0s emigrantes japoneses
deveriam vir em grupos de familias. Cardoso degjaea

Este tipo de imigracdo familial, ndo individuabuxe para o Brasil ndo s6
uma propor¢ao equilibrada de homens e de mulhemess ,também varias
geracdes simultaneamente. No inicio da imigrac@ofaeilias japonesas
apresentavam uma preponderancia de individuosoadet idade produtiva,
como geralmente ocorre com populaces imigrantds.sabido que os
japoneses, para atender as exigéncias do Brasiimbém para poder
enfrentar as tarefas que, nas fazendas de café,dis&ribuidas de acordo
com o numero de bragcos com que contava a famf&am frequentemente
0 recurso legal da adocdo ou casamentos ficticios @migrar em grupos
altamente produtivos. (CARDOSO, 1995, p. 19)

Em 18 de junho de 1908 chegou ao porto de S&Rasnavio Kasato Maru, com 165

familias a bordo, vindas de regides pobres do HolMorte do Japéo.

jatomary  =Fa 19

igura - Navio KéstB—
Fonte: Acervo do Museu Histérico da Imigracéo Jasamo Brasil
A chegada dos imigrantes japoneses ao porto desS&ritnoticiada pela imprensa

brasileira através de artigos e relatorios.
O jornal “A Tribuna”, de Santos, noticiou, em fdicdo do dia 19 de junho de 1908,

com informacdes sobre a tripulacdo e passageiroBegada do “Vapor Kasato Maru”. Em
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outra reportagem da mesma edicao relatou, em gligapdolicial, a ocorréncia de uma morte

a bordo do navio.

VAPOR JAPONEZ:

A’a 9 132 horas da manhf de hontem, én-
trou om noaso porto o vapor japonez Kesa-
fo Afar:i, consignado 4 oasa Wilson Sons &
C.r», desta pragn.

E" csin a primeira vingem cgue esso vapor
faz para portos do Brasil, tendo levado b1
dina de Kionbin n este porto, tocando om
Bingrpara e Capetown,

O Kasefo Marii quo tem 3.823 toneladas do
rogiatn e 01 homens de tripuligfio, ¢ 6 com-
mandado pelo eapitio A. . Btovens, trouxe |
781 immigrantes Japonezes para nosso Ilstndo,
qua hojo devemn seguir para a capital om
trem especial, que partird &s 9 horas da ma-
nhi.

0O Kasato Marii tambem traz a2 seun hordo
vinto & poucos passagoiros de classc, em via-
gem do recrelo.

A's 6 horas da tarde o Kasalo Mard atra-
cou oo edes das Doeas, em frente no armazem i
., 14,

Duranto a viagem dease vapor, o & em !
agunn brasileiras, deu-se no din 15 do corren- i
to, iz 11 horas da noite, um lamentavel f:eto,
que vai noticiado mnoutrn parte desta folha.

P el S BN R

Figura 04: Jornal: “A Tribuna” de 19 de junho d®39
Fonte: Acervo - Jornal “A Tribuna”

Com a chegada dos imigrantes japoneses, houvetateate dois povos que nao se

conheciam. Os que chegavam tinham criado expeasaévilusbes sobre a nova terra e seu

povo e, entre 0os habitantes da terra, havia expeasobre 0 novo povo que chegava de

uma terra tdo distante. Expectativas e ilusbes pgmneavam o imaginario, criando

sentimentos de esperanca, desconfiancga, rejeilf@o, areconceito, entre outros, pois, até o

desembarque no porto de Santos, ndo havia um ¢om&\fato entre brasileiros e japoneses.

O jornal “A Tribuna” trouxe o seguinte comentade Lorgnon sobre a vinda dos

imigrantes asiaticos para o Brasil:

1 - .
) nodso aclo & tAo wvwasto o eatd na maior

Cparte deghaBitado, qgue de gualguor modo
P praciza povormanto. ¢t

A noman lnvoira, pgrito-se por toda a parte,
entf sem bracos ! o

I'ois bBomn, Abl vin bhracoa novos, de umn
potoncin formidavel,
| Parabens A lavoeira panlista, apezar de que,
a nosso vir, nfio & easo par. fasso,

A cxperviencia tom demonsirado gue essa
rcu]r_wniznqﬁn anfatica tem dndo man rosultado
om ioda 4 parte. Q1 japonered niio so ada-
Plaon anos 11317ef! em qne Vivem, sfio refracta-
rios nos usocld & costumes n]hemw, ennstituem,
i fora dn patria, uma sociedade sun propria,
como acontece na Ameriea do Norte.-

Antos g perige germankco eo italo, que nos
parccom “Imaginariqs:” «

Figwa: Jornal - “A Tribuna” de 19 de junho de 1908
Fonte: Acervo - Jornal “A Tribuna”

I

.
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O Jornal Correio Paulistano, de 26 de junho de 190Blicou um artigo redigido pelo
Inspetor de Imigrantes do Estado de Sao Paulo,ndandio Sobral, descrevendo suas
impressdes sobre 0s imigrantes niponicos. Solpaledse primeiro impacto, Sobral expressa
abertamente que os elogios que se faziam ao coanpamto e a aparéncia dos japoneses nao
eram um exagero de sua parte, pois que o graumgeza de “gente de humilde camada
social do Japao” era qualificado como “inexcediyveljue “houve em Santos quem afirmasse
gue 0 havio japonés apresentava em sua tercegsectaais asseio e limpeza que qualquer
transatlantico europeu de 12 classe”. Ele obsenea ap deixarem o trem que 0s trouxe de
Santos a hospedaria de imigrantes em Sao Pauimrtstodos dos vagdes na maior ordem e,
depois de deixarem estes, ndo se viu no paviment@dcuspo, uma casca de fruta”. Na
hospedaria, os japoneses

tém feito as suas refeicbes sempre na melhor oedapesar de os Ultimos a
fazerem duas horas depois dos primeiros, sem umdgigaiatice, um sinal
de impaciéncia ou uma voz de protesto (...) sungl@e a todos o estado de
limpeza em que ficou o saldo: nem uma ponta deroigaem um cuspo,
perfeito contraste com as cuspideiras e pontasgderec esmagadas com 0s
pés de outros imigrantes. (JORNAL CORREIO PAULISTAN6 de junho
de 1908)

Muitos chegaram com pequenas bandeiras do Beasib Japado feitas de seda,

manualmente, “trazidas de propdésito para nos sareaveis. Delicadeza fina, reveladora de
uma educacdo apreciavel”, observou Sobral. E tsdogestiam de modo simples, mas de
forma ocidental - o que na época foi algo inesperad

A vestimenta européia conquista terreno no impaoi&ol Nascente. Foram
0S proprios imigrantes que compraram as suas rpapgsiridas com seu
dinheiro, e sO trouxeram roupa limpa, nova, causaacha impressao
agradavel. (JORNAL CORREIO PAULISTANO, 26 de jurdeil908)

No mesmo artigo publicado pelo Jornal Correio Btario em 1908, Sobral observou

que a bagagem dos japoneses “ndo parece bagagemerde pobre, contrastando
flagrantemente com os baus de folha e trouxas desos operarios”. Os japoneses eram
imigrantes pobres, mas agiam com dignidade e edacdcouxeram malas de vime, roupas e
objetos simples, mas limpos ou novos. Pela descdadbagagem no relatorio, verifica-se que
todos tinham poucas, mas as mesmas coisas: esquvalental, pente e navalha de barba,
itens de higiene pessoal que na época muitos int@gauropeus e até mesmo brasileiros ndo
tinham, futons makuras (travesseiros) de madeira e casacos (artigosidégtsgos para
imigrantes); pequenas ferramentas, utensilios dialta e frasquinhos pasfioyu A maioria
trouxe livros, tinta e papel (coisas que eram dmradas um “luxo” para trabalhadores
bracais). Estes eram o0s objetos que os japonesssnansendo pobres, se esforcaram para

comprar e trazer do Japdo, e que consideravanperdiaveis para comecar uma vida longe
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da terra natal. De 781 pessoas, verificou-se quesnde 100, ou cerca de 13% delas, eram
analfabetas - um baixo indice de analfabetism@paa

Outra observacdo de Sobral foi a confianca queapsneses tinham em suas
mulheres, “a ponto de, para nao interromperem ug# ladventicia de portugués, Ihes
confiarem a troca de seu dinheiro japonés em mpedaguesa”. Na época, os homens no
ocidente ndo confiavam em suas esposas para tidaassuntos relacionados a dinheiro, mas
as japonesas faziam cambio para seus maridos. |Styminou seu longo relatorio
observando:

os empregados da alfandega declaram que nunca g&ai® que tenha, com
tanta ordem e com tanta calma, assistido a corfieréle suas bagagens, e
nem uma s6 vez foram apanhados em mentira. Segesta, que é todo
trabalho, for neste o que € no asseio, (nuncap&® imigragdo gente téo
asseada), na ordem e na docilidade, a riguezasfzatdira no japonés um
elemento de producdo que nada deixard a desejaca®é muito diferente,
mas nao inferior. Nao fagamos, antes do tempopguiemerarios a respeito
da acdo do japonés no trabalho nacional”.(JORNAL RRBIO
PAULISTANO, 1908)

Para os imigrantes japoneses néo foi facil deixéagsato Maru, pois o navio, entéo,

era a unica ligacdo com sua terra natal.

Finalmente o Kasato-Maru atracard amanha em Sah&emos que lhe

dizer adeus. Os varonis imigrantes sentiam o pmdtimido pela tristeza

diante da separagdo iminente do navio de sua p¥iaa-se tripulantes a

erguer filhos de imigrantes ao colo, achegando faees as deles em sinal
de despedida. A melodia dedilhada nos jabfsdes imigrantes da ilha de
Okinawa diluia-se sobre as ondas escuras. (ROKSRIO32).

N&o foi possivel escrever sobre as impressdes gjpeimeiros japoneses tiveram do
Brasil logo que desembarcaram, pois ndo encontraegistros sobre isso. E certo que a
primeira leva de imigrantes japoneses tinha constirde as fazendas de café no interior do
Estado de Sao Paulo. Esses imigrantes ndo tinhameracdo de se estabelecer em terras
brasileiras, pois o ideal era ficar alguns an@hathar muito para, entdo, regressar ao Japao
com suas economias.

ApoOs o desembarque no porto de Santos, os imigr@apgeneses foram encaminhados
para Sdo Paulo, onde foram alocados na hospedasianrdgrantes. A hospedaria tinha a
capacidade de abrigar duas mil pessoas.

Apds dez horas de trem os imigrantes chegaram pddasa dos Imigrantes e foram
recebidos com o jantar. Segundo o jornal Correidi§tano, o jantar das 17 horas foi servido

em dois turnos, sendo o cardapio composto por $dwa de bacalhau e batatinhas, feito

® Instrumento tradicional de corda, originario dér@kva, de couro de cobra e trés cordas.
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especialmente para os imigrantes japoneses. Agastar foram encaminhados para seus
guartos. A reportagem nao deu noticias do compenéodos imigrantes nos quartos, mas 0s
autores dd3rasil nihon imin Kussawakeontam a trajetoria dos japoneses.

Pareceu-me que eram precarias as camas destimsdasigrantes, e que,
alids, se mostravam insuficientes. Somente os scaisdgiam direito as

camas de ferro da cor de chumbo, onde dormiam sbkr@as algo

espessas de algodao; os solteiros tinham que demrmaima de estrados
de tdbuas estendidos sobre o soalho. Naturalmestes também podiam
dormir em camas quando era pequeno o0 nimero déasagBrasil nihon

imin no Kussawake, 1933, p.45).

O destino dos imigrantes japoneses foram as faget@laafé. Uma parte deles era

composta de agricultores no Japao, enquanto osislemzam, por exemplo, carpinteiros,
policiais, comerciantes, mineiros, empregados deovVe&s, prostitutas, professores,
pescadores e estudantes.

Segundo Koyama (1949, p.45), foi no Brasil, maiatamente na Hospedaria dos
Imigrantes, que o japonés teve contato, pela pramez, com um vaso sanitario e as

"inven¢des modernas” como o trem e o automével.

3.4 Os costumes e estranhamentos dos imigrantes japoas®m terras brasileiras

Os setecentos e oitenta e um imigrantes japongsesaqui chegaram em 1908,
foram destinados a seis fazendas de café no intigi®ao Paulo. Foi onde todas as suas
expectativas positivas foram frustradas pela radédccotidiana com que se depararam.

Segundo Handa (1987), o idioma, a alimentacao, radi@e o trabalho arduo eram
aspectos que desmantelavam as expectativas pssihgamigrantes japoneses. O idioma era
muito diferente, os poucos intérpretes designadims scompreendiam as girias da lingua
falada, e havia ainda os brasileiros que faziamchdeiras ensinando palavrdes as mocas,
colocando-as em situagdes constrangedoras.

Dificuldades de entendimento entre os imigrantesazendeiros devido a total
diferenca de cultura, idioma, usos e costumes geraonstantes atritos. "Capitdes-do-mato”
e "capangas" armados para levar os imigrantesadezais e fiscalizar seu trabalho passavam
aos japoneses a sensacao de que seus contratadordéizes tinham confianga e queriam
manté-los prisioneiros, como uma espécie de maobda escrava. Obrigados a comprar
comida e itens de primeira necessidade apenasmmazém da fazenda, os imigrantes logo
perceberam que ao invés de receber um salariomddimés, passaram a ter dividas com 0s

fazendeiros, dado os precgos exorbitantes cobragkses armazéns (HANDA, 1987, p.55-60).



46

A alimentacgéo era muito diferente da habitual r@Eidacomposta por muitas verduras
e legumes, enquanto no Brasil a comida era regadmpita gordura. Os imigrantes tinham
dificuldade até mesmo com o feijdo, por ser usadigado e ndo doce, como no Japado. Nas
fazendas a situacdo ficava ainda mais dificil qoaptbcuravam preparar seus proprios
alimentos, fazendo o arroz a sua maneira e sengados a engolir pedacos cozidos de

bacalhau, ou procurar no mato ingredientes subgtisj como picdo, caruru, maxixe e

mamao verde

Cabia ao contratador brasileiro dar moradia aogramies, mas no contrato ndo havia
especificacdes sobre as condi¢cdes das moradiasiofadias que os fazendeiros ofereciam
eram as antigas senzalas de barro ou madeira winlastpara os escravos e que haviam sido
abandonadas, ou pequenas casas construidas pgosantlonos que tinham deixado a
fazenda. N&o havia piso nem modveis. A situacaogsavava com a saude debilitada de
muitos trabalhadores.

O trabalho nos cafezais ndo era aquele que had@ descrito nas propagandas
japonesas. Nelas, o café era descrito como “a @rgoe da ouro”, e a producdo da planta
seria tdo grande que os galhos envergavam comodossfrutos, de maneira que bastava
colhé-los com as maos. Todavia, o trabalho nad&erdacil, pois a produtividade do café
dependia do cuidado constante e das condi¢cdesnda gle nem sempre ajudavam no grande
rendimento do fruto. O clima, além de influenciarproducéo do café, também dificultava o
trabalho dos imigrantes, que estranhavam as dfasecliméticas existentes entre o Brasil e 0
Japéao.

A propaganda das agéncias de emigracdo anunciagasbtarios, o que alimentava a
esperanca dos japoneses em vir para o Brasil maetcom melhores condicbes econdémicas.
A propaganda destacava que se tudo corresse coag@m@sias anunciavam, em um més, uma
familia com trés membros, trabalhando no cafeealelyeria o equivalente a 135 ienes no
cambio da época (uma quantia fantastica, considerqne o salario mensal de um policial no
Japao era de 10 iene€)s valores dos salarios utilizados na propagandan ealculados
sobre uma média superestimada de 9 sacos de B8 duilcafé colhidos por dia, por familia.
Entretanto, ao chegar nas fazendas, os japonesas) foolocados para trabalhar com
cafeeiros velhos, com baixa produtividade, o qgeltava em uma colheita escassa, que nao
chegava nem na metade da producéo divulgada naganga. Do dia para a noite, passando
a ser explorados como méao de obra escrava, empsarpaaa a miséria e correndo risco de
vida pela situacdo de abandono, os imigrantes in&oatn alternativa a nao ser fugir das
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fazendas e buscar outras profissdes. Até o fimafs8,lapenas 359 das 781 pessoas que
haviam chegado em junho K@asato Maruainda se encontravam nas fazendas contratantes.
Na Fazenda Dumont, que recebeu o maior grupo dgramtes japoneses (210 pessoas),
ninguém ficou (HANDA, 1987, p. 39).

Os imigrantes japoneses, apesar de serem homees #igsalariados e ndo escravos
como 0s negros, tiveram que fugir das fazendasn Epgplorados, viviam endividados com
os fazendeiros, pois tinham que comprar comiddigoarde primeira necessidade apenas do
armazém da fazenda a precos altos, e se viam, ,assimum circulo vicioso, tendo que
trabalhar cada vez mais para tentar pagar as diva o fazendeiro.

Os imigrantes japoneses que fugiram das fazendasunaram se estabelecer de
acordo com a profissdo que tinham no Japao ou coporunidade que surgisse. Alguns dos
primeiros imigrantes tinham estudado, outros eramecciantes, carpinteiros, ferreiros e
passaram a exercer essas fungdes no Brasil. Gagrempregavam na construcdo civil, no
porto, como empregados domésticos, entre outrgdésn Na década de 1910, instalou-se em
Santos um pequeno grupo de profissionais autbnenpegjuenos comerciantes imigrantes, e
na década de 1920 japoneses passaram a morar regjiicios na rua Conde de Sarzedas, na
regido central da Sé, em S&o Paulo.

O segundo periodo da imigracdo japonesa, entre &92841, como ja apresentei
anteriormente, é o periodo em que o Brasil recebeaior nUmero de imigrantes japoneses.
Uma pequena parcela continuava sendo direcionadasopacafezais, mas a maioria emigrava
como assalariado no comércio ou como proprietéidedras, os chamados imigrantes de
colonizagdo. Segundo Cardoso (1995), a partir @8 &Bratac adquiriu Iéguas de terras que
foram loteadas e vendidas para os chamados imegrate colonizagdo que formavam os
nacleos agricolas. Para promover e apoiar a coafiegegdo da producdo destes nucleos
agricolas foi criada a Cia. Nichinan Sangyo.

A década de 30 foi marcada pelas visitas de vamiasdes japonesas ao Brasil, para
promover a exportagdo, para o0 Japado, de matériggmgprbrasileiras, principalmente o
algodao. A partir de 1936, algumas industrias téx§sponesas passaram a operar no Brasil
para beneficiar e exportar o algodéo. Foi um per&d que o capital japonés que vem para o
Brasil se dirige ao comércio e a industria e em @ueovimento de imigracdo atingiu seu

auge.
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3.5 A imigracao japonesa deixa de ser solucdo pasar considerada um problema:
politica nacionalista e Segunda Guerra Mundial

O ritmo de chegada de imigrantes japoneses nolBm@siecou a desacelerar com a
legislacdo excludente, associada a um processdokeom, que ndo reconhecia os diplomas
dos estrangeiros, 0 que privava os imigrantes decexprofissoes liberais

Como lembrou Angela de Castro Gomes (1999, p.@)jgracao era considerada um

problema politico. Considerava-se que a imigrag@oresa traria prejuizo aos trabalhadores
nacionais e a seguranca nacional.

A politica nacionalista imposta pelo governo beasil a partir de 1938 encarou 0s
estrangeiros, incluindo os japoneses, como um @nodlpara a nacdo. A expansao niponica
era vista com desconfianca pelo governo brasilgjtee assumia uma postura ideoldgica
nacionalista, a0 mesmo tempo em que se opunha BOINGEMO, aos grupos exoticos
(estrangeiros), aos “parasitas” (judeus) e as mditas inferiores (negros).

Getulio Vargas baixou em 20 de agosto de 1938 ecnetb proibindo publicacdes
regulares em linguas estrangeiras sem permiss&tinilgtério da Justica. Para os imigrantes
japoneses essa proibicédo foi recebida como um gptpe a maioria deles tinha dificuldade
ou nao sabia ler em portugués. A proibicdo dasigagiies em japonés significava deixar a
comunidade nip6nica sem informacdes, além de difico ensino da lingua escrita japonesa
para as criancas. Para suprir essa caréncia nwoangntil, apelou-se a utilizacao de livros
em edicOes antigas. (MORAIS, 2001, p.34).

A vida dos imigrantes no Brasil foi ficando cadz ynais complicada e, em setembro
de 1939, foi declarada a guerra na Europa; o Brasiém, proclamou sua neutralidade em
relacdo a ela. Apenas em 1942, por causa dos a@miaes dos navios brasileiros, o Brasil
rompeu relacdes diplomaticas e declarou guerrapatses do Eixo (Alemanha, Italia e
Japao).

Ja a partir de 1939, as medidas de represséao fotansificadas, sendo estabelecida a
censura oficial & correspondéncia internacionahtida a proibicdo a publicacdo de jornais
em japonés, bem como o uso da lingua do pais patalfechamento das escolas dos
imigrantes. A imigracao de japoneses ao Brasipfoibida, e o naviBuenos Aires Maru
gue chegou ao pais em 1941, foi o ultimo de uno @nétiado peldKasato Maru.

Com o rompimento das relacdes entre Brasil e Jagpadada da colénia se tornou
extremamente dificil, os imigrantes japoneses passa ser alvo de suspeita, perseguicao e

preconceito. A Superintendéncia de Seguranca €oktiSocial de S&o Paulo publicou em 29
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de janeiro de 1942 a portaria que iria “regulanreatatividade dos estrangeiros naturais dos

paises do Eixo”". Nela, lemos:

Em face da ruptura das relacfes diplomaticas dsilBram a Alemanha,

Italia e Japdo, faco publico que ficam os suditestes Ultimos paises,

residentes neste estado, proibidos:

-Da disseminacdo de quaisquer escritos nos idiaeasuas respectivas

nacoes;

-De cantarem ou tocarem hinos das poténcias raferid

-Das saudacdes peculiares a essas potencias;

-Do uso do idioma das mesmas potencias, em coa¢ées, em lugares

publicos (cafés, etc.);

- De exibir em lugar acessivel, ou exposto ao pablietrato de membro do

governo daquelas potencias,

-De viajarem de uma para outra localidade sem saiwnduto fornecido por

esta Superintendéncia;

- De se reunirem, ainda que em casas particulargsjlo de comemoracao

de caréter provado;

-De usarem armas, mesmo que hajam anteriormentdoolbt alvara

competente, bem como negociarem com armas munigbemateriais

explosivos ou que possam ser utilizados na falfitcde explosivos;

-De mudarem de residéncia sem comunicacdo prévia esta

Superintendéncia;

-De utilizarem de avibes que Ihe pertencam;

-De viajarem por via aérea sem licenca especiakedtida por essa

Superintendéncia;

Os salvos-condutos seréo fornecidos todos os th#s das 9 as 11 horas —

das 14 as 18 horas e das 21 as 23 horas. Aos dusrdag 14 as 17 horas.
Olindo de Franca Almeida e S&, major do Exércitpesintendéncia da

Seguranca Politica e Social (MORAIS, 2001, p. 46)

Segundo Takeuchi (2002), havia um processo de s&fwea etnicidade, com a

proibicdo da expressdo em publico em lingua jagrfeshamento das escolas estrangeiras,

proibicdo das transmissfes radiofonicas, da posse/mbs em lingua estrangeira, além da

proibicdo de uso de automoveis e a instalacadostiensa de salvo conduto.

O sistema de salvo conduto controlava o direitar @evir dos estrangeiros. Segundo

Takeushi:

O salvo conduto foi introduzido no Brasil pela p@ido Distrito Federal,
com base nas Portarias n® 7576, de 26 de janeifd3@04, de 30 de outubro
de 1942, legalizando o controle aos chamados ‘@Gsidib Eixo”. Assim,
para se locomover de uma localidade para outr@sesstrangeiros eram
obrigados a portar um documento temporario queralant o ato de “ir e
vir’ de todos os cidadaos alemées, japoneses kanita, implicando numa
verdadeira “geopolitica do controle”. Esse documetgveria ser requerido
através do Superintendente de Seguranca Politiaciel ou, no caso do
interessado residir no interior através da Delegdocal. (TAKEUSHI,
2002, p. 32)

O salvo conduto, assim como as outras restricddsarh o objetivo de fiscalizar e

controlar os estrangeiros devido a guerra, masvgeea estimulava o preconceito e a

perseguicao aos estrangeiros.
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Por serem orientais, portanto facilmente distingisino meio da populacao brasileira,
0s imigrantes japoneses foram 0s que mais sofrataques e prejuizos com o preconceito
popular e com a perseguicdo governamental. Contaplesar da postura antinipbnica, o
governo brasileiro ndo apenas tolerava, mas tambésiimulava imigrantes japoneses a
cultivarem o algodao, o bicho da seda e a hortaEn(a). Isso se explica porque, atuando
como intermediario na exportacdo desses produt@s qsmEstados Unidos, onde o algodéo
era usado na fabricacdo de uniformes, a seda mzde®io de paraquedas e a menta na
fabricacdo de explosivos e em sistemas de refggerale motores de alta velocidade, o
governo brasileiro também lucrava com o conflito.

Apesar do contexto de conveniéncia que estimulaya@oducdo de produtos de
interesse do governo, o controle das comunidadesngsiras, e em especial a japonesa, era
severo, com uso da violéncia policial, permitinddicacdes de puni¢cdes, nem sempre
decorrentes de sentengas judiciais.

Entre todas as medidas restritivas, nenhuma canamisofrimentos aos japoneses do
que o fechamento das escolas de seus filhos, tprdoessa foi a Unica das proibicdes
impostas que 0s japoneses que viviam no Brasilveson burlar. Eles estavam “...decididos
a nao entregar os pontos, a cada escola fecha@g@aseses abriam outra, clandestina. As
aulas eram dadas a noite nos fundos das casdORAIS, 2001, p.49). Essa era a forma
encontrada para que seus filhos ndo fossem privddo¥amatodamashii: a doutrina do
“espirito nipdnico” e do “modo de vida japonés”.

As restricdes, 0 sentimento antiestrangeiro e esegaicfes aumentavam na medida
em que a guerra se agravava. Quando Getulio Vaegarou guerra aos paises do Eixo, a
deciséo foi acompanhada de medidas de restric@an#eira foi a de autorizar o rompimento
de contrato de trabalho sem o pagamento de direatasegunda, a necessidade de obter
licenca policial para a aquisicdo de alguns pragjutoa terceira veio pouco tempo depois e
foi a mais severa, pois retirou comunidades irgedi@imigrantes que viviam nas cidades, em
especial em Santos e Sao Paulo. Os imigrantesereeelbrdem de evacuacao - em menos de
6 horas familias foram retiradas de suas casagiadas a fazendas de isolamento no interior.
Iméveis, dinheiro e quaisquer bens de valor dogramites foram tomados para posterior
inclus@o no fundo de indenizacéo de guerra. (MOR2W®B1, p.47-57).

“A Tribuna” publicou que em vérios pontos da cidaldeSantos se formavam feiras
livres, no meio da rua, nas quais 0s japonesesviamt vender suas chacaras, porcos,

galinhas, carrocas, todos os seus bens a precosbdevido a ordem de evacuacdo. Em
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menos de 48 horas do anuncio de Getulio, a impreasiafeita, elogiou a rapidez com que
foi feita a evacuacéo, ndo sobrando nenhum japmnétemao na cidade de Santos.

O Banco Ameérica do Sul e o Hospital Santa Crund&dos pelos imigrantes
japoneses, tiveram suas diretorias afastadas arpass ser administrados por interventores
nomeados pelo governo. Reunibes com mais de ciessops estrangeiras passaram a ser
proibidas - até festas de aniversario e de casananatm prejudicadas.

Essas medidas faziam com que os imigrantes, m@ianaom conhecimento limitado
de portugués, fosseprivados de informacdes corretas sobre o que actanto no Brasil
como o exterior, em especial sobre o desenrolaadmstecimentos da guerra. Vivendo quase
a margem da sociedade, a comunidade nipo-brasilelia esperanca de que sua situacéo
melhorasse se 0 Japao vencesse a guerra. Haviarneig que diziam "quando” — e ndo "se"
— 0 Japao vencer a guerra.

Em 1944, o conflito na Europa j& dava sinais defacimento, mas no Pacifico
batalhas sangrentas ainda eram travadas entrestrapaericanas e japonesas. A
desinformacédo propiciou o surgimento de dois grumEldgicos distintos dentro da
comunidade de imigrantes: kachigumi(“vitoristas”, que acreditavam que o Japao verceu
guerra) e osnakegum({“derrotistas"”, que acreditavam na derrota dgysés).

Segundo Morais (2001) dsachigumieram um grupo que reunia imigrantes com
formacao militar, extremistas paranoicos, que ch@gaao ponto de considerar patricios que
acreditassem que o Japao pudesse perder a gueroaticodores. Eram capazes de realizar
atentados para intimidar aqueles que acreditassenokboradores dos inimigos, bem como
de agir sem qualquer escrupulo, falsificando desatécias até papel-moeda. Os primeiros
sinais de acdo dokachigumi surgiram quando varias plantacdes de menta e ahsas
processamento de bichos da seda de imigrantesegsg®iioram destruidas. As autoridades
policiais descobriram que outros imigrantes japesefiaviam sido os autores das
depredacdes, mas menosprezaram o ocorrido (p&ecbgumj os agricultores e sericultores
atacados eram considerados traidores por produeneimeneficio dos inimigos do Japao).

Em 1945, quando o Japao se rendeu apos os bomizmatémicos de Hiroshima e
Nagasaki, circulou na comunidade nipo-brasileiraaummticia falsa, com fotos dos
representantes japoneses no encouracado americasoukl, afirmando serem cenas da
rendicdo americana ao Japéao publicadas no jorndlriBuna” de Santos, datado de 16 de
setembro de 1945.

Confusa e mal informada devido aos anos de "apagéalistico” imposto pelo

governo brasileiro, boa parte da comunidade derantgs passou a acreditar na propaganda
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vitorista, e o0s kachigumi se transformaram num grande movimento organizado,
autodenominadd&shindo Renme(Liga do Caminho dos Suditos), que em poucos meses
conseguiu congregar mais de cem mil pessoas.

Em outubro de 1945, iniciou-se um movimento atral@<ruz Vermelha Brasileira,
com a participagdo de liderancas esclarecidas daumdade nipo-brasileira, para
conscientizar os imigrantes da derrota do Japdgueaa. A confrontacdo ideologica causou
uma onda de atentados terroristasStiindo RenmeDe marco de 1946 a janeiro de 1947
ocorreu uma série de assassinatos e tentativasndieitlio, tendo como alvo os imigrantes
gue apoiaram o0 movimento derrotista - foram maid@feocorréncias e 23 mortes no Estado
de S&o Paulo. Imigrantes estelionatarios se apevaei da desinformacdo e do caos e
aplicaram golpes em seus patricios, como o0 "comtopassagem” (venda de passagens
maritimas falsas de volta ao Japdo) e o "contcede"i(venda da moeda japonesa a precos
altos quando, na verdade, o iene se encontraventotte desvalorizado com a derrota do pais
na guerra). O medo e a desconfianga se instalamasomunidade.

A Shindo Renmetoncentrava suas acfes em Santos, Sado Paulo egémsr do
interior do Estado, como podemos observar no mapangrado pela policia na sede da

Shindo Renmei
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Figura 06: Mapa que revela a presen¢c&ldimdo Renmeio estado de Sdo Paulo
Fonte: adaptado de Morais, 2001, p.52

Muitos imigrantes japoneses nesse periodo pésagmendaram de cidades e ou de
regido, devido aos conflitos entre derrotistas torigtas ou por que viviam como

trabalhadores nos cafezais e almejavam compraipsdpsas terras.
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Pilar do Sul assim como outras cidades do intgramlista foi um dos locais preferidos
dessas familias, pois as terras eram abundanibsyrtium bom preco, ficavam distantes das
regides de conflitos entre derrotistas e vitoriggaoxima a regidao de Registro ja conhecida

pelos imigrantes japoneses como podemos obsenfieyuna 07.

M Pilar do Sul
B Registro
Il Sorocaba

Figura 07: Mapa do Estado de S&o Paulo, identificazs cidades de Pilar do Sul, Registro e
Sorocaba
Fonte: Adaptada do Wikepédia

A mudanca de cidade ou regido para lugares onderdgitos eram amenos, apenas
minimizava as dificuldades dos imigrantes japoneges mesmo com o fim da guerra, as
restricbes impostas aos imigrantes por meio dapar29 de janeiro de 1942 foram mantidas,
além do preconceito que permeava as relagfes @sfiebos e estrangeiros oriundos da

Italia, Alemanha e Japao, inimigos de guerra.

3.5 Consideracoes

Para a elite brasileira, os imigrantes japonesasaiforam um povo que se encaixasse
nos patrées considerados adequados, tendo emavfstéitica de branqueamento do pais. A
imigracao nip6nica so6 foi recebida em terras beaas devido a necessidade de mao de obra.
No entanto, em terras brasileiras os imigrantesrjapes sofreram com os costumes e habitos
diferentes, preconceitos, perseguicdes e restrigdesequéncias da politica nacionalista e da
Segunda Guerra Mundial. Mesmo apds a guerra, aafrerom o preconceito e a falta de
informacdes que gerou conflitos e perseguicbe @stproprios japoneses.

A esperanca de enriquecer no Brasil e retornar padapao foi frustrada com as

dificuldades diarias e com a derrota do Japao earguDessa forma, o que restava era tentar
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fugir das regides de conflitos entre japonesegistas e derrotistas e se estabelecer no Brasil
em terras préprias.
A seguir apresentaremos algumas facetas da histériRilar do Sul, a chegada e

permanéncia dos imigrantes japoneses e 0 cotidiamidade.
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4 A CHEGADA E A PRESENCA DOS IMIGRANTES JAPONESES NA CIDADE
DE PILAR DO SUL

Neste capitulo procuraremos apresentar um poutistiaia da fundacéo de Pilar do
Sul, destacando como era a cidade no periodo enogyEimeiros imigrantes japoneses
chegaram, bem como a estrutura, a economia eraadate viver da populacgéo.

Procuraremos analisar os tramites de compra dass teelos imigrantes japoneses, 0
aumento da sua presenca e consequente formacaoldlaiss, a forma de producédo agricola,
a introducdo de uma nova forma de comercializag&gpdodutos por meio das cooperativas,
o crescimento da economia local e as consequépaiasa cidade. Abordaremos ainda o
modo de convivéncia entre os antigos moradoresilded® Sul e os novos moradores para
compreender as transformacfes no campo socialdddeciapés a chegada dos japoneses e

seus descendentes.

4.1 Nos confins do interior paulista — Pilar do Sul

Escrever sobre Pilar do Sul é um constante despbits a todo momento nos
deparamos com acontecimentos e sujeitos que diteiadiretamente tém alguma ligacao
com a nossa proépria histéria de vida.

Sobre a origem da cidade, ha duas versfées: uméntnsios arquivos da Prefeitura
Municipal, outra dos arquivos da Casa Paroquial.

Entre as fontes sobre a fundacdo de Pilar do Swuonéramos nos arquivos da
Prefeitura Municipal um documento, fornecido pelBI& em 22 de fevereiro de 1957, a
pedido do entdo Prefeito Municipal, o Sr. Pedroidgéat Esse documento traz informacdes
sobre as origens e o percurso histérico e geogrdaccidade até o ano de 1957, enfatizando
o clima, limites territoriais, levantamento popudsal, aspectos econémicos e culturais de
Pilar do Sul.

Segundo essa fonte, Pilar tem suas origens regpstia partir de 1850, com a chegada
e a movimentacao de tropeiros e cacadores queaeain suas paradas na regiao onde hoje &
a cidade, atraidos pela grande quantidade de agedaeexisténcia de pedras para pilar a
carne.

Outra versao da origem da cidade se encontra eomioitos da Casa Paroquial de

Pilar do Sul. As origens de Pilar do Sul sao fasaéntre 1690 e 1740, quando a Ordem de

" N&o encontrei nenhuma informacao sobre a sigla.
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Sdo Bento promovia povoamentos nas terras proxeamwasrios Pirapora e em ambas as
margens do rio Sarapui. As familias que se instalaas margens do rio Sarapui, hoje Pilar
do Sul, eram oriundas de Minas Gerais, principatmele Sdo Jodo Del Rei, Ouro Preto e
Diamantina.

A origem do nome da cidade também tem relacdo s®maseduas vertentes sobre a
fundacgédo. A primeira versao esta ligada aos tropajue paravam na regido onde hoje é Pilar
do Sul para pescar, cacar e preparar a alimentg&mgem, regada com pacoca de carne,
para o que utilizavam as pedras para “pilar’ a eafsse habito tornou-se comum e eles
comecaram a combinar a parada usando a express@os\parar no Pilar”. Além de ser um
local propicio para o descanso e preparo dos aloseeeale ficava préximo a Sorocaba, cidade
em que os tropeiros tinham que pagar impostostparaitar com os muares vindos de outro
Estado. Para ndo pagar os impostos, era comum da \@ds muares antes da chegada a
Sorocaba, para entdo passar pela cidade com assrosgilos animais pertencendo ao Estado
de S&o Paulo.

A outra versao tem ligacdo com a devocao das fasnitiineiras a Nossa Senhora do
Pilar. Segundo a Igreja Catolica, a virgem Mariarapeu sobre um pilar as margens do rio
Ebro, na Espanha, ao apdstolo Thiago. As famileasedido de Ouro Preto, cidade onde ha
uma grande capela em devocao a santa, trouxerasigoaa imagem da Nossa Senhora do
Pilar.

Por volta de 1870, as terras onde foi erguida adedde Pilar do Sul pertenciam a
diversas familias, porém os dois maiores propretaeram Jodo Batista Ribeiro, mineiro
oriundo de Séo Joao Del Rei, e 0 Tenente Antonid\ldeeida Leite, gaucho oriundo da
regido de Passo Fundo.

Antonio de Almeida Leite era proprietario de uma tizendas onde hoje se localiza o
centro da cidade de Pilar do Sul, e contribuiu pafarmacéo da vila de Pilar fazendo duas
doagbes. A primeira doacao foi para Bom Jesus do Bon e a outra foi deixada em
testamento. Na escritura de doacéo a Bom JesusrddBn, previa-se que nas terras deveria
ser erguida uma capela em homenagem ao santaejd@oda capela, deveria formar-se um
povoamento. O testamento previa que os escraviezdada teriam direto a parte das terras
da fazenda.

Com a doacéo das terras para que se erguessela egpeformasse 0 povoamento, 0
Tenente Antonio de Almeida Leite mandou buscaragafamilias galuchas que estavam

estabelecidas em Minas Gerais para receber as &engas morar.
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Nesse periodo, Pilar do Sul era uma vila do muitidde Sarapui. Ela foi elevada a
categoria de municipio em 12 de maio 1891 (decn8td 68), deixando de ser vila do
municipio de Sarapui. Contudo, por ser um municggdcola e sem condicdes de escoar
seus produtos para outras localidades, principakneor falta de estradas, perdeu sua
autonomia politica em 21 de maio de 1934, e fokade ao municipio de Piedddeecreto
n° 6448).

A populacédo pilarense, inconformada com a perdaautanomia politica, enviou
varios pedidos ao Governo do Estado para restavele@utonomia politica. Todavia, 0
pedido s6 foi atendido em 05 de novembro de 19&6nf 2695), ano em que o Governo
Federal terminou a construcdo da rodovia que ligavaunicipio de Sdo Paulo a Capao
Bonito, passando pelo municipio de Pilar do SuseHsi, por muitos anos, o unico caminho
para a regido sul do Brasil

Em 1937, com a posse da Camara Municipal e doiRrefeprimeiro projeto de lei
aprovado foi o de compra dos terrenos que perten&i€uria Diocesana de Itapetininga, com
0 objetivo de expandir a zona urbana, que era cstapapenas por 137 prédios, entre
residenciais, comerciais e publicos. Apés a comdpsses terrenos, foi aprovado o projeto de
lei n°® 05 de 02 de agosto de 1937, que doava teyrartodo aquele que quisesse construir
prédios de qualquer natureza, o que possibilitqulidar a populagdo no municipio e as
constru¢des na zona urbana.

Em 1945, quando os primeiros imigrantes japonesegaram a Pilar do Sul,
encontraram uma pequena cidade, com pouca infuaastr A energia elétrica era racionada,
pois a cidade utilizava o excedente da producdengegia da usina hidrelétrica construida
pela Light and Powére comprada pela Companhia Nacional de Estampasponsavel
também pelo servico telefénico. Nao havia servigesagua, esgoto, coleta de lixo e nem
correios, e a economia era baseada na agricukusalzsisténcia.

Na cidade, as casas possuiam grandes quintaishami@ehortas, pequenas plantacées
de milho e mandioca. Jairo Valio relata em sewlode memoérias a lembranca de sua casa ao
redor da praca central.

O quintal de nossa casa era muito grande, ocupgueke um quarteirdo...
tinha de tudo, um jardim florido com muitas florédantacées de milho,
mandioca, abdbora, melancia, verduras, pomar casa dos vizinhos
também era repleta de verduras e frutas... (VARI5, p.192).

8 Piedade faz limite ao leste de Pilar do Sul e &s@rca de 45 km da cidade.

® Light and Power foi constituida em Toronto, em9,8&mecou a operar no Brasil no final do mesmo hiao
década de 40 operava nos servicos de energiaalétansporte, servico telefénico e gas.
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Analisar a histéria dessa cidade é tentar comperanda logica peculiar, com modos
de viver e pensar marcados pela oralidade e pditampo da natureza” (TOMPSON, 1998,
p.268) e ndo do reldgio. O viver se desenrola petasssidades dos afazeres do cotidiano e o
badalar do sino da igreja.

A vida cotidiana das pessoas que moravam na z&aaade Pilar do Sul era marcada
pelo badalar dos sinos da igreja, que marcava mais que o passar das horas do dia, mas
sim todos os acontecimentos da cidade. A cadadifesiente do sino havia um significado
gue apenas o0 ouvido agucado e treinado de um nropaderia informar com convic¢cao o
gue significava. O soar das badaladas do sino josignificar que alguém tinha morrido e o
corpo estava sendo velado, que o cortejo do enbewria saido da igreja ou que o corpo ja
havia sido enterrado. Poderia também significanineio de um nascimento, o comeco de
uma festa, de um casamento, o andncio de um agoetgo importante, a preparacao para o
inicio da missa ou da reza do terco da tarde.

O terco comecava as 18 horas e 30 minutos, serelagji8 horas o sino comecgava a
soar as badaladas anunciando a proximidade do idécterco. Esse era um momento muito
importante do dia, também porque era usado conulp@spara reunir as pessoas e saber das
novidades do dia. As pessoas chegavam antes doiohdi@ reza para poder saber das
novidades da vida da cidade. Isso ndo era aperdecédf, pois as pessoas tinham
informacgBes importantes sobre quem estava doeo&n qecessitava empregar alguém e
guem estava precisando de emprego, entre outnastass

A populacéo trabalhava no comeércio, na prestacéseddacos, na agricultura e na
criacao de porcos e cavalos.

Segundo o IBGE, em 198tPilar do Sul tinha 8053 habitantes, 4182 homed&74
mulheres. Desses, 6281, ou seja, 78% viviam nawah A maioria da populacao que vivia
no campo morava em suas propriedades. As casas dgafpau a pique”, com muitos
guartos, salas e grandes janelas de madeira

O trabalho era dividido entre todos os membrosadalia. As criangas, diariamente,
antes de irem para a escola, tinham que ir bugger @o rio para as suas maes, alimentar as
galinhas e os porcos. As mulheres tinham que fazZarinha de milho, limpar o arroz no
pildo, fabricar a quirera, o fuba no monjolo, ond@nas vacas, fazer queijo, lavar roupa no
rio, cuidar da casa, da alimentacao e dos filhesh@nens cuidavam da lavoura, da doma das

9 N&o encontrei informacdes sobre o nimero da poaalde Pilar do Sul em outros anos.
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tropas e, eventualmente, cagavam e matavam porgakn@as para o sustento da familia ou
para vender.

As criancas pequenas e as mulheres iam pouco decidpenas em casos de muita
necessidade ou em acontecimentos importantes, casamentos, veldrios e festas religiosas.

Em seu livro de memodria, Jairo Valio relata queposcipais acontecimentos da
cidade eram as inauguracdes, 0S casamentos etas felsgiosas. Entre estas, a festa do
padroeiro Sdo Roque e Bom Jesus do Bom Fim.

Segundo Jodo Lacerdaa festa de S0 Roque e Bom Jesus do Bom Fimaisague
uma festa religiosa, era um momento de encontre aestfamilias, pois os parentes e amigos
gue moravam em bairros rurais distantes nela ssnelavam.

Os bairros rurais eram distantes e de dificil aeggssis as estradas eram abertas no
“cabo da enxada”. A populacéo viajava de carrogiaaretes e a cavalo, o que fazia com que
passassem o dia inteiro na estrada. A viagem n&sessle uma preparagao, por causa das
horas de estrada, 0 que obrigava as pessoas anfigalo menos alguns dias na casa do
amigo, para descansar o animal e se preparar patarno.

Dessa forma, era muito mais pratico viajar a metideaminho até a cidade, reunir-se
com os familiares, amigos e acompanhar as novaeasmarias, os cortejos de carros de boi
da festa do padroeiro

Durante a semana existia a casa da festa, queoata de encontro de todas as
familias. Na casa da festa, os festeiros ofereciai@ e bolo a todos que chegavam e ainda
davam informacfes sobre quem ja tinha chegadoepfasta e onde estava hospedado.

No domingo, dia principal da festa, a Corporagaocsighl Lyra Pilarense fazia a
revoada da madrugada, entre quatro e cinco da ma@mipre acompanhada de um
“foguetorio” e do repicar dos sinos da igreja, quee marca dos dias de festa na cidade.

Outro atrativo para o lazer dos pilarenses erane @ilar, que funcionou no periodo
de 1940 a 1970, de propriedade do Sr. José de Ras#a, 0 “Zuzu”, como era conhecido. O
espaco do Cine Pilar era um espaco em que, aléprdsentar filmes, eram encenadas pecas
de teatro interpretadas pela populacéo e realizaggsamas de calouros.

Vérios fatores levaram o Cine Pilar a decadéncm.ddles foi a chegada da televisédo
na cidade na década de 60. Outro fator foi o atédde 6nibus que invadiu o cinema e
destruiu parte das instalacdes. Além disso, assnéeenologias relacionadas ao cinema

exigiam um espaco e uma tela mais adequados paibigdo dos filmes.

1 Jodo Lacerda nasceu na cidade de Pilar do Sutezxa profissdo de advogado e vive até hoje raleid
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O povo pilarense também tinha o habito de se ermomia praca central para
conversar com 0S amigos, comer pipoca apds a meskbhmingo, paquerar € namorar. Na
época em que a praca central tinha o coreto edvsbes, todos os domingos apds a missa a
banda Lyra Pilarense se apresentava enquanto essjdlertavam entre os cedrinhos. A

figura a seguir retrata a praca central de Pila8ulo
IL Ir
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Figura 08: Praca Central de Pilar do Sul
Fonte: Arquivo da E.E.E.F.M. Vereador Odilon Batigbrdéo

Quando nao era dia de festa o cotidiano era maqadom tempo que se desenrolava
pelas necessidades dos afazeres, pelos passemagaacentral para namorar e conversar
apos a missa.

Nesse desenrolar do cotidiano qualquer acontecomesmisava muitos cochichos na
cidade e foi 0 que aconteceu, segundo Jodo Lacgudado alguns moradores avistaram a
chegada de um caminhdo na cidade com varios int@gajaponeses na carroceria
acompanhados de um intérprete.

Esse acontecimento causou muitos murmurios, paisi@rpovo muito diferente que
chegava, com uma aparéncia peculiar, com vestimergdicionais da cultura japonesa que
0s moradores nunca tinham visto.

Segundo Jodo Lacerda, néo se falava em outramaisgza do terco das tardes senéo
da chegada dos imigrantes japoneses, de sua vettim&ranha e propostas de compra de
terras, que os pilarenses consideravam improdutivas

Os imigrantes japoneses encontraram uma pequeadecadm poucas casas ao redor
da praca central, dois bairros na zona urbanajrfPeie Campo Grande, e vastas terras na

zona rural, onde poderiam se instalar e comecevdupao agricola.

4.2 A chegada dos imigrantes japoneses em Pilar 8al
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Logo apds a Segunda Guerra Mundial, muitas famd@asmigrantes japoneses que
estavam em regides de conflito entre derrotistatodstas, e familias que tinham trabalhado
em fazendas e conseguido economizar, procuravasas tbaratas para comprar em regioes
afastadas dos conflitos.

Com a mudanca da estrutura fundiaria apos os a@hog 8parecimento de meédias e
pequenas propriedades quebrou o monopodlio do caf€a» Paulo em favor da policultura
para fins comerciais, 0 que contribuiu para qugpsneses comprassem terras e produzissem
diversos produtos agricolas.

Pilar do Sul, assim como outras cidades do int@aoitista, foi um dos locais preferidos
dessas familias, pois as terras eram abundantes aro preco acessivel aos agricultores.

Muitas das familias de imigrantes japoneses qugachen a Pilar do Sul tinham vivido
muitos anos em fazendas principalmente de cafétavam tentando comprar suas proprias
terras depois de muitos anos de economia. Segtmdndrador local, os imigrantes japoneses

viviam nas fazendas como escravos:

Os capangas vigiavam a fazenda todos armadogysénakentasse fugir eles
atiravam para matar. A morte era certa! (risaddsiita gente tentava fugir
pelo rio. NG@s ficAvamos presos na fazenda por cdasaividas de comida, so
conseguimos sair dela quando o consulado ajudoganpa as dividas e
fiscalizando a fazenda. Depois disso deu para @s@ao (DEPOIMENTO
DO Sr. ITO, 2006).

Flgura 09: Os colonos trabalhando sob f|saqﬁo do capataz
Fonte: Arquivo da Associacdo Cultural e DesportigePilar do Sul (Kaikan)

A regido era considerada ideal para se estabeleoes, continha muitas terras
apropriadas para o plantio dos novos produtos guenigrantes japoneses queriam introduzir
na regido. Eles sabiam identificar a qualidade tasas, o melhor clima e tinham
conhecimento de técnicas de manejo, possibilitaagdm uma maior producdo. Algumas
familias japonesas chegaram a Pilar do Sul ja aoms serras compradas, pois o dono da
Fazenda Moquém tinha loteado a fazenda e varigstoogs tinham vendido esses lotes para
0s japoneses e descendentes. Contudo, a maiorimpuseses e descendentes que vieram
para a cidade néo tinha comprado suas terras.
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Esses japoneses e descendentes chegaram a cidade pposta de comprar as
terras que ndo eram cultivadas pelos antigos mm@addeixando-0s com as casas, as terras
proximas e oferecendo-lhes emprego.

Os moradores de Pilar do Sul ficaram entusiasmados as propostas de compra,
pois viviam do cultivo de subsisténcia, utilizavapequenas extensfes de terra e
consideravam as terras que seriam vendidas impspara o cultivo. Dessa forma, o negocio
seria lucrativo, pois ndo perdiam suas casasjdiacom as terras necessarias para o cultivo
familiar e ainda seus filhos poderiam trabalhaae japoneses.

As familias japonesas compraram terras proximasienaem conjunto, tinham vastas
extensdes de terras. As terras compradas, apesarata apropriadas, de boa qualidade para
o cultivo, ndo estavam em condi¢Oes de serem adhlls. Segundo Sakurai (2007, p. 247), 0s
japoneses encontravam muitas dificuldades para adobis terras novas. Foi necessario

derrubar as matas e realizar queimadas, comonayists figuras 10 e 11:

o P e

Figura 10: Derrubada e queimada dr;ls'terras corrqotmias japoneses em Pilar do
Sul.
Fonkeguivo da Associa

;. ;fb,._-' S NERER
Figura 11: Derrubada e quei

Sul

Fonte: Arquivo da Associacdo Cultural e DesportigePilar do Sul (Kaikan)

As familias que se estabeleceram em Pilar do Sxdupavam facilitar a vinda de

outras familias japonesas para a regido, estivestasmo Brasil ou no Japao, aumentando
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assim o nimero de imigrantes japoneses e a formdedoolonia¥. As colénias eram
formadas por grupos de familias japonesas em diseegjides rurais de Pilar do Sul.

Segundo documentos da Associacdo Cultural e Despo(KAIKAN), foram
fundadas em Pilar do Sul as col6nias “Sertdo”, t8arBandeirantes”, “Sul Brasil” e
“Tozan”.

A colonia “Sertao” foi fundada em 1945 e ficavadizada a 15 km do centro da
cidade, na Serra do Mar. Em 1949 foi organizadaragira associacao de jovens — Kaikan,
onde eram realizadas as reunides entre os assecfadtejos da cultura japonesa e mantida
uma escola de lingua japonesa.

A segunda colbnia a ser construida foi a coléni®aaa,que teve seu inicio no
ano de 1947. O Sr. Ushijima foi o pioneiro, tendule da colbnia japonesa de Fukuju, em
Duartina. Ele comprou um sitio de 40 alqueires aad@ onde se instalou com a familia.
Depois do Sr. Ushijima, vieram para a colbnia dar&8dssamu Takaki, Massayuki
Matsuda, Kazuo Hirose e o Sr. Matsuo Ono.

A coldnia Bandeirante foi fundada em 1966, nardaeBandeirante. Os imigrantes
japoneses eram associados a Cooperativa Bandsirgoi logo encerrou suas atividades. A
partir disso, as familias japonesas passaram ssseiar a Cooperativa Sul-Brasil.

A colbnia Sul-Brasil foi pioneira no cultivo da uWalia e batata em Pilar do Sul e
recebia do Japéo subsidios que auxiliavam os cel@poneses no pds-guerra.

As imagens a seguir registram algumas familiasnegas e descendentes que se
instalaram em Pilar do Sul. Analisando as fotosepmas observar que 0s personagens
retratados se prepararam e pousaram para a fgomaira foto, segundo depoimento do Sr.
Nagahama, registra seu pai, com o caminhdo qua tmimprado recentemente, chegando em
casa. Nas demais fotos, podemos observar as casamdkira ao fundo e os trajes das

familias de acordo com o modelo ocidental.

12 As informacdes sobre as colonias japonesas dedeildul foram extraidas da revista de comemordgao
cinquentenario da imigracéo japonesa em Pilar do Su
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Figura 13: Familia de imigrantes japoneses na @& Barra
Fonte: Arquivo pessoal Miyo Yoshiba

/

Figura 14: Familia japonesa na coldnia da Barra
Fonte: Arquivo pessoal Miyo Yoshiba

Com o crescimento das coldnias, principalmenteolfan@ Sertdo, foi necessaria a
organizacédo de uma nova forma de comercializarrodupos que eram cultivados pelas
familias, pois elas encontravam dificuldades pagaamamento da producédo até S&o Paulo.
O desenvolvimento do sistema de comercializac@vasstreitamente relacionado com o
desenvolvimento global da economia, ou seja, haviacessidade das col6nias ampliarem

sua forma de comercializar o seu produto. Nesseantmnde crise para as coldnias, surgiu
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a necessidade de ampliarem sua forma de comeatiaizseu produto por meio do
cooperativism&’. Segundo Ricciardi (1990):

A premissa das cooperativas japonesas eram as mesioa
cooperativismo: tendo como identidade de propo®tasteresses; acdo
conjunta, voluntaria e objetiva para a coordenagéocontribuicdo e
servigos; obtencdo de resultado atil e comum asto@®ICCIARDI,
1990, p. 101).

Com as bases e estruturas do cooperativismo, ac@ainfa Agricola de Cotia iniciou
as atividades em Pilar do Sul em 1954. Era compust&0 cooperados, sendo 82 japoneses
e 08 brasileiros descendentes de japonés. Os gmiacprodutos de trabalho eram batata
inglesa e tomate e sua principal funcéo era a aoatieacédo desses produtos.

Em 1958, o Sr. Massanori Karazawa fundou a codparatgricola Sul-Brasil,
comprando uma fazenda as margens do Rio Pinhal, 8®ralqueires, loteada em sitios
menores, sendo preenchidos rapidamente por majosg¢ses do pés-guefta

Essa cooperativa teve grande importancia na prodec&omercializacao de
produtos da agricultura, atuando em todas as tasesmplexo agroindustrial, produzindo
insumos®, principalmente racdo e fertilizantes, promovemdproducéo agropecuéria e
realizando a comercializacdo, que representa ornvalome de atividades, chegando
mesmo a atuar no varejo, Como € 0 caso das comasree consumo.

Os pioneiros desta cooperativa comecaram a corfieacisomate e batata e, em
carater experimental, plantaram ponkan, maca e emag outras frutas. As plantacdes

eram sempre assistidas por técnicos da coopertaendo com que todos prosperassem.

4.3 A presencga dos imigrantes japoneses no cotid@mrde Pilar do Sul — mudancas,
euforia e estranhamentos

Como ja apresentamos, 0s japoneses chegaram a®i&ul em 1945, compraram
terras, comecaram o cultivo de varios produtosrgieeram comuns na regido e, com o
crescimento da producao, introduziram uma nova dode comercializacdo na economia
local, que contribuiu para o crescimento pessoafalailias e da economia da cidade.

Segundo o documento fornecido pelo AME a Prefeitduaicipal, Pilar do Sul foi

considerado, na década de 50, o quarto municipio maior producdo agropecuaria da

13 E uma forma de associacdo de pessoas que se r@anaratender a necessidades comuns por meio de uma
atividade econ6mica.

14 Seriam os imigrantes que vieram do Jap&o depdiedanda Guerra Mundial.

> Combinacédo dos fatores de producdo (matérias-pritharas trabalhadas, energia consumida, taxa de
amortizacdo etc.) que entram na producéo de detedaiquantidade de bens ou de servico.
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regido e um dos maiores produtores de batata, ¢oenava Itdlia, sendo superado apenas
pelos municipios de Itapetininga, Piedade e Saa®igrcanjo.

Esse crescimento econémico com a fundacao das rebiops agricolas contribuiu
para o processo de urbanizacdo na década de 5@ e paelhoria da infraestrutura da
cidade. Em diversas atas de sessfes da Camaraipalnéntre 1953 e 1959, ha registro
sobre o andamento da instalacdo de servico dei@ofgua e esgoto, coleta de lixo,
instalacdo de um campo de aviacdo e informacOe® soloonvénio com o governo do
Estado para fornecimento de energia elétrica.

A presenca da imigracdo japonesa mudou a econ@mipliou 0s servicos da
cidade e trouxe principalmente novos modos de vevgrensar que causaram euforia,
estranhamento, curiosidade, distanciamento e ptésao.

Quando chegaram a cidade os japoneses foram resgbamo ja registramos, com
estranhamento, devido a vestimenta e dificuldade adingua portuguesa, mas também
com euforia, pois suas propostas de compra destenam consideradas vantajosas e
lucrativas.

Nos primeiros anos, os antigos moradores de Ril&ull estranhavam sua forma de
viver e se relacionar. Os imigrantes, por sua t@mpém estranhavam os costumes do
povo local. Esse estranhamento gerava formas daséeocsurdas e mudas de ambas as
partes, que eram frutos das diferencas culturatangém resquicios das restricdes
impostas aos imigrantes japoneses durante o pedidaerra.

No periodo da Segunda Guerra Mundial, foram imjgostatricdes aos imigrantes
dos paises do eixo, Alemanha, Italia e Japao, guelatamos anteriormente. Contudo,
mesmo apoés o final da guerra essas restricGesioardim a ser praticadas por alguns anos,
seja pela forca legal, seja pelas formas de trattorgpie a populacao brasileira impunha
aos estrangeiros ou seus descendentes, princigaljaponeses (mesmo porque, estes nao
tinham como esconder sua nacionalidade, estampadaafisionomia).

Segundo Morais (2001, p.335), foi somente em 19&86governo de Juscelino
Kubitschek, que as restricbes de guerra impostwgragrantes japoneses foram abolidas e
0S presos japoneses foram libertados. Na vidaiantdporém, os imigrantes japoneses e
seus descendentes ainda se sentiam censurados.

Por muitos anos apés a Segunda Guerra Mundial osdm@s japoneses ou seus
descendentes continuavam constrangidos em falargaal japonesa fora das colonias.
Havia uma repressédo nao declarada e isso tambémeai@ocom qualquer outro tipo de

manifestacéo cultural. As escolas japonesas erainig@s por ordem do Governo Federal,
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mas em Pilar do Sul, bem como em outras localidaglesescolas eram mantidas na
ilegalidade apesar das diversas denuncias e p&8eguwas autoridades locais.

Em Pilar do Sul, desde sua chegada os japonesetasmnavam mais com seus
pares devido a dificuldade de falar portugués eb&m com intuito de manter suas
tradicBes. Preservavam o culto ao imperador, dasfeégpicas, os costumes do cotidiano,
sobretudo os voltados a alimentacéo e, principaien@mantinham como exigéncia entre os
mais jovens o casamento entre japoneses ou destesde

A maioria da populacédo estranhava as formas de de® novos moradores, suas
roupas exoticas, a organizacao das casas e asfdenmoducédo agricola diferentes. Pedro
Antonio de Carvalho, morador local que era criaggando o0s primeiros imigrantes
chegaram a Pilar do Sul, relata como sua mae aiieras da regidao estranhavam a forma
como as mulheres japonesas se vestiam, com chiretosias; achavam que elas nao
sabiam cozinhar e por isso comiam tudo meio cruitddwombavam das japonesas por
nao saberem ordenhar as vacas, que para elas araabdade essencial que se aprendia
quando crianca.

Os japoneses e descendentes também estranhavammaade viver do povo local,
com uma alimentacdo regada a banha de porco, enfdoinhada. Estranhavam também seus
habitos de higiene, com banhos em bacias, ja quasas, apesar de grandes, ndo tinham uma
sala de banho.

A primeira coisa que 0s imigrantes japoneses coiastr, a0 se instalarem no terreno,
era uma “privada” e um poco. SO entdo construiaas ®asas, que eram pequenas, com
poucos comodos, feitas de madeira. A cozinha emgiderada pequena para os padrbes da
populacao local, que a tinha como principal comdda:asa e geralmente 0 mais espacoso.
Handa destaca na cozinha que “a pia, de estilm@ggaera uma caixa de madeira, rasa, com
um orificio numa das paredes para escoar a agualdgtms casos, havia na parte de cima da
pia um porta louga...” (HANDA, 1987, p.481). Os guoa contavam com camas, colchdes de
palha, um pequeno guarda roupa e, em algumas casadtar budista ou xintoista.

A vida social dos imigrantes japoneses se resunm&ipalmente ao relacionamento
com a vizinhanca. Havia os eventos da Associacfondsa, as reunides no ano novo,
aniversario do imperador, casamentos, nascimerdesaterros.

Os nascimentos sempre foram um momento de tensdlegdéa. Os pais e avés
ficavam felizes pelo crescimento da familia. Haddstaca que “alguns se desmanchavam de
alegria pelo nascimento do primeiro neto. Mas némgudizia: “Que beleza, mais um
brasileirinho” (HANDA, 1987, p. 482). Segundo depento da senhora Rosa Takahashi,
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esse também era um momento de tensdo porque aiandés colbnias japonesas ficava
distante da cidade, gerando nas mulheres o tempadeem seus filhos praticamente no
meio do mato, em regides isoladas. Era um conasdmdp conseguiam uma parteira, que
normalmente era uma mulher mais experiente da ieoldm da vizinhanca. E importante
enfatizar que na zona rural os vizinhos ficam dogqetros de distancia uns dos outros,
separado por vastas extensdes de terra.

Os enterros, para 0S imigrantes japoneses, possuiamis peculiares que
despertavam na populacdo local um sentimento derddysuma vez que eles pareciam ser
uma ocasido de comemoracgéo pela morte de alguéondanidade. Os enterros raramente
eram feitos em rituais catolicos, pois, normalmesgéeimprovisavam os rituais budistas. Um
leigo, devido a falta de um sacerdote budista,v@&eaquanto se queimava incensos ou velas
na cabeceira do morto. Durante o vel6rio era coraufdden, uma contribuicdo em dinheiro
oferecida para a familia, destinada a cobrir apases. O corpo era levado em cortejo para o
cemitério, onde era enterrado; em seguida, a famdliocava frutas e alimentos em cima da
sepultura, normalmente os alimentos preferidos peldo. Em seguida, o cortejo retornava
para casa da familia, onde as pessoas recordaws@maria do falecido, petiscando o shéjin
rydri*®. Havia a ceriménia de sétimo dia e do quadragésiomo dia, com oracdes e um cha
com acompanhamentos servidos a todos o0s partiegant

Os casamentos eram momentos em que toda a codpuaegsa se reunia — todos
ajudavam na organizacao de uma grande festa enmuanagio a unido do casal. Dona Rosa
Takahashi, moradora da colonia Sertédo, recordased casamento, que aconteceu na casa

dos pais dos noivos e reuniu toda a colénia.

Figura 15: Noivos Rosa e Roque, descendentes japsmefamiliares
Fonte: Arquivo pessoal Roque Takahashi

16 pratos “vegetarianos” a base de verduras, legureesais e algas marinhas.
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Figura 16: Amigos e amigas dos noivos que auxitiana festa de casamento
Fonte: Arquivo pessoal Roque Takahashi

Figura 17: Festa de casamento dos noivos Roquaa Ro
Fonte: Arquivo pessoal Roque Takahashi

Analisando as fotos, podemos observar a integradd@® tradicdes. Noivos e
convidados vestidos conforme as roupas ocidentaas;festa foram servidas comidas
japonesas e frutas, mas também bolo, 0 que nda fmmie das tradicbes japonesas. A
organizacdo da mesa era tipicamente japonesa,remttbde U com um altar de reveréncias,
conforme a religido. O preparo do casamento ergadithado por todos os amigos. Todos
ajudavam a preparar os alimentos, participavamedtafe ajudavam na limpeza da casa
depois de terminada a cerimonia.

Além da festas de casamento, o0s imigrantes comeamrao aniversario do
imperador, 0 ano novo, participavam de concurgogrdtoria, dancas e apresentacdes. Essas
atividades aconteciam na Associagédo JaponesaatedBilSul, sendo que a primeira delas foi
fundada na colbnia Sertdo. Na col6nia da Barra, fqpavya mais proxima da cidade, os
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colonos organizavam sessdes de cinema fechadasmente para os imigrantes japoneses,

no cinema Zuzu da cidade.

'

Figura 18: Sesséo de cinema 0rganizada>pelas aslfaponesas
Fonte: Associagéo Cultura Desportiva - Kaikan
Alguns habitos dos imigrantes japoneses que tanda&isavam estranhamento para a

populacao local eram o consumo de arroz e o tomwandode furd. Atualmente, o feijdo e o
arroz sdo considerados uma combinacdo inseparaxeelgpmaioria dos brasileiros, mas em
Pilar do Sul, apesar de ser ela uma cidade tipioctregricola, ndo se cultivava o arroz. O
prato principal, assim, era o feijao com algum guanmamento, que poderia ser uma verdura,
ou ovos, as vezes uma carne de porco ou franga.&araioria de populacdo, o arroz nao
fazia parte das refeicGes diarias.

Os imigrantes japoneses trouxeram o cultivo dozagonsiderado o prato principal da
refeicdo, embora com um preparo diferenciado, eliter do que a populagdo conhecia, em
forma de bolinhos, o “Onigiri”. O primeiro arroztinduzido foi o catete, que possibilitava o
preparo do “Onigiri” e, depois, 0 agulha, que epmeaiado pela populacdo local, pois
possibilitava o preparo soltinho e sem nunca grudar

A questao do arroz nas colbnias japonesas emdil&ul foi diferente do que se deu
em outras colonias do interior do Estado de SatwPpais em Pilar do Sul elas introduziram
o cultivo e aumentaram o consumo de arroz, quera#o era muito pequeno. Em outras
regides, Handa (1987 p.536) destaca a dificuldaddardigrantes em encontrar o arroz catete,
0 que fazia com que acabassem tentando adaptaipesaesua alimentacao.

Segundo depoimento de alguns nisseis, outro costimmémigrantes japoneses era o
fur6. Tomar banho de furd foi uma regalia que apareas casas das colonias japonesas em
Pilar do Sul depois de muitos anos de trabalhondma situacdo econdmica das familias

tinha melhorado.
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O furé consiste em grandes recipientes, cheios &goa e um fogareiro na parte
inferior para aquecer a agua. Para os imigrangem@ses, o furé era de grande necessidade,
pois aléem de atender as necessidades higiénidaantmo de furd tirava o cansaco do dia,
constituindo-se em um momento de prazer.

O furd causava estranhamento aos antigos moraghmiesem muitas casas ele ficava
do lado de fora, o que causava as vezes escandatpe era costume também que as
mulheres esfregassem as costas dos maridos.

Os habitos e costumes do cotidiano japonés erasidsmados estranhos pelos antigos
moradores da cidade. Estes, depois que percebeir@asderras que haviam vendido estavam
produzindo e gerando lucro, revoltaram-se contrgapsneses, 0 que criou mecanismos e
estratégias de repressao.

A revolta nédo foi de toda populacdo em geral, mias de um grupo dentro dela,
formado por aqueles que tinham vendido suas taggémigrantes japoneses, 0s proprietarios
e produtores rurais e 0s comerciantes locais, g@erstiram enganados quando perceberam o
crescimento econémico das familias japonesas edesgendentes.

Reprimiam a Associacdo Japonesa, fazendo denurtmse elas, denunciavam a
escola japonesa, ja que durante certo periodadidigo o ensino em lingua estrangeira para
criancas menores de doze anos. Varias vezes ogiteg japoneses foram chamados ao
Grupo Escolar Padre Anchieta para serem alertaeksadroibicéo e o risco de serem presos.

Em 1958, tendo como paréametro as cooperativas cd@gigaponesas, 0s antigos
moradores comecaram a mudar suas atitudes de Egéergor ndo terem as mesmas técnicas
de plantio e comercializagcdo e fundaram a Casa glacutura, a fim de atender aos
produtores (lei municipal n°® 177 de 23 de setendera958).

De acordo com o Plano Regional Agricola de PilarSa a Casa da Agricultura
prestava servicos como o de cadastrar os produtanganizar reunides, palestras, visitas as
propriedades para dar assisténcia técnica, fiscadizproducao, distribuir mudas e sementes,
incentivar a introducéo do cultivo de novos prodiwga criacao de gado.

Em 13 de dezembro de 1958, foi fundada a AssociR¢éal de Pilar do Sul, com 44
sécios. Em 1962, essa Associacdo ja contava comst®®s. Segundo o estatuto da
Associacao Rural de Pilar do Sul, essa agremiagia por finalidade:

fortalecer o espirito associativo entre os que oexer atividades rurais,
articulando elementos da classe rural do municipim de promover a
defesa dos seus direitos e interesses dos socios.

Os habitos da populacdo pilarense foram resporsgvei manter aos antigos

moradores e 0S japoneses separadas por uma batesipgeconceito e mecanismos de
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controle durante anos. Essa barreira comecou dissslvida aos poucos com 0 convivio
cotidiano, nas brincadeiras entre as criancas,rpidado de patrdes (imigrantes japoneses) e
empregados (0s antigos moradores e imigrantesgapsinecém-chegados) e com a fundacao
da escola japonesa e internato, dentro da legaljaand 1962.

O relacionamento entre as criangcas acontecia nasableiras no rio, enquanto as
maes lavavam roupas e quando as criancas iam antydgite que a familias japonesas ou
descendentes compravam.

A relacdo no trabalho cresceu quando a producaersoon e os imigrantes japoneses
necessitaram contratar mdo de obra, que antesupraa pela familia. Entdo o convivio
passou a ser diario e tornou-se mais proximo.

A Escola Japonesa e o Internato contribuiram parategracdo dos japoneses e
descendentes na sociedade local. A Escola de ljagaaesa e o Internato foram criados com
0 objetivo de manter, perpetuar e ensinar os casgumtradicdes japonesas. Mas além de
atingir esse objetivo, ela facilitou a matriculrequéncia dos japoneses e descendentes no
Grupo Escola Padre Anchieta e no Ginasio Estadulildr. O internato, anexo a escola, era
o lugar onde os alunos poderiam ficar em segurdnignte a semana para frequentar a escola
japonesa e a escola do Estado. Sem o internateragmssivel a frequéncia a escola, devido
as grandes distancias entre as colbnias e a cidade.

Para os imigrantes japoneses nao foi facil cheagama nova cidade, desbravando
novas terras, quase nao falando portugués, commgestmuitos diferentes dos da populacao
local. Para os moradores locais, também néo fai &pcender a conviver com 0s recéem-
chegados. Essas dificuldades criaram uma barreirasttanhamentos, excluséo e reclusdo
que foi superada aos poucos, no decorrer dos @ooaneio do convivio no cotidiano e

principalmente na relacédo de trabalho e no contestolar.

4.4 Consideragdes

A chegada e permanéncia dos japoneses e descendd?itar do Sul gerou mudancas
no campo social da cidade. Introduziu nele um rayente, com formas de viver e pensar
diferentes, habitus, que geraram conflitos e um processo de interagéie @s antigos
moradores e 0s recém-chegados. Essa interac&aotimido processo de adaptacadhdbitus
nesse espaco de conflitos que é o campo, adag&agace gradual no cotidiano e por meio

das relagdes do trabalho e no espago escolar.
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Os japoneses e descendentes contribuiram comdengas econdmicas, introduzindo
o cultivo de novos produtos e uma nova légica deercializagdo por meio das cooperativas
agricolas, o que estimulou os antigos moradores arganizarem em instituicdes como a
Casa da Agricultura. Essas mudancas econdmicakasaxi no processo de urbanizacdo da
cidade, melhorando sua infraestrutura.

As mudancas no campo social e principalmente sepga desses novos agentes, 0S
japoneses e descendentes, geraram mudancas no eaoqgtar de Pilar do Sul, no periodo
investigado. As mais evidentes sdo 0 ingresso @osnegses e descendentes nas escolas, a
criacdo da Escola Japonesa e Internato de Pil&utle a fundacdo do Ginasio Estadual de
Pilar do Sul.
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5 O CAMPO ESCOLAR DE PILAR DO SUL

Este capitulo aborda o campo escolar de Pilar d@ Suas interacdes com o campo
social, procurando discutir as rela¢des tanto mxts quanto interiores nele existentes, com o
proposito de discutir as mudancas na cultura escola

O campo escolar de Pilar do Sul no periodo invaedtigde 1934 a 1976, € composto
por:

a) Escola de Lingua Japonesa e Internato;

b) Escolas primarias estaduais — escolas isoladas eira Grupo Escolar “Padre

Anchieta’”;

c) Ginasio Estadual de Pilar do Sul.

Apresentamos algumas facetas da historia das esgoéaconstituiu 0 campo escolar
de Pilar do Sul, procurando analisar o0s tempos.agesp organizacdo pedagogica,
caracterizando os alunos e professores, tentandguthar no seu interior, em busca da
cultura escolar e ao mesmo tempo suas relacdes smriedade local que consequentemente
interferem e estabelecem de certa forma, algun@icas do interior escolar.Segundo Petitat,

0S grupos dominantes, que falam em nome de todaciadade e que
identificam a sobrevivéncia da sociedade com aps@pria, desempenham
papel fundamental na orientacdo escolar, na seldedgeus conteldos
simbdlicos, de suas praticas e de seus publicokisfria nos ensina,
contudo, que estes grupos jamais conseguem cangolapletamente o
processo evolutivo, que foge de seu alcance, poéguenseqiiéncia de
causas muito mais gerais que as relacdes de ddinimagconflitos sociais.
(PETITAT, 1994, p. 200).

O capitulo ndo esta organizado de forma cronolggsta €, conforme as datas da

fundacdo das escolas que compdem o campo escotaeil@mente, trazemos a Escola de
Lingua Japonesa e Internato, que, apesar de nagseneira escola a ser fundada, vé em sua
fundacdo uma repercussdo no contexto social ddeciglano proprio campo escolar, uma vez
que ela inicia o processo de transformacéo dolpaficlientela do Grupo Escolar Padre
Anchieta e do Ginasio Estadual de Pilar do Sul.

Em seguida, abordamos as escolas primarias estagueneiro as escolas isoladas
rurais e, na sequencia, o Grupo Escolar Padre AtacHPor fim, o Ginasio Estadual de Pilar
do Sul. A opcao por manter o Ginasio Estadual te Bo Sul no final da apresentacéo se deu
em razdo de o ginasio ter sido a ultima modaliddde ensino criada na cidade e,
principalmente, porque quando 0s japoneses ou m@scEs ingressavam no ginasio ja

tinham frequentado o grupo escolar, o que dimisués dificuldades.
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5.1 A Escola de Lingua Japonesa e Internato de Rildo Sul

Nas coldnias japonesas, um dos objetivos era aaedadaos filhos e a promocéo
da cooperagdo entre os membros da comunidade. Agyurazes, antes mesmo da
construcdo das sedes de associagfes para seudr@ncmymunitarios e sociais, 0S
japoneses procuravam construir uma escola. Erauaisg reuniam para discutir os
problemas da comunidade ou simplesmente comerez (l@BNDA, 1987).

Na colbnia “Sertdo”, em 1949, com dez familias, ffoidada a primeira seinenkai
(associagao dos jovens), onde comecou a funciemaf,950, a primeira escola japonesa. Era
uma pequena escola construida com a sobra da mageirfoi retirada do local onde foram
cultivadas as plantacdes. O professor Furutaninawai as criancas a lingua escrita e as
tradicdes japonesas.

No inicio da imigracdo, a escola construida pebgsoneses, principalmente nas
colénias, ndo exigia muitos gastos. Dependendoado, wima casa de pau a pique ja servia,
com as paredes de barro, a cobertura de sapé @doatido. Se o nimero de alunos fosse
pequeno, as aulas podiam ser ministradas em algase particular. A escola da col6nia
“Sertdo” se encaixava nessas caracteristicas (CEHE)X992, p.32).

A escola foi fechada apdés o falecimento do profeBsautani e voltou a funcionar em
1952, com o professor Soichi Yoshiba. Este professeos fundar um curso noturno na
cidade, na casa de Guiti Watanabe e no barrac&midei, comecou a ir de bicicleta lecionar
na coldnia “Sertdo” e na “Barr”

Apoés dois anos viajando de bicicleta e com a fgddado Kaikan na cidade, o
professor Soichi Yoshiba passou a residir na caldBarra”, onde continuou a ensinar a
lingua japonesa e frequentemente organizava fdstasiltura japonesa e sessfes de cinema
mudo no sitio Sr. Ushijima.

Em 1953, a direcdo do Grupo Escolar “Padre Anchietaniu os pais japoneses na
instituicdo e comunicou que o ensino de linguaaegkira estava proibido para as criancas
menores de 14 anos e que quem desrespeitasspoaéeia ser preso. Foram diversas as leis
que proibia 0 ensino em lingua estrangeira.

A legislacao federal concernente a nacionalizagdens$ino comeg¢ou com o
Decreto n° 406, de maio de 1938, dirigindo-se aineinte as escolas étnicas.
Foi decretado que o material usado nestas escdss €ém portugués, que os
professores e diretores de escolas fossem brasileatos, que nenhum

" As aulas ndo eram diarias, pois as col6nias efatanties da cidade, como também eram distantesdasa
outras e as estradas eram precarias. As aulagldass aconteciam em forma de rodizio.
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texto, revista ou jornal circulasse em lingua ege&ra nos distritos rurais, e
gue o curriculo escolar deveria ter instrucdo agdguem historia e
geografia do Brasil. Proibia ainda o ensino deu@ngstrangeira a menores
de 14 anos e ordenava que se desse lugar de deathgadeira nacional em
dias festivos. Em 10 de dezembro de 1939, o Pmsidéa Republica
assinou outro Decreto, de n® 1.006, estabelecenso og Ministro da
Educacado procedesse a uma censura em todos cs Ulisaolos na rede de
ensino elementar e de 2° Grau. Todavia, o deceetoadionalizacdo mais
importante talvez tenha sido o de n° 1.545, de @5agosto de 1939.
Instruiam-se os Secretarios de Educacdo, nos estpdoa construir e
manter escolas em &rea de colonizagdo estrangedra, estimular o
patriotismo por parte de estudantes, para fisgaliza&nsino de linguas
estrangeiras e para intensificar o ensino de as#rgeografia do Brasil.
Proibia-se expressamente que alguma escola fasgelaipor estrangeiro e
gue se fizesse uso de lingua estrangeira em assamblreunides publicas.
Ordenava-se ainda que a educacéo fisica nas e$ostas colocada sob a
direcdo de um oficial ou sargento das Forcas Arsaddicado pelo
comandante militar da regido. Em 8 de marco de ,184Decreto n°® 2.072
criava a Organizacdo da Juventude Brasileira, nolma obrigatéria para
todas as escolas. Jovens de 11 a 18 anos deverpmeter-se a educacgao
fisica como instrumento importante para uniformidéerencas étnicas por
meio de exercicios fisicos em comum. Em 3 de setedd 1941, o Decreto
Federal n° 3.580 proibia tanto a importacdo deod$itexto de lingua
estrangeira para o ensino elementar como sua is§wesm territorio
nacional (Dalbey, 1969:199-202). Além disso, osedivs estados com
escolas de imigrantes ainda tiveram legislacéo tmmegntar especifica para
encaminhar a nacionalizacdo do ensino (Kreutz, 20043).

As perseguicdes as escolas mantidas por estrasgeieoproibicdo das escolas em

lingua estrangeira foram consequéncia de uma galftacionalista estabelecida no Brasil,
principalmente a partir do Estado Novo.

A direcdo do Grupo Escolar comunicou o0s pais pés tvezes, mas as aulas
continuaram sendo dadas, apesar da ilegalidadeasas de colonos da zona rural e, a partir
de 1956, na garagem da Cooperativa Agricola deaCadi centro da cidade. Em 1959, com
autorizacdo para a abertura da escola, o Kaikaniradgla Cooperativa Agricola Cotia um
terreno onde passaram a funcionar, em 1962, ad&dedlingua Japonesa e Internato de Pilar
do Sul

A Escola de Lingua Japonesa e Internato de PilaSalocomecou a funcionar
legalmente em 1962, e tinha como objetivo mantetradicdes japonesas por meio da
educacao. Os alunos frequentavam o Grupo Escol@irasio e no outro periodo a Escola de
Lingua Japonesa.

Segundo Demartine (1995), a preocupacao dos japeres educar seus filhos no

Brasil foi influenciada por dois fatores: primeineglorizacdo da educacdo no comeco do
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século XX no Japao na Era Meiji; segundo, o allugle escolaridade dos nipdnicos em
relacdo a outras levas de imigrantes, sendo supeeabnas pelos alem&ediyao afirma:

A revolucdo politica e social iniciada na Era Meiim 1868, trouxe
profunda transformacdo no regime da nacdo nipouiaado prioridade a
difusdo da educacédo, difundindo-a de modo dragtico Desde entdo o
Japdo emergiu de uma nacdo fechada, de 300 andsoldeionismo,
conseguindo rapida modernizagdo com a introdugdoicemada cultura
ocidental. O japonés que viveu uma época assimlipeaentia no seu
amago que a instrucdo era a coisa mais importantédd, sobrepondo-se a
gualquer outra op¢ao. O imigrante japonés que comagchegar ao Brasil
em 1908 também foi criado nesse ambiente (MIYA@019.91).

Essa preocupacao pode ser constatada entre og$@san seus descendentes, em Pilar
do Sul, por meio das iniciativas de organizacamasociacoes e abertura da escola, que,
mesmo sofrendo represélias e ameacas caso fossdbekta, era mantida em funcionamento
na ilegalidade, até conseguir obter sua autorizksgid de funcionamento.

A Escola de Lingua Japonesa e Internato de Pil@ull@ra uma escola comunitaria,
mantida pela contribuicdo social, o que Cehoaijmdgna como

contribuicdo social (mensalidade paga a Associatgialaponeses pelos
sécios), doacdes esponténeas, subsidio oficial @tprincipal item das
despesas é a remuneracao do professor, minimalduiltEis e maxima de
400 mil-réis. (...) Quanto a mensalidade escolariavconforme a situacéo
dos pais (proprietério ou arrendatario e ainda d@mero de criancas que
uma familia manda a esco@EHOAIJIB, 1992, p.127).

A contribuicdo social era destinada para pagar degsores, comprar livros,
materiais e manter a estrutura da escola, tendoo coandmetro o modelo de escolas
japonesas. Os imigrantes consideravam que dess@a faproximariam as criancas das
tradicbes japonesas, uma vez que aprendendo @ léngs costumes dos pais elas teriam uma
formagao adequada para viver no Japao.

A fotografia a seguir registra os alunos de 1960as familias na escola japonesa. Ela
retrata 0 encerramento de mais um ano escolaradaEde Lingua Japonesa de Pilar do Sul.
A escola ndo era seriada, mas no final de cadahan@ uma festa de encerramento,

premiando os melhores alunos e com confraternizagie as familias.

18 Segundo pesquisa da Secretaria de AgriculturastidE de S&o Paulo, que fez um levantamento a esse
respeito com os imigrantes que desembarcaram o @®@Santos entre 1908 e 1932.
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Figura 19: Alunos e familiares da Escola de Lingaponesa
Fonte: Associacdo Cultural Desportiva Japonesaikaida

5.1.1 Rituais e festas

Analisar a historia da Escola Japonesa e Intersgpoifica falar de uma cultura
escolar peculiar, com tradicdes e costumes sirggisggundo 0s quais o0 ensino era pautado
por diretrizes e normas disciplinares similaresdas escolas no Japdo. Essa escola ndo se
restringia apenas ao ensino de lingua japonesa, temabém de regras disciplinares,
conteudos e praticas que tinham como intuito a &&o do corpo, mente e alma,
proporcionando subsidios para que a crianca, quaddltia, tivesse condi¢cdes de viver no
Japéao.

A questdo da hierarquia era muito importante, pssa era uma forma de manter a
disciplina e criar habitos para a vida em familisoeiedade. Na cultura japonesa o respeito
aos mais velhos é muito importante. Quando alguémmdis idade fala, o mais jovem
obedece sem discutir.

A disciplina era rigida, com horarios seguidos gmm@cisdo, e toda atividade a ser
realizada tinha um ritual indicativo do respeitwide a quem de direito: aos que tém mais
idade, consequentemente mais experiéncia, ao Ilogera familia, aos costumes e as
tradicoes.

Para que a disciplina fosse mantida, castigos caigperam utilizados. As criancas
gue ndo seguissem as regras disciplinares, commn@ronento de horarios, o siléncio em
sala, o respeito aos mais velhos e o culto ao mdperdo Japéo, eram castigadas. Segundo
depoimento da ex-aluna Yoshie Yonemura Sasakiastsgos corporais eram frequentes: “se
fizesse alguma coisa errada apanhava com varintreadaelo”.

Na escola japonesa eram ensinados a lingua japopeseipalmente escrita, pois
ainda era comum as familias em suas casas falajgpoés, nocbes de patriotismo ao Japéo
e o desenvolvimento de habilidades corporais.
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Para que o aluno recebesse uma formacdo que asBeucorpo, mente e alma e
pudesse mergulhar um pouco nas tradicbes japoresagyais e festas tinham um lugar de
destaque.

Compreendemos os rituais como um conjunto de geptdavras e formalidades,
varias vezes imbuidas de um valor simbdlico, ca@dopmance é usualmente prescrita por
uma religido ou pelas tradicbes da comunidade. pdelem ser executados por um unico
individuo, um grupo, ou por uma comunidade intega locais especificos ou diante de
determinadas pessoas. Os rituais estavam presentedina diaria dos alunos, fossem eles
internos ou nao.

Segundo depoimentos de ex-alunos, 0 ano escol&isdala Japonesa e Internato
comecava com a limpeza geral do prédio, realizaddqolos os alunos e pais e, em seguida,
com uma aula inaugural, com palestras dos profess@r ano escolar terminava com a festa
de formatura reunindo toda a comunidade. A solel@die formatura iniciava-se com o hino
nacional japonés, entrada dos formandos, disculsgsdiretores do Kaikan, entrega de
certificados e premiagfes aos alunos, discursaanderramento e musica de encerramento
entoada por todos os membros da escola. Da sallenida formatura, todos os alunos
participavam, mesmo 0s nao formandos. A cada pegswdéomava a tribuna para discursar,
os alunos se levantavam e faziam reveréncia, assmo cada formando fazia reveréncia ao
publico ap6s o recebimento do certificado. Apéslersdade de formatura acontecia uma
confraternizacédo, registrada nas fotos a seguir.

Figura 20: Confraternizac@o dos alunos no final @&3.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba
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Figura 21: Confraternizacdo dos alunos da Escglanésa e Internato.
Fonte: Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Ybahi

Os rituais estavam presentes também no cotidiasuagse, ndo apenas em momentos
especiais. Boa parte dos alunos, mesmo o0s ndnasterealizava suas refeicdes na escola.
No horario marcado, todos deveriam entrar em @i, siléncio, posicionar-se proximos ao
seu lugar e esperar a ordem do professor ou redpeEinpara se sentar. Deveriam, em
seguida, agradecer dizendo “itadakimassu”, que & expressao de saudacdo usada no inicio
da refeicdo. Apoés isso a refeicdo era servida. Begela, os alunos deveriam esperar o
comando do professor para se levantar, dizendoisggntsama”, que significa comida
saborosa, e se retirar em siléncio. O espaco ardenfrealizadas as refei¢Ges tinha que ser
deixado em perfeita ordem. Os alunos internos tmha refeicbes oferecidas pela escola. Os
nao internos, conquanto pudessem fazer as refengdescola, tinham que trazer o alimento
de casa. Boa parte dos alunos que nado ficavamtamato morava na cidade e fazia as
refeicbes em sua propria casa. Aqueles que morazapona rural e viajavam todos os dias
faziam as refeic6es na escola japonesa, mas traziampropria alimentacao.

As aulas de caligrafia auxiliavam a disciplinar meere alma, exercitando a
concentracdo e a paciéncia. Os exercicios de grafia essenciais para o bom entendimento
da lingua, mesmo porque os trabalhos tinham sequ@reer feitos com extrema organizagéo
e capricho.

As praticas de exercicios fisicos tentavam seguilisgiplina dos soldados do
Imperador.

Havia varias festas durante o ano, mas gostarialerodestacar as principais: a
comemoracao do aniversario do Imperador do Japf@stada colheita e o0 Undokay (gincana

esportiva familiar).
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A festa em comemoracgao ao aniversario do Impemaldapéo, apesar de simples, era
considerada importante. Segundo depoimento do umocalAkira Morioka, os alunos
realizavam juramentos de lealdade e prestavam hageas ao Imperador se posicionando e
fazendo reveréncias para o lado do sol nascente.

Segundo Akira Moriok, o Undokay acontecia sempre entre maio ou juntiorava
o dia todo. A festa, organizada pelo Kaikan, eneotedas as familias em um momento de
encontro e de confraternizacéo entre as geragéesaqarticipacdo em diversas atividades.
As principais eram o0 “Gojyd meetoru kyoso”, corrdia 50 metros para criangas; o “Hyaku
meetoru kyoso”, corrida de 100 metros; o “Rire@iricla de revezamento 4 X 100 metros; o
“Ninin sankyaku”, corrida de 3 pernas — amarra-ggema direita de uma pessoa a perna
esquerda da outra e, abracadas pelos ombros ogipelea correm juntas por 50 metros; o
“Yomesan sagashi”, corrida da "procura de noivai-grupo de rapazes € formado na linha
de partida, e um grupo de igual nimero de mocasrrdaflo na metade do percurso da
corrida. Na metade da distancia entre os dois grugartdées com os nomes de cada mocga séo
deixados no chéo. Os rapazes saem correndo, cageegsnum cartdo e vai até o grupo de
mocas, procurando e chamando pela jovem cujo n@geup Assim que encontra seu patr,
ambos devem correr de maos dadas até a linha dadaieo “Supuun reesu” — equilibrando
um ovo em uma colher de sopa em uma das maosnlsrae devem percorrer 50 metros
sem deixar o ovo cair; o “Karimono kyoso”, corrida "empréstimo”, na qual eninos e
meninas correm numa pista que tem na metade darpercartbes com o nome de um objeto
comum (cinto, lenco, reldgio de pulso, presilhacdbelo, pulseira etc.). Cada um pega um
cartdo e vai até amigos e familiares, pedindo estgte o objeto citado no cartdo. Assim que
alguém lhe d& o objeto, a crianga volta ao percpasa terminar a corrida e devolve o objeto
a seu donog “Tsunahiki”, cabo-de-guerra; o “Takara sagast@irida da "caca ao tesouro”,
na qual dvide-se a distancia a ser percorrida em 3 teasn terco da linha de partida, séo
colocados no chéo cartdes com o desenho de unophbjebis tercos sao colocados fora de
ordem cartdes com o nome de cada objeto corresptendes criancas devem sair correndo,
pegar um cartdo desenhado, chegar aos cartde®egcencontrar aquele que corresponde ao
cartdo desenhado. Assim que achar o cartdo caiestem terminar o percurso “Taiya
korogashi kyoso”, corrida de pneus; o “Kani kyosec@rrida de caranguejo; o “Keisan
kyoso”, corrida do célculo, em quartdes com uma proposta de calculo simples sem o

resultado sdo deixadas no chdo, na metade do per(uor exemplo, 5+3=, 7X2=, 10-8=

19 Akira Morioka, morador local, ex-aluno da Escotaldngua Japonesa e Internato de Pilar do Sul —
depoimento 2011
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etc.). Munidas com um lapis, cada crianga corrgapem cartdo, escreve o resultado e
termina o percurso. Obviamente vence a criancahjegar primeiro com o resultado correto
escrito no cartgoo “Tamaire kyoso”, bolinhas ao cesto, em querascas sao divididas em

dois times, que correspondem as cores - geralnmareco e vermelho - de dezenas de
bolinhas de pano recheadas com retalhos, do tamdmhmwlas de beisebol. Uma pessoa,
preferéncia com um capacete na cabeca, segura mm @o campo um grande balde
instalado na ponta de uma vara ou cano com aproeimente 4 m de altura, no qual as
criancas devem durante 5 minutos jogar e tentagstémico maior numero de bolas da cor de

seu time.

Figura 22: Alunas da Escola de Lingua Japonesatexnhto participando do
Undokay.
Fonte: Arquivo pessoal familia Takahashi

A figura a seguir retrata o encerramento do Undpkagmento em que as criangas
jogam bolinhas para quebrar um recipiente que mstalto de uma vara. Quando ele é
quebrado, cai uma chuva de pedacos de papel e p@abm voando de dentro.
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Figura 23: Criancas durante o encerramento do Undok
Fonte: Arquivo pessoal Miyo Yoshiba

A festa em comemoracéo a colheita era 0 momentgdElecer a boa colheita e se
confraternizar depois de meses de trabalho, compada®alizadas por toda comunidade e
cantos.

As festas reuniam 0s alunos e 0s pais: eram mosenoque os trabalhos escolares
eram expostos, os alunos e os pais faziam apredestde musica e dancas e cada familia
trazia diferentes pratos para serem compartilhadldsto a seguir retrata um dia de festa

na escola:

Figura 24: Alunos e pais da Escola Japonesa enattede Pilar do Sul.
Fonte: arquivo pessoal Sr. Albina Yasuda

Os rituais e festas eram mais do que atividadedagss; eram momentos de encontro
das familias e de reviver e perpetuar a culturarjapa entre as geracoes.
5.1.2 Organizagdo Pedagdgica

Diferentemente de outras escolas japonesas qusmanam no Estado de S&o Paulo

qgue foram pesquisadas por Demartini e Kreutz, alaste Lingua Japonesa e Internato de
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Pilar do Sul ndo era uma escola primaria ou secimdaeus alunos, mesmos 0s internos,
frequentavam em periodo oposto o Grupo EscolarréPAdchieta” ou Ginasio Estadual de
Pilar do Sul. Nos prontuérios dos alunos do Gin&sitadual de Pilar do Sul que também
frequentavam a escola de lingua japonesa e nasdat&sinido de pais e mestres do ginasio,
encontramos registros de solicitacdes dos pais @aeao ginasio ajustasse o seu horario
oferecendo as aulas em horarios que permitissenog|@unos frequentassem a escola de
lingua japonesa.

A Escola de Lingua Japonesa de Pilar do Sul todmo referéncia a organizacao
pedagogica das escolas japonesas, utilizando mmthvros importados do Japao.

Como ja dissemos anteriormente, as festas egitudiam papel importante dentro da
organizacdo da escola, pois eram uma forma de mmiopar experiéncias e vivéncias da
cultura japonesa.

Além de vivenciar as tradicdes e um pouco da rf@aponesa, os alunos estudavam
principalmente a lingua japonesa escrita, uma wez @ lingua oral sO precisava ser
aprimorada, ja que os alunos aprendiam em casaacfamilia. Segundo o depoimento do
morador local Mineo Maruya, nas casas dos japoneseseus descendentes uma crianca
aprendia primeiro a falar o japonés e depois augo#és. Elas ingressavam na escola japonesa
para aprender a escrever, ler e conhecer um pasctratlicoes.

De acordo com a revista langcada por ocasido damomacdo do cinquentenario de
imigracdo japonesa em Pilar do Sul, os alunos astud japonés, calculo, geografia e
historia do Japdo. Mas as atividades nédo eramidascem disciplinas. Elas compunham um
bloco de atividades epmo ja destacamos, 0 método de ensino utilizadava aproximar-se
ao maximo do método utilizado do Japdo, com magegalivros utilizados nas escolas
japonesas.

O método de ensino na secdo de idioma nipdnico esaslas segue
geralmente o modelo japonés, regime de seis ands..matérias sao
vernaculo, educagdo moral, aritmética, geograf&tia, ciéncias, ginastica
e cancgoes. Os livros escolares estavam baseadtsxtass oficiais de ensino
primario do Ministério da Educacdo do Japéo. Deeainarque havia muitas
coisas incompreensiveis para 0s alunos, por mui® @ professor se
esforcasse em explica-la&EHOAIJB, 1992, p.126)
Além dos conteudos regulares, a escola oferecig@aties esportivas e cursos, como o

de corte costura, para meninas. No Kaikan realinas@ palestras com técnicos das
cooperativas e atividades destinadas para os i@geeens.
Segundo depoimentos de ex-alunos e moradores ,lecaBno podemos observar nas

fotos, nos primeiros anos de funcionamento da Bstagponesa e Internato as aulas de corte e
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costura eram ministradas exclusivamente para asaslue senhoras japonesas ou
descendentes. Porém, a partir de 1968, a profedsararte e costuidiyo Yoshiba comecgou
a aceitar alunas ndo descendentes. Nas fotos & pedemos observar as turmas de corte e

costura e nas figuras 27 e 28 a presenca de ald@oagescendentes de japonés.

Figura 25: Professor Kobayashi Tadashi, professtiya Yoshiba e alunas do curso
de corte e costura da Escola Japonesa e Internato.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

Figura 26: Professor Kobayashi Tadashi, profedsiiya Yoshiba e alunas do curso
de corte e costura da Escola Japonesa e Internato.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba
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Figura 27: Alunas do curso de corte e costura aml&slaponesa e Internato de
1968.
Fonte: Arquivo pessoal da professora Miyo Yoshiba

Figura 28: Alunas do curso de corte e costura aml&slaponesa e Internato de
1968.
Fonte: Arquivo pessoal da professora Miyo Yoshiba

No arquivo da Escola Japonesa de Pilar do Sul ém@roos poucos documentos
referentes ao periodo de 1950 a 1971 que contsimispara analise da organizacao
pedagogica da referida escola. Porém, considerampartante destacar o depoimento de
Yoshie Yonemura Sas&Ri que atualmente estd com a guarda do arquivo s fia
professora Miyo Yoshiba (falecida). Ela destaca mu&os dos documentos da escola foram
perdidos ou queimados e que, no acervo da proteddiiyo Yoshiba havia livros de
matriculas, materiais e livros didaticos que erdiicados na Escola de Lingua Japonesa e
Internato. Contudo, ap6s a morte da professora Migshiba todos os documentos foram
gueimados, tendo apenas as fotos sido preservadas.

% Yoshie Yinemura Sasaki, moradora de Pilar do ®uhluna da Escola de Lingua Japonesa e Intereato d
Pilar do Sul - depoimento concedido 2012
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A professora Miyo Yoshiba foi professora de cate€ostura por quase dez anos,
segundo depoimento da Yoshie Yonemura Sasaki.

Além da professora Miyo Yoshiba, a Escola de Lindaponesa teve 0s seguintes
professores, segundo livro de registro das es@pasiesas do estado de Sdo Paulo: Furutami
— 1950, Yoshiwa Soishi — 1952, Yasuda — 1953, Nemgat— 1953, Saito Masako — 1956,
Kobayashi Tadashi — 1956 a 1964, Osaki Mamoru 4 196ii — 1968.

N&o encontramos documentos sobre a formacao adsspores que lecionaram na
escola japonesa, com excecao da professora Miybilyvaysque era formada como professora
de lingua japonesa e corte e costura e, antescomde na Escola de Lingua Japonesa e
Internato de Pilar do Sul, tinha trabalhado na EBsdaponesa Internacional localizada no
bairro da Liberdade, em S&o Paulo.

5.1.3 Os alunos

Os alunos poderiam ser internos ou ndo: os quevaordonge da cidade sempre
optavam por ficar internos, pois a viagem diara @ificil. Os alunos ficavam no internato
durante semanas, saindo apenas para frequentand&si&GiEstadual de Pilar do Sul ou o
Grupo Escolar Padre Anchieta. Em um dos periodokamh aulas na Escola de Lingua
Japonesa e no outro frequentavam uma das insegiggtaduais.

No periodo investigado ndo foram encontrados ldeanatricula nem prontuario dos
alunos da Escola Lingua Japonesa e Internato, segando ex-alunos dessa instituicdo, as
criangas, para serem matriculadas, deveriam seng¢g@s ou descendentes de japoneses, nao
sendo aceita a matricula de criancas ndo descesdantle outra nacionalidade. Nas décadas
de 1960 e 1970, se um dos pais da crianca néo jiqsseés ou descendente, sua matricula
também nao era aceita, o que a impedia de frequeeletecola e as atividades do Kaikan.

Antes da fundagdo da Escola de Lingua Japonestéemdto na cidade, a lingua
japonesa era ensinada em escolas improvisadaslarms tinham que frequientar as escolas
primarias isoladas rurais que ofereciam até o itere@o.

Mergulhar no interior da escola japonesa e analsaticas peculiares da cultura
escolar propicia compreender ndo s6 o contextolasanas também a insisténcia de um
povo distante de sua terra natal em manter seusnees, tradicbes e modos de viver,
perpetuando dessa maneira sua cultura entre as gexacoes. A Escola de Lingua Japonesa
e Internato de Pilar do Sul foi fundada com a ig@nde manter a perpetuar as tradicbes, mas
também permitiu que muitas geracdes de descendmpeseses frequentassem a escola
primaria e secundaria do Estado, o que certamefitenciou suas praticas.
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Analisando os depoimentos dos ex-alunos e fotagrafa Escola de Lingua Japonesa
e Internato podemos destacar a presenca de alartifecentes idades no mesmo grupo. Isso
ocorria porque a escola ndo era seriada, difereamendo modelo de escola graduada das
escolas estaduais como o0 grupo escolar e o gingsgistia apenas um grupo de alunos
participando das diferentes atividades da escalmocas ja mencionadas aulas de lingua
japonesa, atividades sobre a historia, geograflyra japonesa, atletismo ou curso de corte e
costura.

Segundo depoimento da ex-aluna Yoshi Yonemura Hassim como ela, muitas
criangas, mesmo antes de ingressar no grupo esttetfuentavam a escola japonesa, na qual
ela ingressou com cinco anos.

As fotografias a seguir retratam mais que um mamescolar. Elas eternizam o
cotidiano da escola, o grupo de alunos e professéréisciplina e rigidez sao representadas
nas fotos pousadas, mas também a espontaneidatf@rdaa nas brincadeiras, nos sorrisos e
até mesmo no cachorrinho de estimacéo do prof&sdmayashi séo registrados.

Figura 29: Alunos da Escola de Lingua Japonesaternkto e os professores
Kobayashi e Miyo.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

Figura 30: Alunos da Escola de Lingua Japonesaternkito e os professores
Kobayashi e Miyo.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba
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Figura 31: Alunos da Escola de Lingua Japonesaternbto e os professores
Kobayashi e Miyo.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

Figura 32: Alunos da Escola de Lingua Japonesaternato e o professor
Kobayashi.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

Figura 33: Alunos da Escola de Lingua Japonesaternkto e o professor
Kobayashi.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba



90

Figura 34: Alunos da Escola de Lingua Japonesaternkto e os professores
Kobayashi e Miyo.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

Figura 35: Alunos da Escola de Lingua Japonesteenato.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

A maioria das fotografias retrata os alunos no antbi externo da escola, com
excecéao das fotos 36 e 37, nas quais podemos abseambiente de sala de aula, com mesas
e bancos de madeira, alguns cartazes em japoié&sd&ao, um quadro negro e logo acima a
figura do imperador do Japao e sua esposa. A fot@@istra um dia festivo e encontramos

nela a bandeira do Brasil e parte da bandeira piioJa
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Figura 36: Alunas da Escola Japonesa e Internat®ilde do Sul e professor
Kobayashi.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyi Yoshiba

Figura 37: Alunas da Escola Japonesa e InternaRilaiedo Sul.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyi Yoshiba

5.2 Escolas Isoladas Rurais de Pilar do Sul

As escolas com um unico professor, ensinando asoslde diferentes niveis de
conhecimento, eram designadas escolas isoladascc@rdo com Souza (2009, p.148), as
escolas isoladas eram identificadas como uma edgulzamente rural, caracterizadas
principalmente como escolas modestas, carentesamabadas, nas quais 0 programa era
reduzido e os vencimentos dos professores eramrasese comparados ao do grupo escolar.

A expanséao do ensino priméario do Estado de SamRPauprimeira metade do século
XX privilegiou areas com grande populacao, priniciante urbanas. Dava-se prioridade para
criacdo de Grupos Escolares na zona urbana potdgsgliticas e pela visibilidade da acao
do Estado, enquanto que para a zona rural erandesiguma escola isolada, uma vez que

eram mais baratas e sua visibilidade politica ardonmenor.
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Nas décadas de 1920 e 1930, muitos educadoradadtis “ruralistas” defendiam a
escola rural e atribuiam a ela finalidades tais @@de ser um agente nacionalizador do
imigrante e do trabalhador nacional, disseminandatimentos de amor a patria e
identificacdo com os costumes e as tradicOes bnasl(Silva, 2004).

Nas escolas isoladas rurais em Pilar do Sul, ufegsor atendia varias séries e ambos
0S géneros. Eram, portanto, escolas rurais isolatats, com exce¢do da escola rural
Fazenda Vitéria, que atendia no primeiro ano menemeninas em salas diferentes.

Considerando os livros de matriculas das escabtadiss e os livros de atribuicdes de
aulas dos professores havia, até 1971, cerca tle edcolas primarias mistas nos diferentes
bairros da zona rural. Segundo informacdes nootide Atas das Reunides Pedagdgicas do
Grupo Escolar e Escolas Isoladas, as escolas éolatebiam frequentemente a visita do
diretor do Grupo Escolar “Padre Anchieta”, que@pla, juntamente com o professor de cada
escola, os exames. Ele também verificava a freqaémac utilizacdo dos materiais e o0s
cadernos dos alunos. Havia uma constante preoqupE@amanter nas escolas rurais as
mesmas atividades do Grupo Escolar “Padre Anchieta”

Para que o diretor do Grupo Escolar pudesse acdrapas trabalhos dos professores
das escolas rurais, 0os professores tinham queesgpaesnas reunides pedagdgicas mensais, 0s
livros de matriculas, de frequéncia, os diariosatieidades e os livros de inventarios de
moveis e utensilios pertencentes ao Estado. Enasvatas das reunides pedagdgicas
encontramos a cobranca ao cumprimento dos progras@sares, dos calendarios e dos
horarios de aula:

Disse que o rendimento escolar depende somente@hio do professor,
do seu cuidado em executar 0 programa; excluirrdgrama certos itens
gue muitos acham inateis é um erro. Em seguidaufrs necessidade da
organizacdo dos semanarios e diarios. (ATA DA READIIDO GRUPO
ESCOLAR “PADRE ANCHIETA” E ESCOLAS ISOLADAS RURAIS,
1945, p.12.

Em outra ata encontramos a solicitagdo do dirdtm semandrios ou diarios para

verificagdo do cumprimento do programa:

O senhor diretor pediu aos professores para tnrazerdiario ou semanario,
onde registram a organizacdo das aulas para segficados na proxima
reunido. Orientou que os cadernos de registrosniex&ar sempre em
ordem. (ATA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR
“PADRE ANCHIETA” E ESCOLAS ISOLADAS RURAIS, 1951,.91)
Algumas reunides pedagodgicas eram presididas pst®ior escolar, que fiscalizava

toda a documentacéo da escola:

O Inspector Escolar iniciou sua palestra, pedina® @rs. Professores que
facam com que os alunos executem os trabalhos odetdr horario
regulamentar. Os diarios e semandrios devem sesapados em dia e
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neles vem explicito cada assunto a ser tratadivr@de chamada ndo deve
apresentar colunas em branco mas sim, todas destidanpreenchidas.
(ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE
ANCHIETA E ESCOLAS ISOLADA, 1960, p.23)

Nas escolas rurais, os estudos avancavam atéeirdeano primario. Quem quisesse

continuar estudando, com excecao dos alunos detxéazenda Vitdria, tinha que ir morar
na cidade e frequentar o quarto ano primario nopGrtscolar “Padre Anchieta”. Como

podemos observar no quadro:

Escola Série
Usina Batista 1° 2° 30
Fazenda Vitoria 1° Fem/1° Masc 29 3P 40
Bairro do Moquém 1° 20 3°
Bairro do Turvinho 1° 20 30
Bairro da Barra 1° 20 3°
Pinhalzinho 1° 20 30
Bairro dos Bicudos 1° 20 30
Bairro Protestante 1° 2° 30
Fazenda Fibrasil 1° 20 30
Bairro do Pombal 1° 20
Carvoaria Dedini 1° 20 30
Ponte Alta 1° 20 3°
Turvo dos Goes 1° 20 30
Bairro dos Bicudos 1°

Quadro 01 — Escolas rurais isoladas em Pila&@udo
Fonte: Elaboracéo propria com base nos Livrogtdieuicao de aulas dos anos 1953, 1965, 1967.
Acervo: E.E.E.F.M. Padre Anchieta

As escolas isoladas rurais de Pilar do Sul ficgvam sua maioria, localizadas em
bairros distantes da cidade, de dificil acessodibed auséncia de estradas ou a sua ma
conservacao.

Os prédios escolares eram constru¢des inadequadasioria de pau a pique e
madeira — espagos inadequados para atender a wola. dguitos ndao tinham condi¢cbes
sanitarias minimas para o funcionamento de umauitsto de ensino e possuiam apenas uma
Gnica sala para atender os alunos das diferenties.sEm alguns havia uma pequena casa
para a hospedagem da professora, mas esses eramamia maior parte das vezes, 0
professor tinha que ficar hospedado em alguma @adamilia préxima a escola. Segundo
depoimento da professora Eloisa Cruz Proenca, seglas isoladas de Pilar do Sul o
funcionamento era precario, havia caréncia de mhigidatico e de livros para o seu bom
funcionamento.

5.2.1 Os professores

Segundo Livro de atribuicdo de classes das esisnlaslas de 1959, os professores se

inscreviam no Grupo Escolar Padre Anchieta particgemrem da atribuicdo das aulas do
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Grupo Escolar Padre Anchieta e das Escolas isolaflgmrtir dessa inscricao era organizada
uma lista, considerando a experiéncia de trabathoadla docente, e era marcada uma data
para sessao de atribuicdes de aulas. As sess@ghdicdo eram presididas pelo diretor do
Grupo Escolar ou pelo Inspetor de Ensino de Soeocab

Normalmente, os professores substitutos s6 cormmgassumir uma sala no Grupo
Escolar “Padre Anchieta” quando algum professanefestava de licenga, enquanto que nas
escolas isoladas a maioria das professoras erttstas

Segundo os Livros de Termos de Compromisso doggsofes das escolas isoladas
de 1945 a 1962, o professor, quando assumia aaescalresponsavel por toda a escrituragao,
pelo prédio, pelo mobiliario e pelos livros. Els@asia, ainda, a fungdo de ministrar aulas
para as diferentes séries daquela escola, alérmdds Bs responsabilidades pelo seu bom
funcionamento. Segundo o Inspetor Escolar do MastrDctavio Fragnan, o papel do
professor primario rural era de grande valor navatdo do nosso nivel sdcio-educacional,
devido sua funcdo educativa”, nas comunidades megi®tas do nosso pais (ATA DA
REUNIAO PEDAGOGICA, 1947, p. 36).

De acordo com o contrato dos professores prima@fass escolas rurais isoladas de
1959, anexado aos mapas de movimentacao, os massteveriam residir no bairro rural
onde estava localizada a escola — para morar adei@ viajar todos os dias deveriam pedir
autorizacdo ao diretor do Grupo Escolar “Padre Agtah que poderia deferir ou indeferir o
pedido. A viagem diaria entre o bairro onde estacalizada a escola e a cidade sO era
possivel quando os bairros eram proximos da cidamis, a maioria deles ficava distante e
impossibilitava essa viagem diéria.

A dificuldade de acesso era a primeira dificuldattes professores. Nas escolas
isoladas de Pilar do Sul os professores tomavarsepus Grupo Escolar “Padre Anchieta” e
viajavam muitas horas de charrete, ou em cimaatierfrem estradas de terra.

Muitos professores ficavam em acomodacgles prac&iaeram submetidos a
disciplina dos donos das fazendas ou camaradas, ddéterem que lidar com a falta de
recursos e condi¢des para o pleno funcionamengésdaa, o que, ndo raro, causava a falta de
professores nelas. Santos, uma moradora localrggaeintou por alguns meses uma escola
isolada na década de 30 lamenta, em seu depointefaty de nunca ter aprendido a ler e
escrever, porque a escola foi fechada devido a €atprofessor. Essa mesma senhora relata
que a professora foi embora porque sua avo, dofezdada, a tinha tratado mal.

Para o estado era importante que os professoreasseon no bairro em que estava

localizada a escola, ou até mesmo na propria eggois ele era responsavel pela ordem e
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conservacgao do espaco e era considerado o refetedbd estado na localidade. Como Unico
representante do Estado, ele deveria zelar petagnoelos bons costumes e estimular o amor
a patria. As orientacdes eram as seguintes:

a amizade que os professores devem ter com adaamd seu respectivo
Bairro em beneficio do ensino e progresso da Ratisto que com o
contacto do professor com as familias dos alunes) gonsequentemente
trazer-lhes nocéo de higiene e sociabilidade. Eaplainda que o professor
nao deve trabalhar pelo dinheiro que recebera,simasvisando o progresso
do ensino. (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DAS ESCOLAS
ISOLADAS, 1960, p.7).
Uma forma de controlar e fiscalizar essa organzagidava por meio das reunides

pedagogicas no Grupo Escolar “Padre Anchieta”,apamteciam mensalmente no mesmo dia
do recebimento dos salarios. Os professores tiru@mapresentar nas reunides pedagdgicas
mensais os livros de matriculas, de frequénciadiados de atividades e os livros de
inventarios de moveis e utensilios pertencentdsstado.

5.2.2 A organizacao pedagdgica das escolas isotadas de Pilar do Sul

Nas atas das reunides pedagdgicas das escolagasaagrupo escolar do periodo
entre 1945 a 1972, as orientacdes eram de quetsagrescolares e o programa das escolas
isoladas rurais deveriam ser iguais aos do grupolas Todavia, iSso, na pratica, néo
acontecia, pois as escolas isoladas nao tinhamessmmrecursos pedagdgicos que 0 grupo
escolar. O espaco escolar e a sua organizacaodsienantes. Havia criancas de diferentes
faixas etarias e séries na mesma sala, um Unidesgay que ministrava as aulas para as
diferentes séries agrupadas em uma mesma turmeagohd depoimento de Eloisa Cruz
Proenca, professora do Grupo Escolar “Padre Ar&heetda Escola Isolada da Paineira,
evidencia que as condi¢des de trabalho na Esauids ndo eram iguais as do Grupo Escolar
“Padre Anchieta”: “faltavam materiais, livros e ab&esmo lousa, além de [ter que] atender
varias séries ao mesmo tempo e no mesmo espagadde dificuldade de acesso e as mas
condicOes de trabalho, as licencas dos professanesigumas escolas isoladas rurais de Pilar
do Sul eram constantes, o que impedia a continaidad atividades durante o ano.

A organizacao pedagogica dessas escolas era reopekadfinalidade atribuida a elas
como disseminadoras de sentimentos de amor a ,patnma espaco alfabetizador e
nacionalizador do imigrante e do trabalhador rugat. Pilar do Sul, eram solicitadas praticas
que elevassem o carater da crianca e da populagdb @ moralizassem os costumes.
Esperava-se também que houvesse o0 ensino de hdéitdgiene e principalmente de civismo
e amor a patria, insisténcia que se explica deaalnumero de japoneses e descendentes que

estudavam em algumas dessas escolas.
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A escola deveria ser um espac¢o da cultura, mocd@a civismo para ser exemplo
para a populacao local e um agente transformadoori@ntacées eram:

0 arranjo das salas de aula. Esta deve ser variggpanada devendo estar
sempre em ordem. Os livros do uso do professomaeez bem encapados.
Continuando, as senhoras professoras foram lenbidelgue as aulas de
Educacdo Moral e Civica ndo devem ser esquecidasunando ensinar
hinos patriéticos, pois as aulas de Educacao Mofailvica sdo necessarias,
nessas localidades. (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DASCOLAS
RURAIS ISOLADAS, 1959, p. 4)

A organizacao do tempo, do espaco e das praticadaess era constituida em um

movimento que considerava a escola como um espacaltira, capaz de moldar, de ser um
agente transformador da sociedade:

Na entrada devemos organizar fila e fazer com gu&iancas cantem, para
aprenderem a ter ordem e boa disposi¢cdo. O trabalimual deverd ser
executado com o material de que disponhamos, assind a ginastica e
todas as demais matérias que fazem parte do dorrideverdo ser
lecionadas. Deveremos ainda todo més, fazer exxa®d os alunos e ir-
Ihes mostrando o que de interessante for aparecqrata que forme a
amizade, confianga e que eles vejam “in loco” o poeacaso tenha sido
explicado em aula. (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DASSEOLAS
RURAIS ISOLADAS, 1960, p.6)

As orientacdes do diretor do Grupo Escolar “Padrnehdeta” aos professores das

escolas isoladas rurais, citadas anteriormenteenraelementos de algumas praticas escolares
que demonstram a preocupacgao da escola em ser emte agansformador, mas mostram
principalmente a falta de recursos e materiaisdifieultavam o cumprimento do curriculo
escolar.

O carater moral, civico, patridtico perpassava gaaka disciplinas que compunham o
programa, com o objetivo de moralizar e civilizdprsé os alunos, mas também a populacao
rural, tendo em vista os patrdes da elite braaileir organizacdo pedagdgica das escolas
rurais isoladas tinha padrbes da elite urbana eatédia plenamente as necessidades da
populacao rural.

Entre as disciplinas do programa, a linguagem iaaehaior atencéo, porque a lingua
€ a primeira representacdo de identidade de um pdambém pela preocupacado existente
com a alfabetizacdo da populacéo brasileira. Paalacéo rural, as escolas isoladas eram

0 Unico espaco que possibilitava a alfabetizacéo.

5.2.3 Os alunos

Segundo depoimento de Adélia de Carvalho, ex-allenama das escolas isoladas, os

professores estimulavam a presenca dos alunosutess pois tinham receio de que a escola
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fechasse e também tinham consciéncia das dificetdgde os alunos passavam para chegar
até ela. As criancas que moravam na zona rurahrtinfantes de irem para a escola, que

realizar trabalhos domésticos, 0s quais eram eséemara a rotina da casa. Muitos ainda

tinham que andar grandes distancias para chegaméaeOs filhos dos imigrantes japoneses

viviam essa rotina diariamente para poderem frequexs aulas. Devido a essas dificuldades,

havia um grande numero de falta de alunos.

Nos livros de frequéncia encontramos registrosfaléas constantes dos alunos e as
dificuldades dos professores para manterem asassablertas. Nesse mesmo documento,
podemos observar que uma boa parcela dos alunake gegponeses ou descendentes e que
muitos ndo conseguiram concluir o ensino primé&tles cursavam até o 3° ano e ai paravam,
porque o 4° ano nao era oferecido nas escolas ng@adas. Para concluir o primario, era
necessario ir para a cidade frequentar o Grupol&sco

Com o crescimento do interesse de conclusdo do@psimario e com a melhoria das
condi¢des de vida, 0s pais que viviam nos baiucgs mais proximos da cidade comecgaram
a levar as criancas para frequentar o grupo esdalz@ndo um rodizio de carrogcas — cada
semana uma familia se responsabilizava. Aquelesifuem melhores condi¢des financeiras
pagavam para que as criancas ficassem em casawiiea bu pensdo na cidade.

Essa realidade comecgou a se modificar a partir9é@,lguando o Internato e Escola
Japonesa foi aberto na cidade, assim concretizasdaho dos imigrantes japoneses de terem
uma escola japonesa para oferecer uma educacdewofilnos nos moldes japoneses, 0 que
também facilitou a conclusdo do ensino primarias @s alunos poderiam iniciar os estudos
na escola rural isolada até o 3° ano ou fazé-ldedesnicio no Grupo Escolar, pois tinham a
opcéao de ficar internos no Internato e Escola Jagan

5.2.4 A presenca dos alunos japoneses e descesa@stescolas rurais

Os imigrantes japoneses que se estabeleceram and®ibul valorizavam a educacéo
de acordo com as tradi¢des japonesas, mas tamb@ide@vam importante que seus filhos
estudassem nas escolas nacionais, pois era aquekisdonde viviam no momento. Assim,
os filhos dos imigrantes japoneses frequentavast@aajaponesa e as escolas nacionais, para
receber uma formacgé&o que subsidiasse a vida nd Bras Japdo. Segundo Demartini (2000)
“nenhum pai desejava ter filhos “caboclos”; dessm@ira, procuravam fazer com que eles
pudessem também frequientar o ginasio da cidadeM@HETINI, 2000, p.43). A maioria dos

imigrantes japoneses, com rara excecao, moravaah@sias da zona rural de Pilar do Sul e
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nao possuia casas na cidade. Seus filhos, por dista, frequentavam as escolas rurais
isoladas.

Analisando os livros de matricula da Escola Isolgdeal do Pinhalzinho, localizada
proxima de algumas colbnias japonesas, pudemoswvalbsgue 0s pais dos alunos eram
brasileiros, japoneses e espanhdis. A maioria d&sdns alunos era brasileira, seguida dos
japoneses. Em alguns anos, a diferenca entre a&rmagem de pais que se declararam
brasileiros e japoneses ficou abaixo de quinzeceoto. Outro ponto que merece destaque € a
diminuicdo de matriculas de criangas cujos patestararam japoneses em 1963 seguida de
um aumento em 1964. Consideramos que esse movirderqoeda seguido de crescimento
aconteceu devido a fundacao da Escola de Linguamdsa e Internato.

Segundo depoimentos de ex-alunos, muitas famipsngsas, com a fundacdo da
Escola de Lingua Japonesa e Internato, enviarasfdkas para serem internos na escola
japonesa e frequentarem o grupo escolar. Muitasigais, porém, ndo se adaptaram em ficar
longe de casa por semanas. Muitas familias, eatiiaram por tirar suas crian¢as da escola
japonesa e do grupo escolar, matriculando-as nav@mea escola isolada, enviando as
criancas para a Escola Japonesa e Internato qetaslestivessem na idade de fazer o 4° ano
primério no Grupo Escolar “Padre Anchieta”. Essevimento explica a queda no numero de

matriculas seguida de um aumento entre criancas pajs se declaravam japoneses.
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Figura 38: Gréafico — Nacionalidade dos pais dos\@umatriculados na Escola
Isolada Rural do Pinhalzinho.

Fonte: Elaboragédo propria com base nos Livros dieitdéa da Escola Isolada Rural
do Pinhalzinho

Essa concentracdo de japoneses e descendentesolas ésoladas rurais de Pilar do
Sul preocupava os professores, os diretores doo&spolar Padre Anchieta e os Inspetores

de Ensino de Sorocaba.
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Em todo periodo contemplado nesta pesquisa asogsescionalistas permearam a
politica brasileira. Ainda que com enfoques difegeno nacionalismo e patriotismo sempre
estiveram presentes nas discussdes. Durante coBStath, questdes que envolviam a escola
primaria como instrumento da nacionalidade, contasisa moralizacdo e civilizacéo,
permaneceram e ficaram mais intensas durante an@adgeuerra Mundial e no pds-guerra.
Apbés o golpe de 1964, as questdes nacionalistasréamm uma outra vestimenta, mas
permaneceram norteando as politicas educacionais.

A educacao civica fazia parte do programa de ersaneducacao primaria. Porém,
nas escolas isoladas rurais de Pilar do Sul, eemonmrendadas aos professores e cobradas
com mais severidade praticas envolvendo no¢cegyamb, patriotismo e civismo, devido ao
namero de japoneses ou descendentes que estudassas escolas. Aulas de moral - levar a
crianca a formar bons habitos morais, e civicosicppalmente para o0 estrangeiro e
descendente (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DAS ESCOLASOLADAS, 1953, p.

4).

O ensino de uma conduta civica e patridtica erasiderado fundamental,
principalmente em regides como Pilar do Sul, goieatin alunos estrangeiros ou descendentes
na escola:

Continuando, as senhoras professoras foram lenbidaelgue as aulas de
Educacdo Moral e Civica ndo devem ser esquecidasunando ensinar
hinos patriéticos, pois as aulas de civismo sdoeswias, nessas
localidades (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DAS ESCOLAS
ISOLADAS, 1959, p. 4).

A questdo da lingua patria também era uma preo@opggois 0S japoneses e

descendentes tinham muita dificuldade em falarrtugaés. Nos lares s6 se falava japonés,
porque a maioria dos pais nédo sabia falar o poésigu falava com dificuldade. Mesmo os
gue sabiam a lingua consideravam importante quighos aprendessem primeiro o japonés,
para depois aprender 0 portugués.

As criangas ingressavam nas escolas rurais comogabulario em portugués muito
restrito, pois na maior parte do tempo apenas datajaponés. Essa condi¢cdo impunha aos
professores praticas e preocupagfes com a linguag®ra escrita, para sanar as dificuldades
dos alunos em falar e escrever a lingua patriamAdéas preocupacfes dos professores em
relacdo a alfabetizacdo, ha a questdo simbdlidingaa patria, pois o idioma é a primeira
identidade de um povo.

No Brasil, fala-se muito mal o portugués e uma@assas € a imigragéo e
também o falar dos pais dos escolares, principatnea zona rural. E
preciso que o professor esteja atento para combétier de linguagem.
Citou diversos exemplos de modismo, regionalism@s&angeirismos.
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Conforme o elemento estrangeiro que reina na ZAB&MN SA0 0S vicios de
linguagens, as palavras vio sendo deturpadas.ci@mmbater na escola
primaria, vicios da lingua e procurar enriqueceabedal de linguagem das
criangas. Para isso, lembra a Delegacia de Ensweosds medidas como:
trabalhos de linguagem oral e escrita, ndo seingstdo ao programa, mas
desenvolver a sua acdo de acordo com as necessidadeurso mensal de
exercicios escritos, publicagcbes dos melhores Itraba instituicdo da
biblioteca, correio escolar, jornal escolar, adlagleclamacéo nas classes de
4° ano. O professor deve esmerar-se na boa ac@culdas palavras,
sobriedade no falar, moderacdo no tom de voz, melde razoavel na
prondncia e simplicidade, corre¢do e propriedadéndeagem. O professor
deve ter orgulho e amor a lingua patria, trabgtiedo seu aperfeicoamento
(ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE
ANCHIETA” E ESCOLAS ISOLADAS RURAIS, 1948, p. 34).

Para as criancas japonesas ou descendentes, eprengortugués era dificil

principalmente porque o japonés e o portuguésdidémas muito diferentes e os professores
utilizavam estratégias de ensino vinculadas a ssgce

Os castigos fisicos eram utilizados para mantdiseiplina e corrigir os erros dos
alunos, apesar das constantes orientacfes paseguessem evitados:

Disciplina: pediu as professoras com almas femmoi& mées e mestres so
castiguem quando néo for possivel perdoar. Eviarastigos 0 maximo os
castigos fisicos que avulta e cria rancor quandpariolece o carater. A
professora dever ser branda, carinhosa e sobre jusficeira para ser
obedecida (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCER
“PADRE ANCHIETA” E ESCOLAS ISOLADAS RURAIS, 1947,.196).
Havia orientagfes que indicavam uma nova postudagigica, recomendando que

fossem evitados ndo so os castigos fisicos, mdsetans gritos, e se assumisse uma postura
mais tolerante que cativasse o aluno:

Os gritos do professor, em classe na ocasido gleslsdo antipedagogicos.
As criancas principalmente as da zona rural, anmamose e elas nado
aprendem, perdem o estimulo, pois tém medo dogsofeHa criancas que
ndo querem ir a escola ou fogem dela, por medorafegsora (ATA DA
REUNIAO PEDAGOGICA DAS ESCOLAS ISOLADAS, 1947, p4y

Todos os alunos sofriam com os gritos e castigosol. Porém, segundo depoimentos

de ex-alunos e professores, 0s japoneses e demtem@eam mais castigados, pois tinham
maior dificuldade com a linguagem e normalmentanechamados pelos professores de
“olhos puxados” ou “cara chata”, o que acabavantizendo as brincadeiras e xingamentos
entre as criancas. Os alunos japoneses e descemdsofriam com a repressdo dos

professores e com as brincadeiras dos demais alunos

5.3 O Grupo Escolar Padre Anchieta

O Grupo Escolar “Padre Anchieta” era a Unica espolaaria na cidade. Sua génese

esta na reunidao de trés escolas antes isoladagscalsis dos professores Isaura da Costa e
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Silva, Rita Julia D'Oliveira e Eloy Lacerda. Esssxolas isoladas foram reunidas em 1922
(Dec. 15 de abril de 1922)

Na década de 1910 e 1920, o numero de escolaslasuesceu em todo o Estado de
Séao Paulo, pois eram de baixo custo e possibititagaum nimero maior de criancas em
idade escolar terem acesso a escola.

Em 1932, Sud Mennuci, na gestdo do ensino paufistaurou transformar as escolas
reunidas em grupos escolares. Do mesmo modo, eel®335, Luis Motta Mercier, Diretor
do Departamento de Educacédo, buscou eliminar aslassceunidas do sistema escolar
paulista. Assim, as escolas reunidas de Pilar titogharam-se Grupo Escolar de Pilar do Sul
em 1934 (Dec. de 16 de janeiro de 1934), com 2dBoal matriculados. Segundo Souza
(2009), das 48 escolas reunidas existentes, 42nfoanvertidas em grupos e as restantes
foram extintas.

Para o Departamento de Educagao, a conversaoadaseseunidas em grupo escolar
foi apenas uma forma de facilitar as pesquisagigtétas. Porém, para uma parcela da
populacdo local, a conquista de um grupo escolarcidade tinha uma representacao
simbdlica que significava ndo s6 a melhoria doremsinas também a chegada do progresso
para a cidade. A instalagdo do grupo escolar enaiderada importante principalmente pela
elite pilarense, ja que para a maioria da populdgéal o grupo escolar ndo tinha muito
apelo; o que interessava a maior parte das pessaasm primeiro lugar, o trabalho. Se os
filhos aprendessem a ler, escrever, contar e ealukstava de bom tamanho.

Em 1940, o Grupo Escolar de Pilar do Sul passar denominado de Grupo Escolar
“Padre José de Anchieta” e contava, entdo, comallB¥s matriculados.

Até o0 ano de 1940, o Grupo Escolar ndo possuiaigomdprio e mantinha suas
atividades em um prédio alugado pela Prefeituraitipml. Em 10 de abril de 1940, a
Prefeitura Municipal de Pilar do Sul contratou apegiteira do engenheiro civil Antonio
Mendes para a constru¢do do prédio do grupo esd@apaga pela obra a importancia de
Cr.$ 79.000,00, obtida junto ao Governo do Estadodaas parcelas. As obras comegaram
em vinte dias ap0s a assinatura do contrato e idaveer concluidas em cento e oitenta dias.

No dia 12 de maio de 1941, data do 50° aniverskitundacéo de Pilar do Sul, foi
inaugurado o prédio do Grupo Escolar “Padre Anehjeta presenca dos professores, do
diretor do Departamento de Educacao, ValdomiroddadSilveira, do Delegado Regional de

2L As escolas isoladas, quando se tornavam escolaidasy passavam a funcionar em um mesmo espaco
objetivando a racionalidade das atividades e a&@ivdo trabalho dos professores.
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Ensino, do Inspetor Escolar Claudio Ribeiro da&#vdo Monsenhor Francisco Cangro, que
na mesma ocasiao benzeu o retrato do patrono aoeéstimento de ensino.

O prédio do Grupo Escolar “Padre Anchieta” foi stonido em um periodo em que a
imponéncia da arquitetura escolar das instituipiggicas comecava a sucumbir pela falta de
recursos. Fundamentada nos principios da raci@uidinanceira e técnica, as politicas de
construcbes de prédio previam o maximo de apraveitido do espaco, 0 que resultava
frequentemente em constru¢cdes econdmicas de tagadples e sem muita imponéncia. No
final do século XIX e comeco do XX, 0s grupos eamed comecaram a ser implantados no
Estado de S&o Paulo no bojo do projeto republicancepresentavam inovacgdes na
organizacdo administrativa, pedagogica e arquiieadnconcebidas na “racionalidade
cientifica” e na “divisao do trabalho”. Segundo 3au

Esta modalidade de escola primaria foi implantgda primeira vez no
Brasil, no estado de S&o Paulo em 1893 e corresppma época, a um
novo modelo de organizagdo administrativo-pedagodec escola primaria
com base na graduacdo escolar - classificacdo ldo®sapor grau de
adiantamento — no estabelecimento de programasdgileoee da jornada de
aula em um mesmo edificio-escola para atender alumero de criangas, na
divisdo do trabalho e em critérios de racionalinacéniformidade e
padronizacdo do ensino. (SOUZA, 1999, p. 104)

Com a implantacdo gradual dos Grupos Escolarespinse a construcdo de edificios

proprios para o funcionamento de escolas publicasubstituicdo as escolas isoladas.

Nesse periodo, os edificios escolares possuiam amgaitetura monumental e
majestosa, com a finalidade de enaltecer a acimdeer publico e consequentemente o novo
regime, a Republica.

O edificio do Grupo Escolar de Pilar do Sul posdinhas mais modestas e uma
arquitetura pautada no maximo aproveitamento dagesp higiene. Uma caracteristica desse
prédio era a simetria dos espacos que demarcavsepasacao entre 0s géneros. Salas para
meninas e entrada pelo lado esquerdo e sala panarosos e entrada pelo lado direito. Com
excecdo do patio que era comum, no qual havia umsad imaginaria que meninos e
meninas nao se atreviam a ultrapassar. Esse eraquisito de natureza moral e social que
condicionou a disposi¢ao arquitetbnica e as patsaolares.

Apesar da simplicidade do prédio do Grupo Escokur® Anchieta, com formas
singelas e poucas salas se comparado com prédmlares de outros lugares e tempos, para

a cidade de Pilar do Sul ele representou o progmessgrandeza do povo pilarense.
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Figura 39 — Prédio do Grupo Escolar “Padre Anchigia década de 50.
Fonte: Arquivo da E. E. “Padre Anchiéta

Figura 40: Prédio do Grupo Escolar “Padre Anchietatécada de 60.
Fonte: Arquivo pessoal do auxiliar de direcéo Viedane

Em 1951 e 1953, o prédio do Grupo Escolar “Padrehfata” foi ampliado, para
melhor atender & demanda de alunos, com a manatdecgeus tracos originais. Apesar das
reformas, o prédio continuou com problemas estigugue eram uma das reclamacfes mais
constantes dos inspetores escolares. Em variaasvao Inspetor Escolar ele registra no livro
de visitas a falta de condi¢cdes dos sanitariosaaomservacéo do telhado, a necessidade de
reforma, a troca do forro, a construgao de maasssd¢ aula etc.

De 1922 até 1946, o Grupo Escolar Padre Anchigteidnou apenas em um periodo
de aulas. De 1947 até 1951, funcionou em dois ge@sicdas 8h as 12h e das 12h as 16h. De
1952 a 1954, funcionou em trés periodos de auéas8H as 11h, das 11h as 14h e das 14h as
17h, e, em 1958, retornou a funcionar apenas esypiriodos de aulas mantendo-se desta
forma até 1962, pois em 1959, comecou a dividirespaco com o Ginasio Estadual de Pilar
do Sul.
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5.3.1 Os professores

Encontramos poucos documentos sobre os professoreSrupo Escolar “Padre
Anchieta”. Mapas de movimentacao de 1922 a 19A@plPonto de 1952 a 1975, Livros de
Nomeacéo dos Professores de 1922 a 1960 e Livroerdeos de Compromisso 1960 a 1968.
Os Mapas de movimentacéo e os Livros Ponto poarbikconstruir uma lista com os nomes
de todos os professores que lecionaram no GrupoldstPadre Anchieta”, com sua
respectiva formacao e cidade de origem. No Livridldemeacéo dos Professores e nos Livros
de Termos de Compromisso, apesar de eles conteamplairios anos do periodo estudado, o
registro € esporadico, 0 que evidencia que grantteero de professores nao foram
registrados nesses documentos. Esse conjunto desfgnontamente com as fontes orais
possibilitou apresentar um pouco da formacéo dofegsores e do seu cotidiano no Grupo e
na cidade.

Todos os professores que lecionaram no Grupo &s¢Bhdre Anchieta” tinham
formacdo na escola normal. A grande maioria estimdobscola Normal de Itapetininga e em
Sorocaba e ingressou por meio de concurso na reamlei magistério. Esses professores
atuaram primeiro em escolas isoladas rurais de &deSul e de outras cidades, para depois
assumirem o grupo escolar por meio de remocéo.

Até a década de 1950, as remocdes tinham carétgoramocdo, pois eram a
oportunidade de sair da escola rural para ingressagrupo escolar. Essa remocao era
baseada na porcentagem de promocdo dos alunos.9Ef) @ critério passou a ser o
merecimento e assim o0 professor passou a ser dwglelas atividades desempenhadas na
escola.

De acordo com os registros do Livro de NomeacabBraéessores do Grupo Escolar
“Padre Anchieta”, até o final da década de 195Gmrna dos professores que lecionavam no
grupo escolar era efetiva e vinha de outras cidesiegundo depoimentos de ex-professores
do Grupo Escolar “Padre Anchieta”, os professoias/dm hospedados em casas de familia
ou pensdes e por isso sempre acabavam ficando peEmpo no grupo escolar, uma vez que
pediam remocdes para escolas mais proximas deisiaaes.

A andlise dos Livros dos Termos de CompromissoselLivros de Nomeacdo revela o
que se esperava desse profissional: formacdo &@dequada, competéncia, dedicacao,
honra, senso de dever e principalmente valores ism@aequados. Critérios que eram

avaliados por exames que certificavam mais que sendgenho do aluno: mediam a
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competéncia do professor. Competéncia que perpassaralorizacdo e o reconhecimento
publico.

Dentre o conjunto de fontes, encontramos apenasfoiografia do corpo docente do
Grupo Escolar “Padre Anchieta”. A fotografia reasa prevalecente presenca feminina no
magistério. Os dois personagens masculinos ocupavaargo de assistente de diretor e
diretor do grupo escolar.

Figura 41: Professoras, funcionarias, assistentirdtor e diretor do Grupo Escolar
“Padre Anchieta”, no final da década de 1960.
Fonte: Arquivo pessoal do assistente de direcaentéclane

5.3.2 Os alunos

Analisando as Atas das Reunides Pedagdgicas dmo@scolar “Padre Anchiet®”
podemos destacar evidéncias da organizacdo pedagdgis espacos e do tempo do Grupo
Escolar “Padre Anchieta”, e como essa organizaga@aotdizada para a disciplina dos alunos,
tendo em vista uma formacdo com principios moreigicos e patridticos considerados
ideais.

Segundo orientagbes feitas aos professores eadastrnas Atas das Reunides
Pedagodgicas, o tempo era administrado com reggaasi Os alunos, ao soar do primeiro
sinal, deveriam se organizar por tamanho (do mpa@ o maior) em filas no patio da escola
e esperar pelo professor em siléncio; ao soar giensle sinal, o professor conduzia o grupo
de alunos para o culto a bandeira ou para a saaldeO culto a bandeira, conforme ordens
do diretor, acontecia diariamente ou apenas a@dedbOs alunos que chegassem atrasados
eram impedidos de entrar. Ao final das aulas, aposacdo a Bandeira, eram conduzidos, em

filas, até o portdo de saida.

2 Livro Ata das Reunides Pedagégicas do Grupo Estiéire Anchieta” dos seguintes anos: 1939 a 1942;
1943 a 1947; 1951 a 1953; 1952 a 1953; 1956 a 1I9HER; 1966 a 1969; 1969 a 1972.
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O culto & bandeira era um momento no inicio da aat que os alunos cantavam o
Hino Nacional, entre outros hinos, como da Independ e da Bandeira, dependendo do
diretor. Quando o culto a bandeira acontecia aoades, nos outros dias, no inicio das aulas,

os alunos em suas salas aprendiam cantos e pdesesas.

Quanto a entrada dos alunos estes formar&o adfifgtio onde recitardo a
Oracdo a Patria e cantardo em conjunto os hinostQua saida, cada
professor em sua classe fara juntamente com ossalu@racédo a Bandeira,
para consolidacdo e aumento do amor e respeitotda RATA DA
REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE
ANCHIETA”, 1957, p. 3).

Segundo depoimento de Eunice Merttegx-aluna do Grupo Escolar “Padre

Anchieta”, as diferentes turmas eram organizadadilame conduzidas pela professora ao
patio da escola para entoar o Hino Nacional, de@daddéncia, da Bandeira entre outros.
Apesar da seriedade do momento e rigidez das reggagdunas sempre encontravam alguma
forma de fazer algumas brincadeiras, tais comoacamthino errado, cutucar o colega,
paquerar 0S meninos, entre outras brincadeiras, isg0 sempre sofriam represalias.

Notando indisciplina nas filas, pediu a Sra diretaos professores que
fizessem recomendacfes aos alunos para comportaeformacdo das
mesmas e recomendar ainda 0 bom comportamentor@agas na rua.
Devera cada professor organizar um quadro de fcmmanome dos alunos
gue destacarem pelo bom comportamento, aplicacasseluidade, que
colocara em lugar bem visivel na classe (ATA DA READ
PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE ANCHIETA", 1958,
10).

Outra forma de disciplinamento era o uniforme Escque, de acordo com a Ata da

Reunido Pedagogica de 1953 e 1957 juntamente cpoingentos recolhidos de ex-alunos,

era verificado todos os dias. Verificava-se selosas estavam com o uniforme completo e
limpo; caso estivesse faltando alguma peca do mméas pais eram comunicados, e se 0
caso se repetisse o0 aluno era impedido de frequestulas naquele dia.

Os professores devem ter o maximo cuidado com iberomes dos alunos,
verificando, se possivel todos os dias, se nagsentam sujos, rasgados,
sem botbes etc (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO
ESCOLAR “PADRE ANCHIETA”, 1953, p. 36).

Em 1957, o uniforme era composto de saia azul mmamom pregas, para as meninas,

ou calca para 0s meninos, blusa branca com bolsado com as iniciais do grupo e a lista
correspondente aos anos de adiantamento em agatpsaretos e meias brancas. Podemos

observar o uniforme feminino na foto a sequir:

% Eunice Loureiro Mendes, nascida em Pilar do f8ubluna do Grupo Escolar “Padre Anchieta”. Depeino
concedido em janeiro de 2012.
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Figura 42: Menina vestida com uniforme do Grupootzsc‘Padre Anchieta”.
Fonte: Arquivo pessoal familia Takahashi

Para caracterizar o corpo discente e apresentan gua atendido pelo Grupo Escolar
“Padre Anchieta”, utilizamos fontes iconografickmtes orais e os livros de matricula dos
alunos.

N&o encontramos os livros de matriculas de todosrms referentes ao periodo
investigado. Trabalhamos com dezessetes livros4(B93941; 1951 a 1976). Os livros do
periodo entre 1942 e 1950 ndo foram encontrado$ivi®os de matricula eram divididos por
género. Havia um livro que registrava a matricuées aneninas e outro dos meninos.
Encontramos informagfes sobre ano, série, idadeomadidade e residéncia do aluno e a
nacionalidade do pai. A partir de 1966, foi podstemhecer também a nacionalidade da mae.
A profissdo da mée so6 era declarada quando o gdesconhecido ou falecido.

N&o restringimos a andlise as matriculas do promano, mas contemplamos as
matriculas de 12 a 42 série, pois consideramo® @eno poderia frequentar alguns anos em
uma das escolas isoladas e depois ingressar no gsaplar.

A maioria dos alunos do Grupo Escolar “Padre Aetelii era constituida de
brasileiros, porém o total de descendentes de aatrimnalidade chegou a 10% em 1941 (as
nacionalidades contempladas foram a hingara, pmrsag italiana, espanhola, aleméa, russa,
siria, tcheca, inglesa e austriaca), enquanto gsmeddentes de japoneses sao registrados pela
primeira vez em 1951 e chegam a 20% em 1963, namtermédia até o final do periodo
estudado. Em todo periodo investigado, 89% dos graisn brasileiros, 9,9% japoneses e
0,8% de diferentes nacionalidades. Considerampsriante destacar que apesar de a figura
43 registrar a presenca dos descendentes de japqredtir de 1951, segundo o depoimento
do ex-aluno Nagahama, desde 1945 seus irmaos fragaen o Grupo Escola “Padre
Anchieta”. Contudo, como registramos anteriormemd®, encontramos os livros de matricula
do periodo entre 1942 e 1950.
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‘ —— Brasileiro —— Japonés —— Outros ‘

Figura 43: Nacionalidade dos pais dos alunos dp&Escolar “Padre Anchieta” (1934-1976).
Fonte: Elaboracdo prépria baseada nos registrosLidogs de Matriculas do Grupo Escolar “Padre
Anchieta”

Observa na Figura 44 que os alunos matriculadagunmm escolar entre 1934 e 1951
declaravam que moravam em Pilar do Sul, sem dedim@gido ou o endereco na cidade, o
que foi identificado na figura como indefinido. Argir de 1952, a maioria dos alunos, um
total de 60%, residia no centro da cidade, enquam¢oo nimero de moradores do suburbio
(bairros Campo Grande, Peixinho e Santa Cecilimjecou a crescer, chegando a 39% em
1975. Podemos observar que a média em todo pegidda22% de moradores na zona rural,
destacamos também que os alunos moraram no irdeangartir de 1962. No periodo
investigado, 10% declarava como moradia “Pilar dal” Sque classificamos como
“indefinido”), metade da populagdo morava no cer?2% no suburbio, 19,4% na zona rural

e 0,9% no internato japonés.

120

—e— INDEFINIDO —e— CENTRO —e— RURAL
—e— INTERNATO JAPONES —e— SUBURBIO

Figura 44: Percentual de alunos do Grupo Escoladr# Anchieta”, por local de residéncia (1934-1976)
Fonte: Elaboracéo propria baseada nos registo&idms de Matriculas do Grupo Escolar “Padre Aett

Cerca de 72% dos pais moravam na cidade (cenublglso) e a maioria trabalhava
principalmente como lavrador 48%, mas havia tamlv@&merciantes, 9,6% e os demais
prestadores de servicos. Os pais que se declagpararios, 5,4%, trabalhavam na Usina

Batista, na Usina Jorda Flor e nas serralheriasddale. As profissdes que apareceram menos
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de cinco vezes foram denominadas como “outrosd&a®s séo referentes a profissédo do pai,
uma vez que nos livros de matricula s6 havia in&ges da profissdo da mée quando o pai
era desconhecido ou falecido. A partir de 1966ybalguns registros de informacdes sobre a

profissdo do pai e da mée.

Profisséo do pai em %

—e— COMERCIANTE —e— PEDREIRO
—e— OPERARIO —e— MOTORISTA
—e— LAVRADOR —e— FUNCIONARIO PUBLICO

—o— OUTROS

Figura 45: Percentual das profiss6es dos paisldnesado Grupo Escolar “Padre Anchieta”.
Fonte: Elaboracao prépria baseada nos registrod.idoss de Matriculas do Grupo Escolar “Padre
Anchieta”

Analisando os Livros de Matriculas, podemos carsidque os alunos do Grupo
Escolar “Padre Anchieta” eram, em sua maior pdmtasileiros, e quando descendentes de
outra nacionalidade, a maioria era japonés. A n@adie morava na cidade, o que facilitava a
frequéncia ao grupo escolar, e a maioria dos piglhava na lavoura.

No conjunto de fontes reunidas encontramos algdatagrafias de classes escolares.
As fotografias escolares, como adverte Souza (2d01am muito difundidas a partir do
inicio do século XX. A esse género fotografico ‘tuita-se a disseminacéo do valor social da
escola na sociedade brasileira (...) por meio @ @uurma de alunos corresponde a classe, a
série, cujo encerramento do ano letivo compreemdenomento digno de ser registrado e
recordado” (SOUZA, 2001, p. 79).

O conjunto de fotografias de classes escolaresaglisado se refere as décadas de
1950 e 1960 e pertencem ao arquivo pessoal dasporteEloisa Cruz Proeri¢aElas trazem
flagrantes da histéria de vida da professora Eloisao aluna, professora e diretora do Grupo
Escolar “Padre Anchieta”.

Todas as fotografias foram tiradas ao ar livre, feemte do prédio escolar, com

excecdo da figura 46, em que nao identificamoséree de fundo. Sao fotografias pousadas.

4 Eloisa Cruz Proenca, ex-aluna, foi professoraetatia do Grupo Escolar “Padre Anchieta — docungeato
depoimentos concedidos 2012
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Para possibilitar o enquadramento, os alunos sganmados em fileiras, acompanhados do
professor e as vezes do diretor.

Segundo Souza (2001, p. 88), as fotografias desetaexpressam a ordem escolar, a
estrutura dos grupos escolares, a hierarquia ecianedidade da divisdo das escolas. O
conjunto de fotografias a seguir revela o movimes@oordem escolar no Grupo Escolar
“Padre Anchieta”, e como a ordem escolar foi seifitashdo durante a década de 1950 e
1960.

As fotografias da década de 50 sugerem serenidfigeplina e obediéncia. As
criancas estao sérias, poucas emitem um sorrisceths as pernas estao juntas e os bracos
préximos ao tronco, demonstrando o disciplinamedts movimentos e a seriedade,

comportamentos aprendidos diariamente na escola.

Figura 46: Turma de alunos do Grupo Escolar “Padrehieta” juntamente com
professor e diretor, década de 1950.
Fonte: Arquivo pessoal professora Eloisa Cruz Rraen

Figura 47: Turma de alunos do Grupo Escolar “Padrehieta” juntamente com
professor e diretor, década de 1950.
Fonte: Arquivo pessoal professora Eloisa Cruz Rraen
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As fotografias do final da década de 60 revelaimicio de mudancas na ordem
escolar, demonstrando um pouco mais a espontareidachfancia. Apesar da disciplina e da
ordem imposta, 0s sorrisos sdo espontaneos e riaalleginfancia se revela. Outra evidéncia
do inicio de mudanca na ordem escolar esta no romfaegistrado nas fotografias. Ha
meninas de cal¢ca comprida, o que, de acordo cowtass das Reunibes Pedagdgicas do
Grupo Escolar “Padre Anchieta” e depoimentos daleres era proibido, uma vez que o

uniforme das meninas era composto por saia e camisa

Figura 48: Turma de alunos do Grupo Escolar “Padehieta”, juntamente com a
professora, final da década de 1960.
Fonte: Arquivo pessoal professora Eloisa Cruz deirya

Figura 49: Turma de alunos do Grupo Escolar “Padehieta”, juntamente com a
professora, final de década de 1960.
Fonte: Arquivo pessoal professora Eloisa Cruz Rraen

As fotografias de classe expressam o comportang@raitido na escola, ou seja, o
comportamento desejavel. As fotografias revelgomneaenca dos japoneses ou descendentes
nas classes do Grupo Escolar “Padre Anchieta”, stidos, portanto, aos mesmos padrdes
morais, normas e regras de comportamento dos aluasgeiros.
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5.3.3 Os alunos japoneses e descendentes no GsaplaE‘Padre Anchieta”

As criancas japonesas ou descendentes que morawam pmoximas da cidade
comecaram a frequentar o Grupo Escolar “Padre &techa partir de 1946. A matricula dos
japoneses nisseis e sanSe@mimentou a partir de 1962 com a fundacdo da Eseoldngua
Japonesa e Internato, que permitiu que as criamgagnoravam nas colonias mais distantes
frequentassem o grupo escolar desde o primeir@arapenas o quarto ano, pois nas escolas
isoladas os estudos progrediam até o terceiro am@apo. Podemos observar na figura 50 o
aumento de matricula dos alunos descendentes@&mpm 1962.
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Figura 50: Percentual de matricula de alunos jagemeu descendentes no Grupo Escolar “Padre
Anchieta”.

Fonte: Elaboracédo prépria baseada nos registrod.idoss de Matriculas do Grupo Escolar “Padre
Anchieta”

As familias japonesas ou de descendentes valonzavaducacao e se preocupavam
com a educacao dos filhos. Era uma preocupacaddrpar aqueles que viveram a Era Meiji,
que dava prioridade a educagdo. Essas familiagizaam o modelo japonés, mas
consideravam importante que as criancas frequemaas escolas nacionais, ja que estavam
vivendo no Brasil.

Como a prioridade era a educacdo nos moldes japanesrianca aprendia primeiro a
lingua japonesa.

Assim como os alunos japoneses das escolas isptaxlde Grupo Escolar tinham um

vocabulario muito restrito em portugués, o quecdlfava a aprendizagem dos conteudos de

% Descendentes nascidos no Brasil. Usa-se “nissei gesignar o(a) filho(a) do imigrante (22 geragsio
Brasil) e “sansei” para se referir a netos do iamge (32 geracao no Brasil).
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Lingua Portuguesa e principalmente o processo fébedizacdo. Essa situagdo gerava
preocupacdo nos professores, pois todo aluno @es@nicluir o 1° ano primario alfabetizado.

Os professores se utilizavam de castigos fisicoa parrigir os erros dos alunos,
fossem eles de conduta, moral, ou aprendizagemaludss japoneses ou descendentes eram
chamados pelos professores de “olhos puxados™a ‘@aata”, o que acabava incentivando as
brincadeiras e xingamentos entre as criangas.

Os alunos japoneses e descendentes sofriam cqoneas@o dos professores e com as
brincadeiras dos demais alunos, que nao era reaipelos professores. A ex-aluna Helena
Silva, do Grupo Escolar “Padre Anchieta”, descregauseu depoimento uma situagcao na
qual os alunos debochavam de um aluno descendejapaheses:

Quando eu estudava, no grupo escolar tinha doidosmJorge Kaque e
Mario Kaque. O Mario Kaque estudava na minha sakngpre falavam para
ele Mario cagado, Kague, cagado (DEPOIMENTO SIL¥Z811).

Esse trecho do depoimento de Silva revela umariasaldeiras que os alunos faziam.

As brincadeiras em forma de deboche com os aluapsngses ou descendentes eram
frequentes. Os ex-alunos japoneses ou descenddattgraram que nao gostavam das
brincadeiras, que sofriam com o0s castigos imposédes professores e por isso preferiam

frequentar antes as atividades da escola japomnegasedas atividades do grupo escolar.

Eu ndo gostava de ir na escola, apanhava muiteofespora. Eu ndo sabia
fala, até hoje ndo sei direito. Apanhava dos psoies porque ndo sabia ler
e porque as vezes brigava com os outros alunoBogwam me xingando de
cara chata (DEPOIMENTO YAMASAKI, 2011).

De acordo com os livros de matriculas do “Grupookss Padre Anchieta”, a maioria

das criancas descendentes de japonés morava naurah@om excecdo do ano de 1962, em
gue a maioria declarava morar na Escola de Lingpanksa e Internato. Em todo periodo
investigado, 55% das criancas descendentes de&sponravam na zona rural, 32% na
cidade (centro e suburbio) e 8,8% na Escola deuaingaponesa e Internato. Os que

declararam simplesmente “Pilar do Sul” foram regtkds como “indefinido”.
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Figura 51: Percentual de alunos descendentes degaps do Grupo Escolar “Padre Anchieta”, por
local de residéncia (1951-1976).

Fonte: Elaboracédo prépria baseada nos registrod.idoss de Matriculas do Grupo Escolar “Padre
Anchieta”

Conforme apresentado na Figura 52, 77% dos pamémes trabalhavam no campo.
Pais cujas profissdes eram bracais, tais como: meec3,0%), motorista (3,1%), carpinteiro
(1,4%), operario (0,9%) e outros (6,2%) ndo somawdntal de 15% e comerciantes (7,1%).
Esses dados sugerem que a grande maioria exgnméissao de lavrador.
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Figura 52: Percentual das profiss6es dos pais Woe®sdo Grupo Escolar “Padre Anchieta” (1951-
1976).

Fonte: Elaboracédo prépria baseada nos registrod.idoss de Matriculas do Grupo Escolar “Padre
Anchieta”

5.3.4 A Organizacao pedagodgica do Grupo EscolarePaachieta

O Grupo Escolar foi organizado no Estado de SatoRkantro do projeto liberal dos
republicanos paulistas, sob uma perspectiva libgeabducacdo, que a considerava como

instrumento para formacdo do cidaddo e elementpufsor da nacdo brasileira. Nesse
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processo, a escola primaria foi reorganizada conovas finalidades, concepcdes
educacionais e organizagado de ensino, incorporalgheentos da modernizagdo educacional
em voga nos paises considerados civilizados.

Segundo Souza (1998, p. 12), “... o método indaidoedeu lugar ao ensino
simultaneo; a escola unitaria foi paulatinamentesstuida pela escola de varias classes e
varios professores, o método tradicional da luganétodo intuitivo...”.

Para os reformadores do ensino primario no comeceedulo XX, educar era mais
que instruir, e essa diferenca estava ligada acameepcéo de ensino de que educar presumia
um compromisso com a formacao integral da criamge,ia além de meramente transmitir os
conhecimentos, mas implicava a formacdo do cardiscjplina, honestidade, respeito a
autoridade, patriotismo e tudo o que, acreditayavegha contribuir com o espirito de
nacionalidade.

Nesse processo de organizagdo e reorganizacd®d@ié escola priméria passou por
nove reformulacées em seu programa, mantendo, p@mticamente o mesmo conjunto de
matérias estabelecidas no final do século XIX. Saaldo os programas, € possivel perceber
uma relativa constancia nos conteudos e, por datfo, uma constante variagcdo sobre a
metodologia de ensino.

Segundo Souza (2009, p. 83), essa variabilidadem##iodologias de ensino pode ser
influéncia das inovacdes educacionais, enquanto @uestabilidade cultural indica a
prevaléncia, ao longo do século XX, das finalidadesiopoliticas e culturais do ensino
primario.

O Grupo Escolar “Padre Anchieta” foi fundado em peniodo em que predominava o
ideario da Escola Nova, movimento renovador queindicava a institucionalizacdo da
escola publica laica, sua expanséo e igualdadereitod entre os géneros. Os horizontes
eram o0s da regeneracdo da sociedade brasileira teanlsformacdo do pais. O ideario
vinculava um projeto politico a um projeto educaealoque articulou questdes pedagdgicas,
como métodos e processo de ensino, as questdepadaias, como a ordenacgdo do trabalho
e a construcdo da nacionalidade.

E um periodo de reconfiguracdo do campo educdci@mmo toda mudanca é
gradual, esse periodo foi permeado pelas lutagmtegentacdes que definiram o modo pelo
gual educadores paulistas, professores e admoosé® do ensino atuaram no sentido de
concretizar a renovacao pedagoégica no ambito ddisas escolares.

Os professores do Grupo Escolar “Padre Anchietafag escolas isoladas rurais

recebiam orientacbes em relagdo a organizacdo aeseolsuas praticas nas reunides
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pedagogicas. Essas reunifes eram realizadas mensa)mpresididas pelo diretor ou pelo
inspetor de ensino de Sorocaba, e divididas ene paiministrativa e pedagdgica. Na parte
administrativa eram socializadas informacdes, t@res da Delegacia de Ensino ou do
Governo do Estado e, na parte pedagodgica, era ngiopado um momento de estudo e
orientacdes a préatica pedagogica.

Quando analisamos as atas das reunides pedagdgivas, a clareza de que estamos
lidando com o que Faria Filho (2005, p. 52) den@niomo “praticas de prescricdo de
praticas, ou seja... lidando com culturas escolgmescritas do que culturas escolares
praticadas no interior das escolas”. Consideranssge €ocumento importante para poder
compreender a dindmica da politica do Estado e @ané prescrita ha escola.

Podemos observar nas atas das reunides pedagapc&rupo Escolar “Padre
Anchieta”, referentes ao periodo de 1934 a 1972 comstante importancia dada ao carater
civico patridtico, que perpassava todas as disapli fruto da influéncia de alguns
pensadores, da politica do Estado Novo a partl98@ e de peculiaridades locais. Na década
de 1930, o que se destacava era o Culto a Bandeft@mana da Patria, a Semana Pan-
Americana, entre outros.

Mesmo quase meio século depois da reforma dasepdataria republicana, o Grupo
Escolar “Padre Anchieta” manteve como a finalidddeensino primario a formacao integral
da crianca. As aquisi¢cdes béasicas de leitura,tascalculo, conhecimento do mundo natural,
fisico e social cumpriam uma mesma finalidade, ranégdo civico-patridtica, que em sua
esséncia € mantida em todo periodo investigadsaape mudancgas no governo.

No Grupo Escolar “Padre Anchieta”, a formacao irdegsignificava oferecer
conhecimento sobre normas de escrita, leitura,agent e principalmente orientacdo no
sentido de amadurecimento de no¢cGes de moral, gluccial e civica e de higiene, que
deveriam ser incorporadas a pratica cotidiana aiooal

A formacgdo do espirito civico patridtico era o eix@entral das praticas do Grupo
Escolar “Padre Anchieta”, permeando todas as disagp do programa que, em 1941, era
composto pelas seguintes disciplinas: Linguagenh erascrita, Aritmética, Geometria,
Geografia e Cartografia, Historia, Instrucdo MogaCivica, Ciéncias, Trabalhos Manuais,
Musica e Ginastica e Desenho.

O que ensinar e como ensinar em cada matéria efidagbes presentes nas atas das
reunides pedagogicas. Os exercicios eram um dopawntes importantes na metodologia

de ensino.
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No horério das disciplinas, a Linguagem e a Arito@@ganham um espacgo prioritério,
com uma carga horaria maior e especificacoes:

Circular n° 5 de 1941 sobre o horério: segundaartag e sextas-feiras a
primeira hora que é consagrada ao ensino de Liegoag professor seguird
somente, a hora pedagodgica a qual deve ser préancom Leitura,
Linguagem oral e escrita. Nas tercas e quintaasaiessa mesma primeira
hora os alunos faréo leitura em livro classe, skgde critica e correcdo. Na
segunda hora destina a Aritmética e Geografia,ofepsor deve fazer um
trabalho de coordenacdo, exercicio com assuntadtraha Linguagem
anterior. Ensino da Aritmética deve ser todo derd®mmado com as demais
matérias como Geografia, Historia, Ciéncias queeneser objetivas e
ilustradas (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCER
PADRE ANCHIETA, 1941, p. 16-17).

Nas Atas das Reunifes Pedagdgicas e nos depoinmamtez-alunos e professores

podemos observar a preocupacdo com a aprendizeggéingda patria, devido a forma como
a populacao local falava e principalmente devigoesenca da imigracado japonesa, que tem
muita dificuldade de falar o portugués e, trazyita@elmente, estrangeirismos para o idioma.
As atividades de linguagem oral e escrita se dof@sin em uma acdo que moldava o
comportamento. Falar com “moderacédo no tom de wvelncidade de razoavel prondncia”,
escrever com correcdo e letra legivel sdo demadstsade uma cultura erudita, e o grau de
cobranga aumentava conforme a crianga avangavesiodos.

Metodologia da Lingua Patria, foi objeto de um oute férias freqientado
pelo senhor diretor, iniciando sua exposicao, dssenhor diretor: que a
lingua pétria estd ligada ao ambiente da criandaadaecessidade do
entrelacamento entre Escola e Familia nas reuni@esais da Associacao
de Pais e Mestres; que a metodologia da LingudaR#gtava dividida em
areas: Leitura, Linguagem oral e Escrita. Quanteitara disse que ler é
pensar é compreender é reagir € integrar-se qgieueal silenciosa é a mais
importante, mais usada, mais proveitosa, mais aapithais compreensiva;
gue a leitura tem duas espécies: Béasica e Funginaaleitura Basica a
crianca aprende a ler e na leitura Funcional elanf@ma estuda e é
recreativa. O objetivo principal da leitura é a poeensdo do que se lé e 0
professor deve dar independéncia e capacidaddtaopara empreender o
gue |€; consciéncia ao leitor para compreender e I§u formar o leitor
critico que avaliar a leitura formar bons habitesuch bom leitor. A seguir
explicou os fatores que interferem na leitura néyraa habilidades para
compreensdo de leitura: 1) selecionar e compreesdiféias principais; 2°
observar a sequéncia dos fatos; 3° guardar os porgg importantes; 4°
avaliar o que foi lido e 5° antecipar as idéiadedtara. Deu a seguir uma
sugestdo para um plano semanal de aulas de leitAranotivacdo e
vocabulario; 2° leitura silenciosa e comentariole8tra oral; 4° atividades
relacionadas; 5° atividades de enriquecimento;pitagdo. Continuando
disse que o livro de leitura deve ficar em classe,licbes devem ser
interessantes e oportunas, bem preparadas; e 0 ¢daaulas semanais é
flexivel. Quando a Linguagem oral disse que € uocgsso de socializagédo
da crianga de ajustamento da crianca na casa,cofaes na sociedade; é
fator importante na leitura, na ortografia e na gosicdo. Seu objetivo é
habituar a crianca a falar com clareza, simplicddad:xpontaneidade e usar
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bons hébitos sociais de conversacdo. Seu conteéd® skr o ambiente
préprio da crianca no lar, na escola e na sociedaele desenvolvimento
deve ser através de atividades de audicdo de sap@er de discussdo de
telefonemas, estorias, de historias, de pantomidesdramatizacdes, de
poesias e de céro falado, seguindo-se o prograitialalo curso primario
(ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE
ANCHIETA", 1964, p.16).

Assim como escrever, ler e falar eram habilidadgmortantes, a letra legivel também

0 era, pois era uma forma de demonstracdo de auttudita. Por isso, no Grupo Escolar

“Padre Anchieta” havia uma atencao especial amert® caligrafia.

0 ensino da caligrafia nos diversos graus. Dewemtracadas, as linhas no
guadro-negro e dar parceladamente a sentenca, sd@soipalavras e
finalmente as letras de modo que a crianga obses/emovimentos
executados e reproduza o que observa. As letramdbb devem bater na
linha de cima e as de hastes ndo. Conselhos oeativ assunto foram
lembrados, como o tracado da palavra de uma soseez tirar o lapis, a
pena ou o giz (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPGa®lar
“PADRE ANCHIETA”, 1959, p.14

A aprendizagem da lingua e a alfabetizacdo eraefataprimordiais da escola e as

linguagens oral e escrita deveriam ser cuidados@mamsinadas dentro dos principios do
meétodo analitico-sintético da Escola Moderna, é&tdo todo para as partes, da sentenca as
palavras e silabas, com aulas interessantes, parasocriancas se concentrassem na leitura e
na escrita. As instru¢cdes sobre como ensinar erastitas com detalhes:

Primeiro ano: Na linguagem escrita deve ter a ¢agrrincipalmente, com o
auxilio da linguagem oral, a sequencia logica dass, tendo sempre em
vista 0 pensamento claro. Fazemos isto por meigexdgcicios, jogos
tendentes a aquisicdo escrita e oral. Das letrasusdmos 0s exercicios
ritmos cantando, no quadro negro e no papel. Emi@tnos exercicios
graficos que visem as formas das letras ndo se tée\e preocupacgdo da
forma perfeita. Para a correcdo da pronuncia nuheiaar passar a
oportunidade de corrigir as palavras erradas mépia crianca. Devemos
dar exercicios para a corre¢do da escrita vencasdiificuldades de certas
letras ou grupos consonantais. Esses exerciciezateger feitos em pauta
de pauta dupla. Para alfabetizacdo da crianca @sanas sentencas e da
sentengas tira as palavras, as silabas e finalnseteéras. Esse método é
analitico-sintético da Escola Moderna. Como ex@rsjcusamos copia de
palavras, de sentencas, ordenar; formar e compsetatrencas e ditado.
Convém notar que para a correcdo do ditado seemticdeve-se fazer na
lousa, aluno por aluno, e corrigir momentaneamddépois, fazer o ditado
na folha de papel, corrigido pela professora. Rtim@, passado a limpo
pelo aluno. Segundo ano: Considerando que a criamgagundo ano inicia-
se propriamente dito, na linguagem escrita, o pseufie devera ter como
objetivo principal a orientacdo, da crianca. Assiendo, todo trabalho
escrito devera ser muito bem preparado para deppsxecutado. Para isso,
nado mais pratico e objetivo que o suméario. Dedearvdem a observacéo
da crianca fator principal para os trabalhos derodipdo, descricéo,
narracdo, formacdo de sentencas a vista de gravbHezer a crianca
compreender a necessidade do capricho, da ordenljmgeza e da
caligrafia. Terceiro ano: Levar em consideracaonbiante e a maturidade
do aluno, devemos nao esquecer dos fatos em relavémmo motivacao.
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Deve-se aproveitar todas as matérias globalizagddiddades. Como fazer
os trabalhos escritos: a) hdo devem ser extensossthuir a classe para que
verifiguem os trabalhos estimulando a auto-correg@s mesmos; c)
dosagem da matéria a ser ensinada, d) observaigécee ter a cooperacao
da classe na correcdo geral, e) seguir trés fgmeparo, execucdo e
correcdo. Quarto ano: O professor deve fazer umbe geral do trabalho
e deixar o aluno a vontade para desenvolver sballf@que assim sera uma
criagdo sua. Na correcao o préprio aluno recoraergrofessor. A forma
certa devera ser copiada na lousa e no cadernoluhm §ATA DA
REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE
ANCHIETA” E ESCOLAS ISOLADAS RURAIS, 1963, p. 49).

As atividades de leitura eram feitas de palavesesicas escritas pelos professores na

lousa, evoluindo para os livros de leitura ou eacartilhas. Era enviada pelo Estado uma
lista de livros e cartilhas para que os professeseslhessem no inicio do ano letivo quais
iriam adotar. Deveriam ser escolhidos bons livies preenchessem todos os quesitos de uma
pedagogia moderna de “facil manuseio e interessafite livros mais utilizados pelos
professores no periodo referente a 1959 e 1963 €aderno de Alfabetizacdale A.
FagundesPrimeiras Licbes Uteisde Abreu SodréCartilha Caminho Suavede Branca
Alves de Lima,Tesouro das Criancagie Antonio D’Avila,Meu Segundo Livrode Aracy
Hildebrand,Seleta Escolgrde Maximo Moura Santos, as Colec¢des Sodre, deuABodrée
Brasilia, de Daisy Brescia.

No Grupo Escolar “Padre Anchieta” a matematicasesagunda disciplina no horario
escolar e os alunos deveriam aprender os rudimeat®gprimeiras operacdes por meio do
concreto. A tabuada era considerada um instrunfanttamental, e no momento de abstracéo
as situacbes-problema, partindo do real, eramsdesma criangas do primario desencadearem
o raciocinio. Todas as atividades deveriam sertolgs e ilustrativas”.

A metodologia em Aritmética partia do mais simgdasa 0 mais complexo. O grau de
dificuldade iria aumentando conforme os alunos eaaamm o conteudo e a série. Os
professores deveriam explicar os conceitos e agiexes em etapas. O ensino partia do oral,
concreto, memorizacdo para abstracdo e pretendiandelver o raciocinio l6gico. As
situacdes-problema deveriam ser praticas e atyme;urando dinamizar o ensino de
Aritmética. Para a memorizacdo da tabuada eramadds jogos: cartbes relampagos, reldgio
(multiplicar e dividir) e escadinha.

Os objetivos do ensino do céalculo no curso priméageriam obedecer a sete etapas
ou fases:

Na primeira fase trata-se da observacéao, tendoregdo de tamanho, peso
e quantidade. Na segunda fase inicia-se contagemcamnita, de
memorizagdo. Na terceira fase inicia-se o estudmdmeros, composigéo e
decomposicdo, ou seja soma e subtracdo sempreetivacdo o ensino. No
més de marco o aluno terd, entdo, a no¢do da eniladia representacéo
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grafica. Na quarta fase j4 se pode dar nogcdo dendemumeros, pares,
impares. Na quinta fase pode se dar niumeros ocsdiw@idez. Na sexta fase
ensina-se a numeracdo romana, horas no relégiguasalproblemas. Na
sétima fase tem-se o inicio da taboada contandgrepo 2-4-6-8 etc.1-3-5-
7-9 etc. (Ata da Reunido Pedagdgica do Grupo Bsdtdare Anchieta,
1963, p.10).

Considerando o programa vigente no periodo de #2849, o ensino de ciéncias

visava o desenvolvimento intelectual dos alunositeduzido o conhecimento como (til
derivado da observacédo da natureza e dos objetessi@o de ciéncias estava associado aos
objetos e a constituicdo de cole¢Bes e museusaessoD programa estabelecia:

As primeiras no¢des de ciéncias fisicas e natweido ministradas nesta
classe (1° ano) sob a forma de pequenas licBesisi@sc Devera, portanto,
esse ensino ser feito sempre com o objeto a dstas maos das criancas,
ou, na impossibilidade de obté-lo, a vista da egéapresente (Programa de
ensino para as Escolas Priméarias. Diretoria Gexdhstrucéo Publica. S&o
Paulo: Imprensa Oficial, 1932, p)20

Devido a precariedade de materiais do Grupo EstBkdre Anchieta”, o ensino de

Ciéncias aproveitava a matéria prima da localidadereio natural e social em que a escola
estava inserida.

Assim como a Geografia e a Histéria, a Ciénciasuena das matérias importantes
para a educacéo integral. Ela assumia o ensindlutoh saudaveis de alimentacao e higiene.
Para os diretores e professores, além desse contader parte do programa, havia uma
preocupacao com a populacéo local, que, para mlesisava adquirir novos habitos, mais
saudaveis, tanto de higiene quanto de alimenta€&se processo de mudanca deveria
comecar pelas criangas, que o levariam para da®ibar.

A higiene abarcava um conjunto de licdes partinds duidados com o corpo,
alimentacéo, vestuario, habitacdo e até incluindoemasura de habitos e condutas que
gerassem algum mal para a saude.

Os habitos de higiene eram cobrados diariamenteérapo Escolar “Padre Anchieta”

e estimulados para ser multiplicados entre os fareg. Os alunos deveriam comparecer
todos os dias limpos e asseados, com o unifornwaese calcados. Quando se estabeleceu o
uso do uniforme ele néo foi cobrado, até que o&Bbcolar o provesse aos alunos assistidos;
a partir dai ele se tornou obrigatério. Com o padsa anos o uniforme foi mudando. Em
1957 ele era composto de saia azul marinho comaprpgra as meninas ou calga para 0s
meninos e camisa branca com bordado das iniciaggujm e a lista correspondente aos anos
de adiantamento em azul no bolso.

Apresentar-se diariamente na escola asseado sayafuniformes limpos em perfeita

ordem, cabelos cortados limpos e penteados, bamhadb, unhas cortadas e calgcados nos



121

pés. Todos os dias, na entrada, os alunos eranmmvatles em relagdo aos cuidados de
higiene, mas aos sdbados havia uma vistoria individerificando unhas, cabelos, limpeza
corporal e a presenca de parasitas como piolhatgag

Uma pratica recorrente no Grupo Escolar “Padre fstah que tinha como eixo
central hibitos saudaveis e articulava todas a&gptlii|as do programa, era a organizagédo de
campanhas.

As campanhas tinham como objetivo moldar o compwtdao, promovendo uma
aprendizagem de mudanca de habitos, estimulandaidados com o corpo, tendo em vista
um padrdo considerado ideal de comportamento eutandlas eram organizadas com
frequéncia durante o ano letivo e promovidas poiorde producdes de textos, desenhos e
confeccdo de cartazes. Na semana da crianca aswhasprecebiam um formato mais ludico,
CcOm jogos esportivos, concursos, recitais e pegdarais. Os temas eram escolhidos de acordo
com as observagdes diarias ou ocorréncias na escola cidade e poderiam ser desde “Das
maos limpas”, “Do uso do lengo”, “Da limpeza dost@s”, “Da cabeca limpa e penteada” até
“Contra doencas infantis” ou “Contra a promiscuigl@dm animais” e “ A horta escolar”. O
diretor do Grupo Escolar “Padre Anchieta” destacavienportancia da horta escolar e que
essa deveria ser uma aprendizagem a ser levadagaasas. Ele considerava a “horta de
grande necessidade e as suas vantagens, as fiimtas alimentos servindo também para
refrescar que devem substituir a aguardente”.

Em 1945, ap0s a visita e orientacdo do Delegad@aoRa&gde Ensino de Sorocaba, a
insercdo de verduras e legumes na alimentaca@rtada como bom habito para manter a
saude.

Em sua visita ao Grupo Escolar, o Delegado RegioealEnsino falou sobre a
importancia de ensinar aos alunos o valor das gganéssaltando a importancia de oferecer-
Ihes a sopa escolar e incentivar o cultivo de Battaniciliares. Nas palavras do Delegado:

A horta e a sopa escolar... os professores deversuzs escolas incutir no
espirito das criancas os beneficios de uma houa,oqnosso pais € téo
grande de terras tdo dadivosas, que devem sereftpidas para o plantio de
cereais, mas para isso, para que as criangas gasto pelas hortas e pelas
plantas, deve o professor mostra-lhe como germessementes. O nosso
organismo precisa de alimentacdo variada, printipale de vegetais... 0
Brasil necessita de homens fortes, o que seriagdes;0es se todas as
criancas fossem desnutridas. Seriam homens infA&& DA REUNIAO
PEDAGOGICA 1945, p. 14).
A merenda do Grupo Escolar “Padre Anchieta” deidtewser péo e leite e passou a ser

sopa. Os produtos para o preparo da sopa esca@ar doados pelos comerciantes e
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agricultores da cidade, mas os alunos tinham ggarppela merenda; aqueles que nao
podiam pagar e eram considerados carentes erarstieatiess no caixa

As campanhas e demais praticas que tinham comajeni@ saude vinculavam-se a
condutas morais e ao disciplinamento do corpo, aeath vista um padrdo que era
considerado aceitavel socialmente.

Inseridas nessas praticas de disciplinamento dmodrde condutas estavam as aulas
de Educacéao Fisica. As idéias de construcdo da meg@assaram as finalidades atribuidas a
matérias como educacéo fisica e trabalhos marerdrg, outras.

Na escola priméria, as aulas de educacao fisibartina finalidade de formacao do
carater do educando através dos jogos que deviamsados como prémio ou castigo, no
caso dos alunos considerados “desajustados”. Ogmagda disciplina, em 1963, baseado na
psicologia e medicina modernas, constava de qitatrs:

a) ginéastica, b) pequenos jogos, c) rodas cantadd} correcdo de
atitudes, englobadas num s6 sistema esportivo g@sto que
subdivide-se em 4 etapas: 1) aquecimento, 2) flaade, 3) cran e 4)
iniciativa esportiva; que o Aquecimento o nome ¢adhd aquecimento,
uma preparacdo das atividades através de marchdangas; que na
Flexibilidade, também chamada de Equilibrio deskmvse a dignidade
inerente no aluno através de exercicios de flex@e no Cran
desenvolve-se o comportamento individual, a coragetasse ou
carater) nas competicdes sem finalidade de disputae na Iniciacdo
Esportiva, desenvolve o comportamento social ngss@oletivos, que
cada etapa deve constar de duas atividades. Cantlouo senhor
diretor explicou que ndo se deve dar jogos de @litib criancas porque
o chute atrofia as hepifises dos ossos do pé; guegos devem ser
coletivos nunca um aluno contra outro; que nao medar saltos em
profundidade para as meninas, que ndo se deve fa@aCicios
respiratorios pois a respiracdo deve ser normal;agujogos e dancas
sao libertacdo de impulsos que deve ser disciingde a criangca que
joga educa-se socialmente, educa-se o espiritobaterse o egoismo,
forma-se o carater individual e social, forma-sexwsociedade evoluida,
gue nos jogos, sem falar diretamente a criancaarorrigir atitudes,
fisicas, sociais e morais do aluno através de ftesce conselhos
especiais resolvendo-se problemas de pés chatteuma, posicdes em
pé ou sentadas na cadeira, desvios de espinhd dars#ose, lordose,
costas chatas (ATA DA RUNIAO PEDAGOGICA E
ADMINISTRATIVA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE ANCHIETA”,
1963, p. 5).
O ensino de Geografia tinha como principal objetexar a crianca a observacao e

conhecimento do ambiente ao seu redor e da infla@&wcmeio sobre a vida do homem, bem

como de todos os fatos cosmicos e bioldgicos giligeimciam na vida humana, tais como o

% O caixa escolar era uma associacdo de auxilimao®s do Grupo Escolar. Os sécios pagavam uma taxa
mensal que era revertida para a compra da soplesd® materiais escolares e de uniformes paiascas
necessitadas.
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solo, o clima, o relevo, as formas de vida vegetahimal, questdes politicas e sociais do
pais. O ensino ndo deveria ser somente um catd®datos; os alunos deveriam estudar as
causas que produzem os fendmenos e os fatos geograf

O conhecimento do ambiente ao redor acontecia epagt comecando pelo espaco
imediato, carteira, sala de aula, escola, locdiaageografica da escola, nome das ruas,
descricdo do caminho da casa a escola e gradatitameidade, o Estado e o pais.

A Geografia e a Histéria também eram disciplinag geveriam desenvolver nas
criangas os sentimentos de patriotismo e nacionalis

O ensino de Histéria se iniciava pelas palestrasestatos e atos que despertassem o
sentimento de patriotismo e civismo nos alunos. Stud® de biografia de brasileiros
considerados ilustres, que fizeram parte de acomd@tos importantes para o pais era
considerado importante para valorizar os persorsagainistoria e despertar o patriotismo nos
alunos. Havia um calendario com datas civicas, ppssibilitavam o conhecimento do fato
histérico e das personalidades envolvidas por nuEoexercicios, trabalhos, festas e
atividades civicas que eram obrigatorias pelo egahto da escola priméaria. O ensino de
Historia deveria ser objetivo e ilustrativo e cetlir orientava praticas tendo em vista

0s processos modernos, o radio e o cinema, queTsétimos para 0 ensino
da histéria, pois o cinema seria ideal para ilg&pade crianca, gravando
com mais facilidade e melhor compreenséo os faséritos. Condenou o
sistema de ponto, pois os alunos decoram e ndaforuma idéia pessoal,
contrariando a personalidade da crianca (ATA DA RED
PEDAGOGICA DO GRUPO “ESCOLAR PADRE ANCHIETA", 1940,

13).
Essa era uma orientacdo metodologica impossivekdeealizada pelos professores,

pois em 1940 o sistema de energia da cidade émnaao, poucos moradores tinham radios e
0 Grupo Escolar “Padre Anchieta” ndo dispunha dessairsos. Devido a essas dificuldades,
0 ensino de Histdria acontecia por palestras,ristiestudos de fatos e personagens historicos
e principalmente pela realizacdo de eventos civicos

As festas civicas envolviam os alunos e as famidasram uma forma de incutir o
espirito nacionalista nas criangas e na comuniledé

5.3.5 Orientacéo disciplinar, moral e civica no fgér&scolar Padre Anchieta

Valores morais, civicos e patrioticos eram contstdgportantes e considerados mais
educativos do que instrutivos, devendo ser ensgadotodas as matérias, durante as aulas
de linguagem oral e escrita, por meio de leiturasitais e producdes, nas palestras dos

professores sobre as obrigacdes dos alunos camgigmo, com a escola, a familia e a Patria.
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As idéias de construgdo da nagdo perpassaramaisidiofes atribuidas a disciplinas como
Musica, Trabalhos Manuais, Desenho, Educacao FSeagrafia e Historia.

Na vigéncia do Estado Novo, a politica de naciaagho orientou o ensino. Segundo
Schwartzman (2000), a nacionalizacdo desencadeaglaverno Vargas tinha trés sentidos. A
defesa do conteudo nacional, a padronizacéo ditsiip@es educacionais e a erradicacao das
minorias étnicas, linguisticas e os nucleos denizdgdo estrangeira.

E necessario incutir na infancia do Brasil, na miade de amanhi, a nogéo
exata da atitude que devem tomar todos os brasileigste momento grave
da histéria nacional. Congregar todos os brasfiepara a unido pan-
america. Fazé-lo compreender a necessidade de tmnasapaises do eixo
(ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA DO GRUPO ESCOLAR “PADRE
ANCHIETA", 1942, p. 32

Durante a guerra houve a “campanha para coletaeti@s e qualquer espécie, para

auxiliar a vitoria do Brasil (...) devera ser feiti@riamente a persisténcia pelos professores a
campanha do Avido dos escolares de Sdo Paulo” dAt&®eunido Pedagdgica do Grupo
Escolar Padre Anchieta, 1942, p. 40).

Segundo depoimentos dos ex-alunos do grupo eseodayistros encontrados nas Atas
das Reunides Pedagdgicas do Grupo Escolar “Padreiéta”, as datas civicas, como 21 de
abril, 7 de setembro e 15 de novembro eram comedesaobrigatorias, nas quais
professores e alunos preparavam cantos e apredestpara o festejo aos quais eram
convidados os pais. As festas civicas normalmeata divididas em duas partes, a literaria e

a esportiva, com demonstracdes culturais, desfilesos, jogos e ginastica.

Figura 53: Desfile civico — Semana da Patria.
Fonte: Arquivo pessoal Sr2 Maria Emilia das Ddess
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Além dessas datas, também eram comemorados a Sdétaaramerica, 0 dia da
Bandeira, o aniversario de Getulio Vargas (durarfistado Novo), o dia da arvore e o Dia de
Tiradentes. Os professores organizavam com o0s flasoapresentacdes e ministravam
palestras sobre a data civica. Os alunos faziaques, estudavam o fato e/ou a biografia do
personagem histérico e depois do festejo civicdizemsam producdes sobre a festa. As
comemoracfes das datas civicas eram uma das pisaifividades promovidas pelo Grupo
Escolar “Padre Anchieta”, voltadas para formacéaide seus alunos.

As apresentacdes realizadas pelos alunos nessesnooacdes eram ensaiadas com
antecedéncia e deviam enfatizar a ordem e o ampétria. Era uma forma do Grupo Escolar
“Padre Anchieta” demonstrar a populacéo pilarenseagtava formando as geracdes futuras
de acordo com os padrfes morais e civicos entédozados pela sociedade. As fotos a seguir

registram algumas das comemoracdes realizadas.

Figura 54: Aniversario de emancipacao politica it Flo Sul no final da década de
60.

Fonte: axgupessoal professora Eloisa Cruz Proenca
Nas atas das reunides pedagogicas dos diferenfesdgehavia orientacdes do diretor
para o preparo dos festejos civicos.

0s professores devem preparar as criangas deddepam a comemoracgao
do dia 7 de setembro ... 0s nimeros devem ser rhaito ensaiados, para
gue nao haja fiasco. Os professores devem adalas ts medidas, para que
o grupo brilne sempre (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA941, p. 3).

As apresentacdes deveriam ser bem ensaiadas, parafogse um sucesso e

demonstrassem a formacao dos alunos.

As poesias devem ser bem ensaiadas, pelo menosucommés de
antecedéncia. Nao devera haver cantos caipirasstihi® das poesias deve
estar de acordo com a data comemorada...Deve{se. e;aima pronuncia e
0s erros na pontuacdo. Os professores...deverdar egentos nos
ensaios...que 0s alunos pronunciem bem as palamaspz clara e forte e
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qgue nao fiqguem acanhados... cada professor dewwgelho dos numeros
apresentados sob sua orientacdo. (ATA DA REUNIADREOGICA,
1953, p. 29).

As festas civicas, exposicoes e campanhas eramémarmma forma de articulacéo
entre o Grupo Escolar e a cidade de Pilar do 9ig,gstavam abertas a participacdo de toda a
populacdo da cidade. Eram consideradas estratigiassino que transbordavam os muros da
escola, atingindo alunos, pais, familiares e todacgedade local.

As atividades mais frequentes eram festivais dagaygoesia e jogos, principalmente
na semana da crianca, na semana panamericanaia t® de margo, dia do Patrono do
Grupo Escolar.

Com grande pompa, respeito e admiracdo foi comatoon® dia 19 de
marco, o dia do Patrono do estabelecimento. Detenvse nesse dia
extenso programa de comemoragao, onde procur@ntsdlie rememorar o
primeiro mestre brasileiro — Anchieta (Livro de R&® de Visitas, s/d).
Outro acontecimento marcante era o aniversariontBneipacao politica de Pilar do

Sul. O Grupo Escolar “Padre Anchieta” organizavafites civicos nas ruas centrais do
municipio. A cada ano, os desfiles propunham umaatiea diferente para homenagear a

cidade.

Figura 55: Desfile de aniversario de emancipacditigeode Pilar do Sul, 1974.
Fonte: Arquivo pessoal Sr2 Maria Emilia

Todos os finais de ano, nas festas de encerrangmtano letivo, acontecia a
exposicao de trabalhos realizados pelos alunograrale festa para diplomar os alunos que
concluiam o 4° ano primario.

A festa de formatura acontecia com a presencaadawidades locais, que eram
convidadas a entregar os diplomas aos alunos. alseguida de um grande almocgo de
confraternizagcdo com a presenca de professoresimsal A foto a seguir registra 0s
formandos de 1953.
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Figura 56: Formatura dos alunos do Grupo Escoladf® Anchieta”.
Fonte: arquivo pessoal professora Eloisa Croeriya

A figura 57 é uma copia da lembranca de formatera3b0. Nela, podemos observar
o juramento realizado pelos alunos durante a famragb qual evidencia o carater moral,

religioso e civico do Grupo Escolar “Padre AncHieta

Figura 57: Lembranca dos formandos do Grupo EstBldre Anchieta, 1950.
Fonte: Arquivo pessoal Sr2 Maria Emilia das DoressD

De 22 a 27 de agosto de 1960, seguindo instrugh&satio Oficial de 11 de agosto,
foi realizada a campanha educativa de bons demqiesenfatizava a importancia da higiene
bucal e tentava, assim, diminuir o nUmero de ddades, e que contou com a colaboracao do

cirurgido dentista do estabelecimento de ensino.
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Todas as datas civicas brasileiras eram festefamasatos civicos em pracga publica,
com a participacdo de todos os alunos, professeremitoridades. Nesses atos havia
recitacdes, cantos e discursos em homenagem a.Patri

O inspetor escolar Romeu P. Barros registrou e densuas visitas a importancia da
comemoracao civica da Proclamacdo da Republicadtadda Bandeira, atividade que tinha
sido realizada com brilhantismo e, como previagul@mento escolar, com o hasteamento da
bandeira, que teria acontecido as 12 horas ponémaém

O Grupo Escolar “Padre Anchieta” tinha uma preaengarcante na sociedade
pilarense, promovendo diversas atividades e paatclo em movimentos citados por Valio
no seu livro de memorias. Nas palavras do memsiaali

{...} o Pe. Jovino soube durante a noite no seipbradque a Guerra havia
terminado e foi avisar Gabriel Valio ... que mandepicar os sinos, e 0
delegado enfurecido, foi tirar satisfacdo e proilgjualquer tipo de
manifestacdo... Gabriel contestou e disse: amaaind sma passeata e 0
Diretor do Grupo Escolar ... Veloso... apoiando 1i@hb/alio convocaria
também os professores e alunos e fariam a justeroomacéo... l1a pelas 9
horas, foi juntando gente na Praca da Matriz, adBdryra Pilarense foi
convocada ... 0 povo alegre comemorava ruidosanerfien do terrivel
conflito... o delegado quis estragar a justa commag&m... prontos para
impedir a passeata... foram surpreendidos pelaacta buscapés, e com
isso tiveram que se recolher (VALIO, 2005, p. 91).

A partir de 1953 foi implantada uma disciplinaesfica para trabalhar noc6es morais

civicas e habitos saudaveis. A disciplina era naadaducacédo Moral, Social e Civica, e de
acordo com as circulares n° 2 e 3 de 5/03/195303MB53 da Delegacia Regional de Ensino
de Sorocaba citada na Ata de Reunido Pedagogiced® de 1953, os professores deveriam
preparar atividades para “incutir’ nos alunos obres de obediéncia e aplicacdo escolar,
pois assim estariam ajudando a engrandecer o noni&asil. O diretor do Grupo Escolar
“Padre Anchieta” orientava os professores da ségfimma:

S6 acompanhando passo a passo a orientacdo desmroéeque os alunos
poderéo ir desenvolvendo sua inteligéncia, amaduadkrqualidades morais,
adquirindo conhecimento de seus diretos e devéreE®s e sociais e, 0 que
€ mais importante, irdo passando para a pratiddiama essas nocdes de
moralidade e de civismo que, se tornando em habdvernardo a vida

(ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA. 1953, p.33).

A disciplina Educacédo Moral, Social e Civica, derdo com as atas das reunides
pedagogicas, propunha trabalhos escritos, pesqeda® personalidades importantes do

Brasil, campanhas, concursos, cantos diarios ejésstivicos com poesias e cantos.
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Os cantos e recitais eram considerados importaistgsatica diaria para a formacao
moral e civica dos alunos. Cada classe tinha canpmsesias diversas que eram recitadas no
fim das aulas. Os cantos e poesias eram escolpelas professoras e ndo podiam ser cantos
“caipiras”; eles tinham que transmitir mensagensotiediéncia, ordem e patriotismo” e todo
més deveria ser ensinado um canto novo. No comasoadlas era cantado o Hino da
Bandeira e recitado uma oracdo em frente & bandssrauartas e sabados aconteciam as
aulas de canto orfednico.

A disciplina dentro e fora do Grupo Escolar era fator fundamental. O bom
comportamento implicava na aquisicdo de bons ha&lbitorais. Os alunos deveriam seguir as
regras disciplinares na vida cotidiana, pois sdrassnadureceriam habitos morais, sociais e
civicos.

Era uma rede de vigilancia e de controle envoloemafessores, alunos, porteiros,
serventes, inspetores, delegados e diretores deens

Comecando pela ordem disciplinar imposta aos alunasseio, ordem, obediéncia,
prémios e castigos. A disciplina era imposta ap@otom a utilizacdo do uniforme, a rigidez
com a higiene, a conduta com campanhas e castigosesgtringia 0 comportamento e definia
as condutas idéias.

Os horarios de entrada, a organizacdo e a disaigliam rigidos para que a ordem
fosse mantida. A espontaneidade caracteristicafélacia eram limitadas, quase ficando do
lado de fora dos portbes, pois 0s alunos, ao entrawa instituicdo, tinham que formar filas
em rigorosa ordem por altura de dois a dois, seguirma classe ap0s a outra; 0 mesmo
acontecia na saida até que as turmas se dissalvassgortao.

O canto de entrada e depois do recreio tinha g@atule dar expanséo aos reflexos
causados pelos jogos e brinquedos.

Os alunos chegam antes do horario de aula e ficamwalndo, quando bate o
sinal na fila o sangue da crianca que estava lmilcainda esta quente e no
seu sub-consciente ele continua brincando, portantencdo do canto €
eliminar esse reflexo do brinquedo. (Ata da Reumédagogica do Grupo
Escoar Padre Anchieta, 1964, p. 24).

As regras eram fixas e o aluno que n&do obedecess®gmalas regras era tido como

indisciplinado, estando sujeitos a castigos.

Os castigos, principalmente corporais, eram a dode recriminar e corrigir o aluno
gue nado seguia as regras. Quando as regras naccenapnidas fora do Grupo Escolar, os
pais eram chamados para serem esclarecidos sofue tavia ocorrido e a crianga era

castigada pelo professor e pelos pais em casa.
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Segundo registros nas atas das reunides pedagodaaGrupo Escolar “Padre
Anchieta” a partir de 1946, a Delegacia de EnsieoStrocaba comecou a orientar 0s
professores para mudarem seus métodos de manisciglina. Sugeria-se que os castigos
corporais fossem apenas aplicados a alunos queessam faltas graves, e que estes fossem
substituidos pelos castigos morais.

Segundo depoimentos dos ex-alunos do Grupo Estedaire Anchieta”, os castigos
corporais mais frequentes eram ajoelhar no millaterbnos alunos com a régua, obrigar o
aluno a ficar em pé encostado na lousa com os HHgertos e bater em suas pernas com a
régua, ficar encostado na parede com os bracosoalsmgurando livros, lavar os pés com
cacos de telhas, entre outros. Os castigos morais ©DmMuns eram Xxingamentos e
humilhacdes, além de se ressaltar as dificuldagesldnos na lousa.

Em 1947, o diretor Ludgero da Costa e Silva, era das reunides pedagodgicas, assim

orientou os professores sobre como manter a disgidbs alunos:

Foram abolidos os castigos severos nas escolasa$dgos fisicos, déo
margem a processo aos professores que 0s pratidasecastigos devem ser
morais. Os gritos do professor, em classe, na @wadas licbes, sdo
antipedagdgicos. (ATA DA REUNIAO PEDAGOGICA, 1947,44).
Apesar das frequentes recomendacdes do diretorulpo@&scolar “Padre Anchieta”

para que os castigos fisicos fossem abolidos felasn mantidos como método disciplinador
e utilizados para corrigir alunos que cometiamafationsideradas graves.

Os castigos eram uma forma de manter a disciplama gue o aluno aprendesse a
internalizar nogbes morais, sociais e civicas. alque concluia 0 ensino primario no
Grupo Escolar “Padre Anchieta” tinha que saberdscrever, ter no¢cdes de matemética e,
sobretudo, saber cuidar de si, seguindo regrasisr®snciais, com grande espirito patriotico.

Essa rigidez também era aplicada ao corpo dogeotteneio da verificacdo dos livros
de chamadas, semanarios, dirios, recomendac@asifa®e durante as reunides pedagogicas
e visitas da Supervisdo de Ensino, com horariogg@izacédo dos espagos e tempos.

Eram dados dois sinais. No inicio das aulas o gronsinal era para que 0sS
professores organizassem as filas; o segundo emeeptrada nas salas. Na saida, o primeiro
sinal era para recolher o material e formar fila,s2gundo para saida dos alunos em fila até o
portao.

O rendimento escolar era cobrado dos professooes,opbom desempenho do aluno
dependia do professor, de sua postura, do cumpiendes métodos de ensino do programa e

da organizacdo da sala, com disciplina e pacié®@aaulas deveriam ser planejadas com
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antecedéncia e ministradas serenamente, de foremasgalunos aprendessem todas as etapas
e 0s gritos por parte do professor fossem evitados.

O Grupo Escolar Padre Anchieta recebia anualmevitdta do Delegado Regional de
Ensino e do Inspetor Escolar, personagens quenigzaate da rede de vigilancia e controle.
No livro de visitas, preenchidos pelos diretoresithvam-se a relatar que os inspetores e
delegados declaravam que a escola estava “... gaitp®rdem e organizacao”.

Em contraposicdo aos relatorios dos diretoresmeemo periodo encontramos um
livro de registro de visita de 1945 preenchido peillaspetores escolares. Ao analisa-lo,
percebemos que as visitas aconteciam aproximadangemitro vezes ao ano e o0s relatos
apontavam que a administracdo do Grupo Escolaveesempre bem organizada, mas que o
diretor deveria se preocupar com as atividadesatle sacompanhando os professores e
orientando a aplicacdo de mais exercicios em algumatérias do programa, como
linguagem e matemética.

Em suas visitas, 0s inspetores escolares obsenvasaaulas, aplicavam testes orais
nos alunos para verificar o trabalho do profesgerificavam os diarios, os semanarios, 0s
cadernos de alunos, as pastas de exercicios, sédide matéria do programa, faziam
levantamento de materiais, conferiam o balanceteagd@a escolar, a frequéncia e notas dos
alunos, além de realizarem reunifes pedagdégicagerieem atividades, como campanhas e
exposicdes envolvendo a comunidade local.

Na analise das praticas pedagogicas do Grupo ds&adre Anchieta em seus
multiplos desdobramentos, deparamo-nos com prgimaseadas pela finalidade de moldar o
carater, formar habitos morais, civicos e patriiticFinalidades prescritas pelo Estado e
apoiadas pela populacéo local, reforcadas apéegadh e aumento dos japoneses e seus

descendentes em Pilar do Sul.

5.4 Ginasio Estadual de Pilar do Sul

O Ginasio Estadual de Pilar do Sul comecou a furaciem 02 de marco de 1959, em
um periodo de grande expansao do ensino secunuablstado de Sdo Paulo, principalmente
do ensino de 1° ciclo, do ginasio. Foi também umiopge de varias transformacdes no
municipio de Pilar do Sul.

A principio, a politica de expansédo da escola péablo Estado de Sao Paulo

concentrava seus esforcos na escola priméria, igua grande necessidade da populagéo,
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mas, em meados do século XX, comec¢ou a surgireveisge da classe popular pela escola
secundaria, que até entdo era uma escola direci@nelite.

Segundo Sposito (1984, p. 11), “(...) a escola rsdiia constituia-se no marco
divisor entre educacdo das elites e a educacaolgsopu). A ‘dualidade’ do sistema se
definia e adquiria contornos precisos no ensinoidel médio (...)".

Segundo a mesma autora em meados de 1940, hafdstao de Sdo Paulo apenas
trés escolas secundarias estaduais fora da cagtalSao Paulo essa modalidade de ensino se
tornou uma reivindicagéo por parte das camadaslg@suda sociedade, que, a0 comporem o
teor de seus projetos sociais, incorporaram, comas,S0S modelos educativos que
encontravam ja formulados no projeto de vida dasackas sociais mais favorecidas. Tendo
como objetivo o projeto de vida das camadas somais favorecidas, as camadas populares
comecaram a reivindicar o ensino secundario. Essénmento levou ao aumento do numero
de escolas secundarias, que, apesar de se mam@manescolas elitistas, comecaram a ser
frequentadas pelas camadas populares.

Entre 1942 e 1961 muitas mudancas alteraram atwgsirda escola secundaria. A
reforma do ensino de 1942, organizada na gestdomuahestro Gustavo Capanema,
reestruturou o ensino secundario. Houve um aumsgtuficativo no niumero de escolas.
Segundo Sposito em 1940, para continuar falandéstiado de S&o Paulo, era de apenas trés
0 numero de ginasios existentes; por volta de 1%¥&e numero de aproximou de
quatrocentos.

Assim como o grupo escolar foi utilizado para eswdt o poder publico, a fundacao
de novos ginasios foi utilizada como instrumentditigo. Beisigel (1964), analisando a
expansao da rede de escolas publicas no EstadBasdm afirma que elas foram utilizadas
como moeda de troca em prol de interesses eleieréi frente de interesses educacionais.

A ampliacdo do numero de escolas secundarias eigmimente de ginasios fez
proliferar uma cultura escolar especifica dessaafitatie de ensino que esta entrelagcada com
0 processo de ampliacdo do sistema escolar. Osiginano Estado de S&o Paulo, muitas
vezes eram criados nas regifes que garantissem maatmento a interesses eleitorais, sem
gue se levasse em conta as necessidades da alienfgbssibilidade de formacéo do corpo
docente e, principalmente, a construcdo de um @radequado para o atendimento das
necessidades pedagdgicas dos alunos.

Segundo Silva (2007), o Ginasio Estadual de Pita6Sdl teve sua criagdo norteada
por interesses eleitoreiros, sendo os vereadocassle os deputados estaduais seus principais

mediadores. Ele foi fundado sem possuir prédio mmomatérias e professores qualificados
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para o seu funcionamento. Foi necessario que oodespolar “Padre Anchieta” cedesse o
seu espaco fisico para que o ginasio pudesse comadgacionar. Os pais dos alunos do
ginasio tiveram que arrecadar fundos para a comdpsa materiais necessarios ao bom
funcionamento da escola.

A iniciativa de criagdo do ginasio em Pilar do Battiu da Camara de Vereadores e
obteve apoio das familias cujos pais valorizavaducacao e pertenciam a classe dominante.
A primeira discussao referente a criagcdo de umsgngstadual em Pilar do Sul ocorreu em
1957, na Camara Municipal.

Na sessdo da Camara ocorrida em 17 de junho d& &9%ereador Julio da Silveira
Diniz requereu que fosse enviado ao deputado ABcelné, oficio com os agradecimentos do
municipio pela apresentacdo do projeto de lei 08, de 1957, que dispunha sobre a criacao
do Ginasio do Estado em Pilar do Sul, e solicitagdma que fosse pedida urgéncia na
tramitacao do projeto.

Com a aprovacao do requerimento, foi enviado gutdelo o oficio n°. 24/57 que,
além dos agradecimentos e pedido de urgéncia natdag@o do referido projeto de lei,
informava que a municipalidade ofereceria terrea@ @ constru¢cao do prédio com vistas a
referida instalacdo do Ginésio do Estado na cidade.

O projeto de lei n°. 408, publicado no Diario @ficde 23 de maio de 1957, dispunha
sobre a criacdo de um ginasio do Estado em Pil&utigois

o desenvolvimento econdémico de Pilar do Sul indjua se trata de uma comuna
merecedora de especiais atengfes do poder pukliadual. Um dos aspectos que
deve preocupar o Estado e o ensino médio, peldizacao, na cidade de um
Ginasio, que permita aos egressos do ensino pdaradaontinuacdo de seus estudos
(DIARIO OFCIAL, 23 DE MAIO DE 1957).

O projeto de lei 408/1957, apds os tramites legassia aprovagdo pela Assembleia
Legislativa do Estado de S&o Paulo, transformonesséd.ei n° 4791, publicada no Diario
Oficial do Estado de 14 de agosto de 1958.

ApoOs a aprovacao do projeto e sancao do governadd@mara Municipal enviou ao
governo do Estado o oficio n° 43/58 (10 de novenuard 958), agradecendo a criagdo do
ginasio e a autorizacdo para a construcao do préadamtecimento que, segundo a Camara
Municipal, “... veio encher de alegria o coracés gidarenses, alegria que 0s nossos eleitores
externaram em trés de outubro, com retumbanteiaitdqui do candidato situacionista,
Professor Carvalho Pinto” (OFICIO 43/48, 1958).



134

No final de 1958, apoOs autorizagdo do governadonioJQuadros, a Presidéncia da
Céamara em oficio designa o secretario de Educagsigribu o professor Araldo Alexandre
de Almeida Souza para proceder a instalacédo daigina

O ginasio foi instalado em 02 de marco de 195®, werba do governo estadual para
aquisicdo dos materiais necessario para 0 seuofusrtiento. Os pais que tinham filhos
ingressantes no Ginasio Estadual de Pilar do Soidd@lizaram e angariaram fundos para a
aquisicdo dos materiais necessarios aos cursosétei&s e Trabalhos Manuais. Segundo
registros encontrados nas Atas das Reunides deeRdestres do Ginasio, as familias que
tinham filhos que ingressariam no ginasio naquele &@riam arrecadado cerca de 80 mil
cruzeiros.

Em 19 de agosto de 1958, compareceram diante bidida Hildeberto Vieira de
Mello, do 19° Tabelido de Notas da cidade de SatoPa Prefeitura Municipal de Pilar do
Sul, representada pelo seu Prefeito Pedro Ba@sta/nstituto de Previdéncia do Estado de
Sao Paulo, representado pelo Dr. Oswaldo PinhedmiaDpara lavrar a escritura de doacgéo
do imével municipal ao Instituto de Previdénciaittado de S&o Paulo.

Enquanto nédo tivessem inicio e fossem concluidasbess do prédio destinado ao
Ginésio Estadual de Pilar do Sul, a instituicadaseistalada no prédio em que funcionava o
Grupo Escolar “Padre Anchieta”.

5.4.1 - O funcionamento do Ginasio Estadual de BdaSul, no prédio do Grupo Escolar
“Padre Anchieta”
O Ginasio Estadual de Pilar do Sul e o Grupo Esc¢8&ladre Anchieta” dividiram o

prédio portrés anos, até setembro de 1961, quando o Ginasissthdo de Pilar do Sul foi
transferido para o seu proprio prédio.

O Inspetor Escolar Oswaldo de Mello, visitou o Grigscolar “Padre Anchieta” no
dia 19 de fevereiro de 1959, e informou ao diréitamir Gongalves que no dia 1° de marcgo
o prédio do Grupo Escolar também atenderia ao Gin@centemente criado.

O prédio do Grupo Escolar foi reformado para quédepse comportar as atividades
das duas instituicdes. Duas salas de aula e nosi@dacdes sanitarias foram construidas.

O Ginésio Estadual de Pilar do Sul funcionou emsdciasses de 12 série, uma
feminina e uma masculina, no horario de 14h10mirlds10min, pois o Grupo Escolar
dividia o horario da manha em dois periodos: dd$@in as 10h45min e das 11h as 14h

De acordo com o livro de registro de exame de &#ujs 65 candidatos se

inscreveram para o exame de admissdo ao Ginasaduzstde Pilar do Sul, em 1959. Esse
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exame foi realizado no Ginasio Municipal “Marinen@€a”, em Sorocaba, e, dos 65 inscritos,
62 foram aprovados.

Segundo Silvia DinZ, quando chegou o resultado do exame de admissaw ala
igreja badalou como estivesse anunciando uma é&sti@pois, foram anunciados pelo alto
falante os nomes dos aprovados, em ordem alfab&maois do anuncio, houve festa no
coreto da praga.

Nos anos seguintes, o ginasio ampliou 0 numercadgas/e deixou progressivamente
de compor turmas separadas por géneros. Em 19@nheienou com trés classes: duas de 12
série, uma feminina, uma masculina e uma 22 sés@anitm 1961 ele funcionou com quatro
classes: duas de 12 série, uma feminina, uma nr@cuina 22 mista e uma 32 mista.

Em 1960, com o aumento das séries oferecidas, ser#® do ginasio teve que
funcionar no Saldo PIO %X que ficava préximo ao prédio do Grupo Escolar. alsos
adoravam, pois para ir ao banheiro ou no horaricedeio tinham que sair do salédo e ir até o
Grupo Escolar; tudo era motivo para “passear”.

Segundo Alice Carvalid o Grupo Escolar e o Ginasio do Estado dividirapréslio
dentro da normalidade, sem conflitos, pois os espatam bem divididos. Cada diretor tinha
sua propria sala e cada instituicdo era responpéles salas no periodo em que as ocupava.

J& para Silvia Diniz, para a direcdo tudo ocorgath da normalidade, sem conflitos,
pois as confusdes entre os alunos ndo chegavamnheamento dos diretores. Os alunos do
Ginasio eram unidos e se protegiam. Os alunos dgpdGEscolar ndo reclamavam, pois

tinham medo de represalias dos alunos do Ginasio

Eram comuns as brincadeiras entre os grupos desal@s alunos do Ginéasio
gostavam de aprontar com as criancas do Grupo &scigixando desenhos
na lousa, colocando apelidos, atrapalhando as dutm@s, entre outras
traquinagens. Quando brincavam de corda, os aldono&inasio batiam a
corda e os alunos do Grupo Escolar pulavam, magreenuem estava
batendo a corda dava um jeito de derrubar quemveaesfalando.
(DEPOIMENTO SILVIA DINIZ, 2006.
Segundo o Livro de Registro de Visitas de AutoretaBstaduais do Ensino, o Ginasio

Estadual de Pilar do Sul ficou instalado no prédtoGrupo Escolar Padre Anchieta mais
tempo do que o previsto. A previsdo de términoatass era de um ano, mas elas levaram

dois anos e meio. Havia uma grande preocupacamdenmino da obra, até porque o prédio

*’ Silvia Diniz € moradora de Pilar do Sul e foi aluio 12 turma do Ginasio Estadual de Pilar do Sul —
depoimento concedido 2006

8 Salzo paroquial pertencente & igreja catélica.loca

9 Alice Diniz de Carvalho, primeira secretaria dm&io Estadual de Pilar do Sul, onde trabalhoutrirta
anos — depoimento concedido 2006
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era simbolo do progresso e do prestigio politicoidade. Frequentemente a obra do Ginasio
Estadual de Pilar do Sul recebia visita das digetsanas de alunos acompanhadas por

professores e direcéo.

Figura 58: Visita dos alunos, professores e diregagbra do prédio do Ginasio
Estadual de Pilar do Sul.
Fonte: arquivo do Ginasio Estadual de Pilar do Sul.

5.4.2 O Ginésio Estadual de Pilar do Sul em sogasiinstalacdes

Em setembro de 1961, o Ginasio Estadual de Pil&ulldoi transferido para o prédio
proprio com uma grande festa de inauguracdo, matifiaaldades ndo terminaram, pois
faltavam moveis, materiais didaticos e livros. Tersido enviado um numero reduzido de
moveis e livros, para poder atender aos alunoslugd@m foi emprestar moveis do Grupo
Escolar e livros da populagao para formar uma pegbélioteca.

De acordo com a Resolucdo n° 7/58, a Prefeituraidipah recebeu autorizacdo para
doar ao Instituto de Previdéncia do Estado um detéerreno para construcdo do prédio do
primeiro Ginasio Estadual de Pilar do Sul. O tesrdnado pela Prefeitura Municipal tinha as

seguintes caracteristicas

Forma retangular, medindo 120 metros (cento e viméros), para Rua:
Cel. Moraes Cunha, e 120 metros (cento e vinteasetna linha dos
fundos, com 84 metros (oitenta e quatro metrogjeseie aos fundos, com a
area de 10.080 m (dez mil e oitenta metros quadjadoconfrontando do
lado direito de quem da rua olha para o terrenm aaua Major Euzébio
de Moraes Cunha, do lado esquerdo e nos fundos, @wymenos
pertencentes ao Patriménio Municipal. (RESOLUCAC7IB, p. 188).
Segundo Alice Carvalho e Cecilia Olivéftamestres de obras e pedreiros que

prestavam servicos ao Estado vieram de outrasesdaara trabalhar na construcdo do prédio

do ginasio.

% Dona Cecilia Pereira Carvalho de Oliveira foi ingira inspetora de alunos do Ginasio Estadualilde &
Sul, e trabalhou nessa instituicdo por trinta anneve meses — depoimento concedido 2006.
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A arquitetura escolar do ginasio, no seu procdssexpansao da rede de ensino, era
menos suntuosa, iSso por razdes econdmicas e dinanou, muitas vezes, eleitoreiras.

A construcéo foi iniciada em meados de 1959 e catalem 1961, sendo inaugurada
com a presenca de inumeros politicos e autoridaidesegido e do Estado, como os
vereadores Julio Diniz e Jodo de Carvalho, o depubdoreu Sodré, entre outros.

Construido proximo a praca central da cidade, maCal. Moraes Cunha, e com
capacidade para abrigar aproximadamente 320 alungsedio seguiu 0 modelo adotado
pelos governantes da época, que se utilizavamati¢éappadronizada, aplicavel a cidades com
namero parecido de habitantes (em Pilar do Sulnti Piedade e Vargem Grande Paulista
foram construidos prédios com o mesmo projeto)pf@slios eram funcionais, com estilo
moderno, e sua construcdo era marcada pela sidgadeie baixo custo. A sobriedade do
estilo pode ser observada na fachada do prédidaesao fundo da primeira turma de

formandos em 1962.

Figura 59: Ao fundo, fachada do Ginasio EstaduaPiier do Sul, e em primeiro
plano a primeira turma de formandos em 1962.
Fonte: Arquivo da E. E.E.F.M Vereador Odilon Batigbrdéo

O prédio do Ginasio Estadual de Pilar do Sul ersstituido de dois pavimentos, larga
area para o deslocamento dos alunos e galpdoatbstinrecreacao e a realizacdo de eventos
civicos e culturais, ao abrigo da chuva e sol. &teb estdo quatro salas de aulas destinadas
as duas primeiras séries, quatro salas adminigtsationtemplando a sala dos professores, a
secretaria, a biometria, a diretoria e mais dorghbaos. Ainda no pavimento térreo estao o
galpdo coberto, com dois banheiros de alunos,aad®lrabalhos manuais e um palco com
duas entradas laterais. O pavimento superior esgrwado para mais quatro salas de aulas
destinadas aos alunos das 3% e 42 séries, labora@rciéncias, sala para atendimento

odontoldgico e biblioteca. A figura 60 apresentpia@a planta original.
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Figura 60: Cdépia da planta original do Ginasio &std de Pilar do Sul
Fonte: E. E. E.F. M. Vereador Odilon Bati®&d&o

Na figura 60.1, os cortes “CC” e “AA” orientam anstrucdo interna do prédio,
identificando a altura do revestimento das paremeppsicoes das janelas e o revestimento do
chdo. Observa-se ainda os tetos dos dois pavimeotustruidos em laje, e aparecem as
colunas de sustentacdo e as brocas. Em seguidayaise a fachada principal e posterior do
primeiro pavimento. O acesso ao pavimento térieit@ através de escadas, sugerindo que o
prédio foi construido acima do nivel da rua. Resqgj talvez, do modelo adotado nas duas
primeiras décadas do século XX, as escadas nomgrestolares poderiam sugerir o0 acesso
aos “templos do saber”, local onde se conseguupersr as mazelas da vida vivida por
aqueles estudantes. Apesar da escada na entréalgerminexisténcia de pordo ou de alguma
sala que abrigasse materiais para a manutencacédm.pA fachada principal esta voltada

para a rua e a posterior para o interior do ginasio
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Figura 60.1: Copia da planta original do GinasstaHual de Pilar do Sul
Fonte: E. E. E.F. M. Vereador Odilon Batista Jordao

As salas de aulas eram bem arejadas e bem ilursinpdes contavam com janelas
amplas e distribuidas ao longo de toda a parede.

Na figura 60.2, nos cortes “DD” e “BB”, existem emtacdes sobre os revestimentos
internos das fachadas laterais, e as seguintesmaf@es sobre a construgdo em metros
quadrados: pavimento térreo 491.17, superior 49gapao 373.00, passagem 24.80, total

geral construido 1.384.49 metros quadrados.
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Figura 60.2: Copia da planta original do Ginasitaisal de Pilar do Sul
Fonte: E. E. E.F. M. Vereador Odilon Batista Jord

Com precariedade de recursos e materiais, o Gigsamlual de Pilar do Sul comecgou
a ocupar e fazer uso dos espacos do prédio, quecoona se constituir como espaco escolar.

Segundo Viliao Frago (2005), a disposicao fisica egacos destinados a uma
finalidade ou funcao determinada reflete tantoisysortancia como a concepgéo que se tem
sobre a natureza, o papel e as tarefas destinaiddumcéo. A localizacado da biblioteca,
laboratorios, sala dos professores, gabinete dsaty ou qualquer outro espago escolar
refletem as diferentes concepcdes que se tem sat@enatureza, papel e funcdes. A
inexisténcia de um espaco pode indicar tanto oetessario de sua existéncia, como a
tentativa de minimizar ou reduzir sua funcéo.

Quanto a questdo da acessibilidade, importa conlsecé direta ou indireta, ou seja,
se ha espaco intermediario para chegar a diregdi@das diferentes para alunos e demais
pessoas.

Analisando a “planta baixa” do Ginasio EstadualPdar do Sul, podemos observar
que havia duas entradas para o prédio, uma destiaadisitantes, pais, professores e
funcionarios, proxima a secretaria e, na outracdwedo corredor, uma entrada destinada aos
alunos. Entre essas duas entradas, encontravargeglizada no corredor do piso inferior, a

sala da diregao.
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Figura 60.3: Cdpia da planta baixa do Ginasio Egthde Pilar do Sul
Farie E. E.F. M. Vereador Odilon Batista Jordao

A sala da direcao tinha uma localizagédo estratégea proporcionava acompanhar o
andamento das atividades escolares, pois ficavanpadda sala dos professores, da secretaria
e das salas de aula. Ao mesmo tempo, 0 acessasitastes e dos pais de alunos nao era
direto, pois logo na entrada do corredor estaeceetaria.

O Ginasio Estadual de Pilar do Sul foi projetpdoa atender aos alunos de ambos os
géneros, mas em salas separadas. Na planta baaapesocupacdo fica clara, quando
observamos salas em pares. Havia quatro salaslaenawiso inferior e quatro no piso
superior. As salas de primeiro e segundo ano @hasmpre ficavam no piso inferior,
proximas a direcdo, a sala dos professores e ataear o que facilitava a vigilancia dos
alunos que estavam ingressando na instituicdo,ambgue os alunos do terceiro e quarto
ano sempre ficavam no piso superior.

As salas de aulas eram arejadas, respeitando astpsede higiene e organizadas com
carteiras duplas, enfileiradas. Havia dois quadexgos, colocados um na parede anterior e

outro na posterior. Elas eram um dos espacos emgjakinos ficavam mais presos, com o0s
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movimentos limitados as suas carteiras e diantentke postura rigida dos professores, que
impunham regras que pretendiam disciplinar o cerpanente.

A biblioteca e o laboratorio de ciéncias ficavamfinal do corredor do piso superior.
Um posicionamento que pode indicar o afastamengsedeespacos do publico em geral,
restrito aos alunos e professores. Também podemssn@r o tamanho dos espacos: a
biblioteca contava com um espaco reduzido, enquguem espaco do laboratorio de ciéncias
era maior. Issmos leva a refletir sobre a importancia e o ussekesspacos para o ensino. A
existéncia de um local especifico para a biblioegeaara o laboratorio de ciéncias indica a
importancia de certas préaticas nessa modalidadendmo e dentro de uma determinada
concepcgao pedagodgica, conquanto ndo garanta seuderstro de sua plena capacidade.

Sabe-se, por exemplo, que alunos e professoreantilificuldade para utilizar esses
espacos, devido a falta de livros e materiais ifiens. Nas atas das reunibes de pais e
mestres de 1965 € recorrente a preocupacao dosspooés com 0 uso desses espacos de
maneira mais efetiva.

O consultorio dentario e a sala de biometria n@meum detalhe ou uma simples
causalidade, mas evidéncia da preocupacdo com a formacédo integrsdedealunos e a
criacdo de habitos saudaveis. Segundo a ex-allvia, ®ira frequente a visita ao consultorio
dentario, local em que, além do cuidado aos detget)ém servia, uma vez por ano, para a
ministrac@o de doses de vermifugos.

Na sala de biometria ficavam os materiais de ediacdgsica, como balancas
biométricas e materiais esportivos.

O prédio ndo possuia um espaco especifico paraades fisicas. Algumas eram
realizadas no patio escolar, e as esportivas emanmpo proximo ao ginasio.

Figura 61: Alunas uniformizadas para aulas de ¢jz&s
Fonte: E. E. E.F. M. Vereador Odilon Batista Jordao
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O patio escolar, durante os recreios, era locandentro, do lanche e constituia-se no
anico lugar onde os alunos podiam se descontrae enovimentar, apesar da constante
vigilancia da inspetora Cecilia e muitas vezes daresaria Alice. Os recreios eram
movimentados com brincadeiras de roda, corda, “pell@’, “pega-pega’ e longas conversas.

O pétio era também local para a realizacdo de emEages, principalmente
atividades de canto orfebnico, ainda que a madwias era restrita aos alunos e autoridades.
Anualmente aconteciam poucas apresentacfes ngsg® ebertas a comunidade.

Os alunos do Ginasio Estadual participavam da \ddacidade auxiliando na
organizacdo de festas, manifestacbes e atividagdéasas como o Sete de Setembro e o
aniversario de emancipacao politica de Pilar do Sul

A relacé@o entre o interno e o externo era estaioelgelo edificio do Ginasio. Essa
era uma relacéo dialética entre o espaco escaolar,seus espacos demarcados, suas funcdes
especificas e disciplinadoras, e a rua. Uma relegétraditoria de um edificio que propde um
desenho disciplinador, voltado para o interior, na@s mesmo tempo sem muros que
impedissem o elo com a rua e a contemplacao ddrseos pela populacéo local.

O Ginasio Estadual de Pilar do Sul possuia unmogdlifjue estava de acordo com os
ideais pedagdgicos dominantes da época, a pastiquiais se valorizava a formacgéo do aluno
pautada no civismo e na racionalidade cientifiaa cmna disciplina rigida, na qual o poder
estava centralizado, principalmente, na figuraidetar e do corpo docente.

O edificio do Ginasio possuia, como registramdsraemrmente, um desenho modesto,
com linhas simples, se comparado a edificacbesitiesolugares e tempos. Mas, mas para 0s
pilarenses, o prédio simbolizava o progresso exadgza do povo. Foi a maior construgdo na
cidade por muitos anos.

Era um espaco que servia como local do saber, nuas tgmbém manteve,
historicamente, uma funcdo simbdlica e imaginamaneuitos daqueles que viram transcorrer
parte de suas vidas nos corredores do Ginasiouzdtdd Pilar do Sul.

5.4.3 Os professores do Ginasio Estadual de Ril&udi

ApoOs a publicacéo no Diario Oficial da criacao dlwagio, a primeira preocupacao do
diretor foi com a composi¢cao do corpo docente, paiscidade ndo havia professores que
atendessem aos requisitos para compo-lo. Caso o adocente ndo fosse composto

totalmente, por for¢a de lei 0 ginasio seria imgedie comecar a funcionar.
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Segundo Alice Carvalho, secretaria do ginasio,dificil compor o primeiro corpo
docente, pois a cidade ficava distante de cidadesres como Sorocaba e Itapetininga e era
de dificil acesso.

Araldo Alexandre de Almeida SouZaencarregado de organizar o ginasio, solicitou &
Delegacia de Ensino de Itapetininga a aberturast@icoes para contratacéo de professores.

Segundo Alice de Carvalho, as aulas foram prefeabnente oferecidas aos
professores efetivos, mas ninguém teve interess@eghin remocéo para Pilar do Sul. As
aulas foram entdo oferecidas a professores combigtanas, da mesma maneira, ndo houve
interesse. Foram entdo abertas inscricbes paranta@gdo de novos professores. Os
interessados deveriam apresentar curriculo e pregtgame de suficiéncia na disciplina para
a qual se candidatavam.

Nos prontuérios dos professores estdo arquivaslasiiculos de cada professor e os
contratos que firmaram com o Governo do Estado.

Os curriculos traziam as seguintes informacdedosipessoais, disciplinas pleiteadas,
formacdo académica, experiéncia no magistério e exercidas (inclusive em cargos
publicos). Era obrigatério anexar um atestado deahd@ade ao curriculo ou apresentar dados
pessoais de trés pessoas, junto as quais se putssesferéncias sobre o candidato.

Para contratacdo, era necessario que o professevesse aproveitamento maior que
sete no exame de suficiéncia. Nos certificados pfevagcao de suficiéncia, consta que o
exame era dividido em duas fases: uma prova escutaa prova pratica. Na prova pratica,
os avaliadores sugeriam, no momento do exame, sumt@ssobre o qual o professor deveria
discorrer.

O professor aprovado no exame de suficiéncia terseu curriculo analisado. Era
exigido que os professores tivessem formacao adedédirecionada a disciplina que
pretendiam lecionar, ou que estivessem cursandasince superior. Mais importante que a
formagdo académica era a conduta moral do profesegundo os avaliadores. A vida
particular de cada professor era investigada, g®iacreditava que os professores deveriam
ser exemplos para os alunos.

Apoés a aprovacao no exame de suficiéncia e arddisairriculo, o professor tinha que
se submeter a um exame de sanidade mental e cagedidica no Posto de Atendimento
Municipal de Saude da cidade.

31 Araldo Alexandre de Aimeida Souza foi o primeiitetbr do Ginasio Estadual de Pilar do Sul, designa
pelo Governo do Estado.
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Segundo Alice Carvalho, a rotina diaria dos prafess era muito dificil, pois eles
tinham que viajar diariamente ou se hospedar ermgasn Quem preferia viajar diariamente,
normalmente vinha de Sorocaba e tinha que enfrargatrada, que ndo era pavimentada. Os
acidentes aconteciam frequentemente, motivo pehb @gl professores organizavam grupos
gue se dividiam em dois ou trés carros, a fim dewju carro pudesse auxiliar outro em caso
de problemas na viagem. A partir do momento em a@strada que liga Pilar do Sul a
Sorocaba foi asfaltada, alguns professores efeticeiaram pedir remocédo para o Ginasio
Estadual de Pilar do Sul.

O trabalho no Ginasio transcorria de segunda adsabaseguia ordens disciplinares
previstas no regimento interno. De acordo com chtvalo regimento transcrito no contrato
dos professores, eles tinham que chegar ao Gimpsize minutos antes do horéario de
entrada dos alunos, ndo podiam sair do Ginasiodoraorario previsto, ndo podiam receber
ninguém no horéario de aula, ndo poderiam mantec@es proximas com alunos, ndo
poderiam falar sobre assuntos politicos e religiamm nenhuma das reparticbes do ginésio,
nao deveriam falar mal do ginasio ou de alguém tyalealhasse no estabelecimento e,
principalmente, deveriam manter uma conduta infegesa ndo difamarem o nome do
ginasio.

Segundo Cecilia Oliveira, ao soar da terceira laadaldo sino, os professores
deveriam estar na porta da sala para entrar. Cascestivessem, o diretor do ginasio os
impediria de trabalhar naquele horario.

No periodo pesquisado, trabalharam no Ginasio katal® Pilar do Sul seis diretores:
Araldo Alexandre de Almeida Souza (1959 a 1960gxAhdre Mazagdo (1960 a 1961),
Wilson Muscari (1961 a 1963 e de 1966 a 1969), Biemé1élio Soares (1963 a 1966), Dirce
Penteado Forster (1969 a 1971).

Nos primeiros anos de funcionamento do Ginaseocemum a pratica de contratacao
de professores sem a formagédo académica adequdaré&ter excepcional. Com a falta de
professores para o preenchimento das vagas, fooamatados professores que tinham
apenas a formacao de normalista, como mostramoosudirios dos professores que pudemos
analisar.

De acordo com depoimentos de ex-alunos da prini@inaa de formandos, todos os
professores eram exigentes e mantinham a discipfimgaala, ainda que cada um tivesse sua
forma pessoal de lecionar. Esses ex-alunos dividermrofessores em dois grupos: 0s que

utilizavam os livros nas atividades e explicavaononteudo fazendo uso apenas da memoria e



146

0S que necessitavam de fichas de resumos, cujdoedt conservacdo sugere que eram
utilizadas ha muitos anos.

Trés professores se destacaram nas lembrancasalone: Deniz de Paula Arauijo,
professor de Historia, Dionizia de Mello Mattospfessora de francés e latim, e Ivete
Rechinelli, professora de trabalhos manuais.

O professor Deniz foi lembrado pela sua reténmp seu vasto conhecimento em
Historia e também por causa dos numeros de madiganese que realizava na praca central
da cidade em dias de festa.

A professora Dionizia foi lembrada por sua audéate, pelas frequentes notas baixas
atribuidas aos alunos e pelo seu humor instavel.

A professora Ivete foi lembrada por seu carisma,@eocupacdo em ensinar mais do
que prendas domeésticas, enfatizando valores paa era contra o fumo e o alcool e
considerava importante propor momentos de convemsasuas aulas. Os alunos tinham a
liberdade de falar sobre qualquer assunto com ela.

5.4.4 - Reunides de Pais e Mestres do Ginasio &aitdeé Pilar do Sul

No arquivo da Escola Estadual de Ensino Fundamenfdiedio Vereador Odilon
Batista Jorddo, antigo Ginasio Estadual de PilaBdip encontramos apenas um livro de ata
das Reunides de Pais e Mestres do ginasio, refeasneunides ocorridas no periodo de 1960
a 1990. No periodo de 1960 a 1970 ha um regisinediral das reunides. Apos esse periodo
foram registradas apenas algumas reunides.

A primeira reunido de pais e mestres do Ginasiadtst de Pilar do Sul ocorreu em
1960, no prédio do Grupo Escolar “Padre Anchietatje, como ja foi dito, o ginasio estava
provisoriamente instalado. As reunifes buscavaeceglar problemas internos do ginasio e
tinham como objetivo integrar os pais na rotinaksale seus filhos.

O assunto mais discutido nas reunides era o daslldddes de aprendizagem dos
alunos. O diretor do ginasio cobrava e tentavantafeos pais para que acompanhassem 0s
estudos dos seus filhos.

a situacdo das diferentes turmas no que diz respeitaproveitamento &
grave, pois O perspectiva para 0 presente ano vadsdenumero de
reprovacéo (...) (ATA DE REUNIAO DE PAIS 1960:2).

Os professores consideravam 0s pais responsaveidbgigo rendimento escolar de

seus filhos, alegando a falta de horarios de estudoasa. Os pais, por sua vez, reclamavam
da falta de orientacdo dos professores e diziamaquéo adaptacédo dos filhos na escola era

devida a falta de assisténcia por parte dos prafessDepois de varias discussdes, pais e
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professores concluiram que era necessario qudhaalksam em conjunto, para melhorar o
desempenho escolar dos alunos. De acordo com darades dos pais nas atas, eles
comecaram a determinar horarios de estudo em eaaaeus filhos, a olhar mensalmente as
cadernetas de notas e, quando surgissem duvidasuiiam-lhes que procurassem
imediatamente o diretor.

As reclamacgdes mais frequentes eram dos pais gqueigrigrantes japoneses, pois 0s
filhos tinham muito dificuldade nas disciplinas plertugués, francés e latim. A situacao era
agravada pelo fato de os pais ndo conseguiremiaugdus filhos, pois falavam com muita
dificuldade o portugués (isso quando néo falavardgmendiam muitas vezes da ajuda dos
filhos para se comunicarem.

O Ginasio Estadual requereu a Delegacia de Engnlbagetininga a vinda de uma
“orientadora educacional” para atender aos alune® cnais dificuldades, promoveu
conferéncias e criou clubes de estudo.

As conferéncias eram abertas aos professorese [@iinos. A primeira delas ocorreu
no dia 13 de outubro de 1960 e tinha como temanfllencia do Latim sobre o Portugués”.
Esse tema foi escolhido porque as maiores dificdgalos alunos estavam nas disciplinas de
latim, portugués e francés.

O primeiro clube de estudos fundado foi o Clubéaten, no qual havia discos, livros
e materiais diversos para auxiliar e despertarteréase dos alunos no estudo da lingua
classica.

Mesmo apOs serem tomadas essas providéncias, ossalontinuaram a ter
dificuldades em latim, portugués e francés.

As reclamacgbes dos pais e as dificuldades dos flanomentaram e, por isso, foi
solicitada a presenca do Inspetor do Ensino SecaenedNormal, José Teixeira Barbosa, em
uma das reunides de pais e mestres.

As reclamagbes giravam em torno das dificuldades alonos no aprendizado do
latim, portugués e francés e, consequentementdyétranda professora Dionizia de Mello
Mattos, que lecionava as trés disciplinas.

Os pais reclamavam da postura da professora Déoaimisala de aula, alegando que
ela ndo motivava os alunos e ndo demonstrava gerasgga para explicar os contetados das
disciplinas que lecionava. Nas atas ha registrasdamacdes dos pais a referida professora:

{...} ela ndo soube conquistar os alunos e que silies nada entendem da
matéria... Pacidina Maria diz que apés explicagleprofessora, esta declara que
néo sabe se ensino certo ou errado... Joaquimrdeidd Rosa declara que pelo o
gue se ouve a professora ndo tem competéncia e igsggmos alunos serdo
prejudicados...(ATA DA REUNIAO DE PAIS E MESTRES)E6:10).
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Apés apresentar as reclamacdes dos pais, JodogReslFilho entregou ao inspetor
um abaixo assinado, que solicitava a ndo renovdg&ontrato da professora Dionizia.

Diante dos acontecimentos, o inspetor anunciouaguefessora Dionizia deixaria as
aulas da 32 e 42 séries e que continuaria a lecsndisciplinas de latim, portugués e francés
na 12 e 22 séries, sob a fiscalizacdo do diretaso@s falhas continuassem, ele tomaria
providéncias.

Os pais nao ficaram satisfeitos com a solucao g@adtta inspetor e questionaram a
efetividade da fiscalizacéo, pois alegavam queaetal ndo tinha tempo disponivel para ficar
assistindo as aulas da professora.

O inspetor, para acalmar os pais, pediu que foggmnzada uma comisséo de pais e
alunos para conversar com a professora Dionizémtart solucionar, com ela, os problemas.
N&o foram encontradas informacdes, nas atas dagesude pais e mestres ou em qualquer
outro documento, sobre se a comissdo de pais esali@an realmente composta, e muito
menos se a tentativa de didlogo aconteceu.

De acordo com o prontuario da professora Dionigia,ndo foi afastada dos seus
trabalhos e continuou lecionando no Ginasio Estadi®ilar do Sul até 1969, quando entdo
pediu remocgédo para um Ginasio Estadual da cida&®daba.

Outra reivindicagcdo constante vem dos pais imigsanaponeses em relacdo ao
horario em que seria oferecido o curso ginasial.uH& pedido insistente e mesmo uma
pressao para que o Ginasio adaptasse o horargudasaulas ao horario das aulas da Escola
Japonesa e Internato. Essa reivindicacdo acorttabiainicio de ano e, como 0 namero de
alunos japoneses ou descendentes era grande,cdodide ginasio acabava adaptando o
Ginésio aos horérios da Escola de Lingua Japonksareato.

As atividades civicas também eram discutidas aaaEncia nas reunides de pais e
mestres. Os pais reclamavam do excesso de atigideidécas e das dificuldades da
participacdo dos alunos que moravam na zona rQsalprofessores relatavam que a pouca
participacdo dos alunos japoneses e descendergeomeemoracdes civicas ndo era devido
ao fato de morarem na zona rural, mas, na ver@ded&gto de que muitas das atividades do
ginasio aconteciam no mesmo horario das atividatkesEscola de Lingua Japonesa e
Internato, as quais os alunos davam prioridade.

Essa discussédo foi registrada com frequéncia. @fegsores solicitavam maior
participacdo das criancas japonesas ou descendesttesdo discursos sobre a importancia

da formacé&o moral e civica, e 0s pais sempre pawaonr justificar as auséncias.



149

5.4.5 Os alunos do Ginasio Estadual de Pilar do Sul

Em relagdo aos alunos aprovados, encontramos wste dbm 0S Seus nomes,
separados por série. A partir dessa lista, comegangoiestionar a quem o Ginasio atendia e a
gque segmentos sociais pertenciam.

Para responder a essas e outras questbes quearsurgurante a investigacao,
recorremos aos arquivos da escola. Nao encontriwnos de matriculas dos alunos, o que
nos levou a direcionar a pesquisa aos prontuansesatlinos do periodo referente a 1959 a
1975. Essa periodizacdo corresponde ao ano decolatda 12 turma do ginasio e ao ano da
dltima turma matriculada antes da Lei de DiretrizeBases da Educacdo 5692, de 11 de
agosto de 1971, que redefiniu a configuracao dasasse foi incorporada em Pilar do Sul em
1976.

N&o encontramos os prontuarios de todos os alumbscmados, pois muitos deles
foram perdidos nas reformas da escola; além digsmdo o aluno se transferia para outra
escola, levava consigo o seu prontuario. Encontsanpmrém, um numero bastante
significativo de prontuarios que permitiu caracario corpo discente do Ginasio do Estadual
de Pilar do Sul.

A andlise dos prontuarios ficou restrita aos docuogeque tinham informacdes sobre
as origens dos alunos. Os principais documentososaequerimentos de matriculas das
diferentes séries do ginasio, mas concentramosestigacdo no primeiro requerimento de
matricula, isto é, no de ingresso do aluno no Grtastadual de Pilar do Sul.

Juntamente com o0s prontuarios foram utilizadase®mntonograficas e orais. Foram
colhidos depoimentos de moradores locais, funcios& ex-alunos da institui¢éo.

A grande maioria dos alunos que se matriculou @€ no periodo investigado se
concentra na faixa etaria que vai dos 11 aos 15, aomforme mostra a Figura 62. Cerca de
um quarto desse conjunto tinha 12 anos de idadedquae matriculou no primeiro ano
ginasial, seguido de perto daqueles que tinham rics.aPortanto, quase metade dos
matriculados ingressaram no ginasio com um ou @lwds de atraso. A ndo existéncia de um
ginasio no municipio teria sido um dos principasponsaveis por esse atraso nos seus

primeiros anos de funcionamento?
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Figura 6. Pecentual de alunos do Ginasio Estadual de Pilarulop8r idade
declarada no ato da matricula (11971
Fonte: Elaboragédo ppriacom base nos prontuérios dos alt

Observamosa Figura63 que os alunos matriculados no ginasio resi, em sua
grande maioriano centro da cidade. Parcela numericamente poycesentativa (menos ¢
10% do total) residia nos stirbios’®. Em torno de 30 a 40% na zona r, e entre 60 e 70%,
na regido central da zona urbana, com excecdo eaewerifica em 1962, quando occ
uma incomum inversao, e em 1969, quando se vetificaequilibrio entre os alunos q
residiam no centro e na za rural da cidade. Nao encontramos explicacao iplalupara ¢

ocorréncia desses dois destoantes acontecinmr
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Figura 63Percentual de alunos do Ginasio Estadual de @il&ul, por local de residéncia (1< 1971).
Fonte: Elaboracéo propgam base nos prontuérios dos alt

Para frequentar as aulas do gin, os alunos que moravam na zona rural viaja
todos os dias ou deospedavam em casas de parentes durante a ¢, retornando no final
de semana para suas cagaspessoas que tinham alunos do Ginasio Estadepkladas el
suas casas ficavam responsaveis pelas cr. Por isso,consideramos que 0 ndamero
alunos ge residiam no centro da cidade aumentado artificialmen, pois os alunos
declaravam nos requerimentos de matriculas os egaiedas casas oncstavam residindo
provisoriamente.

32 MARTINS, José de Souz&uburbio. Séo Paulo, 1992.
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Os alunos que moravam em bairros rurais muitortissaficavam na cidade durante a
semana e 0sS que moravam em bairros rurais maisnpéxacabavam optando por viajar
diariamente. A viagem diaria era desgastante, peisestradas ndo eram pavimentadas,
permitindo a passagem apenas de tratores, cavalaharretes. Os pais das criancas que
moravam préximas entre si organizavam rodizio derekes. Cada semana, um pai cedia a
charrete para levar as criancas diariamente peicade.

Apoés a fundacdo do internato e da escola de lifgoanesa na cidade, os pais
japoneses optaram por pagar para que seus filsssrfointernos e estudassem na escola de
lingua japonesa. As criangas permaneciam intera@te toda a semana, saindo apenas em
um periodo do dia para frequentar as aulas doiginas

A maioria dos pais dos alunos do Ginasio EstadeaPithr do Sul era brasileira,
conforme mostra a Figura 64; considerando todo rioge analisado, 67% dos pais eram
brasileiros, 31% deles eram japoneses e o 1,7%nteskra constituido por diferentes
nacionalidades, como italiana, portuguesa, peraanagari.
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Figura 64: Nacionalidade dos pais dos alunos d@<t Estadual de Pilar do Sul (1960 —
1971).
Fonte: Elaborag#dpria com base nos prontudarios dos alunos

A maioria das maes era brasileiras (Figura 65).s@enando o periodo analisado,

69% das mées eram brasileiras, 31% eram japon€sa%oeera italiana.

% Nos prontuérios dos alunos que ingressaram em 186%havia informacdes sobre a nacionalidade diss pa
No periodo pesquisado foram encontrados 697 pmatuéom informacdes sobre a nacionalidade do F&i%
com informacdes sobre a nacionalidade da mae.
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Figura 65: Nacionalidades das mées dos alunos a@s®i Estadual de Pilar do Sul
(1960 — 1971).
Fonte: Elaboracao prépria com base nos prontudasslunos

Os pais dos alunos que moravam na cidade tralzath@vincipalmente no comércio
ou eram prestadores de servicos, e cerca de 4B#haaam na lavoura. Foram agrupadas as
profissGes correlacionadas e as que apareceransrden®s vezes foram denominadas como
“outros”. Os dados sédo referentes a profissdo dope#s nos prontuarios dos alunos nao
havia informacdes sobre a profissdo das maes,eegoando a mée era professora.

Algumas hipoteses podem ser levantadas para eséaca Ha a possibilidade de as
méaes dos alunos néo trabalharem fora de suas oasafo ter reconhecido fora dele o
trabalho feminino, com excecéo da profissao deegrafra. Ou, ainda, as maes dos alunos néo
tinham interesse ou necessidade de trabalhar Boisuds casas. Consideramos pertinente o
levantamento dessas hipéteses, pois nos prontd&ias lugar reservado para o registro da
profissdo das méaes que raramente foi utilizado. €roecdo das maes professoras, ndo ha
informagdes sobre as atividades que as demais em&esam, se trabalhadoras do lar ou de
fora do lar.

Conforme apresentado na Figura 66, 47% dos pdsltraam no campo e 16,9%
eram comerciantes. Pais cujas profissbes eramisragano pedreiro (3,44%), carpinteiro
(1,79%), mecanico (1,79%), eletricista (0,96%),gmal(1,1%), sapateiro (0,69%), e barbeiro
(0,69%) ndo somavam 10% do total. Professores 43,7f8incionarios publicos (3,44%),
farmacéuticos (1,1%), e escriturarios (0,96%) tamipéio ultrapassam 10% do total. Esses
dados sugerem que a grande maioria, quase a malswduta dos pais exercia profissées ou

funcgBes ligadas a atividades agricolas ou comsrciai
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Segundo Cecilia, inspetora de alunos, nos doisemig anos de funcionamento do
Ginésio os alunos que o frequentavam eram origisdas familias que tinham mais recursos
financeiros e escolaridade. Muitas familias de meaonda achavam desnecessario continuar
0s estudos depois do primario e também consideravgimasio uma escola para os “ricos”.

Considerando que a economia de Pilar do Sul eeatdlama producéo e na venda dos
produtos agricolas, que a fonte de renda dos paisldnos era o comércio ou a agricultura e
gque 60% dos pais que se declararam lavradoresanqsas e fazendeiros eram donos de suas
terras, podemos concluir que a maioria dos alurmssohasio Estadual de Pilar do Sul

pertencia, no periodo pesquisado, a classe domitazrdl.
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Figura 66: Percentual das profissfes dos paisldossaido Ginasio Estadual de
Pilar do Sul (1959-1971).
Fonte: Elaboracao prépria com base nos prontuasatlinos

Outra questédo inserida na investigacdo foi a catestareocupacdo com a formacéo
diferenciada para cada género. Iniciamos a andliseando o Teste das Ordens assinaladas
de Wilcoxon (CAMPOS, 1983), (V=36,5; p-valor = 0923 que evidenciou que ndo ha
diferenca significativa entre o numero de alunos ginero masculino e feminino
matriculados no periodo analisado.

Porém, para falar da questdo de género, consideram@ortante analisa-la
entrelacando-a com o cotidiano escolar e suaspsiti

O Ginasio Estadual de Pilar do Sul, apesar de s& escola mista, contou nos
primeiros anos de funcionamento com classes e ibsraeparados por género, pois havia
uma constante preocupacéo de que os alunos naseimenenhum contato com as alunas.

Em relagéo as disciplinas que eram oferecidasrgadaoraria era igual, porém 0s

conteudos tinham algumas diferencas entre as slé&sséninas e masculinas.
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Disciplinas como matematica, trabalhos manuaisueaghio fisica eram direcionadas
conforme o género. Em matematica, os meninos, diEroonteddo basico exigido por lei,
também tinham um aprofundamento em matematicadeiene para o comércio, enquanto
que para as meninas, além dos contetudos basidasizava-se economia doméstica. Na
disciplina trabalhos manuais os meninos trabalhagam marcenaria e as meninas com
prendas do lar.

As separacdes de atividades entre género comegardiminuir em 1961, com a
composicao de salas mistas. Um ponto interessasgedastacar em relacdo a essas salas €
que elas ndo comecaram a ser organizadas dessa fmrque a equipe escolar tinha
comecado a aceitar a igualdade dos géneros. Oigjiodstinuava sendo uma escola que
propunha oferecer formacdo com direcionamentosretifes, mas o grande numero de
repeténcias e de evasdes obrigou a organizacé@adensistas, ainda que, para o primeiro ano
ginasial houvesse sempre a tentativa de mantqrasesgio por género.

5.4.6 - Disciplina escolar e as traquinagens deoslu

Segundo Cecilia, inspetora de alunos, as regragplitisres que os alunos tinham que
cumprir eram rigidas. A disciplina comecava no hor@ée entrada da escola, quando o
ginasio ainda dividia o prédio com o0 grupo escoNgssa ocasido, os alunos tinham que
cumprir as mesmas regras do grupo escolar, faz@dadgara irem para as salas, sempre em
siléncio. Com a mudanca para o prédio proprio,ndgjo passou a ter seu proprio regimento
interno.

Cecilia Oliveira era quem badalava o sino, maduépoca. As 6h45min, os alunos
tinham que ir para a sala de aula. Quando soawvegondo badalo todos deveriam estar
sentados e deveriam se levantar com a entradaafiespor, 0 que acontecia as 7h05min,
guando soava o terceiro badalar do sino.

Antes do primeiro sino, Cecilia Oliveira e o direficavam na porta de entrada
verificando os uniformes dos alunos. Nenhum alurdigpentrar com falta de alguma peca do
uniforme.

O uniforme dos meninos era calca comprida, camisach com distintivo da escola,
meias brancas, sapatos pretos, cinto preto e pdeetantungue. O das meninas era saia com
pregas, camisa branca com distintivo da escolaasi@ancas, sapatos preto, cinto vermelho
e jaqueta de xantungue.

O uniforme era inspecionado todos os dias e, me&grando os alunos justificavam o

motivo da falta de alguma peca do uniforme, naogmeentrar.
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Nos prontuarios dos alunos, encontrei corresponaétos pais dirigida ao diretor. O
assunto mais frequente era o uniforme dos alungsp#&s enviavam recados e cartas
justificando a falta de alguma peca do uniforme.

Apesar de todas as regras que regiam a rotinaaestmIGinasio Estadual de Pilar do
Sul, os alunos sempre encontravam alguma manebartéelas.

De acordo com as lembrancas da Cecilia Oliveiranspetora de alunos, as
traguinagens eram frequentes. Ela relata que d&xto aluno Norio Yonemura roubou o sino
da escola e ninguém encontrava; depois de anossponsavel pelo internato da escola
japonesa devolveu o sino ao ginasio, que estavandsid em uma das dependéncias do
internato.

Outra lembranca marcante para Cecilia Oliveiragieando alguns alunos em um
sdbado entraram na escola, beberam todos os refrige do diretor Wilson Muscari e
urinaram nas garrafas. Quando os responsaveisrpglanagem foram descobertos, o diretor
chamou seus pais mas nao os expulsou, porgue eamsigue o ocorrido era uma brincadeira
de crianca.

Todos os ex-alunos com 0s quais conversei relemboammuito entusiasmo a época
em que estudaram no Ginasio Estadual. A convivéooia professores, funcionarios e
amigos marcou suas vidas. Mas o0 que eles recordeim ngaior alegria s&o mesmo as
traguinagens escolares.

Cecilia Oliveira, inspetora, era a responsavel pe&r do sino e para isso ficava atenta
ao relégio do corredor de entrada da escola. Dastteaquinagens mais frequentes, destaca-
se a seguinte: Samuel, que era o mais alto alurescaa, carregava Silvinha nos ombros
para que ela adiantasse o relégio. A inspetorgpaémebia e 0s alunos saiam mais cedo.

Cecilia Oliveira sempre foi muito querida pelosnalsi que sempre aprontavam com
ela. Quando os alunos da primeira turma do Ginéstavam na quarta série, resolveram
esconder o sino da escola. Colocaram-no em uma daiyresente, esconderam-na embaixo
da escada e s6 o devolveram no final do ano, dizeedum presente.

Em sala de aula era frequente alguém desenhar ugo arpassar o desenho para toda
a sala, menos para o colega que teria servido dkelmoEssa brincadeira era chamada de
“Passe e Tussa”. Pois que recebia o desenho dellesia passar e tossir.

Nas aulas de Canto Orfednico, enquanto a professgia os alunos, um aluno ficava
atras da professora, imitando seus gesto; quaadma&hdava parar, o aluno dava sinal para

gue os demais continuassem e a professora serogva fnuito brava.
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Outra brincadeira era chegar mais cedo a escoiaae fia janela do pavimento
superior esperando os amigos chegarem e, dedacfispindo na cabeca deles.

Os meninos também adoravam espiar as aulas decé@dutsica, que eram no periodo
inverso. O uniforme de educacdo fisica, para asnagnera short azul com elasticos nas
pernas e camisa branca. Para ndo caminhar peladawuadade apenas de short, elas usavam
uma saia por cima, que tiravam quando chegavam calaesEnquanto as meninas
participavam da aula, os meninos roubavam as sag@samarravam todas juntas. Quando a
aula acabava, era 0 maior alvoroco para enconsaiage desatar 0s nos.

As fotos a seguir registram alunas da primeira &audn Ginasio com uniforme de
educacéo fisica.

Figura 66: Alunas da primeira turma do Ginasio #iséhem uniforme de Educacéo
Fisica.
Fonte: arquivo pessoal — Anita Yokiko lha

Os alunos também gostavam de organizar e particdpar atividades civicas, de

concursos e passeios. A seguir fotos que registtgnmas dessas atividades.

Figura 67: Desfile de aniversario de emancipacditigeode Pilar do Sul na década
de 60.

Fonte: arquivo — E.E. Vereador Odilon Batista Jorda
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Figura 68: Comemoracédo de 7 de Setembro na déeala. d
Fonte: arquivo pessoal Anita Yokiko Iha

Figura 69: Concurso de miss em 1962 em Pilar do Su
Fonte: arquivo — E.E. Vereador Odilon Batista Jorda

Os formandos de 1962 queriam que fosse realizaddaile de formatura, mas o
diretor Wilson Muscari ndo permitiu. Alguns alunas, entanto, falsificaram a assinatura do
diretor autorizando a realizagéo do baile. Os awumntrataram banda, reservaram salao e se
responsabilizaram por toda a organizacdo do evénbaile foi um sucesso e até contou com
a presenca do diretor Wilson Muscari, acompanhaglcsuth esposa, conquanto ele nao
recordasse de ter assinado a autorizacao parzagii daquele baile de formatura.

5.4.7 A presenca dos alunos japoneses e descesaen@nasio Estadual de Pilar do Sul
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A vida escolar dos alunos japoneses e descendemtemasio Estadual era mais facil,
pois eles tinham frequentado o Grupo Escolar “Padrehieta” e ja vivenciado, portanto,
uma experiéncia escolar.

Outro ponto que facilitava a adaptacdo desse®oslara que tinham o repertorio um
pouco mais amplo em portugués na linguagem orahaeescrita eram alfabetizados.
Destacavam-se, também, porque a maioria era coadalede alunos concentrados,
disciplinados e com bom desempenho em matematieaenho.

Ser considerado um aluno concentrado, disciplinadcom bom desempenho em
matematica e desenho auxiliava na integracdo cofegsores e alunos do Ginésio Estadual
de Pilar do Sul. Os professores enfatizavam a éhedi e a disciplina, amenizando a
cobranca em nas matérias de portugués, latim e&saem que a maioria dos alunos tinha
dificuldade. Esses, colegas de série, sempre pedjaca para resolver as tarefas de
matematica e desenho, o que contribuia para arugéstde elos de amizade e diminuia as
brincadeiras em relacdo a aparéncia dos alunosgaps ou descendentes.

A maioria dos alunos japoneses e descendentesi&ves problemas de adaptacéo no
ginasio, interagindo melhor no espaco escolar, ppognda ndo estavam totalmente
integrados, uma vez que preferiam participar daglatles da Escola Japonesa e Internato do
gue das atividades do ginasio, tais como o gréchibes escolares ou festas que fossem em
horarios concomitantes com a Escola de Lingua &spom Internato.

5.4.8 - Grémio estudantil do Ginasio Estadual dr o Sul
A primeira referéncia feita ao grémio estudantil@&oasio foi encontrada no livro de

Ata de Reunibes de Pais e Mestres. Ele foi abent@®de setembro de 1960 e encerrado em
1° de junho de 1990. Na Ata da 2° Reunido de Harsire 0os assuntos em pauta, o entao
diretor do ginasio, professor Alexandre Mazagaoesgnta para discussdo a proposta de
organizacao do grémio estudantil na instituicao.

O grémio deveria ser um 6rgao estritamente apadidde acordo com as diretrizes

que entdo conduziam o ginasio:

{...} referindo-se a orientacdo geral que deve ewrt. acentuou o diretor o carater
estritamente apartidario e livre de injuncdes malit. dizendo que tudo fara para
manter essa norma, gqueiram ou ndo queiram osgoslitia oposicdo ou da situagao

(ATA DA 20 REUNIAO DEPAIS E MESTRES P. 3).

N&o encontramos o primeiro estatuto do grémio esttildque vigorou no periodo de
1960 a 1964, mas encontramos aquele que passgé-tora partir de 1964. Ele previa que o
grémio deveria ser uma entidade representativaldoss, sem carater politico e religioso em

qualquer uma de suas atividades. Estas deveriasarVir ao desenvolvimento moral, social,
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intelectual e esportivo dos seus sécios”, podentiniir nos problemas internos entre escola
e corpo discente e, sempre que possivel, promowifusdo da cultura, reunides sociais,
educativas, esportivas, atos de assisténcia adaegéupobre e vendas de livros a preco de
custo.

Os sécios do grémio tinham direito de participagde festas, de fazer propostas a
diretoria, de votarem e serem votados para qualqaego e terem uma carteirinha de
associado. Tinham, ainda, o dever de aceitar desg@mp cargos e comissdes para 0s quais
fossem eleitos, de pagar anuidade, de manter eitegmtre os sécios, e de excluir assuntos
politicos e religiosos das atividades do grémianktresponsaveis também por cumprir o
estatuto, promover o crescimento do grémio e gsliéggs com as contribuicdes.

A primeira diretoria do grémio estudantil foi conspm em 1960, pelos seguintes

membros:
Presidente de Honrddulio Diniz Professor
Presidente - José Batista Proenca Aluno do 2P ano
Vice Presidente - Paulo de Gées Aluno do 29ano
Secretario - Luiz Gomes Ribeiro Aluno do 2° ano
Tesoureiro - Deniz Valio Servente
Conselheiro - José Luiz Pereira Aluno do 1°jano
Conselheiro - Samuel Antunes Neto Aluno do 2°ano
Conselheiro - Iracino Rosa Batista Aluno do 2°jano
Conselheiro - Gabriel Ferreira do Santos Aluno Yari
Conselheiro - Orlando Tavares Rosa Aluno do 29 ano
Conselheiro - Elio Rosa Batista Aluno do 2° ano
Conselheiro - Anita Yokiko Iha Aluno do 2° ano
Conselheiro - Guiomar Perreira Carvalidduno do 2° an¢
Diretor Social - Eloisa Mitsu Iha Aluno do 2° gno
Diretor Esportivo - | Fernando Celso da Costa  Aluad®iang

Quadro 02: Cargos dos integrantes da primeiraatisetio Grémio Estadual do Ginasio de Pilar
do Sul com as suas respectivas fungdes ou ano emstg matriculado.
Fonte: Elaboracdo prépria com base no Livro Atadémio estudantil do Ginasio Estadual de

Pilar do Sul
O gquadro 2 mostra os integrantes da primeira dieetto grémio estudantil, composta
por doze homens e trés mulheres; duas dessas sail& irmas, filhas de pai japonés e mae
brasileira. Consideramos relevante esse dado,gp@masio Estadual de Pilar do Sul tinha
um grande nimero de alunos japoneses ou descesnderas esses alunos davam prioridade
para as atividades da escola japonesa. A part@ipdessas alunas no grémio provavelmente
se explica porque, ndo sendo filhas de pai e ng@gses ou descendentes, a diretoria do

Kaikan e da Escola Japonesa nao permitiu que rel@eentassem as suas dependéncias, pelas
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razdes ja registradas anteriormente; desta foras pederiam participar mais ativamente das
atividades do Ginasio Estadual de Pilar do Sul.

Nos primeiros anos de funcionamento, o grémio exia no proprio prédio do
ginasio. Em 1964, com um numero maior de associdoicslugada uma sede propria.

O prédio em que se instalou a sede pertencia acikgso Rural de Pilar do Sul e
ficava localizado na rua Américo Brasilense, shaPcentro da cidade. Com sede propria, 0
grémio pbde ficar aberto diariamente e passou arsargao de representacdo dos alunos, no
ambiente escolar e na sociedade pilarense.

O grémio representava 0s alunos, organizava badesntos esportivos, shows,
concursos de beleza, entre outras atividades.

As verbas arrecadadas eram destinadas a manuimgg@émio, auxiliavam nas festas
de formatura do 4° ano ginasial, na manutencéo idas® e na compra de materiais para
alunos necessitados.

Os socios do grémio estudantil e a populacdo pgagrgodiam participar de todas as
atividades organizadas por ele, desde que seguasesgras de moralidade

O ultimo registro no livro de atas se refere a daaReunido Extraordinaria, ocorrida
em 12 de setembro de 1965, que tratou da eleic@liretaria para o periodo administrativo
do ano seguinte.

Nao encontramos nenhum documento sobre o fechamdat grémio, mas
consideramos que ele tenha sido fechado durangeiodp da Ultima diretoria citada em ata.
Segunda Anita, ex-aluna, o grémio fechou por faka participantes. Ele chegou a ser
apelidado de Clube dos Maricas e, por preconcpitacipalmente dos rapazes, os alunos
deixaram de participar da atividades por ele radhas.

5.5 - Evidéncias das transformac¢des no campo escotamudancas na cultura escolar
interrelacionados com o campo social apds a chegadgermanéncia dos imigrantes
japoneses em Pilar do Sul

Como escrevemos anteriormente, os imigrantes jagsnehegaram a Pilar do Sul
com o objetivo de comprar suas préprias terrasestsdeleceram, trabalhando na agricultura.
Percorremos neste trabalho um pouco de algumasi@xgas vivenciadas antes de chegarem
a Pilar do Sul, para compreender a bagagem de eitahitusdos japoneses e descendentes

gue chegaram a cidade.

% N&o encontrei no estatuto ou em outro documeragsgios poderiam ser considerados “atos de irdacs!’.



161

Os japoneses e descendentes eram novos agentas\po social e no campo escolar
de Pilar do Sul; compreender deabituscontribui para analisarmos as mudancgas no campo
social e no campo escolar de Pilar do Sul no perimgestigado.

A medida que as condicbes sociais e historicasrf@endo alteradas, rabitus dos
antigos moradores e dos imigrantes japoneses tarsbémodificou e foram incorporando
outros esquemas de percepg¢do e acdo, que comtnbypara a conservacdo ou a
transformacao do proprimabituse do campo social e escolar .

A consolidacdo dos campos ndo se constituiu desforenitra e aleatoria. Eles estavam
inseridos num determinado contexto e foram senderd@ados com 0s agentes sociais
envolvidos neste processo: 0s antigos moradoresid#me, 0s agentes que compdem e
definem a estrutura e organizacdo escolar e osrantgs japoneses. Por isso é preciso
perceber que:

Nos diferentes campos, existe uma correspondénuige es divisdes
objetivas do mundo social, notadamente entre dartésae dominados — e
os principios de visdo e de divisdo que os agehesaplicam. [...] A

exposicao repetida as condi¢gBes sociais definiaigsine nos individuos
um conjunto de disposi¢cdes duraveis e transferigeis séo a interiorizacdo
da realidade externa, das pressfes de seu meial soscritas no

organismol...] (BOURDIEU, 2002, p. 68).

A partir da constituicdo de um campo acontece urtaiorizacdo dos individuos,
uma disposicdo em aceitar determinadas praticesno acontece de forma individualizada,
mas relacionada as condi¢fes sociais vividas.

O campo social de Pilar do Sul como um espaco t&s le conflitos sofreu
modificagcbes com a chegada dos imigrantes japonEssas modificacfes foram construidas
num processo lento e gradual de estranhament@®gab entre 0os antigos moradores e 0S
recém-chegados, 0s japoneses e descendentes.

Os imigrantes japoneses, no processo de estrant@mneerinteracdo foram se
constituindo novos agentes no campo social, quiecacsofrendo modificacées na producéo
agricola, na organizacdo econ6mica, nas pratidagas e no campo escolar.

Uma das primeiras mudangcas no campo social fotradacdo do cultivo de novos
produtos agricolas, com técnicas adequadas questaam o aumento da producdo, como o
uso de fertilizantes, o que gerou maior produtideda movimentou a economia.

A maioria dos produtos era vendida em cidades msi@womo Sorocaba e Sao Paulo.
A forma de producgéo e comercializagéo foi orgarazpdlo sistema de cooperativas, 0 que

possibilitou maior producéo e a comercializacaooeinas cidades, além de lucro.
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Esse sistema de cooperativas influenciou a cridgd@asa da Agricultura em 1958
(lei n° 177 de 23 de setembro de 1958), que prastasisténcia técnica, distribuia mudas e
sementes e incentivou o cultivo de novos prodiésn da criacdo de gado.

Em 13 de setembro de 1958 foi fundada a AssociRedal de Pilar do Sul com 44
sécios, a qual, em 1962, j& contava com 193 sé&ims.uma agremiacdo que tinha por
finalidade contribuir com o aumento da producdo aomcomercializacdo dos produtos
agricolas de seus socios.

O fortalecimento da economia rural contribuiu pam@escimento do comércio e para
melhorias na infraestrutura da cidade.

Em Pilar do Sul, desde sua chegada os japonesems®navam mais com seus pares
devido a dificuldade de falar portugués e também aauito de manter suas tradico@s.
populacdo pilarense manteve as comunidades sepgpadaima barreira de preconceito e
mecanismos de controle por anos. Essa barreiragmangeser dissolvida aos poucos, com o
convivio cotidiano, nas brincadeiras entre as c¢ean pela relacdo de trabalho - patrbes
(imigrantes japoneses) e empregados (0s antigoadoi@s e imigrantes japoneses recém-
chegados) e com a fundacdo da Escola de Linguagspe internato, dentro da legalidade,
em 1962.

No final da década de 50 e 60 descendentes japojdeparticipavam da vida politica
da cidade. Foram eleitos vereadores em varios n@ndahouve até mesmo um candidato a
vice-prefeito, que nao foi eleito.

Nas fotos a seguir podemos observar a participdgdgaponeses e descendentes em
alguns eventos culturais e politicos da cidade.OArétrata mulheres na década de 60 na
carroceria de um trator. Elas tinham vindo a cidaa® participar da festa de aniversario de

emancipacéao politica de Pilar do Sul.

Figura 70: Descendentes nipdnicos na carrocerteatiar.
Fonte: Arquivo pessoal familia Takahashi
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Todo ano era comemorado o aniversario de emardmpagjitica da cidade com varias
atividades, entre elas, um desfile civico pelas,rgaie mobilizava o comércio, os 6rgaos
publicos, as associacdes e principalmente as asdedtas desfilavam organizando pelotbes
com temas, caminhdes enfeitados e fanfarras. Aisafiga seguir registram a participacao da
Escola de Lingua Japonesa e Internato com peletéaminhfes enfeitados e a participacéo
da Cooperativa Agricola Cotia e da Cooperativa @ai Sul Brasil nos desfiles.

O movimento de participacdo nesse evento denznsprocesso de interacdo por
meio das atividades sociais, culturais e econémipais 0 desfile, além de ser um evento
cultural, também é um espaco de demonstracao tles ggoder econémico. Ele € um meio
de as escolas demonstrarem e valorizarem seuhicabptesentando com pelotdes bonitos e
disciplinados. Para o comércio e as associactas, €&paco principalmente para demonstrar
o crescimento econémico e fazer propaganda dosifosad

Para a Escola de Lingua Japonesa e Internatdfited@a um espaco para apresentar
um pouco das tradicbes culturais japonesas e h@ueanaa terra que a recebeu. As
Cooperativas Agricolas Cotia e Sul Brasil, além tdhzerem um pouco das tradicdes
japonesas e homenagem ao Brasil, demonstravans@rento econémico, apresentando sua
frota de caminhdes e exemplares da producéo agricol

O fato de a Escola de Lingua Japonesa e Intemads Cooperativas Agricolas
japonesas terem conquistado um espago nos eventpsna&@palmente no desfile de
aniversario da cidade evidencia o processo de gudbrbarreiras e de assimilacdo desses

novos agentes no campo social de Pilar do Sul.
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Figura 71: Caminhdo da Cooperativa Agricola Cobadesfile de aniversario de
Pilar do Sul.
Fonte: Arquivo pessoal da professora Miyo Yoshiba

Figura 72: Alunas da Escola de Lingua Japonesategnhto em cima de um
caminhdo se preparando para participar do desfiEnd/ersario de Pilar do Sul.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba



165

Figura 73: Caminh&o da Cooperativa Sul Brasil refikede aniversario de Pilar do
Sul.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

A figura 74 retrata um momento do aniversario deripacao politica de Pilar do
Sul do ano de 1968, mas, além disso, traz o releutia concurso de beleza para eleger a
rainha da cidade, realizado como parte da prograonde aniversario do municipio. A eleita
foi uma descendente de japonés e, segundo relatosrhdores, foi a primeira vez que uma
descendente de japonés ganhou um concurso de belerdade.

Figura 74: Rainha e princesa de Pilar do Sul nfildeke aniverséario da cidade.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba



166

Figura 75: Alunas da Escola Japonesa e Internattesfile de aniversario de Pilar
do Sul.
Fonte: Arquivo pessoal professsora Miyo Yoshiba

Na figura 76 observamos representantes da Associedportiva Kaikan em evento
politico da cidade.

Figura 76: Representantes da colbnia japonesa ema@politico.
Fonte: Arquivo pessoal Salvador Alves da Silva

As figuras 77, 78 e 79 retratam eventos cultuas) apresentacdes de danca e artes
marciais no Saldo PIO X, aberto a toda populaci@mepise e realizado no final da década de
60.
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Figura 77: Danca tipicamente japonesa.
Fonte: Arquivo pessoal familia Takahashi

Figura 78: Apresentacdo de artes marciais.
Fonte: Arquivo pessoal familia Takahashi
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Figura 79: Grupo de jovens do Kaikan, nos bastslata apresentacdo que iria
homenagear os Estados brasileiros.
Fonte: Arquivo pessoal professora Miyo Yoshiba

A presenca dos imigrantes japoneses modificou @oasocial e o0 campo escolar de
Pilar do Sul. As mudancas no campo social repessntem mudangas no campo escolar,
primeiro com o ingresso dos filhos dos imigrantes escolas primarias estaduais e em
seguida com a contribuicdo dos japoneses e destesdpara a fundacdo do Ginasio
Estadual de Pilar do Sul e a criagdo de uma noselaepara compor 0 campo escolar: a
Escola de Lingua Japonesa e Internato.

Entre as diferentes nacionalidades dos imigrantes chegaram ao Brasil, os
japoneses eram o povo que tinha grande preocupagéoa valorizacdo da educacdo. A
preocupacao dos imigrantes japoneses com a edudasddhos seria uma continuidade da
atitude valorizada no Japéo, principalmente potepdaqueles que vivenciaram a Era Meiji
que, segundo Miyao (1980:91), foi um periodo em gueducacado foi considerada a coisa

mais importante da vida.
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Como descrevemos anteriormente, houve um progeadoal de interacdo dos novos
agente no campo social. Essa interacéo foi impasia por varios fatores ja descritos, porém
€ importante destacar que o principal deles fairtafecimento econémico das col6nias.

Com o fortalecimento econdmico das colbnias, lateplos japoneses e descendentes
comecaram a deter poder econdmico na cidade, oawifo as relagbes econdmicas e tendo
uma ascensao social, 0 que os tornava parte dse dasinante pilarense.

A ascensdo social dos imigrantes japoneses é wfadores que influenciaram a
constituicdo do campo escolar, pois ela auxiliogumaacdo do Ginasio Estadual de Pilar do
Sul e na legalizacdo da Escola de Lingua Japonesa.

Segundo Silva (2007), o Ginasio Estadual de PitaSdl foi uma reivindicacdo da
classe dominante local. Na ata da primeira reudépais e mestres do Ginasio Estadual de
Pilar do Sul, em 1960, encontramos agradecimerndsspais dos alunos que arrecadaram
fundos para compra dos materiais necessarios aofinmionamento da escola, dentre eles
japoneses e descendentes.

Analisando a lista da primeira classe matriculena1959 e o prontuario dos alunos
do Ginasio Estadual de Pilar do Sul, concluimos gesse ano 13% dos alunos eram
japoneses ou descendentes, e no periodo de 1980lack japoneses ou descendentes
chegaram a 31%. H& um crescimento de alunos japemes descendentes depois de 1962,
ano em que a Escola de Lingua Japonesa comeconciarfar dentro da legalidade e o
internato foi fundado, como podemos observar naurkigh5 apresentada e discutida
anteriormente.

A Escola de Lingua Japonesa foi criada em 195@plémia do Sertédo, e foi mantida
funcionando na ilegalidade por doze anos, mesmebestio avisos do diretor do Grupo
Escolar “Padre Anchieta” sobre a ndo permissaeddiusicionamento, pois, como ja vimos,
era proibido o ensino em lingua estrangeira paaagas menores de doze anos. Mesmo com
0S constantes avisos e ameacas de que 0s paiSapodssr presos se a escola fosse
descoberta em funcionamento, ela foi mantida aé@,JQuando a Escola de Lingua Japonesa
e Internato comecaram a funcionar dentro da leg@didno centro da cidade.

A legalizacdo da Escola de Lingua Japonesa enhtter além de modificar a
constituicdo do campo escolar, inseriu nele nogesnt@s, ou seja, uma nova cultura escolar
que interferiu direta ou indiretamente nas préatidas demais escolas que constituiam o
campo escolar de Pilar do Sul no periodo investigad

A escola primaria, desde o inicio da Republica esvestida de um carater

nacionalista, valorizando a formagdo moral e cidd@ndo em vista o disciplinamento e a
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formagao do cidadao. O Grupo Escolar “Padre Anahietas escolas isoladas rurais de Pilar
do Sul tinham sua organizacdo e suas praticasagagepor essa politica nacionalista, uma
vez que eram consideradas como um espaco da ¢uldyaz de ser um agente transformador
de moralizagéo e civismo.

Com o ingresso dos alunos japoneses e descendastefeias de moralizacdo dos
costumes, habitos de higiene e principalmentevdsnao e amor a patria sdo assumidos como
fundamentais pela organizacdo pedagodgica, norteasqwaticas das escolas primarias. Os
imigrantes japoneses eram Vvistos como uma ameagaeos principais alvos no ensino da
educacdo moral e civica, pois eram estrangeiros amstumes e tradicbes peculiares que
enalteciam o Japao.

Tendo em vista as peculiaridades das colbniasfagiam questdo de manter as
tradicOes japonesas, 0 preconceito contra 0s japereo carater nacionalista que norteava as
praticas das escolas primarias, do Grupo EscokaréPAnchieta” e das escolas isoladas ha
uma reorganizacao dessas instituicbes com o objddwnacionalizar as colbnias.

No conjunto de Atas das Reunides Pedagodgicasuimod&scolar “Padre Anchieta” e
das escolas isoladas rurais observamos a orgaoidasdtempos, dos espacos e das praticas
tendo em vista a moralizacdo, o civismo e o pasnut, com o objetivo de formar o cidadao e
principalmente homogeneizar os imigrantes japoneae®ciedade brasileira.

Essa misséo de homogeneizar os imigrantes japoeesaealizada durante as licdes
da lingua patria, pois as atividades de linguagesheescrita se constituiam em uma acao
que moldava o comportamento. Falar com “moderagidom de voz e velocidade de
razoavel pronuncia”, escrever com correcao e legivel sdo demonstracfes de uma cultura
erudita. As dificuldades dos imigrantes japoneses falar o portugués impuseram aos
professores novas praticas, principalmente no psacde alfabetizacdo, pois o aprendizado
do oral era fundamental para que alfabetizacdo tecesse. Nas Atas das Reunifes
Pedagogicas do Grupo Escolar e Escolas Isolada®torde professores escrevem sobre a
metodologia do ensino da lingua pétria, “que egfdda ao ambiente da crianca, dai a
necessidade do entrelacamento entre Escola e Raradireunides mensais da Associacao de
Pais e Mestres; que a metodologia da Lingua Pasiava dividida em areas: Leitura,
Linguagem oral e Escrita” (Ata da reunido pedagigioc Grupo Escolar “Padre Anchieta” e
Escolas Isoladas, 1964, p.16). O ensino de geageafiistoria do Brasil, engrandecendo as
riquezas, 0s personagens historicos, conhecenddtuaa; as tradicdes por meio das festas

civicas e rituais.
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As festas e rituais no cotidiano escolar eramigaatque elevavam o carater da
crianca, moralizando os costumes e disciplinandacéss. A organizagdo pedagdgica dessas
escolas era norteada pela finalidade atribuidas@mo disseminadoras de sentimentos de
amor a patria; visava-se um espaco alfabetizadora®@onalizador do imigrante e do
trabalhador rural.

O Ginasio Estadual de Pilar do Sul sofreu intérfefa da Escola de Lingua Japonesa
na organizacao do tempo escolar e em algumas adesdescolares. Nas atas de reunido de
pais e mestres encontramos informacdes sobre aipagado do tempo escolar. Os pais dos
alunos japoneses e descendentes pressionavam siogoaa oferecer suas atividades em
horario diferente do da escola japonesa. Assing aasaulas da escola japonesa fossem no
periodo da manhd, as aulas do ginasio seriam &.t&h comum que muitos alunos
japoneses ou descendentes dessem prioridade pdiGppedo das atividades da escola
japonesa; caso acontecessem festas ou comemocagéas em horarios concomitantes com
as atividades da escola japonesa os alunos prafersaatividades dela. Essa postura dos
alunos japoneses ou descendentes gerava confldssp ginasio sempre exigia a presenca
dos alunos nas atividades, o0 que raramente comsegui

As mudancas na cultura escolar sdo maiores paimegnte nas escolas primarias.
Quando a crianga ingressava no Ginasio EstaduBiladedo Sul, ela j4 havia passado pelo
processo de disciplinamento, assumido como tasefascolas primarias.

Analisando os depoimentos de professores e exslparcebemos o movimento de
disciplinamento dos alunos. Quando os alunos jagEmeu descendentes ingressavam no
primeiro ano tinham mais dificuldades na aprendimagna integracé@o e na lingua; conforme
eles avancavam no ensino primario, as dificuldéasdiminuindo.

Com a chegada dos imigrantes japoneses em Pil&uldbouve mudancas no campo
social e principalmente um direcionamento na ctuigéio do campo escolar. O campo social,
com seus contextos politico, econdmico e culturabaziu o campo escolar, estabelecendo a
criacdo de novas escolas — Ginasio Estadual ded@il8ul e a Escola de Lingua Japonesa e
Internato e mudancas em sua cultura escolar.

Compreendendo que a cultura escolar se baseianencontexto social, politico,
cultural e econémico que exerce dois tipos de émitia. O primeiro, influéncias abrangentes
e difusas, é representado de um lado pelas temtixsdéncias educacionais contemporaneas
e, de outro, pelas determinacdes da estrutura sgoapsocial e politica de cada momento
historico. O segundo, as influéncias especificasneretas, é exercido de forma direta pelas

politicas publicas de educacgdo, pelas normas denaagdo do sistema de ensino e pela
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realidade sécio-econdmica e cultural da popula¢éodada. Trouxemos para esse trabalho
algumas evidéncias da constituicdo do campo esicéarelacionada com o campo escolar e
as mudancas na cultura escolar apés a chegadanarggrcia dos imigrantes japoneses em
Pilar do Sul.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, propusemo-nos compreender asdraresfoes do campo escolar e as
mudancas na cultura escolar, interrelacionandosos @ campo social de Pilar do Sul. As
transformacdes no campo social e escolar de Pdasud, no periodo investigado, foram
frutos da introducdo de novos agentes, os imigsgafneses, com formas de viver e pensar
diferentes, uma bagagem de vitlabitus que gerou conflitos, um processo de adaptacéo do
habitusnesse espaco que é o campo.

Para compreender esse processo de transformagéafliéos no campo social e as
mudangas no campo escolar, consideramos relevamgreender ochabitus dos novos
agentes, 0s japoneses e seus descendentes. Dessadioalisamos 0 processo de imigracéo
japonesa, 0os motivos que impulsionaram a emigrpedia o Brasil, o contexto social do
Japao, as experiéncias vivenciadas pelos imigrgafEmeses em terras brasileiras até a
chegada a Pilar do Sul.

A elite brasileira ndo considerava adequada a ap#&y japonesa, tendo em vista a
politica de branqueamento do pais que, valorizaviaigrante europeu. Os imigrantes
nipénicos s6 foram aceitos devido a necessidadedede obra e a escassez de imigrantes
europeus, por proibicbes que estes encontravarpaisss de origem ou pela guerra.

Enquanto o Brasil necessitava de mao de obra parallhar nas fazendas de café, o
Japao vivia uma crise em sua economia. A moderdizdg Era Meiji concentrou o capital do
pais nas maos de poucos, enquanto que a maiopapmldacdo sofria com a pobreza e o
desemprego. As dificuldades econémicas no Japéusé de trabalho e enriquecimento no
Brasil (sempre com a esperanca de regressar aa@adsigem) estimularam a imigracéo
japonesa.

A esperanca de enriquecer no Brasil e retornar ag@al foi frustrada com as
dificuldades diarias e com a derrota do Japao mpurela Guerra Mundial. Os primeiros
imigrantes chegaram com suas familias como tratbaiba assalariados nas fazendas do
Estado de S&o Paulo, mas devido as dificuldadesddptacdo muitos sairam das fazendas
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para trabalhar como arrendatarios ou em outrasdaties. Em um segundo periodo da
imigracao, além dos assalariados nas fazendadé@drdaiou-se a imigracdo de colonizagéo.
As companhias de imigracdo japonesas compravarasvastensdes de terras e as loteavam.
Dessa maneira, 0s imigrantes chegavam ao pais poopoietarios de terras. Esse foi o
periodo com maior niumero de imigrantes, que sO come diminuir com a politica
nacionalista e terminou com a Segunda Guerra Mundiaimigracdo japonesa s6 foi
retomada alguns anos apoés o fim da guerra.

Durante a Segunda Guerra Mundial, os imigrantgg®reses sofreram com as
restricbes impostas pelo governo: proibicdo de iposgparelhos de radio, impressédo de
jornais, livros em japonés, falar a lingua japor&sapublico, fechamento das escolas, entre
outras. Eles ficaram sem informacfes durante eisl@@guerra, 0 que contribuiu para os
conflitos entre os que acreditavam na derrota pédalaa guerra (derrotistas) e aqueles que
acreditavam na vitoria (vitoristas). Os vitorissgsorganizavam na seita Shindo Rennei, que
realizava acdes e atentados contra os imigrantesagreditavam na derrota do Japdo na
guerra.

A Shindo Rennei atuou principalmente na regidoteogsmulista, e devido aos
constantes atentados e conflitos, muitas fam#éipsrjesas resolveram mudar para regibées em
que os conflitos eram mais amenos ou ndo aconteuessassim pudessem encontrar terras
com preco acessivel para compra.

Pilar do Sul, assim como outras cidades da reggdBorocaba, este entre algumas das
cidades nas quais 0s imigrantes japoneses en@mtrterras acessiveis para compra e
distantes das regides de conflito.

A investigacdo do processo de imigracédo japones®rasil e a interacdo com as
experiéncias vivenciadas pelos imigrantes japones®s possibilitaram compreender a
bagagem de vida dos recém-chegados em Pilar de &utransformacdes no campo social e
escolar com a chegada e permanéncia desses n@riesag

Além de compreender babitus dos imigrantes japoneses, apresentamos o0 campo
social de Pilar do Sul no momento da sua chegadalisamos as mudancas ocorridas com a
presenca desses novos agentes no campo social cparpreender a dinamica de
transformacdes no campo escolar de Pilar do Sptpeuramos mergulhar no interior da
escola buscando processo de mudanca da cultudaresco

O processo de integracdo entre a populacdo locak enovos agentes gerou

transformacdes no campo social, modificando a agaéo da producdo e comercializacao
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agricola, o que repercutiu no fortalecimento danenta, nas praticas culturais, na politica e
no campo escolar.

A economia da cidade era baseada na agriculturaligande subsisténcia. Os
imigrantes japoneses introduziram novos produtogas formas de cultivo e comercializacéo
por meio das cooperativas, o que contribuiu pacaescimento da produgédo agricola e do
comércio e aqueceu a economia de Pilar do Sul comtmdo.

O fortalecimento econdémico contribuiu para o medhtento da infraestrutura da
cidade, para a ampliacdo da oferta de emprego meukligra e para a ascensao social dos
japoneses e descendentes.

Com o crescimento da produtividade, os japonesieseendentes se tornaram um dos
principais empregadores da cidade. Essa aproximagdporcionada pelas relacdes de
trabalho e pela ascensédo social mudou as relagdesdgr no campo social de Pilar do Sul e
contribuiu para o processo de interacéo.

As relacdes de trabalho, as brincadeiras e aw@neiia no cotidiano fizeram com que
as pessoas comegassem a se aproximar, convivanteg@rem com as formas de viver de
culturas diferentes.

Esse processo ficou evidente quando os japonesegsedescendentes comecaram a
manifestar suas tradi¢cdes culturais fora do esplagocolonias japonesas e também quando
participaram das atividades tradicionais da cidadeno a festa de aniversario de
emancipacao politica.

Nessa dinamica de conflitos e interacdo dos nagestes no campo social, 0 campo
escolar de Pilar do Sul foi se constituindo, paisraidancas sociais, politicas, economicas e
culturais impulsionaram a criacdo de novas escwasampo escolar — o Ginasio Estadual de
Pilar do Sul e a Escola de Lingua Japonesa e atterque geraram mudancas na cultura
escolar.

Os imigrantes japoneses chegaram a Pilar do SUl®5. Nesse periodo, o campo
escolar era constituido pelo Grupo Escolar “Padnehfeta” e as Escolas Isoladas Rurais.
Cinco anos ap0s a chegada dos imigrantes japonesed,950, foi fundada a Escola de
Lingua Japonesa, que permaneceu por doze anosegalidhde. Em 1959, com o
envolvimento dos japoneses e descendentes, o caseptar foi reconfigurado, sobretudo a
partir da fundagéo do Ginasio Estadual de Pila®dloe em 1962, quando a Escola de Lingua
Japonesa comecou a funcionar dentro da legalidémdundado o internato.

Podemos destacar que apds a chegada e permadéacimigrantes japoneses em

Pilar do Sul, o campo escolar passou por transigiasg com a criagado de novas escolas para
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atender as demandas do campo social e por mudaagasstituicdo da cultura escolar, com
0 ingresso dos japoneses e descendentes nesdas.esco

Para investigar as mudancas na cultura escolas apagresso dos japoneses nas
escolas que constituiam o campo escolar, observas@saticas escolares, trazendo para
andlise questdes ligadas aos aspectos internoscdia,ecomo a distribuicdo do tempo, dos
espacos escolares, da organizagdo e seu funciottam&rno. No interior da escola s&o
produzidas maneiras de pensar e de agir que oferaceodos os sujeitos envolvidos no
processo educativo “estratégias e pautas para\ddgentanto nas aulas como fora delas”
(VINAO FRAGO, 1995).

Consideramos a escola como local onde se produzssnvergem diversas culturas,
materializam-se 0s processos de escolarizacdo goskizem as sensibilidades. Marta
Carvalho adverte que ao se trabalhar com o condeitmultura escolar

séo postas em foco as préticas constitutivas desaciabilidade escolar e
de um modo, também escolar de transmisséo cutural] sao focalizados,
a partir desse conceito, os dispositivos que nazarattais praticas [ . . .] 0s
dispositivos de organizacdo do tempo e do esparmaes dispositivos de
normatizacdo dos saberes a ensinar e condutasulaan (CARVALHO,
1998, p.33).

Nesse sentido, a cultura escolar foi sendo cofdditpor meio das normas e praticas

que fixavam os valores e comportamentos a seremidesge 0S conhecimentos a serem
ensinados em determinado espaco e tempo (FORQUIB!, FARIA FILHO, 1996; JULIA,
2001; VINAO FRAGO e ESCOLANO, 2001; VINAO FRAGO, @@). O estudo dessas
praticas escolares nos permitiu compreender o otnjle normas imposto por determinada
sociedade e pela escola.

A organizacéo interna se baseia em um contextalsailitico, cultural e econémico
que exerce sobre ela influéncias. As influéncies téarias e tendéncias educacionais, das
politicas educacionais, das normas de organizagasistema de ensino e, pela realidade
sécio-econdmica e cultura da realidade da populatgwlida reflete na cultura escolar.

Quando analisamos a cultura escolar das escolasampséituem o campo escolar de
Pilar do Sul, estamos olhando para diferentes ragdtescolares.

As escolas primarias estaduais — Grupo EscolarrePAdchieta” e Escolas Isoladas
Rurais tém sua cultura escolar influenciada peléige de nacionalizagdo empreendida pelo
Governo Federal. As escolas assumem finalidadespiiticas e culturais durante todo o
periodo estudado: educacéo integral, formacao aldéo, a moralizacédo e disciplinamento
do povo. Com o ingresso dos alunos japoneses ertimutes essas finalidades sociopoliticas

e culturais tomaram uma dimensdo maior, pois aepges do estrangeiro forgcou a
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reorganizagao escolar, tendo em vista a intengéiomaizadora e homogeneizadora junto ao
estrangeiro.

As escolas primarias assumiram a finalidade deonatizar os grupos de imigrantes
japoneses que tinham se instalado em Pilar do @uingio de normas, regras disciplinares,
transmissdo de saberes, préaticas essas norteadas;fjes morais, civicas e patrioticas.

As mudancas na cultura escolar das escolas prenaridgGrupo Escola “Padre
Anchieta” e Escolas Isoladas Rurais podem ser vhdas nas redefinicbes das praticas
escolares para atender as necessidades dessa lieovelag na definicdo dos conteudos
escolares embebidos de civismo e patriotismo eefiaicBo dos rituais e festas escolares.

As mudancas na cultura escolar do Ginasio EstattuBilar do Sul sdo mais singelas
e podem ser observadas na organizacao escolariagdocdo Clube de Latim para auxiliar
aos alunos, principalmente japoneses e descendeatesanar suas dificuldades, na
organizacdo de festas e atividades civicas comjetiwdb de inculcar principios civicos e
morais e, assim, homogeneizar o0 japonés e seusndkstes na organizagcdo dos tempos
escolares, que muitas vezes eram determinadostpeimsos da Escola Japonesa e Internato.

Além de analisar a cultura escolar das escolasapiasiestaduais e o Ginasio Estadual
de Pilar do Sul, analisamos a cultura escolar daol&sJaponesa e Internato. Podemos
destacar uma organizacdo, com tempos, espacostieaprpeculiares com o objetivo de
possibilitar aos filhos dos imigrantes uma proxiagid com a cultura e as tradicdes japonesas,
porém imbuidas da postura disciplinadora muito jpnéxdas escolas primarias estaduais.

Utilizamos a categoria cultura escolar como appeea entender a organizacéo e o
funcionamento interno da escola, bem como as pgatiscolares. No interior de cada escola
ou instituicdo escolar existe uma cultura, que pEEteconsiderada peculiar & escola mas néo
esta restrita a ela, posto que se relaciona comasoydraticas culturais mais amplas da
sociedade. Dai a afirmacéo de que a sociedadepeodscola e é também por ela produzida,
ou seja, 0s saberes da sociedade perpassam aessmda/ersa.

Investigar o campo social de Pilar do Sul, buscaasldransformagcbes no campo
escolar e as mudancas na cultura escolar contibufrara compreender a constituicdo do
campo escolar no periodo investigado, a dinamicarganizacdo interna das escolas e
algumas facetas da historia das instituicbes esla

O desenvolvimento da pesquisa e a elaboracédo teEstapossibilitaram, ainda, a
producdo de um mapeamento de algumas questfes eqgeemam ser aprofundadas por

pesquisas posteriores. A primeira delas diz res@eitecessidade de estudos que contribuam
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para as politicas de preservacdo da memoria daecidadas instituicdes escolares, e que
tomem como objeto seus proprios documentos, sigdeEsa memaoria.

Outro ponto que merece um maior aprofundament@ seviestigar a presenca da
imigracdo japonesa e as diversas escolas japodasagjidao. Pilar do Sul esta localizada em
uma regido com forte presenca nipénica. Mas podelestacar a presenca japonesa também
em Piedade, Sdo Miguel Arcanjo, Tapirai, até aasdgd da regido de Registro.

Essa tese buscou contribuir para a discussao @m dar historia das instituicbes sob a
perspectiva da analise do cotidiano da escola, ulfergdo em suas praticas e
compreendendo-as como uma instituicdo social,ip@I& cultural. Deixamos lacunas durante
a pesquisa, mas esperamos ter contribuido pargcasdéo e esperamos que esta tese enseje

outros trabalhos.
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