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Tudo o que nunca se fez, far-se-a um dia?
O futuro da tecnologia ameacga destruir
tudo o que é humano no homem, mas a
tecnologia ndo atinge a loucura: e nela
entdo o humano do homem se refugia.

(Clarice Lispector)



RESUMO

A presente pesquisa tem como tema a Educagdo Ambiental (EA). A questdo na qual
se fundamenta é: de que forma os documentos oficiais da Rede Municipal de Ensino
de Sorocaba (RMES) abordam a EA no ensino fundamental (anos finais)? O objetivo
geral é compreender como a EA é explanada nos documentos oficiais da RMES e se
EA integrada as midias poderia contribuir no desenvolvimento de conscientizagdo
ambiental dos estudantes de Ensino Fundamental (anos finais). Para tanto, foram
elencados os objetivos especificos: averiguar como os Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) das escolas do Ensino Fundamental (anos finais) contemplam a EA e as midias,
e verificar se ha vinculos entre elas nos planos de ensino (PEs) das disciplinas. A
pesquisa € de abordagem qualitativa e a metodologia sera tedrico-documental, por
meio da coleta dados da legislacdo educacional oficial e de visitas as escolas. A
finalidade dessa pesquisa refere-se a sistematizacdo dos dados coletados em
legislagdes oficiais e nos documentos das escolas, a fim de verificar se e como — ou
nao — a EA e midias materializam-se nos ambientes escolares. Nas verificacdes
realizadas, perceberam-se resisténcias quanto ao acesso aos documentos e,
naqueles aos quais se teve acesso, ha a percepcédo de que nos PEs ha conteudos
propicios ao desenvolvimento de EA associada a midia. No entanto, nota-se que essa
acao e limitada, visto que os resultados da pesquisa indicaram que a EA apareceu de
forma timida e nunca associada as midias. Por fim, foram explanados caminhos e
alternativas que possibilitem, futuramente, a criacédo de novas acdes pedagdgicas de
efetivagdo das politicas educacionais de EA associada as midias e que potencializem
estes conteudos nas escolas, a fim de melhorar a qualidade de vida das pessoas que
vivem em Sorocaba. Neste sentido, as pesquisas do Observatério de
Desenvolvimento da Regidao Metropolitana de Sorocaba (ORMSO), da qual esse
estudo faz parte, consideram que o desenvolvimento implica assegurar a
sustentabilidade social e ambiental, sendo que, para a efetivagao dessa premissa,
investigou- se o que se tem na legislacao oficial e documentos escolares, para que se
propusesse a integracdao da EA com midias, a fim de divulgar a sociedade as praticas
escolares, bem como para auxiliar novas pesquisas relacionadas ao tema, além de
propiciar uma visao critica sobre as midias.

Palavras-chave: politicas educacionais; educagao ambiental; midias; Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba.



ABSTRACT

This study focuses on Environmental Education (EE). The guiding research question
is: how do the official documents of the Municipal Education Network of Sorocaba
(RMES) address EE in lower secondary education (final years of elementary school)?
The general objective is to understand how EE is presented in RMES official docu-
ments and whether EE integrated with media could contribute to the development of
environmental awareness among lower secondary students. To this end, the following
specific objectives were established: to examine how the Political-Pedagogical Pro-
jects (PPPs) of lower secondary schools incorporate EE and media, and to verify
whether there are connections between them in the teaching plans (TPs) of the sub-
jects. The research adopts a qualitative approach, and the methodology is theoretical-
documentary, based on the collection of data from official educational legislation and
school visits. The purpose of this study is to systematize the data collected from official
legislation and school documents in order to verify whether and how — or whether not
— EE and media are materialized in school environments. The analyses revealed re-
sistance regarding access to documents and, among those accessed, it was observed
that the teaching plans contain content conducive to the development of EE associated
with media. However, this practice is limited, as the research findings indicate that EE
appears in a timid manner and is never associated with media. Finally, pathways and
alternatives were outlined to enable, in the future, the creation of new pedagogical
actions aimed at implementing educational policies for EE associated with media, and
at strengthening these contents in schools, in order to improve the quality of life of
people living in Sorocaba. In this sense, the studies conducted by the Observatory for
the Development of the Sorocaba Metropolitan Region (ORMSO), of which this re-
search is a part, consider that development entails ensuring social and environmental
sustainability. To support this premise, an investigation was carried out into official
legislation and school documents, with the aim of proposing the integration of EE with
media, both to disseminate school practices to society and to support further research
on the topic, as well as to foster a critical perspective on media.

Keywords: educational policies; environmental education; media education; municipal
education network; Sorocaba.
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1 INTRODUGAO

Nasci em uma cidade chamada Sao Miguel Arcanjo, municipio paulista envolto
pela Mata Atlantica e, por causa disso, desde pequena minha esséncia se acostumou
com o verde ao redor. Os primeiros passeios escolares eram para visitar o Parque
Estadual Carlos Botelho, a 25 km de Sdo Miguel. Nao lembro bem o que era ensinado
antes, mas, ao chegar ao parque, éramos recebidos por um guia que nos explicava o
nome das arvores, a histéria da trilha, os animais que ali viviam, entre outros saberes;
e, para concluir, tinhamos um piquenique com a turma. Essa meméoria feliz € o que
me faz visitar o parque até hoje e foi onde comegaram minhas reflexdes ambientais.

Com o passar do tempo, desenvolveu-se um senso de responsabilidade ao
compreender que € na educacdo que se pretende conscientizar a sociedade,
integrando areas como Saude, Assisténcia Social e, especificamente nesta pesquisa,
a EA. Ao chegar a Sorocaba, fiquei deslumbrada com os parques, o Rio Sorocaba e
a florada dos ipés’, imaginando que as escolas trabalhassem fortemente a EA, como
em Sao Miguel Arcanjo. Porém, ao efetivar em cargo publico como diretora escolar da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (RMES), fiquei decepcionada ao perceber as
poucas agoes institucionais desenvolvidas pela Secretaria da Educagao de Sorocaba
(SEDU) e comecei a refletir sobre a existéncia de politicas educacionais relacionadas
ao meio ambiente, motivo de este trabalho situar-se na linha de pesquisa Politicas,
Gestao e Histéria da Educacéo.

A escola sempre foi um ambiente acolhedor para mim, por ter sido palco de
amizades que vivencio até hoje. Além de gostar bastante de estudar, de ler, fazer os
trabalhos; enfim, fui uma estudante disciplinada na Educacédo Basica, tanto que, a
época do vestibular, optei pela licenciatura em Histoéria, porque entendia que a escola
seria um lugar no qual eu gostaria de viver cotidianamente. Um dos trabalhos mais
marcantes que fiz no Ensino Fundamental foi a elaboragdo de um “Jornal Falado”,
trabalho desenvolvido em grupo. No decorrer do bimestre, nés tinhamos que escolher
as reportagens, escrever sobre elas, escolher imagens para ilustrar e encaminhar

esse jornal escrito para o professor. Depois, ele o devolvia, e nés tinhamos que

' Em oficina realizada na Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba, fui informada pela
palestrante Vanessa Marconato Negrdo sobre o descompasso das arvores plantadas nos espagos
publicos de Sorocaba e as arvores endémicas da regido, o que mudou o olhar que eu tinha sobre a
cidade.
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apresentar de forma foral para a turma; nés até simulavamos a bancada, como se
fosse o Jornal Nacional. Posteriormente, tentei aplicar essa experiéncia com
estudantes do ensino médio, e foi entdo que eles propuseram outras formas de fazer
esse trabalho, como por meio de podcast, blog e redes sociais. A partir disso, comecei
a pensar como utilizar midias digitais, e eu ainda com a cabega na apresentagéo de
um jornal falado.

Atualmente trabalho como diretora escolar da RMES, e o desejo de retomar os
estudos motivou minha participagao no processo seletivo do Mestrado em Educagao
da Universidade de Sorocaba (Uniso). A proposta inicial de pesquisa era outra, mas,
apos a selecao, percebi a possibilidade de investigar dois elementos que marcaram
minha trajetoria na Educacao Basica: EA e midias. Assim, passei a direcionar esta
pesquisa para a integracdo entre EA e midias, buscando compreender se essa
articulacao ocorre, o que indicam os documentos oficiais e como sensibilizar os alunos
em relagdo ao meio ambiente.

O primeiro passo foi o desenvolvimento do estado da questao, entre fevereiro
e junho de 2024 (Apéndice A). As pesquisas analisadas evidenciaram a recorréncia
do uso de midias no trabalho educacional, porém sem relacdo explicita com a
Educacao Midiatica (EM), fundamentada na perspectiva de Buckingham. Embora o
uso das midias implique algum planejamento pedagdgico — aspecto proprio da EM
—, essa dimensdo mostrou-se secundaria diante das questdes ambientais.
Predominou o uso das midias como meio de divulgagdo de informacgdes,
aproximando-se mais da educomunicagao, entendida como o0 campo que estabelece
a interface entre Educagéo e Comunicagao (Soares, 2014).

Observou-se também que a EM constitui um campo em construgao e disputa,
presente nos Grupos de Trabalho de Comunicacdo e Educagdo da Associagao
Nacional de Pods-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). As pesquisas
recentes reforgcaram a necessidade de explicitar a concepc¢ado de EA adotada, tanto
nos documentos oficiais de Sorocaba, quanto nas praticas pedagodgicas. De modo
geral, os estudos apontaram uma avaliagao positiva da aproximacao entre EA e
midias, ainda que ressaltem a fragilidade do processo reflexivo que antecede as
atividades pedagogicas e a formagao docente, marcada pela auséncia de criticidade.

Nesse percurso, evidenciou-se a necessidade de maior aprofundamento
conceitual sobre EM e de outros termos, como midias, recursos midiaticos e

educomunicacdo. Considerando que a EM envolve condicionantes especificos —
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como formagado docente e acesso a recursos —, optou-se por priorizar a questao
ambiental e sua relacdo com as midias, reservando o estudo especifico da EM para
outro momento. Ademais, a analise dos documentos escolares revelou a auséncia do
termo EM, o que inviabilizou a proposta inicial de articulagéo direta entre EA e EM2.

Ao valorizar a EA como possibilidade de desenvolver consciéncia critica nos
estudantes diante dos desafios socioambientais contemporaneos, no contexto da
sociedade sorocabana, que é atravessada pelo Rio Sorocaba, é pertinente para a
sociedade local levantar reflexdes sobre sustentabilidade, cidadania e preservagao
dos recursos naturais. O Rio Sorocaba foi essencial para o desenvolvimento da
cidade, impulsionando atividades industriais, comerciais e urbanas. No entanto, esse
processo também resultou em significativos impactos ambientais, como a poluigao
das aguas, a degradagdo das margens e a perda da biodiversidade associada ao
ecossistema fluvial. Ao mesmo tempo, exemplificando novamente a questao do Rio
Sorocaba, observa-se, atualmente, nas midias locais, um debate publico sobre a
construcdo da marginal direita do rio. Diante desse desenrolar de argumentos
favoraveis e contrarios, foram produzidos inumeros recursos didaticos e midiaticos,
veiculados pela grande midia, tais como: documentarios, livros, jornais, fotografias
etc.

Na Regiao Metropolitana de Sorocaba (RMS), o jornal Cruzeiro do Sul tem
grande divulgacdo. Assim, no capitulo intitulado Caminhos Possiveis, registrou-se
como é relevante que a escola e sociedade se apropriem em como explorar essas
midias e perceberem o contexto em que elas foram produzidas e com quais fins,
observarem a linguagem, a estética, a fim de apurar o olhar critico e colaborar na
aquisicdo de consciéncia ambiental dos estudantes?.

A dissertacdo apresenta a introdugdo e mais cinco capitulos, além das
consideragdes finais. O primeiro capitulo se referiu a fundamentagdo em educacao,
no segundo foi explicada a metodologia para compreensdo de como foi feita a
pesquisa, o terceiro tratou dos documentos escolhidos e a analise contextual dos

mesmos, no quarto foi feita a verificagdo dos documentos das escolas, de forma a

2 Para demonstrar essa constatagéo, optou-se por deixar o quantitativo de busca do termo “EM” em
todos os quadros elaborados.

3 Ferranti e Profeta (2024) exploraram as noticias relacionadas ao Rio Sorocaba no Jornal Cruzeiro do
Sul, trabalho este inserido no Projeto “Observatério de Desenvolvimento da Regido Metropolitana de
Sorocaba” (Drigo, 2022) e utilizado como apoio nesta dissertagdo no capitulo 7, “Possiveis caminhos:
educacao e comunicacao”.
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evidenciar se o0 que esta nos documentos oficiais, esta também nos documentos
escolares, no quinto descreveu-se o0s caminhos possiveis, a partir dos dados
levantados nesta dissertagao, e, por fim, as consideragdes finais, se¢cao na qual sao
expostos os resultados desta pesquisa. A perspectiva foi de que, com esses capitulos,
os dados sobre o assunto fossem sistematizados, a fim de auxiliar pesquisas
posteriores e proporcionar novas perspectivas ao ensino do municipio.

Dessa forma, o estopim para essa pesquisa foi uma trajetéria pessoal e uma
curiosidade natural, dada a formacgéao inicial em Historia, para entdo procurar nos
documentos oficiais de Sorocaba algum direcionamento para trabalhar EA. A
investigacao buscou indicar alternativas pedagdgicas que potencializem a efetivagao
das politicas de EA, fortalecendo a integracdo com a midia e promovendo praticas
escolares que estimulem a reflexdo critica, a sustentabilidade e a melhoria da
qualidade de vida da comunidade. Inserida nas acdes do Observatério de
Desenvolvimento da Regidao Metropolitana de Sorocaba (ODRMS), a pesquisa parte
do entendimento de que o desenvolvimento sustentavel requer equilibrio entre
aspectos sociais e ambientais. Nessa perspectiva, ao analisar a legislagdo e os
documentos escolares para propor estratégias que articulem educagdo e

comunicagao, a intencao foi ampliar o alcance das praticas ambientais.
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2 EDUCAGAO, ESCOLA, ENSINO E APRENDIZAGEM

Caetano Veloso (1979), em sua cancao intitulada Cajuina, faz a seguinte
pergunta: “Existirmos: a que sera que se destina?”. Nao se pretende dissecar essa
questado, porém pretende-se falar de educagao (ou educagdes?), como bem pontuou
Brandao (1993), e aqui com recorte tedrico, filosofico, pedagogico e sociolégico. Falar
sobre isso € quase tao dificil quanto a questao de Caetano.

Para delimitar a reflexdo, cabe esclarecer as concepcdes identificadas dos
termos que trataremos com frequéncia neste capitulo, consciente de que a escolha
delimita, mas nao define de forma absoluta, a saber: educacéo, escola, ensino e
aprendizagem; uma vez que tratam de temas amplos e com uma infinitude de
significancias, a depender do povo, da cultura e da sociedade. No documento
identificador da concepc¢ao de educagao da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba

(RMES), optou-se pela seguinte perspectiva historico-social:

[...] a educacdo é concebida como processo individual e coletivo de
constituigdo de uma nova consciéncia social e de reconstituicdo da sociedade
pela rearticulagao de suas relagdes politicas. Fins e valores se definem pelo
tipo de relacéo de poder que os homens estabelecem entre si, na sua pratica
real, sendo os critérios de avaliacdo da acao e da educacao eminentemente
politicos. Para Paulo Freire (1986, p. 17), “Além de um ato de conhecimento,
a educagdo é também um ato politico. E por isso que ndo ha pedagogia
neutra.” A educacgao € politica por natureza, pois sua agao sendo voltada ao
ser humano reveste-se do carater inacabado do qual o préprio homem tem
consciéncia: “Inacabado e consciente de seu inacabamento, histérico,
necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de opgéo, de
decisao” (Freire, 2011, p. 42). A educagéao pode ser entendida, neste sentido,
sob trés aspectos: 1 — como um evento social que se desdobra no tempo
histérico; 2 — como uma mediagéo da sociabilidade, uma vez que a pratica
educativa também se reveste da finalidade intrinseca de inserir 0s sujeitos no
universo social, tendo em vista que estes ndo poderao existir fora do tecido
social; 3 — como uma interagdo que influencia os rumos da sociedade
(Sorocaba, 2017, p. 29).

Esse ponto de vista foi explicitado por esta pesquisa estar tratando
especificamente de documentos* do municipio de Sorocaba, por isso a necessidade
de compreender a perspectiva tedrica adotada pelo municipio; no entanto, adiante
amplia-se a conceituacédo. Disto depreende-se que cada sociedade, em seu tempo
histérico, em seu territério, e com seus objetivos particulares naturalmente desenvolve

uma educagado, no caso, institucionalizada. Ao buscar dicionarios online/digitais, o

4 Plano Municipal de Educagdo, Marco Referencial, Caderno de Orientagbes n° 05 e 18, e
documentagao pedagdégica das escolas.
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termo educacgao apareceu conceituada de forma vinculada a outras palavras, como:
educacao omnilateral, educacgao profissional, educagao corporativa, ou vinculada aos
tempos histéricos: educagao na época do Absolutismo, educacéao feudal etc. A partir

disso, e para delimitar, apresenta-se o termo, numa visdo generalista, definido como:

Acao exercida pelas geragdes adultas sobre as geragdes jovens para adapta-
las a vida social; trabalho sistematizado, seletivo, orientador, pelo qual nos
ajustamos a vida, de acordo com as necessidades ideais e propodsitos
dominantes; ato ou efeito de educar; aperfeicoamento integral de todas as
faculdades humanas, polidez, polidez, cortesia (Ferreira, 1975, p. 48).

E o ideal da sociedade enquanto pratica coletiva. A educacdo deveria estimular
o0 lado bom dos homens e, conseguintemente, promover o bem comum da
humanidade. E na e com a educagdo que a sociedade reflete sobre qual o tipo de
homem é o ideal para si préprio e para todos os outros componentes da vida. Brandao
(1993) afirma que a missao da educacgao é transformar sujeitos e mundos em alguma
coisa melhor, de acordo com as imagens que se tém uns dos outros. E a busca do
homem por sua humanidade. Toda situagao que envolve aprender algo para além do
que, intrinsecamente, o homem ja sabe, de certa forma, em determinado local e

através de pessoas, relaciona- se a educagao. Define-se:

A natureza do homem, na sua dupla estrutura corpérea e espiritual, cria
condigdes especiais para a manutengdo e transmissdo da sua forma
particular e exige organizagdes fisicas e espirituais, ao conjunto das quais
damos o nome de educacgao. Na educacédo, como o homem a pratica, atua a
mesma forga vital, criadora e plastica, que espontaneamente impele todas as
espécies vivas & conservacgio e a propagagao de seu tipo. E nela, porém, que
essa forga atinge o seu mais alto grau de intensidade, através do esforco
consciente do conhecimento e da vontade, dirigida para a consecuc¢ao de um
fim (Jaeger, 1994, p. 6).

Desta forma, a educagao exige um processo consciente, estimulado pela
vontade do homem de compreender sua realidade, o que Saviani (1995) chamou de
segunda natureza humana, porque, para ele, a esséncia da educagao se define pelo
ato de produzir intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Acrescenta-se que, para Saviani
(1995), a primeira natureza é o que homem tem intrinseco em si, como a pulsao pela
sobrevivéncia, e em cima desta primeira natureza que se constitui a segunda natureza
humana, possibilitada pelo educar-se no decorrer da vida. Esse processo que visa a

transformacao dos sujeitos pela incorporacdo de elementos que nado sdo dados
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naturalmente, uma vez incorporados pela agdo educativa, passam a operar
naturalmente. Saviani (1995) afirma que a natureza humana ndo é inata, mas
historicamente construida pela educagao a partir da base bioldgica e das herancas
culturais transmitidas socialmente.

Ha também a reflexdo sobre a finalidade da educacgao e tudo que a envolve,
para esclarecer em cada sociedade de onde vem o ideal educacional, quem definiu e
quem a servira. Charlot (1979) rompe com as concepc¢oes idealizadas de educacgao,
ao criticar tanto as definicdes normativas (tal qual a do dicionario Aurélio), quanto as
humanistas abstratas (Jaeguer), ao evidenciar que a educagdo nédo pode ser
compreendida como pratica neutra ou universalmente emancipadora. Para Charlot, a
educacao se trata de uma pratica social historicamente determinada, atravessada por
relagcdes de poder e por contradigdes de classe, que tende a ocultar seu papel na
reproducao das desigualdades sociais por meio de discursos que atribuem o sucesso
ou o fracasso escolar a responsabilidade individual. Dessa forma, enquanto a
definigdo de Aurélio enfatiza a fungéo adaptativa da educacéo e Jaeger a compreende
como formagao cultural orientada por fins éticos, Charlot desmistifica ambas ao
revelar os condicionamentos sociais e ideoldgicos que estruturam os processos
educativos.

A articulagdo entre esses autores permite compreender a educagao
simultaneamente como pratica de socializag&o, projeto cultural e espago de disputa
social, evidenciando a necessidade de abordagens criticas que nao dissociem os fins
educativos das condi¢des histdricas e materiais em que se realizam.

Brandao (1993) refor¢ca que a educagéo existe de forma difusa em todos os
mundos sociais, primeiro sem formalidade, ja que as pessoas transmitem o saber
comunitario como bem, como trabalho ou como vida, através de exemplos, e, mais
adiante, com escolas e todo o aparato técnico e profissional que esse espago passou
a demandar.

Neste contexto, o conceito escola deve ser compreendido como local fisico,
onde, oficialmente, o conhecimento considerado significativo é transmitido, com base

nas sociedades gregas e romanas:

Aos poucos aparece a oposigao entre o ensino de educar, dos pais, dos
mestres-pedagogos que convivem com os educandos e 0os acompanham,
prolongando com eles o saber que forma a consciéncia e que é a sabedoria;
0 ensino de instruir, do mestre — escola que monta no mercado a loja de
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ensino e vende o saber de ler-e-contar como uma mercadoria (Brandao,
1993, p. 35).

No interior dessas civilizagdes, quando o ensino deixa de ser exercido pela
familia ou por outros, por meio de exemplos praticos e como forma de solucionar
problemas reais da vida, tem-se o inicio da educagao escolar, aquela na qual o ensino
tem propdsito para além do sobreviver. Essa oposicdo entre o ensino de educar e o
ensino de instruir surgiu na passagem da ldade Média e inicio da Idade Moderna, na
qual foram criadas instituicdes responsaveis pela educacgao formal, as escolas, para
transmitir o ensino protocolar. Essa agao consciente desenvolve-se na escola e a

concepgao de escola apresentada no Marco Referencial (MR) é esta:

Constitui-se, portanto, a escola uma organizacdo temporal, onde estudantes
devem adequar seus tempos e ritmos de aprendizagem de modo mais
singular, a fim de tornarem-se sujeitos com capacidade intelectual,
preparados para insergdes politicas, econdmicas e culturais constitutivas da
real democracia. ldealizada, ela precisa acolher diferentes saberes e
manifestagdes culturais, empenhando-se em se constituir, também, como
espago de diversidade, a partir da proposi¢do de uma escola emancipadora
e libertadora. O PPP de cada instituicdo podera viabilizar esses objetivos,
respaldado pelo Marco Referencial da rede de ensino (Sorocaba, 2017, p.
24).

Portanto, a escola € uma organizagéo social e temporal orientada a formagéao
integral dos sujeitos, articulando processos de aprendizagem, diversidade cultural e
compromisso com a construgdo da democracia, conforme os principios expressos em
seu Projeto Politico-Pedagodgico e, enquanto organizagdo social, tem uma grande
responsabilidade e uma tarefa baseada na relacido entre ensinar e aprender.

Para Guimardes (1982), ensinar € o processo intencional pelo qual os
conhecimentos sao transmitidos de forma técnica e por profissionais (professores) a
alguém (estudantes). Castro (2017) complementa dizendo que o ensino n&o é
comunicar informacgao; ensino é o ato proposital de apresentar a informacao de forma
sistematizada, com demonstrativos e explicagbes que objetivem a aprendizagem.
Esclarece ainda que o ensino, ao ser assimilado pelo estudante, devera
inevitavelmente o tornar um ser humano melhor ou, ao menos, conscientiza-lo dessa
possibilidade.

Por fim, o conceito de aprendizagem refere-se aquilo que temos como resultado
do processo de ensino, no caso, quando 0s conhecimentos e saberes adquiridos pelo

“agente receptor” do ensino ganham sentido, ou seja, sdo compreendidos. Para
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Meirieu (1998), a compreenséao € adquirida quando o sujeito identifica informagdes em
seu meio em fungdo de um projeto pessoal, e a interagao entre esses elementos € o
que leva a criacado de sentido. Aprender € uma agcdo complexa e muitos pensadores
ja refletiram sobre, a fim de facilitar o planejamento dos objetivos de aprendizagem.
Ainda conforme Meirieu (1998), mesmo com a anadlise das operagdes intelectuais
necessarias que sao o suporte da aprendizagem, o fundamental € que o sujeito
vivencie interagdes entre as informagdes apresentadas e seu proprio projeto de vida
de forma pratica, para que de fato possa se dizer com propriedade que aquele adquiriu

conhecimentos. O autor afirma:

[...] a aprendizagem ¢é produgao de sentidos por interagédo de informagdes e
de um projeto, estabilizagao de representagao, e introdugédo de uma situagao
de disfuncdo em que a inadequagao do projeto as informagdes, ou das
informagdes ao projeto, obriga a passar a um grau superior de compreensao
(Meirieu, 1998, p. 61).

Até entao, explanou-se conceitos de forma idealista e filosoéfica para refletir que,
a partir da juncao de todos esses conceitos no interior de uma escola, surgem tipos
de educacobes, e seus desenvolvimentos dependem de fatores sociais. Brandao
(1993) afirma que a forma que os homens se organizam econémica e politicamente,
a hierarquia social e a cultura determinam o repertorio de ideias e as normas com que
uma sociedade rege sua vida, assim como determinam também como e para que a
educacao é praticada.

Assim, nas escolas, a educagdo ocorre em um processo continuo, de
transferéncia e desenvolvimento de conhecimentos, vinculado a politica e a economia
de uma determinada sociedade, compreendida no seu contexto histérico. E por meio
da educacgao que a sociedade se move, que o individuo evolui moral e eticamente; é
por meio da educacdo, universalmente distribuida a todos os cidadaos, que uma
nagao dissemina a verdadeira cidadania, tornando as pessoas verdadeiramente livres
para raciocinar, pensar e tomar atitudes pela sua prépria vontade. Neste sentido,

salienta-se que:

Tornar a educagédo verdadeiramente universal, formativa, de modo que
socialize a cultura herdada, dando a todos os instrumentos de critica dessa
mesma cultura, sé sera possivel pelo desenvolvimento da capacidade de
trabalho intelectual e manual integrados. A educagao deve instrumentalizar o
homem como um ser capaz de agir sobre o mundo e, ao mesmo tempo,
compreender a acao exercida. A escola ndo é transmissora de um saber
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acabado e definitivo, ndo devendo separar teoria e pratica, educacao e vida
(Aranha, 1996, p. 52).

Assim sendo, a educagao tem um papel multiplo ao coletivizar a cultura
herdada, instruir intelectual e manualmente ao mesmo tempo, agir e ter consciéncia
do impacto dessa agao no e para mundo, ou seja, a educacgao € responsavel por uma
tarefa ardua. Rosa (2001) dizia que viver é muito perigoso; pontua-se que educar
também. Na RMES, o teor conceitual esta sistematizado no MR, e sobre o processo
educacional esta dito que, embora sendo em sua esséncia uma pratica, € uma pratica
intrinsecamente intencionalizada pela teoria (Sorocaba, 2017). E é sobre a teoria

educacional vigente que iremos tratar no proximo topico.

2.1 Educacao brasileira no cotidiano

Segundo Severino (2001), a escola € institucionalmente o local de
desenvolvimento de projetos educacionais; aquela que podera, sempre dentro do
espacgo-tempo, desenvolver o projeto politico de sociedade e o projeto pessoal dos
segmentos envolvidos no processo educacional. Nesse contexto, necessita-se frisar
que esse processo educativo sofre influéncias de seu meio e de seu tempo. A fim de
compreender as praticas pedagdgicas, trataremos da relagado educacéao e sociedade,
considerando fatores sociais, econdmicos e culturais. Atualmente vivemos na

chamada sociedade em rede, que, de acordo com Castell (2000, p. 20):

[...] em termos simples, € uma estrutura social baseada em redes operadas
por tecnologias de comunicagdo e informagdo fundamentadas na
microelectronica e em redes digitais de computadores que geram, processam
e distribuem informacao a partir de conhecimento acumulado nos nés dessas
redes.

Esse processo de desenvolvimento tecnoldgico afeta o processo educacional,
uma vez que, ao pensarmos nos fundamentos sociolégicos da educagao, esta
representa e transmite os valores da sociedade, conforme pontuado inicialmente.
Nesse sentido, essa sociedade emergente tem desafios e potencialidades;
consequentemente, a educagdo também. Antes de explanar esses desafios e
potencialidades, destaca-se que a sociedade em redes nao “brotou” em todos os

lugares do mundo, ao mesmo tempo, nem em todas as sociedades.
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Werthein (2000) diz que existem paises “ricos” e “pobres” em informacéao. Para
ele, no mundo industrializado, ha uma pequena minoria excluida da informatizagao
dos processos sociais, mas, nos paises em desenvolvimento, grande parte das
camadas sociais estdo longe de integrar se nesse novo paradigma. Mesmo escrita ha
25 anos, a analise de Werthein (2000) permanece verdadeira, uma vez que as
desigualdades informacionais e de conectividade nao foram superadas, mas
reconfiguradas. Segundo o Guia de Educacgao Midiatica, do Instituto Palavra Aberta
(2020), especificamente, sobre o Brasil, apesar dos avangos tecnoldgicos, ainda
persistem desigualdades no acesso a informagdo. Se, por um lado, o acesso as
tecnologias digitais se ampliou, por outro, persistem assimetrias profundas quanto a
apropriagao critica da informagao, a producdo de conhecimento e a participacao
efetiva nos processos sociais mediados pelas tecnologias. Isso posto, observa-se, a
partir da visdo de Werthein (2000), que essa nova sociedade possui como
potencialidade a integracdo de forma colaborativa, continuada, individualizada e
amplamente difundida através das tecnologias de informagao; que os insumos baratos

de energia serao substituidos por informacao; e, principalmente, que a flexibilidade:

Obviamente, a flexibilidade também da fundamento as expectativas de
continua adaptagao de trabalhadores e consumidores, produtores e usuarios,
0 que coloca o continuo aperfeicoamento intelectual e técnico como requisito
da sociedade da informagao (Werthein, 2000, p. 74).

O desafio dos trabalhadores consiste em buscar aperfeicoamento intelectual e
técnico para insergao efetiva na sociedade contemporanea, enfrentando também a
diminuicdo de empregos formais, a perda de privacidade, a violéncia visual e a
poluicdo acustica, a crescente complexidade tecnoldgica, a desigualdade de acesso
as tecnologias de informagao e comunicagao e a auséncia de visao critica sobre esse
processo (Buckingham, 2010). Esses desafios manifestam-se inicialmente no
cotidiano e exigem que o processo educacional se adapte ao ritmo imposto pela
sociedade.

Nesse contexto, Kenski (2017) destaca que informacgdes e inovagdes circulam
nos ambientes virtuais de forma fragmentada e acessivel, ampliando a presenca das
tecnologias de informag&o e comunicagao na vida social e escolar. Assim, passou-se

a incentivar a adaptacao da equipe docente e das estruturas escolares, cabendo ao
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professor recuperar a origem e a memoria dos saberes construidos em diferentes
meios, dos livros aos ambientes digitais.

Esse desafio educacional, contudo, permanece ao longo do tempo. Segundo
Brandao (1993), desde a instituicdo das escolas na Grécia consolidou-se a separagao
entre a instrugao voltada ao trabalho e a educacao orientada para a vida social. Nesse
sentido, o papel docente consiste em resgatar a memoria e o sentido do saber para
além do tecnicismo.

Pedagogicamente, para alinhar-se a essa sociedade em rede, no Brasil, a partir
dos documentos oficiais, foi implementa a chamada pedagogia das competéncias e
habilidades. Perrenoud (1998) diz que competéncia é a capacidade de mobilizar
recursos cognitivos para enfrentar desafios, e que habilidades sdo capacidades
especificas que permitem executar uma tarefa ou acdo. A Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) brasileira fundamentou-se nessa pedagogia, conforme segue:

[...]a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagao clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p.
15).

Nesse interim, a educagao aparece como O processo capaz de preparar 0s
estudantes a viver nesse complexo processo de mudanga, ensinando os alunos a
saber, no sentido de ter conhecimento e a saber fazer de forma técnica, exercendo a
cidadania e estando apto ao trabalho.

Contextualizou-se, até aqui, para destacar que a educacdo escolar
desenvolvida no Brasil tem forte presenca da pedagogia das competéncias e
habilidades, com prioridade na formagao técnica e subjetiva dos sujeitos, a fim de
prepara-los para o mercado de trabalho, marcado por forte industrializacéo e insercao

das tecnologias digitais. Do ponto de vista ideal, o MR de Sorocaba reforga:

A educagao escolar vincula-se ao mundo do trabalho, aqui compreendido
como o ambiente de constru¢do da sobrevivéncia, mas, também de
transformacgao social. Diferentemente do mercado de trabalho, o mundo do
trabalho € o campo por exceléncia da realizagdo humana e da construgao
coletiva da cidadania com qualidade de vida (Sorocaba, 2017, p. 29).
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Dessa forma, ndo podemos nos eximir de cumprir, por meio da educacao
escolar, a outra parte do que preconiza a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988),
que seria a de desenvolver a humanidade e a sua respectiva cidadania. Assim,

pontuar-se-a sobre valores educacionais para o século XXI.

2.2 Possibilidades para a educagao do futuro

No ambito do processo educativo, o ser humano desenvolve suas
potencialidades, constrdi sua consciéncia como cidadao e qualifica-se para o mundo
do trabalho. Nesse sentido, ndo se pode desconsiderar nenhum dos aspectos que
compdem a formagao humana, inclusive a dimensao econdmica. Torna-se, portanto,
necessario reduzir o distanciamento entre o que ocorre no interior da escola e a
realidade social mais ampla, o que implica reconhecer que a educagao escolar nao
pode fundamentar-se exclusivamente em uma unica tendéncia pedagdégica de carater
fechado.

Guimardes (1982) compreende a educagdo como um fenbmeno
especificamente humano e social, caracterizado por um ato volitivo e intencional que
possibilita a cada individuo singular apropriar-se da humanidade produzida histérica e
socialmente pelo conjunto do género humano. Nessa mesma perspectiva, Lourengo
Filho (1996) destaca que € na educagéo que as nagées modernas tém buscado seus
recursos de organizagao e que, apesar das adversidades, sera por meio dela que
deverao ser mobilizadas as energias necessarias a reorganizagao social em um
mundo marcado por intensas transformagdes.

Delors (1998) coordenou a edi¢do do livro Educagdo: um tesouro a descobrir,
no qual aparecem os eixos norteadores da politica educacional brasileira. Brandao
(1993) disse que o0 homem educado € aquele que é capaz de renunciar a si préprio e
devotar a sua pessoa a comunidade. Delors (1998) melhorou o que ja havia sido dito
por Brandao, ao pontuar que, para vivermos democraticamente, é preciso impetrar o
senso de responsabilidade de cada um e assim viver em comunidade; caso contrario,
a democracia debilita-se e é preciso sempre recomegar, renovar e reinventar. Delors
(1998) estabeleceu quatro pilares da educagdo contemporanea, a saber: aprender a
ser, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a conhecer. Essas acdes devem

ser a finalidade do processo educacional e das politicas educacionais. A pedagogia
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das competéncias e habilidades abarca uma dessas agdes, o saber fazer. Para as
demais acoes, idealmente, Morin (2007) defende uma educagao que articule a
formagdo humanizadora a aquisicdo de competéncias e habilidades, superando
abordagens fragmentadas do processo educativo. Assim sendo, a educagao deve
promover a formagao integral, articulando o desenvolvimento de habilidades, a
autonomia intelectual e a criticidade, para além de uma preparacao estritamente
instrumental (Kujawa, 2023).

Na tentativa de refletir sobre os saberes necessarios a educacéo do futuro,
Morin (2007) elencou sete saberes essenciais que complementam os pilares
propostos por Delors: as cegueiras do conhecimento; o erro e a ilusao; os principios
do conhecimento pertinente; o ensino da condigdo humana; o ensino da identidade
terrena, o enfrentamento das incertezas e a ética do género humano. Acredita-se,
nesta pesquisa, que esses sao fundamentos ideais para o processo educacional.

Esses saberes referem-se tanto aos instrumentos de aprendizagem (leitura,
escrita, expressao oral, calculo, resolugao de problemas) quanto aos conteudos
educativos fundamentais (conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes), pois tudo isso
€ indispensavel para o ser humano sobreviver e viver com dignidade (Delors, 1998).

Sobre aprender a ser:

O ser humano é a um s6 tempo fisico, biologico, psiquico, cultural, social,
histérico. Essa unidade complexa da natureza humana ¢é totalmente
desintegrada na educacdo por meio das disciplinas, tendo se tornado
impossivel aprender o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de
modo que cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e
consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos (Morin, 2007, p. 15).

Assim, Morin (2007) nos diz que o ser humano é complexo, e, por isso, sua
condicdo humana deve ser objeto essencial de todo ensino, destacando que a
fragmentacgao disciplinar da educagdo compromete a compreensio da complexidade
da condigcdo humana, tornando necessaria a recomposicdo de uma formacédo que
articule suas multiplas dimensdes e fortalega a consciéncia de uma identidade
humana comum. Em relagao a aprender a conviver, o saber primordial seria ensinar
a compreensdo. Diz Morin (2007) que ha duas formas de compreensdo: uma
intelectual e a humana, sendo que a humana envolve um conhecimento de sujeito a
sujeito, e isso s seria possivel através de empatia, identificagdo e projegao. Para isso

temos que considerar que nenhum ser humano é simples. Continua Morin (2007)
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afirmando que o que favorece a compreensao € o bem pensar e a introspecgao, no
sentido de que é preciso, antes de julgar alguém, relacionar todas as variaveis que
envolvem determinada pessoa e suas atitudes, desde suas vivéncias, seu ambiente,
enfim seu texto e contexto, ou seja, uma analise complexa. Ja a introspecgao refere-
se a pratica de autoanalise, que nos permite ter compaixao pelo outro e por toda sua
integralidade. Compreendendo isso, seria possivel conviver melhor, salienta Kujawa
(2023):

E preciso superar essa visdo redutora e almejar um relacionamento
significativo com todos os seres humanos independente de género, cor ou
etnia. Para tanto é necessario perceber que para que realmente consigamos
desenvolver um bom relacionamento com as outras pessoas, com 0s N0Ssos
diferentes, ndo podemos vé-los como maquinas, ou seres subordinados (pelo
nosso entendimento idealista de controle). Para que isso ocorra e junto com
isso acontega a diminuicdo dos preconceitos, € necessario aprender a se
identificar com a sina dos outros, ver o mundo através dos olhos deles e sentir
vivamente seus sofrimentos por meio da imaginagao (Kujawa, 2023, p. 29).

Acima, alertou-se sobre a compreensdo humana como um todo, mas vale
trazer a definicdo de compreensao intelectual para os espacos micros. Essa questao
da compreensdo nos leva as relagdes que ocorrem dentro das escolas. E
extremamente necessario que o professor compreenda seus estudantes e perceba
suas dificuldades ou bloqueios no processo do aprender. Para Meirieu (1998), nédo é
possivel que a aprendizagem ocorra racionalmente por niveis, no qual primeiro tem a
identificacado através de percepg¢des sensoriais, a significagdo por meio da integragao
desse novo conhecimento, e, finalmente, a utilizagao na vida pratica.

Essa concepcéo ignora a realidade dos processos mentais, pois:

[...] uma informacao s6 é identificada se ja estiver assimilada em um projeto
de utilizagao, integrada na dinamica do sujeito e que é esse processo de
interagdo entre a identificagdo e a utilizagdo que é gerador de significagao,
isto é, da compreenséao (Meirieu, 1998, p. 54).

Assim sendo, dentro das escolas, as duas compreensdes — a humana e a
intelectual — devem ser amplamente difundidas para que ocorra uma aprendizagem
significativa. A dimensao intelectual refere-se ao processo descrito por Meirieu, no
qual o estudante recebe uma explicagdo que faz sentido e a integra em sua dinémica;
e a dimensao humana é o processo descrito por Morin, que vai além da explicacao,

uma vez que é necessario um processo de empatia entre os sujeitos.
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Por fim, aprender a conhecer ou aprender a aprender, para além do
fundamento psicologico com base em Piaget (1971), que propés que o
desenvolvimento cognitivo ocorre em estagios sequenciais (assimilagcdo, acomodacéao
e equilibragdo) e qualitativamente distintos, cada um caracterizado por formas
especificas de pensamento e compreensdo do mundo, Morin (2007) nos alerta que
todo conhecimento € passivel de erro, pois este é estruturado a partir de uma
representacao que o cérebro criou com base em estimulos ou sinais codificados pelos
sentidos, ndo estando isento da influéncia da subjetividade do conhecedor, de sua
visdo de mundo e de seus principios de conhecimento. Morin (2007) nos diz que é
impossivel eliminar a afetividade, até mesmo porque o desenvolvimento da
inteligéncia s6 € possivel juntamente com as paixdes, que sdao a mola da pesquisa
cientifica ou filosofica. Ele sugere o conhecimento cientifico como forma de detectar
os erros e ilusdes e, por isso, a educacéo deve se dedicar a identificar a origem dos
erros e ilusdes. Isso significaria questionar nossa propria racionalidade, no sentido de
acreditar que sofremos influéncias pulsionais e emocionais (de ordem irracional) que
interferem no conhecimento (Kujawa, 2023).

Ainda sobre aprender a conhecer, Morin (2007) afirma que nossa humanidade
€ complexa, e € isso que permite a ampliagdo do conhecimento, pois nosso cérebro
pode trabalhar conceitos vagos e adequar nosso olhar para essa complexidade,
compreendendo fendbmenos como a criatividade e liberdade.

Para além dessas bases do processo educacional, Morin (2007) ainda propde
que o verdadeiro conhecimento pertinente € aquele que apreende problemas globais
e fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais. E € nesse
sentido que a Educagao Ambiental (EA) deve ser formulada nos PPPs das escolas, a
fim de superar o conhecimento fragmentado em disciplinas e apreender os objetos em
seu contexto, em sua complexidade e em sua totalidade. Sobre o fundamento da EA,

trataremos no tépico a seguir.

2.3 Fundamentos da Educacao Ambiental

A EA no Brasil é normatizada principalmente pela Lei n°® 9.795/1999, que
instituiu a Politica Nacional de Educacao Ambiental. O Decreto n° 4.281/2002 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (CNE/CP n°® 2/2012) estabeleceram a

tematica como transversal e permanente nos sistemas de ensino. Além dessas
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legislacdes, a presenca da EA em escolas encontra respaldo na Constituicao Federal
de 1988. Em Sorocaba, a Lei Municipal n® 7.854/2006, instituiu a Politica Municipal de
Educacdo Ambiental de Sorocaba, em consonancia com as legislacbes de ambito
federal. Nessa lei, a EA é posta como tema transversal obrigatério em ambientes

escolares e também em ambientes informais, sendo assim caracterizada:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e de sua sustentabilidade (Sorocaba, 2006, p. 1).

Dessa forma, do ponto de vista legal, a EA no municipio de Sorocaba refere-se
ao desenvolvimento de acdes dos sujeitos e da sociedade que visam a construcéo de
valores, a fim de preservar o meio ambiente, sendo este visto como essencial para a
qualidade de vida. Em consonancia com a lei, o Programa Municipal de Educacgéao
Ambiental de Sorocaba, o ProMEA (Sorocaba, 2021) sustenta que a EA constitui uma
politica publica marcada por principios de sustentabilidade socioambiental, de
transversalidade, do exercicio democratico e da integragao entre diferentes saberes e
territorios.

Apesar do conceito posto, assim como no tépico anterior, pontuou-se sobre a
existéncia de tipos de educacgdes, e ndo somente de uma educacao. Alinhada a essa
perspectiva, para compreendermos a EA considera-se a possibilidade da existéncia
de educagbes ambientais, no sentido de que a concepg¢ao do termo depende do
contexto social, politico, econdmico, cultural e filoséfico, bem como dos discursos e
das linguagens. Levando essa premissa em consideragdo, ja se prevé que existem
diversas conceituagdes, especificamente sobre o meio ambiente.

Reigota (2008) traz a definicdo de meio ambiente como o lugar onde ocorre
interacdo entre aspectos naturais e sociais, proporcionando transformacdes nos
processos histéricos e politicos. A intencdo é observar a relacdo humanidade e
natureza para além da utilidade de ambos, nao rotulando o meio ambiente como
recurso € nem classificando a superioridade da humanidade sobre ele.

Assim, passa-se a pontuar sobre os fundamentos dessa EA, partindo da
relagdo homem-natureza e, consequentemente, homem-sociedade-natureza. O termo
natureza evoluiu no decorrer dos tempos e o propdsito é refletir sobre a interacao

homem-natureza. O recorte temporal escolhido foi o da fase moderna, na qual,
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segundo Carneiro (2006), a interagcdo homem-natureza apresenta o homem como
sujeito e a natureza como objeto. Nesse sentido, o primeiro fundamento a se refletir
trata da intersubjetivacdo necessaria entre homem e natureza. Assim, tiramos o
homem do pedestal superior hierarquico e o colocamos numa relagdo de igualdade

de importancia com a natureza.

Que sabe o rio disso e que sabe a arvore? E eu, que ndo sou mais do que
eles, que sei disso? Nao é bastante ndo ser cego para ver as arvores e as
flores (Fernando Pessoa).

O primeiro passo para que ocorra essa relagdo intersubjetiva é a necessidade
urgente de reconhecimento (Pereira; Eichenberger; Claro; 2015, p. 198).

Percebe-se a necessidade de constatagcdo de que homem e natureza sao
sujeitos, e ndo sujeito e objeto. E primordial que a humanidade reconheca essa
premissa para que possamos lidar com a questdo com a devida complexidade que o
tema exige. Mota Junior (2009) pontua que, além da superficialidade de explica¢des
dicotbmicas, € necessario observar a inter-relacdo entre os fatores que envolvem
homem, natureza e sociedade. No mais, lembramos o que nos diz Morin (2007), de
que a histéria humana foi e continua a ser uma aventura desconhecida, assim nao
nos iludamos de que o homem é o senhor de todas as coisas. Considerando-se
homem e natureza como sujeitos, entrelaga-se a questdo de o homem como um ser

complexo interna e externamente.

Em nosso alcance uma ontologia ambiental de horizonte hermenéutico deve
contribuir no desenvolvimento de uma epistemologia compreensiva na qual
todos os elementos de nossa ampla experiéncia estejam entrelagados

reconhecendo os multiplos espagos ontoldgicos e psicolégico-cultural. E
nessa perspectiva que ha uma forte reivindicagdo de uma compreensao das
questdes ambientais a partir de uma concepgdo de homem integral
apontando para sua condigdo ontolégica mais abrangente (Pereira;
Eichenberger; Claro; 2015, p. 200).

Tal visdo dialoga com Morin (2007) quando este afirma que conhecer o ser
humano é situa-lo no universo e néo o separar (por similaridade compreendamos
universo como natureza). Dessa forma, a integrag&o entre natureza e sociedade € o
que fundamenta essa relagao.

Para que essa relagao seja possivel sem destruicdo de nenhum sujeito, surgiu
outro fundamento, que é a sustentabilidade ou educacao para o desenvolvimento

sustentavel. Segundo Goya (2000), foi em 1987, durante o 2° Congresso de EA,
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realizado em Moscou, que surgiu o termo desenvolvimento sustentavel, porém
“‘educacao para o desenvolvimento sustentavel” passou a ser usado somente apos a
década de 90. O documento Nosso Futuro Comum (Comissao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, 1991) conceitua desenvolvimento sustentavel como o
desenvolvimento que atende as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das geracgdes futuras de atender as suas proprias necessidades.

Reigota (2008) afirma que a Rio-92 foi a primeira conferéncia das Nacodes
Unidas na qual a sociedade civil pdde participar, colocando as questdes ambientais
na agenda da politica planetaria. A partir dela, a participagdo e intervengdes de
pessoas comuns que queriam atuar frente os desafios ambientais ganharam
visibilidade publica, tanto nessa quanto em todas as conferéncias posteriores,
consolidando a questdo ambiental como de todos e ndo apenas de grupos militantes.
Foi nessa conferéncia, a Rio-92, que foi elaborado o Tratado de Educagao Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, e, conforme Alencar
(2014), a EA passou, entéo, a ser reconhecida como um processo politico dindmico,
em constante construcdo e orientado por valores pautados na transformacao social.
Disso depreende- se que a fundamentacido da EA esta em construgao.

Nessa conferéncia foi também elaborada a chamada Agenda 21, concebida
como um plano de agédo para a sustentabilidade humana. Durante a Cupula das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (2015), mais um plano de agao
foi elaborado, intitulado Agenda 2030, documento no qual foram elencados objetivos
relacionados ao desenvolvimento sustentavel. No ambito das dimensdes econdémica,
social e ambiental, Reigota (2008) destaca seis objetivos da EA definidos na carta de
Belgrado®:  conscientizagdo, conhecimento, comportamento, competéncia,
capacidade de avaliagao e participagao.

Nas escolas brasileiras, esses objetivos ja estdo em desenvolvimento,
conforme orientagdes da BNCC. Gongalves (2023) observa que este documento
propde que “temas contemporaneos”, como a sustentabilidade, sejam incorporados
aos curriculos e as propostas pedagdgicas preferencialmente de forma “transversal e

integradora”, de modo a instigar e repensar novas praticas, valorizar a relagédo do

5 A Carta de Belgrado fora criada em um dos seminarios realizados pela ONU, em 1975, na entdo
lugoslavia. Palharini e Vieira (2024) informam que essa carta deu embasamento as legislagdes atuais,
porque ela proclama que todos tém direito a EA, desde a pré-escola até o ensino superior.
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homem com a natureza e discutir a sustentabilidade. No entanto, ao deixar de lado o
termo EA, o documento parece estar priorizando o desenvolvimento econémico.

Nessa direcdo, a EA é entendida como pratica educativa que demanda
abordagens sistémicas e complexas, capazes de articular diferentes areas do
conhecimento e de situar os fendmenos socioambientais em seus contextos historicos
e territoriais. Essa orientagao esta explicitamente presente nas diretrizes do ProMEA,
ao assumir a transversalidade, a transdisciplinaridade e a complexidade como eixos
estruturantes das agdes educativas no municipio. Reigota (2008) enfatiza que essa
questdo ndo seria mero acaso e afirma que modelos de desenvolvimento sao
importantes, mas n&o considera os aspectos econdmicos como a dimensao
privilegiada de qualquer projeto de desenvolvimento, mesmo o dito “sustentavel”.
Assim, a adogédo do termo EA denota uma perspectiva pedagogica e politica, haja
vista que o ideal é a busca dos objetivos elencados em concomitancia com as
dimensdes do desenvolvimento sustentavel.

Para Reigota (2008), a EA é definida como educagao politica, fundamento outro
da EA, dotando o termo de uma carga intencional, o que corresponde com a
necessidade educacional de planejar atividades pedagdgicas junto aos estudantes

que apresente sentido. Segue defini¢ao:

Quando afirmamos e definimos a EA como educacdo politica, estamos
afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente na EA é a analise
das relacdes politicas, econémicas, sociais e culturais entre humanidade e a
natureza e as relagdes entre os seres humanos, visando a superagao dos
mecanismos de controle e de dominagao que impedem a participagao livre,
consciente e democratica de todos (Reigota, 2008, p. 13).

Essa dimensao politica é reafirmada pela Lei Municipal n° 7.854/2006, que
atribui responsabilidades compartilhadas entre o poder publico, as instituicoes
educativas e a sociedade civil na promogao da educagao ambiental. Nesse sentido, o
ProMEA Sorocaba 2021 destaca a importancia da mobilizagao socioambiental, da
gestao democratica e da transparéncia como principios orientadores, reforcando a EA
como processo continuo, articulado e permanente, voltado a transformacido das
realidades locais e a melhoria da qualidade de vida da populagao (Sorocaba, 2021).
Ainda de acordo com Reigota (2008), essa perspectiva politica, portanto, desvincula-
se a da corrente ambiental tradicional amparada na ideia de preservacado e de

centralidade da espécie humana, posicionando a EA como tema que possibilita



32

mudancas sociais e voltadas ao bem comum, valorizando as relagcbes entre as
especies, possibilitando viver dignamente. Nota-se que a EA pode e deve estar em
todas as disciplinas, por instrumentalizar a sociedade para refletir/agir sobre suas
questdes locais e desenvolver assim solugdes.

Sobre transversalidade, Mota Junior (2009) pontua outro fundamento da EA:

A EA é fundamentalmente uma educacgao para a resolugédo de problemas, a
partir de bases filoséficas do holismo, da sustentabilidade e do
aprimoramento. Nao substitui ou ultrapassa as disciplinas académicas:
precisa e aplica todas elas (Mota Junior, 2009, p. 221).

A ideia é fornecer uma integragcdo de novos conteudos a ciéncia classica, de
forma que os educadores incentivem os chamados “temas transversais”, tais como
EA, educacdo para o transito, educacao do consumidor, entre outras, de modo a
disponibilizar aos alunos novos conhecimentos, visando a uma maior adequacao das
matérias curriculares a atual realidade social. Porém, é necessario frisar que os temas
transversais nao devem competir com as matérias tradicionais das ciéncias classicas,

mas integrar-se a elas, com o objetivo de relacionarem-se. Assim:

A transversalidade pressupbée um tratamento integrado das areas e um
compromisso com as relagdes interpessoais no ambito da escola, pois os
valores que se quer transmitir os experimentados na vivéncia escolar e a
coeréncia entre eles devem ser claros para desenvolver a capacidade dos
alunos de intervir na realidade e transforma-la, tendo essa capacidade
relagdo direta com o acesso ao conhecimento acumulado pela
humanidade (Brasil, 1998, p. 65).

Em relagdo a EA, a partir da realidade vivenciada em sociedade, os
educadores, em todos os niveis de ensino, devem incentivar a difusdo do
conhecimento com relagdo ao meio ambiente, visto que esse ndo € mero conjunto de
elementos biofisicos, mas um meio de vida, dotado de dimensdes histéricas, culturais,
politicas e de valor simbdlico, natural e cultural.

Assim, tdo importante quanto € abordar as consequéncias do consumo e do
consumismo na sociedade atual, além de discutir, bem como discutir o que fazer com
os residuos solidos produzidos. Constata-se que a EA, como tema transversal em
educacéo, deve ser proposta diante de novos paradigmas no ensino, relacionando-se
com as disciplinas das ciéncias classicas, uma vez que tal abordagem é possivel.
Assim, pode-se afirmar que a EA, como nova forma de pensamento e construgao de

novos conhecimentos, pode ser encarada como filosofia da educacgao, ao propor
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novos métodos, fluidez ao curriculo e agdes pedagdgicas proximas da realidade ao
qual o educando esta inserido.

Aliado a esse conceito, Carneiro (2006) alerta que as praticas educativas
devem articular-se de forma multidisciplinar para observar a peculiaridade das
disciplinas isoladas e também de forma interdisciplinar para abranger diferentes areas
do saber, orientando para a transdisciplinaridade, na medida que a teoria e a pratica
deverao unir-se na dimensdo ambiental. Nesse sentido, Guattari (1990) ja alertava
que a natureza nao pode ser separada da cultura e que precisamos aprender a pensar
transversalmente. Assim, a corrente holistica de EA, na qual a concepgédo de meio
ambiente aparece como “todo”, “ser” ou “total”, nos referencia para o trabalho com a
transversalidade (Sauvé, 2005). A autora reitera como objetivo dessa concepcéao
“‘Desenvolver as multiplas dimensdes de seu ser em interagdo com o conjunto de
dimensdes do meio ambiente. Desenvolver um conhecimento ‘organico’ do mundo e
um atuar participativo em e com o meio ambiente” (Sauvé, 2005, p. 41).

Essa viséo dialoga com Guattari (1990), criador do termo “ecosofia”, entendida
como a articulagao ético-politica entre os trés registros ecoldgicos: meio ambiente,
relagdes sociais e subjetividade humana. Dessa forma, a dimensao ética é um pilar

da EA. Acrescenta-se a este olhar:

As implicagdes éticas da relagdo desenvolvimento-sustentabilidade emergem
nas injungbes técnico-operacionais e cientifico-cosmoldgicas desses
pressupostos, pela conexao entre o conhecimento das dindmicas naturais e
a consciéncia das possiveis e, de fato, reais interferéncias antropogénicas
sobre as mesmas, de alcance quimico-organico e com efeitos na biosfera
(Rhode, 1996, p. 40-55; Camara, 2003, p. 163-165); dai que a interface ética
das decisdes tecnoldgicas, portanto do desenvolvimento, deva ser critério
limitrofe nas efetuagdes sobre a natureza, maxime em situagdes de pér em
risco condi¢des basicas de sanidade ambiental e da propria vida, negando-
Ihe sustentabilidade (Carneiro, 2006, p. 10).

Carneiro dialoga com os saberes pontuados por Morin (2007), na medida que
o autor propde que a antropo-ética (ética propriamente humana) deve ser considerada
como a ética da cadeia de trés termos individuo/sociedade/espécie, de onde emerge
nossa consciéncia e nossa humanidade. Novamente Reigota (2008) reforga essa
visdo que a EA é educacao politica e esta fundamenta-se na cidadania e ética.
Acredita-se, portanto, que a EA pode colaborar na transformacéo da realidade social.

Mota Junior (2009) reitera dizendo que isso significa que a EA deve fomentar no
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cidadao a busca por relagdes sociais com a natureza com base na justica social e
etica.

Tanto a Agenda 2030 (2015) enfatiza que todos os paises e todas as partes
interessadas, atuando em parceria colaborativa, implementardo o plano de acao
referente aos objetivos sustentaveis, quanto a Agenda 21, comentada anteriormente,
reforcou o papel politico da EA ao citar a importancia do papel dos governos na

execucgao do plano de agao proposto. Retoma-se:

Reflete um consenso mundial € um compromisso politico no nivel mais alto
no que diz respeito a desenvolvimento e cooperagdo ambiental. O éxito de
sua execugao é responsabilidade, antes de mais nada, dos Governos. Para
concretiza-la, sdo cruciais as estratégias, os planos, as politicas e os
processos nacionais. A cooperagao internacional devera apoiar e
complementar tais esforgos nacionais. Nesse contexto, o sistema das Nagdes
Unidas tem um papel fundamental a desempenhar. Outras organizagbes
internacionais, regionais e subregionais também s&o convidadas a contribuir
para tal esforgo. A mais ampla participagao publica e o envolvimento ativo
das organizag¢des ndo-governamentais e de outros grupos também devem
ser estimulados (Camara dos Deputados, 1995, p. 11).

Enquanto individuo, esse papel politico refere-se ao tornar-se cidadao,
exercendo deveres e direitos relacionando-se com o Estado e desenvolvendo novas
formas de sociabilidade, afirma Mota Junior (2009). Sobre esse direito, enfatiza-se

aqui que a Constituicao Federal (CF) de 1988 estabelece que:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracdes. § 1° Para assegurar a efetividade desse
direito, incumbe ao Poder Publico: VI - promover a EA em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente
(Brasil, 1988).

O art. 225 da CF conclama que todos tém direito a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, considerado bem coletivo e essencial a qualidade de
vida. Para garantir esse direito, atribui ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes, prevendo, entre outras
acdes, a promocao da EA em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica
para a preservacao do meio ambiente.

Sobre conscientizagdo, Carneiro (2006) reflete que a conscientizagdo
ambiental, fundamento da EA, somente ¢é possivel se ressignificarmos o

conhecimento como algo complexo, estabelecendo uma nova linguagem pedagogica
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que estude as questdes socioambientais com base em perspectivas sistémico
relacional, sob enfoque critico-social, considerando a incerteza do real e incorporando

a reflexdo sobre contexto local e mundial. Nota-se, como base dessa reflexdo:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como
econdmico, o politico, o socioldgico, o psicologico, o afetivo, o mitoldgico), e
h& um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si. Por isso a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade.
Os desenvolvimentos préprios da nossa era planetaria nos confrontam cada
vez mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da
complexidade (Morin, 2007, p. 38).

Diante dessa complexidade relacionada a tudo e todos, partilha-se ainda outro
fundamento da EA de extrema importancia para sua efetividade pratica: a formagao

dos professores:

Por vezes institucionalizados, os programas de formagéo séo disciplinaristas
e fragmentadores do conhecimento — contrapondo-se ao campo ambiental,
que exige leituras global-relacionais do mundo para uma apreensao
conjuntiva da realidade, enquanto social e ambiental. Um saber ambiental,
superador dos obstaculos referidos, envolve repensar e avaliar os objetivos
dos programas curriculares dos educadores de hoje-para-amanha, nos
diversos ambitos e niveis do conhecimento e, pois, do ensino; ha que se ter
em vista a responsabilidade publica, politica, de fazer EA — para a formagao
da cidadania ambiental, pessoal e coletiva, no processo de construgdo da
sustentabilidade socioambiental, em toda sua urgéncia no mundo de hoje
(Carneiro, 2006, p. 31).

Dessa forma, essa formacdo deve ser inicial, continuada e romper
imediatamente com a fragmentacdo das disciplinas. Todos os fundamentos,
dimensodes e objetivos elencados acima dissolvem-se com facilidade caso nao haja a
formacdo necessaria aos professores, sendo essa uma premissa para O
desenvolvimento de EA. Para reafirmar essas reflexdes, acrescenta-se, por exemplo,
a visdo de Barchi (2009), ao afirmar que ha uma potencialidade da agao politica da
EA ao néao se aliar as tentativas de conservacdes e convencoées, fazendo dissensos
entre os diferentes. E isso condiz com educacdes ambientais, porque, ainda que se
tenha relacionado os fundamentos, cabe enfatizar a reflexao que o interesse é na EA
nao autoritaria, que questione certezas e relacione tematicas ambientais com a vida
cotidiana, além de pressupor sua capacidade de perceber interveng¢des de pessoas e

grupos que estejam vinculados a dogmas politicos, religiosos, culturais, sociais, bem
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como a falta de ética, por isso é critica, como sinaliza Reigota (2008). Assim, essas

educacgdes ambientais:

Supde(m) a desconstrugdo da nogao de EA, definitiva, Unica e totalizante,
possibilitando as diversas perspectivas ecoldgicas de educagoes,
indefinitivas, singulares e multiplas. Criadoras de diferentes zonas de
intensidades, cujas grandes preocupacgdes sdo as agdes pedagdgicas que
possibilitem a manutencgédo e suportabilidade da vida no planeta (Barchi, 2009,
p. 191).

Os fundamentos norteadores da EA apresentados, sem pretensdo de
esgotamento, como forma de expor a identificagdo proposta nesta dissertagéo, foram:
relagio homem/sociedade/natureza de forma intersubjetiva; EA para o
desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade; transversalidade; dimensao politica
e ética; consciéncia ambiental; conhecimento complexo e formacao de professores.
Mediante todas essas informagdes, pretende-se, na sequéncia, relatar sobre histdrico

da EA nas instituicbes escolares brasileiras.

2.4 Histérico da Educagao Ambiental nas instituicoes escolares brasileiras

Segundo Goya (2000), foi na Conferéncia de Estocolmo em 1972 que surgiu a
ideia de que os cidadaos deveriam ser educados para solucionar os problemas
ambientais. Barcelos (2003) nos diz que, nessa época, o Brasil vivia sob o regime
militar (1964-1985) e que economicamente viviamos o chamado “milagre econémico”,
periodo em que o Brasil recebeu altos investimentos estrangeiros e péde investir em
diversos setores de infraestrutura, sem a devida preocupagdo com questdes

ambientais, como se destaca a seguir:

[...] isso ocorreu no Brasil durante a ditadura militar, embora, naquela
ocasiao, a politica da época fosse atrair capital estrangeiro ao pais com vistas
ao desenvolvimento econdmico, tendo por premissa que “a pior poluicdo é a
da miséria”. Assim, o Brasil ia na contramao do pensamento conservacionista
mundial, embora, por pressao internacional, acabasse obrigado a seguir
algumas exigéncias, visando manter os investimentos internacionais no pais.
Também destaca a importancia do retorno de exilados politicos no final da
década de 1970, colaborando, sobremaneira, ao movimento ecoldgico
brasileiro (Talamoni; Peres; Pinheiro; Pinheiro, 2018, p. 61).
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Barcelos (2003) informa que a EA é geralmente desenvolvida em espacgos
outros, que ndo o da escola. De certa forma, € o que preconiza a Organizagao das

Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO):

As conferéncias internacionais sobre EA, nas quais a UNESCO teve papel
catalisador fundamental, recomendam que as atividades de EA sejam feitas
nas escolas, mas também abrangendo o grande publico com o uso dos
principais veiculos de comunicacdo em massa (Talamoni; Peres; Pinheiro;
Pinheiro, 2018, p. 62).

Salta-se para a atualidade apenas para fazer um paréntese: no que se refere
ao municipio de Sorocaba, essa afirmativa condiz com o fato de que, no ultimo ciclo
do Programa Municipio Verde e Azul (2022/2023), Sorocaba obteve certificagao,
conforme ranking ambiental dos municipios paulistas. Segundo o site oficial da

Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo:

Para que um municipio seja qualificado, é necessario atingir a pontuagéo
minima de 40 pontos, considerando as notas obtidas em dez critérios:
Governanca Ambiental, Avango na Sustentabilidade, Conselho Ambiental,
EA, Uso do Solo, Gestao das Aguas, Esgoto Coletado e Tratado, Residuos
Solidos, Qualidade do Ar, Arborizagao Urbana e Biodiversidade (Oliveira,
2025).

Como nao ha ranking especifico de praticas em EA nas escolas, atribui-se esse
resultado a agdes desenvolvidas em espagos outros. Em noticia referente ao
Programa Municipio Verde e Azul sobre Sorocaba, veiculada no site G1 (Sorocaba
[...], 2023a), informou-se sobre o fato de que a ampliacdo do uso de energia
fotovoltaica no Parque Tecnoldgico de Sorocaba (PTS) e também nos terminais de
Onibus e do sistema BRT contribuiu para que Sorocaba alcangasse resultado positivo
relacionado ao programa.

No histérico da EA nas escolas, essa quase total auséncia poderia ser

explicada por:

Defendo a ideia de que esta auséncia se deve a quatro fatores que passo a
denominar metaforicamente de “mentiras” que parecem “verdades”: Primeira
“mentira”: EA é coisa para os professores(as) de ciéncias, de biologia ou de
geografia; Segunda “mentira”: EA é coisa pratica para ser feita fora da sala
de aula; Terceira “mentira”. a EA pode substituir as diferentes disciplinas;
Quarta “mentira”; EA é “conscientizagao” das pessoas (Barcelos, 2003, p. 83).
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Afirma-se, portanto, que foram criadas mentiras que justificam a n&o
aplicabilidade da EA: a de que somente professores de ciéncias podem ministra-la; a
de que deve ser feita fora de sala de aula; a possibilidade de substituir disciplinas; e a
conscientizagc&do. As autoras Rosa, Kauchakje, Fontana (2024) analisaram diferentes
artigos da literatura brasileira referentes @ Educacdo Ambiental Critica (EAC) nas
escolas e concluiram que as praticas pedagogicas sdo o tema mais comum, seguidas
de formacéao dos professores e, por ultimo, das questdes de politicas educacionais.
Elas finalizam afirmando que, ainda que essas problematicas sejam debatidas na
literatura brasileira, observaram a distancia entre a teoria proposta por documentos
oficiais, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacido Ambiental, e a
pratica no interior das escolas. Quer dizer, até existem praticas pedagdgicas nas
escolas, apesar das “mentiras”; no entanto, estas estdo distantes do preconizado
pelas politicas educacionais vigentes.

Sobre cronologia apresenta-se, abaixo, um quadro sintético (Quadro 1):

Quadro 1 — Fatos decorrentes de reflexdes sobre questdes ambientais

(continua)

Ano Fato

1808 Criacédo do Jardim da Aclimatacdo no Rio de Janeiro

1850 Lei n° 601 — Proibicdo de exploracio florestal nas terras descobertas

1896 Criacdo do Parque da cidade de S&o Paulo

1932 12 Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza no Museu Nacional (Rio de Janeiro)

Decreto n°® Cadigo Florestal Brasileiro

23.793/1934

1937 Criacdo do Parque Nacional do Itatiaia

1939 Criacdo do Parque Nacional do Iguacu

1968 Clube de Roma — Italia

1970 Criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA)

1972 Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano em Estocolmo — Suécia

1973 Decreto n°® 73.030/1973: criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente

1975 Elaboracéo da Carta de Belgrado, antiga lugoslavia

1977 Primeiro Congresso Internacional de EA Unesco — Thilissi, Gedrgia

1981 Lei n® 6.938/1981, que dispds sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA)

1984 Primeiro Encontro Paulista de EA — Sorocaba-SP

1987 Segundo Congresso Internacional de EA Unesco — Moscou, antiga Unido Soviética
Primeira publicacdo do livro “Nosso Futuro Comum”, ou Relatério Brundtland

1988 Constituicdo Federal de 1988

1991 Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do MEC e Divisao de Educacdo Ambiental

1992 Criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental, Ministério do Meio Ambiente e
realizagdo da Conferéncia das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (RIO-92 ou EC0O-92)

1994 Programa Nacional de Educacéo Ambiental

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) e Programa Nacional de
Educacdo Ambiental

1997 Parametros Curriculares Nacionais
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Quadro 1 — Fatos decorrentes de reflexdes sobre questdes ambientais
(concluséo)

Ano Fato

1998 Rede Paulista de Educacdo Ambiental (REPEA) e Rede Capixaba de Educagéo
Ambiental (RECEA)

1999 Lei n° 9.795/1999, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)

2002 Resolugédo n® 1: Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) e Decreto n°

4.281: Conferéncia da Nagbes Unidas para o desenvolvimento sustentavel em
Johannesburgo, Africa do Sul (Rio +10)
2003, 2005, | Conferéncia Nacional do Meio Ambiente (CNMA)

2008, 2013 e

2018

2004 1° Encontro Governamental Nacional sobre Politicas Publicas de Educagao
Ambiental; Politica Nacional de Educagao Ambiental, V Foérum Brasileiro de
Educagdo Ambiental, Rede Nordestina de Educacdo Ambiental e a Rede de
Educomunicacido Socioambiental

2008 Lei de Aves

2012 Rio +20 e Novo Cadigo Florestal Brasileiro

2014 Decreto n° 8.235/2014, que estabelece normas aos programas de regularizagédo
ambiental dos estados e do Distrito Federal

2022 Alteracdo na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, para instituir a Campanha Junho Verde

2024 Alteragdo na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, para assegurar atencdo as

mudangas do clima, a proteg¢ao da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a
desastres socioambientais no &mbito da Politica Nacional de Educagcdo Ambiental
Fonte: elaboracao propria.

Na esfera governamental e civil aconteceram diversos fatos relacionados a EA
conforme quadro exposto acima, entretanto, sobre a EA nas escolas, encontram-se
dificuldades de verificagéo e aplicagdo. Talamoni; Peres; Pinheiro; ¢ (2018) afirmaram
que, a partir de 2001, as pesquisas sobre educacao do Censo Escolar, realizadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
passaram a questionar as escolas de Ensino Fundamental sobre as praticas em EA.
Nao foram encontrados dados referentes aos resultados desse questionamento no
proprio site do INEP; no entanto, a partir da busca “Censo Escolar”, foi possivel
acessar os resultados do Censo Escolar (Brasil, 2024), com relatérios do SAEB —
Sistema de Avaliacdo da Educacgao Basica. Um dos dados preocupantes refere-se a

porcentagem de estudantes classificados no Nivel 5, que questiona se eles

6 Censo Escolar é coordenado pelo Inep e realizado, em regime de colaboracéo, entre as secretarias
estaduais e municipais de Educagao, com a participagao de todas as escolas publicas e privadas do
Pais. [...] O censo também é uma ferramenta fundamental para que os atores educacionais possam
compreender a situagdo educacional do Brasil, das unidades federativas e dos municipios, bem como
das escolas, permitindo acompanhar a efetividade das politicas publicas. Essa compreensio é
proporcionada por meio de um conjunto amplo de indicadores que possibilitam monitorar o
desenvolvimento da educagéo brasileira, como o] indice de Desenvolvimento
da Educagéao Basica (Ideb), as taxas de rendimento e de fluxo escolar, a distor¢do idade-série, entre
outros. Todos sdo calculados com base nos dados do Censo Escolar e parte deles servem de
referéncia para as metas do Plano Nacional da Educacéo (PNE) (Brasil, 2024).
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compreendem o conceito de biodiversidade, por exemplo. Conforme o relatério do
SAEB (Brasil, 2024), apenas 17,2% dos estudantes teriam essa habilidade. Pelo dado
demonstrado, o termo nao é familiar a mais de 80% dos estudantes, o que significa
que, hipoteticamente, conceitos basicos de EA nao sao trabalhados.

Visto que a intengao deste trabalho é compreender se é possivel relacionar EA
e midias, o préximo tépico discorrera sobre a visdo de EM, a fim de explanar,

posteriormente, como trabalhar com midias de forma critica.

2.5 Educacao Midiatica’

Em relagdo a EM, Buckingham (2022) demonstra o panorama da transposigao
do século XX para o XXI, defendendo a necessidade de alteragdo da perspectiva em
relacado as midias. Ele afirma que as sociedades estdo imersas pela midia, sendo as
relagdes sociais mediadas pelos mecanismos midiaticos, com o evidente monopalio
dos recursos e servigos associados as tecnologias de informagdo e comunicagéo
(TICs).

Na educacgao, Buckingham (2022) indica que ha dois sentidos que culminaram
na perda de espacgo da educagao para os meios. O primeiro € o habito de as pessoas
se preocuparem tado somente em adquirir habilidades para o letramento midiatico,
priorizando o uso de dispositivos e equipamentos; e o segundo, que percebe as
tecnologias apenas na perspectiva de riscos que representam as criangas € aos
adolescentes. Neste sentido, é necessaria a compreensao dos mecanismos de poder
que as corporagdes transnacionais de midia exercem sobre as sociedades e as
pessoas.

As mudangas no campo midiatico e das percepcdes sobre os beneficios e
riscos associados a interagao com a midia no século XXI| devem ser analisados a partir
dos processos de massificagao tecnoldgica, desigualdades de acesso e aumento da
concentragédo de poder econémico e de influéncia pelas gigantes transnacionais, que
caracterizam o centro do capitalismo digital e que correspondem ao grupo definido
pelo acronimo GAFAM (Google, Amazon, Facebook, Apple e Microsoft). Nesta

perspectiva, tais corporagdes sao vistas como empresas de tecnologia, mas, em

" Na introdugdo, explica-se porque se optou por enfocar EA e midias. No entanto, o tépico sobre EA
permanece na dissertagdo para conhecimento da visdo da autora ao sugerir uso de midias em contexto
educacional.
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realidade, constituem-se como estruturas culturais que podem ser compreendidas em
diferentes perspectivas, posto que, em verdade, seu produto de venda nao sao
equipamentos, programas ou aplicativos, mas sim pessoas, por meio dos seus dados
capturados pela GAFAM e outros, que utilizam logaritmos e mecanismos nada
transparentes e que, ao coletarem e minerarem dados, os vendem e indicam as
pessoas 0 que e quem gostar e odiar.

Na escola, tais midias sao, invariavelmente, usadas apenas para recuperar
informacdes, para formas mecanicas de instrugcdo e para exercicios de repeticao e
memorizagdo. As criangas e adolescentes aprendem a gerenciar arquivos e
programacao basica, mas geralmente nao aplicam os mecanismos mais didaticos que
as ferramentas digitais proporcionam. Assim, a ideia de cultura digital ocorre nas
experiéncias cotidianas e na sua relagdo com o conhecimento escolar, sendo as
midias o conjunto de dispositivos tecnolégicos a serem envolvidos com o0s
conhecimentos e as habilidades que as criangas e adolescentes devem desenvolver
quando utilizar os equipamentos e as midias, dentro e fora da escola.

No ambiente escolar, Buckingham (2022) defende que a ideia de que os
educadores e educandos ndo devem aceitar passivamente uma visao educadora rasa
e acritica, ndo se restringindo apenas a alfabetizacdo midiatica no uso de
equipamentos e aplicativos. Ao contrario, a EM deve ser desafiadora, questionadora
e empoderadora, a fim de que educadores e educandos utilizem todos os aspectos
associados as midias digitais, a leitura, a escrita e a analise textual. Em outras
palavras, em sala de aula, as atividades pedagdgicas devem utilizar as analises de
conteudos midiaticos em variadas formas, textos, videos, imagens etc., de forma a
proporcionar para os estudantes a EM a qual eles tém direito. Segundo Fantin (2012),
midia-educacdo envolve cultura, critica, criacdo e cidadania em correlacdo com
protecao, provisdo e participagdo, que sao os direitos das criangas em relagao as

midias. A partir disso, a EM envolve propiciar:

[...] habilidades que as criangas precisam em relagao a midia digital ndo séo
s6 para a recuperacao de informagdo. Como com a imprensa, elas também
precisam ser capazes de avaliar e usar a informagao de forma critica se
quiserem transforma-la em conhecimento. Isso significa fazer perguntas
sobre as fontes dessa informacgéo, os interesses de seus produtores e as
formas como ela representa o mundo, compreendendo como estes
desenvolvimentos tecnoldgicos estéo relacionados a forgas sociais, politicas
e econbmicas mais amplas (Buckingham, 2010, p. 49).
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Percebe-se que EM é um termo que esta em processo de desenvolvimento;
esclarece-se, contudo, nesta dissertagdo, que o termo esta associado a capacidade
de compreensao da linguagem, das representacdes, da estética, das formas de
producdo, do subliminar e do contexto econémico e politico no qual a midia esta

inserida e sua funcao social.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa tem como procedimento metodoldgico inicial a pesquisa
documental, com selecdo e analise de documentos e visitas in loco as escolas, nas
quais foram feitas analises de documentos (PPPs e PEs) e coleta de dados nos
mesmos documentos vinculados a temas da EA. Disso resultam-se tabelas e
discussdes que devem responder ao tema colocado. As visitas foram feitas mediante
autorizagao formal da SEDU e da Diregdo Escolar de cada escola (Anexo D).

Sobre legislagao oficial, compreende-se que esta representa o ideal proposto,

NoO Caso:

[...] documentos oficiais constituem geralmente a fonte mais fidedigna de
dados. Podem dizer respeito a atos individuais, ou, ao contrario, atos da vida
politica, de alcance municipal, estadual ou nacional. O cuidado do
pesquisador diz respeito ao fato de que n&o exerce controle sobre a forma
como os documentos foram criados. Assim, deve n&o so6 selecionar o que lhe
interessa, como também interpretar e comparar o material, para toma-lo
utilizavel (Lakatos; Marconi, 2003, p. 177).

No entanto, reconhece-se a fragilidade dessa afirmagdo, visto que a
perspectiva legal dos documentos representa um Estado, um governo, um grupo
social; assim, a base tedrica para a analise dos documentos sera a perspectiva de
Azevedo (2023), de que a legislagao, caso bem questionada e relacionada a outros
testemunhos, pode proporcionar ao investigador a compreensdo de projetos
educacionais e das relacdes existentes no ambito da cultura escolar de instituicdoes
especificas. Complementando, de acordo com Saviani (1983), para se compreender
o real significado da legislagao, ndo basta ater-se a letra da lei: é preciso captar o seu
espirito. Nao é suficiente analisar o texto; € preciso examinar o contexto. Assim, frente
o contexto educacional da RMES, esclarece-se que esta atende os niveis de
educacao infantil e fundamental, inclusive para jovens e adultos fora da faixa etaria.

Em termos de escolas publicas, a RMES conta com 80 escolas estaduais
(ensino fundamental e ensino médio). Segundo dados do IBGE-(2021), a taxa de
escolarizagdo na cidade, na faixa dos 6 aos 14 anos é de 98,1%. O segmento ensino
fundamental (anos finais) foi o escolhido, devido a RMES ter somente cinco escolas
com esse nivel de ensino, de forma a apresentar um recorte significativo da pesquisa

€ que, ao mesmo tempo, representativo da totalidade.
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Dessas cinco escolas, apenas trés diretores de escola emitiram autorizagao de
visitas e a investigagao dos seus documentos. Dentre os documentos pedagogicos da
escola, o PPP foi escolhido por se tratar do documento de identidade da escola.
Conforme Vasconcellos (2002), esse documento é uma chamada a responsabilidade,
de forma a implicar todos os segmentos da escola numa relagéo contratual, sendo
elaborado, aceito e efetivado de forma participativa e democratica. Isso posto, relata-
se se a importancia do PPP por relacionar planejamento, intencionalidade e defini¢cdes

de acdbes relacionadas ao conhecimento. Assim:

[...] todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por
estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formagao do cidaddo para um tipo de sociedade. "A
dimenséao politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto
pratica especificamente pedagdgica" (Saviani, 1983, p. 93). Na dimenséao
pedagdgica reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da
escola, que é a formagdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagégico, no sentido de definir as agbes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade (Veiga, 1998, p. 01).

Além disso, nos préprios documentos oficiais da RMES reforca-se essa

necessidade de que toda escola desenvolva seu PPP, conforme citado no MR 2017:

A Secretaria da Educacdo do Municipio de Sorocaba, reconhecendo a
importancia do PPP para a formagdo cidada das criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos que frequentam nossas instituicbes educacionais e,
considerando o processo histérico vivido pelos profissionais da rede
municipal de ensino na tarefa cotidiana de colaborar com a educacao destes
sujeitos, tem nos ultimos anos mobilizado as comunidades escolares em
torno de um objetivo comum: construir coletivamente o PPP em cada unidade
escolar da sua rede de ensino (Sorocaba, 2017, p. 20).

Pontuschka (1987) afirma que os PEs representam as especificidades e
intencionalidade de aplicagdo de cada disciplina, e sendo EA normatizada como tema
transversal, segundo a BNCC (Brasil, 2017), optou-se em apura-los a fim de observar
se existe a efetividade do proposto no PPP. No mais, o plano de ensino compreende
uma previsado de objetivos semestrais ou anuais, em que séo especificados também
0s objetivos, conteudos, recursos, metodologia e o(s) processo(s) de avaliagcdo, sendo
a verificagdo desse documento necessario para os objetivos propostos nesta

dissertacao.
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Dentre as fontes oficiais de verificagcdo, os documentos escolhidos foram
aqueles que sao a referéncia norteadora da RMES, conforme site oficial da SEDU de
Sorocaba, a saber: Plano Municipal de Educacao 2015-2025 (PMES), MR 2017 e os
Cadernos de Orientacdo n° 05, sobre elaboracdo de PPP, e n° 18, referente ao
planejamento de 2025 (documento atualizado anualmente). Dessa forma, o primeiro
passo dessa pesquisa deu-se conforme a organizagao supracitada, seguindo o passo
a passo da analise de conteudo proposta por Bardin (2021), em que todos os PPPs,
PEs e legislacéo oficial escolhida, aos quais se obteve acesso, foram considerados
por terem relevancia na busca por resposta do problema de pesquisa proposto.

Apoés a organizagao dos documentos, verificou-se tanto na legislagao oficial
quanto na documentagao pedagogica (PPP e PEs) a ocorréncia dos seguintes termos:
sustentabilidade, EA, midia, recursos midiaticos e EM. Cada termo foi selecionado
pelos seguintes motivos: sustentabilidade, por estar relacionada ao projeto maior no
qual esta pesquisa esta inserida, no “Projeto Desenvolvimento da Regido
Metropolitana de Sorocaba: contribuicbes para a sustentabilidade social e ambiental
— Chamada CNPQ_69 2022”", denominado Observatério de Desenvolvimento da
Regidao Metropolitana de Sorocaba, no qual se pontua a importancia da relagado do
desenvolvimento sustentavel com o desenvolvimento regional; EA, por ser o tema
principal desta dissertacdo; midia, por ser um meio de transmitir informagéao e
amplamente usado nas escolas, seja a midia impressa ou digital; recursos
midiaticos, por instrumentalizarem a transmissao da informacao por meio da midia;
e EM, para a verificacdo de sua associagao ao tema EA (Drigo, 2022, p. 2).

Para contextualizar esses termos dentro dos documentos escolhidos, parte da
pesquisa foi feita através do préprio software WORD, com ferramenta de busca, e
parte foi feita através de verificagao in loco nas escolas, conforme descrito abaixo
(Quadro 2):

Quadro 2 — Sintese das visitas realizadas na Escola A
(continua)

Datas Descrigao

24/02/2025 Foi explicada ao orientador pedagodgico a relevancia da pesquisa e este
disponibilizou os PEs de 2024, mas ele n&o permitiu reproduzir cépias.
Ficou combinado que a autorizagdo para reproducdo de coépias seria
solicitada formalmente, por e-mail, a Direcao Escolar, o que foi feito no
dia 26/02/2025; no entanto, o e-mail n&do foi respondido até o presente
momento. Nesse primeiro dia, os PEs de Geografia e Artes foram
verificados.

18/03/2025 A vice-diretora disponibilizou os documentos, e o plano da disciplina de
Ciéncias e suas naturezas foi verificado.
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Quadro 2 — Sintese das visitas realizadas na Escola A

(concluséo)

Datas Descricao

26/03/2025 N&o estavam presentes nem o orientador pedagégico e nem a vice-
diretora. A diretora escolar informou que nao tinha conhecimento da
pesquisa e nem da visita e que, portanto, ndo havia separado os
documentos para efetivagcao da pesquisa.

29/03/2025 Em didlogo com o orientador pedagdgico sobre o ocorrido na visita
anterior, ele se comprometeu a disponibilizar o PPP digitalmente, o que
foi feito no dia 03/04/2025.

08/04/2025 O orientador pedagdgico disponibilizou os PEs de Artes e Matematica.

03/06/2025 Foram verificados os PEs de Inglés, Histéria e Ensino Religioso.

Fonte: elaboragéo propria.

A escola disponibilizou o drive da escola. Dessa forma, a escola foi visitada

somente uma vez, conforme descricdo (Quadro 3):

Quadro 3 — Sintese das visitas realizadas na Escola B

Datas

Descrigao

24/04/2025

Fui recebida na escola pela orientadora pedagdgica, que se comprometeu
a compartilhar o drive da escola com o PPP e os PEs; recebi acesso a
pasta compartilhada no dia 29/04/2025. A escola arquiva os documentos
digitalmente, por meio do Google Sala de Aula.

Fonte: elaboragéao propria.

A escola C apresentou apenas o PPP de forma impressa e foram feitas trés

visitas (Quadro 4):

Quadro 4 — Sintese das visitas realizadas na Escola C

Datas Descrigao

05/08/2025 Fui recebida na escola pela diretora escolar. Ela explicou que toda a
equipe gestora era designada e que verificaria a documentacao da escola
para disponibilizar em outro dia.

12/08/2025 Fui a escola e recebi o PPP referente ao periodo de 2017 a 2021
impresso, e a diretora explicou que aquele era o unico documento
encontrado na escola.

29/10/2025 Tentei marcar nova visita para a verificagdo dos PEs, o que nao foi
autorizado, até o presente momento, pela diretora escolar.

Fonte: elaboracgéao propria.

Escolas D e E:

em 29/10/2025, encaminhei e-mail para a diregao escolar de

ambas as escolas para solicitar autorizagcado de pesquisa novamente. No mesmo dia,

recebi a negativa de uma delas (Anexo C), e a outra escola ndo respondeu até o

presente momento.

Ao verificar e quantificar a ocorréncia das palavras escolhidas na legislacao

oficial, foram obtidos os seguintes dados (Tabela 1):
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Tabela 1 — Entrada dos termos nas principais legisla¢cdes de Sorocaba

Legislagdo Sustentabilidade EA Midia Recursos EM
midiaticos
PME 6 1 1 2 0
MR 20 19 5 1 0
COn° 05 0 0 2 1 0
COn°18 1 5 2 1 0
PPP escola A 1 0 0 0 0
PPP escola B 2 8 2 0 0
PPP escola C 0 0 0 0 0

Fonte: elaboragao propria.

A hipétese levantada, a partir da tabela acima, é de que a legislagao oficial
indica a necessidade de que as escolas contemplem em seus planejamentos de
ensino e aprendizagem o tema dessa pesquisa; no entanto, a medida em que se
investigam os documentos pedagodgicos que norteiam a escola, a EA ndo é
relacionada ou aparece por meio de conceituagdes similares. Nota- se a diferenca
entre os PPPs das escolas A, B e C, uma vez que a escola B traz os termos em
quantidade significativa no texto, escola A minimamente e escola C sequer menciona;
e a hipbtese é que a auséncia de equipe gestora efetiva, caso da escola C, contribui
para nao valorizagdo dos documentos pedagdgicos, como PPP e PE.

Sobre os termos “midia” (ou midias) e “recursos midiaticos” possam aparecer
de forma recorrente, uma vez que se trata de meios que transmitem informacgdes,
sendo uteis sua utilizagdo para divulgagdo de qualquer tematica e aprendizagem de
conteudos curriculares de todas as disciplinas; contudo, quando efetivamente
vinculados a EA, imagina-se que nao ha ocorréncia. Acrescenta-se que a presencga
regular desses termos ou sua auséncia denotam sentidos, conforme Bardin (2021).
No caso, a auséncia indica a pouca valorizacéo, a invisibilidade ou a informalidade de
acdes desenvolvidas nas escolas.

A fim de verificagdo dessas hipoteses levantadas ao quantificar a recorréncia
dos conceitos, a ideia foi tentar perceber a relacdo entre esses conceitos com a
fundamentacédo de EA identificada nessa dissertagao, especificamente da seguinte
forma: i) sustentabilidade, considerando aspectos econémicos; ii) EA como educacgéao
politica; iii) midia e recursos midiaticos como meio de aprendizagem; iv) EM

relacionada com EA.
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Espera-se que, por meio desses quatro agrupamentos, seja possivel
representar simplificadamente a passagem dos dados em bruto a dados organizados,
conforme recomenda Bardin (2021). Para descrever esse procedimento, discorrer-se-
a seguir de que forma a legislagédo oficial prevé a EA e analisar-se-a, a partir dos

agrupamentos citados acima, os documentos escolhidos nesta pesquisa.
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4 DOCUMENTOS NORTEADORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SOROCABA

A Deliberacdo CMESO n° 03/2020 reconhece os documentos estruturantes que
orientam as praticas pedagdgicas, recursos, agdes formativas e formulagdo das
politicas publicas no ambito da RMES, a saber: o MR 2017, Cadernos de orientagbes
anual, os Caderno de Orientagcdes n°® 03, n° 04 e n® 05 (Sorocaba, 2020). Esses
documentos norteadores representam o ideal educacional, elencam perspectivas
tedricas, conceitos e bases filoséficas. No ambito dessa pesquisa, optou- se pela
analise do MR 2017 por elencar perspectivas tedricas, CO n°® 05 por estruturar os
PPPs das escolas, o0 CO n°® 18 por se tratar de orientacdes relativas a 2025 e o PMES,

por se tratar de politica educacional oficial.

4.1 Plano Municipal de Educagao de Sorocaba

O primeiro documento a ser analisado refere-se ao PMES, com vigéncia de
2015 a 2025. A escolha especifica do PMES tem como base a carta de Belgrado, que
diz:

A Recomendacdao 96 da Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente
Humano nomeia o desenvolvimento da EA como um dos elementos mais
criticos para que se possa combater rapidamente a crise ambiental do
mundo. Esta nova EA deve ser baseada e fortemente relacionada aos
principios basicos delineados na Declaragdo das Nagbdes Unidas na Nova
Ordem Econémicas Mundial. E dentro desse que devem ser langadas as
fundagdes para um programa mundial de EA que possa tornar possivel o
desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e atitudes,
visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevagdo da
qualidade de vida para as geracgdes presentes e futuras (Unesco, 1975).

Assim, espera- se encontrar no PMES metas e estratégias para a aplicabilidade
da EA nas escolas de ensino fundamental (anos finais) da RMES, em conformidade
com a Lei Municipal n°® 7.854, de 16 de agosto de 2006, que conclamou que em
Sorocaba todos tém direito a EA. Desta forma, um dos principios dessa investigagao
é a verificacdo do PMES vigente, visto que este constitui a referéncia técnica para as
acgdes escolares, fruto de decisao politica.

O PMES foi criado como desdobramento do Plano Nacional de Educacéao

(PNE), concluido em 2014. Nao se pretende esclarecer o contexto histérico da
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elaboracao do PNE, apenas situar seu objetivo para auxiliar no enfoque que sera dado
ao PMES. Assim:

[...] o Plano Nacional de Educacao (PNE) foi elaborado com o objetivo de
servir como instrumento orientador de politicas publicas que se concretizarao
na efetivacdo dos Planos Estaduais e Municipais de Educagdo. O PNE
passou a ser referéncia para a elaboragao de planos plurianuais e articulador
do Sistema Nacional de Educagao, com previsdo do percentual do Produto
Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento. Ou seja, a partir do
planejamento articulado e da colaboragdo entre os sistemas, ha que se
garantir investimentos na educacao brasileira com vistas a mobilizagdo em
torno dos desafios apontados por cada contexto, tendo como referéncia as
demandas sociais (Sorocaba, 2015c, p. 5).

Esclarecida essa parte, informa-se que o PMES foi feito aparentemente de
forma democratica, conforme preconiza a Constituicao Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN — Lei n°® 9394/1996) e diretriz do
préprio PME, que estabeleceu o principio da gestao democratica da educagao publica.
Conforme informacgao publicada no site oficial da Prefeitura Municipal de Sorocaba,
0S municipes poderiam participar do processo de construcdo do documento,
orientados pelos representantes do Conselho Municipal de Educagado de Sorocaba
(CMESO), drgao institucional responsavel pela organizacdo do processo de

construgcao do PMES. Sobre o contexto, acrescenta-se:

Coube ao CMESO, além de escolher as formas de debate com a populagéo
e os profissionais da educagdo, definir a metodologia e a redagdo do
documento base que deve ser apresentado ao prefeito Antonio Carlos
Pannunzio, no dia 4 de maio. Pela legislagao, cada municipio tem até 25 de
junho deste ano para aprovar o seu PME, que estabelece metas para a
Educagcdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Técnico
Profissionalizante, Ensino Superior e Pés-graduacdo Stricto Sensu,
englobando as redes municipal, estadual e particular (Prefeitura Municipal de
Sorocaba, 2015, n. p.).

Essa premissa divulgada é reforgada por pesquisas académicas referentes ao
CMESO, no tocante ao amadurecimento do processo democratico, uma vez que
coube a esse orgao a elaboragcdo e posterior acompanhamento por meio do

monitoramento dos dados relacionado ao PMES:

[...] e cabe ainda salientar que em Sorocaba o Conselho Municipal de
Educacéo teve um papel importante na mobilizacdo da sociedade quanto a
elaboragdo do Plano Municipal de Educagao. Podemos, inclusive, entrever
que este momento contribuiu para um amadurecimento da gestao
democratica do colegiado, que até entdo desenvolvia-se de forma mais
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timida. Almenara (2018), expde em sua pesquisa que a preocupagao dos
conselheiros na realizagdo de um processo de participagdo ampliada na
gestéo educacional do municipio de Sorocaba/SP por meio do PME, percebe-
se na organizagdo dos detalhes, nos olhares para aspectos fisicos e
estruturais e principalmente nas formas propostas de participagdo da
sociedade civil e da comunidade educacional, com o objetivo de elencar
demandas existentes nas diferentes esferas da sociedade (Almenara, 2024,
p. 74).

Segundo Lotta (2021), sobre o processo de efetivagao de politicas publicas, um
dos problemas, no que se refere a resultados, esta na distancia entre quem as formula
e quem as implementa. Nesse sentido, o convite aos municipes para participar do
processo de elaboracdo do PMES ganha relevancia, uma vez que eles foram
escutados, puderam avaliar a efetivacdo e cobrar dos implementadores politicos a
coeréncia, considerando que o processo ocorreu de forma democratica. Acrescenta-

Se.

Parte-se aqui de uma perspectiva de que o processo de implementagao nao
€ mecanizado ou previamente determinado pelos objetivos do programa, mas
depende das interagdes realizadas entre burocracia e atores sociais, além de
habilidades organizacionais para estimular o compromisso dos varios atores
na coproducdo de servigos. O pressuposto aqui, portanto, € que o processo
de interacdo é determinante para os resultados e pode afetar a qualidade e a
quantidade de servicos prestados (Lotta, 2021, p. 9).

Dessa forma, a expectativa € que o PMES tenha alcangado bons resultados,
uma vez que a premissa de interacao entre atores sociais e politicos foi atendida no
processo de elaboracdo do documento. Apds debates e reflexbes de diversos
segmentos da sociedade civil sorocabana, o PMES foi aprovado, conforme consta na

Lei Municipal de Sorocaba n° 11.133, aprovada pela Camara Municipal:

Art. 1° Fica aprovado o Plano Municipal de Educagéo - PME do Municipio de
Sorocaba, na forma do Anexo desta Lei, em cumprimento ao disposto nas
leis federais n® 9.394, de 19 de dezembro de 1996 e n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, e nas demais legisla¢des vigentes (Sorocaba, 2015c, p. 4).

Também em 2015 foi aprovado, pela Camara Municipal de Sorocaba, o
Decreto n° 22.011/2015, que dispbe sobre a organizagdo, competéncia e
procedimentos referentes aos dados gerais do municipio, diagnosticos da educacgao
e indicadores para acompanhamento do PMES, representando a transparéncia do
processo, uma vez que neste decreto estd elencando quem é responsavel pelo

monitoramento e pela publicagdo dos dados (Sorocaba, 2015c). Infelizmente,
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Almenara (2024) ja detectou que, ainda que a constru¢gdo do documento tenha sido
feita atendendo os anseios populares através dos seus representantes do CMESO,
poucos dados referentes ao monitoramento foram apresentados, dificultando o

acompanhamento do desenvolvimento educacional do municipio, haja vista que:

[...] mesmo diante de turbuléncias e conflitos, se constituiu num processo
legitimo de participagdo da sociedade civil, atendeu reivindicagdes dos
delegados, em parceria com o Executivo da época, efetivando-se por meio
da tensa experiéncia democratica. Essa parceria nao encontrou eficiéncia da
Secretaria da Educagado nos tramites do processo de monitoramento e
avaliagdo do PME, que teve um desenvolvimento infimo [...] (Almenara, 2024,
p. 77).

Ainda assim, cabe salientar que, dentro dos critérios escolhidos como
referéncia de acompanhamento, nenhum dado refere-se a EA ou midiatica. No
entanto, esse decreto regulamentou o PPP como um indicador educacional do

municipio referente a Gestdo Democratica, a saber:

Art. 14. Sao indicadores educacionais do Municipio: [...]* Gestdo democratica:
o Numero de escolas com Projetos Politico Pedagdgicos
construidos/revisados com a participacdo da comunidade escolar (Sorocaba,
2015¢, p. 4).

Isso posto, registram-se as diretrizes e metas encontradas no PME sobre EA e

midiatica:

Art. 3°. Sao diretrizes gerais do Plano Municipal de Educagdo — PME,
assumidas do Plano Nacional de Educacdo-PNE as seguintes: (...) X —
promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (Sorocaba, 2015b, p. 5).

O registro dessa diretriz corrobora a afirmagéao de Gongalves (2023), segundo
0 qual o termo sustentabilidade aos poucos saiu do universo académico para fazer
parte das discussdes da sociedade contemporéanea nos mais diversos ambientes,
como no politico, entre outros.

Complementa-se que essa pesquisa estd inserida em um projeto maior,
denominado “Observatério de Desenvolvimento da Regido Metropolitana de
Sorocaba”, efetivado pela Universidade de Sorocaba (Uniso), com multiplas
finalidades. Destaca-se, nesse caso, a sistematizacdo dos dados coletados em

legislagdes oficiais, a fim de possibilitar futuramente a criagéo e efetivagéo de politicas
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publicas que melhorem a qualidade de vida das pessoas que vivem em Sorocaba. O
observatoério, segundo Drigo (2022), considera que o desenvolvimento implica
assegurar a sustentabilidade social e ambiental. Dessa forma, foram pesquisados os

seguintes termos no PME (Tabela 2):

Tabela 2 — Entrada dos termos pesquisados no PME 2015-2025

Sustentabilidade EA Midia Recursos midiaticos EM
6 1 1 2 0

Fonte: elaboragéao propria.

O termo sustentabilidade é citado seis vezes no PME, nenhuma delas esta
relacionada ao Ensino Fundamental (anos finais). Abaixo, relaciona-se os termos
escolhidos com os agrupamentos, a fim de contextualizar a forma que os termos sao

descritos no decorrer dos documentos.

4.2 Dados categorizados no PME Sorocaba

A primeira ocorréncia do termo sustentabilidade refere-se a diretriz n° 10 do
PME, que informa: “ X — promocéao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.” (Sorocaba,2015) Infere-se, a partir
dessa diretriz, que ndo sdo somente os aspectos econdmicos que sao considerados
para propor o principio do respeito a sustentabilidade socioambiental, sendo o termo,
nesse contexto, associado ao radical “socio”. As trés proximas aparigoes do termo
foram referentes a educacéo infantil e, portanto, ndo objeto dessa pesquisa, assim
como a sexta mencgéao, que se refere ao ensino médio.

A quinta vez em que o termo aparece, este é citado nas estratégias da Meta 11
do PME, que, sinteticamente, pretende triplicar, até o final da vigéncia do plano, as
matriculas da educacéao profissional técnica de nivel médio, tendo como principio a

formagao humana, sendo a estratégia apresentada da seguinte forma:

11.5 Buscar garantir a utilizacao das escolas publicas ja existentes visando a
ampliacdo dos cursos técnicos, realizando diagnéstico dos prédios e
equipamentos publicos, na perspectiva de identificar: as condicoes existentes
com a comunidade escolar; as necessidades de reformas/aquisicées de
materiais, segundo cursos ofertados, atendendo as normas de
acessibilidade/sustentabilidade para a construgao de um plano de acao e
metas para reforma/adequagéo a partir da vigéncia do plano (Sorocaba,
2015b, p. 6).
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O contexto dessa estratégia, embora o termo sustentabilidade esteja

explicitamente presente, refere-se apenas a estrutura fisica das escolas e ndo ao

desenvolvimento da EA em si, ainda que associada a condi¢gdes econémicas.

No que se refere a EA, o termo aparece uma unica vez, na meta 7, referente

ao aprendizado adequado na idade certa: “7.14 Buscar assegurar nos projetos

pedagogicos conteudos que fortalegam a EA; contudo, sem discorrer especificamente

0 seu aspecto politico” (Sorocaba, 2015c, p. 7).

Ao procurar os termos “midia” e “recursos midiaticos”, registra-se que

apareceram nas metas 5 e 9, referentes a alfabetizacédo e alfabetismo funcional de

jovens e adultos, respectivamente, da seguinte forma:

5.1 Promover a utilizagdo de recursos midiaticos, no processo de
alfabetizacao e letramento, garantindo o fornecimento de recursos materiais
as unidades escolares publicas e formagao continuada, especifica, aos
professores alfabetizadores, como forma de subsidiar a efetivacdo de
mudanc¢as metodoldgicas, a partir da aprovacao deste PME.

[...]

9.4 Incluir a utilizagdo de recursos midiaticos e garantir a formacdo dos
profissionais envolvidos com a educacdo de jovens e adultos, a fim de
favorecer a aprendizagem nos cursos de alfabetizagdo. Todas as instituicdes
que oferecem cursos de formacéo de jovens e adultos deverdo se adequar
até 2020.

9.14 Criar projetos de letramento midiatico de modo a possibilitar a jovens e
adultos os usos sociais das linguagens, gramaticas e tecnologias de midia,
tendo como objetivo a leitura critica e a produgéo coletiva de comunicagéao, a
partir da aprovagéo deste plano (Sorocaba, 2015c, p. 7-8).

Pressupde-se que midia e recursos midiaticos facilitariam a aprendizagem,

visto que essas estratégias foram criadas pontuando seu uso nas unidades escolares.

Por fim, nao foi encontrado o termo EM no PME Sorocaba, tampouco o termo

relacionado a EA. No entanto, observou-se a seguinte meta:

2 Universalizar no Municipio o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda
a populagéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e buscar garantir que 100%
(cem por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada,
ampliando a qualidade de ensino, elevando o percentual do indice inicial, de
no minimo 4,4%, até o final de 2016, reavaliando e ajustando-o a cada dois
anos, considerando o diagnéstico atual de 78,8%, até o ultimo ano de
vigéncia deste plano municipal de educacgao (Sorocaba, 2015¢, p. 6).

Anotou-se a meta acima, uma vez que, no corpo de suas estratégias,

aparecerem referéncias a Tecnologias Digitais de Comunicagao e Informagao (TDIC),

a saber:
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2.2 Buscar garantir a existéncia, em espago adequado, o livre acesso e
funcionamento da biblioteca/sala de leitura com materiais adequados de
qualidade excelente, sugeridos pela comunidade escolar, contemplando
também as tecnologias da informagdo e comunica¢do, mediante formagéo
especifica e continuada para os profissionais que atuam neste espaco,
viabilizando o atendimento em todos os horarios de funcionamento da
unidade escolar, sendo bienalmente renovados, até 2017(Sorocaba, 2015c,

p. 6).

A estratégia citada acima esta em consonancia com o Programa de Inovagao
Educacao Conectada (PIEC), criado posteriormente pelo Governo Federal, em 2017.
Segundo Alves Filho, Echalar e Oliveira (2024), o préprio site do MEC informa que ha
investimentos em agdes que asseguram condi¢cdes para a insergao da tecnologia
como ferramenta pedagdégica de uso cotidiano nas escolas publicas. Essa estratégia
acabou tornando-se um desdobramento de agdes do ente federal. Em seguida, ainda

como estratégias da meta 2, aparecem:

2.20 Inserir nas praticas educativas transversais temas como, cidades
inteligentes e desenvolvimento sustentavel.
2.21 Elaborar politicas visando incluir no projeto pedagdgico novas
metodologias de ensino e suas tecnologias objetivando despertar jovens para
o campo da ciéncia e inovagao tecnologica (Sorocaba, 2015c, p. 6).

Sobre a possibilidade da interacéo entre EA e as midias proporcionar praticas
escolares exitosas, dentro do PME Sorocaba néo foi encontrado nada relacionado a
essa perspectiva; porém, ainda assim, registraram-se as estratégias mencionadas
acima por se aproximarem dos termos organizados no inicio desta investigagao,
inclusive por citarem a necessidade de inclusdo de novas metodologias no projeto
pedagaogico.

Esclarece-se que, para obtencdo de dados mais concretos referente aos
desdobramentos das metas e estratégias do PME Sorocaba nas escolas de Ensino
Fundamental (anos finais), sera necessario analisar os PPPs das escolas. Em formato
ideal, os PPP da RMES seriam divididos em marco situacional, marco conceitual e
marco operacional (Sorocaba, 2017). A fim de embasar a construgcdo desse

documento em cada escola, a RMES elaborou o MR 2017.
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4.3 Marco Referencial do Ensino de Sorocaba

Define-se MR como o documento que contém a sistematizacao dos referenciais
filosoficos, sociais, psicolégicos e educacionais do trabalho pedagogico da RMES
(Sorocaba, 2017). O MR, portanto, € o documento que devera fundamentar o
desenvolvimento dos PPP nas escolas. Nessa pesquisa optou-se por destacar o MR
2017, ultimo documento elaborado e ainda vigente. Dessa forma, comprova-se que a

RMES possui uma base de apoio ao planejamento educacional, conforme salientado:

[...] necessitamos de um referencial que fundamente a construgao do projeto
politico-pedagdgico. A questao é, pois, saber a qual referencial temos que
recorrer para a compreensao de nossa pratica pedagogica. Nesse sentido,
temos que nos alicergar nos pressupostos de uma teoria pedagogica critica
viavel, que parta da pratica social e esteja compromissada em solucionar os
problemas da educagido e do ensino de nossa escola. Uma teoria que
subsidie o projeto politico-pedagdgico e, por sua vez, a pratica pedagdgica
que ali se processa deve estar ligada aos interesses da maioria da populagao
(Veiga, 1998, p. 11-35).

Assim, para as escolas elaborarem seu PPP, segundo Veiga (1998) é
indispensavel a adocdo de um referencial tedrico para fundamentar e orientar sua
construcdo. Nessa perspectiva, faz-se imprescindivel o apoio em uma teoria
pedagogica critica, socialmente situada e viavel, que tenha como ponto de partida a
pratica social concreta e que esteja comprometida com o enfrentamento dos
problemas educacionais vivenciados no contexto escolar. E essa teoria que oferece
sustentagao ao PPP e, consequentemente, as praticas que dele decorrem, mantendo-
se vinculada aos interesses e as necessidades da maioria da populagao.

O MR 2017 é o documento que estabeleceu essa matriz tedrica e, portanto,

cabe pontuar como o documento relaciona escola e educacao:

[...] a fungao social da instituicdo escolar no mundo contemporaneo é dar
condi¢des a cada educando para que possa identificar-se e assumir-se como
sujeito historico e enfrentar, conscientemente, as adversidades sociais,
agindo e interagindo socialmente para a vivéncia digna e amparada por todos
os seus direitos. Educagéo e escola sdo concebidas, entdo, como praticas
sociais que buscam significados e sentidos no contexto sociohistérico
experiéncia do e vivido pelos sujeitos (Sorocaba, 2017, p. 20, grifos nossos).

Nesse contexto, considerando a questdo ambiental como adversidade social,
caberia a escola (ndo unicamente) propiciar ao estudante vivéncias que o levem a

refletir e agir conscientemente em sociedade, de forma a responsabilizar-se pela
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questdao ao buscar possiveis solugbes. O MR 2017 baseou-se num documento

anterior, o MR 2011, que foi criado com a assessoria do Instituto Paulo Freire, em

2011. Em 2011 o documento referéncia apostou na ideia de elaborar um projeto eco-

politico-pedagdgico em cada escola. Segundo o MR:

A dimenséao “eco” é inserida na identificacdo do PPP pela metodologia do
Instituto Paulo Freire, assessoria externa responsavel por todo processo de
construgao da primeira versdo do Marco Referencial (2011) (Sorocaba, 2017,
p. 23).

O MR elaborado em 2017, com base no documento construido em 2011

elenca os principios norteadores do processo educacional, sendo um deles a pratica

democratica. Cabe destacar que no histérico de construgdo do MR 2017 esse anseio

€ destacado:

Destaca-se que, o inicio do processo de construgdo do Marco Referencial (12
versao) articula-se com a sistematizagdo da Leitura de Mundo das equipes
escolares, contemplando especificidades das comunidades e dos bairros,
consequentemente, dos sujeitos da localidade. Ocorre que durante o
processo, as estratégias para dialogos com as instituigbes educacionais nao
foram suficientes, resultando num trabalho que nao caracterizou totalmente
0s anseios e as reais necessidades da rede de ensino, naquele momento.
Como consequéncia, a versao finalizada tornou-se mais um documento
burocratico do que, propriamente, representativo e de subsidio ao trabalho
pedagogico (Sorocaba, 2017, p. 21).

Isso posto, contextualiza-se a forma que o MR 2017 foi pensado:

O presente documento, intitulado Marco Referencial da Rede Publica
Municipal de Sorocaba, cujos principais objetivos serdo explicitados mais
adiante, é fruto do trabalho coletivo, e 0 que se apresenta pode-se dizer que
foi feito, literalmente, a muitas maos e vozes, tendo a frente da coordenagéao
dos trabalhos um Comité Executivo que desde sua instituicdo recebeu como
demanda promover a articulagdo e a ampla discussao para atualizagao do
Marco Referencial garantindo a participagdo de todos (Sorocaba, 2017, p.
10).

Uma vez destacado o contexto no qual o MR 2017 foi atualizado, segue-se com

0 objetivo proposto nessa dissertagao, identificando no documento os termos (Tabela

3):

Tabela 3 — Entrada dos termos pesquisados no MR 2017

Sustentabilidade

EA Midia Recursos midiaticos EM

20

19 5 1 0

Fonte: elaboragéao propria.
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Observa-se, mediante numeros mostrados, que os termos sao recorrentes.
Assim, pressupde que, em termos de ideal, o MR indica formas de contextualizar os

termos, ainda que ndo haja garantia de desdobramento nos documentos escolares.

4.4 Dados categorizados no MR Sorocaba

Elencar-se-a a ocorréncia do termo sustentabilidade na integra, seguida de
reflexdo posterior. Ndo foram registradas, aqui, as vezes que o termo apareceu em
titulos ou relacionado a outras fases da educagao basica que ndao o ensino

fundamental (anos finais). No histérico do MR 2017:

Na esteira desse processo, Sorocaba, terra de localizagéo privilegiada e de
uma diversidade multipla, ainda necessita enfrentar vicissitudes sociais como
geracao de empregos e de mais renda, atendimento escolar para toda a
demanda de Educacéao Basica e sustentabilidade para sua populacgao e suas
necessidades, entre outra (Sorocaba, 2017, p. 24). A Secretaria da Educagao
do Municipio de Sorocaba, reconhecendo a importancia do exercicio da
responsabilidade social frente a sustentabilidade, visando conciliar as esferas
educacionais, ambientais e sociais, apontando a necessidade da reflexdo
sobre as praticas sociais e educacionais, tendo em vista a degradagao do
meio ambiente, apresenta as concepgdes acerca do conceito de EA e
sustentabilidade como subsidios necessarios para a construcdo de uma
educacgao de qualidade social (Sorocaba, 2017, p. 39).

Mediante registro, esse olhar do MR 2017 converge com a ideia de
desenvolvimento sustentavel, voltado para atender ndo somente o0 aspecto
econdmico, idealizando as concepg¢des de EA e sustentabilidade como premissas de
uma educacao de qualidade, mas também os aspectos sociais. Complementando
essa ideia, discorre-se sobre a compreensdo do termo sustentabilidade como

necessario para entender o sentido das coisas e da vida cotidiana, da seguinte forma:

2 Sustentabilidade. O tema da sustentabilidade originou-se na economia
(“desenvolvimento sustentavel”) e na ecologia, para inserir-se definitivamente
no campo da educagao, sintetizada no lema “uma educacéao sustentavel para
a sobrevivéncia do planeta”, difundido pelo Movimento pela Carta da Terra
na Perspectiva da Educacéo e pela Ecopedagogia. O que seria uma cultura
da sustentabilidade? Esse tema devera dominar muitos debates educativos
das proximas décadas. O que estamos estudando nas escolas? Nao
estaremos construindo uma ciéncia e uma cultura que servem para a
degradacéo e deterioragao do planeta? (Sorocaba, 2017, p. 41).
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Na sequéncia, o documento reafirma que n&o ha possibilidade de

desenvolvimento sustentavel sem sociedade sustentavel, destacando a escola como

instituicao fundamental para a formagao novos conhecimentos:

O paradigma da sustentabilidade implica na construcdo de novos valores,
conhecimentos e aprendizagens, nesse sentido a comunicagdo, a
sensibilizagdo, a mobilizagéo e a formagéo da comunidade de vida do planeta
e o0 papel da EA tem sobressaido desde a década de oitenta (Sorocaba, 2017,
p. 42)

Para dar suporte as escolas, o MR 2017 indica a elas o estudo da Carta da

Terra, documento elaborado durante a ECO-92:

Dessa forma a Rede Municipal de Sorocaba acredita que essa dindmica seja
possivel, através do estimulo a consciéncia e reflexdao frente a EA e a
sustentabilidade, validando com o prélogo da Carta da Terra a ideia: Estamos
diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em que a
humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo torna-se
cada vez mais interdependente e fragil, o futuro reserva, ao mesmo tempo,
grande perigo e grande esperanca. Para seguir adiante, devemos reconhecer
que, no meio de uma magnifica diversidade de culturas e formas de vida,
somos uma familia humana e uma comunidade terrestre com um destino
comum. Devemos nos juntar para gerar uma sociedade sustentavel global
fundada no respeito pela natureza, nos direitos humanos universais, na
justica econémica e numa cultura da paz. Para chegar a este propdsito, é
imperativo que nds, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade
uns para com os outros, com a grande comunidade de vida e com as futuras
geracgdes (apud Sorocaba, 2017, p. 42).

Ainda sobre a Carta da Terra, as outras vezes que o termo sustentabilidade

aparece, reforca-se a necessidade que seu conceito vai muito além do aspecto

econdmico:

E gradualmente significativo o ndmero de pessoas, organizagbes e
comunidades que estdo descobrindo as possibilidades para a disseminacgao
da Carta da Terra, no sentido de ser, um dos possiveis instrumentos para a
propagacéo da reflexao frente a EA e a consciéncia frente ao conceito pratico
de sustentabilidade. Avancar o estudo da sustentabilidade ecolégica e
promover a troca aberta e a ampla aplicagdo do conhecimento adquirido.
Promover a contribuigdo das artes e humanidades, assim como das ciéncias,
na educacgao para a sustentabilidade (Sorocaba, 2017, p. 44-46).

Na sequéncia, o MR 2017 destaca que as escolas da RMES devem utilizar a

Carta da Terra em seus PPP, planos de ensino e demais documentos pedagdgicos

deixando claro que, ao menos do ponto de vista referencial, espera-se que essa

proposta seja implementada nas escolas, invocando outros documentos normativos
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para justificar essa visao ideal de sustentabilidade, conforme segue no texto na

integra:

Dessa forma, corroboramos com o documento, no sentido de também
acreditar que o “nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma nova
reveréncia face a vida, pelo compromisso firme de alcancar a
sustentabilidade, a intensificacdo da luta pela justica e pela paz e a alegre
celebragdo da vida” (BRASIL, 2000, p. 7). Concebendo a EA nesses
panoramas € a sustentabilidade como avancgos tanto econdmicos, quanto
sociais, quanto ecoldgico, a Rede Municipal de Sorocaba, procura promover
discussbes e agdes, inclusive a alteragdo de leis, acerca das atitudes
sustentaveis, junto a toda comunidade escolar, possibilitando identificagao,
reflexdo e agdo frente aos problemas da instituicdo educacional, em nivel
micro e nivel macro. [...] em consonancia com os aspectos destacados na
CF (1988) e LDBEN (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacgéo Basica (DCNEB, 2013), se apresenta como um indicador de
opgdes politicas, sociais, culturais, educacionais, fundamentada em
principios de cidadania e dignidade da pessoa, o que implica apoiar-se em
valores como: igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica
social, solidariedade e sustentabilidade (Sorocaba, 2017, p. 55-56).

Nota-se, diante do exposto, um esfor¢o significativo do Comité Executivo
responsavel pela elaboragdo do MR 2017 em evidenciar sustentabilidade para além
de aspectos econbmicos, bem como em incentivar esses desdobramentos nas
escolas.

No que se refere a EA politica, esclarece-se que, nesta categorizagéo, nao se
pretende repetir o termo EA, quando este ja tenha sido posto na categoria anterior.
Nao foram registradas, aqui, as vezes que o termo apareceu em titulos ou relacionado
a outras fases da educacgao basica que nao o ensino fundamental (anos finais).

Em cinco momentos, os termos EA e sustentabilidade aparecem juntos ou bem
préximos, os quais ja foram discutidos na categoria anterior. A seguir, apresenta-se o
suporte tedrico adotado para reflexdo do termo EA, baseado essencialmente
Diretrizes Curriculares para EA e a Carta da Terra, além de destacar a importancia de
ofertar EA em todos os niveis de ensino, conforme preconizam as diretrizes.

De forma especifica, enquanto educagdo politica, observou o seguinte

fragmento:

Verifica-se que, na praxis pedagdgica, a EA envolve a compreensao: [...] de
uma educacao cidada, responsavel, critica, participativa, onde cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras a partir do
meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se inserem
(Sorocaba, 2017, p. 41).
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Em continuidade o documento expressa preocupacédo com o tempo presente e
futuro, bem como com todas as espécies, o que denota também um posicionamento

ao declarar:

[...] a finalidade da EA, de acordo com as Diretrizes € estimular interacdes
mais equilibradas entre os seres humanos e os demais seres que habitam o
Planeta, a fim de construir um presente e um futuro sustentavel, sadio e
socialmente justo. A EA é concebida como um processo, que prossegue por
toda a vida, aprimora-se e incorpora-se a novos significados sociais e
cientificos. Seu despertar deve iniciar desde a primeira infancia e para que
possa continuar transcorrendo e prosseguindo nas modalidades educativas
e ramos cientificos, € necessaria a manutengdo de um vinculo comum e
verdadeiramente conexo com elas, respeitando a liberdade da comunidade
escolar, para construir o conteudo pedagdgico a ser desenvolvido (Sorocaba,
2017, p. 40).

Por fim, a ultima citacao relacionada a EA sugere que a RMES esta alinhada
ao pensamento de Reigota (2008), que diz a EA, enquanto perspectiva educativa,
pode estar presente em todas as disciplinas, ressaltando também uma escolha politica

referente ao tema:

[...] na parte diversificada do curriculo, sera incluida, a partir da quinta série
[sexto ano], o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, além
disso, os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecao e defesa civil e a EA de forma integrada aos conteddos
obrigatorios [...] (Sorocaba, 2017, p. 76).

Para implementar essa forma de conceber a EA, buscou-se verificar por quais
meios 0 MR 2017 indica que isso seja feito. No decorrer do MR 2017 explicitamente
aparece a indicagdo do uso de midias e recursos midiaticos como meio de

aprendizagem:

Para isso, € necessario que haja o comprometimento de todos os atores
envolvidos na gestao do processo de formagédo continuada para o uso das
novas tecnologias e midias na educacdo. Sdo esses atores os principais
responsaveis para que 0s novos recursos tecnolégicos fagam parte do
cotidiano da instituicdo educacional. O educador tem a tarefa de
problematizar os conteudos que a midia e as tecnologias trazem para o
processo de ensino e de aprendizagem (Sorocaba, 2017, p. 50).

Sobre recursos midiaticos, cabe mencionar que a meta 9 do PME estabelece a
inclusdo da utilizagdo de recursos midiaticos, fato ja comentado anteriormente. Nao

aparece nada relacionando a EA e as midias no MR 2017.
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Visto que o MR trata de uma referéncia ja desatualizada, ainda que ainda
vigente, percebe-se a necessidade de verificagao de orientagcbes especificas emitidas
pela SEDU por meio de seus cadernos de orientagcbes, documentos que serao

analisados a seguir.

4.5 Caderno de Orientagao da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba n° 05 e n°
18

O Caderno de Orientagao n° 05 (CO n° 05) foi elaborado pela SEDU, em 2015.
Seu obijetivo foi definir as diretrizes que norteardo a construgao dos PPPs das escolas
de Sorocaba. A partir das reflexdes feitas pelos profissionais da RMES em torno dos
referenciais tedricos escolhidos para elaboragao do primeiro MR, a SEDU sentiu a
necessidade de criar as referidas diretrizes. Na apresentacdo do CO n° 05, esclarece-
se que os PPPs das escolas deveriam respeitar o ideario da politica educacional da
SEDU, alicergado em trés pilares: Educacao de Qualidade para Todos (Educagao
inclusiva); Educagdo Humanista e Gestdo Democratica (CO n° 05, 2015). Se o MR
esclarece conceitualmente e filosoficamente o ideal da RMES, o CO n° 05 explica
tecnicamente os procedimentos para que os PPPs se concretizassem no chio da
escola em consonancia com o MR.

Posto o contexto, a Tabela 4 sistematiza os termos encontrados no documento:

Tabela 4 — Entrada dos termos pesquisados no CO n° 05

Sustentabilidade EA Midia Recursos midiaticos EM
0 1 2 1 0
Fonte: elaboracao propria.

Os termos EA, midias e recursos midiaticos apareceram nos anexos 05 e 06
do CO n° 05, reproduzindo na integra a resolugao CNE/CEB n° 07/2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, e o parecer
CNE/CEB n° 07/2010, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica. Ambos os documentos sdo do Conselho Nacional de Educacéo e,
portanto, ainda que inseridos em documentos oficiais municipais, ndo tratam da
questao-tema especifica desta dissertacdao e nem pontuam algo com foco em EA e
EM.
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O Caderno de Orientagdo n° 18 (CO n° 18), criado pela SEDU (sem
especificacdao de qual divisdo), traz orientagbes basicas relacionadas ao cotidiano,
sendo um documento de apoio das instituicdes educacionais ao longo do ano letivo.

No documento, foram encontrados os seguintes termos (Tabela 5):

Tabela 5 — Entrada dos termos pesquisados no CO n°® 18

Sustentabilidade EA Midia Recursos midiaticos EM
1 7 0 0 0
Fonte: elaboragéo propria.

O termo sustentabilidade apareceu no topico referente a educacido para as

relagdes étnico raciais, da seguinte forma:

[...] debater sobre o que podemos aprender com povos indigenas, em relagao
a sustentabilidade, por exemplo, como poderiamos aprender a nos sentir
parte da terra e a cuidar melhor dela, tal como fazem e valorizam as
sociedades indigenas (Sorocaba, 2025a, p. 141).

Tal como colocado, nota-se o incentivo para que os educadores valorizem as
diferengas étnicas e culturais, demonstrando que ha outras formas de se relacionar
com o planeta, para além dos aspectos econdémicos, sugerindo aproximagao com o
desenvolvimento do conceito de EA, ainda que o termo nao tenha aparecido
explicitamente no corpo do texto.

Descreveu-se anteriormente de que forma os documentos norteadores da
RMES previam os termos escolhidos a partir dos agrupamentos. Em seguida, registra-
se a mesma metodologia para verificagdo dos documentos do chao da escola, a saber:
os PPPs e os PEs.
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5 APLICABILIDADE DAS POLITICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL NA REDE
PUBLICA DE EDUCAGAO MUNICIPAL DE SOROCABA

Nas escolas sdo elaborados dois documentos que norteiam a pratica
pedagogica conforme os documentos estruturantes da RMES, o PPP e os PEs. Estes
foram analisados a fim de observar a aplicabilidade das politicas de EA nos

documentos oficiais da escola.
5.1 Documentos: PPP e PEs — Escola A

Na verificacdo do PPP da escola A, consta que o documento se baseou na
instrucdo da SEDU e no MR 2017. Seguindo a metodologia proposta, referente aos

termos relevantes desta pesquisa, observa-se a tabela abaixo (Tabela 6):

Tabela 6 — Entrada dos termos pesquisados no PPP da Escola A

Sustentabilidade EA Midia Recursos midiaticos EM
1 0 0 0 0
Fonte: Elaboragao prépria

Entre os termos escolhidos, apenas sustentabilidade apareceu no corpo do
texto do PPP, inserido no titulo Principios Norteadores da Pratica Pedagogica. Abaixo,

registra-se o trecho na integra em que o termo foi utilizado:

Estéticos: baseados na sensibilidade, na criatividade, na ludicidade e na
diversidade da manifestagao artistica e cultural, sempre comprometido com
a sustentabilidade do planeta. Neste sentido, valorizamos a construgéo da
autonomia, em seu sentido estrito, ou seja, através de aquisi¢des que
permitirdo a crianga realizar sozinhas condutas que a levem a graus maiores
e melhores de independéncia, e também em seu sentido amplo: a autonomia
do pensamento, independente das opinides alheias, com liberdade e
responsabilidade (Escola Municipal Prof. Flavio de Souza Nogueira, 2023c,
p. 19).

Entende-se, pela contextualizac&o da citacao, que a sustentabilidade pontuada
nao estd somente vinculada a aspectos econbmicos, mas expressa outros valores
necessarios a formacao dos estudantes. Visto que ndao foram encontrados outros
termos, as demais categorias nao serao verificadas neste PPP.

PE é o documento pedagdgico inserido no PPP e sua organizagdo e execugao

cabem ao professor que ministra a disciplina. A divisdo proposta em todos os planos
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de ensino analisados da escola A foi: objetivos gerais e especificos; conteudo
programatico; metodologia de ensino; recursos didaticos, avaliagdo e bibliografia.

Abaixo, a Tabela 7 elenca os principais pontos notados em cada disciplina:

Tabela 7 — Entrada dos termos pesquisados nos PEs da Escola A

Componente Sustentabilidade Educacéao Midia Educacéao
Curricular Ambiental Midiatica
Lingua 0 0 8 0
Portuguesa
Matematica 0 0 0 0
Historia 0 0 0 0
Geografia 0 0 0 0
Ciéncias 1 0 0 0
Arte 0 0 0 0
Inglés 0 0 0 0
Ensino Religioso 0 0 0 0

Fonte: elaboragao propria.

A Unica vez que o termo sustentabilidade apareceu foi no PE de Ciéncias, como

objetivo especifico, da seguinte forma:

Propor agdes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica em sua escola
e/ou comunidade, com base na selecdo de equipamentos segundo critérios
de sustentabilidade (consumo de energia e €ficiéncia energética) e habitos
de consumo responsavel (Escola Municipal Prof. Flavio de Souza Nogueira,
2023a, s. p.).

No agrupamento sugerido na metodologia desta pesquisa, entende-se que o
objetivo acima citado esta condizente com a sustentabilidade, considerando aspectos
econdmicos por registrar consumo e eficiéncia, além de prever propostas sobre
consumo responsavel.

No PE de Lingua Portuguesa, o termo midia apareceu oito vezes como objetivo
geral. O termo se repetiu nos quatro bimestres do 9° ano. O primeiro objetivo geral
relatou:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multisemidticos que circulam
em diferentes campos de atuagao e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo (Escola Municipal
Prof. Flavio de Souza Nogueira, 2023b, s. p.).

Neste objetivo, ainda que aparega o termo midia, este ndo estda como meio de
aprendizagem, mas sim como recurso didatico. E em seguida, o segundo objetivo

geral diz:
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Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgao), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (Escola Municipal Prof. Flavio de Souza

Nogueira, 2023b, s. p.).

Ja neste segundo objetivo geral o termo midia apareceu associado aos verbos
mobilizar e produzir, indicando seu uso no processo de aprendizagem. Nos demais
PEs, os termos ndo apareceram, no entanto, a seguir, elencam-se informacdes
relevantes contidas nos PEs e em proximidade com o tema e problema tratado nesta

dissertagdao. Tais informagdes foram escolhidas por possibilitar a interface EA e

midias, apesar de pontual (Quadro 5).

Quadro 5 — Informagdes contidas nos PEs préoximas de EA e midias da Escola A
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Quadro 5 — Informagdes contidas nos PEs préximas de EA e midias da Escola A

(conclusao)

© ©
g (2] 3 (<) ()
© £ o o o » n = =
£ @ 2 (= () 9 o ] ]
= @ = >E > » O 3 0
= ) o 6 s 0 = £S £ =
) © c a T4 ) owm o o
L E] ) L ) (7] ) (] = o [
o < (2 Wil o] O ul o ¥ o - N
formacao | - Caracte- | -migra-
critica da risticas coes e
realidade geografi- | diversi-
mundial, cas e dade;
nacional desas- - regio-
e regio- tres am- | naliza-
nal. bientais. | ¢ao
classica
dos con-
tinentes.
PE Cién- | 4 - - Forma- Livro, vi-
cias ¢ao terri- | deos,
Analisar torial do | modelos
o uso da Brasil; fisi-
nolo- Regio- vir-
Todos os tgc olo eglo COS./
bimestres giae naliza- tuais,
4o 6° & 7° seus im- Q.é\O. bra- | ima-
pactos sileira; gens,
ambien- Caracte- | reporta-
tais risticas gens
geografi-
cas
PE Artes | 2 1° bimes- Lousa di- Miara-
tre do 6° gital, 9
) cbes e
caixa de . :
som. ce- diversi-
’ dade
lular
PE En- 1 1° bimes- - Localiza- | -
sino Reli- tre do 9° | Livro, ¢ao,
. nterpre- -
gioso - fontes clima,
tacao de o
primarias | relevo,
textos e ;
; e secun- | hidrogra-
imagens . ,
darias fia e ve-
getagao
PE Inglés | 2 1° bimes- 6° Ano: - - -
tre de to- Produzir
dos os textos
anos e 2° (HQs,
bimestre cartazes,
do 6°,7°e | blogs),
° xplorar ,
9 Z psoea Videos,
pps livros
ambien-
tes virtu-
ais
9° Ano:
Argumen-
tacao oral
e escrita

Fonte: elaboragéao propria.
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Em relacéo a disciplina de Geografia, constatou-se se que os planos do 1° e 2°
bimestres dos 6° e 7° anos eram idénticos; ja nos 8° anos foi identificada diferenga
apenas nos objetivos especificos. Nao foram localizados os PEs dos 3° e 4° bimestres
e absolutamente nada referente ao 9° ano.

Em Artes, nas turmas de 7° e 8° anos, ndo se notou nenhum aspecto que
pudesse vincular a tematica a EA, embora facilmente a disciplina pudesse dialogar
tanto com EA quanto com EM. A metodologia utilizada, por exemplo, foi registrada
como apreciagédo sonora de videos/imagens. Geografia e Artes foram os primeiros
PEs verificados, e ja chamou atengdo o fato de ndo se encontrar os planos em
determinados anos ou estarem repetidos, fato este recorrente em todas as disciplinas.

Em Matematica, ndo houve referéncia a nenhum dos termos verificados nesta
pesquisa; somente os PEs do 1° bimestre dos 6°, 8° e 9° anos foram encontrados. Em
Lingua Portuguesa, houve mengéao ao termo midias, porém ocorreu de forma repetida,
porque o objetivo geral dos 4 (quatro) bimestres do ano letivo foi o mesmo.

Em Ensino Religioso, a metodologia e os objetivos eram os mesmos em todos
os bimestres. Observou-se também, pelo nome da professora, que ela leciona Histéria
e Ensino Religioso.

Ja em Historia, verificou-se auséncia do PE do 7° ano, e os planos verificados
estavam incompletos no que se refere a estrutura basica.

No PE Ciéncias, um dos professores descreveu habilidades do Curriculo
Paulista como conteudo, a saber: EFO8CI05 e EF08CI06, referentes a avaliagao de

fontes de energia. A seguir, registra-se a verificagdo da escola B.

5.2 Documentos: PPP e PEs — Escola B

No dia 29/04/2025, a orientadora pedagogica® da escola B compartilhou, por e-
mail, o drive da escola. Nesse drive, foram encontrados o PPP da escola e os PEs de

2024. Apresenta-se, a seguir, a verificacao (Tabela 8):

Tabela 8 — Entrada dos termos pesquisados no PPP da Escola B

Sustentabilidade EA Midia Recursos midiaticos EM
2 8 2 0 0
Fonte: elaboragéo propria.

8 Em 2024, o diretor escolar autorizou a pesquisa; no entanto, ele exonerou de seu cargo no final de
2024, e a escola ficou os primeiros meses de 2025 sem diregdo escolar. Por esse motivo, os tramites
relacionados a pesquisa foram tratados com a orientadora pedagdgica.



69

O contexto de EA apareceu cinco vezes e abaixo foi feita a verificagao. As trés
outras vezes estavam em titulos e bibliografia e, por isso, ndo foram analisadas.

Considerando as categorias propostas, notou-se o seguinte:

5.2.1 Sustentabilidade considerando aspectos econémicos

O termo apareceu pela primeira vez, em um capitulo chamado Marco
Conceitual, dentro do tépico EA. No CO n° 05, o marco conceitual foi definido como o
ideal geral da instituicdo, sua utopia, ou seja, reflete a escolha do grupo coletivo no
que se refere a todo processo educacional. Sustentabilidade apareceu dessa forma:
“A inclusdo de saberes, praticas e conhecimentos voltados a sustentabilidade, no
cotidiano do ambiente escolar, precisa ir além de uma abordagem pontual ou de sua
formalizacdo no Projeto Politico-Pedagogico” (Escola Municipal Dr. Getulio Vargas,
2025). Apreendeu-se, pela verificagdo, que, ao tratar de sustentabilidade, ndo é
possivel verificar se esta é relacionada economicamente ou ndo, ja que pelo texto foi
solicitada uma pratica para além da teoria, pontuado que nao basta mencionar a
palavra sustentabilidade no papel. Ja na segunda vez que o termo aparece,
evidenciou-se que a intengdo é que ele seja trabalhado nas aulas para além do

aspecto econdmico. Abaixo, na integra:

[...] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) oferece possibilidades
importantes ao integrar a sustentabilidade entre as competéncias gerais, tais
como a responsabilidade, a empatia, o conhecimento cientifico, o
pensamento critico e o compromisso com a coletividade (Escola Municipal
Dr. Getulio Vargas, 2025, p. 50).

A BNCC (2017) elencou as 10 competéncias gerais para a educacgao basica.
Embora o termo sustentabilidade nao tenha sido mencionado de forma explicita,
destacou-se a importancia de valores como responsabilidade e empatia, a fim de
posicionar-se eticamente em relacdo ao cuidado com o planeta, considerando que
isso deve ser feito com base em conhecimento cientifico e consciéncia critica. Assim,
entendeu-se que a escola B, ao tratar sustentabilidade em sala de aula, o trabalha de

formas estendidas e ndo somente pelo viés econdmico.
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5.2.2 EA como educacgao politica

No primeiro apontamento do termo, evidenciou-se a intengcdo de trabalhar EA
como educacao politica, ao afirmar que a crise ecolégica exige responsabilidade da

escola em relacao a formacao do seu estudante:

A educagado ambiental deve ser compreendida como pratica politica, ética e
cultural que visa a formagao integral de sujeitos capazes de compreender
criticamente a crise ecolégica global e local, e agir em favor da justica
socioambiental. Essa abordagem exige da escola 0 compromisso com uma
formagdo que articule sensibilidade, criticidade e agédo coletiva (Escola
Municipal Dr. Getulio Vargas, 2025, p. 48).

Verifica-se, acima, uma chamada para o desenvolvimento de valores e a
articulacao de agao coletiva como forma de alinhar-se em favor da justica ambiental.
Acrescenta-se que a escola B foi a unica, entre as trés escolas analisadas, a
apresentar um tépico especifico em EA, o que reflete um posicionamento politico, no
sentido de formalizar a necessidade de que a tematica seja desenvolvida
demandando posicionamento e o primeiro passo para isso € o planejamento. Reforga-
se, numa segunda aparicdo do termo, a oportunidade que o tema oferece de

questionar as estruturas de poder, inclusive politicas:

A educagao ambiental critica parte exatamente desse principio: ndo se limita
a transmissao de conteudos sobre reciclagem ou economia de recursos, mas
promove 0 questionamento das estruturas de poder que sustentam a
degradagdo ambiental e a exclusdo social (Escola Municipal Dr. Getulio
Vargas, 2025, p. 48).

Lembremo-nos de que a degradagao ambiental afeta diferentes grupos sociais
e de maneiras diferentes, sendo que os mais necessitados economicamente sao os
que mais sofrem, por exemplo, como nos casos de enchentes registrados em

Sorocaba®. Em seguida, na terceira apari¢gdo do tema, pontuou-se:

O Brasil, pais de mega biodiversidade e enorme riqueza sociocultural,
enfrenta paradoxalmente indices alarmantes de devastagdo ambiental,
motivada, em grande medida, pelo avango de um modelo de desenvolvimento
baseado no extrativismo predatério, na financeirizagdo da natureza e na
invisibilizagdo dos modos de vida tradicionais. Ailton Krenak (2019) critica
esse modelo ao afirmar que “civilizaram-nos para a morte”, ou seja, para um

9 A pesquisa de Ferranti e Profeta (2024) verificou que a maior parte de noticias relacionadas ao Rio
Sorocaba referem-se a enchentes, inclusive dando a entender que o rio seria um “problema” justamente
por esse motivo.
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modo de viver que se separa da Terra e destréi as condigbes de existéncia
das futuras geragdes. Ao trazer essas reflexdes para o ambiente escolar, a
educagdo ambiental torna-se um potente instrumento de resisténcia e
reexisténcia (Escola Municipal Dr. Getulio Vargas, 2025, p. 49).

Nota-se a intencdo do documento de reflexdo ndo somente no tocante a
Sorocaba, mas também ao Brasil, problematizando a situagdo ambiental e modo de
producdo econdémica, que afetam diretamente os povos tradicionais e as geragoes
futuras, sendo essa relagao, sim, politica. Finalizando, descrevem-se a quarta e quinta

vez que o termo apareceu:

Como afirma Loureiro (2006), a educagdo ambiental deve ser politica,
emancipatdria e intercultural, promovendo o dialogo entre os diferentes
saberes. Isso significa, por exemplo, estudar o bioma em que a escola esta
situada, conhecer os rios, as nascentes, a fauna e a flora locais, escutar
histérias de agricultores, ancidos e guardides da terra, compreender os
conflitos ambientais que afetam a regido. Portanto, promover uma educagéo
ambiental critica, interseccional e transformadora é contribuir para a formacao
de sujeitos conscientes de seu papel na construgao de um futuro mais justo,
equitativo e sustentavel. E cultivar o que Krenak (2019) chama de “ideias para
adiar o fim do mundo”, reencantando a relagdo com a Terra e reconstruindo
a escola como espaco de vida, de afeto e de esperanga (Escola Municipal Dr.
Getulio Vargas, 2025, p. 50).

Aqui, afirmou-se diretamente que o interesse em desenvolver EA no sentido
politico, como aspecto de transformacgao da sociedade, do sujeito e do meio ambiente,
inclusive relacionando a EA ao criticismo, amparado na chamada EA critica (EAC).
Para Sauvé (2005), a EAC concebe o meio ambiente como possivel objeto de
transformacao e lugar de emancipacéo, sendo seu objetivo intrinseco a desconstrugao
de realidades socioambientais, visando transformar o que causa problemas.

Seguidamente, verificou-se a aparicao do termo midia.
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6 MiDIA E RECURSOS MIDIATICOS COMO MEIO DE APRENDIZAGEM

A primeira apari¢ao do termo, na integra, foi registrada assim:

Autores como Silveira (2019), Henry Jenkins (2009) e Sherry Turkle (2017)
alertam para os impactos do uso excessivo e acritico das midias digitais, que
podem gerar dispersédo, superficialidade, exclusao digital, dependéncia
tecnoldgica e enfraquecimento das relagdes interpessoais presenciais. Como
afirma Turkle (2017), é preciso “reaprender a conversar’ em um mundo onde
a comunicagdo mediada por telas muitas vezes substitui o didlogo real,
afetando a empatia, a escuta e o vinculo humano (Escola Municipal Dr.
Getulio Vargas, 2025, p. 56).

Antes dessa afirmacéao, o PPP B (2024) conceituou cultura digital e justificou o
uso massivo das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC) nas
escolas, a partir do contexto da pandemia de Covid-19, em conformidade com o
Parecer CNE/CP n° 05/2020, que explicitou a necessidade de garantir a continuidade
dos vinculos pedagdgicos e afetivos entre estudantes, professores(as) e familias,
ainda que mediada pelas tecnologias digitais, reafirmando o direito a educagdo como
condi¢cado essencial para a cidadania e a dignidade humana. No entanto, a citagao
mostrou que a escola precisa problematizar esse uso, no caso, das midias digitais,
para ndo corrermos o risco de supervalorizar o que esta nas telas em contraponto com
a vida real. Quer dizer, se for usar midias para o processo de ensino e aprendizagem,
que o faga de forma reflexiva, como indicado intencionalmente nesse paragrafo;
tratou-se mais em como fazer e ndo como meio de aprendizagem. Em continuidade,

na segunda vez, diz o seguinte:

Cabe a escola, portanto, garantir o acesso equitativo as tecnologias,
desenvolver a competéncia digital critica dos estudantes e promover um uso
ético, responsavel e reflexivo das midias e dispositivos conectados (Escola
Municipal Dr. Getulio Vargas, 2025, p. 57).

Nessa citacao, reforca-se a percepcao de que a escola estava preocupada em
como usar os dispositivos e ndo necessariamente em enfatizar as midias como meio
de aprendizagem, o que pode ser um processo anterior ao uso efetivo. No PPP da
escola B, a EA n&o apareceu nenhuma vez vinculada as midias ou EM, como no
agrupamento sugerido anteriormente; assim, seguiu-se para verificagdo dos PEs.

A divisdo proposta em todos os PEs analisados da escola B foi: componente

curricular, habilidades, objetos de conhecimento e descrigdo das atividades/recursos
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utilizados. Os termos escolhidos para verificagdo nao foram relacionados em nenhum

momento e, por esse motivo, ndo foi feito o quadro de identificagdo. Observou-se,

porém, que a interface com midias e EA aparece de forma pontual e ndo integrada,

conforme o Quadro 6:

Quadro 6 — Informacgdes contidas nos PEs préximas de EA e midias da Escola B

(continua)

Disciplina

Planos
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Descrigao de
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a
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ses géneros.

Videos e outros
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0 Conforme a BNCC (2017), a estrutura descritiva das habilidades é identificada por um codigo que
carrega letras e numeros (ex.: EFO1LP05 — Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua Portuguesa, habilidade
5).
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Quadro 6 — Informacgdes contidas nos PEs préximas de EA e midias da Escola B

(continuagao)
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Quadro 6 — Informacgdes contidas nos PEs préximas de EA e midias da Escola B

(conclusao)
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Fonte: elaboragéo propria.
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Todas as disciplinas poderiam associar EA e midias; no entanto, notou-se que
iSsO nao acontece, nem mesmo quando os objetos de conhecimento propiciam essa

interacao, principalmente as disciplinas de Geografia e Ciéncias.

6.1 Documentos: PPP e PEs — Escola C

A diretora escolar da escola C disponibilizou o PPP do periodo de 2017-2021;
no entanto, o mesmo esta incompleto e sem a estrutura estabelecida no MR (2017).
Ao verificar o conteudo, afirma-se que nao foram encontrados nenhum dos termos

categorizados nesta dissertagao.

6.2 Criticidade dos documentos

6.2.1 Escola A

Observou-se, por meio dos PEs, muitas possibilidades de interacbes com EA e
EM, conforme Tabela 5; no entanto, nao foi possivel identificar se isso de fato ocorreu
na escola.

No PE Ciéncias, um professor listou como objetivos, na integra, as habilidades
descritas no Curriculo Paulista, evidenciando desconhecimento sobre conceitos e
forma de elaboracao do PE.

Nao ha historico de quem elaborou o PPP, nem se houve reflexdo da equipe
escolar sobre a forma que este € produzido. Percebeu-se que ndo ha um padrao de
documento técnico de PE, ja que cada professor entregou um formato proprio. A
auséncia deste padrao ficou evidente na estrutura e na auséncia de PEs em varias
disciplinas e bimestres, sugerindo que a entrega do documento é facultativa. Causou
estranhamento também a ndo presenca de dados referentes ao publico estudantil
atendido nos PEs, informag¢ao fundamental para elaboragéo do plano de aula, ainda
que o cabecalho apresentasse nome da escola, nome do professor, identificagdo das
turmas e numero de aulas.

Pontuschka (1987), ao analisar PEs especificos de Geografia, questionava:
“‘quais as dificuldades que os professores tém em elaborar os planos com
intencionalidade? Por que apresentam os planos de forma tdo superficial?”. A mesma

refletiu que problemas intrinsecos a educagao escolar como baixa remuneragéo, ma
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formacao inicial, falta de formacgao continuada, poderiam motivar tal pratica. Reflete-
se, porém, sobre o0 propdsito concreto de se planejar uma aula. Os professores
necessitam de uma devolutiva de seus superiores sobre o plano de ensino, para que
este ndo se torne um documento “fantasma” e meramente burocratico. No caso, da
RMES, o cargo responsavel por essa andlise € o de Orientacdo Pedagdgica,

conforme:

Art. 8° A orientagdo do trabalho pedagdgico é exercida pelo Orientador
Pedagodgico com as seguintes atribui¢des:

| — colaborar na elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e a
coloca-lo em pratica;

Il — orientar pedagogicamente o educador da institui¢ao;

Il — responder pela formagdo continua dos professores, coletiva e
individualmente;

IV — propiciar condigbes para a participagdo de todos os elementos da
instituicdo em torno de seus objetivos educacionais;

V — coordenar o planejamento pedagdgico da unidade escolar e acompanhar
sua execucao;

VI — assessorar a diregdo da escola quanto a organizagao do horario das
aulas, a composic¢do do calendario escolar, a tomada de decisdes relativas
as matriculas, transferéncias e agrupamento de estudantes;

VIl — acompanhar os processos de adaptacdo de estudantes transferidos,
classificagao e reclassificagdo de estudantes, assim como sua promocgao e
retencao;

VIl — avaliar os resultados do ensino no ambito da escola e propor
reformulacdo, quando for o caso;

IX — implementar programas e projetos da Secretaria da Educacéo;

X — desenvolver seu trabalho em estreita consonancia com a equipe de
suporte pedagdgico, a fim de garantir unidade de agéo e uniformidade dos
preceitos pedagdgicos da rede municipal de ensino (Sorocaba, 2023b, p. 5).

A partir dos elementos postos na analise dos PEs e PPP da Escola A, a
hipétese € de que a escola A timidamente trata de sustentabilidade e de educacéao

ambiental.

6.2.2 Escola B

O PPP da escola B correspondeu a organizagao estrutural proposta no CO n°
05 e no MR 2017. Apresentou um ideal de EA, ainda que nao tenha demonstrado
como efetivar- se. Notou- se uma confusdo em relacido aos termos sustentabilidade e
EA, ja que foram relacionados como sinbnimos e apareceram no mesmo paragrafo.
O documento acatou a Lei Municipal n° 7.854/2006 e formalizou o termo EA em texto,
no entanto, por estar no marco conceitual, apareceu como ideia utépica ou como algo

a ser alcangado. Entendeu-se como positiva a meng¢ao, na medida que € preciso
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comegar e que seja no PPP, assim, hipoteticamente supde-se que na escola B, a EA
€ desenvolvida nas disciplinas.

Cada professor dividiu os tépicos de uma forma, ainda que a estrutura fosse a
mesma. Exemplo: A professora de geografia entregou todos os bimestres de um
mesmo ano na mesma pagina reduzindo bastante os objetos de conhecimento
trabalhados, ja o professor de artes separou cada bimestre com uma pagina,
possibilitando melhor visualizagdo do plano como um todo, o que sugere necessidade
de intervengao da orientagdo pedagogica, como na escola A.

Nos PEs de Geografia as habilidades trabalhadas repetiram- se no decorrer
dos bimestres, de um mesmo ano de escolaridades, o que nos leva a reforgar a
necessidade de devolutiva ao professor, para explicar o porqué foi trabalhada uma

mesma habilidade no mesmo ano.

6.2.3 Escola C

No PPP apresentado pela escola C, ndo conta nenhum dos termos
selecionados no escopo dessa pesquisa. O documento esta datado de 2017-2021. A
responsavel pela escola encaminhou e-mail (Anexo B) justificando a desatualizagao.

A escola C nao apresentou nenhum PE, nem mesmo de anos anteriores.

6.2.4 Escolas D e E

As escolas D e E ndo autorizaram a pesquisa.

6.3 Documentos norteadores

Em relagdo ao PMES, verificou-se que este ndo apresenta metas e estratégias
claras. Até mesmo a questéo referente a participacéo dos cidadaos no processo de
elaboragdo do PMES se perdeu, visto que ndo houve continuidade por meio de

monitoramento de dados, conforme:

[...] apos as leituras e entrevistas, na observagao dos dados, evidenciou-se
fragilidades quanto ao Conselho Municipal de Educagédo, quanto a
mobilizacdo da sociedade civil, quanto a indisponibilidade de dados e por
consequéncia observa-se a descontinuidade do fluxo de monitoramento, do
fluxo de avaliagdo e dos encaminhamentos para corre¢do das metas
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previstas do documento (PME) do municipio de Sorocaba /SP, pautadas na
dimenséao do controle social, no periodo de 2015-2020 (Almenara, 2024, p.
156).

Almenara (2024) atribui essas fragilidades a alternancia de secretarios de
educacéao e até mesmo a troca do chefe do poder executivo do municipio, sugerindo,
dessa forma, uma certa omissdo, uma vez que os dados nao foram fornecidos.
Acrescenta-se a essa perspectiva de alternéncia a questao da alta rotatividade dos
membros da equipe gestora das escolas. No Portal da Transparéncia de Sorocaba,
identificou-se 39 membros da equipe gestora, entre diretor, vice-diretor e orientador
pedagdgico, néo efetivos, em um universo de 157 escolas (Sorocaba, 2025b).

No que concerne a midia, recursos midiaticos e EM, aparecem metas e
estratégias relacionadas a infraestrutura das escolas, na tentativa de garantir acesso
as tecnologias digitais, mas desprovidas de propostas pedagogicas que visam refletir
sobre elas.

Registra-se também que o termo EA aparece com menos frequéncia do que o
termo sustentabilidade, em alinhamento a Base Nacional Comum Curricular, que ndo
cita EA, segundo Rosa, Kauchakje e Fontana (2024). Para Reigota (2008), a
UNESCO, ¢6rgao das Nagdes Unidas, incentiva a mudanga do termo EA para
educacgao para o desenvolvimento sustentavel; no entanto, existe uma resisténcia nos
paises latino-americanos a essa mudanca, devido a nao prioridade do aspecto
econdmico de qualquer projeto de desenvolvimento. Assim sendo, a adogao do termo
EA indica multiplicidade de aspectos, opg¢ado n&o adotada explicitamente nos

documentos oficiais de Sorocaba.

Quando o termo sustentabilidade aparece, tanto o PME quanto o MR 2017, os
documentos reforcam aspectos para além do econ6mico. Nota-se também que,
quando o termo aparece, ainda que seja posto como diretriz do PME e, quando
desdobrado nas metas, proponha como principio a formagdo humana, em nenhum
momento o termo em si é debatido como objeto de conteudo das praticas escolares,
como conhecimento e consequente transformacéo na vida do estudante, seja em
aspectos sociais, econémicos e politicos. Aparece, sobretudo, como uma necessidade

de pratica adotada em caso de expansao da rede fisica das escolas. Nao & por acaso:

As palavras com que nomeamos 0 que somos, 0 que fazemos, o que
pensamos, 0 que percebemos ou o0 que sentimos sdo mais do que
simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado
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e pelo controle das palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo
silenciamento ou desativagdo de outras palavras sao lutas em que se joga
algo mais do que simplesmente palavras (Larrosa Bondia, 2002, p. 21).

Assim, é possivel perceber com Larrosa Bondia (2002) e Reigota (2008) que
ao escolher palavras para definir quem somos, o que fazemos, pensamos,
percebemos ou sentimos e no caso, ao enfatizar sustentabilidade, nao é decisao
aleatdria. As escolhas carregam sentidos e influenciam a forma como entendemos a
realidade. Por isso, as disputas sobre quais palavras usar, quais significados
prevalecem e quais termos s&o valorizados ou silenciados envolvem mais do que
linguagem: envolvem também poder e formas de compreender o mundo, aqui
ancorados na perspectiva do sistema capitalista, com énfase no aspecto econdémico.

Referente as midias, para Buckingham (2022), o ideal € trabalhar com midias,
conforme abordagem em EM, ou seja, promover uma observagao critica do meio de
comunicacgao e informacao e ndo apenas acesso. Entao, ainda que no PME Sorocaba
aparegam estratégias vinculadas a implementagao de recursos tecnologicos, praticas
educativas e uso de tecnologias, registra-se que sé ter acesso a tecnologia nao é

suficiente.

Diante do exposto, entende-se que haveria a necessidade de criacdo de metas
e estratégias para garantir a efetivagdo da diretriz X. O PME Sorocaba deveria
convergir com discussdes civis sobre sustentabilidade, ja que o Dicionario de Politicas
Publicas (2015) aponta que, desde 1990, pelo viés teérico do movimento historico,
organizagdes nao governamentais, grupos comunitarios, setores do empresariado,
pesquisadores cientificos dedicados a protecdo ambiental, entre outros, colocam-se
no rumo da sustentabilidade ao considerar a protecdo ambiental como dimensao

fundamental da acao de governo.

Outro aspecto relevante é o fato de aparecer no PME que o PPP é condicéo
para demonstrar a dimensao efetiva da democracia. No entanto, em noticia veiculada

pelo site G1, afirma-se:

Quase 70 escolas publicas de Sorocaba-SP estavam com PPP desatualizado
em 2024. Destas, trés escolas municipais da cidade nao possuiam o
documento no ano passado. Os numeros sdo do Censo Escolar 2024,
divulgados no dia 9 de abril pelo Ministério da Educagao (MEC), por meio do
INEP (Arruda; Pandori, 2024, n. p.).


https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/cidade/sorocaba/
https://g1.globo.com/tudo-sobre/ministerio-da-educacao/
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Essa noticia condiz com a verificacao feita nesta pesquisa, uma vez que os
PPPs observados nesta dissertacéo estavam todos desatualizados, incompletos e em
processo de construgdo. Ademais, percebe-se a nao articulagdo entre as esferas
administrativas responsaveis, porém é obrigagao da escola buscar esse protagonismo

junto a comunidade e junto as esferas administrativas hierarquicamente superiores:

A escola é o lugar de concepcao, realizagdo e avaliagdo de seu projeto
educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com
base em seus alunos. Nessa perspectiva, € fundamental que ela assuma
suas responsabilidades, sem esperar que as esferas administrativas
superiores tomem essa iniciativa, mas que |he deem as condi¢des
necessarias para leva-la adiante. Para tanto, € importante que se fortalegam
as relagdes entre escola e sistema de ensino (Veiga, 1998, p. 11-35).

O proprio MR 2017 foi criado na expectativa de atender a essa demanda

escolar e, no documento, pontua-se a necessidade de dialogo, ao propor:

No processo de dialogo entre a Instituicdo Educacional e o Sistema de
Ensino, a construgdo do Marco Referencial deve expressar referenciais
globais e, dialeticamente, peculiares do fazer pedagdégico da rede municipal
de ensino, associados ao projeto pedagdgico de cada instituicdo escolar,
naquilo em que cada qual planeja para o processo do desenvolvimento
humano, social, cultural e cognitivo de cada sujeito. A partir dai o Marco
Conceitual indica o rumo que a escola escolhe, apoiada em crencas e na
cultura da coletividade envolvida; implica, portanto, em fundamentacao para
o projeto politico da instituicdo educacional, da esséncia da existéncia da
escola, bem como das perspectivas de seu percurso (Sorocaba, 2017, p. 21).

Segundo Deliberagado CMESO n° 03/2020 (Sorocaba, 2020), que estabelece
os documentos estruturantes que orientam as praticas pedagogicas, recursos, agdes
formativas e formulacdo das politicas publicas no ambito da RMES, o PME, o MR
2017, 0 CO n° 05 e 0 CO n° 18 sdo documentos norteadores e representam o ideal
educacional, elencam perspectivas tedricas, conceitos e bases filoséficas. No entanto,
ao verificar os PPPs das escolas A, B e C, é nitido que somente ter os termos
relacionados desta pesquisa nos documentos oficiais ndo é suficiente para que exista
o desdobramento efetivo, mesmo que somente no "papel", na documentagao
pedagdgica da escola. O CO n° 05 trouxe a informagao que, desde 1996, a RMES

propés reflexdes sobre o PPP e:

Em 2007, a Secretaria da Educacdo de Sorocaba firmou parceria com o
instituto Paulo Freire e implementou na rede municipal o Programa “Escola
Cidada”. Dentre as varias a¢des desenvolvidas pelo Programa, a atualizagao
do PPP teve um destaque especial (Sorocaba, 2015a, p. 4).
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Outro apontamento é que a lei municipal preconiza o desenvolvimento da EA,
e obrigatoriedade de planejamento nas instituicdes escolares, porém, ao verificar o
PPP da escola A, o termo nem sequer aparece; ja no PPP da escola B, o termo
apareceu, mas sem desdobramentos nos PEs. Conforme legislagdo do municipio de
Sorocaba, a Lei n®7.854/2006 diz:

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Municipal de Educagdo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educagcdo formal e nao-formal, através das
seguintes linhas de atuagao inter-relacionadas.

V As escolas Municipais de ensino infantil, fundamental e médio deverao
desenvolver junto ao planejamento de cada ano letivo um projeto
interdisciplinar de educagdo ambiental especifico com anuéncia de todo
corpo docente, coordenagéo e diregdo e devera estar a disposicao de todo
municipe que solicite vista (Sorocaba, 2006, p. 3).

Nos PEs das escolas A, B e C, ndo houve ocorréncia do termo EA, o que sugere
que os professores ndo desenvolvem o tema e ndo tém conhecimento da prépria lei

municipal, que orienta:

Art. 11 - A dimensado ambiental deve constar dos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.
§ 1° - Os professores em atividade devem receber formagao complementar
em suas areas de atuacdo, com o proposito de atenderem adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da politica municipal de Educagao
Ambiental.

§ 2° - A diregdo e coordenacao deverao dar ciéncia ao corpo docente sobre
esta Lei a cada ano letivo durante o planejamento incentivando a elaboragéo
de projetos de interdisciplinares (Sorocaba, 2006, p. 3).

Na lei acima citada, ndo ha mencgao sobre fiscalizagao de aplicabilidade da EA
como um todo, mas, de acordo com os documentos analisados, percebe-se que toda
equipe escolar ndo tem conhecimento e ndo é cobrada pela efetivagdo do prescrito
na lei, uma vez que, nos PEs, a EA ndo apareceu nem como projeto e nem de maneira
interdisciplinar, mesmo havendo possibilidades (Tabelas 5 e 7). O propésito dessa
dissertacao foi trabalhar com as escolas e ndo sobre elas; ainda assim, ressalta-se a
importancia da apresentacdo dos PEs, mesmo que incompletos, uma vez que o
documento inclusive é solicitado em casos de reconsideragcdo dos resultados finais
dos estudantes. A Deliberacado CMESO n° 01/2001 normatiza:

Artigo 8° - O expediente de recurso devera ser encaminhado a Secretaria da
Educacéo e Cultura, até o 5° dia subseqliente ao seu protocolo, instruido com
0s seguintes documentos:
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b) plano de ensino do componente curricular objeto da retengéo [...]
(Sorocaba, 2001, p. 2).

A deliberacdo destaca a importancia do PEs, uma vez que podem ser critério
de julgamento para as promogodes dos estudantes, conforme citado anteriormente. Se
a escola nao apresentar, sua classificacdo podera ser contestada tanto pela
comunidade quanto pela propria SEDU.

A ndo padronizagdo dos documentos pedagdgicos reflete a falta de
conceituagao teorica unica para o RME, uma vez que os PEs da escola A nao
explicitam conteudos, enquanto os da escola B trazem o termo objeto de
conhecimento, fruto de terminologias da teoria construtivista e em consonéncia com o
Curriculo Paulista'’.

Embora os documentos oficiais fagam mencgdes claras referentes a EA, a
sustentabilidade e até a educacdo para o desenvolvimento sustentavel, os
documentos das escolas timidamente citam a tematica. Propde-se, no proximo
capitulo, metodologias que auxiliariam as equipes escolares a desenvolverem a EA

relacionada as midias.

" Informa-se que a RME aderiu ao curriculo paulista, no entanto, em 2025, foi autorizada a elaboragao
de curriculo proprio, prevista sua publicagdo como documento curricular preliminar no caderno de
planejamento 2026.
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7 POSSIVEIS CAMINHOS: EDUCAGAO E COMUNICAGAO

Conforme estimativas do INEP, Sorocaba atingiu 5,8 (numa escala que varia
de 0 a 10), no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)'2 de 2023, 0,2
pontos a menos que o mesmo indice de 2021. Ainda assim, em 2023, Sorocaba ficou
acima do indice da escola publica, calculado em 5,5.

Uma das escolas pesquisadas neste trabalho, a escola A, atingiu, em 2021, o
indice de 6,7. entretanto, em 2023, nao teve os dados divulgados. Esse dado é a
média obtida através dos resultados atingidos na soma dos acertos das questdes.
Exemplo: para obter nivel 8 em determinada questado, ou seja, desempenho maximo
da escala de proficiéncia escolhida como critério para a prova que compde os dados
do IDEB, os estudantes deveriam diferenciar fatos de opinides em artigos e noticias,
uma vez que esta € uma das habilidades avaliadas em Lingua Portuguesa. Nota-se
que entender a diferenca de fatos e opinides, em um contexto de superabundancia
informacional, € uma urgéncia a ser ensinada aos jovens. Esse debate fundamenta a
participacéo digital segura, distantes do discurso de 6dio e da polarizagdo nas redes
sociais (Instituto Palavra Aberta, 2020).

Pontua-se essa questao para reafirmar a relevancia da escola discorrer sobre
EA com midias. O tema interdisciplinar € uma das possibilidades de desenvolver a
habilidade, por exemplo, de diferenciar fatos e opiniées, e assim possibilitar melhores
indices no IDEB. Ademais, a RMES possui uma concepg¢ao pedagogica baseada no
histérico construtivismo e sociointeracionismo, conforme MR (2017); assim, essa

teoria define que as escolas estardo cumprindo sua fungao social quando:

[...] a educagéo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais
sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, € que, ao mesmo tempo,
favorega o progresso social, econdbmico e cultural, a tolerdncia e a

cooperagao internacional (Sorocaba, 2017, p. 32).
Mediante afirmativa posta, espera-se, portanto, que a escola prepare seus
educandos para o enfrentamento de adversidades sociais, como a questao ambiental,
os sensibilizando com propostas de ensino que os leve a reflexao e agdo sobre como

viver integradamente a Natureza. Ao associar a tematica com midias, acredita-se ser

2 A Nota Técnica n° 2 (Brasil, 2007) informa que o Ideb é um indicador educacional que relaciona de
forma positiva informagdes de rendimento escolar (aprovagédo) e desempenho (proficiéncias) em
exames padronizados.
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possivel aproximar o publico estudantil da questdo ambiental e do universo midiatico,
a fim de promover uma compreensao sistematica do funcionamento da midia,
estimulando formas mais reflexivas de seu uso (Buckingham, 2022). De forma
semelhante, um dos objetivos da EA compreende a conscientizagdo sobre o meio
ambiente. A Lei n° 7.854/2006, que dispde sobre a EA e institui a politica municipal de
EA de Sorocaba, diz:

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacao ambiental, incumbindo:

Il - as instituigdes educativas, promover a educagao ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem (Sorocaba, 2006, p.
3).

Conforme legislacdo posta acima, as escolas deveriam obrigatoriamente
promover a EA, no entanto, a partir dos dados apontados nessa dissertagao, notou-
se a dificuldade das instituicbes em associar o tema aos seus programas
educacionais, aqui traduzidos nos PPPs e PEs.

A ideia deste tépico € oportunizar as escolas caminhos metodolégicos para a
insercdo da EA associada as midias nos PPPs e PEs, para proporcionar aos
estudantes formas de relacionar conhecimentos que os levem a ler o mundo com
criticidade. Visto a escassez dos termos, trataremos a seguir uma possibilidade de
integracdo entre EA e EM, apenas a partir do excerto colhido no PE de Lingua
Portuguesa. Reigota (2008) afirma que, para realizar EA, podemos empregar
metodologias diferentes entre si, e uma das recomendagdes propde que 0s
estudantes aprendam a definir conceitos e descrevam suas observagdes. Ao
trabalhar com filmes, jornais e livros com tematica ambiental, pode-se integrar EA e
EM, desde que o professor tenha essa intencionalidade, esse € o primeiro passo.

Sobre o papel do professor neste contexto, Kenski (2017) pontuou que na
sociedade digital é preciso valoriza-lo como pessoa que lida com outras pessoas,
mediando interagbes comunicativas no ato de ensinar e aprender. Discorreu ainda,
sobre as responsabilidades desse profissional como agente de memdria, de valores e
de inovacdes. Resumidamente, cabe ao professor ensinar sobre os aspectos
valorizados da cultura, desenvolver habilidades atitudinais e apresentar as inovagoes
surgidas em todas as épocas, como, por exemplo, as midias digitais... tarefa nada

simples. Ainda:



86

A mais importante transformagéo no papel do professor como agente de
memoéria educativa na sociedade digital € a de que, a partir das atividades
realizadas interativamente com outras realidades e grupos sociais via redes,
a escola deixa de ser uma instituigdo fechada e autocentrada para
transformar-se em um espaco de trocas — informacdes e conhecimentos- com
outras pessoas e instituicdes diferenciadas, no pais e no mundo (Kenski,
2017, p. 99-100).

Dessa forma, a expectativa € de que a escola e o professor possibilitem aos
estudantes um tipo de educacgao que os habilitem a se portarem de forma consciente,
reflexiva e respeitosa diante dos conteudos veiculados nos diversos tipos de midias,
que Ihes proporcione a apropriagao de habilidades que os capacitem, por exemplo, a
inferir as intencionalidades por tras de cada informacéo, habilidades que os ajudem a
“ler” o mundo que os rodeia (Paula; Reis, 2024).

Os objetivos da EA e da propria educacgao escolar, postos na Base Nacional
Comum, no Curriculo Paulista e também a legislacdo de Sorocaba propdéem o
desenvolvimento de competéncia, considerando-se aqui competéncia conforme Le
Boterf (2003), como a capacidade de mobilizar recursos: conhecimentos, habilidades
e atitudes para resolver os problemas da vida pessoal, social e corporativa. Toma-se
como problema a questdo da marginal direita do Rio Sorocaba. O projeto, que esta
previsto nos Planos Diretor e de Mobilidade Urbana e Transporte de Sorocaba, prevé
1.800 metros de extensdo entre a Alameda Batatais e a Rua Padre Madureira, com
intervencao que utilizara materiais impermeabilizantes. Porém, para efetivagdo desse
projeto, 0 municipio deixaria de cumprir a Lei Municipal n° 8521/2008, que prevé a
construcao de um parque linear na mesma area.

Uma sensibilizacao inicial possivel com os estudantes é convida-los a expor o
que sabem sobre o assunto. Esse envolvimento e apresentagao publica permitem aos
estudantes desenvolver seu conhecimento e seu comportamento em relagéo ao tema
(Reigota, 2008). Antes, muitas escolas tinham jornais fisicos para auxiliar na reflexao;
atualmente, temos outros meios, como as redes sociais. Na RMS, ainda temos um
jornal de grande circulacao fisica e digital, o Jornal Cruzeiro do Sul. Sobre os meios

de comunicagao, acrescenta- se:

[...] tem um papel educativo importante quando divulgam filmes, artigos e
reportagens aprofundadas enfocando as questées ambientais e quando
promovem debates e ddo voz as pessoas que vivem esses problemas e
buscam solugdes (Reigota, 2008, p. 40).
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Para divulgar com foco em questdes ambientais, o professor podera
apresentar as proprias reportagens do Jornal Cruzeiro do Sul sobre o Rio Sorocaba.
Sera que esse jornal da voz as pessoas que vivem a beira do rio? O jornal tratou a
questao da marginal direita de forma favoravel ou n&o? Os estudantes podem tentar
identificar a visdo ambiental apresentada pela equipe do jornal, sendo esta midia um
veiculo popular da propria regidao, com qual os estudantes tém familiaridade. Ao
analisar a cobertura jornalistica do Rio Sorocaba, Ferranti e Profeta (2024)'
observaram que a predominancia de temas como enchentes e obras preventivas
reforcam uma compreensao utilitarista do rio. Os resultados indicam que a
representacdo do rio é predominantemente associada a problemas urbanos,
especialmente as enchentes, que correspondem a 24,68% das publicagdes
analisadas. Outras categorias recorrentes incluem o uso do rio como referéncia
geografica (20,25%) e matérias sobre obras e servigos publicos preventivos, como
desassoreamento (18,35%). Temas diretamente ligados a qualidade da agua,
biodiversidade e fauna e flora aparecem de forma residual, evidenciando lacunas na
abordagem ambiental mais ampla.

A apresentacdo do material leva o professor a mediar o que é relevante os
estudantes observarem, incentivando-os a usar a midia por meio da exploragao.
Dessa forma, a partir da necessidade de compreensao do contexto como um todo, &
possivel ultrapassar as barreiras disciplinares, problematizar os veiculos midiaticos e
seus propositos implicitos, possibilitando aos estudantes questionarem os professores
sobre a questao do Rio Sorocaba. Esse movimento leva a equipe escolar a praticar a
multidisciplinaridade, no sentido de que diferentes interpretacbes sobre temas
ambientais enriquecem a aprendizagem ao evidenciar as contribuigdes especificas de
cada disciplina, esclarece Reigota (2008). Sugere-se, aqui, que o artigo de Ferranti e
Profeta seja estudado junto com as matérias do jornal e de outros veiculos, como a
revista Uniso Ciéncia, que tem outro viés de divulgagdo e reflexdo sobre meio
ambiente, podendo estes se tornar uma alternativa didatico-pedagogica.

Conclui-se a ideia sugerindo ao professor que avalie os estudantes de forma
oral, visual ou escrita (Reigota, 2008), em que os estudantes apresentem a trajetoria

do que observaram a partir da sua propria perspectiva sobre o Rio Sorocaba, o que

3 Ferranti € mestranda do projeto ORMSO, no Programa de Pds-Graduagédo em Comunicag&o.
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perceberam por meio do estudo do que foi veiculado nas midias sobre o assunto e

quais solugdes idealizam para a resolugao do problema, afinal:

A educagédo ambiental como educacgéo politica esta basicamente empenhada
na construgcdo e no didlogo de conhecimentos, na desconstrugdo de
representacdes ingénuas e preconceituosas, na mudanga de mentalidade, de
comportamentos e de valores e na participagao e intervengao cidada dos
alunos e das alunas (Reigota, 2008, p. 73).

Essa desconstrugcdo de representagdes ingénuas é justamente o que a EM
pode proporcionar aos estudantes. Nesse sentido, a apresentacao oral do que os
estudantes aprenderam com as reportagens, por exemplo, enquanto atividade, reforga

a habilidade de comunicar- se.

As atividades de Comunicagao Oral e Escrita sdo especialmente valiosas.
Afinal, midias nada mais sao do que instrumentos ou formas de comunicagéo.
Muitas delas também apresentam textos, imagens e tirinhas utilizados para
introduzir ou nortear as atividades. Entre tais atividades, ha aquelas que
treinam a capacidade de comunicar-se como um todo (Paula; Reis, 2024, p.
12).

Quer dizer, o estudo de tema ambiental e uso de midias integrados é uma
oportunidade de potencializar a compreensao da diferengca entre fato e opinido,
portanto, € uma das estratégias possiveis de inclusao no préximo PME —Sorocaba/SP,
com desdobramentos nos PPPs e PE das escolas, diante da urgéncia de reflexdes

sobre comunicagao e educagao:

[...] faz-se necessario chamar atencdo para a profunda relacdo entre
educagdo e comunicagdo. A pratica educativa demanda e consiste de
comunicagao. Por outro lado, € dificil pensar em um ato comunicativo que
ndo afete ideias, valores, condutas, implicando, portanto, em uma agéo
educativa, ou seja, esses fendbmenos sdo complementares e
interdependentes. E, sendo assim, ao se explicitar essa relagdo entre
comunicagdo e educagdo, contribui-se para a vida pessoal, social e
corporativa. (Mota; Pimenta, 2021, p. 3).

Segundo Almenara (2024), o estudo e a identificacdo de debates, como este
entre comunicacao e educacéao, no processo de avaliacido e monitoramento do PMES
podem promover a tomada de decisdes mais assertivas para a préxima década (2025-
2035).

O artigo de Ferranti; Profeta (2024) demonstrou que a cobertura do jornal

acompanhou a sazonalidade das chuvas, reforgcando a imagem do rio como um
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obstaculo a vida urbana, e ndo como um ecossistema complexo inserido em relagdes
socioambientais mais amplas. Os autores argumentam que esse enquadramento
tende a limitar o potencial educativo e politico do jornalismo ambiental, ao privilegiar
o carater informativo e emergencial em detrimento da contextualizagéo critica dos
processos ambientais envolvidos.

Bardin (2021) alertou sobre significado de auséncias de termos e o que elas
nos dizem sobre o posicionamento social e relevancia do tema EA. A midia, ao tratar
dessa forma, se distancia do afinamento entre ideias e praticas. Omitir-se € uma forma
de acgao, ja que facilita a agado dos que buscam objetivos diametralmente opostos, ou
seja, reforca o processo de massificagao tecnoldgica, as desigualdades de acesso, 0
aumento da concentragdo de poder econdbmico e de influéncia pelas gigantes
transnacionais, que caracterizam o centro do capitalismo digital. Mais do que nunca,
unir discurso e pratica é inadiavel (Brasil, 2018). Assim, refor¢a-se a urgéncia de que
os temas ambiental e midiatico, atrelados ou separados, poderiam auxiliar nessa
reflexdo, de forma a contemplar tematicas ambientais e a relagcdo entre educacéao e

comunicacgao.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta dessa dissertacao foi a de verificar, nos documentos oficiais da
RMES, a abordagem feita nas escolas referente a EA e as midias. Para compreender
essa abordagem, foram pesquisados, nos documentos, os termos sustentabilidade,
EA, EM, midias e recursos midiaticos. Posteriormente, foi feita uma reflexdo sobre a
ocorréncia desses termos e o contexto, a fim de categoriza-los em: a) sustentabilidade
considerando aspectos econémicos; b) EA como educagao politica; ¢) midia e
recursos midiaticos como meio de aprendizagem; d) EM relacionada a EA.

Foram escolhidos os seguintes documentos oficiais da RMES: PMES com
vigéncia 2015 a 2025; o MR2017; o Caderno de Orientagbdes (CO) n° 05; o Caderno
de Orientagdes (CO) n° 18; além do PPPs e os PEs das escolas A, B e C. As hipdteses
inicialmente apresentadas foram que o tema ambiental e midiatico, atrelados ou
separados, poderiam auxiliar no desenvolvimento de conscientizagao ambiental dos
estudantes de Ensino Fundamental (anos finais) e de que o PPP e PEs das escolas
A, B e C timidamente tratam de sustentabilidade e EA.

A primeira constatacdo refere-se a dificuldade de acesso aos documentos
escolares. Das cinco escolas convidadas a participar, apenas trés oficializaram a
autorizacdo, mesmo com a apresentagao oficial da autorizagdo da SEDU. A
responsavel na SEDU informou que a autorizacdo das escolas e da SEDU sao
exigidas de forma proposital, porque o ideal € que a pesquisa ocorra nas e para
escolas de forma harmoniosa e n&o por imposig¢ao hierarquica. Das trés escolas que
autorizaram, os PPPs encontram-se desatualizados, e apenas duas tém os PEs do
ano de 2024, devidamente arquivados e disponiveis para consulta.

A segunda constatagdo, apos a verificagdo e o levantamento dos dados
demonstrados nos quadros e tabelas, exceto os Quadros 2, 3 e 4, é que realmente,
nos documentos oficiais do municipio e documentos pedagogicos da escola, poucas
referéncias sao feitas em relagdo a tematica ambiental, o que causa bastante
indignagcdo, uma vez que existe lei municipal para garantir que a EA esteja
comtemplada no PPP. No entanto, essa legislagao nao é fiscalizada, monitorada ou
cobrada nas escolas, nem pela SEDU e nem pela SEMA.

A terceira constatacao é de que os termos EA e EM, atrelados, ndo apareceram
nenhuma vez; por esse motivo, a busca focou em midias. Sobre a hip6tese de que os

termos relacionados auxiliariam no desenvolvimento de conscientizagao ambiental,
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esta ndo pdde ser verificada, uma vez que nado foram encontrados dados que
permitissem afirmar essa possibilidade. O que € possivel afirmar é que, nos
documentos norteadores da RMES, a EA é posta como direito do estudante, sendo
obrigatéria a sua insergdo nos PPPs das escolas; no entanto, ao verificar o PPP da
escola A e seus respectivos PEs, ainda que neles sejam observadas diversas
possibilidades de interacédo e desenvolvimento das tematicas (vide Quadro 5), de fato,
isso nao apareceu registrado. No que se refere ao PPP da escola B, afirma-se que
esta apresentou idealmente uma concepcao politica e critica da EA, porém, no que
diz respeito a integragao sistematica entre EA e midias como meio de aprendizagem,
o0 documento nao apresentou qualquer mengao, o que aponta para um campo de
potencial desenvolvimento no planejamento pedagdgico. Essa auséncia sugere que
praticas em EA permanecem no plano tedrico e ndo se concretizam oficialmente nos
documentos.

A quarta constatacdo € que, conforme o Decreto n°® 18.553/2010, a Politica
Municipal de Educagdo Ambiental deve ter dois responsaveis por sua execugao,
sendo um representante da SEDU e um representante da Secretaria de Meio
Ambiente (SEMA)'4. Aparentemente, ndo ha um interesse politico na articulagéo entre
SEDU, SEMA e os representantes do Executivo municipal na criagdo desse cargo.

Quinta constatagao: os Quadros 5 e 6 demonstraram conteudos possiveis de
articulagao para desenvolvimento de EA e midias; no entanto, isso ndo apareceu nos
documentos de maneira formal. As escolas, ao quantificarem e refletirem sobre os
dados postos, poderao qualificar a constru¢gao do seu PPP com um novo olhar, a fim
de inserir a EA e incentivar sua correspondéncia nos PEs das disciplinas, de maneira
transversal.

Assim, acredita-se que EA e midias, atreladas ou nao, sao desenvolvidas na
RMES de forma informal e ndo sistematizada nos PPPs e PEs das escolas, uma vez
que a SEDU emitiu, em 2025, dois comunicados incentivando as escolas a participar
de agdes desenvolvidas em conjunto com a SEMA, a saber: Comunicado n°® 76/2025
sobre mudangas climaticas e prevencado de queimadas; e Comunicado n°® 77/2025
sobre EA nas escolas, especificamente sobre bem-estar animal.

Outra hipotese é que tanto as agdes democraticas estdo prejudicadas nas

comunidades em que esses PPP estao inseridos quanto que, nas proprias escolas,

“Em 10 setembro de 2025, foi encaminhado e-mail para o gabinete da SEDU, mas, até o presente
momento, nao foi identificado esse cargo na SEDU (Anexo A).
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falte o “norte” no qual sua equipe escolar pode se apoiar para desenvolver 0 processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que os documentos nao foram apresentados. Tal
situacdo pode ter sido motivada por alternancia constante de secretarios, dos
dirigentes, chefes de segdo da SEDU e dos proprios ocupantes de cargos efetivos da
RMES, além da troca constante das equipes escolares, aspectos estes que levam a
nao continuidade de analise, acompanhamento e reflexdes sobre o0 ensino, o que se
reflete nos PPPs desatualizados. Evidencia-se se esta pratica tanto na instancia
hierarquicamente superior (SEDU) quanto na escola, ja que ha um descrédito em
relagéo ao retorno que a equipe gestora compartilha sobre o PEs e ao que a prépria
equipe docente espera. Em concomitdncia com essa hipotese do aspecto
micropolitico, sugere-se (para pesquisa posterior) uma analise do aspecto
macropolitico, na qual homeopaticamente o sistema neoliberal e capitalista minam o
processo democratico possivel através da constru¢cdo dos PPPs das escolas e 0 uso
massivo da palavra sustentabilidade em contrapartida ao termo EA, significa uma
preponderancia ao aspecto econémico da relagdo humanidade e natureza.

Afirma- se, dessa forma, a necessidade de investigagéo das praticas escolares
cotidianas in loco, ja que, nos documentos, percebeu-se uma distancia entre o que é
posto como direito do estudante — neste caso, a EA — e o0 que é planejado de fato
nos documentos PPPs e os PEs das escolas.

Por fim, constata-se a necessidade de nomeacdo de responsaveis pela
execucao da Politica Municipal de Educacdo Ambiental no ambito da SEDU, em
articulagado com outras instituicbes competentes, para verificagao da possibilidade de
criacado de cargo para esse fim ou melhorar articulagdo entre SEDU e escolas para
qualificar a elaboragado dos PPPs, como forma de valorizagdo da gestdo democratica
escola. Ademais, finaliza- se reforgando a pertinéncia do levantamento dos dados aqui
demonstrados, uma vez que a EA, no caso EA nas escolas, € um aspecto fundamental
para compreensao e responsabilizacdo sobre sustentabilidade social e ambiental,
sendo estes os objetivos postos no projeto de pesquisa do Observatério da Regiédo
Metropolitana de Sorocaba. Neste sentido, esses dados auxiliariam tanto na
elaboracdo de novas perspectivas no processo histérico do ensino do municipio de
Sorocaba e na valorizagdo do PPP enquanto documento de planejamento do
processo educacional, quanto em estratégias de politicas publicas educacionais

elaboradas para o desenvolvimento da regido, ja que foi possivel identificar que a
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transversalidade do tema, como dita a lei, simplesmente ndo se evidenciou nos

documentos escolares.
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https://eixostech.pas.ifsuldeminas.edu.br/index.php/eixostech/article/view/427
https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2014/01/PPP-segundo-Ilma-Passos.pdf
https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2014/01/PPP-segundo-Ilma-Passos.pdf
https://www.scielo.br/j/ci/a/rmmLFLLbYsjPrkNrbkrK7VF/?format=pdf&lang=pt
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APENDICE A — ESTADO DA QUESTAO

4 ESTADO DA QUESTAO

No dia 13/04/2024 foi feita pesquisa com o termo “Educagao Ambiental e
Educacdo Midiatica”, no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Capes. A
pesquisa inicial apresentou O resultados. Ao tirar as aspas e colocar em letras
minusculas, apareceram 34 resultados, sendo 7 teses de doutorado, 20
dissertages de mestrado académico e 6 dissertacdes de mestrado profissional,
1 profissionalizante todas entre os anos de 2002 e 2020. Ao eliminar os
trabalhos anteriores a Plataforma Sucupira restauram 17 resultados. Foi feita
aplicacao de filtros referente aos anos de 2019 a 2023, por serem os anos do
escopo dessa pesquisa e opcio pelas areas de conhecimento EDUCACAO E
COMUNICACAO. Restaram apés a aplicagdo dos filtros 4 pesquisas abaixo
registradas.

Pesquisa 1

Inicialmente foi analisada a tese intitulada Industria cultural, natureza e
educacao: uma analise do uso de recursos midiaticos sobre a tematica ambiental
na escola. A tematica desenvolvida na tese € a ambiental envolvendo as
seguintes perguntas: o que leva e o que motiva (experiéncias, ideias, formacao)
professores dos primeiros anos do Ensino Basico a adotarem em suas aulas, o
uso de recursos midiaticos como filmes infantis quando tratam da tematica
ambiental? A utilizacao de filmes infantis sobre a tematica ambiental pode ser
apontada como influéncia da industria cultural e, consequentemente, do
processo de semiformagao cultural ao qual estdo submetidos os individuos na
sociedade contemporanea? A pesquisa tem por objetivo analisar de que forma
os filmes infantis - que abordam a tematica ambiental - sdo utilizados pelos
professores dos primeiros anos do ensino basico, bem como compreender as
razdes que motivam tal utilizacdo. Como objetivo especifico, Santos (2013)
analisou de que forma os professores utilizam recursos midiaticos como filmes e
desenhos infantis para trabalhar a tematica ambiental em suas aulas. A
metodologia adotada foi a Analise de Conteudos, que € um método de
investigacdo do conteudo simbodlico das mensagens e essas podem ser
abordadas de diferentes formas e sob diferentes angulos. Pesquisa
desenvolvida em carater qualitativo. Foi adotado como técnica de coleta de

dados questionarios escritos e entrevistas. Referencial tedrico baseado em
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Adorno. Como resultado da pesquisa Santos (2013) constatou que € comum o
uso de filmes e desenhos infantis nas escolas para desenvolvimento da tematica
ambiental. Elencou as motivagdes que levam os professores a utilizarem tal
midia, a saber: grande acessibilidade a tais flmes em videolocadoras e internet;
preferéncia e aceitabilidade dos alunos em relacao aos filmes; auxilio de mais
um interlocutor para diversificar aulas expositivas nas quais apenas o professor
fala sobre o assunto; e a busca por tornar as aulas sobre meio ambiente mais
atraentes e interessantes aos alunos. Concluiu que a maioria dos professores
nao realiza uma analise criteriosa de tais filmes, o que indica a necessidade de
uma formagdo mais critica dos professores em relagéo a utilizagao de recursos
midiaticos em atividades pedagdgicas.

Pesquisa 2

A dissertacdo temas geradores socioambientais: um documentario
educacional com vistas a sustentabilidade, tem como tema a EA. Asano (2019)
desenvolveu a pesquisa para responder se uma intervencdo pedagogica
desenvolvida com base na Dindmica da Abordagem Tematica Freireana, que
aborde questbes socioambientais reais de uma comunidade, de forma
participativa, democratica e dialégica, pode contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem da EA, e para a reflexao e sensibilizacao dos sujeitos diante dos
problemas ambientais. Teve como objetivo geral contribuir numa comunidade
escolar e adjacéncias, criando uma intervencdo pedagogica que trate de
questdes socioambientais, de forma participativa, democratica e dialégica. Como
objetivo especifico a autora propds vivenciar e analisar o desenvolvimento de
cada etapa no contexto escolar; identificar, juntamente com os participantes de
pesquisa, as problematicas (temas geradores) presentes no contexto e planejar
acdes para o enfrentamento destas e produzir um video documentario como
producado técnica educacional a fim de expressar o processo. Asano (2019)
fundamentou- se a partir da Abordagem Tematica Freireana, com foco na EA na

perspectiva Critica e Emancipatoria, visando a sustentabilidade.

Pesquisa 3
Santos (2023) na tese a denuncia da guerra hibrida no anuncio da
educacao ambiental, elencou como objetivo geral compreender os fenébmenos

da Guerra Hibrida para sustentar que o pais vive uma guerra e mostrar que,

105



embora pouco visivel, a dimensao ambiental € o nucleo desse complexo sistema
planetario. Usou como metodologia a Cartografia do Imaginario de Michéle Sato,
com base na Fenomenologia de Bachelard. Sustentou que a manipulagao
midiatica, especialmente redes sociais, seria um objeto do arsenal que promove
a Guerra Hibrida. Concluiu que a EA decolonial pode, por meio de taticas de
resisténcia e esperancares, oferecer significativas contribuicbes para o
enfrentamento da guerra hibrida no Brasil.

Pesquisa 4

Na tese de doutorado com titulo fenomenologia transmidiatica:
cartografando o clima em Mata Cavalo, Luiz (2019) descreveu a questdo
problema da seguinte forma: qual o tipo de contribuicdo a educomunicacado pode
viabilizar as discussdes sobre o colapso climatico que acomete o mundo e qual
posicao das populacdes em situagao de vulnerabilidade nesta conjuntura? Como
objetivo geral a intencdo foi comunicar o colapso climatico e as posicées de
resisténcia no quilombo Mata Cavalo, localizado no municipio de Nossa Senho
do Livramento- MT e como objetivo especifico a ideia foi identificar quais os
atributos de cada midia frente a pauta ambiental e a conjuntura do quilombo;
compreender quais as preferéncias midiaticas por parte dos estudantes e de que
forma usam o dispositivo mével em uma perspectiva transmidia; refletir sobre as
dimensdes em que se dao os registros realizados em foto, audio, video e texto;
ponderar de que forma e por que os elementos bachelardianos — terra, fogo,
agua e ar — aparecem nos materiais produzidos pelos estudantes; contextualizar
a narrativa transmidia na perspectiva do jornalismo cientifico e identificar a
viabilidade do uso das novas tecnologias, como celulares, aplicativos e redes
sociais, nas rotinas escolares. O autor usou como metodologia de investigacao
a Cartografia do Imaginario de Michele Sato, que possui forte alicerce na
fenomenologia de Gaston Bachelard, com procedimento metodolégico através
de observacado e entrevista. Como resultado, Luiz (2019) constatou que sao
poucos registros veiculados nas midias que pontuaram sobre a emergéncia
climatica. No entanto, os contetidos produzidos pela populacdo de Mata Cavalo
e veiculados reforgaram o orgulho da comunidade e a persisténcia na luta pela
terra. Além disso Luiz (2019) afirmou que os registros indicaram que a narrativa
transmidia ou qualquer outra pratica vinculada a educomunicagdo pode

contribuir positivamente no cotidiano em sala de aula. A tese demarca que em
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contraponto ao siléncio da midia hegemoénica quanto a crise climatica e as

injusticas que dela sdo provenientes, a criagao das proprias narrativas por parte

das populagdes em situacdo de vulnerabilidade é capaz de comunicar as suas

angustias e resistir aos atentados socioambientais de que sado vitimas.

Resumidamente apresenta- se no quadro abaixo de que forma esses

trabalhos auxiliarao na pesquisa corrente:

Quadro 1 — Resumo da primeira pesquisa exploratéria

Identificacao Midias referenciadas Contribuicdo para a
pesquisa em curso

Pesquisa 1 Filmes e desenhos | Alertar sobre a

infantis ngggssidade de
criticidade dos
professores ao escolher
as midias que irdo
trabalhar a tematica
ambiental, visto essa
escolha contribuir para
manutencao ou
mudanga do status quo
relacionado a légica
capitalista.

Pesquisa 2 Video documentario Essa pesquisa
contribuiu para
demonstrar a
possibilidade de
vinculagao entre
Educacao Midiatica
através da producado do
video e Educacao
Ambiental.

Pesquisa 3 Redes sociais Pesquisa que reflete
sobre a ndo neutralidade
das redes.

Pesquisa 4 Videos, textos, | Atentei sobre a diferenca

fotografia e podcast

entre midia hegeménica
e midias produzidas
localmente como
fundamentais na

receptividade do publico
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referente as questdes
ambientais.

Fonte- elaboragéo propria

Nota-se nas pesquisas a constante do trabalho educacional com uso de
midias, mas nenhuma relagdgo com EM, ainda que timidamente possa- se
considerar que ao usar a midia pensa- se anteriormente em como usa-la e com
quais fins, escopo da EM, no entanto essa premissa torna- se secundaria
mediante questdes ambientais e as midias relacionadas nas pesquisas acima
foram usadas como objeto de divulgacdo de informacdes. Dessa forma,
considera- se pertinente ampliar a pesquisa exploratoria com outros termos para
verificagao dessa constatacao.

Em 17/04/2024 foi feita nova pesquisa com os termos Midia, Escola e
Meio Ambiente, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes. A pesquisa
inicial apresentou 92 resultados. Ao refinar a busca, optando por publicagdes na
grande area Educacdo, apareceram 37 resultados, todos com trabalhos
anteriores a plataforma Sucupira.

Pesquisa 5

Retornei a pesquisa inicial e analisei a unica opg¢do disponivel na
plataforma Sucupira , com o seguinte titulo Midia-educacao e os desafios na
pratica, dissertacdo defendida em 2019. Essa dissertagcdo tem como pergunta
central: como a midia-educacdo pode auxiliar no desenvolvimento da

consciéncia ambiental? Nesse sentido, Silva (2019), esclarece:

Sendo assim, além de promover a educagdo “pelas midias”
(ferramenta pedagdgica) e “para as midias” (objeto de estudo), foi de
extrema importancia propiciar a educagéo “com as midias” e “sobre as
midias”. Cabe antecipar, inclusive, que a associagdo entre midia-
educagcdo e a ferramenta podcast fortaleceu o senso de
responsabilidade nos estudantes do CELC.

O objetivo geral da investigagao foi difundir o tema EA através de
podcasts e transformar a ferramenta em canal para despertamento da
conscientizacdo ambiental nos estudantes. Como objetivos especificos, Silva
(2019) propos investigar o uso da tecnologia mével em ambiente escolar por
parte de estudantes do 2° ano do ensino médio; verificar como se da a EA na
Instituicdo; desenvolver processo pratico de aproximagdo da EA com a midia-
educacao, sob a ética da responsabilidade; e incentivar a associagcdo entre

conteudo ambiental e produgdes de audio, através da ferramenta de midia
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podcast. Segundo a mesma, a dissertagéo foi firmada nos pressupostos teorico-
metodologicos da pesquisa-acao, com uma abordagem qualitativa e configurou-
se como uma investigacao social em base empirica.

Visto que os termos EA e EM unidos ou termo proximo, ndo possuem
muitas publicagées, para aprofundar- se no Estado da Questdo desta
dissertacdo, decidiu-se buscar os temas separadamente. No dia 24/04/2024 foi
feita pesquisa com o termo Educacdo Ambiental, no Catdlogo de Teses e
Dissertacées da Capes. A pesquisa inicial apresentou 10128 resultados, sendo
1378 teses de doutorado, 2 teses de doutorado profissional, 5672 dissertacdes
de mestrado académico,2059 dissertagbes de mestrado profissional e 415
profissionalizantes. Ao refinar a busca, optando por publicacdes na area de
Educacéo e no ano de 2023, apareceram 112 resultados, sendo 46 teses de
doutorado, 51 dissertacbes de mestrado académico e 15 dissertacdes de
mestrado profissional. As pesquisas relatadas abaixo foram escolhidas pelo
titulo e por apresentar neste, uma certa similaridade com o que pretende- se
desenvolver nesta dissertacao.

Pesquisa 6

Iniciamos com Cruz (2023), com a dissertacao intitulada horta escolar
agroecoldgica, trabalho com projetos e a educacdo ambiental: um estudo com
professores do ensino fundamental Il, que buscou responder a questdo: Como
se configura o desenvolvimento da EAC sob a 6tica das agdes pedagdgicas de
professores junto a um projeto de horta escolar agroecolégica? O autor propds
como objetivo geral: analisar o desenvolvimento da EA, numa perspectiva critica,
a partir das praticas pedagogicas propostas por professores num projeto de horta
escolar agroecoldgica, e como objetivo especifico: implementar uma horta
escolar agroecoldgica junto com os estudantes e professores; identificar as
concepgoes dos professores sobre EA e EAC a partir das propostas presentes
nos projetos de ensino e atividades desenvolvidas e avaliar, por meio da
Pedagogia de Projetos, vinculada a horta escolar, o desenvolvimento de
diferentes experiéncias/vivéncias propostas pelos professores para a EAC. O
referencial tedrico foi a Pedagogia de Projetos e a sua pesquisa foi de natureza
qualitativa, cuja perspectiva tedrico metodologica consistiu na pesquisa
colaborativa. Como resultado de sua pesquisa, Cruz (2023) concluiu que a horta

escolar agroecoldgica obteve éxito em sensibilizar a equipe escolar e estudantes
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em relacdo ao tema EA, porém, a criticidade pretendida com o projeto néo foi
realidade, ainda que a estratégia de ensino tenha sido promissora, visto levar o
estudante a vivenciar um mesmo projeto sob a o6tica de diferentes disciplinas.

Pesquisa 7

Outra pesquisa que envolveu EA ¢é a dissertacao o uso de podcast como
instrumento pedagégico em EA nas EREMS, em Petrolina - PE. O problema
levantado por Silva Junior (2023), referiu-se ao questionamento: o uso de novas
tecnologias no ensino da EA ajudaria os professores das escolas de referéncia
da rede estadual, em Petrolina? Hipoteticamente, Silva Junior (2023) defendeu
que o uso de Podcast poderia potencializar a abordagem sobre o tema. O autor
propds o uso de podcast com tematicas ambientais para os professores, como
seu objetivo geral e como objetivos especificos elencou: analisar os projetos
politicos pedagdgicos das escolas; produzir revisdo de literatura sobre podcast
em EA e construir um manual de producado de podcast. A metodologia utilizada
foi tedrico documental através de estudo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas e da literatura sobre o tema, primando por uma abordagem de natureza
descritiva e qualitativa. Utilizou - se ainda como referencial tedrico, as obras de
Gil (2009), Knechtel (2014), Demo (2011), Ausubel (2003), Freire (2013), Lames
(2011), Saeed (2010) e Moraes e Galiazzi (2013). Como resultado da pesquisa,
Silva Junior (2023) concluiu que o uso do podcast como instrumento pedagdgico
em EA, em Petrolina - PE mostrou -se eficaz em potencializar a acdo docente na

mediacgdo do saber, além de difundir o conhecimento acerca do tema.

Pesquisa 8

Nova busca, ainda em 24/04/2024, no Catalogo da Capes com o termo
Educacao Midiatica, no qual apareceram 410 termos. Ao refinar a busca pelos
anos de 2019 a 2023, apareceram 96 resultados. Pela leitura dos titulos, nenhum
dos 36 resultados indicaram aproximacgéao entre Educacgao Midiatica e Educacao
Ambiental, mas as pesquisas escolhidas indicam aproximagdo com outras
vertentes da pesquisa, como o segmento Ensino Fundamental e faixa etaria dos
estudantes.

A dissertacdo a midia-educacao como meio de alfabetizacdo midiatica de
adolescentes no ambiente digital permeado de bolhas virtuais, teve como tema

Midia e Educacdo. Morano (2023) conduziu sua pesquisa para responder a
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seguinte questdo: como adolescentes fazem uso de midias e meios de
comunicagao, tendo em vista o ambiente virtual controlado por algoritmos que
reforgcam as “bolhas” sociais? Como objetivo geral propds investigar qual o uso
que adolescentes fazem dos meios de comunicacdo, da midia e das redes
sociais e se a alfabetizacdo midiatica, contribui para a reflexdo sobre o consumo
que fazem de midias e meios de comunicacao tradicionais. Teve como principais
objetivos especificos: mapear quais equipamentos e tecnologias os participantes
dispoem em seu ambiente pessoal; compreender o conhecimento que os jovens
possuem sobre as tecnologias e as midias que lhes estao disponiveis; propor,
desenvolver e analisar uma acao interventiva na perspectiva da midia educacéo;
promover o debate sobre a importancia da alfabetizacdo midiatica em um
ambiente permeado de bolhas virtuais, entre outros. A pesquisa teve abordagem
qualitativa com delineamento descritivo e foi feita através de questionarios e
entrevistas com adolescentes.

Pesquisa 9

Carvalho (2023) em dissertagdo intitulada letramento midiatico e
informacional: a construgéo de saberes sobre o discurso jornalistico na BNCC,
fez uma pesquisa de carater exploratoria, descritiva/interpretativa e documental.
Estabeleceu como objetivo geral de sua pesquisa analisar, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a construgdo de saberes sobre o discurso
jornalistico. Para isso, elencou 5 objetivos especificos, a saber: 1) identificar se
a BNCC prevé o letramento midiatico e informacional como uma proposta
transformadora na formagao de alunos criativos, produtivos e criticos, propondo
acbes pedagogicas em midia(s) desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio;
2) analisar se as habilidades e competéncias previstas no campo do letramento
midiatico e informacional, na BNCC, incluem o combate a disseminacdo de
desinformacéo e as fake news; 3) verificar se a BNCC focaliza as habilidades de
leitura de géneros do dominio jornalistico e dos novos géneros textuais, proprios
ao dominio midiatico digital (anuncios publicitarios, postagens em redes sociais,
memes etc.); 4) examinar se o letramento midiatico e informacional, na BNCC, &
previsto e proposto em uma perspectiva transversal, que perpassa eixos de
diferentes areas do conhecimento; 5) averiguar se a Base Nacional Comum
Curricular se fundamenta em legislagcdes que favorecem a implementacédo de

uma politica nacional para o letramento midiatico e informacional, sistematica,
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que garanta a inclusdo (acesso e equidade) digital. Como resultado de sua
pesquisa Carvalho (2023) afirmou que nosso pais precisa investir e aprimorar a
competéncia pedagdgica de professores, equipe gestora e outros segmentos
que envolvem o ensino, além de refletirmos sobre aplicacdo de metodologias
numa sociedade desigual refletida por diferentes niveis de acessibilidade as
midias tradicionais e digitais. Concluiu dizendo que € urgente a implementagao
do letramento midiatico informacional nas escolas.

Abaixo apresenta- se as contribuicdes dessas novas buscas:

Quadro 2 — Resumo da segunda e terceira pesquisa exploratéria

Identificacao Midias referenciadas Contribuicdo para a

pesquisa em curso

Pesquisa 5 Nao elencado Essa pesquisa podera
contribuir com a
pesquisa que pretendo
desenvolver por
explicitar formas de
aproximacao entre
Educacdo Ambiental e
Educacdo Midiatica e
pela proximidade da
questao central
desenvolvida.

Pesquisa 6 Nao elencado Essa pesquisa ajudou a
reforcar a ideia de
buscar reconhecer nos
documentos oficiais de
Sorocaba, a perspectiva
de Educacdo Ambiental
Critica, por exemplificar
em turmas do Ensino

Fundamental 1,
segmento escolhido
também para essa
dissertacao, essa

criticidade ainda esta por
ser construida.

Pesquisa 7 Podcast A partir da leitura dessa
dissertacao, notou - se a
necessidade de
compreender o

Programa Nacional de
Educacao Ambiental

(ProNEA) , que foi criado
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em 2003, visto que,
segundo Silva Junior
(2023), uma de suas
linhas de atuacdo é a
"Comunicagao em
Educacdo Ambiental”,
descrita como um
mecanismo "para
produzir, gerir e veicular
informacgodes
relacionadas a educacao
ambiental de forma
interativa e dinamica". A
pesquisa de Silva Junior
(2023) contribuiu
também, por apresentar
uma forma de analisar
os Projetos Politicos
Pedagodgicos das
escolas, buscando
nestes, o) tema
desenvolvido na
pesquisa.

Pesquisa 8

Redes sociais

Essa pesquisa mostrou
a necessidade de
implementagao de
caminhos que reforcem
a alfabetizacao
midiatica, ja que
segundo Morano (2023),
os estudantes
demonstraram no
decorrer de encontros
proporcionados pelo
pesquisador, que
perceberam a influéncia
positiva ou negativa das
bolhas virtuais e
algoritmos.

Pesquisa 9

Jornais

Por meio desta pesquisa
, Observou-se que os
documentos oficiais
como a BNCC previu a
EM, no entanto afirmou a
resisténcia de
implementacao nas
escolas, ainda que seja
tematica urgente.

113



Fonte — elaboragao prépria.

Com essas pesquisas analisadas, sendo elas bem recentes, reforca- se a
ideia de pontuar qual a concepcdo de EA buscarei encontrar, tanto nos
documentos oficiais de Sorocaba, quanto na pratica desenvolvida. Todas as
pesquisas apontam um olhar positivo para a aproximagéo de EA, EM e midias,
ainda que fagam ressalvas sobre um processo reflexivo anterior as atividades
pedagogicas planejadas pelos docentes, para que estas realmente tenham
significado para os estudantes, além de questionar a propria formagao dos
professores, visto auséncia de criticidade nas atividades pedagogicas
desenvolvidas. Carvalho (2023) comentou sobre necessidade de investimentos
e aprimoramento da competéncia pedagogica de professores, equipe gestora e
outros segmentos que envolvem o ensino, além de refletirmos sobre aplicagéo
de metodologias numa sociedade desigual refletida por diferentes niveis de
acessibilidade as midias tradicionais e digitais. Ficou clara a necessidade de
aprofundamento, esclarecimento e concepcéo do termo Educagao Midiatica e
outros, como midias, recursos midiaticos, educomunicagao, por exemplo. Nesse
sentido, notando — se a problematica referente a EM, inclusive no que tange a
conceituagdo, e percebendo que seu desenvolvimento com propriedade nas
escolas pressupde uma série de condicionantes, tais como a formacdo dos
professores ou a acessibilidade, optou- se nesta pesquisa por enfatizar a
questdo ambiental vinculada as midias. Assim constata- se ser prudente
pesquisar EM exclusivamente em outro momento para garantir a relevancia que

a tematica merece.

114



115

ANEXO A — E-MAIL “SEDU”

271212025, 13:42 Itens Enviados - Carla Regina Do Espirito Santo - Outlook

& Outlook

RE: Representante SEDU para execucao de educacdo ambiental.

De Leandro Aparecido Soares <LSoares@sorocaba.sp.gov.br>
Data Qua, 10/09/2025 19:00
Para Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br>; educacao <educacao@sorocaba.sp.gov.br>

Cc Izaura Mendes Rosa Maganhato <izrosa@sorocaba.sp.gov.br>; Andréa Picanco Souza Tichy
<atichy@sorocaba.sp.gov.br>; Mellany Caroline Pires Rodrigues <mcprodrigues@sorocaba.sp.gov.br>

Prezada, copio as responsaveis pelo pedagdgico para orientagées.
At.te,

PROF. LEANDRO APARECIDO SOARES
Gestor de Planejamento e Execugao
E-mail: Isoares@sorocaba.sp.gov.br
Tel.: (15) 3228-9500 / 9501

Secretaria da Educagio (57
Conto deReerncis e i Dom s amsere. 1JHBI((: Prefeitura de

Rua Artur C

211-Jardim Saira | ° $
e s 2% SOROCABA

De: Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br>

Enviado: quarta-feira, 10 de setembro de 2025 18:40

Para: educacao <educacao@sorocaba.sp.gov.br>; Leandro Aparecido Soares <LSoares@sorocaba.sp.gov.br>
Assunto: Representante SEDU para execugdo de educagdo ambiental.

Boa noite!

No ano de 2010, o municipio elaborou o Decreto n2 18.553, de 16 de setembro de 2010, que
regulamentou a lei da Politica Municipal de Educacdo Ambiental e, dentre outras questdes, define
em seu artigo 12: “A Politica Municipal de Educagdo Ambiental deve ser executada por instituicbes
publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos érgdos publicos do Municipio, envolvendo
entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de comunicagdo e demais segmentos da
sociedade, responsabilizando desta maneira todas as instituigdes e o tecido social quanto a
promogao da educagdo ambiental”.

Em seu paragrafo Unico, cria uma gestdo compartilhada entre um representante da Secretaria do
Meio Ambiente e um representante da Secretaria da Educacdo para a execucao da Politica de
Educagdo Ambiental de Sorocaba.

Gostaria de saber se temos esse representante na SEDU e quem seria.
Justifico o questionamento por estar pesquisando a educagdao ambiental nas escolas municipais,
como requisito para obtengdo do titulo de Mestre em Educacéo .

Desde j4, obrigada!
Atenciosamente,

Carla Regina do Espirito Santo
Supervisora Escolar

https://outliook office.com/mail/0/id/AAQKADQONGE3OGJhLWYZY2MINGUOYy1hM2QwWLWFKNTMyMWZjNTMOMgAQAMe JObH1BhNHgWTjHav9... 172
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ANEXO B — E-MAIL “ESCOLA C”

Q Outlook

RE: Questionamentos- pesquisa Mestrado.
De Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br>

Data Qua, 05/11/2025 08:29
Para GUILHERMINA MONTEIRO <gmonteiro@sedu.sorocaba.sp.gov.br>

¢ Carla Regina Do Espirito Santo reacted to your message:

From: GUILHERMINA MONTEIRO <gmonteiro@sedu.sorocaba.sp.gov.br>
Sent: Tuesday, November 4, 2025 7:11:45 PM

To: Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br>
Subject: Re: Questionamentos- pesquisa Mestrado.

Prezada Supervisora de Ensino
Carla Regina Do Espirito Santo,
Saudagdes!

Gostaria de esclarecer que o documento do Projeto Politico Pedagdgico- 2017, foi entregue em sua versdo preliminar, visto que

no referido periodo a Rede municipal de Educagdo de Sorocaba iniciou processo de construgdo coletiva do PPP. Nos anos de 2019

e 2019 houve troca de Orientagdo Pedagdgica designada, ndo havendo continuidade no documento. Em 2020/2021, periodo

pandémico, a escola estava sob organizagdo emergencial, tanto de curriculo, quanto no formato do atendimento, iniciando esbogo

de atualizagdo no ano de 2022.Entretanto, nos anos de 2023/2024, houve novamente troca de orientagdo designada.

Informo que neste ano de 2025, o Documento estéd sendo revisado pelos profissionais escolares em seus diversos aspectos,
levando em consideragdo as mudangas apresentadas pela atualizagdo do Regimento Escolar Comum das Escolas municipais de
Sorocaba, o Projeto justiga Restaurativa iniciado nas Escolas de Ensino Fundamental com Anos Finais no segundo semestre de
2023, além dos estudos e reflexdes em realizagdo pela Comissao de Construgdo do Documento Curricular para o Municipio de
Sorocaba.

Destacando a importéncia que o Documento do Projeto Politico Pedagégico tem para o desenvolvimento do trabalho educativo,
informo que a previsdo para conclusdo da atualizagdo do documento esté prevista para 15/12/2025.

Atenciosamente,

Guilhermina Monteiro
Diretora de Escola
EM "Dr. Achilles de Almeida"

Em qua., 29 de out. de 2025 as 11:13, Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br> escreveu:
Prezada diretora Guilhermina Monteiro, bom dia!
Agradeco a entrega do Projeto Politico Pedagdgico- 2017.
E possivel agendarmos uma visita 3 escola para verificacio dos Planos de Ensino das disciplinas?
Desde ja, obrigada!
Atenciosamente,
Carla Regina do Espirito Santo
Supervisora Escolar
Centro de Referéncia em Educacdo
Rua Artur Caldini,211, Jd. Saira, CEP 18085-050, Sorocaba - SP
(15)3228-9500 / (15)3228 - 9501

Guilhermina Monteiro

Diretora de Escola

E.M. "Dr. Achilles de Aimeida"

E-mail: gmonteiro@sedu.sorocaba.sp.gov.br
E-mail: emachillesdealmeida@gmail.com

tel.: (15)3231-0199/ 3234-6663

117



118

ANEXO C — E-MAIL “ESCOLA D”

Q Outlook

RE: Pesquisa - Mestrado

De Francine Alessandra Gracia Menna <FMENNA@sorocaba.sp.gov.br>
Data Qua, 29/10/2025 11:43
Para Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br>

Prezada Carla

Considerando que o PPP desta unidade escolar ndo se encontra atualizado, visto que neste ano letivo priorizamos os processos internos e com o
agravante de ficarmos sem orientador pedagégico por um longo periodo.

Conforme o descrito acima, informo que estamos iniciando as tratativas com os docentes pra os ajustes do PPP, e ndo conseguimos |he atender, com a
devida atengao.

Atenciosamente,

Professora Mestra Francine Menna

De: Carla Regina Do Espirito Santo <csanto@sorocaba.sp.gov.br>
Enviado: quarta-feira, 29 de outubro de 2025 11:08

Para: Francine Alessandra Gracia Menna <FMENNA@sorocaba.sp.gov.br>
Assunto: Pesquisa - Mestrado

Prezada Francine, bom dia!
Venho por meio deste solicitar autorizagao prévia para analisar "in loco" o Projeto Politico Pedagdgico (ultima versdo) da EM Matheus
Maylasky. A analise compde parte da coleta de dados da pesquisa de mestrado intitulada: A Educagao Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental

(anos finais) da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba: aspectos legais desta tematica e sua vinculagdo com Educagao Midiatica, em andamento no

Programa de Pds Graduacdo em Educagdo da Universidade de Sorocaba - UNISO, com orientagdo do prof. Dr Fernando Plentz. Esclareco que na

pesquisa ndo é divulgado nada que possa identificar a escola.

Em concordancia, gentileza enviar o formulario anexo devidamente preenchido e assinado, com papel timbrado da instituicdo escolar para fins de
solicitagdo de autorizacio de pesquisa. Tal documento sera encaminhado a comissdo de pesquisas que envolve a rede municipal de educagéo junto a
Secretaria de Educacdo de Sorocaba.

0O documento pode ser digitalizado e encaminhado em resposta a este e-mail.

Posteriormente agendo por telefone, de forma antecipada as visitas a escola, para fins de analise.

Desde ja agradeco a colaboragdo. Fico a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.

Informo que em caso de duvida, a Supervisora Solange, podera também esclarecer o tramite e a mesma ja tem conhecimento desta pesquisa.

Anexo arquivo em DOC.

Atenciosamente,

Carla Regina do Espirito Santo

Supervisora Escolar

Centro de Referéncia em Educagdo

Rua Artur Caldini, 211, Jd. Saira, CEP 18085-050, Sorocaba - SP
(15)3228-9500 / (15)3228 - 9501
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ANEXO D — AUTORIZAGCAO E DECLARAGOES DE INFRAESTRUTURA
NECESSARIA PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

Secretaria da Educacio

Centre de Referéncia em Educacio "Dom José Lambert”

Ruz Artur Caldini 211 = Jardim Saira — CEP 18085-050 — Sorocaba — SP
Fome: (15) 3228.9504 /9500/9501

educacan@sarocaba.sp.gov.br

Sorocaba, 08 de outubro de 2024,

Assunto: AutorizagBo para realizacao de pesquisa na rede municipal de ensino de Sarocaba

A Secretaria da Educagio da Prefeitura de Scrocaba, apds ser informada dos objetivos &
metodologia da pesquisa, de sua viabilidade, relevancia da tematica e sua intrinseca relacio com
& area da educacac auvloriza CARLA REGINA DO ESPIRITO SANTO, 2 realizar a pesquisa
infulada “A Educac3o Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental (anos finais)
da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba: aspectos legais desta tematica e sua
vinculagio com Educagdo Mididtica", sob orientacio do Prof. Dr. Fernando Silveira
Melo Plentz Miranda - Universidade de Sorocaba (UNISQ), considerando as informacdes

abaixo:

! AREA |Educacao .

i~ LINHADE - Poiiticas, Gest3o e Histdria da Educagso.

. . PESQUISA i |
OBJETIVO Compreender como a Educacgio Ambierdal é explanada nos domrnf':ntos
- GERAL oficiais da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e se 2 mesma ests integrada | I

2 Educacio Midistica. |

METODOLOGIA | A metodolngia sera tedrico documenta! através da colata dados, a partir da

i legislacio educacional e ambiental eficial. Como fundamentagsio tedrica no
que se refere & Educacio Mididtica 2 base sera a perspectiva de |
Buckingham, Educacio Ambiental serd analisada a partir de Sauvé E'
Reigota e legislacio educacional, conforme Azevedo. |

Cabe ressaltar que, a qualqusr momento como instituicio coparticipante desta pesquisa,
podemas revogar esta autorizagdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo, ou
ginda, gualguer outro dano gue comprometa o sigilo da participacdo dos integr:ar;fes desta
instituicdo. N&o ha nenhum vinculo empregaticio ou financeiro entra as partes.

i Fermando Marnuésdasnvafilhn
Secretdrio da Educagdo
cumulathaments



———————— 0 Prefeitura de )
=% - SOROCABA Secretaria da Educacao

ESCOLA MUNICIPAL “DR. ACHILLES DE ALMEDA”
Rua Manoel Lopes, 250 — Vila Artura — Sorocaba — SP — CEP: 18020-218
Fone: (15) 3231.0199 / 3234.6663 — email: achilles@sorocaba.sp.gov.br

DECLARAGAO DE EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA
NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA.

Eu, Margareth Pedroso, diretora da escola EM “Dr. Achilles de Almeida”
em que se realizard a pesquisa, tenho pleno conhecimento acerca da
intencionalidade da realizét;éo da pesquisa intitulada A Educagido Ambiental
nas escolas de Ensino Fundamental (anos finais) da Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba: aspectos legais desta tematica e sua vinculagdo
com Educacdo Midiatica, nesta instituicdo, sob a responsabilidade do
pesquisadora Carla Regina do Espirito Santo e seu orientador Prof. Dr.
Fernando Plentz. A pesquisa € desenvolvida pela Universidade de Sorocaba
(UNISQ), vinculada a linha de pesquisa Politicas, Gestdo e Histdria da
Educagao.

Informo que o local dispde de infraestrutura necessaria e que esta
sera disponibilizada ao pesquisador para atendimento ao projeto, bem como
para atender eventuais problemas dela resultantes, atendendo plenamente as
orientagdes da Secretaria da Educacéo e normas complementares ao mesmo.

Sorocaba, 04 de outubro de 2024.

DocumMen o assinado. Qigitaienents
P ;\.-543 MARGARETH PESROSD
\:j TWalF Doz 0610) 2924 08:55:520500
Verifique e; Wit halides, it 2o be

Assinatura e carimbo do Responsavel
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el
sl

Secretaria da Educagdo

Anaxa [V

DECLARAGAO DE EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA NECESSARIA PARA
O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA.

Eu, Guilhermina Monteiro, diretora da E.M. “Dr. Achilles de Almeida” em que se
realizara a pesquisa, tenho pleno conhecimento acerca da intencionalidade da realizaggo
da pesquisa intitulada A Educagao Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental
(anos finais) da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba: aspectos legais desta
tematica e sua vinculagio com Educacao Midistica, nesta instituicio, sob a
responsabilidade da pesquisadora Carla Regina do Espirito Santo e seu orientador Prof.
Dr. Femando Plentz. A pesquisa é desenvolvida pela Universidade de Sarocaba (UNISO),
vinculada a linha de pesquisa Politicas, Gestéo e Histdria da Educacao.

Informo que ¢ local dispde de infraestrutura necessaria e que esta sera
disponibilizada ao pesquisador para atendimento ao projeto, bem como para atender
eventuals problemas dela resultantes, atendendo plenamenie as orientagBes da
Secretaria da Educacao e normas complementares ao mesmo.

Sorocaba, 29/10/2025.

c',! \\- -/.
Assinatura e c:arim!an do Responsavel
et
Guiihermema Montziro

Diretors & Escola
iai, 507445

Escola Municipal “0r, Achilles de Almeida”
Rua Manoel Lopes, 250- Vila Artura- Sorocabaf5P- CEP 18020-218
Telefone: 32310195- 32346663
E-mail: emachillasdealmeida@egmail.com
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: ﬁsf&g‘gﬁi Secretaria da Educagéc
e Escola Municlpal “Frof® Fidvio de Souss Nogueira

Rua Ssnedits Gaidino de Bamos, 47 —Jardim Farreira - Sorocabal 5P
Tei: {15} 3235-621%

g-mails &P B

Rneikg IV

DECILERMGAO DE EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURRE WECESSARIE EARR
O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISR.

Eu, Thais Mirela Andrade Reiss, diretora da Escola
Municipal “Prof. Flavioc de Souza Nogueira”, am gque 5
realizard a pesquisa, tenho pleno conhecimento acerca de
intencionalidade da realizacdo da pesquisa intitulada 2
Educacio Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental (anos
finais) da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba: aspec
legais desta temadtica e sua vinculagdo com Educacio
MidiAtica, nesta instituicdo, =o0b 2 responsabilidade dz
pesquisadora Carla QRegina do Espirito Sante =2 Seu
£, Dr. Fernando Plentz. A pesguisa £
desenvolvida pela Universidade de Scrocaba (UNISO)
vinculada & linha de pesguisa Politicas, Gestdo e Histéria
da Educacio.

orientader Pro

Informo que o local disp@e de infraestrutura necessari
& gque esta serd disponibilizada ao pesquisador para
atendimentoe ao proijeto, bem como para atender eventu
problemas dsla resultantes, atendendo  plenament

crientacdes da Secretaria da Educacao & NOTMmas

complemsntares ao mesmo.

i
{r
(W]

Sorocaba, (04 de ocutubro de ZE24.

Thais Hiirela Andrade Relss
" Dirgtora de Escola
Matricula 391327

Rssinatura 2 carimbo do Responsavel



::. ¢ -:(' Prefeitura de Secretaria da Educﬁcao
=@ SOROCABRA Escola Municipal "Dr. Getdlio Vargas”

Reconhacida pels Pomiana CEE n* 34/81 de 15/3/81-008 €2 20/3/31. 3 30

Anexo IV

DECLARAGAC DE EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA
NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA.

Eu, Diogo Fernando dos Santos diretor(a) da escola EM Dr. Getdiio
Vargas em que se realizara a pesquisa, tenho pleno conhecimento acerca da
intencionalidade da realizacao da pesquisa intitulada A Educacio Ambiental
nas escolas de Ensine Fundamental {(anos finais) da Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba: aspectos legais desta tematica e sua vinculacdo
com Educagac Midiatica, nesta instituicgo, sob a responsabilidade do
pesquisadora Carla Regina do Espirito Santo e seu orientador Prof. Dr.
Femnando Plentz. A pesquisa € desenvolvida pela Universidade de Sorocaba
(UNISQ), vinculada a linha de pesquisa Politicas, Gesi8o e Historia da
Educacao.

Informo que o local dispde de infraestrutura necesséaria e que esta
sera disponibilizada ac pesquisador para atendimento ac projeto, bem como
para atender eventuais problemas dela resultantes, atendendo plenamente as
crientagtes da Secretaria da Educacio e normas complementares ac mesmo.

Sorocaba, 10 de outubro de 2024

i

Assinati.i{ré'e"wrimbo do Responsavel -

Dingo Fernando
Diretor deescoly
Matricula: 536.315
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ANEXO E — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO “ESCOLA A”

EM “PROF. FLAVIO DE SOUZA NOGUEIRA”

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

SOROCABA
2023
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Projeto Politico Pedagdgico da EM “Prof. Flavio de
Souza Nogueira”, pela busca de uma educagéo
publica de qualidade, com a intencionalidade na
formacédo dos estudantes em sujeitos de seu tempo,
instrumentalizando-os nos conhecimentos
historicamente sistematizados na histéria da
humanidade a fim de forma-los sujeitos de seu
préprio tempo na busca de uma sociedade mais
justa e significativa para todos.

SOROCABA
2023



“O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”

Dermeval Saviani. Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximagdes. Campinas: Autores Associados, 2011.
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1. APRESENTAGAO
O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) € um documento fundamental para
qualquer instituicdo de ensino, pois estabelece suas diretrizes, objetivos, metas e
acdes pedagodgicas a serem desenvolvidas. O Projeto Politico-Pedagdgico é a
espinha dorsal de uma instituicdo educacional, delineando sua identidade, valores e
propositos. Ele fundamenta todas as praticas e decisbes da escola, integrando
aspectos politicos, pedagogicos e sociais. Ele ndo apenas estabelece objetivos e

metas, mas também orienta acdes que promovem uma educacao de qualidade.
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Quando observamos diferentes autores e suas perspectivas sobre o papel da
escola, podemos compreender algumas questdes que dialogam diretamente com a
construgao de um Projeto Politico-Pedagogico.

A perspectiva histérico-critica, proposta por Saviani destaca o papel da
educacao na transformacao da pratica social dos estudantes a ponto de construiruma
nova sociedade. O PPP, sob essa ética, busca ndo apenas transmitir conhecimentos,
mas também promover a conscientizagao e a transformagao social, preparando os
alunos para compreender criticamente a realidade e atuar nela de forma direta e
intencional.

A perspectiva socio construtivista, proposta por Vigotski enfatiza a interagao social e
cultural na no desenvolvimento do conhecimento. O PPP, embasado nessa teoria, promove
praticas pedagdgicas que valorizam a colaboragdo entre alunos, o dialogo, a media¢ao do
professor e a criagao de ambientes de aprendizagem que estimulem a troca de ideias e o
desenvolvimento intencional do saber.

A pedagogia libertadora proposta por Freire destaca a importancia da conscientizagao
e da emancipacao dos alunos. O PPP, influenciado por essa abordagem, busca promover uma
educacao libertadora, que dialogue com a realidade dos estudantes, estimule a reflexao critica
e 0s capacite para a transformacao social, incentivando a participagao ativa na sociedade.

Apesar de propostas distintas, estes autores citados se encontram em eixos comuns 1o
que diz respeito ao papel da escola e a transformacgao da sociedade a partir das colaboragdes
que a escola promove na formagao dos estudantes em sujeitos, logo, um PPP comprometido
com esses objetivos tera em sua base estes autores como fio condutor de suas estruturas.

Assim, o objetivo maior do nosso Projeto Politico Pedagdgico & buscar sempre
a qualidade do ensino, considerando a compreensao e analise de cada educando,
identificando a necessidade particular de atendimento individualizado em sintonia
com a nossa proposta pedagdgica, a fim de formar sujeitos com capacidades éticas,
linguisticas, I6gico-matematicas, de interacao e intervengéo na sociedade.

Sendo assim, buscamos delinear objetivos que tenham a clareza do ponto de
partida e de chegada, acompanhando o percurso para fazer as corregcdes de rumo
necessarias, tendo em vista a necessidade de reflexdo constante e permanente.

Contudo, as transformacgdes e experiéncias em educacgao tém ganhado uma
velocidade marcante no processo de avaliagdo escolar, sentimos a necessidade de
uma postura com novas praticas que serao realizadas coletivamente, abrangendo o

espaco educacional, comunidade e a sociedade.

129



A visdo da escola € outro fato caracteristico de um espaco propicio a
socializagao, possibilitando as criangas e adolescentes adquirir habilidades
necessarias para convivéncia num coletivo.

E imprescindivel a participagdo dos pais e dos educandos no processo
pedagogico para compartilhar os mesmos objetivos num processo de parceria entre
a familia e a instituicao.

Desta forma acredita-se que a educagao possa ser um instrumento de
promoc¢do humana, numa sociedade marcada pela exclusdo, levando a proposta
educativa para o educando transformando o em um sujeito de seu tempo e espaco,
respeitando assim a diversidade em seu sentido estrutural e subjetivo.

O desenvolvimento integral do ser humano, vem sendo abordado de forma
laica, como menciona nossa Constituicdo Federal no seu Art. 5°: “Todos sédo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes: VI - E inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos locais de culto e a suas
liturgias”.

Sendo assim atribuimos novos valores de uma boa convivéncia, pautado no
respeito ao outro em suas diferencas, valorizacdo de todos os tipos de familias,
fortalecendo de uma identidade pessoal e solidaria, seguindo ao encontro do objetivo
da construcao de uma escola publica de qualidade e de uma sociedade efetivamente

justa e democratica para todos.

2. IDENTIFICAGAO E CARACTERIZAGAO DA UNIDADE ESCOLAR
Nome da escola: E.M. “Prof. Flavio de Souza Nogueira”
CNPJ: 01.796.904/0001-38
Orgao Mantenedor: Prefeitura Municipal de Sorocaba
Localizagao: R. Benedito Galdino de Barros, 47 - Vila Fiori, Sorocaba - SP
CEP: 18075-541
Area: Urbana
Telefone: (15) 3233-6219
E-mail: flavio@sorocaba.sp.gov.br
Diretor de Escola: Thais Mirela Andrade Reiss
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Vice-Diretora: Tathiana Denser Schoba

Orientador Pedagogico: Victor Angelo Falasca
Secretario de Educacao: Clayton César Marciel Lustosa
Supervisor Escolar: Elaine Cristina Nochelli Braz

2.1. Identificagdao Geografica

Localizada no bairro da Vila Fiori, a EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” se
localiza, segundo o zoneamento da cidade’, na Zona Residencial 3, entre as ruas
Benedito Galdino de Barros, Francisco Domingues e a Avenida José Joaquim
Lacerda. Tal localizagdo é apontada popularmente como “Zona Norte”, devido a
regionalizagao anterior na histéria do municipio de Sorocaba. Entre as construgées
de referéncia proximas da escola estdo o Mercado Distrital de Sorocaba, localizado
na rua Benedito Galdino de Barros e o Ténis Clube de Sorocaba, localizado na
Avenida José Joaquim Lacerda.

Além das construgbes urbanas de referéncia, a EM “Prof. Flavio de Souza
Nogueira” se encontra entre os bairros tradicionais da Vila Santana, Vila Gabriel e
Jardim Brasilandia. E possivel afirmar que possuem outros bairros ao entorno, mas
estes citados sdo utilizados constantemente pela comunidade escolar como
referéncia de proximidade.

A escola foi construida em um interflivio da bacia de drenagem nimero 52 e
no CCR - Corredor de Circulagao Rapida - (SOROCABA, 2014), dando elementos
para refletirmos acerca dos impactos ambientais que a escola sofre em detrimento
das diferentes obras que ocorreram e ainda ocorrem ao seu entorno, impactando
diretamente no fluxo diario que os estudantes e responsaveis precisam fazer para
irem a escola.

No sentido de organizagao regional, a EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” &
atendida pelo CRAS do Bairro das Laranjeiras, bem como pelo Territério Norte do
Conselho Tutelar, contribuindo para a leitura de que a escola se localiza na Zona
Norte, apesar dessa denominacdo nao ser mais utilizada formalmente, mas

amplamente utilizada pela populagao.

1 Conforme Plano Diretor de Sorocaba, LEI N° 11.022, DE 16 DE DEZEMBRO DE 2014.

2 Mapeamento da Secretaria de Saneamento e Energia, MUNICiPIO DE SOROCABA BACIAS DE
DRENAGEM. 2010
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Em relagéo a origem dos estudantes, os demais capitulo deste PPP dara conta
de contextualiza-los, entretanto é valido ressaltar que a Rede Municipal de Educagéo
de Sorocaba possui apenas 5 escolas com os 9 anos do ensino fundamental, situagéo
que promove uma descaracterizagdo da ideia da escola atender a comunidade ao
entorno de onde esta instalada como preferencial. Apesar das regras de
Geolocalizagao colocadas pelos poderes publicos, nossa escola atende estudantes
de diferentes bairros da cidade.

Tendo em vista que os estudantes sdo de diferentes bairros, a mobilidade
urbana € um elemento crucial para garantirmos o acesso a escola. Tendo em vista
isso, foi preciso identificar quais 6nibus possuem itinerarios para o desembarque na
escola.

Os 6nibus sdo: 2 - Brasilandia; 45 - Retiro Sdo Jodo e 24 - Guadalupe. Para
além da identificagdo, também é valido saber seus devidos horarios, a fim de
compreender se atendem de maneira satisfatéria a demanda da escola.

Sobre os horarios temos a seguinte realidade®, partindo do principio que
somente os estudantes que moram em outros bairros irdo utilizar o énibus para vir a
escola, podemos concluir que os horarios que partem do terminal sdo as principais
referéncias para compreendermos a realidade de mobilidade urbana destes

estudantes.

Linha 2 - Brasilandia:

Baio ‘ Torrtinal Bairro Forminal
05:30 0538 1400 1313
0600 o723 15:50 1523
o750 0933 17:40 17:13
1000 1123 1927 19:03
1150 2127 2103

2307 2243

45 - Retiro Sao Joao

Bairro Terminal ‘ Bairro ‘ Terminal

04:35

05:45

07:00

08:20

10:00

3 As'tabelas com os horarios ‘dds énibus foram retiradas o link

00:10

05:10

06:20

07:40

0%:00

https://www.urbes.com.br/comunidade/consulta-por-horarios (acessado em 05/01/2624)

23:.05
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24 - Guadalupe

Para os estudantes do periodo da manha, que tem suas aulas iniciadas as 07
horas, ha somente 1 horario da linha 45 - Retiro Sdo Jodo e 1 horario da linha 24 -
Guadalupe, respectivamente as 06h20min e 06h27min, entdo apesar de possuir 3
linhas, apenas 2 atendem efetivamente os estudantes da manha. Em relacéo a saida
dos estudantes, com sinal tocando as 12h20min, os 6nibus da linha 02 - Brasilandia
e 45 - Retiro Sado Jodo atendem a demanda, mas possuem saida do bairro apenas 1
itinerario cada, caso o aluno tenha alguma dificuldade para acessar estes dois
itinerarios precisarao esperar por mais de 1 hora no ponto de énibus.

Para os estudantes do periodo da tarde, também os estudantes contam
apenas coma linha 45 e 24, com horarios respectivamente as 12h00min e 12h17min,
reafirmando que a linha 02 - Brasilandia, ndo consegue atender a demanda de horario
dos estudantes de ambos os horarios. Para a saida dos estudantes, com sinal
tocando as 17h30min, apenas a linha 45 - Retiro Sdo Jodo possui um itinerario que
se adequa a este horario de saida.

Tais informacdes geograficas levantadas contribuem direta e indiretamente
para a compreensao do contexto que a comunidade escolar esta inserida ao conviver
na rotina escolar da EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira”, que nos quesitos estruturais
depende de adaptagdes precisas e manutengdes pontuais em relagao ao terreno que
esta instalada bem como no contexto da mobilidade urbana denota uma caracteristica
de estudantes que, caso ndo residam préximos a escola, precisam buscar vias

alternativas ao transporte publico para manter a rotina de estudos ativa.
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3. HISTORICO DA INSTITUICAO

3.1. Do Patrono
O Prof° Flavio de Souza Nogueira, nasceu aos 7 dias do més de abril de 1925, na
cidade de Botucatu, S&o Paulo. Era filho de Jodo de Souza Nogueira e de Dona Maria
de Souza Nogueira, de familia cristd, onde seu pai foi presbitero emérito da igreja
Presbiteriana de Botucatu. Seis dos seus sete rmaos foram ligados a educagéao.

Casou-se com a Sra. Dalva Pilan Nogueira e dessa unido nasceram os filhos:
Maria Dalva Nogueira ,Thomé de Souza Nogueira, Flavio Augusto de Souza
Nogueira, Paulo Sérgio de Souza Nogueira, Liris Maria Nogueira e Celso Antonio de
Souza Nogueira.

Fez o curso primario no grupo escolar "Modelo" em Botucatu, Escola Normal
"Dr Cardoso de Almeida" também em Botucatu e bacharel em direito, formado pela
Faculdade de Direito de Bauru e exerceu a profissdo em Sorocaba.

Em 1947 ingressou no magistério primario, sendo nomeado para a Escola
Masculina do bairro de Serrinha em Marilia. No periodo de 21/02/1948 a 17/02/1952
esteve no exercicio como Orientador Educacional Interino na escola industrial "Julio
Cardoso", em Franca. No periodo de 29/02/1952 a 28/09/1971 esteve em exercicio
como Orientador Pedagogico Educacional, nomeado por concurso, e diretor interino
no ginasio industrial estadual "Fernando Prestes" em Sorocaba.

Durante uma longa etapa da sua vida, teve um relacionamento muito préximo
da comunidade, pois por ele passaram milhares de alunos e pais de alunos que
tinham nele mais do que um orientador educacional e sim, um amigo e confidente.

Faleceu aos 22 dias do més de setembro de 1971 em um acidente de carro
quando se dirigia a Botucatu. Adotou Sorocaba como sendo sua cidade de coragao,
pois nutria profundo respeito pela gente e pelas coisas desta Terra. Perdemos uma
grande e marcante figura, mas sua lembranca e seus feitos, com certeza,
permanecerao na memoria dos que tiveram o prazer de sua convivéncia, além de

seus familiares e ex-alunos.

3.2. Da unidade escolar
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4. DIAGNOSTICO DA REALIDADE

4.1. Da estrutura de trabalho

Fundada em 1991, a EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” atende atualmente
o Ensino Fundamental de 9 anos, o qual & administrativamente dividido entre Anos
Iniciais e Anos Finais.

Os Anos Iniciais tem inicio no primeiro ano e se encerra no quinto ano,
enquanto os Anos Finais tem inicio no sexto ano e se encerra no nono ano. Por uma
adequacao de convivéncia dos estudantes, convencionou-se a configurar os periodos
de atividade da escola a partir da divisdo entre os Anos Iniciais e os Anos Finais, a

saber:

Anos Iniciais Anos Finais

Total de turmas: 16 Total de turmas: 15

Periodo: Tarde Periodo: manha

Horario de Entrada: 13h00min Horario de Entrada: 07h00min
Horario de Saida: 17h30min Horario de Saida: 12h20min

Em relagdo a estrutura pedagogica, os estudantes dos Anos Iniciais possuem
um professor polivalente, lecionando as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Arte e Ciéncias e um professor especialista para a
disciplina de Educacéo Fisica.

Os estudantes dos Anos Finais possuem professores especialistas para todas
as disciplinas, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias,
Arte, Educacgédo Fisica e Ensino Religioso, este ultimo ofertado exclusivamente para
0S NONOS anos.

Para além da sala de aula, a escola conta com outros profissionais tanto em
areas administrativas quanto pedagogicas que trabalham na construgao, direta e
indireta, de uma instituicdo de ensino publica de qualidade.

Os funcionarios da escola sao:

Cargo / Funcao Quantidade

Diretora 01

Vice—diretora 01
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Orientador Pedagogico 01
Inspetor de aluno 05
Auxiliar administrativo 02
Secretario escolar 01
Alimentacdo escolar 04
Auxiliar de limpeza 06
Profissionais de apoio 05
Vigia 04

Cada qual com sua fungéo e sumula de trabalho, os profissionais compéem o
ambiente escolar e interagem direta e indiretamente com os estudantes e com a
comunidade escolar, tendo a ética e a solidariedade como pilares da qualidade de

seus trabalhos.

4.2. Do desempenho nas avaliagoes externas

Os estudantes da EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” participam de
avaliagdes externas que colaboram para o diagnéstico e planejamento das praticas
docentes. Entre as avaliagdes externas que os estudantes participam estdo:
SARESP, SAEB, Fluéncia em Leitura, OBMEP e OBMEP Mirim.

As participacdes nestas avaliagdes sao sintetizadas em indices de rendimento,
o qual temos no IDEB a maior referéncia neste contexto.
Acrescentar os dados do ultimo IDEB da escola

Além das avaliagdes citadas, os estudantes do nono ano com frequéncia se
inscrevem em processos seletivos de escolas técnicas que possuem instalagcoes na
cidade, a saber a ETEC - Centro Paulo Souza - e o IFSP - Instituto Federal de Sao
Paulo, ambos que ofertam a modalidade do Ensino Médio integrado ao ensino técnico
profissionalizante. Estas duas avaliagbes sdo pautas das aulas dos professores que

lecionam no nono ano a fim de incentiva-los a participarem do processo, visto que a
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Prefeitura Municipal de Sorocaba nao oferece o Ensino Médio desde 2018 para seus

estudantes.

4.3.

Da comunidade escolar

Acrescentar os dados obtidos via formulario

1.1.

DA EDUCAGAO FUNDAMENTAL

O ensino fundamental obrigatério possui duragao de 9 (nove) anos, € gratuito

na escola publica e inicia-se aos 6 (seis) anos de idade, com o objetivo a formagéo

basica do cidadao, através:

Do desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Da compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Do desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de
atitudes e valores;

Do fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta

a vida social.

Nesta etapa, a mais longa da Educacdo Basica, sdo atendidos estudantes

entre 6 (seis) e (quatorze) anos, e € marcada por uma série de mudangas

relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre

outros. Conforme Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de

Nove Anos (Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010), tais mudancas impdem desafios a

elaboragdo de curriculos para essa etapa de escolarizacdo, de modo a superar as

rupturas que ocorrem na passagem ndo somente entre as etapas da Educagéo
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Basica, mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e
Anos Finais.

O Ensino Fundamental — Anos Iniciais, objetiva a progresséo do conhecimento
através da consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagédo das praticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando
tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender,
ampliando sua autonomia intelectual, a compreensao de normas e os interesses pela
vida social, apresentando-lhes um sistema mais amplos, que diz respeito as relacdes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente. Além disso, visa assegurar aos alunos um percurso
continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a

promover uma maior integragao entre elas.

5. FUNGAO SOCIAL

A escola possui um ambiente acolhedor, provedor de experiéncias criativas e
desperta nas criangas o prazer pelo aprender, cumprindo os direitos de
aprendizagem.

Assim, nossa missdo é promover um ensino de exceléncia norteado por
principios éticos e morais, formando sujeitos para uma vida digna, desenvolvendo
habilidades, competéncias, sensibilidades e inteligéncias, favorecendo a construgédo
do conhecimento, com formacgao integral e contribuindo para formagao de cidadaos
criticos e solidarios, capazes de participar ativamente da formagéo de uma sociedade
mais justa, solidaria e igualitaria.

Buscamos ainda ser uma escola de referéncia na qualidade de ensino e
desenvolvimento humano e cultural, oferecendo um espaco de convivéncia capaz de
aprimorar o conhecimento dos estudantes, construindo sdlida formacdo e
compreensao das realidades do mundo contemporaneo, que exigem apropriagao da
construgdo de um futuro e dominio das novas tecnologias, bem como formacgéo
humana e ética que consolide a construgdo de uma cidadania efetiva, para que
nossos estudantes sejam verdadeiramente sujeitos de seu tempo e conscientes do

compromisso em construir a sociedade que querem viver.
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6. PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SOROCABA
Trazer uma analise do texto aqui a partir do que convém para nossa escola

7. PRINCiPIOS ORIENTADORES DAS PRATICAS ESCOLARES

A EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira”, em consonancia com os principios
expressos na legislacdo federal, acredita que a principal fonte de humanizacao e de
transformagéo social € a educacdo e, baseado nessa premissa, busca colaborar
diretamente na formagao dos estudantes, possibilitando que se tornem sujeitos de
seu tempo, ativos na construcdo da sociedade que desejam viver.

Assim, visamos assegurar o direito a protecao e ao pleno desenvolvimento da
crianga, conforme o art. 2° da Lei Organica da Assisténcia Social - Lei n°® 8.742, de 07
de setembro de 1993, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n 8069, de 13 de
julho de 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei 9394, de 20
de dezembro de 1996, Base Nacional Comum Curricular e a Constituicdo Federal.

Ao cumprir essa tarefa, buscamos compreender as articulagbes entre a
educacado e o desenvolvimento individual, valorizando tais elementos na busca da
formacdo integral dos estudantes. Para isso, nos valemos de varios recursos
facilitadores, dentre os quais a interdisciplinaridade e contextualizagdo, dando
significado a vida e a novos aprendizados, viabilizando a construcdo de uma
sociedade mais justa para todos.

Seguindo a linha sociointeracionista, de acordo com os ensinamentos de Lev
Semenovitch Vygotsky, entendemos que a aprendizagem se da a partir da interagéo
do sujeito com o objeto de conhecimento e mediado pelo educador. Nesse sentido, o
conhecimento é concebido como algo construido na relacao do sujeito com o outro e
com o meio em que esta inserido, sendo capaz de transformar a sua realidade social.

Nestes termos, compreendemos a aprendizagem coletiva como um dos
principios de acdo do educador, uma vez que acreditamos que a interagdo entre os
alunos é condicdo de enriquecimento e ampliacdo do processo individual de
aprendizagem, bem como para a cooperacgéo e a formagao pessoal, tdo necessarias

para construgdo de valores essenciais para convivéncia em sociedade.
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Tal principio norteia as agoes, relacionando-se a formacédo de um sujeito-aluno
consciente, critico e autbnomo que saiba respeitar os limites construidos, a partir da
definicdo coletiva de principios de convivéncia, que se responsabilize por suas
atitudes, que saiba analisar e interpretar a realidade, transitando em toda a
complexidade que a caracterizam. Cabe aos professores, funcionarios, orientador
pedagogico, vice-diretora, diretora e comunidade, garantir o direito da crianca se
desenvolver intelectual e emocionalmente, mediando conhecimento,
encaminhamentos, desdobramentos didaticos e planejamento que impactem
significativamente a vida da crianca, permitindo a multiplicidade de pensamentos e a
humanizacéao nas relacées decorrentes dos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse contexto, buscamos:

e Valorizar a criacdo e a construgcéo de respostas singulares por parte dos
estudantes, garantindo-lhes a participagdo em experiéncias
diversificadas;

e Organizar um cotidiano de situagdes agradaveis e estimulantes, que
desafiem o que cada estudante e seu grupo ja sabem sem ameacar sua
autoestima nem promover competitividade;

e Ampliar as possibilidades do estudante de cuidar e ser cuidado, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar
solugdes para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades; e

e Possibilitar aos estudantes apropriarem-se de diferentes linguagens e
saberes que circulam em nossa sociedade.

Dessa forma, esperamos que os estudantes da EM “Prof. Flavio de Souza
Nogueira” sejam capazes de se inserir, de forma auténoma e reflexiva, num mundo
constantemente em mudanca e que saibam valorizar seus lagos afetivos familiares e

socioculturais.

7.1. DIDATICO-PEDAGOGICOS

Tendo em vista que o estudante pertence a um grupo social e a uma cultura,
em um determinado momento histérico, sendo marcada por experiéncias sociais,

somos cientes que ao chegarem na escola trazem muitos conhecimentos prévios a

140



18

respeito do territério que ocupam e vivem, cabendo a nés como instituicdo o papel de
ensinar novos conteudos sem jamais desprezar os conhecimentos e as vivéncias
trazidas pelo estudante.

Nesse sentido, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, destaca:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva (BNCC, 2015, pag. 53)

Buscamos fazer do nosso ambiente de aprendizagem um lugar de exploragéo
dos elementos da realidade que cerca os educandos, procurando desenvolver nos
estudantes a curiosidade e o interesse pela interpretacdo dos fenémenos que
ocorrem no meio em que estao fazendo da exploracédo e do descobrir uma maneira
rica e interessante de aprender. Assim, o estudante deve ter oportunidade de agir
sobre o meio, cabendo ao educador organizar e propor situagdes significativas e
interessantes para os estudantes, através das quais possam explorar os materiais e
suas reacgdes, além de testar suas hipéteses.

Uma estratégia utilizada para desenvolvimento do trabalho é a aplicagéo de
trabalhos pedagdgicos, cujos conteudos sdo definidos e administrados por
educadores e educandos, sempre conectados com a realidade, os interesses e os
desejos dos estudantes, observando e respeitando as diferencas existentes, os
habitos, costumes e valores de cada um, em consondncia com os seguintes
principios:

e Politicos, sendo importante pensar na educagdo para a cidadania,
promovendo a formacao participativa e critica dos estudantes, criando
contextos que permitam aos estudantes expressarem seus sentimentos,
ideias, questionamentos, comprometendo-se com a busca do bem estar
coletivo e individual, criando condigées para que a crianca aprenda a
opinar e a considerar os sentimentos e a opinido dos outros sobre um
acontecimento, uma reagdo afetiva, uma ideia, um conflito, entre outros,
e garantindo uma experiéncia bem sucedida de aprendizagem a todas
as criangas;

e Eticos, semeando valores de amor, justica, paz, respeito ao préximo e
as singularidades de cada um, bem como a valorizagao da autonomia,

da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
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meio ambiente e as diferentes culturas, identidades, singularidades e do
bem-estar fisico, social e mental, garantindo ao estudante a
manifestacdo dos seus interesses, desejos e curiosidades; e

e Estéticos, baseados na sensibilidade, na criatividade, na ludicidade e na
diversidade da manifestacao artistica e cultural, sempre comprometido
com a sustentabilidade do planeta. Nesse sentido, valorizamos a
construcao da autonomia, em seu sentido estrito, ou seja, através de
aquisicdes que permitirdo a crianca realizar sozinhas condutas que a
levem a graus maiores e melhores de independéncia, e também em seu
sentido amplo: a autonomia do pensamento, independente das opinides

alheias, com liberdade e responsabilidade.

8. DOS OBJETIVOS DA UNIDADE ESCOLAR

8.1. Objetivo Geral

A EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” toma como objetivo geral, favorecer a
reflexdo em torno das questdes: “O que ensinar’, “Para quem ensinar’, “Como
ensinar” e “por que ensinar”, considerando que toda crianga e todo adolescente tem
direito a aprendizagem para seu crescimento como sujeito e como cidadao na
comunidade em que vive. E este aprendizado que ira lhe proporcionar a formagéo
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades com elementos de alta
realizacdo e preparo para o exercicio consciente da cidadania. Para que isso tenha
forma e conteudo, precisamos observar quais sdo os saberes produzidos e
ensinados na escola.

Para Saviani:

Né&o se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e n&o ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e néo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver
com o problema da ciéncia. Com efeito, é exatamente o saber
metddico, sistematizado. A esse respeito, € ilustrativo o modo como
0s gregos consideravam essa questdo. Em grego temos trés
palavras referentes ao fenbmeno do conhecimento: doxa, sofia e
episteme. Doxa significa opini&o, isto &, o saber proprio do senso
comum, o0 conhecimento espontédneo ligado diretamente a
experiéncia cotidiana, um claroescuro, misto de verdade e de erro.
Sofia € a sabedoria fundada numa longa experiéncia da vida. E
nesse sentido que se diz que os velhos sé&o sabios e que os jovens
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devem ouvir seus conselhos. Finalmente, episteme significa ciéncia,
isto &, 0 conhecimento metédico e  sistematizado.
Consequentemente, se do ponto de vista da sofia um velho é sempre
mais sabio que um jovem, do ponto de vista da episteme um jovem
pode ser mais sabio do que um velho (SAVIANI, 2005, p. 1415).

Assim, buscamos construir e desenvolver uma escola que tenha como

objetivo principal a construcao de um saber escolar pautado na ciéncia, na episteme,

construido em diferentes processos de ensino-aprendizagem que atuam diretamente

na formagao dos estudantes em sujeitos de seu tempo, atuantes diretos na realidade

em que vivem a partir de suas praticas sociais, estas que tiveram como base as aulas

realizadas em nossa unidade escolar.

8.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos temos:

Discutir concepgbes pedagogicas, prioridades, agées, metodologia,
estimulando a produg¢ao do conhecimento e dos saberes escolares no
processo educacional;

Proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades em seu aspecto intelectual,
social, fisico e psicolégico, complementando a acédo da familia e da
comunidade e oportunizando vivéncias e saberes que favoregcam o
crescimento global e harménico do aluno;

Desenvolver a capacidade do dialogo, como forma de mediar conflitos
e de tomada de decisdes coletivas, posicionando-se sempre de forma
critica, responsavel e construtiva;

Desenvolver agcoes de solidariedade e de resgate de valores de
cidadania, tolerancia e respeito mutuo entre alunos e professores,
amenizando manifestacoes de violéncia no contexto escolar e
promovendo a construcao da solidariedade;

Proporcionar condigdbes para o desenvolvimento integral da
personalidade do aluno e sua participacao na sociedade; e
Oportunizar a participagao e integracao de membros da comunidade

escolar, direcado, orientador pedagodgico, docentes, profissionais de
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apoio, estudantes e familias, unindo todos no objetivo comum de
desenvolvimento integral do ser humano e a sua convivéncia

harménica.

9. CONCEPGOES TEORICAS

Sob a perspectiva de uma rede publica de ensino, a EM “Prof Flavio de Souza
Nogueira” tem como base de concepgéo tedrica o Marco Referencial do municipio de
Sorocaba, pois € a partir deste documento que produzimos um fio condutor
epistemologico que condicionara as praticas pedagdgicas de toda a escola.

Em consonancia com o Marco Referencial, cada professor possui em sua
formacdo docente uma série de referenciais tedricos que colaboram direta e
indiretamente com sua producao de saberes docentes, logo estes referenciais nao
sao despreziveis, mas sim parte dos processos que compde os docentes a serem
profissionalmente quem sao.

Somado aos dois itens anteriores, a prefeitura municipal de Sorocaba adotou
o Curriculo Paulista como matriz curricular oficial da cidade, este que também esta
submetido a Base Nacional Curricular Comum - BNCC - que norteia e objetiva

habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, divididas pelos anos escolares.

9.1. Ensino Fundamental de 9 anos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE), orientando-se pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagcao humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

No decorrer da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento. Sao elas:
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Do primeiro ao quinto ano os estudantes possuem o professor polivalente,
graduado em Pedagogia e o professor de Educacao Fisica, licenciado em Educacao

Fisica com vinculo ao CREF. Nesta etapa, denominada de anos iniciais, os
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estudantes possuem uma experiéncia iniciada em processos de alfabetizacdo e
seguida com as fundamentacdes do conhecimento cientifico dos componentes
curriculares contidos no Curriculo Paulista e na Base Nacional Comum Curricular.
Do sexto ao nono ano os estudantes possuem professores especificos e
especialistas em cada area do conhecimento contida nos documentos curriculares,
logo a experiéncia desses estudantes tem como foco o aprofundamento de
determinados conhecimentos, bem como o desenvolvimento de outras habilidades
que dialogam diretamente com estes conteudos que sao trabalhados nesta etapa do

ensino fundamental, denominada de anos finais.

9.2. Educacao Especial

Seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Especial na
Educacgao Basica (CNE/CB, N° 2, 11 de fevereiro de 2001) expressam determinagées
e orientagbes voltadas ao processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, no que tange aos aspectos pedagdgicos e formagao de

professores. No Parecer 17/2001, referente a Resolucéo 2/2001:

A incluséo é definida como a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por
relagdes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacédo das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparacao de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida
(BRASIL/CNE, 2001a).

Os estudantes do Atendimento Educacional Especializado serao atendidos na
sala multifuncional pelo professor especializado, com carga de quarenta e duas duas
horas/aulas semanais que serao ministradas no contra turno.

A Educacéo Especial, na perspectiva da Educagéo Inclusiva, constitui um
modelo educacional fundamentado nos direitos humanos, assumindo um espaco
central na superagao da logica da excluséo.

O atendimento Educacional Especializado € um dos recursos de apoio para
eliminagdo de barreiras, fortalecendo o processo de inclusao.

A inclusdo € um desafio permanente nos nossos dias. Nesse sentido, trabalhar
na perspectiva da inclusdo de forma ampla significa oferecer multiplas e sempre
singulares condigdes para o crescimento e aprendizagem de cada aluno (a). E

necessario formular politicas de inclusdo e projetos politico-pedagodgicos que
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contemplem a diversidade e incluam as criangas, jovens e adultos da nossa Rede
Municipal de Ensino, considerando as diferengas dos sujeitos e as especificidades de
suas culturas e aprendizagens, garantindo a equiparagéo de oportunidades. Esse é
o desafio que temos assumido na Rede Municipal de Ensino de Sorocaba.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva preconiza que alunos com necessidades educacionais especiais estejam
matriculados preferencialmente na rede regular de ensino e que o Estado assegure
as condi¢des para atender as suas necessidades. Para tanto, a Educagéo Especial,
como modalidade de educagéo escolar, tera que ser promovida sistematicamente nos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Os professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado séo
portadores de curso de graduagdo com licenciatura plena em pedagogia com
habilitacdo em Educacdo Especial; ou portadores de curso de graduagdo com
licenciatura plena correspondente as respectivas habilitagbes para o exercicio da
docéncia na Educacao basica e curso de especializagdo ou aperfeicoamento na area
de Educacao especial, com no minimo 360 horas.

Ainda pensando em contribuir com esses alunos, contamos com o servigo de
profissional de apoio aos alunos, que apresentem limitagdes motoras e outras que
acarretem dificuldades de carater permanente ou temporario no autocuidado, nas
Unidades Escolares da Rede Municipal de Sorocaba. Esse apoio € realizado por
profissionais denominados profissionais de apoio e também por estagiarios do projeto
Aprender para (Des)envolver, contratados por empresa de servico continuo

terceirizada e pelo CIEE.

10.0RGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

O trabalho pedagogico na EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” se inicia pela
organizagdo do tempo, tanto no conceito de tempo do planejamento das atividades
no ensino fundamental anos iniciais, quanto na organizagao do horario das diferentes

disciplinas dos docentes do ensino fundamental anos finais.
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Assim, cada docente organiza a sua rotina semanal de acordo ou com a etapa
de ensino que leciona, ou com a disciplina e turmas que atuam em sua especialidade.
Vale ressaltar que nos anos iniciais também ha uma adequacgéo das unidades do
conhecimento de acordo com o curriculo paulista e com a BNCC, logo as atividades
também precisam contemplar e dialogar direta e indiretamente com estas unidades.

Buscamos proporcionar ao educando um bom desenvolvimento, ampliando as
suas potencialidades de insercao e participacao nas diversas praticas sociais, visando
um atendimento adequado, no qual os alunos sintam-se seguros e motivados, tendo
como proposito formar pessoas participativas, responsaveis e integradas na
sociedade.

O ambiente da nossa unidade escolar é organizado a fim de proporcionar as
melhores condi¢gbes para realizagdo de trabalhos coletivos e para organizacdo de
materiais, espacgos e tempo, garantindo:

e A educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

e A indivisibilidade das dimensbdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural do estudante;

e O dialogo, o respeito e a valorizagéo de formas de organizagao das familias;

e O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais

e coletivas dos estudantes;

e Os deslocamentos e os movimentos amplos dos estudantes nos espacos

internos e externos; e

e A acessibilidade de espacgos, materiais, objetos e brinquedos.

Nossa escola oferta o Ensino Fundamental dividido em duas etapas, a saber

anos iniciais e anos finais organizados da seguinte forma:

Anos Iniciais
PERIODO MATUTINO PERIODO VESPERTINO

- 1°sanos ABeC
- 2°sanos ABeC
- 3°sanos ABeC
- 4°s anos A,Be C
- 5°s anos A,B,CeD
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Anos Finais
PERIODO MATUTINO PERIODO VESPERTINO
6°s anosA,BeC -
7°sanos A,Be C -
8% anosA,BeC -
s anosA,B,CeD -

Horario de funcionamento é das 7h00min as 12h20min para os anos finais no

periodo da manha e das 13h as 17h30min para os anos iniciais no periodo da tarde.

11.CONCEPCAO, PRATICA E ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO

A LDB garante em seu art. 12, que a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico das escolas, contribui para que a escola ouse sonhar, ndo um sonho
utdpico, mas um sonho que se torna realidade na sua pratica do dia a dia, como um
processo educacional voltado para o ser e para o exercicio da cidadania.

O funcionamento da escola obedecera ao calendario escolar de Sorocaba*
sendo as atividades divididas em periodos bimestrais, divididos conforme o
calendario. Os temas a serem desenvolvidos nas atividades serdo aqueles propostos
pelo calendario escolar e outros de interesse da comunidade escolar e comunidade
local, bem como dos projetos produzidos pelos docentes e equipe escolar.

A avaliacdo consiste num processo de observacao, investigacdo e reflexao
constante da agdo pedagdgica, objetivando as intervencdes necessarias, cujas
atencbes devem estar voltadas para o desenvolvimento, para a aprendizagem e para
0s avangos.

Logo, a avaliacdo enquanto mediacao trata-se de um instrumento de reflexao
que auxilia o professor a tomar consciéncia das mudangas necessarias em sua agao.
No Ensino Fundamental e 9 anos, segundo o Art. 62 o regimento escolar da
Secretaria Municipal de Educacao de Sorocaba diz o seguinte “Os resultados da

avaliagdo do desempenho serdo expressos numa escala de notas em numeros

4 Instrugdo Normativa SEDU/GS - n° 37/2023
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inteiros de 0 (zero) a 10 (dez), graduadas de cinco em cinco décimos.” (SOROCABA,
2023), seguidos dos dois paragrafos “§ 1° Os resultados da avaliacdo do
desempenho deverdo ser registrados bimestralmente pelos docentes; § 2° Os
resultados da avaliagdo do desempenho deverdo ser analisados junto aos
estudantes, responsaveis e com os professores membros do Conselho de Classe e
Ano/Termo” (SOROCABA, 2023).

Ela se fara através da participagao do aluno, trabalhos escolares, de pesquisa
e de trabalhos extraclasse e avaliagbes formais, com devolutiva em corregcao
seguindo critérios pré-estabelecidos pelos docentes logo no inicio do ano letivo e no
retorno apés recesso de meio de ano se for necessario qualquer alteracao.

Todos os ensinamentos veiculados pelo professor devem convergir para a
melhoria do desempenho global do aluno. A valorizagao do trabalho em grupo sera
fundamental, levando a cooperacao, para trabalhar de maneira interdisciplinar.

Os conteludos serdo trabalhados através da construcdo de conceitos,
procedimentos e atitudes aplicando a metodologia ajustada ao conteudo da disciplina.

As tarefas de casa e estudo diario serdo desenvolvidas pelos docentes para
envolvimento da familia e bons habitos de estudo.

A direcao, os docentes e funcionarios se empenham cada vez mais em
conquistar os interesses dos alunos motivando-os a comparecerem e sentirem prazer
nas atividades em classe ou extraclasse.

Os problemas de saude, detectados na escola sao de responsabilidade dos
pais que sdo convocados para tomar conhecimento dele, onde assumem a
responsabilidade de buscar tratamento adequado e serem atendidos pelos
profissionais do Centro de Saude Publica ou particular de acordo com as
possibilidades da familia.

O maior problema que a escola enfrenta € a demora no atendimento da saude
publica e particular, e muitas vezes a falta de diagndstico e/ou devolutiva a escola.

As reunides da diregdo, orientacdo e corpo docente com os pais, terdo a
finalidade ndo somente de informar sobre o rendimento dos alunos, mas de formar
por meio de palestras, videos, dindmicas, mensagens e conversas particulares e
trocas de ideias. Tal procedimento auxilia na aproximagao e orientagao das familias,
dentro de uma reflexao, auxiliando os pais na formacao dos filhos em sua convivéncia

na sociedade e na orientacdo sobre o bom aproveitamento dos estudos.
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A recuperagdo sera continua, com o auxilio do orientador pedagdgico sempre
que for necessario, atividades diferenciadas atendendo a cada estudante de acordo
com a sua necessidade.

A escola fara o controle sistematico da frequéncia dos alunos as atividades
escolares, bimestralmente, adotara medidas necessarias para que os alunos possam
compensar as auséncias que ultrapassem o limite de 25% do total das aulas dadas
(LDB-Lei 9.394, de 1996).

As atividades de compensacdo de auséncias serdo programadas, orientadas
e registradas pelos docentes, com a finalidade de sanar as dificuldades de
aprendizagem pela frequéncia irregular as aulas a medida que o estudante retornar
de sua auséncia.

A compensagdo de auséncias ndo exime a escola de adotar as medidas
previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente, e nem a familia e o préprio aluno
justificarem suas faltas. Casos de reincidéncia de faltas sem justificativa e sem a
compensacgao de auséncias (quando a familia negligéncia tal procedimento) serdao

comunicados ao Conselho Tutelar.

12.0RGANIZAGAO DA PROPOSTA CURRICULAR
Na EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira”, a organizagdo curricular € baseada na
instrucdo de organizagao da secretaria municipal de Educacgao, que adota o Curriculo
Paulista, a BNCC e o Marco Referencial de Sorocaba como documentos oficiais na
organizacao .

O curriculo escolar € um elemento enriquecedor, no contexto formal ou ndo, do
trabalho do educador, sendo de extrema importancia para a vida e para o
planejamento do docente, pois através dele o professor organiza e fixa os conteudos
e as atividades de forma clara, critica, auténoma, reflexiva, ativa e democratica no
contexto escolar, traduzindo-se num recurso em prol ao ensino-aprendizagem e ao
desenvolvimento significativo dos discentes na sociedade.

Como destacado por Wihby, Favaro e Lima (2007, p. 13):

A luta pela garantia de uma escola publica da melhor qualidade possivel nas
condig¢des histdricas atuais, que supere os projetos pedagoégicos capitalistas,
o paradigma do mercado aplicado a educagéo, indo além da fungdo de
preparar para o mercado de trabalho ou universidade. O objetivo deve ser o
de assegurar aos individuos a apropriagdo dos conhecimentos
sistematizados, ou seja, da ciéncia, propiciando o desenvolvimento de uma
concepgao mais elaborada de mundo, que possibilite sua compreenséo, a
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apreensdo de suas multiplas e complexas dimensdes, para uma atuacédo
humana mais racional e consciente.

Assim, com objetivo de formar pessoas capazes de pensar e agir como
sujeitos de seu tempo e ativa no processo de transformagdo de si e do mundo,
promovemos uma educacgao voltada a formagéo continuada, preparando o educando
para ser criativo e atuante, capaz de ampliar seus conhecimentos, aprender
brincando e criando oportunidade de uma interacdo ludica com o conhecimento
através de um vasto eixo pedagdgico, que inclui:

e Cuidado consigo e com o Outro;

e Linguagem Corporal;

e Musica;

e Linguagem Artistica;

e Linguagem Oral e Escrita;

e Interacdo com a Natureza e com a Sociedade;

e |inguagem Matematica;

e Linguagem Digital;

e Temas Transversais: conjunto de temas fundamentais para a vivéncia
da cidadania, propostos pela BNCC: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Orientacdo Sexual, serdo tratados em todas as matérias,
através de textos, discussoes, videos etc; e

e Projetos pedagogicos.

Dessa forma, podemos dizer que o curriculo escolar é “o coragdo da escola”,
uma vez que quando bem planejado e elaborado com a participacao da comunidade
escolar, possibilita o desenvolvimento de uma aprendizagem critica, reflexiva,
autbnoma, e intencional com base em saberes pedagogicos precisos e

epistemoldgicos.

13.PLANO DE AGAO PARA IMPLANTAGAO DO PPP

Para a implantagao deste PPP, a EM “Prof. Flavio de Souza Nogueira” tragou

uma série de acdes gerais e de gestdo pedagodgica, participativa, de pessoas,

financeira e administrativa.
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13.1. AGOES GERAIS
Incentivar a formacgdo continuada;
Acompanhar o trabalho pedagégico mediante a analise do planejamento
semanal e bimestral;
Projetos e demais registros;
Garantir que o trabalho da equipe pedagogica esteja em conformidade com o
Curriculo Paulista, a BNCC, o Marco Referencial e o PPP;
Fortalecer as relagdes interpessoais do grupo;
Acompanhar o desenvolvimento das agdes pedagogicas em sala de aula;
Observar e acompanhar o processo de inclusdo em sala de aula;
Organizar festas, oficinas, vivéncias e saidas orientadas em atividades
pedagogicas;

Incentivar os pais a participarem das reunides pedagogicas e da escola;

13.2. GESTAO PEDAGOGICA
Refletir a pratica educacional através de estudos e seminarios;
Acompanhar e aperfeigcoar os novos professores e servidores com a rotina da
escola;
Desenvolver com a equipe momentos de discussdao sobre como melhor
atender os alunos;
Definir temas para reunides pedagogicas de forma contextualizada para serem
idealizados durante o ano; e
Incentivar pais e comunidade escolar sobre a defesa da crianga como ser

vulneravel;

13.3. GESTAO PARTICIPATIVA
Envolver a participacdo de todos da equipe e da comunidade escolar no PPP;
e
Desenvolver junto com parceiros voluntarios atividades para maior

socializagao e integracdo com a comunidade escolar.

13.4. GESTAO DE PESSOAS
Planejar, promover, orientar acées que visem a qualidade de ensino e a

preparacao dos profissionais que nele estado inseridos.
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13.5. GESTAO FINANCEIRA
e Fazer a conservacdo e manutencdo da estrutura fisica, sempre que
necessario;
e Adquirir materiais de apoio aos servicos de: Didatico Pedagdgico, Secretaria,
Departamento Financeiro, Servigos Gerais;
e Construir, ampliar e reformar a estrutura fisica, para o desenvolvimento com

éxito do trabalho.

13.6. GESTAO ADMINISTRATIVA
e Perceber as fragilidades e os avancgos alcancados nas acgdes efetivadas na
escola de modo a tracar novos rumos;
e Aplicar e acompanhar os recursos de forma a buscar resultados satisfatorios;
e Presar e conscientizar toda a comunidade escolar, pela conservacao dos bens
e patriménio da Instituicéo;
e Acompanhar os servigos de secretaria; e
e Desenvolver estratégias para melhor atender ao publico que permeia na

Instituicao.

14.ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DO PPP

A avaliacdo deste PPP se efetivara no dialogo entre pais, alunos, educadores
e direcdo, nos quais serao apresentados os interesses e convicgdes dos grupos, de
forma a promover a gestdo democratica, visando mudangas qualitativas nas acoes
desenvolvidas pela escola. Assim, a participagdo da comunidade escolar se
concretizara através de reunides, questionarios e aplicagdo de dinamicas.

Em relagé@o aos pais e/ou responsaveis, serdo realizadas reunides semestrais
para o preenchimento de questionarios de multipla escolha sobre a unidade escolar
no geral (infraestrutura, profissionais, atendimento etc.) e sobre a compreensao da
qualidade dos procedimentos pedagdgicos, abrindo espaco para criticas e sugestdes.

Para os docentes, serdo realizados acompanhamento e avaliagido do
desempenho; questionarios abertos para compreender as concep¢oes de infancia,
crianca e adolescéncia e avaliagdo e dinamicas para verificar a percepcao da

instituicdo através da avaliacdo institucional.
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Por sua vez, com os alunos, serdo utilizadas atividades, rodas de conversa e
questionarios para avaliar suas percepgdes a respeito da escola e do ensino.

Os resultados obtidos através desses instrumentos serdo analisados pela
equipe pedagodgica, para revisdo das acdes, metodologias e objetivos,
proporcionando momentos de reflexdo, aperfeicoamento ou até exclusdo de algumas
acdes, caso seja necessario, comunicando posteriormente as familias, para que
conhegam as principais concepg¢des adotadas pelo corpo institucional, permitindo o
acompanhamento e avaliagdo da sua execucdo. Essa acdo ocorrra na primeira
reunido de pais no inicio do ano letivo, apresentando os principais topicos destes
documentos, bem como disponibilizando copias na Secretaria para que possam ter
acesso.

O aprimoramento institucional também sera realizado através da melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, englobando todos os profissionais pertencentes
a instituicdo, ndo sendo algo voltado apenas para o aluno. A qualificagao profissional
€ uma estratégia institucional que visa o aperfeicoamento e atualizacdo de toda a
equipe, com carater permanente e continuo. Através dela os profissionais serao
estimulados a ressignificar as experiéncias vividas, por meio de diferentes estratégias:

e Encontros pedagdgicos, relativos a conteudos e saberes tendo em vista
a formacgao permanente do corpo docente;

e Participagdo em cursos, congressos e eventos de capacitagdo
promovidos pela comunidade;

e Reunides de estudo, de forma sistematica, com leituras de textos atuais
e temas variados.

Este projeto sera avaliado no decorrer do ano através de encontros
pedagogicos ao término de cada bimestre, ou sempre que se fizer necessario, com
discussdes acerca do que se avancou e alcangou com as ideias expostas neste

documento.

15.PLANO DE TRABALHO DO DIRETOR

A Diregcao da escola agirda na elaboragdo da proposta pedagodgica, pela
participacédo de diferentes segmentos da comunidade escolar: dire¢cao, coordenagao,

professores, funcionarios, pais, alunos, comunidades, nos processos consultivos e
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decisorios, na construcéo e articulagao realizadas por meio das reuniées do Conselho
de Escola, Associacdo de Pais e Mestres. Sendo realizada com autonomia de gestao
pedagdgica, administrativa, financeira, respeitando as diretrizes nacionais, bem como
as normas de administracio superior. Compromete-se na transparéncia quanto aos
procedimentos pedagogicos, administrativos e financeiros, garantindo a
responsabilidade e o zelo comum na manutengao do uso e distribuicdo adequada dos
recursos publicos.
Segundo o regimento escolar de 2023:

Art. 5° A direcdo da escola, integrada pelo diretor e pelo vice-diretor,
€ 0 nucleo executivo de tomada de deciséo, planejamento,
organizacéo, coordenacédo, avaliacdo e integracdo de todas as
atividades desenvolvidas no ambito da unidade escolar, articulando-
se com a comunidade.

Art. 6° Séo atribuicbes do Diretor de Escola:

| — dirigir estabelecimento de ensino de Educagéo Basica, planejando,
coordenando e avaliando a execucédo das atividades docentes,
discentes e administrativas;

Il — cumprir e fazer cumprir as leis do ensino, as determinacdes das
autoridades escolares, as disposicdes do Regimento Escolar e os
preceitos do Projeto Politico-Pedagdgico do estabelecimento;

IIl — encaminhar, devidamente informada, toda a documentacéo que
tramita pelo estabelecimento;

IV — representar a escola;

V — incrementar a mais estreita colaboracdo entre pais, mestres e
comunidade;

VI — administrar o pessoal, os recursos materiais e financeiros do
estabelecimento de ensino;

VIl — garantir a observancia das normas da gestdo democratica do
ensino publico na Educacéo Basica;

VIl — estabelecer relacdo adequada entre o numero de estudantes e
o professor, a carga horaria e as condicbes materiais do
estabelecimento;

IX — prestar informagdes pertinentes a todos os segmentos da escola
e da comunidade;

X — providenciar a organizacéo dos horarios de trabalho e escala de
férias;

XI — participar de reunides em nivel de rede municipal de ensino,
mantendo contato com seus pares e autoridades de ensino e
colaborar na implementacé&o de programas e projetos educacionais;
XIl — zelar pelo funcionamento da parte fisica do préprio escolar e
encaminhar solicitacdes aos setores competentes de manutencéo e
reforma.

Art. 7° A vice-direcéo é exercida pelo Vice-Diretor da escola, com as
seguintes atribuicdes:

| — assistir o Diretor de Escola, exercendo as atribuicdes que lhe forem
delegadas, conforme disposi¢ées do Regimento Escolar;

I — assessorar o Diretor de Escola em suas atribuicdes,
acompanhando e controlando a execucéo das programacoes relativas
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as atividades de apoio administrativo e técnico-pedagdgico,
mantendo-o informado sobre o andamento das mesmas;

Ill- responder pela direcéo do estabelecimento de ensino no horario
que Ihe for confiado, bem como assumir as atribuicdes do Diretor de
Escola em suas auséncias e impedimentos;

IV — assumir a direcdo de estabelecimento de ensino que né&o
comporta o cargo de Diretor de Escola. (SOROCABA, 2023 p 4 - 5)

16.PLANO DE TRABALHO DO ORIENTADOR PEDAGOGICO

O Orientador Pedagodgico tera que diagnosticar os pontos criticos do processo
Ensino Aprendizagem da U.E., e sugerir, propor atividades visando a superagao dos
problemas diagnosticados e aperfeicoando o trabalho pedagdgico, procurando ter
sempre uma visao da realidade escolar, detectado pelo grupo envolvido.

Procurar trabalhar sempre com o objetivo de resgatar o aluno para a escola,
tornando e mostrando a escola como um lugar importante e prazeroso e para isso é
importante o comprometimento de todos os envolvidos na U.E., principalmente com
a interacdo entre os professores.

Acerca das agdes didatico-pedagdgicas, segundo o regimento escolar de
2023:

Art. 8° A orientacdo do trabalho pedagdgico é exercida pelo
Orientador Pedagogico com as seguintes atribuicdes:

| — colaborar na elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola
e a coloca-lo em pratica,;

Il — orientar pedagogicamente o educador da instituicéo;

Ill — responder pela formacdo continua dos professores, coletiva e
individualmente;

IV — propiciar condi¢des para a participacéo de todos os elementos da
instituicdo em torno de seus objetivos educacionais;

V — coordenar o planejamento pedagdgico da unidade escolar e
acompanhar sua execucao;

VI — assessorar a direcéo da escola quanto a organizacédo do horario
das aulas, & composic¢éo do calendario escolar, a tomada de decisbées
relativas as matriculas, transferéncias e agrupamento de estudantes;
VIl — acompanhar os processos de adaptacdo de estudantes
transferidos, classificacdo e reclassificacdo de estudantes, assim
Ccomo sua promogao e retencéo;

VIIl — avaliar os resultados do ensino no ambito da escola e propor
reformulacéo, quando for o caso;

IX — implementar programas e projetos da Secretaria da Educacéo;
X — desenvolver seu trabalho em estreita consonancia com a equipe
de suporte pedagodgico, a fim de garantir unidade de acdo e

157



35

uniformidade dos preceitos pedagdgicos da rede municipal de ensino.
(SOROCABA, 2023,p 5 - 6)

O orientador pedagoégico acompanhara os HTP (coletivos e em pares) na
coordenacgao da formagdo continuada dos docentes e no acompanhamento da

elaboracdo de projetos que o corpo docente apresentar para a equipe gestora.

16.1. ORGANIZAGAO DAS HORAS DE TRABALHO COLETIVO
(HTPC)

16.1.A. FINALIDADE

A Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC - caracteriza-se
fundamentalmente como: - espago de formagdo continuada dos educadores,
propulsor de momentos privilegiados de estudos, discussao e reflexdo do curriculo e
melhoria da pratica docente; - trabalho coletivo de carater estritamente pedagdgico,
destinado a discussdo, acompanhamento e avaliacdo da proposta pedagogica da

escola e do desempenho escolar do aluno;

No planejamento, na organizacao e na conducao das HTPCs, é importante:

- Considerar as demandas dos professores frente as metas e prioridades da escola;
- Elaborar previamente a pauta de cada reunido, definida a partir das contribuicdes
dos participantes;

- Tratar do processo de avaliagao;

- Prever formas de registro acerca do processo de ensino e aprendizagem;

- Organizar as acgdes de formacgdo continuada com conteudo voltado as metas da

escola e a melhoria do desempenho dos alunos.

16.1.B. OBJETIVOS
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Articular os diversos segmentos da escola para construgdo e implementagéo
do seu trabalho pedagdgico;
Fortalecer a Unidade Escolar como instancia privilegiada do aperfeicoamento
do seu Projeto Pedagdgico;
(Re) Planejar e avaliar as atividades de sala de aula, tendo em vista as
diretrizes comuns que a escola pretende imprimir ao processo de ensino

aprendizagem;

® Construir e implementar o Projeto Pedagdgico da escola;

Promover o aperfeicoamento individual e coletivo dos educadores;

® Articular as acdes educacionais desenvolvidas pelos diferentes segmentos da

escola, visando a melhoria do processo ensino aprendizagem;
Possibilitar a reflexdo sobre a pratica docente;
Favorecer o intercambio de experiéncias;

Acompanhar e avaliar o processo ensino aprendizagem.

16.1.C. TEMARIO A SER DESENVOLVIDO NAS HTPCs

Estudo de fundamentos tedrico-metodolégicos sobre objetivos de
aprendizagem, sequéncia didatica, competéncias, habilidades,
contextualizagdo e avaliagdo; temas que devem ser compreendidos para que
a elaboracao/implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico, assim como o
curriculo, estejam a favor da transformacao da informagcdo em conhecimento,
produzindo a aprendizagem, resultando em competéncia, onde o aluno propde
articulacdes de forma coerente em diferentes contextos para solugdes de
situacdes problemas; autonomia para gerenciar a prépria aprendizagem.
Incentivo e gerenciamento da formacdo continuada, da aprendizagem
continua, da capacitagdo em servigo visando o aprimoramento do trabalho
pedagodgico.
Estudo do Curriculo Paulista
Estudo do Marco Referencial de Sorocaba

16.1.0. CRONOGRAMA
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- As reunides de HTPCs para o Ensino Fundamental, em 2024, ocorrerdo
semanalmente em dois encontros de 100 (cem) minutos ininterruptos de duragao, na
seguinte conformidade: Segundas-Feiras, das 17h30 as 19h para os docentes dos
anos iniciais, semanalmente, e um encontro de 90 (noventa) minutos ininterruptos as
Quartas-Feiras das 13h as 14h20, de duragio de 90 (noventa) minutos ininterruptos,
para os professores do fundamental Il.

As reunides sdo destinadas ao desenvolvimento do temario apresentado,
considerando as demandas dos professores e da Secretaria Municipal de Educacao,
frente as metas e prioridades da escola e do municipio, a articulacdo das acdes
educacionais visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
possibilitando a reflexdo sobre a pratica docente, favorecendo o intercambio de
experiéncias e acompanhando e avaliando o processo de ensino e aprendizagem por
meio dos Planos de aula, planejamentos, projetos e registros apresentados, salvo
quando o periodo em questao for necessario para continuidade do temario iniciado

em reunides anteriores e maior demanda.

16.2. EM RELACAO AS ATIVIDADES DOS PROFESSORES

e O plano de ensino, elaborado em consonancia com o plano de curso,
constitui documento da escola e do professor, devendo ser mantido a
disposicéo da direcao e supervisdo de ensino.

14.4. EM RELAGAO A AVALIAGAO DOS ALUNOS

e Avaliacoes bimestrais:
= Através do Conselho de Classe e Série;

= Através de provas oficiais.

14.5. HORARIO DE HTPC
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HTPC - ENSINO FUNDAMENTAL
Horario/Dia Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
11h30 - 12h20 X
11h40 — 12h30 X

Tabela 7 — Horario de HTPC — Ensino Fundamental

HTPC — EDUCAGAO INFANTIL
Horario/Dia Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
11h30 — 13h10 X
Tabela 8 — Horario de HTPC — Educacao Infantil
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1. APRESENTACAO
1.1 DADOS DE IDENTIFICAGAO DA INSTITUIGAO

Nome da escola: E.M. “Dr. Getulio Vargas”
Endereco: Avenida Dr. Eugénio Salerno, 298
Cidade: Sorocaba — Estado: SP

E-mail: getuliovargas@sorocaba.sp.gov.br
Cadigo INEP: CIE:

BREVE HISTORICO DA INSTITUIGAO

Em janeiro de 1929 foi promulgada pelo prefeito Dr. Jodo Machado de Araujo, através da
Lei Municipal n° 209, a fundacdo do Ginasio e Escola Normal Livre Municipal de Sorocaba. As
aulas tiveram inicio em 1° de marco de 1929.

No més de outubro de 1954, a escola passou a denominar-se Colégio e Escola Normal
"Dr. Getulio Vargas" e, em 1973, Escola Municipal de 1°. E 2°. Graus "Dr. Getulio Vargas".

Atualmente, é identificada como Escola Municipal Dr. Getulio Vargas.

AUTORIZAGOES DE FUNCIONAMENTO E ATOS LEGAIS

ITEM ATO NUMERO DATA
Reconhecimento Portaria CEE 94/81 18/15/1981
DOE de 20/05/1981
Ensino Homologagao 22/08/1973
Fundamental

CNPJ da Escola

Entidade Prefeitura Municipal de Sorocaba
Mantenedora

A Instituicdo Escolar atende os segmentos dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental da Educacédo Basica, sendo 15 turmas de Anos Iniciais (1° ao 5° Ano) e 14 turmas
de Anos Finais (6° ao 9° Ano) em 2025. Considerando a sua localizagao, atende prioritariamente

Pagina 4 de 62

164



gf"\‘#:-i > " i
4 /‘m\ Prefeitura de Secretaria da Educagéo
--®-, SOROCABA E.M. “Dr. Getdilio Vargas”

estudantes residentes no Centro de Sorocaba, porém devido a tradigdo de qualidade no ensino,
verifica-se que o atendimento se estende a diversos outros bairros da cidade.

1.2 HISTORICO DO PATRONO

GETULIO DORNELLES VARGAS

Getulio Dornelles Vargas foi um advogado e politico brasileiro, 15° presidente do Brasil,
governando de 1930 a 1945 e novamente de 1951 até seu suicidio em 1954.

Nascido em 19 de abril de 1882, em Sao Borja (RS), Vargas formou-se em Direito e
iniciou sua carreira politica no Rio Grande do Sul.

Seu legado inclui como principais realizagbes o comando da Revolugdo de 1930 em
que liderou a revolta que derrubou o presidente Washington Luis, a Constituicdo de 1934 pois
promulgou a terceira Constituicdo brasileira, o Estado Novo (1937-1945) quando implantou um
regime autoritario no pais, realizou a nacionalizagdo de industrias estratégicas (Companhia
Siderurgica Nacional em 1940, a Vale do Rio Doce em 1942 e a Hidrelétrica do Vale do Sao
Francisco em 1945), criou o criou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
1938, foi responsavel pela criacdo da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) em que foram
instituidos direitos trabalhistas, a fundacdo da Petrobras também ocorreu em seu mandato e a
implementagéo da politica de substituicdo de importagoes.

O governo de Getulio Vargas, embora marcado por um fortalecimento da industria no
Brasil e marcos importantes para o desenvolvimento de medidas favoraveis aos trabalhadores,
também é repleto de controvérsias devido as medidas controladoras e populistas impostas
durante o periodo em que foi presidente. Como principais aspectos que impactaram
negativamente a sociedade brasileira temos a repressdo politica, censura, perseguicdo a
opositores e relagdes com ditadores.

Getulio Vargas suicidou-se em 24 de agosto de 1954, no Palacio do Catete, apds
intensa pressao politica por parte da imprensa e dos militares.

1.3 GESTORES QUE PASSARAM PELA INSTITUIGAO EDUCACIONAL

Quadro dos Diretores da Escola Municipal "Dr. Getulio Vargas" 1929 - 2025

1. Anténio Funes

2. Achilles de Almeida

3. Antonio Miguel Pereira Junior

4. Bento Mascarenhas
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6. Daniel Pereira Nascimento

7. Didégenes Pereira Marins

8. Oswaldo Elles Casali

9. Vicente Caputti Sobrinho

10. Mario de Almeida

11. Otto Wey Neto

12. Antonio Cordeiro

13. Mario de Almeida

14. Sérgio Pedreira

15. Aureliano César do Nascimento

16. Otto Wey Netto

17. José Carlos Gomes

18. Otto Wey Netto

19. José Carlos Gomes

20. Anténio Pedroso de Souza

21. Odinir Furlani

22. Anténio Pedroso de Souza

23. Carlos Camargo Costa

24. Sonia Barbara Reze

25. Célia Maria Vieira Nardi

26. Edson Jodo Dordetto

27. Lauri Lane Maria Holtz Leme

28. Vera Maria Cordeiro de Miranda

29. Débora Juvéncio Carvajal
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30. Adriana Ricardo da Mota Almeida

31. José Adao Neres de Jesus

32. Silvana Salas Gomes

33. Diogo Fernando de Almeida

34. Alessandra Elisa

35. Beatriz

1.4 PROCESSO DE ELABORAGAO DO PPP.

A Comunidade Escolar da E.M. Dr. Getulio Vargas fundamentada nos principios da
educacéo publica, laica, democratica e de qualidade para todos(as) os(as) estudantes regularmente
matriculados/as nesta instituicdo, mobiliza-se no processo de construcdo do seu Projeto Politico
Pedagdgico buscando compreender os sentidos e rumos educacionais contemporaneos,
fomentando debates e analises coletivos sobre a pratica educacional vivenciada na Unidade
Escolar para identificar e tracar estratégias de aprendizagens que possam favorecer a todos(as)
os(as) seus estudantes.

Este Projeto Politico Pedagodgico € compreendido na perspectiva do fortalecimento da
gestdo democratica e na incorporacdo de praticas que propiciem aprendizagem significativa a
todos (as) os (as) estudantes; melhoria das condigdes de trabalho; condigées de igualdade a todos
(as) os (as) educandos, respeito e valorizagdo as diferencas e diversidades em um espaco de
convivéncia harmonioso e prazeroso, em conformidade com a legislacao vigente.

Neste documento encontram-se informagdes sobre a Instituicdo Educacional, tais como:
a) Perfil da Instituicdo; b) Marco Situacional (caracterizacdo do atendimento, caracterizacdo dos
profissionais, caracterizacdo fisica da instituicdo, caracterizagdo dos materiais da instituicdo,
caracterizacdo dos familiares, caracterizagdo dos colegiados, caracterizagdo dos resultados e
caracterizagdo dos/as estudantes); c) Marco Conceitual explicita o ideal da instituicdo, ou seja, o
projeto de sociedade que a escola almeja, a sua fungao social e os principios que a equipe opta
para compor com coeréncia os processos de ensino e aprendizagem e as decisbes a serem
tomadas; d) Marco Operacional (planos de acdes: pedagdgico, formagao, financeiro, agdes de

fortalecimento e integracado junto a Comunidade Escolar).

Pagina 7 de 62

167



e
(g{m’\f. Prefeitura de Secretaria da Educagdo
--®-, SOROCABA E.M. “Dr. Getdilio Vargas”

Av. Eugénio Salerno, 298 — Santa Terezinha — CEP 18035-430 — Sorocaba — SP
Fone: (15) 3217-4766/ (15)3222-1434

emgetuliovargas @sorocaba.sp.gov.br

1.5 CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS

Contando com a participacdo dos diversos segmentos que compéem a Comunidade
Escolar — equipe gestora, professores(as), funcionarios (as) de apoio e representantes da
comunidade, o levantamento e a analise dos dados se da por meio dos Indicadores da Avaliacdo
Institucional - 2024, Pesquisa Socioceconémica da Comunidade com os familiares-2024/2025,

Pesquisa de Expectativa sobre a formagéo com Professores/as.

O processo de analise dos dados levantados considera a realidade concreta na qual a
escola estda inserida, os processos historicos e sociais vivenciados pelos/as estudantes,
professores/as, funcionarios e equipes gestoras nos anos anteriores, principalmente as mudancas
na estrutura das relagées na sociedade tendo como referéncia o periodo pés pandémico (pandemia
do virus SARS-CoV-2 causador da doenga COVID-19).

2. MARCO SITUACIONAL

2.1 CARACTERIZAGAO DO ATENDIMENTO DA INSTITUICAO DE ENSINO

A E.M. Dr. Getulio Vargas atende estudantes entre 6 e 15 anos de idade. Os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, sdo atendidos no periodo da Tarde, das 13h as 17h30min e os Anos Finais
do Ensino Fundamental no periodo da Manha, das 7h as 12h20min. A Instituicio Educacional
oferece atendimento no contraturno aos estudantes indicados pelo Conselho de Classe/Ano/Termo
que apresentam baixo rendimento, nas turmas de Oficina de Aprendizagem e para os/as estudantes
publico-alvo da Educacao Especial, oferece atendimento educacional especializado em Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM/AEE).

TIPO DE ENSINO SUBMODALIDADE ANO N° DE CLASSES N° DE ESTUDANTES
Ensino Fundamental EF 9 1° AO 5° ANO 1° Ano 3 77

(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 1° AO 5° ANO 2° Ano 3 75

(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 1° AO 5° ANO 3° Ano 3 80

(9 anos)
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Ensino Fundamental EF 9 1° AO 5° ANO 4° Ano 3 93
(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 1° AO 5° ANO 5° Ano 3 94
(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 6° AO 9° ANO 6° Ano 3 107
(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 6° AO 9° ANO 7° Ano 4 140
(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 6° AO 9° ANO 8° Ano 3 106
(9 anos)

Ensino Fundamental EF 9 6° AO 9° ANO 9° Ano 4 141
(9 anos)

AEE Manha 1 13
AEE Tarde 1 1
Total de turmas/alunos — — 31 845
(sem AEE)

2.2 CARACTERIZAGAO FiSICA E MATERIAL DA INSTITUICAO

A Instituicdo ocupa um terreno de ..... m?, com m? de area construida. A construcéo
priorizou otimizar os espacos visando o atendimento aos estudantes, portanto, ndo contamos com
estacionamento para os professores. Os espacgos estdo apresentados da seguinte forma: 1 Prédio
para atendimento administrativo e pedagégico contando com 1 Sala para Direcdo, 1 Sala para a
Orientacdo Pedagogica, 1 Sala para Secretaria, 1 Almoxarifado, 1 Sala de Recursos
Multifuncionais/Atendimento Educacional Especializado (SRM/AEE), 1 Sala de Recursos
Audiovisuais, 1 Sala de Apoio, 1 Cozinha para Funcionarios, 2 Banheiros para funcionarios, 1 Sala
Deposito, 4 Salas de aula, 1 Sala para Oficina de Aprendizagem; 1 Prédio para atendimento
pedagdgico com 4 andares, 1 Salas de Leitura, 1 Sala de Professores, 1 Cozinha/Cantina, 1 Sala de
Materiais de Limpeza, 1 Banheiro para pessoas com deficiéncia, Patio coberto e Patio aberto, 2

Banheiros para estudantes no patio, 3 Salas de aula no Andar Térreo, 1 laboratorio de Ciéncias, 1
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Sala Depésito e 2 banheiros, 4 Salas de Aula no 1° Andar, 1 Sala Deposito 2 banheiros, 4 Salas de
Aula no 2° Andar, 1 Sala Depésito, 2 banheiros, 3 Salas 3° Andar sendo 1 Sala de Leitura, 1 Sala de
Atividades Diversificadas e 1 Sala para Oficina de Aprendizagem, 1 Sala Deposito e 1 Sala de
Arquivo Morto. Refeitério, Cozinha dos Estudantes, Playground, Quadra coberta, Quadra aberta, 1
Sala de Materiais de Educacgéo Fisica,1 Sala de Materiais da Fanfarra, 1 Depdsito e 2 banheiros.
Anexo ao prédio, temos o Auditério Pedro Salomao José, com capacidade para 200 pessoas e

estrutura de teatro (com palco, coxia, camarins, jogo de luzes e sala de som).

Vinculada a nossa escola temos uma Sala Hospitalar no GPACI (Hospital do Cancer Infantil
“Sarina Rolim Caracante”), onde atuam trés (3) professores de Educacao Basica polivalentes.

MAPA DE SALAS - 2025

A escola possui rede de esgoto, agua encanada e luz elétrica. Temos duas linhas
telefénicas fixas e internet para as salas de aula e setor administrativo. A escola possui oito (8)
computadores e cinco (5) notebooks para uso administrativo, um (1) computador para uso na Sala
de Recursos Multifuncionais, 5 impressoras/copiadoras, 15 (quinze) lousas digitais instaladas nas
salas de aula, uma (1) na sala de audiovisual, uma (1) na sala de Oficina de Aprendizagem e um(1)
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projetor no Auditério Pedro Salomdo José. Temos quatro (4) carrinhos para carregamento de
dispositivos eletrénicos, cento e vinte (120) tablets educacionais e quarenta (40) chromebooks para

uso dos estudantes.

2.3 CARACTERIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO QUE ATUAM NA

ESCOLA

A escola tem a composicao do quadro de profissionais em 2025 formado por servidores

contratados em carater efetivo, temporario (CLT) e eventual.

NOME

FUNGAO

TIPO DE _
CONTRATAGAO

Secretaria da Educagdo
E.M. “Dr. Getulio Vargas”

Av. Eugénio Salerno, 298 — Santa Terezinha — CEP 18035-430 — Sorocaba — SP
Fone: (15) 3217-4766/ (15)3222-1434
emgetuliovargas @sorocaba.sp.gov.br

Beatriz

Diretora de Escola

Efetiva/ Experiéncia na
Gestao Publica
Municipal desde 2025.

Silvana Salas Gomes

Vice-Diretora de

Efetiva/ Experiéncia na

Escola Gestao Publica
Municipal desde 2008.
Sonia Maria Manetta Orientadora Efetiva/ Experiéncia na
Cobianchi de Oliveira Pedagdgica Gestao Publica
Municipal desde 2011.
DOCENTES
NOME FUNCAO TIPO DE _ FORMAGAO
CONTRATACAO
Ana Laura Cruz Aquino PEB 2 Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde
Ana Maria de Souza PEB 1 Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde
Bruno Henrique Cremonez PEB 2 Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde
Camila Doray de Paula PEB 1 Efetiva Experiéncia
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na Rede Publica
Municipal desde

Carina Ramos Riello Cardoso

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Celso Theodorico Gomes

PEB 2

Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Denise Cenci

PEB 2

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Bacharelado e
Licenciatura em
Letras
Portugués/ltaliano
Mestrado em
Estudos
Comparados de
Literatura de
Lingua
Portuguesa

Eliane Gomes da Silva

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Erica Karine Amorim Norbutas

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Felicia Pereira de Albuquerque

PEB 2

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Fernanda Fontes Arruda

PEB 2

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Helara Batista Rosa

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Idelzuite Azevedo Alcantara
Leme

PEB 2

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

2008

Licenciatura
em Ciéncias
com
Habilitacdo
em Quimica
e Pedagogia
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Ingrid Pires Camargo Silva

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Joana D’Arc de Almeida

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Joeice Machado Do
Nascimento Silva

PEB 2

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Leticia Morales de Goes
Delatre

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Livia Cristina de Camargo
Cezar

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Lucas Pascoal Lima da Silva

PEB 2

Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Marcia Ferreira de Camargo

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Maria Cristina Jordao

PEB 1

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Patricia Ducatti Gongalves

PEB 2

Efetiva Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Paulo Bruno Pistilli Rodrigues

PEB 1

Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

Rafael Augusto Pires

PEB 2

Efetivo Experiéncia Licenciatura
na Rede Publica em Educacéao
Municipal desde Fisica e

2022 Pedagogia.

Samuel Caliani Zamparoni

PEB 2

Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde
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Sirley Maria Gongalves de PEB 1 Efetiva Experiéncia
Oliveira na Rede Publica
Municipal desde
Tiago Aparecido Monteiro PEB 2 Efetivo Experiéncia
Leite na Rede Publica
Municipal desde
Victor Doutel Pastore PEB 2 Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde
Wander PEB 2 Efetivo Experiéncia
na Rede Publica
Municipal desde

2.4 CARACTERIZAGAO DOS(AS) PROFISSIONAIS DE APOIO QUE ATUAM NA ESCOLA

EQUIPE DE APOIO

SECRETARIA

NOME FUNCAO L 735; e FORMAGAO
Clovis
Cristiane
Mara de Luna Borcsik
Maria Carolina Rebua
Ribeiro
Maria José Dias Batista
Milena Secretaria | Efetiva

Experiéncia  na
Rede Publica
Municipal desde

INSPETORES DE ALUNOS

NOME

FUNCAO

TIPO DE _ FORMACAO
CONTRATAGAO
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PARTNER

MERENDA

PROFISSIONAIS DE APOIO- CUIDADOS DE VIDA DIARIA
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PROFESSORES AUXILIARES

ESTAGIARIOS

VIGIAS
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2.5 CARACTERIZAGAO DO(A)S ESTUDANTES E FAMILIARES

. Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso.
Amo as gentes e amo o mundo. E é porque amo as pessoas
.‘ e amo o mundo que eu brigo para que a justica social se
e, implante antes da caridade
Paulo Freire

Para a caracterizacdo dos (as) estudantes e seus familiares, as familias participaram

respondendo ao questionario socioecondémico cultural, por meio de formulario online, de forma que
17,5% dos pais responderam a pesquisa até 29 de margo de 2025.

O envio do formulario online, inicialmente, foi feito via e-mail, via QR Code na Rematricula

2024 e pelo aplicativo de mensagens whatsapp nos grupos (ano/turma). Na pesquisa, os resultados
indicam caracteristicas da composicédo e rotina familiar, além de expectativas para a escola e ao
processo escolar do(a)s estudantes, que serdo apontados em forma de grafico, a seguir:

1- A(s) crianga(s) sob sua responsabilidade matriculada(s) na escola esta (estéo) atualmente:
145 respostas

@ Nos Anos Iniciais - 1° ao 5° Ano
41,4% @ Nos Anos Finais - 6° ao 9° Ano
@ Nos dois segmentos (Anos Iniciais e

ﬁ, Finais)
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2- Quantas pessoas moram na residéncia?
145 respostas

@ De 1a3pessoas.
@ De 4 a5 pessoas.
@ 6 ou mais pessoas.

3- Os responsaveis trabalham?
145 respostas

@ Apenas o pai.
@ Apenas a mae.
@ A mae e o pai.
@ Os irméos.

@ Os tios ou avés.

@ Ninguém.
@ Nao se aplica (criangas em situagdo de
acolhimento institucional).

4- Qual o nivel de escolaridade do responsavel?
144 respostas

@ Nao estudou.

@ Ensino Fundamental incompleto.
@ Ensino Fundamental completo.
@ Ensino Médio incompleto.

@ Ensino Médio completo.

@ Ensino Superior incompleto.

@ Ensino Superior completo.

® Pos- Graduagéo -Especializagao.

172V
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5- Arenda familiar da casa é (soma do rendimento de todos que contribuem financeiramente na
residéncia):
145 respostas

@ Menor que um salario minimo ( menos
que R$ 1.412, 00).

@ Um salario minimo (igual a R$ 1.412,
00).

@ Dois a trés salérios minimos ( de
R$2.824,00 a R$4.236,00)

@ Igual ou maior que trés salarios minimos
( R$4.236,00 ou mais)

6- A familia recebe o beneficio do Programa Bolsa Familia?

145 respostas
® sim.
@® Nao.

7- A residéncia principal da crianga é:

145 respostas
@ Moradia propria.
41,4% @ Moradia cedida.
I @ Moradia alugada.
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8- Qual o meio de transporte utilizado pelo estudante para ir a escola?
145 respostas

® Apé.

@ Automével (carro ou moto).
@ Onibus.

@ Bicicleta.

@ Transporte Escolar Especial.

@ Transporte escolar particular (van
escolar).
46,2%

10- Qual é a principal forma de diversdo da familia?
145 respostas

@ Assistir TV.

@ Passear (visitar parques e shoppings da
cidade).

@ Praticar esportes.

@ Frequentar pragas.

® Ler

@ Ir ao cinema ou teatro.

@ Ouvir musica.

11- Na opinido dos responsaveis, qual é o espago mais importante de sua comunidade?
145 respostas

® Escola.

® Igreja.

@ Campo de Futebol.

@ Centro Esportivo.

@ Posto de Salde.

® Praga ou outra area de lazer.
® Comércio local.
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12- Qual o principal motivo que levou a matricular o estudante nesta escola?
145 respostas

@ E a escola mais proxima da residéncia.

@ Pela facilidade de acesso ao transporte
escolar.

46,9% @ Por estar proximo ao trabalho dos
responsaveis.

@ Pelo trabalho pedagégico desenvolvido
pela instituicao.

@ Pelo atendimento de 1° ao 9° Ano.

@ Outro motivo.

13- Como vocé considera o ensino nesta instituigdo?
145 respostas

@® Ruim.
@ Regular.
@ Bom.
® Otimo.

14- Vocé acredita que a aprendizagem do estudante depende da unido entre a familia e a escola?
145 respostas

® sim.
@® Nio.
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15- Vocé esta satisfeito com escola?
145 respostas

@® Sim.
@ Nso.

)

16- A crianga tem tempo reservado para leitura/ estudo/ pesquisa em casa?
145 respostas

@® Sim.
@ Nso.
17- Na casa ha um espaco reservado para o estudo?
145 respostas
® Sim.
@® Nio.

18,6%
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18- Quanto ao acesso a Internet, o estudante:
145 respostas

@ Nao possui acesso.

@ Tem acesso a qualquer hora do dia,
utilizando wi-fi.

@ Tem acesso limitado pelo pacote de
dados.

@ Tem acesso apenas durante um periodo
do dia, quando um dos responsaveis
que possui celular (ou outro dispositivo)
esta em casa.

® Opgéo 5

19- Qual a sua raga/cor/etnia?
145 respostas

@ Branco.

® Preto.

@ Pardo.

@ Indigena.

@ Amarelo.

@ Prefiro ndo responder.

20- Deixe uma sugestao que possa contribuir para a melhoria de nossa escola.

Precisamos que os pais estejam mais atentos e interessados em saber como € o
comportamento dos filhos dentro da escola, e com isso nos ajudar a ter o melhor
para eles!

Nao podemos ter somente um lado da moeda interessado.

Nada a informar.

Estamos muito satisfeitos com a educacao da escola para meu filho.

Sem uso celular, diretor com mais postura.

S6 melhorias no que ja existe ,a escola ja esta no caminho certo
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Buscar que haja livros para todos na sala de aula e enviar cronograma para estudos
das provas com pelo menos uma semana de antecedéncia!

Acredito que nem seja a escola o problema. E sim os alunos que s&o mal educados.
Todos os pais ddo a mesma educacao, infelizmente. No primeiro ano de escola meu
filho sofreu uma agressdo muito grave na escola. Precisei levar ela ao médico e ficou
uma semana sem ir pra escola. E durante 7 dias eu ndo consegui falar com a
diretora da escola a respeito. Isso de ter que agendar pra falar com o responsavel
pela escola € um absurdo ter que agendar quando se trata de um assunto urgente.
Na minha opinido teria que repensar isso de agendar.

Melhorar a comunicacao escola, aluno, familia

Nao ha sugestoes.

Em primeiro lugar a organizacdo quanto as informacdes na secretaria. Acho que
também o caderno de recados deveria ser banido pois agora com o grupo nado tem a
necessidade. Outra coisa, quando acaba um item como caderno ou lapis, €
obrigacao da escola fornecer pois este kit que vem (e que inclusive chega apos o
inicio das aulas) nao dura nada, principalmente os cadernos.

Contratar professores fixos para substituir os professores que estdo afastados, para
que os alunos e os pais nao figuem inseguros quanto a qualidade das aulas e do
aprendizado.

Usar o Khan Academy e outras tecnologias de aprendizado que complementam o
ensino.

Melhorar o esportes

Fornecer lanches com cara de lanche e ndo almocos. Ndo quero ter que enviar
lanche diariamente uma vez que ndo ha um dia certo para cada lanche e servir
comida. Crianca almoca as 12h, nao as 15h.

Estou feliz com o modo que ja esta.

Mais projetos para a diversidade e empatia.

Cadeiras das salas de aula. Mas compreensao da direcdo com as dificuldades da
familia.

Precisa melhorar um pouco a seguranca dos alunos.

Mais funcionarios.
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Em especial este ano foi o que deixou a desejar na parte do ensino; melhoria é
prezar para os professores de mais idade ndo focar apenas em sua aposentadoria.
Todas as profissdes sdo estressantes e esgotam, quem vai contra € questao de ser
herdeiro, ndo é possivel.

A pessoa tem que amar do inicio ao fim de sua profissdo escolhida, ainda mais
quando se trata de construir alguém para vida.

Comunicados por e-mail bem como disponibilizarem os formularios para impressao
na casa assim quem pode ja traz tudo pronto.

As reunides de pais fossem em horarios fora da aula.

A merenda caiu de qualidade no segundo semestre. Por exemplo: ha dias em que é
servido arroz feijao e ovo frito, porém o ovo vem frio e ndo esta cozido o suficiente,
isto pode causar uma infeccdo ou até mesmo salmonella. Peco que retorne
ao.strogonoff pois era o prato preferido do meu filho e dos colegas (unanimidade). A
melhora da limpeza dos banheiros. Fazer um torneio de futebol masculino ao final de
cada bimestre, pois eles sentem falta de um intercolegial, mas deve ser respeitado o
limite de idade conforme os anos, isto €, 4 série joga com 4 série, bola sub 11, pois
eles utilizam bola normal de futsal. Quantos as meninas a sugestao é que tenham
atividades esportivas e torneios, ou seja, ndo apenas educacgao fisica somente com
ginastica. ALIMENTACAO PARA CRIANCAS INTOLERANTES A LACTOSE. Isto é
importante, pois minha filha ndo € a unica com alergia a gluten e lactose.

A falta de professores de matematica neste ano no 8 A , foi um ponto ofensor a esta
deixando defasado e a desejar.

Consertar as muitas janelas quebradas,lampadas queimadas,energia e etc.

Acho que poderiam melhorar a comunicacao entre os responsaveis e os professores.
Também acho estranho nunca ter nenhuma atividade externa para os alunos e os
boletins deviam ser possiveis de ver pela Internet.

Espacos ludicos

Investir em tecnologia!
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Melhorar a comunicacao entre escola e professores com os alunos e pais. Muitas
informacdes passadas aos estudantes vem pela metade e o contato com a escola &
muito dificil para poder confirmar informagbes. Apesar das criancas terem que
desenvolver independéncia & importante lembrar que ainda sdo criangas e que
esquecem as coisas. Isso prejudica a crianca e aqueles pais que se dedicam a
acompanhar os estudos. A comunicagcédo € uma estrutura muito importante e falha da
escola. Organizacao também, muita falta de organizacdo em alguns quesitos.
Seguranca, eu nao autorizo meu filho a ficar fora da escola aguardando van escolar,
e quase sempre ele se encontra na calgada aguardando, qualquer coisa que
aconteca € responsabilidade da escola uma vez que eu nao autorizei a saida dele a
nao ser com a van escolar.

Mais rampa de acessibilidade e mais bebedouros com agua gelada, pois no segundo
andar ndo tem.

Eu sugiro mais trabalhos de interagées entre grupos, mais atencao entre professores
e alunos e passeios educativos que incentivem as criangas ao conhecimento da arte,
memodria da comunidade e area ludica também seria bem bacanal!

A escola precisa melhorar em relacdo a falta de professores. A sala do meu filho
ficou sem professor de matematica quase o ano letivo inteiro. Uma falta de respeito
com os alunos e pais. O pior € ndo poder cobrar do meu filho estudo se nado houve
professor

Em dias de chuva acho que o portdo de entrada deveria ficar aberto pois eles se
molham bastante mesmo com guarda chuvas .

Mais atencao aos alunos.

Poderia haver mais projetos que desenvolvessem o perfil do estudante, desde o
inicio da sua vida de estudante do GV, projetos que abordassem em ambiente fora
da sala de aula. Exemplos: feiras de ciéncias, projetos sociais, grupos de estudo e
grupos de teatro. O Getulio Vargas tem potencial para ser uma das melhores escolas
de Sorocaba. Somos gratos por tudo!

Sem celular.

Nao deixar faltar professores.

Seguranca na saida.

A crianca precisa de mais licbes para realizar em casa.

Mais atencao no intervalo.

Maior comunicacdo entre pais e escola, relacionamento mais proximo das duas
partes.
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Se fosse possivel retornar o ensino médio.

Para mim esta otimo.

Premiagao como estimulo para eles.

Eles relatam muitas aulas vagas. Sugiro um projeto de leitura ou artes para estes
momentos.

Mais inspetores.

Conversar com o professor pelo WhatsApp ajudaria, por conta do trabalho nem
sempre conseguimos conversar pessoalmente.

Maior comprometimento do corpo docente com alunos.

Apenas valorizar os trabalhos por eles feitos.

S6 tenho elogios para escola em questao de ensino e colaboradores

Contato com musica, coral ou instrumentos musicais, Artes Cénicas, trabalho anti
bullying.

A participagao ativa dos familiares, ajudando a melhorar a comunicagao entre familia
e escola, ja que na minha opinido a familia deve ajudar ativamente na formagao do
aluno.

Melhor empenho no ensino, mais exigéncia para que as criangas estudem, também
mais funcionarios para servir a merenda ou alternar melhor o recreio para que as
criancas tenham tempo de comer, constantemente minha filha reclama que tem
muita fila para pegar a merenda e com isso, falta tempo para terminar de comer.

Mais inspetores para olhar as criangas na hora do intervalo.

Os banheiros, as trancas das portas se fechar ndo abre, se abre nao fecha.

Desenvolvimento de atividades que trabalhem inteligéncia emocional efetivamente.

Sem sugestao.

Para melhor comunicagéo entre pais e escola ter grupo de whatts da escola ou da
sala que seja sé pra escola mandar os comunicados pois € dificil ficar verificando os
emails

Nada necessario no momento.

Ter mais tempo reservado para a leitura.

Nenhuma por enquanto.

Ar condicionado nas salas de aula.
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Reunides de pais mais objetivas.

Maior participacao dos pais. Exemplo: mutirées para limpar, pintar a escola. Etc.

Educacéo e atividades em grupo

Eu amei essa escola pro meu filho

Melhorar o acolhimento dos alunos na chegada da escola, muitos pais impedindo ou
atrapalhando a entrada, sendo que seus filhos ja estdo dentro da escola.

2.6 CARACTERIZAGCAO DOS(AS) RESULTADOS- AVALIAGOES EXTERNAS

Considerando os resultados do SAEB- Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica- que
avalia anualmente as escolas a nivel nacional, realizando provas para os estudantes do 5° e 9°
Anos e do SARESP- Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo- que
avalia anualmente as escolas da rede estadual de ensino regular que oferecem Educacao Basica e
as escolas municipais, técnicas e particulares que manifestam interesse em participar com, a
escola atingiu as seguintes médias:

DADOS DA EM GETULIO VARGAS

COMPARATIVO IDEB 2019-2021-2023
GETULIO VARGAS DR EM

8

GETULIO VARGAS DR EM
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RESULTADO DO MUNICIPIO DE SOROCABA

Comparativo resultado IDEB 2019-2021-2023
Anos Iniciais

w2019 w2021 w2023

Estadual Municipal Publica

DADOS DA ESCOLA:

RESULTADO DO SAEB 2023

250,00
200,00
150,00
100,00

50,00

0.00

GETULIO VARGAS DR

B atemince [l Uingua Portuguess
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RESULTADO DO MUNICIPIO DE SOROCABA

Comparativo resultado IDEB 2019-2021-2023
Anos Finais

m 2019 w2021 w2023

Estadual Municipal Publica

DADOS DO MUNICIPIO DE SOROCABA:

Resultado SAEB 2023
Sorocaba - Anos Finais

300,00
200,00

100,00

0,00 °
Matematica Lingua Portuguesa

®m Estadual ® Municipal ® Publica
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Nome da Escola: 058427 - GETULIO VARGAS DR EM

Ano/Etapa Escolar Nota Final

2° ano EF 6,6
5° ano EF 61
Anos Finais do EF -

Ensino Médio -

Anos Iniciais do EF Nota Global Participagao LP MAT
2° ano 6,6 88.4% 6,7 6,5
5° ano 6.1 733% A 6.4

Obs: Na rede Municipal de Sorocaba, somente estudantes de 2° e 5° Ano participam do
SARESP.

Importante destacar que uma avaliacdo isolada e distribuida de forma genérica nao
consegue ser um indicador eficiente das diversas aprendizagens que ocorrem dentro das escolas,
assim como ndo consegue delimitar onde ocorrem as principais fragilidades do sistema publico de
modo geral (ou seja, ndo somente o aporte educacional, mas os outros servicos que deveriam
compor uma rede de protecao ao desenvolvimento integral da criancga).

Ha que se explicitar o contexto de inumeras dificuldades e desafios a equipe pedagodgica
escolar decorrente da falta de professores e recursos materiais ou tecnolégicos, auséncia da
participacdo de algumas criancas/familias na realizagéo das atividades e acompanhamento escolar,
apesar do movimento intenso de busca ativa e possibilidades de participagao.

Considerando este contexto, o comprometimento da equipe de professores e estes
indicadores da qualidade da aprendizagem de todas as criangas, as agdes serdo implementadas
tendo como meta a promog¢ao das aprendizagens.

2.7 CARACTERIZAGAO DOS COLEGIADOS E INSTITUIGAO AUXILIAR DA ESCOLA

Tendo em vista a democratizacdo dos processos de tomada de decisdes e a participagao
com vistas as construgbes coletivas e parceiras, que retratam a identidade escolar, suas
potencialidades e desafios e favorecem o sentimento de pertencimento, apresentamos os
colegiados e instituicdo auxiliar da escola:

ASSOCIAGAO DE PAIS E MESTRES (APM)
Atendendo ao disposto em Estatuto préprio, a Associacdo de Pais e Mestres da Instituicao
é constituida por profissionais da escola e representantes dos pais dos(as) alunos(as). Enquanto

instituicdo auxiliar, tem por finalidade colaborar com o processo educacional, na assisténcia escolar
e na integracao familia/escola/comunidade, sem carater politico ou religioso, tdo pouco finalidades
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lucrativas. Dessa forma, propde por meio de Plano de Trabalho, uma atuacao coletiva e reflexiva
sobre a escola, as condicbes que ela oferece para o desenvolvimento e aprendizagem das
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criangas, angariando recursos para os melhoramentos necessarios.

Composicao
2025

Conselho Deliberativo:
Diretoria Executiva:
Conselho Fiscal:

Periodicidade
das reunioes

1 Assembleia Geral Eleicao
4 Reunides Ordinarias (1 por bimestre)

Prioridades
(Plano de
trabalho)

Gestao e prestacao de contas dos recursos:
PDDE; FRE;

Realizacao de evento: Festa Junina;
Realizacao de melhoramentos de infraestrutura:

O Conselho conta com a participacdo das gestoras, dos(as) professores, representantes
dos(as) profissionais de apoio e comunidade escolar. Como um colegiado consultivo e deliberativo,
viabiliza a participacdo coletiva nas decisdes referentes a proposta pedagdgica desenvolvida e ao
cotidiano escolar, democratizando os processos educacionais e contribuindo as diversidades,

CONSELHO DE ESCOLA

percepgoes, interacdes, construgdes e reconstrucdes importantes aos “fazeres escolares”.

Composig¢ao 2025

Diretora da escola:

Representante do suporte pedagdgico:
Representante de professores:
Representante de pais:

Representante do quadro-administrativo:

Periodicidade das
reunioes

1 Assembleia Geral Eleicdo
4 Reunides Ordinarias (1 por bimestre)

Prioridades (Plano
de trabalho)

Elaboracao e validagao do calendario escolar;
Participacéo no plano de trabalho: PDDE; FRE;
Participacdo na construcao/atualizacao do Projeto
Politico Pedagdgico da escola; Participacdo na
organizacao de projeto: Festa Junina; Decisdes
referentes a rotina e regimento escolar;
Acompanhamento das avaliagdes externas;
Participagdo na avaliagao institucional;
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CONSELHO DE CLASSE/ANO/TERMO

O Conselho de Classe/ano/termo visa o cumprimento do principio da gestdo democratica
do ensino. As reunides acontecem bimestralmente e sido presididas pela diretora de escola,
secretariada pela vice-diretora e assessorada pelo orientadora pedagogica contando com a
participacdo, empenho e analises de todo o corpo docente desta instituicdo escolar. As atribuicées
englobam, enquanto colegiado, desenvolver o processo coletivo de acompanhamento e avaliacéo
do ensino-aprendizagem, organizando-se para: possibilitar a inter-relacdo entre professores e
estudantes; favorecer a sequéncia dos conhecimento cientificamente acumulados; propiciar o
debate permanente sobre o processo de ensino e aprendizagem, entre outros.

Os documentos que embasam o Conselho de Classe/ano/turma encontram-se na ficha
propria da instituicdo que aponta: as necessidades da turma, o processo de aprendizagem
individual do(a)s estudantes com aproveitamento escolar abaixo do basico e os apontamentos dos
casos de excesso de faltas, conforme determina a LDB 9.394/96; contém a ciéncia dos membros
deste colegiado, atendendo ao disposto na deliberagcao CME n° 01/2001, ao qual regulamenta os
Pedidos de Reconsideracdo e Recursos Referentes aos Resultados Finais de Avaliacdo de
estudantes do Ensino Fundamental e Médio, regular e supletivo, do Sistema Municipal de Ensino.
Ficam arquivados em livro proprio na instituicdo escolar e encaminhado ao setor de apoio
pedagodgico da Secretaria de Educacdo (SEDU) bimestralmente conforme o Caderno de
Orientagdes n°01/2014 e os devidos Comunicados e Instrugdes disponibilizados para orientagdes.

3. MARCO CONCEITUAL

a educacao é
um processo social,
é desenvolvimento.

Ndo € preparacao

para a vida,
é a propria vida.

John Dewey
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3.1 Funcgao Social da Escola

A E.M. Dr. Getulio Vargas compreende como sua fung¢ao social oportunizar uma educacao
integral de qualidade para todas as criancas e adolescentes, por meio de parcerias, praticas
pedagdgicas significativas, acolhimento, reflexdo, co-responsabilidade e compromisso ético e
social com a diversidade. Para isso, busca problematizar e ressignificar constantemente suas
estratégias pedagodgicas a partir de novos conhecimentos, da escuta ativa, da construgédo coletiva e
do didlogo constante entre todos os atores da comunidade escolar.

A escola, como espaco de construcdo de sentidos, ndo pode ser neutra. Como destaca
Paulo Freire (1996), “a educagdo é um ato politico”, pois implica escolhas que afetam diretamente
os sujeitos nela envolvidos. Dessa forma, a escola torna-se um lugar-tempo em que o mundo se
abre as pessoas por meio das experiéncias vividas e compartilhadas, criando possibilidades de
compreensao critica da realidade e de sua transformacgao. Nesse sentido, a escola €, como nos diz
Heidegger (1985, p. 96), o lugar em que o ser humano se constitui em relacdo com o mundo, em
seu ser-no-mundo.

Para Arroyo (2004), mais rico sera o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas quanto mais
estas reconhecerem as histérias dos coletivos que exigem seu reconhecimento como sujeitos
histéricos, com saberes, memodrias e modos de vida préprios. Nesse contexto, € urgente
reconhecer as autorias positivas de criangas e adolescentes, e a escola precisa ser um viés
legitimo para o reconhecimento desses sujeitos em sua integralidade.

A fungao social da escola implica assumir um compromisso com a formacao de sujeitos
criticos, conscientes de seus direitos e deveres, capazes de participar ativamente na vida
democratica. Como afirma Saviani (2008), a escola deve garantir o acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos, promovendo uma formagao critica e emancipada. Nao se trata apenas
de acolher, mas de proporcionar condigcbes para que todos possam aprender com equidade,
reconhecendo e enfrentando as desigualdades estruturais.

O processo participativo e a autonomia, amparados por uma gestdo democratica, sdo
pilares fundamentais do fazer pedagogico. Paro (2010) destaca que a gestao democratica ndo se
resume a mecanismos administrativos, mas a constituicdo da escola como espago publico,
comprometido com a formagdo para a cidadania. “A democracia na escola € aprendida no
exercicio do convivio democratico, nas decisées compartilhadas e no respeito ao outro em sua
diferenca’”.

Ora, se é dever da escola formar para a cidadania, € essencial que ela assegure coeréncia
entre discurso e pratica, permitindo que as familias, estudantes, professores e funcionarios
assumam responsabilidade compartilhada pelo projeto educativo. A gestdo democratica da escola
€ um passo fundamental no aprendizado da democracia cotidiana, estando a servico da
comunidade a qual pertence. Nessa perspectiva, Gadotti (2000) afirma que “a escola € um projeto
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coletivo de sociedade”, e por isso deve espelhar os valores que deseja formar: justica social,
solidariedade, participagéo e emancipacao.

A escola é ativa, transformadora, espaco privilegiado de construgdo de conhecimento,
convivéncia, trocas e descobertas. Como nos lembra Milton Santos (2001, p. 78), ‘0 mundo é
formado n&o apenas pelo que j& existe, mas pelo que pode efetivamente existir”. E nesse horizonte
de possibilidades que a escola se inscreve como lugar de esperanca e acao.

Nessa direcao, compreende-se que o(a) estudante é protagonista do seu préprio processo
de desenvolvimento e aprendizagem, exigindo praticas pedagogicas que articulem suas
experiéncias e saberes aos conhecimentos historicamente produzidos nos campos da ciéncia,
cultura, arte e tecnologia. Essas praticas devem estar permeadas por dialogo, ludicidade,
interacoes, experimentacdes e vivéncias que incentivem atitudes éticas, o cuidado de si, do outro e
do planeta, o respeito a coletividade e o exercicio da cidadania ativa.

Assim, a escola deve ser um espaco de ensino, aprendizagem e convivéncia, em que se
promovam o pensamento critico, a argumentacdo, o respeito a diversidade, a empatia e a
responsabilidade. A Equipe Getulio Vargas acredita que, sob a 6tica do principio democratico, é
fundamental ouvir as expectativas da comunidade escolar, conectando o conhecimento as
experiéncias concretas das criancas e adolescentes. Essa escolha reforca a integracdo entre
escola e comunidade, fortalecendo vinculos e democratizando saberes.

As acdes da escola se alinham aos valores de solidariedade, justica social, respeito a
democracia, valorizagdo da diferenga, promocao da igualdade e convivéncia pacifica. Respeito,
empatia, ética, responsabilidade e autonomia sao principios que norteiam cotidianamente o
trabalho desta instituicdo, comprometida com a formacao de sujeitos conscientes e ativos na
construgdo de um mundo mais justo e humano.

3. 2. Infancias

[..] o tempo da infancia é o tempo de aprender, e de aprender
. com as criancgas, “numa perspectiva de educagdo em que o
outro é visto como um eu, em que estd em pauta a
F solidariedade, o respeito as diferencas e o combate a
o

indiferenca e & desigualdade
Kramer

A infancia, lida como categoria geracional, & vista pelo Marco Referencial da Rede
Municipal em perspectiva histérico-social e psicoldgica, a partir das abordagens de Wallon, Vygotsky
e Piaget, em importantes reflexdes sobre o desenvolvimento humano. No entanto, interessa-nos
ampliar esse conceito e reconhecer a infancia como um territério simbdlico, existencial e politico em
constante construgdo. Nesse sentido, propomos entendé-la também como “infancializagdo”, um
novo sentido humano que se abre como possibilidade de langarmos perspectivas inaugurais sobre o
mundo, encontrar outras alternativas para questdes antigas e recuperar possibilidades pouco
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frequentadas diante de velhos problemas. A infancia € o que torna possivel a todos os seres vivos
criar novos modos de vida. O que empobrece a vida é justamente a destituicdo da infancia, a saber:
o adultescimento (NOGUERA, 2019, p. 63).

Assim, se por um lado a infancia pode ser compreendida como uma etapa especifica da
vida — que se inicia na fase intrauterina e se estende até os doze anos, periodo em que se espera a
consolidacdo da autoestima, da autonomia e da formacdo de vinculos —, por outro, podemos
percebé-la como experiéncia em si mesma, nao limitada a um tempo cronoldgico, mas aquilo que
Sarmento (2005) chama de condigdo social da infancia, ou seja, uma forma de estar no mundo com
modos proprios de ser, agir, sentir e interagir.

Essa perspectiva implica compreender a infancia como acontecimento, invencgao e poténcia
criadora. Como lembra Kuhlmann Jr. (2001), a infancia deve ser reconhecida como produtora de
cultura, com direito a participacado, a voz e a autoria. O protagonismo infantil se expressa, sobretudo,
nas brincadeiras, nas narrativas, nas linguagens multiplas e nas formas de ocupar e ressignificar os
espacos.

Ao compreendermos a infancia como experiéncia, como tempo de experimentagao, criagao
e linguagem propria, deslocamo-nos de uma visao tutelar da crianga para uma concepgao em que
ela é sujeito pleno de direitos, ativo e protagonista na construgdo do conhecimento. Como diz
Oliveira (2002), a infancia € um “tempo de direitos”, e ndo apenas de preparacao para a vida adulta.

O espago publico, nesse contexto, € compreendido como territério de multiplas
experimentagdes. E o espaco da criagdo, da convivéncia e da express3o, no qual se exercitam
diferentes formas de sociabilidade, subjetividade e acdo. Conforme Abramowicz, Levcovitz e
Rodrigues (2009), € nesse espaco que a crianga encontra outras formas de agenciamento, afetos e
amizades. A escola, como parte desse espaco publico, precisa criar condigcdes para que as criangas
vivenciem experiéncias significativas e ndo apenas sejam expostas a conteudos prontos ou praticas
homogenizadoras.

E nesse cenario que a escuta das criangas torna-se elemento central de uma pratica
pedagogica critica, ética e sensivel. Essa escuta permite conhecer o que as criangas falam, pensam,
desejam aprender e experimentar. As infancias, que sdo multiplas e diversas, precisam ser
reconhecidas em suas singularidades, rompendo com modelos normativos e hegemdnicos. Como
destaca Corsaro (2011), as criancas ndo apenas reproduzem a cultura adulta, mas também
produzem cultura, atuando como agentes sociais ativos.

Acolhemos, portanto, as criangas com suas habilidades e potencialidades em
desenvolvimento; seres humanos singulares com talentos, conhecimentos, desafios e fragilidades,
em permanente busca de conhecer a si mesmas e ao mundo. Reconhecemos que cada crianga
vivencia, de forma Unica, as fases do desenvolvimento pessoal e social que a constituem, sendo
papel da escola garantir tempos e espacos que respeitem esses processos.

A Base Nacional Comum Curricular reafirma que as criangas tém direitos de aprendizagem
e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se — os quais
devem orientar as praticas educativas. Com isso, promovemos uma concepg¢ao de crianga ativa,
curiosa, investigadora e criadora de saberes em resposta as vivéncias que lhe sdo proporcionadas.
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O papel da escola, assim, € o de articular a multiplicidade de experiéncias e linguagens,
favorecendo vivéncias e situacdées de aprendizagem na Educagao Basica. Isso se da por meio da
oralidade, da escuta atenta, dos jogos simbdlicos, das brincadeiras dirigidas ou livres, da exploragao
de diferentes materiais e da valorizagdo da ludicidade como recurso essencial para o ensino, o
desenvolvimento e a producéo de aprendizagens significativas.

3.3 Adolescéncias

A E.M. Dr. Getulio Vargas compreende que pensar a adolescéncia no contexto escolar
exige mais do que localizar uma fase cronolégica entre a infancia e a juventude. Exige reconhecer
os adolescentes como sujeitos historicos, sociais, culturais, politicos e afetivos, que habitam a
escola com multiplos modos de existir, sentir, produzir cultura e construir saberes. Nessa
perspectiva, os estudantes adolescentes ndo sdo apenas destinatarios das agdes pedagogicas,
mas atores sociais e sujeitos de direitos, que devem ser ouvidos e considerados nas decisoes
institucionais e nas praticas que afetam diretamente suas vidas escolares.

As experiéncias juvenis ndo se encaixam em moldes homogéneos e universais. Pelo
contrario, sdo atravessadas por condicdes objetivas de existéncia, como moradia, trabalho
precoce, classe social, género, ragal/etnia, religiosidade, sexualidade, territério e acesso a cultura; e
por construgdes simbdlicas e subjetivas que reconfiguram constantemente os sentidos atribuidos a
escola e a educagao. Como nos lembra Paulo Freire (1996), “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”, e, portanto, compreender as adolescéncias requer escutar seus modos proprios de
interpretar e narrar o mundo que vivem.

A escola precisa se afastar da ideia de adolescéncia como "problema”, "crise", "rebeldia"
ou "risco", visdes essas ancoradas em concepgoes adultocéntricas e normativas que reduzem essa
etapa a um "vir-a-ser adulto”. Ozella (2003) propde que a adolescéncia seja pensada como um
campo simbodlico e concreto de construgéo de identidade, em que o sujeito se posiciona diante das
demandas sociais, familiares e escolares, elaborando sentidos singulares para si e para o mundo.
“A adolescéncia € um campo de luta simbdlica e politica em que os sujeitos constroem projetos de
vida a partir de referéncias culturais, econémicas e afetivas” (OZELLA, 2003, p. 94).

E nesse campo que a escola entra como um territdrio de disputas, tensées, possibilidades
e frustragcdes. Para Dayrell (2007), compreender os sentidos que os adolescentes atribuem a
escola é fundamental para reposicionar a pratica pedagdgica: “os jovens constroem sentidos
proprios para a escola, que nem sempre coincidem com os propositos instituidos, mas que sao
fundamentais para o vinculo com o espaco escolar” (DAYRELL, 2007, p. 96). Muitas vezes, esses
sentidos se relacionam mais a sociabilidade, ao pertencimento e ao refugio do que a aprendizagem
formal, sem, contudo, exclui-la.

Carrano (2013) afirma que a escola pode ser um dos poucos espacgos publicos de
convivéncia, lazer e reconhecimento acessiveis a adolescentes de territérios populares. Nela, se
constroem vinculos afetivos, amizades, redes de apoio e resisténcias silenciosas as formas de
exclusdo simbdlica e material. Por isso, o desafio da escola & deixar de esperar o “aluno ideal”
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(disciplinado, motivado, adaptado as normas) e acolher o estudante real, com suas contradicdes,
desejos, modos proprios de estar no mundo e de se relacionar com o conhecimento.

Os profissionais da educagao, muitas vezes, se sentem despreparados para lidar com essa
diversidade de experiéncias juvenis, pois a formagao tradicional os equipou para interagir com um
sujeito idealizado. Ledo (2011) aponta que “as praticas escolares ainda se baseiam em um modelo
de aluno “médio”, descolado da realidade social vivida pelos adolescentes que frequentam a escola
publica”. Isso impde aos educadores o desafio de criar novas estratégias de escuta, acolhimento e
producdo de sentidos compartilhados.

A teoria histérico-cultural de Vigotski (2001; 1934/2009) oferece uma base potente para
compreender a adolescéncia como momento de reorganizacdo do psiquismo em torno da
constituicdo do projeto de vida. A comunicagdo intima entre pares, ou seja, a convivéncia e as
trocas com os iguais, € uma das principais caracteristicas desse periodo do desenvolvimento. A
partir disso, o adolescente elabora respostas as questdes que a realidade lhe impde e constroi sua
identidade, sua afetividade e sua relagdo com o conhecimento. Facci (2004), ao retomar essa
abordagem, destaca que “os adolescentes internalizam o significado social da escola, mas
atribuem-lhe sentidos préprios, baseados em suas vivéncias concretas”.

Nesse sentido, a escola precisa reconhecer o valor pedagogico dos lagos sociais que se
constroem no ambiente escolar. Espacos como a quadra, o patio, os corredores e os intervalos ndo
sdo apenas tempos de descanso ou dispersdo: sao tempos-espacos de aprendizagem, de trocas
simbdlicas, de resisténcia e de construgdo da cultura juvenil. Como nos lembra Arroyo (2013),
‘educar é também educar os sentimentos, os sonhos, as relacdbes humanas e a convivéncia
coletiva.”

Para muitos estudantes, especialmente os que vivem em contextos de desigualdade social,
a escola representa uma possibilidade concreta de romper com a légica da exclusdo. Mas isso nao
se da de forma linear. Muitos estudantes negam a escola no presente por ndo se sentirem
pertencentes ou por ndo se reconhecerem no curriculo e nas praticas, mas mantém a expectativa
de que ela seja um meio de alcancar o futuro desejado. Dayrell e Jesus (2013) identificam esse
paradoxo como ‘o dilema juvenil frente a escola” embora a escola ndo atenda as suas
expectativas atuais, € compreendida como importante para seu futuro.

A escola precisa, portanto, repensar suas praticas, curriculos e modos de relagdo com os
estudantes adolescentes. Nao se trata de flexibilizar a autoridade ou de “seduzir’ os estudantes
com estratégias artificiais de motivagdo, mas de incluir, no processo formativo, as realidades
culturais, as linguagens juvenis, as questoes identitarias e os conflitos contemporaneos. Isso exige
a construgao de uma pedagogia da escuta, da sensibilidade e da partilha de saberes.

Como propde Néstor Carasa (2001), “é preciso superar a distdncia entre os adultos que
educam e os adolescentes que se educam; ndo para aproxima-los artificialmente, mas para
compreender os adolescentes em suas formas de ser e estar no mundo, reconhecendo sua
legitimidade como sujeitos historicos e culturais.” E nessa escuta ativa que reside a poténcia de
uma escola democratica, capaz de acolher as contradicdes da vida social e produzir praticas mais
justas, plurais e emancipatorias.
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Assim, para a E.M. Dr. Getulio Vargas, pensar as adolescéncias no PPP é afirmar um
compromisso ético com o direito a educacdo de qualidade, ao reconhecimento e a escuta dos
sujeitos adolescentes. E comprometer-se com um curriculo vivo, sensivel as experiéncias juvenis e
capaz de dialogar com os desafios contemporaneos. Afinal, como dizia Paulo Freire (1996),
‘ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.” A escola precisa, portanto, ser esse espaco de mediagdo, de
convivéncia e de esperanca critica.

3.4. CURRICULO

os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de
. sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educacdo

‘ mesma, como manifestagcdo exclusivamente humana. Isto §,
P na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém
e Dai que seja a educagdo um que-fazer permanente

Permanente, na razao da inconclusdo dos homens e do
devenir da realidade
Paulo Freire

Toda acdo educativa da escola constitui-se como elemento integrante do Curriculo e este
por sua vez, € parte integrante do Projeto Politico Pedagodgico, visto que envolve um conjunto de
decisdes e agdes voltadas para a garantia dos Direitos de Aprendizagem para todas as criancas.

Construcdo de sentidos e significados, o Curriculo € concebido com o compromisso de
existir para uma escola democratica Visto a partir de uma perspectiva historica,

[...] o curriculo € uma construgao cultural e ndo um conceito. Por ndo ser estatico e conter caracteristicas
tdo complexas, € comum encontrarmos diferentes representacdes acerca do que seja curriculo. Assim, o
curriculo pode ser analisado a partir de alguns ambitos: ponto de vista sobre sua fungdo social, como
ponte entre a sociedade e a instituicido educacional; projeto ou plano educativo, pretenso ou real,
composto de diferentes aspectos, experiéncias, contetidos etc.; como expressao formal e material de um
projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus contelidos, suas orientagbes e suas
sequéncias para aborda-lo; e como campo pratico. Entendé-lo assim supde a possibilidade de: 1.
Analisar os processos instrutivos e a realidade das praticas a partir de uma perspectiva que Ihes dota de
conteudo; 2. Estuda-lo como territério de intersecgdo de praticas diversas que ndo se referem apenas
aos processos de tipo pedagdgico, interagdes e comunicagdes educativas; 3. Sustentar o discurso sobre
a interacdo entre a teoria e a pratica em educacao (SOROCABA, 2017, p.81).

Orientando o “trabalho de aprender e ensinar, que permite ao educador tecer a pratica
pedagdgica em dialogo sensivel, atento e culturalmente informado com as criangas, em parceria
com as familias”, conforme explica o Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba
(2017, p. 86). As praticas pedagdgicas visibilizadas no Curriculo propiciam vivéncias e experiéncias
no ambito escolar para assegurar os direitos de aprendizagem,oportunizar ao estudante a
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compreensdo do mundo e favorecer possibilidades efetivas de participar do processo de
construcdo de uma sociedade pautada nos principios democraticos, humanizadores, inclusivos e
de justica social.

Articulado a Base Nacional Comum Curricular (2017), o Curriculo evidencia como

competéncias gerais da Educacgao Basica, a necessidade de:
1) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
2) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer as abordagens das ciéncias, incluindo a investigagdo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
3) Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.
4) Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens, artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5) Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.
6) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
7) Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagé@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8) Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.
9) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagédo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.
10) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.
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Figura: As 10 competéncias gerais da educacéo basica propostas na BNCC como objetivos articuladores da formagéo escolar e da
abordagem das areas do conhecimento. Fonte Movimento pela Base Porvir.

Consideramos necessario compreender que as Competéncias Gerais da BNCC nao se
constituem como resultados a serem objetivados linearmente pela escola, mas se situam como
desafios formativos complexos, implicando processos de aprendizagem construidos coletivamente,
com escuta sensivel e protagonismo dos estudantes. Nesse sentido, a Educacéo Integral, desde os
anos iniciais, articula-se a um curriculo que propicie o desenvolvimento humano em sua totalidade,
promovendo a integragédo entre conhecimentos, valores, afetos, corporeidade, identidades e vinculos
sociais.

Compreender o curriculo como espaco privilegiado de articulagdo entre a Educacao
Integral e a pratica pedagégica significa romper com a logica tradicional, que tende a fragmentar o
conhecimento, padronizar as trajetérias e homogeneizar as experiéncias escolares. Como aponta
Gimeno Sacristan (2000), o curriculo ndo € um roteiro técnico neutro, mas um “espaco de disputas e
mediacdes entre diferentes concepgcdes de mundo, de ser humano e de educacdo.” Assim, o
curriculo na perspectiva da Educacdo Integral deve ser construido de forma critica, participativa e
contextualizada.

Inspirados por Paulo Freire (1996), reafirmamos que o curriculo deve partir da realidade
concreta dos estudantes, acolher seus saberes, vivéncias, linguagens e contextos, e, a partir deles,
dialogar com os conhecimentos sistematizados e historicamente produzidos. Como Freire nos
ensina, “ensinar exige respeito a autonomia e a dignidade de cada educando”, o que significa que
nao ha educacédo integral sem um curriculo que escute, reconhecga e valorize os sujeitos que dele
participam.

Por isso, reafirmamos a importancia da abordagem proposta por Andrade, Costa e Weffort
(2019), que indicam cinco dimensdes fundamentais para a formacao integral: a intelectual, a fisica, a
emocional, a social e a cultural. Essas dimensdes ndo devem ser pensadas isoladamente, mas
como aspectos interdependentes que constituem o sujeito em sua pluralidade e complexidade.

A dimenséo intelectual se refere a apropriagdo das linguagens, a capacidade critica, a
compreensao do mundo e a producao de saberes, exigindo um curriculo que possibilite 0 acesso ao
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conhecimento cientifico, artistico, tecnoldgico e filosofico, sem excluir os saberes populares e
comunitarios. Saviani (2003) reforca que o acesso ao conhecimento deve ocorrer de forma critica,
garantindo aos estudantes o direito de compreender a realidade e nela intervir. Nesse sentido,
retomamos a nocado de “leitura do mundo”, tdo cara a Freire, que compreende a educagdo como
pratica de liberdade e compromisso com a transformacgao social.

A dimensao fisica, por sua vez, exige um curriculo que valorize o corpo como poténcia de
expressao, cuidado, movimento e presencga. As praticas corporais, esportivas, de saude e bem-estar
devem estar integradas ao cotidiano da escola e ndo restritas a espacos periféricos ou horarios
residuais. Isso implica uma ressignificacdo dos tempos e espacos escolares, em consonancia com
uma proposta pedagdgica integral e inclusiva.

Na dimensao emocional ou afetiva, o curriculo deve contribuir para o autoconhecimento, a
autoestima, a empatia e a convivéncia. Arroyo (2012) afirma que “é preciso educar também os
afetos e os vinculos, os sonhos e os desejos”, o que implica repensar as formas como as relacdes
interpessoais sdo construidas no ambiente escolar e como os sentimentos e emogdes sao tratados
no processo de ensino e aprendizagem.

A dimensao social se relaciona a construcdo da cidadania, ao reconhecimento dos direitos
e deveres, a participagao ativa na vida coletiva e ao enfrentamento das desigualdades. Um curriculo
socialmente comprometido propicia experiéncias que desenvolvam a responsabilidade ética, a
solidariedade e o engajamento com as causas publicas. As praticas pedagdgicas devem estimular a
participacdo em projetos comunitarios, rodas de conversa, assembleias escolares e acdes
colaborativas, fortalecendo a gestdo democratica e o protagonismo estudantil.

Ja a dimensdo cultural desafia a escola a valorizar as identidades, os saberes e as
manifestacdes culturais dos diversos grupos que compdem a sociedade. A cultura ndo deve ser
entendida apenas como conteudo, mas como campo de acdo politica, producdo simbolica e
constituicdo de subjetividades. Libaneo (2013) lembra que “o curriculo € um lugar de producgéo
cultural e, portanto, de disputa de sentidos e valores.” O reconhecimento da pluralidade cultural
como direito educacional € fundamental para uma formacao integral.

Assim, ao adotar a perspectiva da multidimensionalidade do curriculo, superamos a ideia
de que ensinar é apenas transmitir conteudos, passando a entendé-lo como pratica social viva,
situada e transformadora. Como afirmam Tomaz Tadeu da Silva (2002) e Boaventura de Sousa
Santos (2006), € necessario construir uma ecologia de saberes, promovendo didlogos entre
conhecimentos cientificos, populares, indigenas, africanos, feministas e outros saberes
historicamente silenciados.

Na Educacéao Integral, o curriculo ndo € apenas um documento técnico, mas um projeto
ético-politico de formagdo humana. Ele deve se abrir a escuta dos sujeitos e dialogar com os
territorios, respeitando as singularidades e promovendo o direito a aprendizagem significativa. Como
destaca Goodson (1995), “os curriculos escolares sao construgdes sociais que expressam valores,
interesses e disputas sobre o que é valido ensinar.” A escola, nesse processo, € lugar de criacao,
resisténcia e esperanca.

Para que o curriculo seja efetivamente articulado a Educacao Integral, é preciso garantir
tempo e espaco para o dialogo entre todos os sujeitos da comunidade escolar: estudantes,
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educadores, familias, equipe gestora e comunidade. A gestdo democratica deve permear todas as
etapas do processo curricular, desde a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico até a definicao
das praticas pedagogicas cotidianas.

A pergunta “que sujeitos queremos formar?” torna-se o eixo articulador de todas as
decisdes curriculares. O curriculo que defendemos é aquele que assegura o direito de todos e todas
aprenderem, construirem seus projetos de vida e participarem da sociedade com autonomia,
criticidade e solidariedade. Um curriculo que transforma e que se transforma, ao ser continuamente
(re)pensado a luz da escuta, da reflexdo coletiva e da praxis pedagdgica.

3.4.1 Diversidade

. (..) temos direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos

Y inferioriza; e temos direito a ser diferentes quando a nossa
° igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
® . igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca

que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades
Boaventura de Souza Santos

Entendida como elemento estruturante de toda sociedade, a diversidade compreende a
multiplicidade de experiéncias humanas: étnicas, culturais, sociais, afetivas, corporais, cognitivas,
religiosas e de género; que se manifestam no cotidiano escolar. Nao se trata apenas de reconhecer
a presenca da diferenga, mas de compreendé-la como poténcia e elemento constitutivo da prépria
condicdo humana. Como define o Marco Referencial de Sorocaba (2017, p. 62), diversidade é “a
variedade e convivéncia de ideias, caracteristicas ou elementos diferentes entre si, em
determinado assunto”, expressando-se na comunhao de contrarios, na valorizagao da diferenca e
no compromisso com o respeito mutuo.

A escola, enquanto espaco de formacao integral e cidada, ndo pode negligenciar o papel
central da diversidade na constituicdo dos sujeitos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica apontam para a necessidade de uma formacdo que ultrapasse os contetudos
tradicionais, promovendo um curriculo que considere as dimensoes ética, estética, politica e afetiva
da existéncia humana. Nesse sentido, cabe a instituicido educativa assumir a diversidade como
eixo transversal e integrador de seu Projeto Politico-Pedagdgico, garantindo que todas as vozes,
especialmente as historicamente silenciadas, tenham espaco legitimo de expressao e escuta.

Como adverte Humberto Maturana (2004, p. 17), “lidar com as diferengcas sem
transforma-las em desigualdades” € um dos grandes desafios cotidianos da escola. Reconhecer a
diferenca ndo € promover a fragmentacdo, mas sim garantir a equidade no acesso ao saber, a
participacdo e ao reconhecimento. Ao apostar em novos valores, como propde Veiga (2005, p.
15-16), a escola deve romper com modelos excludentes e hierarquicos, substituindo a
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padronizagdo pela singularidade, o autoritarismo pela gestdo democratica, a exclusdo pela
incluséo.

Nesse processo, o cotidiano escolar deve ser constantemente problematizado. Como
alerta Paulo Freire (1982, p. 31), admirar a realidade “significa penetra-la, cada vez mais
lucidamente, para descobrir as inter-relagées verdadeiras dos fatos percebidos.” Isso implica olhar
com criticidade para as interagdes que ocorrem no interior da escola: entre brancos e negros, ricos
e pobres, homens e mulheres, héteros e LGBTQIA+, criangas com e sem deficiéncia, estudantes
do campo e da cidade. Essas experiéncias sdo reconhecidas, valorizadas e problematizadas? Ou
permanecem invisibilizadas e silenciadas no curriculo e nas praticas pedagogicas?

A escola precisa se reconhecer como espaco politico, permeado por disputas simbdlicas,
histéricas e sociais. Como aponta Tomaz Tadeu da Silva (2000), o curriculo ndo é neutro: ele
seleciona, organiza e hierarquiza saberes, muitas vezes reafirmando padrdes excludentes. Ja Bell
Hooks (1994) propde uma “pedagogia do engajamento” que reconheca a sala de aula como um
lugar de transformacao, onde o afeto, o pertencimento e a diversidade sejam pilares do processo
educativo.

O debate sobre relagdes étnico-raciais, de género e sexualidade, bem como a inclusdo
escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, ndo pode ser postergado. Como afirma Nilma Lino Gomes (2012), é
fundamental compreender a escola como territério de disputas, onde o combate ao preconceito e a
discriminacdo deve ser permanente e articulado a construgdo de uma sociedade mais justa,
democratica e humana.

Por fim, a diversidade precisa ser compreendida ndo como um desafio a ser superado,
mas como uma riqueza a ser cultivada. Como afirma Boaventura de Sousa Santos (2007), é
preciso promover uma “ecologia de saberes”, em que diferentes formas de conhecimento e
existéncia coexistam com dignidade e reciprocidade. Apenas assim, a escola podera cumprir seu
papel formativo e transformador, garantindo que todos os sujeitos que nela habitam possam ser,
existir e aprender em sua plenitude.

3.4.2 Educacao Inclusiva

A educacao inclusiva, concebida como principio fundamental de uma escola democratica
e justa, visa garantir o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem de todos os
estudantes, especialmente aqueles com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas
habilidades e superdotagéo. A partir da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), ocorre uma importante mudanca de paradigma: a Educacao
Especial deixa de ser um sistema paralelo e passa a exercer um papel complementar a formacao
do estudante, como aponta o Marco Referencial de Sorocaba (2017, p. 68), e ndo mais substitutivo
a educacgdo comum.

Esse novo sentido de inclusdo implica na superacdo de praticas excludentes
historicamente institucionalizadas. Autores como Mantoan (2006) e Mittler (2003) defendem que a
inclusdo nao se trata apenas de inserir o aluno com deficiéncia em uma escola regular, mas de
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transformar essa escola para que ela acolha a diversidade como valor constitutivo de sua
identidade. Assim, a inclusdo demanda rupturas com modelos médicos e assistencialistas, exigindo
uma abordagem pedagodgica que reconhecga as singularidades dos sujeitos e que se comprometa
com a equidade no processo educativo.

No ambito da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, a constituicdo da Divisdo de
Educacdo Especial marca um avango nesse percurso. Tal divisdo é responsavel pela
implementacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), operacionalizado por meio de
diversos recursos: Salas de Recursos Multifuncionais, Equipe Multidisciplinar, Pessoal de Apoio,
Interlocutor de Libras e Classe Hospitalar (SOROCABA, 2017, p. 71-73). Esses dispositivos, se
articulados com o curriculo comum, tém potencial para enriquecer as aprendizagens, desde que
baseados em praticas colaborativas entre os profissionais da Educagao Especial e os docentes da
sala regular.

Entretanto, os desafios permanecem significativos. A inclusdo requer mais do que
estrutura fisica e oferta de servigos; demanda adequacgao curricular que atenda as necessidades
especificas dos estudantes, compreendendo a natureza e os impactos das barreiras atitudinais,
pedagodgicas e comunicacionais presentes no cotidiano escolar (GLAT, FERNANDES, 2005). A
formacao continuada dos professores, a organizagéo de rotinas pedagodgicas estruturadas, a oferta
de materiais didaticos acessiveis e o uso de Tecnologias Assistivas sdo elementos essenciais para
assegurar a aprendizagem com qualidade.

Ferramentas como aplicativos educativos e jogos digitais podem ser poderosos aliados no
processo de ensino-aprendizagem, estimulando o desenvolvimento da linguagem, da leitura, da
escrita, do raciocinio légico e das habilidades socioemocionais. Contudo, seu uso precisa ser
mediado intencionalmente por praticas pedagodgicas criticas e reflexivas, que valorizem o potencial
dos estudantes e nao reforcem estigmas ou dependéncias.

A elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), por sua vez, é um
instrumento pedagdgico valioso para a efetivacdo da inclusdo. Elaborado em parceria com a
familia e os profissionais da escola, o PDI favorece a observacao atenta das singularidades de
cada estudante e orienta o planejamento de intervengdes especificas, respeitando seu ritmo, estilo
de aprendizagem, e contexto sociocultural.

Além dos aspectos didaticos, € imprescindivel considerar a organizagdo dos espagos
escolares, a acessibilidade arquitetdnica e comunicacional, a relagao com as familias, e as atitudes
da comunidade escolar frente a diversidade. Como apontam Stainback e Stainback (1999), uma
escola inclusiva € aquela em que todos aprendem juntos e uns com os outros, em ambientes que
favorecam o respeito, a solidariedade e a convivéncia democratica.

A educagdo, enquanto direito fundamental, deve assegurar a inclusdo em todos os niveis
e modalidades de ensino, promovendo o maximo desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes com deficiéncia, conforme estabelece a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), da qual o Brasil € signatario.

Por fim, um dos maiores desafios da educagdo especial é justamente reconhecer a
diversidade como riqueza e garantir praticas pedagogicas que respeitem as possibilidades e limites
de cada estudante, oferecendo tempos e espacos apropriados para experiéncias significativas.
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Isso inclui o brincar, a expressao artistica, a cultura, o corpo em movimento e a multiplicidade de
linguagens como condi¢des para o desenvolvimento integral e a formacéao cidada.

3.4.3 Educacao para as Relagoes Etnico-Raciais

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais constitui um dos maiores desafios da educacéo
brasileira contemporanea, uma vez que exige ndo apenas a inser¢cdo de novos conteudos no
curriculo escolar, mas, sobretudo, a desconstrucao de uma estrutura epistemoldgica eurocéntrica,
historicamente responsavel pela invisibilizacdo e desvalorizagdo dos saberes, historias e culturas
dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Como aponta Kabengele Munanga (2005), &
preciso “descolonizar os curriculos” e reeducar o olhar da escola para que ela se reconhega como
espaco produtor de sentidos sociais, € ndo reprodutor de desigualdades.

Trabalhar as relagdes étnico-raciais na escola € promover o enfrentamento direto ao
racismo estrutural, que se manifesta ndo apenas nas relagbes interpessoais, mas também nas
praticas pedagodgicas, na gestdo escolar, na formagdo docente e na escolha dos materiais
didaticos. Como afirma Sueli Carneiro (2003), o racismo opera como um mecanismo de negacao
da humanidade de sujeitos negros e indigenas, o que exige da escola um compromisso com a sua
superacao como projeto civilizatoério. Trata-se, portanto, de uma responsabilidade coletiva que
envolve negros e nao negros, e que precisa ser assumida por toda a comunidade escolar.

Essa reeducacdo racial precisa ser vivida como um projeto ético-politico de formacao
humana. Segundo Nilma Lino Gomes (2012), a inser¢ao das tematicas étnico-raciais ndo deve se
restringir a datas comemorativas, mas ser permanente, transversal e articulada ao curriculo,
respeitando as identidades e os territérios culturais dos sujeitos. A valorizacdo das matrizes
africanas e indigenas contribui para que os estudantes negros e indigenas desenvolvam uma
autoimagem positiva, sentindo-se pertencentes e reconhecidos em sua diversidade.

Como afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (BRASIL,
2013), combater o racismo, as desigualdades sociais e culturais, e promover relagdes equitativas
entre os diferentes grupos étnico-raciais ndo € uma tarefa exclusiva da escola, mas a escola tem
papel decisivo nesse processo. Ela deve se constituir como espaco democratico de producdo de
conhecimentos e valores voltados a construcdo de uma sociedade plural, justa e inclusiva,
comprometida com os direitos humanos, a cidadania e a democracia racial.

Nesse sentido, a adogdo de abordagens pedagodgicas que incorporem a historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena permite a produgdo e circulagdo de narrativas
contra-hegemonicas, que contestam os discursos de inferiorizacdo e oferecem novos referenciais
de pertencimento e resisténcia. Isso esta em consonancia com o que propde Frantz Fanon (2008),
ao defender que a descolonizacdo dos saberes passa necessariamente por um processo de
reconstrucdo identitaria e de autonomia dos sujeitos racializados.

A escola, portanto, precisa reconhecer-se como territorio de disputa simbdlica e assumir a
responsabilidade de promover acdes afirmativas e praticas antirracistas, tanto em seu projeto
pedagodgico quanto em sua cultura institucional. Isso implica, entre outros aspectos, a formacao
continuada de professores em Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais, a revisdo dos materiais
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didaticos sob a perspectiva da representatividade e da valorizacdo da diversidade, o dialogo
constante com as familias e comunidades de pertencimento dos estudantes, bem como a
promogao de experiéncias pedagogicas que articulem conhecimento, identidade e transformagéo
social.

Do ponto de vista legal, essa abordagem esta respaldada nos artigos 26-A e 79-B da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996), bem como nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004). Tais documentos reforcam o compromisso ético
e politico da escola com a promocdo da equidade racial e com a construcdo de uma sociedade
antirracista.

Ao reconhecer e valorizar a contribuicdo histérica, cultural e civilizatéria dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas, a escola rompe com o silenciamento histérico que sustentou
a exclusao racial e inaugura possibilidades para a formagéo de sujeitos criticos, conscientes de
seus direitos e comprometidos com a transformacéo da realidade social.

3.4.4 Igualdade de Género

Evitar processos discriminatérios no ambiente escolar € um desafio que exige a
participacdo ativa de todos os profissionais da educacdo. E fundamental que a escola n3o se
constitua como um espago que reproduza desigualdades, mas sim como um territério de formacgao
critica, respeito a dignidade humana e promocao da equidade. Por isso, nossa instituicdo assume
um compromisso ético e social com o desenvolvimento de praticas pedagogicas que valorizem o
respeito, a aceitacdo e a convivéncia saudavel entre todas as pessoas, independentemente de seu
género, identidade de género ou orientagdo sexual.

A igualdade de género no contexto escolar € um principio que esta diretamente vinculado
aos direitos humanos e a justiga social. A LDB (Lei n® 9.394/1996), especialmente em seu artigo 3°,
assegura como principios do ensino no pais a igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola e o respeito a liberdade e a tolerancia. As Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos (2012) reforcam esse compromisso ao destacar a necessidade de
acdes educativas que enfrentem todas as formas de discriminagdo, inclusive aquelas baseadas em
género, e promovam valores como a equidade, a solidariedade e o respeito as diferencas.

Para garantir que esse compromisso se concretize, € necessario reconhecer que o
ambiente escolar historicamente reproduz normas de género que silenciam ou marginalizam
identidades e corpos dissidentes. Como alerta Guacira Lopes Louro (1997), a escola funciona,
muitas vezes, como espaco de reproducdo de esteredtipos e de refor¢co a heteronormatividade, ao
invés de lugar de questionamento e transformacdo. Combater essa logica exige praticas
pedagdgicas conscientes e criticas, que incluam a reflexao sobre os papéis de género, as relagbes
de poder e as desigualdades que estruturam nossa sociedade.

A filésofa Judith Butler (1990) contribui para essa reflexdo ao propor a ideia de que o
género & uma construcao social performativa, € ndo uma esséncia bioldgica fixa. Essa perspectiva
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amplia as possibilidades de compreender a diversidade de identidades de género e convida a
escola a repensar suas praticas, abrindo espacgo para diferentes formas de ser, agir e existir.

A interseccionalidade, conceito amplamente desenvolvido por autoras como Bell Hooks
(1984), é também fundamental para pensar a igualdade de género. Hooks ressalta que a opressao
de género ndo pode ser analisada isoladamente, mas deve ser compreendida em articulagdo com
a raca, a classe social e outras dimensdes da identidade. A escola, nesse sentido, precisa adotar
um olhar sensivel as multiplas opressdes enfrentadas por meninas negras, indigenas, trans, entre
outras, garantindo a elas acesso a uma educagédo emancipadora e plural.

Contudo, € importante compreender que a desigualdade de género ndo € apenas uma
questado cultural ou educacional, mas estrutural. Como afirma Djamila Ribeiro (2018), € impossivel
pensar em igualdade sem considerar as marcas do racismo e do sexismo na sociedade brasileira.
Para a autora, a interseccionalidade € essencial para compreender como diferentes opressdes se
entrelacam e afetam especialmente mulheres negras e pessoas trans. A educacdo, nesse sentido,
nao pode ser neutra: ela deve posicionar-se criticamente diante das estruturas que produzem
exclusoes.

Nessa mesma linha, Carla Akotirene (2019) nos lembra que a interseccionalidade “nao &
soma de opressdes”, mas sim uma forma de analisar como raca, género, classe e outras
categorias se entrecruzam e se materializam nas vivéncias de sujeitos que ocupam posicoes
marginalizadas. Incorporar esse conceito ao cotidiano escolar significa reconhecer, por exemplo,
que meninas negras e indigenas enfrentam barreiras especificas a aprendizagem e a permanéncia
escolar — barreiras que exigem respostas pedagogicas antirracistas, feministas e anticapacitistas.

No Brasil, a sociéloga Heleieth Saffioti ja alertava, desde os anos 1970, que a
desigualdade de género ndo é apenas uma questdo cultural, mas profundamente enraizada nas
estruturas econdémicas e sociais. Para transformar essa realidade, a escola deve assumir um papel
proativo na promoc¢do da equidade, investindo em processos formativos voltados a educadores e
educadoras, na producdo de materiais didaticos livres de esteredtipos e no incentivo ao
protagonismo de estudantes de todas as identidades de género.

A escola, portanto, precisa promover espacos formativos que problematizem os papéis de
género, desconstruam esteredtipos e abram espaco para diferentes expressdes de identidade.
Como aponta Bruna Cristina Jaquetto Pereira (2019), o curriculo deve ser repensado a partir de
uma perspectiva interseccional e transformadora, capaz de dialogar com os desafios concretos da
vida dos(as) estudantes. Isso envolve desde a formagéo inicial e continuada de professores(as),
até a revisao critica de materiais didaticos, a ampliacdo da escuta ativa e o fortalecimento de
vinculos com a comunidade.

Além disso, € urgente combater a invisibilizacdo de pessoas trans e ndo binarias na
escola. Berenice Bento (2006) ressalta que a experiéncia transexual escancara os limites das
normas de género e desafia a escola a repensar suas praticas, estruturas e simbologias. O uso do
nome social, a adequagdo dos banheiros, o acolhimento institucional e a valorizagao das narrativas
dessas pessoas devem ser compreendidos como condicdes minimas de uma educacao
democratica.
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Assim, a promocao da igualdade de género na escola exige o fortalecimento de um
curriculo comprometido com a ética, a cidadania e os direitos humanos, como previsto na LDB e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcao em Direitos Humanos. Mais do que incluir
um tema em atividades pontuais, trata-se de um projeto pedagogico de transformacado social,
voltado a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e acolhedora. A escola, como
espaco de formacao integral, precisa garantir que cada estudante tenha sua identidade respeitada
e suas potencialidades reconhecidas, afirmando, na pratica, o direito de todas e todos a uma
educacéo de qualidade, livre de violéncias e opressoes.

Dessa forma, a construgcdo de uma escola mais justa, plural e acolhedora depende da
adocdo de uma pedagogia critica, comprometida com os direitos humanos e com a desconstrugéo
das desigualdades historicamente impostas as mulheres, as pessoas LGBTQIAPN+ e a todos os
sujeitos marginalizados. Educar para a igualdade de género é educar para a liberdade.

3.4.5 Educagao Ambiental

[...] o convivio com a natureza na infancia, especialmente por meio do brincar livre, ajuda a
fomentar a criatividade, a iniciativa, a autoconfianga, a capacidade de escolha, de tomar decisdes
e de resolver problemas, o que por sua vez contribui para o desenvolvimento integral da crianca.
Isso sem falar nos beneficios mais ligados aos campos da ética e da sensibilidade, como
encantamento, empatia, humildade e senso de pertencimento. (BARROS, 2018, p.17)

A inclusdo de saberes, préaticas e conhecimentos voltados a sustentabilidade, no
cotidiano do ambiente escolar, precisa ir além de uma abordagem pontual ou de sua formalizagao
no Projeto Politico-Pedagdgico. A educagcdo ambiental deve ser compreendida como pratica
politica, ética e cultural que visa a formagdo integral de sujeitos capazes de compreender
criticamente a crise ecoldgica global e local, e agir em favor da justica socioambiental. Essa
abordagem exige da escola o compromisso com uma formagdo que articule sensibilidade,
criticidade e acao coletiva.

Conforme afirma Paulo Freire (1992), “ndo ha educacao neutra: ou ela é libertadora ou é
domesticadora”. A educagdo ambiental critica parte exatamente desse principio: ndo se limita a
transmissdo de conteludos sobre reciclagem ou economia de recursos, mas promove O
questionamento das estruturas de poder que sustentam a degradacao ambiental e a exclusao
social. Ela se insere em um movimento maior de construcdo de uma nova racionalidade, fundada
na ética do cuidado, na interdependéncia e na defesa dos bens comuns, como propéem Enrique
Leff (2001) e Moema Viezzer (2007).

O Brasil, pais de megabiodiversidade e enorme riqueza sociocultural, enfrenta
paradoxalmente indices alarmantes de devastacdo ambiental, motivada, em grande medida, pelo
avanco de um modelo de desenvolvimento baseado no extrativismo predatério, na financeirizagao
da natureza e na invisibilizacdo dos modos de vida tradicionais. Ailton Krenak (2019) critica esse
modelo ao afirmar que “civilizaram-nos para a morte”, ou seja, para um modo de viver que se
separa da Terra e destroi as condigcdes de existéncia das futuras geragdes. Ao trazer essas
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reflexdes para o ambiente escolar, a educacdo ambiental torna-se um potente instrumento de
resisténcia e reexisténcia.

A escola precisa desenvolver propostas educativas enraizadas no territorio, voltadas a
valorizagdo dos ecossistemas locais e a escuta dos saberes populares e indigenas. Como afirma
Loureiro (2006), a educagdo ambiental deve ser politica, emancipatoria e intercultural, promovendo
o dialogo entre os diferentes saberes. Isso significa, por exemplo, estudar o bioma em que a escola
esta situada, conhecer os rios, as nascentes, a fauna e a flora locais, escutar historias de
agricultores, ancidos e guardides da terra, compreender os conflitos ambientais que afetam a
regido.

Capra (2006) e Laymert Garcia dos Santos (2009) destacam que a superacao da crise
ambiental requer a superagcado do paradigma cartesiano, que separa sujeito e objeto, cultura e
natureza. Para isso, € necessario cultivar uma nova pedagogia, baseada em redes de cooperacéo,
no pensamento sistémico e na compreensao de que tudo esta interligado. Essa perspectiva deve
refletir-se na organizagao curricular, nas praticas pedagogicas e na gestdo da escola.

A proposta de Escolas Sustentaveis, delineada no Manual de Escolas Sustentaveis
(MEC, 2013), sintetiza essa visao ao articular trés dimensdes fundamentais: espaco fisico, gestao
e curriculo. O espaco fisico deve ser projetado com base em principios de conforto ambiental,
acessibilidade e uso eficiente de recursos naturais. A gestdo, por sua vez, deve ser democratica,
participativa e inclusiva, envolvendo a comunidade escolar em todas as etapas do processo
decisodrio. Ja o curriculo precisa incorporar os temas socioambientais de forma transversal,
interdisciplinar e significativa, valorizando o vinculo com o territorio e a realidade dos estudantes.

E urgente considerar também o que propde a educacio socioambiental decolonial, como
discutido por Carla Cristina Garcia e Larissa Bombardi, ao criticar o modo como as praticas
pedagdgicas muitas vezes reproduzem uma visdo eurocentrada de natureza. Essa critica aponta
para a necessidade de reconstruir uma relacdo mais sensivel, afetiva e espiritual com a Terra, que
esteja em sintonia com as cosmovisdes de povos originarios e comunidades tradicionais,
frequentemente marginalizadas nos curriculos escolares.

Neste contexto, o papel do educador e da educadora também se transforma. Como
destaca Lucie Sauvé (2005), ser educador ambiental € comprometer-se com a vida em todas as
suas formas, com o direito a existéncia dos diferentes seres, com a protecdo dos ecossistemas e
com o enfrentamento das injusticas ambientais. O educador precisa desenvolver, portanto, uma
postura reflexiva, investigativa e criativa, que estimule o protagonismo dos estudantes e os convide
a construir solugdes coletivas para os problemas do seu entorno.

Aceitar o desafio de construir uma escola sustentavel, em um contexto urbano
profundamente marcado pelo consumismo e pela légica capitalista, € um ato de coragem e ruptura.
E um movimento contra-hegeménico que exige ndo so6 vontade politica, mas também sensibilidade
pedagdgica. Significa criar outras formas de habitar o mundo, mais solidarias, cuidadosas e
colaborativas.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) oferece possibilidades
importantes ao integrar a sustentabilidade entre as competéncias gerais, tais como a
responsabilidade, a empatia, o conhecimento cientifico, o pensamento critico e o compromisso

Pagina 50 de 62

210



£ Secretaria da Educagdo

e Q» 5y SOROCABA E.M. “Dr. Gettilio Vargas”
Av. Eugénio Salerno, 298 — Santa Terezinha — CEP 18035-430 — Sorocaba — SP
Fone: (15) 3217-4766/ (15)3222-1434

emgetuliovargas @sorocaba.sp.gov.br

com a coletividade. Essas competéncias, articuladas em uma proposta curricular interdisciplinar e
contextualizada, contribuem para o desenvolvimento de uma cidadania ambiental ativa, que vai
além do discurso e se materializa em praticas cotidianas de cuidado com o planeta.

Portanto, promover uma educagdo ambiental critica, interseccional e transformadora é
contribuir para a formacéo de sujeitos conscientes de seu papel na construgdo de um futuro mais
justo, equitativo e sustentavel. E cultivar o que Krenak (2019) chama de “ideias para adiar o fim do
mundo”, reencantando a relagdo com a Terra e reconstruindo a escola como espaco de vida, de
afeto e de esperanca.

3.4.6 Eixos Estruturantes do Trabalho Pedagogico e Modalidades Organizativas
do Trabalho Pedagdgico

Os eixos estruturantes do trabalho pedagdgico em uma instituicdo escolar ndo sao
apenas categorias operacionais, mas principios que fundamentam a pratica educativa numa
perspectiva critica, democratica e comprometida com a formagao integral dos sujeitos. Esses eixos
— tais como a interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a problematizacdo, a pesquisa, a
dialogicidade e a participacdo — orientam as decisdes didatico-pedagdgicas, organizando a acao
educativa em direcao a transformacao social e a construgao coletiva do conhecimento.

A escolha e sustentacdo desses eixos implicam a adogdo de uma concepgao de
curriculo que ultrapassa a simples transmissdo de conteudos prescritos. Como afirma Arroyo
(2013), o curriculo &€ também "um territorio em disputa", permeado por tensdes, conflitos e
resisténcias que expressam diferentes projetos de sociedade. Assim, compreendé-lo como um
espaco de negociacdo e producdo de sentidos exige ancorar o trabalho pedagogico em
fundamentos ético-politicos que déem centralidade as experiéncias, aos saberes dos sujeitos e a
realidade concreta em que vivem.

Diante dos desafios que existem no caminho da formagao integral dos(as) estudantes e
dos processos de ensino-aprendizagem, os Eixos Estruturantes se apresentam como
possibilidades de dialogo para a composicdo do mosaico de vivéncias e experiéncias construidas
no ambiente escolar. Vistos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como temas
contemporaneos, esses eixos devem ser incorporados as praticas pedagogicas de forma
transversal, contextualizada e integrada, articulando o curriculo escolar a vida concreta dos(as)
estudantes e a realidade de suas comunidades.

Na E.M. Dr. Getulio Vargas, os didlogos oportunizados pelos Eixos Estruturantes
permitem o tratamento de questdes que estdo profundamente interseccionadas a vida humana,
como a educacdo das relagdes étnico-raciais, a educacao ambiental e alimentar, os direitos da
crianga e do adolescente, a prevencao do bullying, a valorizagao da cultura popular, a consciéncia
sobre o envelhecimento, entre outros. Esses temas ndo devem ser abordados sob a logica do que
Santomé (2013) chama de "curriculo turistico”, que os trata de maneira pontual, esvaziada de
sentido e distante da realidade dos(as) estudantes. Ao contrario, devem ser vivenciados como
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parte constitutiva do curriculo real, por meio de praticas pedagdgicas que promovam engajamento,
criticidade e agao transformadora.

Compreendemos que as criangas ndo deixam de ser criangas ao ingressarem no 1° ano
do Ensino Fundamental, assim como os(as) adolescentes ndo deixam de ser sujeitos em formagéo
ao finalizarem os anos finais. Por isso, € fundamental que as vivéncias escolares sejam
atravessadas por interacdes, brincadeiras, afetos, escuta e didlogo. Nesse sentido, os Eixos
Estruturantes devem ser vividos de forma integrada as Modalidades Organizativas do Trabalho
Pedagdgico, conforme propde Lerner (2002), que as define como instrumentos que permitem
articular objetivos didaticos de longo prazo com situacdes significativas e contextualizadas de
aprendizagem.

As modalidades organizativas — atividades permanentes, projetos, sequéncias didaticas
e atividades independentes — favorecem a construcdo de uma pratica pedagdgica planejada,
intencional e coerente com os principios da Educacao Integral. Elas também contribuem para a
efetivagdo de um curriculo vivo, que reconhece os estudantes como sujeitos historicos, inseridos
em contextos sociais, culturais e politicos diversos.

Essa concepcao de trabalho pedagdgico se alinha a perspectiva historico-critica, que
defende a articulagdo entre os conhecimentos escolares e a realidade vivida pelos sujeitos,
promovendo o acesso ao saber sistematizado como condicdo para a autonomia e a emancipagao.
Como aponta Libaneo (2012), o planejamento educativo deve considerar tanto os conteudos
quanto os processos que desenvolvem as capacidades cognitivas, éticas, sociais e politicas
dos(as) estudantes. Da mesma forma, Arroyo (2013) destaca que o curriculo € um territério em
disputa, e que sua organizacao deve refletir os projetos de sociedade que desejamos construir
coletivamente na escola.

Portanto, para que os Eixos Estruturantes cumpram sua funcéo formativa, € necessario
que estejam articulados a praticas integradoras, que promovam:

° Experimentagao e investigacao: criacdo de propostas de estudo que permitam
aos(as) estudantes serem protagonistas, formulando hipéteses, investigando, testando ideias e
construindo significados;

° Conhecimento articulado a pratica: valorizagdo dos saberes dos estudantes e
das comunidades, conectando-os ao saber escolar de forma contextualizada;

° Respeito aos ritmos de aprendizagem: atencZo a diversidade dos sujeitos, por
meio da proposicao de situagdes de aprendizagem diversificadas e acessiveis;

° Aprendizagem colaborativa: promocao da cooperagéo, da escuta e da
mediacgao entre pares, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade
coletiva;

® Avaliagao formativa: uso da avaliagdo como instrumento de acompanhamento
do percurso de aprendizagem, com foco no desenvolvimento e ndo apenas no resultado.

Freire (1996) nos lembra que ensinar exige respeitar a autonomia dos educandos e
reconhecer que educar € um ato politico. Dessa forma, planejar com base nas modalidades
organizativas e nos eixos estruturantes & reconhecer a escola como espago de producdo de
conhecimento, de vivéncia democratica e de transformacgdo social. Esse processo exige de toda
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equipe escolar o compromisso com uma pratica critica, reflexiva e ética, que considere as
especificidades da comunidade, os direitos de aprendizagem e os desafios colocados a escola
publica na contemporaneidade.

3.4.7. Eventos de celebracao: ampliando o olhar sobre as datas comemorativas.

A E.M. Dr. Getulio Vargas compreende as datas comemorativas como parte das
convengdes sociais que permeiam a vida em sociedade e reconhece sua relevancia na construgao
da identidade individual e coletiva dos sujeitos. Tais datas sdo momentos simbdlicos que, quando
abordados de maneira critica e contextualizada, tornam-se oportunidades potentes para a
construcao de saberes, o fortalecimento de vinculos e a valorizagédo da diversidade cultural.

A escola respeita as multiplas formas pelas quais as familias e os diferentes grupos
sociais escolhem celebrar tais datas, reconhecendo que os sentidos atribuidos as comemoragées
variam conforme as experiéncias, as crengas, as tradicbes e os contextos historicos e culturais.
Conforme aponta Candau (2008), uma educacdo intercultural deve valorizar as diferencas e
promover o didlogo entre os distintos modos de vida, combatendo qualquer tipo de
homogeneizacao ou silenciamento cultural. Isso implica repensar praticas escolares que tratam as
datas comemorativas de forma estereotipada ou desvinculada do contexto real dos estudantes.

Por isso, na E.M. Dr. Getulio Vargas, o trabalho pedagdgico com as datas
comemorativas parte das demandas, interesses e realidades de estudantes e professores, sendo
orientado por uma perspectiva historica, cultural e antropologica. Essa abordagem busca
problematizar as origens, os sentidos e as transformacgdes dessas datas ao longo do tempo,
estimulando a analise critica e a compreensdo ampliada dos eventos sociais. Como defende
Santomé (2013), é preciso superar a logica do “curriculo turistico” — que trata os temas culturais
de forma folclérica ou superficial — e investir em praticas curriculares que possibilitem aos
estudantes refletir sobre o mundo em que vivem e suas proprias insergoes identitarias nele.

Assim, os trabalhos pedagdgicos relacionados as datas comemorativas sao
desenvolvidos com os seguintes objetivos:

a) Aprofundar a compreensdao sobre as aprendizagens relacionadas as datas
comemorativas e seus significados, contextualizando suas origens, disputas de sentido e
permanéncias;

b) Trabalhar as tematicas de forma intencional e significativa, abordando questdes histéricas,
culturais, sociais, politicas e antropoldgicas que permitam o reconhecimento das diversidades e
desigualdades envolvidas nessas celebragdes;

c) Compartilhar com as familias os processos e fundamentos pedagogicos das escolhas
feitas pela equipe escolar, promovendo a transparéncia, o dialogo e o fortalecimento da parceria
entre escola e comunidade;

d) Celebrar datas que tenham sentido para os estudantes, como marcos de sua trajetoria
escolar, conquistas pessoais e coletivas, concluindo ciclos de aprendizagem com rituais
simbolicos que promovam pertencimento e valorizagdo da caminhada educativa.
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Para isso, as comemoracdes institucionais sao organizadas de forma planejada,
coerente com os projetos pedagogicos desenvolvidos ao longo do ano, e culminam em momentos
de socializacdo e visibilidade dos processos vividos — como feiras culturais, exposicdes,
apresentagdes, producdes escritas ou artisticas. A entrega de produtos finais ndo representa um
encerramento mecanico das atividades, mas um espago de expressao, partilha e celebragcao dos
saberes construidos coletivamente. Como propde Paulo Freire (1996), “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhado, mediatizados pelo mundo”.
Nesse sentido, a culminancia € compreendida como momento dialégico, onde escola, estudantes e
familias partilham experiéncias e reafirmam seus lagcos sociais e culturais.

Articular os eventos comemorativos aos anseios da sociedade contemporanea exige da
escola uma postura critica, ética e reflexiva. E preciso reconhecer a pluralidade das tradigdes
sociais sem reproduzir exclusoes, estigmas ou visdes estereotipadas. Para isso, a escuta ativa dos
sujeitos escolares e a atencdo aos contextos locais sdo fundamentais, como enfatiza Arroyo
(2013), ao afirmar que “os saberes da experiéncia dos sujeitos devem ter presenca e
reconhecimento no curriculo escolar”.

Assim, a E.M. Dr. Getulio Vargas busca transformar os eventos comemorativos em
experiéncias formativas que respeitam as diferengcas, promovem a inclusdo e ampliam a
compreensdo de mundo, reafirmando o compromisso com uma escola publica, democratica e
socialmente referenciada.

3.4.8. Projeto "Convivéncia - Praticas Restaurativas no Ensino Fundamental Anos
Finais"

A E.M. Dr. Getulio Vargas desenvolve, em consonancia com as diretrizes da Rede
Municipal de Ensino, o projeto "Convivéncia — Praticas Restaurativas no Ensino Fundamental Anos
Finais", que tem como objetivo promover um ambiente escolar acolhedor, democratico e seguro,
fundamentado nos principios da Justica Restaurativa e da Cultura de Paz.

A implantagdo gradativa das praticas restaurativas visa a prevencao e a mediagédo de
conflitos escolares, considerando a complexidade das relacdes humanas e os multiplos niveis de
violéncia: direta, institucional e estrutural. Conforme destaca Galtung (1990), é preciso reconhecer
que a violéncia nao se restringe a agdes fisicas, mas pode se manifestar de forma simbdlica,
sistematica e invisivel, operando em estruturas que mantém desigualdades e exclusdes. Diante
disso, o projeto assume uma perspectiva ética e relacional, buscando ndo apenas a resolucao de
conflitos, mas sobretudo a reparagdo de vinculos, a escuta ativa e a construgdo coletiva de uma
convivéncia respeitosa e solidaria.

Inspirado nos principios da Justica Restaurativa, o projeto reconhece que o conflito é
uma oportunidade pedagdgica e relacional, e ndo um elemento a ser reprimido ou punido. Essa
concepgao esta em sintonia com os fundamentos de Howard Zehr (2008), que compreende a
justica restaurativa como um processo baseado no dialogo, na responsabilizagéo e no cuidado com
todas as partes envolvidas. Dessa forma, o projeto ndo apenas atua na resolugdo de incidentes,
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mas também contribui para a construgdo de uma escola como espago seguro de pertencimento e
cidadania ativa, promovendo a escuta, a empatia e a reparacao.

O desenvolvimento do projeto € acompanhado pelas equipes de suporte pedagogico de
cada unidade escolar, em articulagdo com o Grupo de Trabalho para Implantagao e Implementagéo
da Justica Restaurativa nas escolas municipais, instituido pela Portaria SEDU/GS n° 13 de 07 de
marcgo de 2024. As professoras do projeto (PEB Il) atuam diretamente com os estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental por meio de rodas de conversa sistematicas, organizadas em
horario de carga suplementar.

As rodas de conversa se constituem como espacgos educativos de escuta, partilha e
reconstrucdo de relagdes, sendo planejadas a partir de roteiros elaborados coletivamente com o
Grupo de Trabalho da Justica Restaurativa. Nesses encontros, sdo abordados temas como
construgdo de combinados de convivéncia, prevencgao de violéncias simbdlicas e explicitas, como o
bullying, o racismo, a discriminagao de género e demais formas de opressao.

Essas praticas dialogam com os pressupostos da Educacgdo Integral, que busca o
desenvolvimento pleno dos estudantes em suas dimensdes cognitivas, emocionais, éticas e
sociais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao propor o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, reforca a importancia de agdes que favorecam a empatia, a
escuta, a cooperacao e a resolucado pacifica de conflitos, competéncias diretamente trabalhadas
nas rodas restaurativas.

Os objetivos especificos do projeto incluem:

a) Desenvolver rodas de conversa mensais com os estudantes de todas as turmas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizando principios e elementos da Justica Restaurativa;

b) Contribuir para o desenvolvimento integral dos(as) estudantes, favorecendo a escuta
ativa, o pensamento critico e a construgao de valores éticos e democraticos;

c) Promover o fortalecimento das competéncias socioemocionais descritas na BNCC e
no Curriculo Paulista, como empatia, responsabilidade, tolerancia, cooperacdo e respeito a
diversidade.

As rodas de conversa seguem principios norteadores fundamentais: acolhimento,
consideracao das necessidades de todos os envolvidos, ndo julgamento, valorizacdo da escuta,
construcdo do dialogo e responsabilizacdo ativa, conforme orientam autores como Pranis (2010),
para quem as praticas restaurativas promovem uma “comunidade de cuidado e responsabilizagao
mutua”.

A concepgdo nao punitiva do projeto rompe com as praticas disciplinares tradicionais e
verticalizadas, e se alinha a defesa de uma educacao que forma para a convivéncia democratica e
para a transformacgéo social. Como defende Paulo Freire (1996), “educar € um ato de amor, por
isso, um ato de coragem”, e exige do educador o compromisso com uma pratica emancipadora,
sensivel e dialégica.

Assim, o Projeto "Convivéncia" torna-se um eixo estruturante das agcdes pedagdgicas da
escola, contribuindo diretamente para a qualidade das relagdes interpessoais, o clima escolar e o
fortalecimento do protagonismo juvenil, em um ambiente onde todos se sintam ouvidos,
respeitados e valorizados.
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3.4.9. Cultura Digital

Entendemos que o planejamento das praticas educativas € fundamental para o
cumprimento da funcdo social da escola e para a promogao da formacao integral dos sujeitos,
especialmente diante dos desafios colocados pela sociedade contemporanea. Vivemos uma era
marcada pela ubiquidade das tecnologias digitais, pelas interacées em rede e pela sobreposicdo
entre os espacos fisico e virtual; elementos que redefinem ndo apenas os modos de aprender, mas
também de ser, conviver e agir no mundo.

A pandemia da COVID-19 impds, de forma abrupta e generalizada, uma transi¢cao das
praticas presenciais para o formato remoto, provocando impactos profundos na rotina escolar, nas
relacées pedagdgicas e no préprio sentido da escola para os sujeitos envolvidos. Como destaca o
Parecer CNE/CP n° 5/2020, tornou-se urgente garantir a continuidade dos vinculos pedagdgicos e
afetivos entre estudantes, professores(as) e familias, ainda que mediada pelas tecnologias digitais,
reafirmando o direito a educagdo como condigao essencial para a cidadania e a dignidade humana.

Nesse cenario, € necessario compreender a Cultura Digital ndo apenas como o dominio
técnico do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDIC), mas como um
fendbmeno sociocultural complexo, que influencia praticas, linguagens, formas de subjetivacdo e
modos de aprendizagem. A cultura digital ndo se restringe ao uso de equipamentos, mas envolve a
criagdo, o compartilhamento e a circulagdo de conteudos, saberes e valores; sendo, portanto, um
campo pedagoégico em disputa.

Autores como Pierre Lévy (2010) e José Manuel Moran (2015) apontam para a poténcia
das TDIC no favorecimento de aprendizagens mais significativas, colaborativas e personalizadas,
capazes de integrar multiplas linguagens e de ampliar os horizontes do conhecimento. Como
ressalta Moran (2000), as tecnologias digitais, quando mediadas de forma critica e intencional,
promovem processos de “[...] aprofundamento dos niveis de conhecimento pessoal, comunitario e
social”, potencializando a formagéo de sujeitos auténomos, criativos e conectados com os desafios
de seu tempo.

Contudo, ndo se pode ignorar os riscos e tensdes que também emergem nesse
contexto. Autores como Silveira (2019), Henry Jenkins (2009) e Sherry Turkle (2017) alertam para
os impactos do uso excessivo e acritico das midias digitais, que podem gerar dispersao,
superficialidade, exclusdo digital, dependéncia tecnoldgica e enfraquecimento das relagbes
interpessoais presenciais. Como afirma Turkle (2017), € preciso “reaprender a conversar’ em um
mundo onde a comunicagdo mediada por telas muitas vezes substitui o didlogo real, afetando a
empatia, a escuta e o vinculo humano.

E nesse equilibrio entre potencial e limite que a escola deve atuar: reconhecendo que o
universo digital e fisico ndo sdo antagdnicos, mas realidades complementares, interligadas e
interdependentes. Como afirma o Marco Referencial Curricular da Rede Municipal de Sorocaba
(2017), as experiéncias escolares devem integrar ambos os espacgos-tempos, promovendo praticas
pedagodgicas que articulem o uso das TDIC com os saberes do territorio, da cultura, da convivéncia
e da corporeidade.
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Com base em Moran (2015), compreendemos que a mediagao pedagogica por meio das
tecnologias precisa ir além da reprodugao de conteudos, favorecendo uma comunicacdo aberta,
confiante e dialogica, capaz de fomentar o pensamento critico, a autoria e a colaboragao entre os
sujeitos. As TDIC, nesse sentido, devem ser entendidas como ferramentas culturais e
pedagodgicas, que possibilitam a producdo e o compartiihamento de conhecimentos e contribuem
para a inclusao digital, social e educacional dos estudantes.

Dessa forma, afirmamos que os processos de interacdo mediados pelas tecnologias ndao
substituem as vivéncias presenciais, mas complementam e ampliam as possibilidades de ensinar e
aprender. Cabe a escola, portanto, garantir o acesso equitativo as tecnologias, desenvolver a
competéncia digital critica dos estudantes e promover um uso ético, responsavel e reflexivo das
midias e dispositivos conectados.

3.4.10. Praticas Corporais

Na perspectiva da Educacdo Integral, cada individuo é visto como uma pessoa
multidimensional, com necessidades e potencialidades em diversas areas. Isso inclui o
desenvolvimento intelectual, fisico, afetivo, social e cultural.

A dimensao fisica é fundamental e envolve a compreensao do corpo, do autocuidado, da
saude e da pratica fisica e motora. Essa dimenséo se desenvolve por meio da interacdo com os
outros, da auto-observacgao, do autocuidado e das experiéncias vivenciadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia do autoconhecimento
para lidar com as proprias emogdes e as dos outros. Ja no Ensino Fundamental, as criangcas passam
por mudancas significativas em seu desenvolvimento, afetando suas relagdes consigo mesmas, com
os outros e com o mundo. Nessa fase, elas desenvolvem maior autonomia e habilidades motoras,
ampliam suas interagdes com o espaco, aprendem a lidar com multiplas linguagens e afirmam sua
identidade em relagdo ao coletivo. Isso resulta em formas mais ativas de se relacionarem com os
outros e com as normas sociais, por meio do reconhecimento de potencialidades, do acolhimento e
da valorizacao das diferencas.

3.4.11. Cultura Escrita e Praticas de Leitura na escola

(...) Como para Paulo ndo havia dicotomia, mas relagdo entre o ensinar e o aprender, a teoria e
a pratica, o senso comum e a ciéncia e a filosofia; também, para ele ndo poderia haver a leitura
da palavra, ou do texto, desvinculada da leitura do mundo ou do contexto. Entre texto e
contexto ha uma conexdo intrinseca, mediatizada pelo didlogo entre os seres humanos, que
nao permite que possa existir didlogo fora daquela relagao, isto &, fora da relagdo texto/contexto
(...) (FREIRE, 2015, p.296).

Para Paulo Freire, € fundamental uma educacdo que busque a formacdo de cidadaos
comprometidos com a democracia, que se realize por meio do dialogo e da reflexado critica, que
seja a pratica da liberdade.
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A existéncia dessa modalidade se justifica pelo anseio de que esses sujeitos desejem os
estudos em busca de realizagdo pessoal, de melhores condicbes de vida e para o exercicio da
cidadania.

As praticas pedagdgicas na Educagdo Integral visam facilitar a construgédo individual e
coletiva de conhecimentos por meio da criagdo de sentidos compartilhados. Isso significa que o
trabalho pedagodgico de facilitar processos de contextualizagéo do ensino e da aprendizagem sao
muito importantes. Contextualizar sentidos e significados na aprendizagem de qualquer tema € a
acao de tecer sentidos e significados juntos, em um processo coletivo. Assim, significados “gerais”
ou “universais” dos conhecimentos de cada area (nas linguagens, na matematica, nas ciéncias, nas
artes etc.) sao tecidos junto com os sentidos construidos, praticados e compreendidos no contexto
de cada comunidade escolar.

Essa nogdo de construgdo do conhecimento escolar se aproxima, de certa maneira, de
referéncias conhecidas nas pesquisas das didaticas das disciplinas. De cada campo de
conhecimento, sabemos, por exemplo, do valor da contextualizagdo como trabalho de cada
professor, como uma operagdo didatico-pedagogica que busca garantir a construgdo de
significados — aproximando o universo conhecido do estudante do objeto e das linguagens de
estudo — demonstrando que, quanto mais conexdes e sentidos o estudante estabelece com o
conteudo, mais significados pode construir e, portanto, mais pode aprender.

Quanto mais diversificadas forem as praticas escolares envolvendo diferentes textos em
situacOes significativas de aprendizagem, maior sera a capacidade dos estudantes de se inserirem
criticamente em diferentes contextos de uso das linguagens.

Segundo Roxane Rojo, a compreensdo textual € um conteudo fundamental na escola.
Para desenvolver essa habilidade, € importante criar oportunidades para que os estudantes ativem
e construam seus conhecimentos prévios sobre um assunto antes de ler um texto. Isso pode ser
feito por meio de rodas de conversa que estimulem perguntas e discussoes.

Durante a leitura compartilhada, os estudantes podem colaborar para compreender o
texto, levantando hipoteses sobre as intencionalidades do autor, localizando informagdes e fazendo
inferéncias sobre os sentidos possiveis do texto.

Investir nas capacidades criticas de leitura é essencial para a qualidade do processo de
compreensdo de um texto. Isso permite que os estudantes percebam a existéncia de multiplos
pontos de vista sobre um mesmo assunto e desenvolvam habilidades para analisar e avaliar essas
perspectivas. Como resultado, os estudantes podem desenvolver suas proprias opinides e
posicionamentos sobre os temas abordados nos textos.

Em consonancia com as contribuigdes de Vigotski, Bakhtin e seus colaboradores, toma-se
a abordagem sociocultural que envolve o processo de aprendizagem, ao entender que o sujeito
reflete e toma consciéncia de sua historicidade, na convivéncia com outros humanos, portanto,
busca-se promover o sujeito e a transformacdo de suas condicdes de vida e ndo simplesmente
molda-lo ou ajusta-lo a sociedade.

Especificamente, no ensino de lingua e literatura nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
divisa-se o que descreve Maria Amélia Dalvi (2017):
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No arco do 6° ao 9° ano, a anadlise linguistica é aprofundada, pois uma maior
variedade de géneros, como objeto de ensino e eixo de articulagdo e progressao
curricular, proporciona aos estudantes a ampliacdo do horizonte discursivo com a
consequente sofisticacdo dos temas, da construgdo composicional, do estilo e das
marcas linguistico-enunciativas. O texto, assim, continua a ser concebido como
unidade de significacdo e de ensino, elemento integrador de praticas de leitura e de
(re)escritura, como materializagdo de um didlogo sempre inconcluso. Em relagdo ao
trabalho com o texto literario, os mesmos parametros sao validos. Se, por um lado, o
aluno passa a conhecer parte da terminologia basica (verso, estrofe, poema, prosa,
rima, conto, paragrafo, crénica, narrador, enredo, personagem, pecga, rubrica,
escolas/periodos literarios etc.), por outro, isso se da de dentro de uma experiéncia
de leitura e ndo de dentro de uma apresentagdo modelar e estéril que conceitua,
exemplifica e mecaniciza o processo de “fixagdo da aprendizagem”.

Levando-se em conta que “a literatura € uma forma de expressao que manifesta emocdes
e a visdo de mundo dos individuos e dos grupos” (CANDIDO, 2011), é imprescindivel também ter
em vista a branquitude na sociedade brasileira (condicdo estrutural de dominagao racial tomada
pela dindmica de vantagem sistémica ao grupo de pessoas consideradas brancas) e o forte
impacto do mito da democracia racial a naturalizar desigualdades e preconceitos no imaginario da
populacado, portanto, promove-se a ERER por meio de uma constante revisdo do canone literario
escolar, considerando-se as Diretrizes Curriculares nacionais para a educagdo das relagdes
étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, de 2004, e as
Orientacbes e acdes para a educacdo das relagdes étnico-raciais, de 2006, que detalham as
proposicoes das leis 10.639/03 e 11.645/08.

Antonio Candido ressalta que todo ser humano tem “direito a literatura”, o qual nossa
escola compromete-se a garantir.

4. AVALIACAO

Avaliacao para a aprendizagem € qualquer processo de avaliagao no qual a prioridade tanto no
seu planejamento quanto na sua implementacdo seja servir ao proposito de promover as
aprendizagens dos estudantes. Nesse sentido, ela difere de avaliagoes cujo foco primario &
servir aos propositos de responsabilizagdao, ranqueamento ou para certificar competéncias.
Uma atividade avaliativa pode ajudar os estudantes se ela prover informagoes que os proprios
estudantes e os professores possam utilizar enquanto devolutivas para avaliarem a si proprios
e uns aos outros, e que haja na modificagao das atividades de ensino e de aprendizagem nas
quais ambos estdao engajados. Ela se torna uma “avaliagdao formativa” quando as evidéncias
coletadas sao efetivamente utilizadas para adaptar o trabalho do professor de modo a atender
as necessidades dos estudantes. (BLACK et al., 2019, p.156)

A avaliagdo na escola se constitui em elemento de reflexdo e transformacgéo da pratica
escolar para aprimorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e as condi¢cdes
oportunizadas as vivéncias e experiéncias dos/as estudantes.

A avaliagdo ao ser subsidiada pelos procedimentos de observacao e registros continuos
permite o acompanhamento sistematico e continuo do processo de ensino e aprendizagem; do
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desempenho da gestdo escolar, gestédo da sala de aula, dos estudantes e funcionarios de apoio ao
processo educacional; da participagdo efetiva da comunidade escolar nas diversas atividades
propostas pela Instituicdo Educacional e da execugao deste Projeto Politico Pedagdgico.

Na Educacgdo Integral, a avaliagdo deve ser um processo continuo e reflexivo que
sustente o aprimoramento das praticas pedagédgicas. Isso significa superar a visao tradicional que
separa os resultados de aprendizagem das condicbes oferecidas para construgdo do
conhecimento.

Uma avaliacdo integrada deve ser baseada em critérios compartilhados com todos os
envolvidos, incluindo os estudantes, e deve ser construida de forma colaborativa. Esse processo
deve ser sistematico e continuo, envolvendo co-monitoramento e co-construgao.

Essa abordagem de avaliacdo € potente, pois fortalece a autonomia, a autoconsciéncia e
o engajamento dos profissionais. No entanto, & desafiadora, pois exige a articulagdo de agdes que
costumam ser desenvolvidas separadamente, como o desenvolvimento curricular, a avaliagéo e a
formacao.

Nessa perspectiva pedagogica, os novos papéis e relagbes ndo anulam a importancia dos
educadores e sua intencionalidade educativa. Pelo contrario, o ensino se torna mais interessante e
complexo, pois o processo educativo se torna mais participativo e menos pré-determinado. A
aprendizagem é entendida como uma harmonizacdo entre os pontos de vista das criancas e dos
adultos, entre os propdsitos das criancas e as intencionalidades educativas. E por meio da
documentagao pedagogica que a aprendizagem se tornara visivel.

No Ensino Fundamental, a avaliacdo formativa € eficaz quando se baseia em trés
elementos fundamentais:

1. Questionamentos e escutas atentas: o professor utiliza estratégias como
questionamentos orais, escritos, filmados ou quizz para desafiar os estudantes e avaliar seu
conhecimento sobre um tema.

2. Devolutivas pedagogicas efetivas (feedbacks): o professor fornece comentarios que
incentivam os alunos a desenvolver e demonstrar sua compreensao sobre o assunto. Esses
comentarios devem identificar o que foi feito corretamente, o que precisa ser melhorado e oferecer
orientagdes para melhoria.

3. Autoavaliagéo e avaliacdo por pares: essas estratégias avaliativas potentes engajam os
estudantes no estudo e fortalecem uma abordagem mais profunda de reflexdo sobre sua propria
aprendizagem (metacogni¢cdo). Com o apoio de recursos visuais, como graficos ou rubricas de
proficiéncia, essas estratégias fornecem evidéncias mensuraveis e reduzem a subjetividade na
avaliacao.

A Avaliacdo Escolar esta inserida em um cenario dindmico, no ambito da sala de aula tem
como base as normas e recomendacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB

-Lei n® 9.394/96) que prevé, em seu artigo 24, inciso V que a:
[...] verificagcdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: avaliagdo continua e cumulativa
do desempenho do estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (Marco Referencial de Sorocaba,
2017, p.98).
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Assim, podemos compreendé-la como um conjunto de procedimentos que possibilita a
reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem e as condigées oportunizadas as vivéncias e
experiéncias de aprendizagens dos/as estudantes.

4.4.1 Avaliacao Institucional

Na Educacéo Integral, a qualidade educacional e a eficacia das escolas em garanti-la ndo
se dissocia de um processo institucional coletivo de negociagdo, pesquisa e implementacdo de
boas praticas. A qualidade das praticas educacionais emerge do saber colaborativo e coletivo entre
professores e gestores, em escuta e dialogo com os estudantes. A gestdo das praticas no coletivo
de profissionais € condi¢do para que elas ganhem sentido e que o processo de reflexao se instaure
no cotidiano dos profissionais — permitindo que pensem como e quanto os principios da Educagao
Integral vao se materializando em suas praticas.

Vale ressaltar a importancia de a avaliagao institucional ter um carater democratico, com a
responsabilizacdo participativa, a partir de uma interlocucdo entre os varios atores sociais
envolvidos, por meio de didlogos plurais que permitam posicdes diversas.

Na rede municipal de Sorocaba, a Avaliacdo Institucional é realizada pela comunidade
escolar, em reunido anual especifica e tem como objetivo analisar e corrigir rotas dos percursos
pedagodgicos, administrativos e financeiros. Seu resultado é divulgado as escolas para discussao
dos aspectos onde ha necessidade de maior estudo e aprofundamento.

No entanto, nao existe a constru¢do de indicadores de avaliagdo institucional com base no
perfil dos estudantes e corpo docente e gestor, considerando as condigoes de infraestrutura das
escolas, a gestdo e as especificidades das modalidades. Desse modo, existe muita contradigao
com relagdo a avaliacao institucional, da forma como esta posta, pois ndo traz dados que amparam
os professores nas escolhas pedagdgicas. Em teoria, esses dados em dialogo com o curriculo,
deveria possibilitar a construgao de praticas que agreguem sentido ao contexto escolar.

4.4.2 Avaliacao do Ensino e da Aprendizagem

A Avaliagéo do ensino e da aprendizagem é realizada por meio de procedimentos internos
e externos. Sendo que a avaliagdo externa do rendimento escolar fica a critério da Secretaria da
Educacao, ja a avaliacdo interna do processo de ensino — aprendizagem ¢é realizada de forma
continua, cumulativa e sistematica.

A Avaliagéo do Ensino-Aprendizagem é ferramenta orientadora das praticas pedagogicas,
do acompanhamento das agoes, (re) elaboragao das atividades e estratégias didatico-pedagdgicas.

No Ensino Fundamental, a avaliagdo tem por objetivos:

| — diagnosticar e registrar os progressos e as dificuldades dos alunos;

Il — orientar os alunos quanto aos esfor¢cos necessarios a superagao de suas dificuldades;

Il — possibilitar que os estudantes avaliem sua aprendizagem;
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IV — fundamentar as decisées do Conselho de Classe e Ano/Série/Termo quanto a
necessidade de procedimentos continuos, paralelos ou intensivos, de reforco e recuperacédo da
aprendizagem, de classificagdo e reclassificacdo de alunos;

V — orientar as atividades de planejamento e replanejamento dos conteudos curriculares;

VI — embasar a tomada de decisdo quanto a promogédo dos educandos ao final dos
anos/séries/termos. (SOROCABA, 2014, p. 25)

Os instrumentos avaliativos que compdem a avaliagdo interna devem informar aos
estudantes, pais, professores e gestores da Instituicio Educacional o alcance dos dominios das
aprendizagens, indicam as potencialidades e fragilidades dos estudantes e possibilitam a
flexibilizacdo dos planos de aula, pois “aprendizagem e avaliagdo andam de maos dadas — a
avaliagdo sempre ajudando a aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2010, p. 29).

Em conformidade com os conceitos expressos pela Secretaria da Educagdo Municipal,
esta Instituicdo Educacional adota a Avaliacdo Formativa, como potencializadora das
aprendizagens de todos (as) estudantes e de sua funcdo inclusiva. Como preconizada pela
documentacdo pedagdgica vigente no sistema municipal de ensino, “A diferenca ndo esta no
instrumento ou procedimento”, assevera Hadji Apud Lima (2012). O que faz ser formativa a
avaliacdo é a intencdo de incluir o estudante, a fim de que se evite a exclusdo no processo e do
processo; causando repeténcias, evasdes e danos para a autoestima do estudante”. (Caderno de
Orientagbes SEDU/DAGP no 01)

No Ensino Fundamental, o rendimento do (a) estudante que encontra-se no nivel de
aprendizagem adequado, basico e abaixo do basico é descrito no sistema de gestdo de dados dos
estudantes (GIER- Gestao Inteligente da Educacdo Responsavel) por meio de notas.

E importante distinguir o rendimento do (a) estudante publico alvo da SRM / AEE que
encontra-se no nivel de aprendizagem elementar. Em casos especificos, considerando o maximo
possivel de suas aprendizagens, seu rendimento sera descrito por meio de relatério, apos definido
os critérios de sua elaboracao pela Equipe Pedagdgica.

Com base nas discussdes e estudos sobre o processo de avaliagdo, compreende-se que
o/a estudante publico-alvo da SRM/AEE, deve ser avaliado/a dentro de suas préprias conquistas e
os registros devem considerar o seu desenvolvimento maximo possivel.

Sendo assim, o estudante com deficiéncia que encontrar-se no nivel de aprendizagem
elementar, tera o registro de sua nota real para fins de registros no sistema, numa perspectiva que
dé a possibilidade de conceito final, a qual seja oportunizada a sua progressao continuada.
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Introducdo

A Escola Municipal Dr. Achilles de Almeida possui em sua historia, a
caracteristica de um ensino de qualidade e exceléncia, compativeis com as
necessidades sociais em cada contexto histérico da cidade de Sorocaba.

Nesta escola, formaram-se grandes nomes de profissionais espalhados pelo
Estado, nas mais diversas carreiras, a partir dos cursos regulares e técnicos e
Contabilidade, Patologia Clinica, Processamento de Dados e Secretariado, que
ofertou ate 2012.

Em sua trajetoria, o “Achilles” contou com a experiéncia ¢ dedicacéo de
equipes gestoras que a administraram, garantindo para que sua qualidade se
mantivesse inabaldvel: Professor Milton Marinho (1951 a 1991), Professora
Leonette Kayal Stefano ( 1991 a 1995 ), Professor Mario Antonio de Almeida
Pellegrini (1996 a 2001), Professora meiri Aparecida Silva Ribeiro (2001 a
2007), Professor Marcelo Lopes da Fonseca ( 2008), Professora Selma Leziér
Rodrigues( 2009 a 2011), Professora Ana Carolina Trujilo (2012), Professora
Luiza Cristina Simplicio Moura (2012 a 2013) e Professora Flaine Ortiz Souza
desde 2014 aos dias atuais .

Atualmente, esta equipe gestora, vem construindo um trabalho de
fortalecimento da identidade da escola, que nos 1ltimos anos vem sofrendo em
fungdo das variacdes nas concepgdes das politicas publicas para a Educacdo no
municipio de Sorocaba.

Com este objetivo, em consonancia com a legislago para a Educagéo
Nacional e Municipal, a equipe de profissionais que atuam no “Achilles”, a
partir de anélises, reflexdes e estudos coletivos, estd reescrevendo sua proposta
pedagogica, documento que visibiliza a toda a comunidade escolar a direcdo e
transparéncia das acdes que a escola desenvolve nos setores administrativo,
pedagdgico e financeiro para garantir sua principal funcdo social: oferecer aos
estudantes um ensino de gualidade, para uma formacao humana e cidadi, com
garantia de direitos e consciéncia dos deveres de cada cidaddo com a sociedade
em que vive.
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ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

A E. M. Dr. Achilles de Almeida esté estruturada com o seguinte organograma,
de acordo organizacdo administrativa, tecnica e operacional definida pelo
Regimento Escolar Unificado da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba:
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DOCUMENTOS EM ANEXO
PERFIL DA EQUIPE DE PROFISSIONAIS

INFRAESTRUTURA

O Prédio onde o “Achilles” esta instalado ha 45 anos, fica localizado a
Rua Manoel Lopes, 250, Vila Artura, passou por reforma no ano de 2015,
envolvendo a manutencdo estrutural, readequagdo das redes de
telecomunicacdes, parte da rede elétrica, parte da rede hidraulica e de esgoto,
pintura, troca de pisos, reforma completa do ginasio, dos vestidrios, das quadras
abertas e da secretaria, construcdo do estacionamento para professores e
funcionarios, parque para estudantes dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, espacos para producdes artisticas ¢ sala de leitura.

Desta forma, a escola conta atualmente com a seguinte estrutura:

QTD |NOME

1 Sala Diregdo

1 Secretaria

1 Recepcio/ Atendimento/Xerox
1 Sala de Professores

1 Sala de Leitura

1 Sala de AEE
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Sala de E.ducacao Fisica

Sala da Fanfarra

Cozinhas

Banheiros

NN N ==

Vestiario

16 Salas de Aulas

W

Salas de Aula

1 Estacionamento

Parque infantil

Ginasio Poliesportivo

Quadras
Cantina
Sala Arquivo Morto

Dep6bsitos

B | W = = PR = |

Copas

RECURSOS MATERIAIS e TECNOLOGICOS
A Escola conta com os mais diversos recursos didaticos pedagdgicos para

auxiliar/ enriquecer o processo de aprendizagem, além de equipamentos para
lazer ¢ recreagdo em atividades ¢ eventos escolares.

Relacio de materiais em anexo.

PERFIL DA COMUNIDADE ESCOLAR
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A finalidade da E. M. Dr. Achilles de Almeida € o atendimento de estudantes da
Educacéio Basica, Do 1° a0 9° ano do Ensino Fundamental ¢, durante o corrente ano (2017), o
3% ano do Ensino Médio.

Em razdo de adequacies para atendimento da legislagao vigente, o segmento do
Ensino Médio fica encerrado nesta escola a partir de 2018.

A “Achilles” atende a uma clientela oriunda de diversas regides da cidade,
independente da proximidade entre residéncia e escola, cuja procura se justifica pela
qualidade de ensino ofertada, de acordo com a pesquisa realizada em 2017.

Da mesma forma, verifica-se na comunidade escolar uma heterogeneidade cultural,
financeira e religiosa, garantindo o acesso democratico e enriquecimento nas relagdes sociais,
conforme anexos.

Quadro de distribuicdo de alunos por turma em anexo.

PESQUISA DE SATISFACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR - 2017

Com a finalidade de analisar a qualidade dos servicos piiblicos oferecidos
pela escola, foi realizada a pesquisa de satisfacio da comunidade escolar, a partir
das indagac¢des: “O que vocé considera POSITIVO em nossa escola?” e “O que
precisa ser melhorado em nossa escola?”

A pesquisa foi realizada no mes de fevereiro para os anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° a0 4° anos) ¢ no més de agosto para os anos finais (6°
a0 9° anos) do Ensino Fundamental. Neste ano os 5° anos e os 3% anos do
Ensino Médio nfio foram consultados.

Foram ressaltados como PONTOS POSITIVOS os seguintes
apontamentos:

v Educagao/ ensino/ aprendizagem

v Esforco dos professores em ensinar os contetidos
v Contato/ relagio dos professores com alunos/pais
v Festas

v Competi¢des esportivas
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Incentivo a leitura

Atengo/ cuidado dos funcionarios com alunos/pais
Atendimento dos funciondrios com alunos/pais
Espaco/infraestrutura
Administragdo/organizacio

Gestdo/ equipe gestora

Integracdo da escola

Professores

Localizacdo

Proximidade com a residéncia

Pontualidade nos horarios/ horario de entrada ¢ saida
Preocupacdo com a crianca

Unido dos alunos

Seguranca

Uso do uniforme

Alimentagdo

Limpeza/ higiene

Contato por telefone/ comunicacio/ bilhetes
Historia/ tradi¢do

Disciplina

Aulas de reforco

Resolugido de problemas

Regimento interno

Reunido de pais

Atividades para os alunos
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Respeito

Equipe/profissionais

Acompanhamento dos inspetores no portao de entrada e saida .
Liberdade de expressdo

Otima

Educagido da secretaria

Carinhosa

Pegar na porta da sala de aula

Receptiva

Qualidade

O O S O S S O S N

Didatica/metodologia dos profissionais

Os apontamentos para melhoria, de acordo com a opinidoc dos pais foram os
seguintes:

x Comunicagdo
x  Atendimento na secretaria

x Transito na entrada e saida dos alunos/ faixa de travessia/ guardas de
trinsito (amarelinhos mais atenciosos)/ méo inica
= Menos eventos/ fotos

= Volta da fanfarra

= Horarios mais flexiveis para as reunides de pais/ festas/ eventos

x  Maior participagio dos pais dentro da escola

= Regras iguais para todas as faixas etarias em relagéo ao uniforme ¢ uso de

celulares

= Atencfo aos arredores da escola

x  Melhorar a qualidade da merenda
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Uso dos computadores da escola

Dar mais disciplina em relagéo ao patriotismo
Mais organizacdo/ planejamento nos eventos
Organizacdo na entrada e saida dos alunos

Umidade da sala 16/ alta de ventilacdo nas salas de aula/ Sala 14 muito

quente

Voltar a entrar pelo portdo principal

Mais atividades no intervalo/ atividades extras/

Meclhorar o tamanho das letras em bilhetes, comunicados, pesquisas
Chamada no 1° dia de aula

Comunicacdo na rede social

Alunos/ exigir mais disciplina dos alunos

Voltar o Ensino Médio/ voltar o ensino como a 20 anos atras

Quem mora longe ndo poder entrar mais tarde

Falta de dgua gelada

Aulas mais elaboradas de Educacéo Fisica/ mais eventos de esporte/

atencdo as aulas de Educacdo Fisica
Mais mesas ¢ cadeiras na hora do intervalo

Abrir o portdo mais cedo quando chove
Espaco inadequado a inclusdo
Rotatividade dos professores

Muitos alunos em sala de aula

Nio ter aulas vagas

Comunicacdo

Som nos eventos e festas
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x  QOlhar para o lado humano/individual do aluno

x Tem muito trabalho para casa

x Tem muitas matérias

x  Acesso a sala de leitura

% Qrientacio sobre alimentagio saudavel

x  Adquirir materiais de tecnologia

= Muitas reunides pedagdgicas

x Mais palestras sobre bullying/ internet

% Melhorar a educagdo de alguns funcionarios

x interesse do aluno

x  Poder usar agasalho de qualquer cor /mochilas muito pesadas

= Tirar cantina

Observa-se, com muita nitidez, que muitos dos apontamentos negativos

referem-se a falta de informacdo ou desejo de ter necessidades particulares
atendidas, o que nos indica a importincia de tornar publica e transparente as

funcdes desta instituicdo, além de prever a¢des informativas para a comunidade
escolar em todos os ambitos.

MARCO CONCEITUAL

O Marco Conceitual corresponde & direcéo, ao fundamento maior, ao
ideal geral da instituicdo. No Marco Conceitual sdo expressas as grandes op¢des
do grupo, sua utopia/funcio social. Toda educagio se baseia numa visio de
homem e de sociedade, porém, estas visGes precisam ser explicitadas e
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discutidas, propiciando a coeréncia necessaria nas decisdes e nos fazeres
pedagégicos. (Caderno de orientagdes n® 5 — PPP/ pag 11 ~ SEDU/2015)

CONCEPCAO DE SOCIEDADE

A Equipe de Profissionais do Ensino do “Achilles”, através de reunides
para estudo, reflexdo e discussdo das concepedes tedricas, entende, sob a
orientacdo das leis da Educacéo e a luz do Marco Referencial da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba, que a sociedade atual estd em constante evolugdo, na
mesma medida em que os cidaddos estdo buscando por justicas e direitos
individuais em contraste as desigualdades econdmicas e sociais. O momento
politico € de crise de valores e de carater. A populacio nacional esti carente de
todas as demandas necessarias para a garantia do direito de cidadania:
seguranca, habitagao, alimentagdo, saude, trabalho, educacio, valores. Em
Sorocaba, em nossa comunidade, ndo ¢ diferente.

Cabe, cada vez mais, a consciéncia de que a Escola é o equipamento de
libertacdo e promotor de qualidade de vida cidadi. E na escola que o estudante
estara diante das oportunidades de se preparar para a vida pessoal e profissional,
através da promogio de experiéncias de convivéncia e respeito ao outro e as
regras sociais, de aprendizagem e de construcdo de conhecimentos, de
enfrentamentos pessoais e coletivos, de suas potencialidades e suas dificuldades,
tdo necessarias de serem conhecidas e superadas.

CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM

A equipe pedagdgea da EM. “Dr. Achilles de Almeida” compreende o processo
de aprendizagem como um processo continuo de estimulos, procedimentos ¢
experiéncias planejadas com intencionalidade didatica, em acordo com a
proposta curricular definida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pela Base

Nacional Curricular Comum (em implanta¢io).
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Sob este ponto de vista, o planejamento das aulas e atividades curriculares
acontecem a partir de analises e discussdes coletivas entre professores e equipe
pedagdgica, atentando sempre para o conceito de aprendizagem em espiral,
retomada e aprofundamento de contetdos, propostas de desafios e avangos na
pesquisa cientifica adequada as realidades de cada agrupamento de estudantes.

CONCEPCAO DE CURRICULO

Falar ‘sobre 2a BNCC
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CONCEPCAO DE AVALIACAO

A Equipe Pedagodgica da E. M. “Dr. Achilles de Almeida™, formada pelas
Equipes Gestora ¢ Docente, compreende que a Avaliagdo da Aprendizagem do
estudante envolve a concepedo deste como ser integral, para o qual a
aprendizagem segue em sentido progressivo e abrangente, observado por um
conjunto de fatores cognitivo, motor, afetivo e atitudinal que, sob a 6tica de
Zabala esta denominado como “Contetddos de Aprendizagem”.

Em acordo com esta concepedo, a avaliagdo da aprendizagem se dd de modo
processual, a partir da percepeao do estudante, levando em conta o progresso,
ndividualidade de cada um ¢ as relacdes destes com suas experiéncias vividas
(os conhecimentos prévios), comparando-o e analisando-o em relacio a ele
mesmo. Este processo pode ser descrito a partir dos seguintes critérios:

e AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDGS
ATITUDINAIS (O termo contetdos atitudinais engloba valores, normas e
atitudes.):

— observacio da participacdo do estudante durante as aulas (atengdo,
concentragdo, inferéncias, questionamentos, opinides, execucdo das atividades
propostas).

— observagdo do comportamento do estudante em relacdo ao comprometimento
na cntrega de tarefas e trabalhos com capricho e dentro dos prazos ¢ datas
estabelecidos e responsabilidade com materiais, tanto individuais quanto
coletivos.

— compreensio do cstudante em relagéo a importancia da frequéncia as aulas e
participagdo nos eventos promovidos pela escola, sejam eles culturais ou

esportivos.

— conduta ética, pacificadora, harmoniosa, fraterna e respeitosa em relagio aos
colegas, funcionérios e professores, compreendendo em cada um, parceiro na
sua evolugc@o como pessoa.
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e AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
PROCEDIMENTAIS (envolvem ag¢des ordenadas com um fim, ou seja,
acGes direcionadas para a realizacéo de um objetivo. Referem-se a um
aprender a fazer, envolvem regras, técnicas, métodos, estratégias e
habilidades. Como exemplos, temos: ler, desenhar, observar, classificar e
traduzir (ZABALA, 1998):

— acompanhamento cotidiano do estudante na realizacdo das acdes propostas em
forma de atividades em sala, tarefas de casa, trabalhos em grupos, experiéncias e
pesquisas onde ele possa: Aplicar, Coletar, Compor, Confeccionar, Construir,
Demonstrat, Desenhar, Dramatizar, Elaborar, Escrever, Executar, Experimentar,
Manejar, Observar, Planejar, Relacionar, Representar, Simular, Testar, Traduzir,
Utilizar...

— verificagio dos registros de contetido de forma organizada e completa.

—realizagdo de todas as atividades propostas pelo professor.

e AVALIACAO APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS CONCEITUAIS
(Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que
tém caracteristicas comuns, e os principios se referem as mudangas que
produzem num fato, objeto ou situagio em relacdo a outros fatos, objetos
ou situagdes que normalmente descrevem relagdes de causa-efeito ou de
correlacdo, ou seja, verificagio se o estudante é ser capaz de interpretar,
compreender e expor esses conceitos, além de aplicd-los de acordo com a
situagdo-problema apresentada).

e AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS FACTUAIS
(conhecimento de fatos, acontecimentos, dados ¢ fendbmenos concretos e
singulares, envolve a repeticdo do conhecimento, ou seja, a capacidade de
memorizacio do aluno, o qual pode se utilizar de estratégias pedagogicas
que envolvam exercicios de fixagdo, a repeticdo verbal ou escrita, a
construcio de esquemas, o agrupamento por categorias.)
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A avaliagdo da aprendizagem dos Contetidos Conceituais e Factuais sdo
realizadas através de:

v AvaliacQes escritas individuais,

v Avalia¢Ges escritas em duplas ou grupos,

v Verificacdo oral individual,

v trabalhos e pesquisas escritas e/ou orais (semindrios, apresentacdes).

O processo de avaliagio descrito acima, tem como objetivo, refletir sobre o
como o aluno aprende, compreender os caminhos que ele percorre distinguir os
métodos pelos quais sua aprendizagem pode ser facilitada. Baseando-se nas
informagdes coletadas, o professor redireciona sua didatica, planejando as
proximas agdes com a finalidade de oferecer as mais diversas oportunidades
para que a aprendizagem aconteca a cada um dos estudantes.

SISTEMATIZACAO DO PROCESSO DE AVALIACAO

A EM. “Dr. Achilles de Almeida”, atendendo as normas regulatdrias para a
sistematiza¢io do processo de avaliagdo da Secretaria de Educagdo de Sorocaba,
utiliza conceitos de 0 a 10, contando-se a cada 0,5 ponto ¢ média 5.0, para
aprovacio do aluno para o ano seguinte.
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MARCO OPERACIONAL

DIMENSAO DA PRATICA PEDAGOGICA
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DIMENSAQ FORMATIVA

Os processos formativos continuados tém como objetivo atender as
necessidades apresentadas pelo cotidiano escolar, envolvendo todos os
funcionarios da escola, voltados para o desenvolvimento pessoal e profissional
dos funciondrios. Com a realidade de uma escola de grande porte, as demandas
de conhecimento envolvem as dreas pedagdgicas, de seguranca e higiene,
psicolégicas (voltadas para o desenvolvimento da infdncia e juventude),
problemas atuais dos jovens, etc.

DIMENSAQ FINANCEIRA, FISICA E MATERIAL

DIMENSAQ OPERACIONAL

DIMENSAO COMUNITARIA E PARTICIPATIVA
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