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RESUMO

O objetivo da pesquisa € investigar a origem da escola maternal e do primeiro parque infantil
emVotorantim/SP gexaminanda contextchistérico eas transformacgdes envolvidagim de
descrevep desenvolvimentdaeducacaanfantil no municipio,desdeseus primordiosatésua
consolidaca&oProcuraatrelaro trabalhofemininoe o contexto daociedade capitalisomas
politicaspublicasdeatendiment@&infancia,queseconfigurarammo BrasilnoséculoXX, como

uma forma de atender a necessidade de producédo e a escolarizacdo dos filhos da classe
trabalhadora. Os estabelecimentos de ensino em educagao infantil foram gradativamente
regulamentadosintegradosomosistemaleensino.O problemadepesquisastécentradano

esforco em analisar a génese da escola maternal e parque infantil na vila operéaria e quais as
suas consequéncias praticas no ambito educacional e social mais amplo. Trabalha com os
conceitos de politicas publicas, instituicdo escolar e higp@iia educacional, numa
perspectiva historicaritica, como uma forma de visibilizar o processo histérico das
instituicbesescolaresle educacaanfantil no municipio.Retrata uma vertente relacional entre

a crianca e as politicas publicas pensadas eutadas historicamente para o atendimento da
educacdo infantil e suas transformacodes, além de buscar evidenciar a relagdo de hegemonia
entre os dominantes e os dominados, as relacdes de consenso espontaneo. Como metodologia
dainvestigacaouytiliza-sea aralisedocumentalguecontemplaos contextossociais politicos,
econbmicos @edagogicos, erfacedainfluénciaqueesses fatores téno desenvolvimento e
significacdo das estruturas educacionais. Como resultado, -espevadenciar as formas de
atendimentoconsiderando papelsocialdaescoladeEducacadnfantil, osaspectosistoricos

e as politicas para esta faixa etéria; desdessistencialismo as proposituras das politicas
educacionais.

Palavras-chave escola maternaparquenfantil; politicapublica;educacadnfantil



ABSTRACT

This research aims to investigate the origins of the nursery school and the first children's park
in Votorantim/SP, examining the historical context and related transformations, in order to
describeghedevelopmenof earlychildhoodeducatiorin themuniapality, fromits beginnings

to its consolidation. It seeks to connect women's labor and the capitalist societal context with
public policies for child care that took shape in Brazil in the 20th century, as a way to meet
production demands and the schooling needs of woiams children. Early childhood
education institutions were gradually regulated and integrated into the national education
system. The research problem focuses on analyzing the genesis of the nursery school and
children'sparkin theworkers'village, andtheir broadereducationabndsocialimplications.It

is groundedn theconceptof public policy, schoolinstitution,andeducationahistoriography,
adopting a historicatritical perspective to highlight the historical process of early childhood
educdion institutions in thenunicipality. Thestudy presents ielationalperspective between
children and historically conceived and implemented public policies for early childhood
education, as well as the transformations they have undergone. It alscoa@xose the
hegemonic relationships between dominant and subordinate groups and the dynamics of
spontaneous consensus. The research methodology is based on documentary analysis,
consideringhesocial,political, economicandpedagogicatontextsandther influenceonthe
developmenandmeaningof educationaktructuresAs aresult, itis expectedo highlightthe

forms of early childhood care, considering the social role of preschool education, historical
aspects, and the policies targeted at this age gringmn welfarebased approaches to
educational policy proposals.

Keywords: nurseryschool;c h i | garkepabdicpolicy; early childhoodeducation
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visa estudar, em ambito local, a existéncia das instituicdes educacionais
reconhecidas como fAescolas maternaiso e fApe
municipio deVotorantim/SPAIém disso, busca contextualizar os pressupostos historicos que
determinaranacriacaodessastituicoesexplorandamsmotivospoliticose sociaisquederam
origem a esses Servicos.

A pesquisa apresenta carater original, devideaassez de estudos historiograficos
sobreasescolagnaternais parquesnfantis, portanto pretendeserevelar aspectos aaigem
dessaistituicdese asrelacbesjuepermeavanessecenarioapartirdaperspectivalahistoria
social e cultural.

Em um levantamento inicial realizado em bases académicas, corsstatue, até
agostade2024,foramidentificadass7 tesex dissertacderelacionadaa tematicanvestigada.
Dentre el as, 15 abordam diretamentdeBrasik fApar
Especificamente na area da educacdo, 12 dissertacfes e 2 teses enfocam o tema sob uma
perspectivédistoricaNo queserefereafi e s ena it & rofewahtamentoevelou8resultados,
sendo que, apos refinamento, consta®uque apenas 4 dissertacdes e 2 teses tratam
diretamente do assunto.

Tal informacédo levantou o questionamento sobre a auséncia de pesquisas relacionadas
astematicasasquais elucidaramsseguintepergintasnorteadoraslapesquisa: comeedeu
aorigemdaescolamaternalk parquenfantil navila operéariae quaisassuasconsequénciaso
ambito educacional e social?

Buscouse compreender ndo apenas a instituicdo em si, mas também as relacdes
politicas, sociais e histéricas existentes no periodo marcado pela implantacéo dessas instituicdes
no municipio de Votorantim/SP.

O estudo das instituicbes escolares brasilegegundo Dermeval Saviani (2013), é
essenci al para compreender a hist- -risaa da e
reconstruir historicamente as instituicbes escolares brasileiras implica a existéncia dessas
instituicbesque,peloseu caratedurawel, ttmumahistériaquendsndoapenagjueremosimas
tamb®m necessitamos conhecero (Saviani, 201 ;

A histériadaeducacéao ocupamaposicao centraha classificacéo historieeducativa,
abrangendo diversos aspectos relacionados ao desenvolvimento da educacdo ao longo do

tempo.Essecampoinclui aanalisedahistériadaescoladasideiaspedagdgicagjapedagogia,
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da culturaescolar, da legislacdo educacional, das instituicdes escolares e de qualquer outro
elemento que se relacione historicamente com a educacgao (Ragazzini, 1999).

Para Nunes e Polli (2020), a memoria e a historia desempenham papéis centrais na
construcdo da ididade social e cultural, servindo como alicerces para a cidadania e a
democraciaAo considerarmoas pluralidadedosgrupossociaise suasvivéncias,destacamoa
importancia de suas contribuicdes para a organizacéo cultural e as a¢cées que moldam o meio
social. Essa valorizacdo exige uma perspectiva ética sobre os estudos historiograficos,
promovendo a inclusdo de vozes que, historicamente, foram marginalizadas e restauracfes da
narrativa oficial.

Ao reconhecermagamplitudedosgrupossociais comsuasexperiénciagjue

fazem parte da histéria e da identidade social, mostramos que também s&o
importantes para a organizagdo cultural e determinam quais acdes seréo
favorecidasiummeiosocial.Portantopodemogera memaoriacomoumadas
essénciadacidadaia e da democracia, permitindaeflexdo sobre tempo
passado, presente e futuro e sendo inclusiva de grupos sociais que, muitas
vezes, ficaram a margem das decisdes politicas e ndo foram considerados na
escrita "oficial" da histéria. Um olhar ético sebws estudos historiogréaficos

gue priorize a participacdo popular deve ser sistematizado a partir da
valorizagdo das diversas formas de saber e a participagdo de varios grupos
sociais. Isso porque a diversidade de experiéncias destes grupos traz
significad paraa construcaalo patriméniohistéricoe cultural(Nunes;Polli,

2020, p. 109).

Nesseontexto ¢ essenciapriorizaraparticipacagopulare integrarasdiversaformas
de saber, pois as experiéncias compartilhadas por esses grupos enriguecem e ressignificam o
patriméniohistdricoe cultural. Essaabordageninclusivafortaleceo entendimentaoletivode
passado, presente e futuro, reforcando a importancia deaprfiiditicas que respeitem e
promovam a diversidade. Assim, a memoria tesaaim elemento transformador, capaz de
humanizar e democratizar as rela¢des sociais,

Portantoanecessidadde desvendaasorigensdaeducacadanfantil emVotorantim/SP
tornase necessaria quando se pensa ha historia da educacdo como um processo continuo e
fundamental para legitimar e resgatar as memorias e culturas de uma sociedade. Portanto, o
intuito desse trabalho é investigar a historia e a evolugcdo desse processo, pii@zaarac
educacéo infantil no municipio, das origens a implementacdo da educagédo infantil, primeira
etapa da educacao basica.

Aindasobreo objetodessgesquisaanalisaumainstituicdoeducativaé aprofundarse
nao apenas no estudo sk funcionamento @raticas pedagogicas, mas tamhbawestigar as
diversas dimensfes que envolvem sua criagdo, consolidacdo e desenvolvimento. Em outras

palavras, a escola nao deve ser vista como um fim em si mesma, como afirma Magalhées:
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Compreendee explicara existénciahistéricade umainstituicdoeducativag,

sem deixar de integia na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualizda, implicandea no quadro da evolugdo de uma comunidade e
deumaregiao,é porfim sistematizae (re)escrevethe o itinerariodevidana

sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (Magalhées,
1996, p. 2).

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a origem da escola maternal e do primeiro
parque infantil em Votoramh/SP, examinando o contexto histérico e as transformacgdes
envolvidas, a fim de descrever o desenvolvimento da educacao infantil no municipio, desde
seus primérdios até sua consolidagii@esquisa visa, por meio de uma abordagem histérica,
compreender ogatores sociais, politicos e culturais que influenciaram a criacdo dessa
instituicéo pioneira e seu papel no desenvolvimento da educagéo infantil na cidade.

Os objetivos especificos desta pesquisa incluem: investigar as origens do atendimento
educacional ®ltado a primeira infancia em Votorantim/SP, com destaque para os fatores
sociais, econdmicos e culturais que contribuiram para sua implementacao; identificar as
politicas publicas desenvolvidas ao longo do tempo para assegurar 0 atendimento as criancas
pequenas nas instituicdes de Educacao Infantil; e analisar as concepcfes histéricas que
fundamentararessesegment@ducacionaho municipio,evidenciandsuainfluénciasobreas
praticas pedagogicas e a organizacao institucional.

A relevanciadestapesquisaesidenasuacapacidade ddesvendaasorigensda escola
maternae doprimeiroparque infantil enVotorantim/SP, articulando @ontexto historico as
transformacdes qumarcarama construcdo e consolidacaoathicacdo infantiho municipio.

Este estudaontribui significativamente para a compreensao das relacdes entre o trabalho
feminino,a sociedadeapitalistae aspoliticaspublicasvoltadasao atendimentalainfanciano

Brasil do século XX. Ele evidencia como a necessidade de atender a produghdalnelu
escolarizaosfilhos da classérabalhadora moldou a criacd@gregulamentosleinstituicbes

de educacéo infantil, integrands gradualmente ao sistema educacional formal.

Ao explorar a génese dessas instituicbes em uma vila operéaria, a pesquisa destaca as
consequénciggraticase simbdlicasdesserocessmo ambitoeducacionaé social,oferecendo
uma analise historieeritica das politicas publicas, das estruturas escsotadas relacdes de
poder que influenciaram a educacéao infantil. Aléem disso, o estudo traz a tona o processo de
hegemoniagemonstrandeomoasrelagbesleconsens@ntregruposdominantege dominados

influenciaramaimplementacadepoliticase praticagpedagdgicasoltadasa primeirainfancia.
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A pesquisa também ganha relevancia ao visibilizar o papel social das escolas de
educacdo infantil, ressaltando suas transformacdes histéricas e sua importancia como resposta
as demandas sociais;ombmicas e pedagodgicas. Ao retratar a relagdo entre a crianca e as
politicaspublicasformuladasistoricamentgarao atendimentalainfancia,o trabalhooferece
um panoramalasdinamicasde podee dascondi¢cdeslevidadaclassdrabalhadora, situando
a educacéo infantil como elemento central no processo de desenvolvimento social.

Por meio da analise documental de contextos sociais, politicos, econdmicos e
pedagogicos, esta investigacao possibilita um entendimento das estrduiwasanais e de
suasignificacdo ao longdo tempo. Esperae, comisso,evidenciar asormasde atendimento
infantil, ressaltando tanto os aspectos histéricos quanto os fatores que ainda hoje impactam a
educacadnfantil. Assim,o estudocontribuindoapenasparao resgatalamemaoriaeducacional
deVotorantim,mastambénparaosdebatecontemporaneocsobrepoliticaspublicas,nclusédo
social e equidade educacional, ampliando as possibilidades de reflexdo sobre a educacao infantil
como direito fundamental.

Considerando que o ser humano traz consigo suas vivéncias, histérias e bagagens, que
devem ser levadas em conta em sua &elatom o mundo, todo o processo histérico da
educacao infantil na cidade deve ser analisado e investigado, dada sua relevancia no que diz
respeitcasmarcase aosatoresdesseercursoalém dasnudancagjueocorreranparaque, de
fato, os espacos de atéménto as criangas pequenas fossem institucionalizados.

Ao longodosanos,asescolagle educacaanfantil passaranpor modificagbegantono
gue ensinar quanto em como ensinar, especialmente em razdo das transformacdes nas
concepcdes de infancia. Esseqasso evidencia diferentes aspectos desse contexto histérico,
marcados por distintas legislacdes publicadas ao longo do tempo no tocante a infancia. Essa
analise revela a realidade vivida por maes operérias, que tinham a garantia do emprego
concomitante a@tendimento de seus bebés na creche, dando inicio a primeira politica de
atendi mento "s crian-as na fiEscol a Materna °

Naminhahistériadevida,tambémntive paisquetrabalharanmessdabrica,ondeaprendi
a valorizar o trabalhdAtuei como guarda mirim no mesmo local, um espaco vasto, onde, de
bicicleta, transportava documentos conforme me era ordenado. Durante esse periodo, em
meadosie 1996,enquantatuavacomoguardamirim nafabricadetecidos(entdochamadale
AVot e xigipe, do pracesso seletivo para ingressar no magistério. Apos ser aprovada,
deixeiaguardamirim einiciei minhatrajetorianaeducacaono CEFAM (CentroEspecificade

Formacao e Aperfeicoamento do Magistério).
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O magistério me fez compreender o quanto a educacdo transforma, e segue me
transformando. Sempre me impulsionando a evoluir como ser humano e educadora. Essa
vivéncia legitima meu interesse pela pesquisa em educacédo, pois compreender a histéria em
seuddiversoscontextogossibilitatransformacaaeflexdoe valorizacdaletempose memorias
gue merecem ser registradas como parte desse percurso.

Portanto, esse estudo, € cerne das minhas indagacgfes e reflexdes desde que iniciei 0
trabalho na educacéo. A partir do meu ingresso no magistério, compartilhei estudos sobre a
histéria da educagcdo e as marcas deixadas nesse processo que define asaigéasform
educacao infantil e em toda a educacdo bagtaando ha vinte anos na educacao infantil,
houve momentos de inquietacbes no que diz respeito aos tempos e espacos das creches na
cidade, espacos que consolidam aprendizagens e ndo apenas consiftencasista que
outroratevesignificado, visto aecessidadassistencialistdaépocaestudadaAtualmentecom
0S Novos escritos, legislacdes e metodologias acerca da infancia, conselidawas formas
de atuacao e atendimento das criancas pequenas.

Como professora, fiz parte de varias equipes de trabalho em diferentes escolas da rede
publica da cidade de Sorocaba e Votorantim/SP, atuando nesta etapa da educacdo basica.
Muitos questionamentos fizeram parte da minha trajetéria na educacao, foi essprogrcado
de estudos ao longo dos anos na sala de aula onde percebi que minha atuagdo na educacéo
infantil e minhas concepg¢des forasamodificando eonsolidando minhag&o com as criangas
pequenas. Essas vivéncias corporificaram minha intencdo deigzesiato que legitima
histériacomofonte deinformacéoe formacéopois écomelae atravéslelaquenos tornamos
sujeitos ativos politicamente e socialmente.

No meu processo formativo, refletindo sobre minha pratica docente, meu papel como
mulhere sobrecomoessasransformacdesaeducacaafetaranahistériadaeducacaanfantil,
percebi que essas mudancas sdo também concomitantes a minha atuacdo como mulher
trabalhadora na sociedade. Eu, mae, trabalhadora, estudante, esposa, organizavamainha roti
paraexerceminhasmultiplasfungdescomomulher. Percebgueminhahistoriadevida, muito
explanavaobreo contextofemininonasociedadepndeapreocupacae cuidadocomosfilhos
séo esperados muitas vezes apenas da mae. Essas vivéncias mepérsea sobre como as
maes trabalhadoras exerciam seu papel feminino e materno ao longo dos anos, fazendo um
recorte especificamente do século XX, das mulheres e maes operarias e seus filhos que
frequentavanasescolagnaternaispbjetodessgesquisamarcadgeloinicio do atendimento
dos bebés na cidade.

Foi por intermédioda praticacritico-reflexiva, que estrutureie reestrutureimuitas
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vezes minhas concepcbes sobre as infancias, esse processo caracteriza minha formacéo,
fomentand o conceito déormacao permanente, que, no pensamentereiee, éresultado da
ideia de condi¢céo de inacabamento do ser humano e consciéncia desse inacabamento:

A educacae permanent@arazaodeumlado,dafinitude do serhumanodeoutro,da
conscéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da historia, ter
incorporada suanaturezandoapenasabemuevivia, massabemuesabiae, assim sabemue
podia saber mais. A educacéo e a formacao permanente se fundam ai (Freire, 1997, p. 20)

Continuando meu processo formativo e minha histéria enquanto profissional da
educacgaoassumi cargodediretoradeescolanaredepublicade Votorantim/SP Atualmente,
atuonagestaaleumapré-escolacriancasde4 e 5 anos)e anosiniciais do ensinofundamental
(alunos dos 1°s e 2°s anos).

Apds esse processescrevi minha intencéo de pesquisa para ingresso no Mestrado em
Educacdo na UNISO, passei pela setpuvez no processo seletivo, mas dessa vez, por
intermédiodo processaeletivoparaconcessadebolsasfui contemplad@omabolsaCAPES
gue possibilitou iniciar o Mestrado em Educacao.

Esse movimento reflete meu processo formativo como pesquisadora da educacéao,
evidenciando que os sonhos sdo possiveis. A analise temporal do periodo delimitado na
pesquisaemdialogocomo presentesuscitareflexdessobreos caminhosdaeducacaanfantil
na atualidade. Além disso, essa investigacdo justifica as indagacdes acerca da historia das
instituicbes de educacao infantil e de sua intencionalidade, aspectos que marcaram minha
trajetéria educacional. Também reforca minha determinagdo em persigtignesso no
Mestrado em Educacéo.

Continuando o resgate de minha atuacdo na area da educacéo, vale reforcar que esse
processo foi cercado de estudos ao longo dos anos na sala de aula onde percebi que a atuacao
naeducacaanfantil e asconcepcdeforamsemodificandoe consolidandaninhaatuacdacom
as criancas pequenas. Essas vivéncias corporificaram minha intencdo de pesquisa, fato que
legitimaa histériacomofontedeinformacéoe formacgéaopois écomelae atravesielaguenos
tornamos sujeitos ativos politicamente e socialmente.

Nesseprocessdormativo, refletindosobrea praticadocentemeupapelcomomulhere
sobrecomoessadransformagfenaeducacad@fetarama histériadaeducacaanfantil, percebi
gueessasnudancasaotambémconcomitantea minhaatuacdacomo mulhetrabalhadoraa
sociedade. Eu, mée, trabalhadora, estudante, esposa, organizava minha rotina para exercer
minhas multiplas fungdes como mulh&ercebi que minha histoéria de vida, muito explanava

sobreo contextafemininonasociedadeEssavivénciasmefizerampensasobrecomoasmaées
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trabalhadoras exerciam seu papel feminino e materno ao longo dos anos, onde os filhos das
maes operarias frequentavam as escolas maternais, o q@eamaficio do atendimento dos
bebés na cidade.

Nagestao escolar, através do contato diario aerariancas, reflito sobegpreposicao
dequeascriancagproduzentulturae sdoatoressociais portanto saoativase témparticipacao
efetivaemsuas vivéncias. Atrelando essas consideracagsricdo depesquisa, mpergunto
comoeramofertadassesferagio convivioedasrelacbesociais sendaumespacaleconvivio
diario enquanto as maes trabalhavam. Em quais condi¢Bes ocorriam o atendiessa
criancase comoeraaparticipacéalelasnessegspacodevandoemcontasuasespecificidades
e necessidades. Essas questdes corporificardo os estudos acerca da escola maternal e dos
parques infantis.

Levando em conta tais apontamentos, como justificativa pessoal, trago como suporte
minhas vivéncias como professora de educacao infantil. Minha atuacdo com as criangas
pequenas e o acompanhamento das transformacdes acerca das concepcbes pedagdgicas,
legislacdes e o curriculo da educacéo infantil ao longo dos meus dezoito anos na sala de aula,
me fizeram pensar sobre o processo histérico dessas transformacdes e como e quando se
originou a educacdao infantil no municipio em que eu trabalho.

Essas transformacéeefletiram diretamente na minha atuacdo como professora, as
guais sO fizeram sentido quando compreendi o contexto histérico dessas, realizando o
aprofundamentdosestudosobreaescoladainfanciae todoo processdistéricodo curriculo,
legislacbes e diretrizes que compreendem essa etapa da educacdo basica. Essa compreensac
estabeleceu relevancia a minha atuacéo e trouxe sentido na minha pratica pedagdgica. Viver
esse processo historico, fez com que eu me interessasse emrjastacdes a respeito das
origens da educacédo infantil em Votorantim/SP, surgindo assim, a intencdo de pesquisar a
implantacéo da educacao infantil no municipio.

Ao longo da trajetoria no Programa de fraduacdo em Educacédo, cada disciplina
cursada resentou ndo apenas uma etapa formativa no campo tetetodoldgico, mas
tambémaoportunidadelevivenciarexperiénciapedagodgicasignificativas Em cadadocente,
foi possivel identificar qualidades que transcenderam o papel instrucional, contridaindo
forma decisiva para a constituicdo da minha identidade como pesquisadora.

O ingresso no primeiro grupo de estudos, sob a orientacdo do professor Jefferson, foi
determinante para o desenvolvimento de competéncias fundamentais a pesquisa, tais como a
sigematizacdo metodoldgica, a constancia nos estudos e a organizacao intelectual. Sua

orientagcao promoveu uma postura investigativa mais rigorosa e comprometida.
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As aulasministradagelaprofessoraviaria Ogéciacontribuiramparao aprimoamento
da minha capacidade de analise e sintese, devido a clareza conceitual e a leveza na mediagao
do conhecimento, favorecendo um ambiente propicio ao aprofundamento critico.

Com a professora Maria Alzira, compreendi que a seriedade com que se conduz a
pesquisa académica € constitutiva da credibilidade cientifica e da solidez tedrica. Sua pratica
docente evidenciou o compromisso com a ética e a responsabilidade intelectual, valores que
incorporo em minha propria trajetoria formativa.

O professor Edson, aarticular teoria e pratica de forma orgéanica, fortaleceu minha
compreensao sobre a indissociabilidade entre vivéncia e producéo de conhecimento. Com ele,
compreendi que a dimenséo biografica do sujeito pesquisador também informa e transforma o
percurso aadémico.

A atuagdo do professor Fernando revedeunotavel tanto pela exceléncia técnica
guanto pela sensibilidade humana. Sua escuta atenta e acolhedora consolidou um espaco
formativo que extrapolou o ambito didatico, promovendo um vinculo que fortaieioba
permanéncia e desenvolvimento no programa.

A professord/aniarepresentoumareferénciadesolideztedricae compromisssocial,
demonstrando, em sua prética, que € possivel conjugar dominio epistemolégico com um olhar
sensivel e historicamente situado. Sua atuacdo foi, para mim, um modelo de integridade
académica e humana.

O professorAndré, por meiode suaexigénciae precisdogcontribuiudiretamentgparaa
construcaale umaposturainvestigativamaiscritica eética,reforcandca importancialo rigor
metodolégico e da argumentacéo solida na producéo cientifica.

Por fim, o professor Rafael destaesel ndo apenas por sdalatica singular e pela
habilidadeemestabelecanmarelacdadialégicacomosdiscentesmastambénpor suapostura
acolhedora e humana em momentos decisivos da minha trajetéria. Sua escuta atenta,
sensibilidade e disponibilidade foram fundamentais emperiodo pessoal especialmente
desafiador. Mais do que um educador comprometido com o ensino, ele foi presenca afetiva e
suporte emocional. Sua atuacdo reafirma o papel do professor como mediador de saberes e
tambémcomoalguémcapazde oferecerapoioe segurancao processdormativo.Emmeioas
exigéncias académicas, sua generosidade fez diferenca e, simbolicamente, o professor Rafael
nao soltou a minha méo.

Sob a orientagcdo do professor José Renato Polli, cuja atuacdo se pauta por uma
perspectiva progssista e freireana, profundamente comprometida com a leitura critica da

realidadecomavalorizacdodos saberesistoricose comatransformacésocialpor meioda
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educacao, esta pesquisa foi conduzida com dedicacdo e profundidadgpeNas orientador
académico, mas também um verdadeiro suporte na construgdo do pensamento critico e na
definicdo dos rumos da pesquisa, o professor Polli foi fundamental para a conducdo deste
estudo, oferecendo a orientacdo necessaria para que eu podess@ desenvolver, mas
tambénconcluirestapesquisaleformaconsistente robustaSuavisaocriticae comprometida

com a transformacgao social foi essencial para o amadurecimento e aprofundamento desta
investigagao.

Com sua expertise, fui guiada na #@wlda origem da escola maternal e do primeiro
parque infantil em Votorantim/SP, explorando o contexto historico e as transformagfes que
levaramaconsolidacaalessamstituicdesavila operaridocal. Suaorientacdanepossibilitou
integrar os conceitos de politicas publicas, instituicdo escolar e historiografia educacional de
maneira coesa, propiciando uma abordagem historitioa que é o alicerce deste trabalho.

O apoio constante e a confiangca do professor Polinfotruciais para que eu fosse
capaz de explorar e entender os complexos processos historicos e sociais que envolveram o
desenvolvimentdaeducacadnfantil emVotorantim.Ele ndosémeorientouacademicamente,
masmemotivouaolharparaminhapesquisa&om um olharmaisagucadae critico, semprecom
a conviccao de que a educacédo tem o poder de transformar realidades.

Essaexperiénciade orientacd@ um marcem minharajetéria académicadoapenas
peloconheciment@dquirido,maspeloexemplode ética,compromisse rigor cientificoqueo
professor Polli representa. Ele foi, sem duvida, um pilar fundamental na realizacdo desta
dissertacacg aprofundidadeomqgueelemedesafiouarefletir sobreapesquisa sobreo papel
social da educacédo serd semprea marca de sua orientacao.

Essasivéncias,quetiveramnafigurado professoiPolli um papelcentral reafirmama
poténcia do espaco académico como um territério de formacdo critica, colaborativa e
humanizada, onde o conhecimento é produzido e conmpaidilde maneira a promover a
transformacéao social.

A concessao da bolsa de estudos pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superiof CAPES)foi decisivaparaaconcretizacadesteprojetodepesquisaA CAPES,
vinculadaao Ministério de&Educacao, teraomo umade suas principais atribuicbes o fomento
a formacao de recursos humanos altamente qualificados, por meio do apoio a prograras de pés
graduacédo stricto sensu no Brasil. Para mim, essa politica publica de incentivo a pesquisa
represerdu muito mais do que um suporte financeiro: foi a base que me permitiu eedicar
integralmente aos estudos, a producgédo cientifica e a formagdo docente. Sem esse apoio, a

realizacdodeste sonho académicondo teria sido possivel. A bolsa possibilitou minha
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permanénciao Programagarantiucondigbesnateriaisparao desenvolvimentaapesquisa
foi essencial para minha constituicdo como pesquisadora critica e educadora comprometida
com a exceléncia, com a ética e com a transformacaal petk via da educacao.

Sou imensamente grata a Universidade de Sorocaba (UNISO), instituicdo que me
acolheu e me oportunizou a realizacdo deste sonho. Ser selecionada para o Programa de Pos
Graduacdo em Educacéo foi, sem duvida, um marco decisivo 1 fmajetoria, e essa
conquista se concretizou gracas ao compromisso da UNISO com a formacdo académica de
exceléncia. A seriedade da instituicdo, a qualidade do ensino e o corpo docente altamente
gualificado foram determinantes para o meu crescimentceattdl e humano. Em cada
disciplina, em cada orientacdo, encontrei professores comprometidos com a pesquisa, com o
pensamentariticoe comumaeducacadransformadoradlém disso,souprofundamentgrata
aCAPESpelaconcessadabolsade estudosqueme possibilitoudedicarmeintegralmenteo
percurso académico. Sem esse apoio, nao seria possivel realizar esta pesquisa com o cuidado, a
profundidade e o compromisso que ela exigiu. A soma desses doisilarEsmacao solida
oferecida pela UNISO e o iantivo publico da CAPES8 foi fundamental para que eu pudesse
me constituir como pesquisadora e educadora, preparada para atuar com exceléncia, ética e
responsabilidade social.

Portantogssanvestigaca@nalisao entrelacamententreo trabalhofeminino,o avango
do capitalismo e a emergéncia de politicas voltadas a infancia no Brasil do século XX,
evidenciando como tais politicas responderam as demandas produtivas e a necessidade de
escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora. Por meio da analiseedtad, procurae
compreendensimpactossociaise educacionaislessagstruturamaconfiguracdalaeducacao
infantil em Votorantim, visibilizando o processo histérico que as conformou.

Nesse percurso, a orientacdo do professor Polli foi fundamental para que a pesquisa se
aprofundasse em uma leitura critica das instituicbes educacionais, comprometida com a
dendncia das desigualdades e com a valorizacdo das praticas educativas comentostieim
emancipacao social.

Em busca de responder o problema apresentado nessa pesquisa, e como forma de
analisar como o tema desse trabalho é tratado no conjunto de pesquisas;seaizmalise
dofi e s tdaad dcemoformadeestruturae compreendecomovemsendaliscutidoo tema,
utilizando algumas palavrahave para a pesquisar, por intermédio do banco de dados da
CAPES (Catélogo déeses & DissertacoesCAPES. O estado arte ou estado da questdo, de
acordo Ferreira (2002), é uma as@lque busca responder como vem sendo discutidas as

produgdes cientificas em diferentes periodos. Como afirma a autora:
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Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir ureata poducdoacadémica em diferentes
campos da@onhecimento, tentandesponder quaspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condicbes tém sido produzidas certas dissertacfes de
mestrado, tges dedoutoradopublicagde®m periddico® comunicacdes em

anais de congressos e de seminérios (Ferreira, 2002, p. 257).

Essa andlise bibliogréfica, busca mapear as produ¢cdes académicas por intermédio do
estado da arte, que tem como objetivo destadatadidade de estudos e pesquisas em
determinado campo do conhecimento em seus aspectos quantitativo e qualitativo.
Especificamente nesse capitulo, bussewanalisar como as escolas maternais foram objeto
de pesquisa e estudo, além de palaghase que @mplementam o tema: escola maternal,
escolas maternais e vila operéaria. As palactes/e utilizadas na pesquisa, circundam o
problemaapresentado justificando saacolhgparaa analisedos trabalhos cientificos acerca
do assunto. Através da plataformaTteses e Dissertacdes (CAPES), foram analisados os
trabalhos que serdo especificados nesse trabalho. Essa plataforma, é uma ferramenta para
coletar informacgdes, realizar andlises e avaliagdes e servir de base de referéncia para andlise
de dados.

Durante afase inicial da investigacdo, ao utilizar o termo "escola maternal”, foram
identificadosoito resultadostodosproduzidosantesdaimplementacgéalaplataformaCAPES,
ou seja, anteriores a 2014. Desses, cinco estavam na area da Psicologia, enquanto apenas trés
pertencenaaareadaEducacdoAposaandlisedessaseses dissertacbes buscdoi refinada
comainclusdodotermo”escolagnaternais"associad@ "escolamaternal”,como objetivode
verificar a existéncia de estudos mais especificos sobre o tema dentro da area de concentracao
em Aeduca- «00. Esse refinamento encontrado
sendoapenagjuatrodelesrelacionalosa areada EducacdoDessegjuatro,apenagréstiveram
relevancigparaapesquisaQuandaapesquisdoi ampliadgparaotermoil V iOpae r arama 0
encontrados cento e dezesseis resultados, dos quais quatro estavam concentrados na area da
Educacéo e trés tinham relagdo direta com o tema da pesquisa.

Para aprofundar a analise, selecionasg@mtermos que justificam o problema da
pesquisaAlém disso, como estratégia para identificar trabalhos alinhados ao tema proposto,
foi realizado um mapeamento dos titulos, introdugfes e consideracdes finais das producgdes
encontradasEsseprocess@ossibilitouidentificarestudocommaiorpertinénciae relevartia,
além de avaliar os impactos dessas pesquisas na vida social e educacional do municipio. A
tabelaabaixoapresent® detalhamentalaspalavraschaveutilizadase a metodologiaaplicada

na busca.
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., e . Relac¢ag
Quantidade Titulo da Instltwgao de Tese| Dissertacéqg Titulo Qa DaFa da} Autor como
Busca Ensino Pesquisa |Publicacao tema
Vila BENAMATA - gtjozcekt’e:ie
1 .. |UNICAMP X Umlugar,uma |30/09/2009 <.~ " X
Operéria h Cassia
eranca
Volpato
Histoéria Da
Educacéo De .
Vila Votorantim:Do :?ngse?ttl,
2 Operari UNISO X Apito Da 01/08/2007 ~ . . X
peréaria S Cristina
Fabricah Caetano
Sineta Da
Escola
Entre o habito
e 0 carvao:
3 Vila i eRs X pedagogias |49 ) 51514Rabelo,
Operaria missionariago Giani
sul de Santa
Catarina
vila Historia E ?Ag\:ﬁ:;a
4 .. [UNISO X Historiografia |01/12/2008 . X
Operaria . Maria
deVotorantim
Fogacale
Escola
Maternal:
Escola Historia, Turina,Keli
5 UFPR X Assisténcia E |01/04/201(Fernanda X
Maternal T
Escolarizacéo Rucco
DalnfanciaEm
Curitiba
FUNDAGAO \é\gﬂggggge : Correa
Escola |UNIVERSIDADE ) ’
6 Maternal |DE PASSO X lglr?etll;ri.,: R 31/08/2011 gﬁ\r/ganda:la
FUNDO ¢
escolamaternal
Do adultoem .
miniatura & Nascimento
Escola . Maria
7 UNESP X criangacomo  |31/01/2001 X
Maternal . Evelyna
sujeito de
e Pompeu do
direitos
Pratica
pedagdégica ng
8 Escolas. UEL X coudpn_o Qe~ 31/08/2007 Aral_d|,
Maternaig umainstituicao Marizete
de educacéo
infantil
Analia Franco
e sua acdo
Escolas soécio Corréa,
9 . [UNICAMP X educacionaha |31/05/2009Samantha |X
Maternaig . )
transicdo do Lodi

império para
Republica
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. . . Relac¢ag
Quantidade Titulo da InstltU|gao de Tese| Dissertacéqg Titulo Qa DaFa da} Autor como
Busca Ensino Pesquisa |Publicacao tema
MODULO DE
EDUCACAO
Escolas INFANTIL? Pacheco,
10 Maternais UFU X Uberlandia/MG|31/05/2004 Ana Beatriz
7 (19911997): Mugnatto
aspectos
historicos
Analia Franco
Escolas UNIVERSIDADE eaAssociacao Oliveira,
11 Maternais SAO X Feminina 31/12/200€ Elianede |X
TFRANCISCO Beneficentee Christo
Instrutiva
1.1 Revisé@oBibliografica e Panoramada Pesquisasobrea EscolaMaternal
Natentativaderespondeaoproblemadapesquisaloi realizadaumapesquisalo estado
da arte e do estado da quest «o, de modo
sendo estudado pelos autores encontrados.

jaconstruidece produzidoparadepoisbuscarm queaindanédofoi f e i (Feoreira,2002,p. 259).

Todaapesquisdoi realizadgor meiodaplataformadecatalogoe teseddaCAPES utilizando

as palavraghave: escola maternal; escolas maternais e vila operaria.

Tabelali Trabalhosientificospesquisados

TemadaBusca Universidade | Tipo Titulo Ano

1 | Vila Operaria UNICAMP Tese BENAMATA 1 Umlugar,umaheranca 2009

2 | Vila Operéria UNISO Dissertacdo | HistériadaEducacaaleVotorantim:Do 2007
Apito da Fabrica a Sineta da Escola

3 | Vila Operéria UFRS Tese Entreo habitoe o carvaopedagogias 2017
missionariaso sulde SantaCatarina

4 | Vila Operéria UNISO Dissertacdo | Histériae HistoriografiadeVotorantim 2008

5 | EscolaMaternal UFPR Dissertacdo | EscolaMaternalHistoria,Assisténcia 2010
Escolarizacédo da Infancia em Curitiba

6 | EscolaMaternal FUPF Tese WinnicotteaEducacadNatural:A crianca | 2011
e a escola maternal

7 | EscolaMaternal UNESP Dissertacdo | Do adultoemminiaturaacriangacomo 2001
sujeito de direitos

8 | EscolasMaternais | UEL Tese Praticapedagdgicao cotidianodeuma 2007
instituicdo de educacao infantil

9 | EscolagvVaternais | UNICAMP Dissertacdo | Analia Franco e sua a¢ao sécio 2009
educacionahatransi¢caalo Impériopara
Republica

10 | EscolasMaternais | UFU Dissertagdo | Mddulo de Educacao Infaniil 2004
Uberlandia/MG1991 1997):aspectos
historicos

11 | Escolagviaternais | Univ. Sdo Dissertacdo | AnaliaFrancoe aAssociacdd-eminina 2006

Francisco Beneficente e Instrutiva
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Fonte:Elaboradgelaautora

A andliserealizadano Catdlogode Teseg DissertacbedaCAPES,aoutilizar termos
chavecomoii v iolp & r §iris anmlt 2 e @d cwa taesr foi ampassdundamental
naconstrucaalo objeto de pesquis&o buscaressesermosfoi possivel identificar trabalhos
gue, de maneira geral, abordavam temas relacionados a educacéao infantil, além de refinar os
aspectogspecificogiuetangemaminhainvestigacadogomoo surgimentae aconsolidacdalas
escolas maternais em contextos operarios.

Essa pesquisa preliminar ndo apenas forneceu um panorama mais amplo do estado da
arte,mastambémmepermitiuidentificarlacunase direcionaro foco paraasespecificidadedo
municipio de Votoratim/SP. Ao analisar as obras que faziam referéncia direta a esses temas,
consegui refinar a abordagem da pesquisa, estreitando o campo de investigacdo para um
contexto histéricesocial mais preciso, permitindo a construcdo de um objeto de pesquisa
robustoe alinhadoasquestdesentraisdaeducacadnfantil, politicaspublicase aformacgéaodas
instituicéeseducacionaisavila operaria Assim, essaetapacontribuiuparaumacompreensao
mais clara do campo de estudo e auxiliou no aprofundamento da analise das implicacdes
educacionaig sociais da criacadessamstituicdes Abaixo,um breveresumaodo quese tratava

cada pesquisa estudada:

Titulo da Pesquisa Descri¢éo

BENAMATA i Umlugar,umaheranca Abordao estudodo patrimdnioculturale histéricoda
cidade de Benamata, destacando a importancia dg
lugar como um elemento de identidade e memaria
examinando como as tradi¢cdes influenciam a
construcaao sensalepertencimentaacomunidade

local.
HistériadaEducacaaleVotorantim:Do Apito da Investiga a trajetéria histérica da educacao no
Fabrica a Sineta da Escola municipiodeVotorantim,explorandarelagacentreo

contexto industrial e o desenvolvimento egicional
local, abordando o papel da educagcdo como
emancipagasocial.

Entreo habitoe o carvaopedagogiamissionaria;mo | Tese sobre a atuagdo de congregacdes religiosas
sul de Santa Catarina femininasemvilas operéariagio sulde SantaCatarina
entre 1950 e 1980, investigando como moldaram
habitos e valores nas comunidades mineradoras.

Historiae Historiografiade Votorantim Analisa o0s processos historicos e as narrativas
construidas sobre o municipio de Votorantim,
destacandosprincipaiseventogjuemoldaransua
identidade e memodria coletiva.

EscolaMaternal:Historia,Assisténcia Escolarizacdo| Investiga a trajetéria das escolas maternais em
da Infancia em Curitiba (1928944) Curitiba, analisando a dualidade entre funcdes
assistenciaie educacionaig comoessagscolas
contribuirampara aescolarizagddainfancia.
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Winnicotte aEducacadNatural:A Criancae aEscola
Maternal

Explora a contribuicdo do psicanalista Donald
Winnicott para a compreensédo da infancia e a
aplicacdadesuagteoriasno contextodasescolas
maternais, focando no ambiente acolhedor e no
vinculoafetivo.

Do adulto em miniatura a crianga como sujeito de
direitos:A construcaale politicasdeeducacéparaa
crianca de tenra idade na Franca

Investigaa evolugaadaspoliticaspublicasnaFranca
voltadas a educacao das criangas pequenas,
destacando a transicdo para a visdo de crianca co
sujeito de direitos.

Praticapedagdgicao cotidianode umainstituicdode
educacéo infantil

A pesquisa analisa o cotidiano de uma instituicao ¢
educaca infantil, com foco na pratica pedagogica
realizada por educadores. O estudo observa como
interacdes, os planejamentos e as rotinas escolare
revelam concepcdes de infancia, aprendizagem e
cuidado, e como esses elementos impactam a
qualidade do atendiemto as criancas. A pesquisa
valorizao olharsensiveparao cotidianocomoespaco
formativo, ressaltando a importancia da escuta da
crianca e do compromisso ético e afetivo no proce
educativo.

Analia Francoe suaacaoséciceducacionaha
transicdo do Império para a Republica

Este estudo investiga a atuagdo de Analia Franco,
educadora filantropa,no periodode transi¢cacentreo
Império e a Republica no Brasil. Analisa como sua
pratica esteve voltada a defesa da educacao femirn
do acolhimentade 6rfaose dapopulacamegrarecém
liberta. A pesquisa destaca sua contribuicdo na
fundagé@ale escolasasilose instituicbesbeneficentes,
revelando seu papel estratégico na construcdo de
rede de apoio educacional e social marcada pelo
protagonismo feminino em um contexto de grande
transformacgdes politicas e sociais.

MédulodeEducacadnfantil i Uberlandia/MG (1991l
1997): aspectos historicos

A pesquisa reconstrdi a histéria do Médulo de
Educacadnfantil de Uberlandia/MGentreosanosde
1991 e 1997, considerando os contextos politico e
pedagdégico da época. O estudo busca compreend
implementacéo e os desdobramentos do projeto n
municipio, analisando documentos, depoimentos €
praticas que marcaram essa experiéncia. A
investigacao estaca as disputas em torno da
concepcaaleinfanciae dafuncéosocialdaeducacao
infantil, bemcomoosimpactosdaspoliticaspublicas
locais na organizacao do trabalho pedagdgico.

AndliaFrancoe aAssociagcadd-emininaBeneficentee
Instrutiva

Este trabalho apresenta a histéria da Associacéo
FemininaBeneficentee Instrutiva,fundadgpor Andlia
Franco, com énfase em sua atuacdo na assisténci
infancia, mulheres e pessoas marginalizadas. A
pesquisa mostra como a entidade promoveu agde
educatias, culturais e sociais pautadas em principi
humanistas e progressistas, consolidaselcomo
uma referéncia no atendimento a populacdes em
situacdadevulnerabilidadeRessalteseaimportancia
da associac¢ao no fortalecimento da presenca femi
no canpo da educacéo e da beneficéncidrasil do
inicio do séculoxX.

Fonte:Elaboradgelaautora

No inicio da analise dados, ao aplicar o filtro "Vila Operaria", foram encontrados 116

resultadosgdos quais4 pertencema areada Educacace 4 estdodiretamentaelacionadoso
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temadapesquisaUtilizandoo filtro "escolagnaternais"pbtiveramse9 resultadossendo4 na

area da Educacdao e 4 relacionados a pesquisa. Corstajag, ao buscar especificamente pelo
termo "escola maternal”, surgiram 8 resultados, 3 na area da Educacdo e 3 diretamente
vinculados a pesquisa.

Encontramosdadoshistoriograficosque abrangema instalacdodessasnstituicoes,
frequentementeelacionadas amabalhodas mulheres quees utilizamAlém disso,observam
seaspectos das vivéncias vita operariae a interferéncia das empresas nas estrutunagaa

privada dos trabalhadores. Também h& informacdes sobre a luta dos operéarios por melhores

condicOes e acesso a essas instituicdes. Foram encontrados dados que retratam a relacdo dos
sujeitoscomseulugardevidaemvariascidadeslo Brasil. Umadasteses anterioraplataforma
CAPES, apresentaladossobreacfespedagdgicagKishimoto, 1986), indicandoautorese
praticasvoltadasparao atendimentmasescolasnaternaisio Brasil, bem como regulamentos
gueorientamasacfegosprofissionaisiessamstituicdesNo entantoaoutilizar outrodiltros

gue dialogam com o objetivo destapitulo, concluse que, em sua maioria, Edacoesde
poderentreos operarios esta@nvoltas numacaopoliticaparaa superacaalasubalternidade.

Apés essa analigpie buscou informacgdes sobre a instalacdo da escola maternal em
Votorantim,paraalémdosregulamento® acéespedagogicama épocada suainstalacdops
registrosapontamacfeanédicase sanitaristas:

Divergindo das primeiras creches, surgem, a partir da década de vinte,
ficreches model ador as o, destinadas ao
estabelecimentos buscam melhorar as condi¢des higiénicas e sanitérias para
combatermsdoencaspsfocosdeinfeccdesqueabalanmtantoo comérciocomo
aindustriae constituerasseemconstanteameacaparatodaa populacaa@om
a ocorréncia de epidemias que dizimam grandes parcelas das cidades
(Kishimoto,1986, p. 40).
As crechesnencionadasramgeralmentenstalada no setortéxtil emcooperagcacom
o Estado de Sao Paulo a partir dos anos 1920, consideradas um "mal necessario". Essa
expressao, utilizada para descrever as creches no setor téxtil do Estado de S&o Paulo a partir
dos anos 1920 reflete a visédo predominante da época sobre a pressagangttlicoesAs
creches surgiram como uma resposta a necessidade de acomodar os filhos das mulheres
trabalhadoras em meio ao processo de industrializacdo e urbanizacdo. No setor téxtil, onde
havia alta concentracdo de mulheres na forca de trabalhoinglementacéo tornese
essencial para permitir que essas trabalhadoras pudessem desempenhar suas fungdes nas
fabricas.
Entretantogssasrechesdoeramvistascomoum direito dascriangasou umapolitica

debemestarsocial, mascomoum recursanstrunentalqueatendia aomteressegconémicos
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dasindustriase do Estado Elaseramconsiderada%um mal necesséarioporquepossibilitavam
acontinuidade dérabalhafeminino,massemromper cona logicade exploracacAs condi¢des
das creches frequentemente eram precarias, priorizando o acolhimento basico em detrimento
de uma atencéo educativa e afetiva adequada, reforcando a ideia de que sua funcéo principal
era atender as demandas produtivas, e ndo as necessidades integiaiscdas cr

O governo paulista envolvese no processo de criacdo de creches e escolas maternais
nadécadale1920,especialmentsobaliderancade Sampaiddria, entdodiretordalnstrucédo
Pudblica. Foiele quemdistribuiu 0 marco legajuepossibilitou ainstalacéo dessas instituicdes
nasproximidadesiasempresas;omo apoiodo governo.O impulsoparaessadniciativa esteve
diretamente relacionado aos interesses voltados para a modernizacdo do parque industrial,
mobilizando o Estado para apoiar o desénm@ento de uma infraestrutura que atendesse,
simultaneamente, as necessidades das trabalhadoras e aos trabalhadores.

Parao idealizadodesseconvénio Sampaiddria, (acrecheconcebidaomo

"mal necessario",", fruto do desajustamento moral e econdmico, oriundo da
urbanizagéo e industrializacdo, ndo poderia ser considerada estabelecimento
educativo e fica alijada do sistema publico de ensino. Desta formas@ode
dizer que a representacdocial de crianca frequentadora de creches que
emerge é a de um pequeno ser necessitando apenas de guarda, de protecéo,
enguantaspaistrabalhamEssaeraaidéiadeinfanciadooperariadwigente

inclusive em paises desenvolvidos. Por entender ques file operarios sé
precisam de assisténcia médica, higiénica e alimentar, as creches buscavam
implementar apenas fungdes assistenciais (Kishimoto,1990, p. 61).

No contextosocialdaPrimeiraRepublica, essageches eramistas comanstituicdes
destinada a amparar criangas durante o periodo de trabalho dos pais, ressenngoarda
das criancas enquanto as maes trabalhavam. Somente em 1933, no ambito legal, a creche foi
reconhecida como parte do ensino-priénario, com a escola maternal atendendacea de
2 a 4 anos e o jardim de infancia criancas de 4 a 7 anos.
A Educacéaadnfantil, primeiraetapadaEducacadasica,comodefinemosartigos29 e
30 da Lei n° 9.394/96que define as Diretrizes e Basesda EducacaoNacional, (LDBN) é
oferecida em creches e grscolas. Estas, contudo, séo instituicbes com processos historicos
especificog diferenciadosasprimeirasigadasaossistemasleassisténciaocialatéo final da
décadade 90 e, as segundasatreladasaos sistemasde ensino,chamadasde i Cent r os
MunicipaisdeEducacdd n f a ofdreicdndm,queénomeadmalegislacdqorfi p-e®c ol a o .
Pesquisam historia da educacaanfantil na cidadede Votorantim € uma forma de
aprimorar osconhecimentoscerca dagstituicbesescolares neste segments formas de

atendimentoe todas as mudancgashistoricasocorridasno que se diz respeitoas politicas
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publicas, organizacéo de tempos e espacos e as legislacdes. Para tanto, é necessario analisar o
gue os estudiosos da infancia trazem sobre os atendimentos das criangas nesse segmento.

Para registrar o processo histérico sobre do tema, a pesquisa assuneante as
décadasle1920a1970,sendcesteo periododeinicio do funcionamentalaescolamaternak,
posteriormente, a criagdo do primeiro parque infantil da cidade. Para legitimar esse processo,
analisamogontesprimariascomo:registroshistéricos documentosegais,e arquivospessoais
gue marcam o recorte histérico em questdo. Esses materiais acrescentardo autenticidade as
evidéncias e fornecerdo provas que sustentardo a pesquisa.

Se considerarmos que a metodologia é o caminho do pensamentétiesagxercida
na abordagem da realidade (Minayo 2002), pseleonsiderar que essa pesquisa tem uma
organizacdo metodoldgica qualitativa com base na andlise documental, utilizando fontes
primérias para sua elaboracéo, através de documentos e regissaaEdo recorte historico
pesquisadcsendoessaa fontede coletadedadosde fontegestritasou ndo(Marconi; Lakatos,
2011). A analise bibliogréafica é realizada a partir do estudo de teses, dissertacfes, artigos,
monografias, livros e acervos documentais compostos por leis que regulamentam a educacao:
a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Badgedudacéo de 1996, bem como as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil, entre outros, além de jornais da época que
retararam a realidade da escola maternal e do parque infantil da cidade. A organizacdo dessa
dissertacao, sera feita em 4 capitulos.

O primeiro capitulo, apresenta os objetivos da pesquisa, que busca investigar a origem
e 0 papel das escolas maternais e dos parques infantis em Votorantim/SP, entre as décadas de
1920e 1970.Tambénmcontextualizabsfatoreshistéricos sociaise politicosqueimpulsionaram
a criacdo dessas instituicdes. Por fim, descreve a revisao bibliografica realizada na plataforma
daCAPES comfoconostermosii e s en@ t & riineas|canal taesrerfi & iogp@ r gamb a o
base para a construcao do objeto dedes

No segundaapitulo,ii P o | PdblicassEslucacadnfantil: O LugardasCriancasas
representa-»es dos conceitos de inf®O©ncia no
atendimenta educacaanfantil, com acentralidade entegislacbes eoncepcdes pedagogicas
guerelacionama crianga apoliticaspublicas historicamentg@ensadas executadagara essa
finalidade. Nesse capitulo, discutiremos o surgimento das instituicesqui@res no Brasil,
como creches, escolas maternais e jardss$nfancia, considerando seus contextos sociais,
politicos,econdmico® pedagogicosjadaainfluénciadessesontextoso desenvolvimente
na significagdo das estruturas educacionais. Serdo evidenciadas as formas de atendimento,

levandoem contao papé social da escolade educacgaanfantil, os aspectoshistoricose as
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politicasdirecionadas essdaixaetaria,desdeo assistencialismatéaspropostaslaspoliticas
educacionais.

O cap?ztulo 3 A For ma --ksoolar pemr1876: AJmaEAhalisea - « 0
Document al com gnfase na Escola Maternal o &
infancia e a formacédo de educadores para a educacao infantil. A partir das reflexdes de
estudiososomoPhilippeAriés (1981),Kuhimanne Fernande§2004),0 capituloexploracomo
o conceitodeinfanciasetransformouwaolongodotempo,sendaumacategorissocialconstruida
historicamente. O capitulo também aborda o papel fundamental da escola r@dodesse
novo conceito de infancia, enfatizando como a educacgéo formal passou a ser vista como o
espaco ideal para o desenvolvimento e o cuidado da crianca.

O Capitulo 4 explora a origem dos parques infantis no Brasil, relacicoanctam a
urbanizacdo e valorizacdo da infancia. Examina o surgimento desses parques no contexto
hist-rico do pa2?s, com foco na inaugura-«o
Votorantim, em 1956, suas implicacdesociaise educacionaiso municipio, destacandeu
papel nas politicas publicas voltadas a infancia e no desenvolvimento urbano local.

A fundamentacado tedrica dessa pesquisa contempla Kishimoto (1986), trazendo as
relacbesociaise pessoaisiocampodaeducacamnfantil, assimcomoosmovimentocoridos
e as transformacdes para que se implantassem as escolas maternais em diversas cidades do
Brasil, inclusive na cidade de Votorantim/SP. A autora traz questbes sobre como e qual
metodologia de ensino era adotada, explanando as legislacbes da épocaag ahor
atendimento da escola maternal, sendo esses espacos regidos por decretos especificos e
regimento educacional interno. Realizou um estudo no campo da histéria da educacao infantil
emSaoPaulonoquedizrespeitainstalacdaasescolasnaternaisinclusiveaescolamaternal
deVotorantim/SP, trazendo legislacdes acerca desse espaco e seu carater pedagogico atrelado
ao assistencialismo.

Para pensar a consolidacdo da implantacao das escolas maternais no Brasil, Kishimoto
(2010),discorresobreasesmlasmaternaisie Analia Franco analisandm tipo deatendimento,
asconcepcoesacbepedagogicapriorizadasiessegspacosA autorarevelaemseusestudos,

o real intuito da criacdo das vilas operarias ao oferecer moradia, escola e trabalho para as
mulheres e como ocorria 0 acolhimento das criancas. Trata da historia das creches no Brasil,
fazendo um recorte sobre a escola maternal de Votorantias eatacteristicas.

Osregistrosdosjornaiscomooil Cr u zl@Siurkd @ p e r Eevelarn,deumlado,
avisaocapitalistadasescolasnaternaise por outro ladoumolhardosoperariossobreo diaa

dia na escola maternal. Esses documentos trazem ainda, detalhes do atendimento na escola.
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Para além disso, alguns autores locais registraram em livros a vida na vila operaria.
Selecionado um del es, o | imemoeriasi tdel audma
coordenadgor KleberdeAraujo Martins,comapoiode empresasiacidadee promovidopela
PrefeituradeVotorantim/SPyimosquecorroboracomo objetodessgesquisagueenglobaas

vilas operariasaescolanaternak suagransbrmacdesParalelament@sregistrodixadosnas

f

NnOrienta-»es Curricul ares do Si st ema Muni ci

Educacéo Infantil, sera fonte de andlise, como forma de aprofundar o entendimento sobre a

origem histérica da escola maternal e creche de Votorantim/SP.
Osreferenciss tedricosapresentadagmcomopropoésitofundamentans pressupostos
analiticosrelacionadosotema,contribuindoparaa compreensae o desvelamentdahistoria

da escola maternal em Votorantim/@#m disso, esta pesquisa busca ampliar as discussdes

tedricas e resgatar documentos historicos que validem a trajetéria da instituicdo, considerando

as transformacdes sociais, relacionais e histéricas que a envolvem.

A histéria € marcada por uma série de contradi¢des, e, nesse sentido, esta pesquisa

apreseta uma andlise dos aspectos tegpcaticos do trabalho educativo sob a perspectiva
histéricocritica,combasenosestudogie Saviani(2009).A trajetériadasinstituicbesescolares

de educacéo infantil em Votorantim/SP evidencia, conforme Saviani (P0d3X), que a
essénciaotrabalhoeducativaesidenoil [ atodeproduzirdiretaeintencionalmentemcada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
h 0 me Assid,aanalisehistoricadasrelacbesociaisnesseampdfavoreceareflexaocritica,

o aprofundamento do conhecimento e o reconhecimento das dimensdes histéricas e culturais,

permitindo, simultaneamente, preservar e resgatar a memoria e a cultura locais.

Esse trabalho resgata a leitura degaalo, evidenciando as atividades do cotidiano de
instituicbes escolares, as relagcdes entre 0s sujeitasapumepunham ®s movimentos sociais
guemarcaram auatrajetoria,sobretudalasmulheresguenelastrabalhavane deixavamsuas
criancas na escolaaternal para ter sua mao de obra ativa dentro da vila operaria.

Investigar a génese das politicas de educagéo infantil no municipio de Votorantim/SP,
configurase com uma contribui¢cdo para o registro da histdria da cidade.

Refletindo sobre as consideracdbs Corsaro (2002) e Sarmento (2005) em que as

criangas produzem cultura e sdo atores sociais, portanto, sdo ativas e tém participacao efetiva

em suas vivéncias e atrelando essas consideracdes a intencdo de pesquisa;spiestioma
eram ofertadas as esfs do convivio e das relagdes sociais dentro dos espacos de educacgao
infantil do municipio, sendo um ambiente de convivio diario enquanto as maes trabalhavam.

Em quais condi¢Oes ocorriamatendimento dessas criangasoenoeraa participacaalelas
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nessesespacos,levando em conta suas especificidadese necessidadesSobre essas

especificidades, considerando a crianga enquanto produtora de cultura, assevera Sarmento:

As criancassaoindividuoscoma suaespecificidadédiopsicolégicaaolongo
dasuainfanciapercorrendiversossubgrupo®tariose variaa suacapacidade
delocomocaogdeexpressaaje autonomiade movimentoe deaccacetc.Mas
ascriancasaotambénseressociaise,comotais,distribuemsepelosdiversos
modosde estratificacdsocial:a classesocial,aetniaaquepertencemaraca,

0 género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais
diferenciam profundamente as crian¢as (Sarmento, 2005, p. 370).

Pensando sobre a consolida das politicas de educacao infantil, sobretudo o que
estabelecems documentos oficiais especialmente as Diretrizes Curriculares Nacionads para
Educacao Infanti{DCNEI), quecontemplamas possibilidades dexperiéncias diversas tendo
asinteracfe® brincadeiragomoeixose sabend@ueelessdseconcretizantomexperiéncias
de interagcBes entre as criancas, criangas e adultos e com 0s espagtesiais organizados
intencionalmente, o intuito desse trabalho é compreender como se deu esse atendiémento
modo a compreender e legitimar historicamente esse processo. Diante disso, sera possivel
lancarluz sobrecomoeramessagjuestdesasrelacdeslossujeitosaparticipacaalascriancas
e a compreensao desse processo historico.

Considerando quetrazasDCNEI (2010)sobreo eixo detrabalhodaeducacgaanfantil,
procuraseanalisaio quedefato causaencantamentoascriancasSobaanalisedo atendimento
nas escolas maternais, visibilizando a crianca que outrora era atendida para que 0s pais
pudessem trabalhar, com um olhar assistencialista, atualmente, a legislacédo prevé o inverso: o
brincar é o eixo do trabalho na educacao infantil e a @iémrodutora de cultura:

[...]Jacriancacentrodo planejamentaurricularé sujeitohistoricoe dedireitos

que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, degegnda,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 11).

Atrelada as questfes do trabalho feminino, & maternidade e o desenvolvimento da
sociedade capitalista, o atendirtienas creches configuse no Brasil no século XX como
forma de atender a necessidade de producao e os filhos da classe trabalhadora. As creches
passam, posteriormente e gradativamente, a ser regulamentadas e integradas como sistema de
ensino.

O que antese referia ao atendimento dos filhos das operarias com o intuito apenas de
receber a mao de obra feminina visando o acumulo de capital, a prioridade atualmente € o

atendimentoca crianca, por ser um direito publico subjetivo, com centralidade no
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desenvolvimento global dos cidadaos desta etapa da vida, vistos como sujeitos histéricos e de
direitos, protagonistas do processo. Assim, afirmam Nunes e Polli:

O direito a participacaale todosnaescritada histériandoé apenas garantia

de um processo de recordacfes, lembrancas, esquecimentos ou siléncio, mas
também elemento para a formacéo do cidaddo. A ética na escrita da histéria
constituisecomofator fundamentaparaa compreensado homemcomoser

social ede suanecessidde de viver harmoniosamentemuma sociedadem
constante mudanca (Nunes; Polli, 2020, p.112).

Assim, compreendemos que as experiéncias de diversos grupos sociais sdo essenciais
paraavidasociale paraacompreensadahistoricidadefator preponderantparacompreender
também as nossas relacbes com o meio e a integracao entre os individuos.

Atualmente, levando em conta os documentos oficiais, pesquisas sobre a infancia e
legislacdesa criancaé considerada comeentrodo process@ ndopartedele.Opotamenteao
gueerapostonoinicio do atendimentalascriancas pequenasanecessidadde acolhimento
da méo de obra das maes, priorizando apenas lucros as fabricas.

Levando em consideragéo as relacdes sociais e pessoais,cassmnos movimentos
ocorridbs, as transformagbes para que se institucionalizasse a educacgdo infantil em
Votorantim/SPratifica-seanecessidaddapesquisaobreo tema.A leiturasobreo passadse
solidifica nessa pesquisa, considerando os registros histéricos através dos jornais da época,
almanaques e demais publicacdes e, paralelamente, de toda legislacdo educacional, um dos mais
preciosos documentos para o estudo da evolucdo da uma sociedadeaiter de uma
civilizacdo (Azevedo, 1996, p. 56).

Analisando as mudancas ocorridas ao longo da histéria da educacao, especificamente
no quediz respeitcaoatendimentaascriancagpequenag bempequenasprocurasetrazerao
conhecimento, como faiinicio e a consolidacada implantacadas instituicéesle educacdo
infantil na cidade.Foram descobertas informagdes em algumas dissertacdes que pautaram o
objetivodapesquisanalinhadepesquisa&mPoliticas gestace histériadaeducacédode modo
adesvelar esse processo histérico. Sabendo que as Vilas Operarias tinham em seus interiores
asescolagnaternaisinstituidasprimeiramentenacidadede SdoPaulo/SRe posteriorment@a
cidade de Sorocaba/SP, bussauinformacdes sobre como e quando foi instituida em
Votorantim/SP essas vilas e as escolas maternais que atendiam os bebés.

Nesseaspectops movimentogemininostémsuamarcanesseontexto,pelalutacontra
o capitalisno excludente e explorador da mao de obra operéaria. Delimitado o objeto de
pesquisa, este esta centralizado na implantacéo das escolas maternais e dos parques infantis.

Essaandlise permite compreenderas origens e 0 processode consolidacaodas
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instituicdes de educacéo infantil em Votorantim/SP. A base dessa pesquisa esteve alinhada a
linha de estudo em Politicas, Gestao e Historia da Educacéo revelando que, inicialmente, as
Vilas Operérias, presentes no estado de Sao Paulo e em cidades cocaba®®Ry foram
responsaveigelaimplantacdaasescolagnaternaiscomo objetivodeatendeasnecessidades

das criancas. Em Votorantim /SP essa iniciativa seguiu um percurso semelhante, sendo
fundamental o sentido do contexto histérico e social em que essas escolas foram implementadas,
especialmente o papel dos movimentos femininos na luta certesigualdades e as condi¢des

de exploracdo da mao de obra operéaria. @oimco no processo de implantagdo de escolas
maternais e parques infantis, € possivel entender como as politicas publicas externas para a
educacao infantil se desenvolvem ao longdesopo. No capitulo seguinte, sera explorada a
relagdo entre as politicas publicas e a educacao infantil, contextualizando a forma como as

decisdes politicas moldaram as instituicbes educacionais.



14

2. POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO INFANTI L: O LUGAR DAS CRIANCAS
NAS REPRESENTA(}OES DOS CONCEITOS DE INFANCIA NO BRASIL.
Nestecapituloserécontextualizadamavertenterelacionalentrea criangcae aspoliticas
publicas, pensadas e executadas historicamente para o atendimento da educat&o infanti
Segundo Aries (1978), o reconhecimento da infancia comecou a se formar a partir do
século XVe se consolidou durante o século XVI. Esse processo foi apresentado na analise da
iconografia, instrumento de pesquisa utilizado pelo autor, com o surgimeniesttiicdoes
escolares e na reorganizacdo dos espacos domésticos, que passaram a oferecer maior protecaa
e privacidade as familias de acordo com as representacdes. A arte onde a crianca era
representada, era semelhante a um adulto em miniatura, cohstataméo aceitacdo da
morfologia infantil.

A auséncia desse reconhecimento, até entdo, pode ser constatada, por
exemplo, na ndo aceitagdo da morfologia infantil, na arte, onde a crianga era
representagcdo de como um adulto de tamanho reduzido. O séculp XVII
entretanto, € o marco principal do surgimento do sentimento da infancia,
entendend@e este como consciéncia da particularidade infantil e a arte é o
seu principal testemunho (Holanda,1990, p.7).

Antes desse reconhecimento, a infancia era vista de fodistinta, onde as criancas
eram representadas como versodes reduzidas de adultos, sem que suas particularidades fossem
consideradas. Contudo, no século XVII, ocorreu a consolidacdo do sentimento de infancia,
caracterizadpgeloreconhecimentdasespecifcidadegnfantis,comaartedesempenhandam
papel central dessa transformacao.

Quando os portugueses chegaram ao Brasil no século XVI, encontraram uma grande
diversidadede povosindigenasNessecontexto,umacriancaindigenacresciae sedesenvolvia
dentrodeumacomunidadeomprincipiose costumesemdefinidos,sendoeducadgor meio
de rituais tribais que, desde cedo, estabeleciam seu comportamento (Holanda, 1990).

A criancaindigena, enfim, aprend@quetinhaque aprender paraver comos velhos
da tribo. Ndo era com seus pais. Os indios passavam seus ensinamentos atraves de rituais
pedagogicos que colocavam as criangas indigenas em vivéncias dos rituais, onde, atraves do
medo, passavam seus ensinamentos e preparavam a criareyafigstar a vida.

Seu corpo era desfigurado para espantar os espiritos maus: -pilfaea

pele, perfuravarselhe os labios,septo e orelhas, com fusos ou penas,
penduravanse dentes de animais no seu pesco¢o. Com muito medo e muita
dor a crianga selvagncrescia trazendo nmrpoas licdes de sewsicestrais

e a for¢a necessérigara enfrentaros perigose a belezada vida. Nao se
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penalizavam os indios com o "corpo fragil* da crianca isso € "coisa nossa".
Também os rituais de medo e de dor ndo tinham nada de "sadismo".
Traduziam, sim, uma pedagogia de alto significado cultural que incluia a
crianga em seu grupo e faaadentificarse com ele (Holanda, 1990, p.13).

Com a chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549, sua missao era catequizar 0S povos
indigenas, e as criancas desempenhavam um papel fundamental na transmissao dos valores
catdlicos (Holanda, 1990). No mesmo periodo, tamfagem trazidos ao Brasil os primeiros
africanos escravizados. Os filhos desses africanos foram tratados como brinquedos pelas
criangasdossenhoresle engenhoenquanto ameninagoramsubmetidas atrabalho escravo

e a exploracéo sexual.

A reacdo da canca negra ou mestica contra a @a@sande ou contra 0s
sobrados das cidades viria a aparecer com frequéncia no decorrer do século
XIX, encarnada na figura do mulato. Menino pobre, nascido em cortico ou
mucambo, filho de erscravos ou imigrantes, desdel@éganhava a rua"

onde aprendia a viver e acumular experiéncias e onde também expressava a
sua raiva pela condicéo de pobreza em que vivia (Holanda, 1990, p. 21).

Observese, a partir dessas proposi¢cdes, que a crianca foi submetida ao dominio dos
adultos tornandese vulneravel a tratamentos e ensinamentos que refletiram a posicao
subordinada tanto das criancas quanto das mulheres na sociedade.

Nasmaosdosjesuitasp meninotornavaseadultoindependentementie sua
vontadee dasuaidade.O "meninodiabo",instintivo, vagabundopreguigoso

erao alvo certo.Compalmatériae varade marmeloentravanalinha e voltava

pra casa pronto, homem feito, culto, precoce, estudioso, amante das letras e,
acima de tudo, religioso; vestindo, falando, pensandovengd de modo
diferente,urbanoi e u r o p dazendoabrod familia de habitorsuraisum
contraste que o século XIX havia de aprofundar para depois, aos poucos,
amenizar, pela vitéria de um sobre o outro.

[...] A vivacidade e beleza das meninotas de doze/treze anos, que tdo cedo
eram acolhidas pelo casamento, contrastava com a palidez, moleza e feiura
das mais velhas de vinte anos. O casamento trazia a responsabilidade dos
cuidados com a casa e com a prelé)stituindo aos poucos o ar de crianga
feliz e confiantepelocaraterde matronacorpulentapesadonanal-humorada
(Holanda, 1990, p. 3435).

A infancia no Brasil possui particularidades que a diferenciam significativamente da
vivénciainfantil europeiaA historiadainfanciabrasileiraseguaum percursaistinto,marcado
pela organizacéo social desde os periodos coloniais e imperiais. Nesse contexto, o trabalho
infantil das criangas indigenasa#&icanas eramplamente aceitojastificado, evilenciando a

auséncia de um "sentimento de infancia" diante do ideal de exploracao.

A historia da infancia no Brasil revela quatro concepgdes distintas, definidas
pela origem, cultura e condicdo social das criangas: a infancia indigena, a
infancia africandrazida ao Brasil, a infancia branca, composta pelos filhos
dos colonizadoresg, posteriormentea infancia dos imigrantes.Cadauma
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dessas categorias reflete as complexidades e desigualdades inerentes ao
desenvolvimento da infancia pais (Rosa, 2020, p. 43).

Como vemos, ao longo da histéria, a infancia foi abordada de diferentes formas. As
interac6esociaiscomafamilia,algreja,o Estadce outrossetoreslasociedadsedesenvolvem
para a perpetuacdo de valores morais, religiosos e culturais. Esses valores, por sua vez,
reforcaram as estruturas de dominacao, reproduzindo relacées de poder entre dominadores e
subjugados em seus papeis (Rizzini,1993).

Farias (2005) oferece uma nova atagem ao investigar o cotidiano das criancas no
Brasil nos primeiros tempos, destacando o aspecto educacional e pedagoégico, sem deixar de
ladoo contexto assistenciglelheseradestinado. Qautorressalta que ehegada dogsuitas
aoBrasil, em 1549marcou anicio dahistéria da educacao mpais,emborao foco tenha sido
principalmentenainstrucao religiosa, emezdeéareas como leituraescrita A Companhiade
Jesusassumiuentdoaresponsabilidadeelaeducacaaascriancasgueeramvistascomouma
At 8halsao, p serengmbldadais a@lisciplieadas. Haviamadistingdo clarantreas
criangas da casgrande e as criancas escravas: as primeiras, além da educacao jesuita a partir
dos seis anos, recebiam também o ensino domésticoimesras letras, enquanto as demais,
privadas de acesso a qualquer tipo de educacédo formal, eram destinados ao aprendizado de
algum oficio.

Segunddishimoto (1988), goreocupacdo comiafanciabrasileira tensuasraizesno
inicio da colonizacao portuguesguando em 1554, o padre José de Anchieta direciona uma
carta a Inacio de Loyola, mencionando os orfanatos mantidos pela Companhia de Jesus para
abrigar orfaos vindos de Portugal. O abandono de criancas € uma pratica existente desde o
século XVIII, configurando que a infancia abandonada supde ser um objeto de acdo social,
sendo assim, ela é caracterizada pelo acolhimento e as criangas eram entendidas como sendo
Aadultos em miniaturad, SsSem uma preocupa-«o

O grande numero de criangcas abandonadas pode ser associado a diversos
fatores de ordem econdmica, social e politica. Entre eles estdo: o sistema
escravocrata como estimulo a prostituicdo, a auséncia de trabalho para
mulheres n&@scravas, dificuldaddmanceiras déamilias pobresefletindo

no aumento de unides ilegais, a existéncia de popula¢cdes masculinas
flutuantes que sustentam a prostituicdo, grandes distancias geograficas que
impedem celebra¢cdes matrimoniais, além do alto custo delas e o preconceito
contra casamentos entre elementos de classes sociais diferentes (Kishimoto,
1988, p.47).

Diversascausa® concepcoemfluenciarano surgimentalasinstituicbespré-escolares
noBrasil,comocrechesgscolasnaternai®jardinsdeinfancia.Paraentendeessaliversidade,

€ essenciabiscutir a presencalasinstituicfesassistencialistags interesseempresariaie
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juridicosvoltadosparaainfancia,asacdesnédicehigienistasalémdaspropostapedagdgicas

e religiosas nadrmacao dessas instituicbes infanfishistéria ndo se faz por fatos isolados

nem de maneira linear, mas sim por uma sequéncia de acontecimentos que se entrelacam e
constroem a narrativa histérica, conforme assegura Kuhlmann (1998, p. 77):

[...] a histéra das instituicbes prescolares ndo é uma sucesséao de fatos que
se somam, mas a interacdo de tempos, influéncias e temas, em que o periodo
de elaboragédo da proposta educacional assistencialista se integra aos outros
tempos da histéria dos homens.

A aten@o dedicada as criancas no Brasil segundo Kramer (2004) prop6e uma
classificacéo histérica em trés fases para compreender esse periodo, desde o periodo colonial
ate1930.A primeirafaseabrangen periododo descobrimentaté1874,asegundaai de 1874
a1889,e aterceirade 1889a 1930.Essaclassificacdalialogacoma abordagende Moncorvo
Filho!, destacadpaor Farias(2005),queevidenciaapraticadasCamaradviunicipaisdedestinar
recursos financeiros ao cuidado de criancas abandonadas, conhecidas como enjeitadas,
independentemente de serem negras, mesticas ou brancas.

Naprimeirafase,quevai do periododo descobrimentaté1874,asacbesexternapara
aprotecaada criarga eranmescassa®e acordo com Farig2005),um dosprimeirosregistros
histéricos de assisténcia as criancas foi uma iniciativa das Camaras Municipais do Brasil, que
obteve a alocar recursos financeiros para acolher criancas abandonadas, conhecidas como
Aenjeitadas?o. A partir do inz2cio do s®cul o
Misericérdia, instituicbes externas ao acolhimento de criancas pequenas abandonadas,
permitindo que os responsaveis pelo abandono permanecessem anénimos. Pamojoven
mais de 12 anos, o Estado distribuiu, em 1873, a Escola de Aprendizes Marinheiros
oferecenddhes assisténcia e formacdo. Durante esse periodo,-dereite e criadores

recebianpagamentoparacuidardascriancasabaxdonadag, regularmenteapresentavamas

1 Moncorvo Filho foi um médico higienista que teve o inicio da carreira na década de 1880. Foi um defensor da
organizacao de servigos na assisténcia infantil e criticava o descaso do governo em relagdo a pobreza no setor
urbanoA classificagd@quiapresetadaestéexplicitadanolivro HistéricodaprotecéoainfancianoBrasil, 1500

1922.Rio de Janeiro, Emp. Graphica Ed., 1926.

2 Essainstituicaofoi criadapor decretontimero5181,de 16 de dezembrale 1872,tendoa suaaberturaoficial no

dia 12 de agosto de 1873. Sua fungdo esteve atrelada a formacao do corpo nacional para a Marinha de Guerra
brasileira, disciplinando os corpos ali aquartelados, torreadabedientes e aptos para a vida militar como
marujos. Nestes espacos circutopopostad e i f o r meainheirbs@® mrmaducacao proveitosescriancas
expostas aos v2cios e 7 mis®riao. Uma das fun-»es de¢
concerne a educacdo daquelas enviadas pelos fasraro na escoldo Rio Grande do Norte como aquelas

criangas desvalidas, sem casa, sem familia, realizando assim uma higiene nas ruas, uma espécie de combate a
marginalidade. Nessas escolas, 0s jovens teriam o primeiro contato com a vida de marinheiro. Completados os
anos necessarios, ou seja, a primeira formatura, quando os menores completavam dezessete anos de idade, eles
seri am fe mcCampanhidde tnpearialdarinheiros,que tinhasuasede na Corte, rigstado ddRio de
Janeiroo (Marinha, 1870, p. 15).
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as autoridades. Posteriormente, foram instituidas as Rodas dos Expostos, ampliando as
iniciativas de amparo as criangas enjeitadas.

A pratica de uso da Roda dos Expostos afirmava o descaso com as criangas, pois
incentivavaa praticade abandonoja quenaoidentificavaguemdeixavaosbebésg,aomesmo
tempo haviacriticasascondicbegprecariagslessesocaissuperlotados=m 1888,foi criadoum
projetooficial pelosgovernantedo Brasil paramonitorarascondi¢céesiehigiene alimentacgéao,
sSono, entre outros aspectos dos abrigos de criancas (Rizzini, 1997).

O atendimento das criangas pequenas teve sua origem na Franca e acontecia nas salas
de custodia ou asilo, creches e, posteriormente, jardins de infancia e escolas maternais.
(Kishimoto,1986).

Asilos infantis: para 6rfaos ou orfanatos, asilos para criancas expostas ou
asilos para criangas abandonadas ou delinquentes, tinham como objetivo dar
comida aos famintos e abrigo aos desabrigados, trazendo uma concepcao
assistencialistade atendimento. Em tese, qualquer estabelecimento que
oferecesse atendimento assistencial, desde orfanatos até creches e escolas
maternais, era denominado asilo infantil (Kishimoto, 1986).
O assistencialismino Brasil, iniciou-secoma i r o € p a soisde sriangague

eram fruto de abandono e 6érfas, eram colocadas numa cabine e recolhidas num espaco que

adultosasacolherianparacuidar.Essagpraticaexistiuduranteo processalecolonizacdocomo

medidadecuidadocomainfancia.A rodadosexposto®xistiunoanode1726,sendaaprimeira

na cidade de Salvador, depois se estendendo para outras localidades, marcando assim, a

dindmica do assistencialismo:

A Roda era um cilindro de madeira que girava em torno de um eixa e
repartidaaomeioouemquatropartes Sendacolocadadentrodaparedede un

prédio, ou mesmo em um muro, permitia a introducéo das criangas, sem que
o depositario e o recebedor fossem vistos, e, portanto, reconhéaidado

da Roda, na parede, havia uma sineta, que era tocada pela pessoa que
depositava criancaemumadaspartesdaRoda.Ao ouvir o toquedasineta,a
porteira recolhia a crianga e a encaminhava, de acordo com as regras da
Instituicdo (Resende, 2015,1b4).

A roda dos expostos, foi criada no Brasil Colonia, expasdino periodo imperial,
passando pela Republica e se firmando até a década de 1950. Resultando na alta taxa de
mortalidadanfantil, osmédicoshigienistagoramos primeirosa seposicionarcontraesseipo
deacolhimentce,logo, osjuristastambénsejuntarama essemovimento, propondaovasleis

paraprotegeras criancasabandonadas corrigir questdesociaisadvindasdessavivéncia: a

8 Kuhlmann Jr. (2007, p. 16B), explica que o assistencialismo pode ser compreendido como uma proposta
educacional dirigida a criangarente: "o fato de essas instituicdes carregarem em suas estruturas a destinagédo
uma parcela social, a pobreza, ja repréa uma concepc¢ao educacional.”
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adolescénciafratora.
Antes do século X\ho Brasil, ndo haviastituicbes paratender as criancas. Eras
maedrabalhadoraque,paraconseguiseusustentotrabalhavanmo meiorurale abandonavam
seus filhos para os fazendeiros, 0s quais criavam e sustentavam essas Asamgaafirma
Mendes (2015, p . 96) : Afcontudo esta prs8tic
abandonadas pelas suas méaes eram encaminhadas para a Rodaosgtws Existentes em
al gumas cidades do Brasil, datada no s®cul o
Para evitar que as criancas fossem abandonadas, a roda dos expostos recolhia as
criancas, mantendo o anonimato de quem as deixava. Como vimos, esta pratica durou até o
século XX e foiextinta em 1950.
Nasegunddase,quevai de1874a1889,IreneRizzini (1997)apontague,ao longodo
seéculo XIX, houve uma mudanca significativa, com a caridade sendo concedida pela filantropia.
Esse processo envolveu a substituicdo das acdes religovsana assisténcia de carater social,
refletindo uma preocupacdo maior com as criancas. Essa transformacéo foi impulsionada
uma nova visao sobre a infancia, influenciadapela preocupacdacom o futuro do pais,
especialmente com o advento da Republica. A crenca no Brasil como uma nagao promissora
gerouaideiade queo futuro do paisestarianascriancas)evando anecessidadde cuidados
mais intensivos e de controle sobre essa fase da vida.
Esseolhar para a criangca como futuro da nacéo, evidersgotom 0 surgimento da
pediatria,no periodoentre1874e 1889,treinandoos profissionaiparaexecutaicuidadosom
a salde e a higiene das criancas com um discurso de prepara¢ao para a sociedade.
Duranteesseperiodo,conformeindicadopor Pardal(2005),surgemasprimeirasideias
sobre a creche no Brasil. O conceito da palavra "creche”, assim como sua funcéo e estrutura,
foram inspirados na Franca, onde a primeira creche foi criada em 1844.icpacdo do
imperador e da imperatriz do Brasil na vigésima sesséo publica da Sociedade de Creches, em
Parisfoi fundamentaparatrazeressemodeloparao Brasil. A versadbrasileiradadefinicdoda
crechefoi aseguintei u nsaciedaddeneficentdormadapor pessoas caridosas glesejam
estabelecer e fundar uma creche para criangas pobres, com menos de dois anos, cujas méaes
trabal ham fiuma sociedade beneficente ® est:
concorrer e fundar uma creche parammgas pobres de menos de dois anos, cujas maes
trabalham fora do seu domic?lio e tenham wu
definicdo deixa claro que a creche era para atender criangas pobres, evidenciando assim a

divisdo de classes e a liberagioso da m&de-obra feminina.
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Pardal (2005), destaca uma divisdo de classes na definicdo das instituicbes infantis da
épocaguetinhamcomoobijetivo principalatendeexclusivamenteriancasde familiaspobres
e liberar a méo de obfaminina. Paralelamente, os primeiros jardins de infancia surgiram no
Brasil entre1877e 1880,marcandaimadiferencasignificativa:enquantascrechesatendiam
as necessidades das familias menos favorecidas, os jardins de infancia de S&o Paulo e do Rio
de Janeiro eram especiais para familias abastadas. O primeiro foi inaugurado na Escola
Americana, atual Instituto Mackenzie, em S&o Paulo, e 0 segundo no Rio de Janeiro, ambos
permitindo que as maes se dedicassem a atividade domeéstica.

O funcionamento das creches também reflete o contexto social da época. Elas
funcionaram das 5h30 as 20h30, de segunda a sabado, com excecdo dos feriados. As maes
tinhampermissagaraamamentaosfilhos duasvezesaodia, sendoo restantedlaalimentagéo
fornecidgpormamadeirasCadaamadeleite eraresponsavedor cuidardecincoaseiscriangas,
evidenciando o contexto social do pais.

Essa realidade, tem suas modificacdes a partir do século XVIII em virtude das
transformacdeso ambitopolitico, socialeeconémicogquandaainfanciapassa servistacomo
partedasociedade concebidacomoum periododedesenvolvimentdo serhumanopassando
as criancgas a serem cuidadas e educadas de modo diferente dos adultos (Aries,1988).

Essanovarealidadefraza praticadeabrigarcriancas pobres emstituicdes chamadas
de orfanatos, asilésnfantis, salas de asilos; e as criangas ricas, aos cuidados de familiares e
instituicbesespecializadasmeducacaanfantil (Kishimoto,1990. Comessanovaconcepgao,
emergem organizac¢des pensadas no atendimento com vistas a assisténcia a infancia, surgindo

assim, as escolas maternais na Franca:

4 Em 1826, na Franca, foram também criadas as salas de asilo (depois nomeadas de escolas maternais), cujas
finalidadesde atendimentseorganizavanemtorno de cuidadoseducacaanorale intelectualascriancasletrés
aseisanosdeidade,aopassajueascrechepassaranaexistir paraatendeascriancagle atétrésanos (Kuhiman,

2001). Ja em Portugal, desde sua fundacédo, em 1834, as casas de asilo da infancia funcionavam com funcao
pedagodgica, no sentido instrucional, além de oferecer os cuidados com a alimentacdo e o corpo. Nas republicas
italianas e na Holanda, igualnte, ha registros de instituicbes semelhantes para diferentes faixas etarias no
decorrer da primeira metade do século XIX. No entanto, as creches, as salas de asilo, depois chamadas escolas
maternais, e os jardirge-infancia de Froebel, foram os mais dissnadosNo ano de 1848surgiram na Franga

as chamadas escolas maternais com a intencdo de substituir o termo sala de asilo e alterar o tipo de atendimento
para agriancas pobregsquaiseramexpostas am atendimento precariosecansativogxercicie deescritaA

orientacdo das escolas maternais era de carater educativo e priorizava o desenvolvimento integral das criancas;
contrariamente, as salas de asilo existiam, predominantemente, para guardar um grande nimero de criancas
(Oliveira, 2011). A esunla maternal francesa deveria efetuar a proposta de Froebel por meio de um ambiente
agradavel e de ensino, mas a tradicdo do termo sala de asilo continuou a ser do uso cotidiano e o modo de
atendimentmdomudou.O preconceitalo governdrancésemrelacdaasinstituicdesqueatendiantriangagpobres

e abandonadas o motivou a propor a alteracdo da denominacgéo da sala de asilo. Seu objetivo foi tornar a escola
maternal mais acolhedora e bela repelindo a ideia de miséria e desamparo, com a adocdo dgmexp@odesi
(Kishimoto, 1988).
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Entre as diversas modalidades de estabelecimentos de educacao infantil que
se expandem a partir da nova concepcéao de infancia, emergem os jardins de
Infancia, criados por Froebel na Alemanha, em 1837; as esualasnais
divulgadashaFrangapor PapeCarpantierem1848;ascrechesestabelecidas
inicialmente por Mme.de Pastoret, em 1801 e, posteriormente, por Marbeau,
em 1844, na Franca, e uma multiplicidade de organizacbes denominadas
orfanatos, salas de asilos, casas de infancia, etc., destinadas a prestar
assisténcia a infancia {ghimoto, 1990, p. 56).

Além disso,conformeapontadamal®Conferéncia sobra"MissdoSocioEducativana Escola
Maternal na Franca" , a educacao-@séolar na Franca possuiu uma dupla missao:

12 CONFERENCIA: A MISSAO SOCIEDUCATIVA NA ESCOLA
MATERNAL NA FRANCA

O que vimos lhes dizer ndo deve ser tomado como exemplo, pois cada um
deve adaptar e ndo adotar o que sera narrado. Cada qual deve conhecer suas
necessidades e adaptar, de acordo cos ela

Gostariamos de dar um outro titulo & nossa conversa de hoje, ou seja: "A
DUPLA MISSAO SOCIGEDUCATIVA DA ESCOLA MATERNAL NA
FRANCA".

A educacdo préscolar se processa em estabelecimentos que se chamam
Escolas Maternais. Esse termo "escola maternaifieleEm a dupla misséo
daeducacapré-escolamaFrancaUmalei, quedatade 1886,defineaescola
maternal como um estabelecimento de primeira educacao, para criancas de 2
a 6 anos. Mas, esta instituigdo j& existia desde 1771.

Em varios paises, estestamlecimentos tiveram quase a mesma origem:
atendeiacriangcasujasmaedrabalhavaniora. Assim, seuprimeiro papelfoi

social. Sua histéria, na Franga, passa por varias etapas. Em 1825;dendou
em Paris uma instituicdo social, com a finalidade de atender criangcas pobres
cujas mées trabalhavam fora de casa. Um grande interesse envolveu este
trabalho e professores pimos foram convidados para colaborar e orientar

as atividades.

A partir de 1886,a escolamaternalpassola serreconhecid@omoum centro
educacional, conservando, no entanto, sua missao social, recebendo um
namero crescente de criancas cujas maes pveais trabalhar fora. Esta
revolucaosocialgueobrigaasmulheresa deixaremascriancaaratrabalhar

fora de casa foi a principal causa do nascimento dessas instituicbes, cuja
missdo € substituir a mae durante o dia.

O regimeda EscolaMaternaldevesermuito maisflexivel do queo daEscola
Priméria.Precisaseradaptad@snecessidadetasfamilias.Emcertagegites
industriais,ondeo horariodetrabalhoseinicia as7 horasdamanh&e ondeha

mées trabalhando, a Escola Maternal também se inicichasa3(Arquivo

da professora Marina Camargo Madureira, 1975).

Comovimos,asEscolagviaternais ddrancgasurgiramcom amisséao iniciabdeatender
criancaujasmaedrabalhavaniorade casaassimcomoocorreuno estadade SdoPaulo).Ao
longo do tempo, essas escolas passaram a ter um papel duplo: social e eduCaaspeto
socialsurgiu devido &ecessidade d#erecercuidadosascriancasenquant@as mées estavam

notrabalhoe o aspecteducacionaloi incorporadaquandaca educacaanfantil foi reconhecida
como uma etapa de aprendizado formal.
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Nessa vertente, a histéria da educacédo infantil no Brasil esta atrelada as necessidades
das mées trabalhadoras, as quais, para poder trabalhar e manter o seu sustento, tinham que
deixar seus filhos aos cuidados de terceiros, com a garantia de que tercaidan®s
necessarios, caracterizando assim, o assistencialismo.

No entantono contextohistoricoemdiscussaonosdizeresde Kuhlmann (1999,p. 73)
havia uma distingéo entre creche e-@séola:

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a ingfitoieducativa por
excelénciagnquant@creches asescolasnaternai§ ouqualquerutronome
dadoainstituicdocomcaracteristicasemelhanteasSallesd 6 a sandesel
seriamassistencias ndoeducarianparaaemancipagaanasa subordinagéo.

Diante da entrada da mulher no mercado de trabalhAbadlicdo da Escravatura, da
chegada de imigrantes ao Brasil e do crescimento das cidades, o cuidado com as criangas
tornouse um desafio, especialmente para as maes. Esses fatores foram desenwabvidos p
surgimento de uma abordagem assistencialista externa ao atendimento infantil, com foco
principal para as familias mais pobres.

[...] no processo histérico de constituicdo das instituicdesegmeélares
destinadas a infancia pobre, o assistencialigi®mesmo, foi configurado
comoumapropostaeducacionagspecificgparaessesetorsocial, dirigidapara

a submissédo ndo s6 das familias, mas também das criancas das classes
populares. Ou seja, a educacdo ndo seria necessariamente sinbnimo de
emancipacaoO fato de essas instituicbes carregarem em suas estruturas a
destinagdo a uma parcela social a pobreza, ja representa uma concepgao
educacional (Kuhlmann, 2010, p.73).

Na terceira fase, de 1889 a 1930, obssevam aumento na atuacdo da administracao
publica em relacdo a infancia. Em 1897, foi inaugurado em S&o Paulo o edificio do Jardim da
Infancia, destinado a educacédo de criancas entre quatro e sete anos. Esse modelo, conhecido
comoJardimdalnfanciaou Kindergarten, foi baseadmasideiasdo filésofo alemaoFriedrich
Wilhelm AugustFroebelke buscavalesenvolvepssentidoddascriancagpor meiodeatividades
comojogos,cantosdancasmarchase pinturas,como objetivode despertap potencialdivino
presente na alnfaumana.

Em 1899,foi criadoo Institutode Protecaae Assisténciaa Criancado Brasil, quetinha,

entresuasmetas aimplantacaale creches jardinsdeinfancia.Jaem 1909,foi inaugurada

5 A modalidadedeinstituicdoinfantil designada@omojardim deinfanciaou Kindergarterfoi criadapor Frederico
Guilherme Froebel, em 28 de julho de 1840, em Bad -Bdmbburg, na Alemanha, como estabelecimento
tipicamenteeducativo O Kindergarterfroebelianadestinavasea educacaale criangasle 3 a 7 ancs, por meiode
atividades que envolviam a formacéo religiosa, o cuidadoacoarpo, a observacdo da natureza, o aprendizado

de poesias e cantos, exercicios de linguagem manuais, desenho, canto, viagens e passeios (Froebel, 1913, p. 3).
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primeira creche voltada para filhos de operarios com até dois anos sendo a maior pratica de
atuacao com essas criancas fossem de carater médico.

Até meados de 20, a creche tem uma funcéo filantropica e assistencialista, conforme
afirma Andrade (2010, p.134

A origem das creches no Brasil revela antecedentes do atendimento das
instituicdes asilares, apresentando um atendimento até os anos de 1920, de
caratereminentementélantropico,destinada@specialmentasmaessolteiras
evilvasquenaoapresentavarmmondi¢cbegparacuidarde seudfilhos. A origem

da instituicdo est4d atrelada ao desenvolvimento do capitalismo, da
industrializacdo e da inser¢cao da mulher no mercado de trabalho.

2.1 Educacéaolnfantil: Interfaces Entre ContextosSociaise Politicas Educacionds
A politica publica, sendo o campo de conhecimento que rege as instituicdes, regras e

modelos que contemplam a deciséo, elaboracéo, implementacdo e avaliagdo da educacgéo € a
area do conhecimento que tem seus desdobramentos pautados numa relacidagémsedas

Estado e os interesses do povo. Por este viés, as politicas pensadas e executadas para o
atendimento das crian¢cas pequenas e suas transformacgfes histéricas sdo indiss@ciaveis.
educacéo infantil, etapa da educacdo béasica que sofreu grandesrragdés no que diz

respeito ao atendimento das criangas, contempla uma série de organizacdes e reorganizacdes
histéricasocorridagparaatendernodireito dascriancasumavezquediferentegiposdehomens

criam diferentes tipos de educacao (Delors, 2010).

A politica publica se constitui como elaboracéo e implementacdo de acdes a partir da
influéncia dos atores sociaks transformacdes e reformulacdes ocorridas validam o carater
politico das institicdes, relativamente as representacdes sociais e culturais de cada época.
Assim, justifica Azevedo (2004):

Outra importante dimensdo que se deve considerar nas analises € que as
politicaspublicassaodefinidas,implementadageformulada®u desativadas
combase na memdria da sociedadaelolEstadoemaque ténlugar e que por

isso guardam estreita relacdo com as representagbes sociais que cada
sociedade desenvolve sobre si prépria. Neste sentido, sdo construcdes
informadas pelos valores, simbolos, normasjme pelas representagfes
sociais que integram o universo cultural e simbdlico de uma determinada
realidade (Azevedo, 2004, p-65.

As politicas publicas voltadas para a educacgdo infantil representam uma resposta
governamentasdemandasociaisyefleindo osvalorese asnecessidadede cadaépocaElas
surgemcomoinstrumentogara garantio direito & educacéo desdg primeirosanosdevida,
promovendo o desenvolvimento integral das criancas. Por meio de processos historicos de
organizacdo e reformulacdo, essas politicas se adaptam as mudancas culturais e sociais,

buscando atender as expectativas de uma sociedade em constante trasformagc
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Além disso, a elaboracdo e implementacdo dessas politicas resultam de uma dinadmica
gue envolve diversos atores sociais, consolidando o carater politico das instituicdes
educacionaishAo considerar 0s contextos e as memarias sociais de onde se originaram, essas
politicas revelanse ferramentas essenciais para equilibrar as necessidades coletivas com as
realidadesulturaise simbdlicasAssim,a educacéo infantibrnase umespacale construcao
de cidadania, guiado por principios de equidade e compromisso social. No que diz respeito ao
campo conceitual das Politicas Publicas, afirma Pinto (2016):

Do ponto conceitual, poee afirmar que politicas publicas podem ser
entendidagomo umaesposta dogovernantes. umademanda ou problema

gue apresenta um impacto publico. Sdo solu¢des de problemas de interesse
coletivo queatingema sociedade oparte dela]...] nessesentido, poderser
compreendidas como a concretizacdo de uma acdo gomanta voltada
paraademandau paragrupospré-definidosdeumasociedade(Pinto,2016,

p. 32).

Nessesentido 0 estudesobrea educacaanfantil requerconsiderapnscontextossociais,
politicos, econémicos e pedagdgicos que a permeiam, visto a influéncia que esses contextos
tém no desenvolvimento e significagdo das estruturas educacionais. Nesse aspecto, serao
evidenciadas as formas de atendimento considerando o papel soesaotha de Educacao
Infantil, os aspectos histdricos e as politicas para esta faixa etaria.

Nestaanalisebibliograficae documentalpbservasedemaneiraclaraque,aolongodos
anos, ocorreram transformacdes significativas na sociedade, as quaisrempaitatamente
a estrutura das familias e das criancas, sendo essencial considerar os aspectos historicos da
infancia.

No final doséculoXIX, o Brasiltemdeumapoliticaeducacionaéstruturadaadotando,
em seu lugar, uma abordagem juridassistencial voltada para a infancia. As criancas
pertencentes familias estruturadas permaneciaaibos cuidados desséammilias,enquantm
Estadadirecionavasuaatencaapenasiscriancasonsideradapotencialmentgerigosagpara
a sociedade. Nesse periodo, o termo "crianca" era associado aos anos de desenvolvimento de
umindividuoatéatingiramaioridadefransicdayueocorriadiretamentelainfanciaparaavida
adulta. Foi somente no inicio do sécul® ¥ue surgiram mencdes especificas ao conceito de
puberdade (Rizzini, 1993).

A criacdodo Departamentda Criancano Brasil, em 1de marco dd919, representou
aprimeirainiciativa dealcancenacional externparaainfancia,atuandeemmaultiplasfrentes.

Esse 6rgao tinha como func¢des principais arquivar dados sobre a protecao infantil, divulgar

conhecimentospromovercongresso® cursossobrepuericulturae higiene infantil. Apesar
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dessasicdesaabordagenpredominantementera decaratemediceassistencialistasemuma
atencao significativa a educacao de criangas pequenas.

Comalmplantacaale PoliticasPublicasem 1930,o0ndea educacaanfantil passaaser
regularizada, o cenério da educacéo infantil passa por transformacfes confoAndreitke
(2010, p.138):

As politicas publicas, no inicio da década de 1930, foram resultantes de
interesseslistintosdaburguesiagdostrabalhadores do Estadofazena com

gue o poder publico fosse chamado cada vez mais a regulamentar a questao
do atendimento a infancia. Na esfera federal, a partir de 1930, com a criacédo
do Ministério da educagéo e saude, assumiu oficialmente a responsabilidade
pelo atendimento a inféim, embora continuasse a convocar a contribuicdo
das instituicbes particulares. Dessa forma, em Sao Paulo, até 1930,
mantiveramse instituicbes com objetivos diferenciados no atendimento das
criancas de 0 a 6 anos, de cunho assistencial ou educativagdgied.

O Cabdigo de Menores como instrumento de assisténcia e controle social, direcionado
aos sujeitos de zero a dezoito anos, consolidou o discurso em torno da figura da "crianca
abandonada”, ao mesmo tempo em que estabeleceu uma relacéo entrecpadinegaéncia.

Essa relacdo é evidente nas definicbes apresentadas por Nunes (2005) e Silva (1998), que
revelam como o C-digo categorizava as <criar
organizar seu atendimento em grupos especificos: expostos, addosiovadios, libertinos e
mendigosEssacategorizacaoefletiaumavisdopredominantementiantropicae disciplinar,

gue perdurou até os anos 1980 sob a égide da Doutrina do Direito do Menor.

Os expostos eram definidos como criancas de até sete andad#, enquanto os
abandonados, com idades até dezoito anos, eram submetidos a praticas filantropicas cujo
objetivoprincipalresidianaexploracaalesuaméaodeobra.Jdosvadios libertinose mendigos,
rotulados como delinquentes e percebidos como ameacas a ordem publica, eram
frequentemente submetidos a medidas de reclusdo. Essa abordagem refletia uma perspectiva
em que assisténcia e controle estavam intrinsecamente ligados, evidencianddeo car
disciplinar do atendimento prestado a esses menores.

O 2° Cdédigo de Menores, aprovado em 1979, representou um marco ao instituir a
Doutrina da Situacao Irregular, que trouxe uma nova abordagem ao tratamento dispensado ao
menor infrator. Essa doutrila|l i mi nou o0s termos anterior men
i abandofmvaaddoiisbos, b e efit mennodsi dghsteudegspelaexpressad s i t ua - « o
irregul aro. Apesar de moderni zar a nomencl
assistencialistadisciplinar,vigenteatéapromulgacaalo EstatutadaCriangae do Adolescente

(ECA) em 1990.
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O ECA, instituido pela Lei n® 8.069, de 13 de junho de 1990, substituiu a Doutrina da
Situacao Irregular pela Doutrina da Protecao Integral, estahelo uma nova compreenséo
sobre os direitos da crianca e do adolescente. Com base nessa doutrina, passou a ser
responsabilidade compartilhada entre familia, sociedade e Estado a garantia do pleno acesso a
direitos fundamentais. Essa mudanca de paradgigmiicou a superacao de um modelo de
assisténcia baseado em controle social, inaugurando um sistema de prote¢cédo integral que
reconhece as criancas e os adolescentes como sujeitos plenos de direitos.

Com o avanco da industrializacdo no Brasil na década986, muitas mées que
trabalhavanemfabricaspassaramadeixarseudilhos emescolasnaternaisEssasnstituicdes,
alémdeoferecerenacolhimentce cuidadosascriancastambénmdesempenhavaonm papelde
preparacao para o trabalho, funcionando como espacos de treinamento que moldavam, desde
cedo, o futuro dessas criancas para uma inser¢cao no ambiente fabril.

A presenca de criancas no processo de industrializacdo da década de 1920, embora
amplamente reconhecida, ndo necessita de grandes evidéncias para ser confirmada. E
amplamente aceito que o numero de criancgas trabalhadoras seja expressivo, 0 que evidencia a
ineficcia das poucas medidas legislativas existentes sobre o tema. Exemplos como o Decreto
Estadual n° 233/1894, que estabelecia o Cdodigo Sanitario de Sao Paulo regulamentando o
trabalho infantil e 0 uso da méo de obra feminina e juvenil, ou o Decr2®2i4/1911, que
reorganizava o Servico Sanitario do Estado e proibia o trabalho noturno de criancas menores
de 18 anos, além de proibir o emprego de menores de 10 anos em fabricas, demonstra uma
tentativa de regulacdo. No entanto, essas disposi¢coes torgiamente ignoradas pelos
empresarios, sem repercussao efetiva. Mesmo diante de iniciativas legislativas, o trabalho
infantil continuoua serpraticadadeformaintensamuitasvezesesultande@mumaexploracao
ainda mais brutal e violenta do que a st#npelos trabalhadores adultos (Kishimoto, 1998).

A insercaalemulherese criancasho mercadaletrabalho especialmenteo setortéxtil,
eramconsideradasomomaodeobrainferior. Elasrecebianremuneragdesignificativamente
menoresemcomparagcdo adsomens adultos. Essiénamicaresultaveemduas consequéncias
principais: de um lado, ampliava a margem de lucro dos empresarios por meio da
superexploracdo dessa forca de trabalho; de outro, aumentava a oferta de méo de obra
disponivel, reduzindo seu cast empurrando a forca de trabalho masculina adulta para uma
posicédo de marginalidade no mercado.

O primeiro estudo detalhado das fabricas de S&o Paulo foi realizado em 1901, por

BandeiraJunior,noqualdeixatransparecesquestaaapresencanfantil notrabalhandustrial:
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O corpo de operarios no Estado de S. Paulo aeva nUmero superior a
cincoenta mil entre homens, mulheres e creancgas, quasi em sua totalidade
italianos, porque como ja dissemos, séo artistas todos os individsss d
nacionalidade.E£onsideraveb nimerode menoresa contarde 5 annosgue

se occupam em servigos fabris. percebendo salarios que comegam por
duzentos réis diarios; mas, mais do que isso, tem esses menores a vantagem,
de adquirir habitos de trabalhapprendendo um officio que lhes garante o
futuro, aopassauendoaugmentana phalangelosmenoresagabundogue
infestam esta Cidade. (Bandeira Jr., 1901, s/p).

Constatasequeem 1922, houveo | Congressdrasileirode Protecaa Infanciacomo
tema AEduca-«o Mor al e Higi°nicao, congrega
vida publica para tratar de todos os assuntos referentes a crianga, nos aspectos sociais,
higiénicos, pedagdgicos, e suas relacdes sociais (Kramer, 2011). Ness® ceBecreto n°
16.027, de80 deabril de 1923, estabeleceu o Conselho Naciamalrabalho, subordinado ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. O érgdo foi criado com o propdsito de
assessorar os poderes publicos em assuntos ligados eaggardas relaces trabalhistas e a
previdéncissocial.Entresuasprincipaisfuncéesdestacavarsea anélisede questde€omoos
sistemas de remuneracédo, a regulamentacdo da jornada de trabalho, os contratos coletivos, 0s
processos de conciliacdo e arbitragem, além de normativas especificas para o trabalho infantil
efeminino.Surgindoassim, grimeiraregulamentagésobreo trabalhodamulher,queprevia

a instalacdo de creches e salas para amamentacao proximas ao ambiente de trabalho.

Art. 2° Além do estudo de outros assumptos que possam interessar a
organizagao do trabalho e da previdencia social, o Conselho Nacional do
Trabdho occupasseha do seguinte: dia normal de trabalho nas principaes
industrias, systemas de remuneracdo do trabalho, contractos collectivos do
trabalho, systemas de conciliagéo e arbitragem, especialmente para prevenir
ou resolver as paredes, trabalho dwnores, trabalho de mulheres,
aprendizagem e ensino technico, accidentes do trabalho, seguros sociaes;
caixas de aposentadorias e pensdes de-Varios, instituicdes de credito
popular e caixas de credito agricola (Brasil, 1.923).

Ja em 1932, organiz®e o0 movimento do Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova,
na defesa da escola publica obrigatoria e gratuita sendo um importante avango na estruturacao
doatendimentanfantil e estabelecendamadiferengaentreo maternoyoltadoparaascamadas
mais pbres dasociedade, e jardimdeinfancia,destinado &lassealta. Com essklanifesto,
otermoil ma t epassaaldesigna atendiment@criancagle2 a4 anos.enquantm jardim

de infancia passou a ser direcionado a criangas de 5 a 6 anos, sem considerar a classe social a

qgual pertenciam.
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Em1943,aconsolidacaalasleisdetrabalhoampliadireitos,facilitandoaamamentacgéo
durante a jornada. Em 1943, a Consolida¢édo das Leis do Trabalho (CLT) foi instituida pelo
DecretolLei n°5.452,de1°de maiode1943. Oartigo396daCLT asseguras trabalhadoras
direito adoisintervalosde 30 minutoscadadurantea jornadadetrabalhoparaamamentaseus
filhos atéquecompletenseismesesieidade.Esseperiodopodeserestendidacasoa saudeda

crianga o exija, conforme determinacao de autoridade competente.

Art. 396 do Decretdei N° 5.452 | Consolidacdo das Ldws Trabalho, de 01
deMaio de1943.AprovaaConsolidacaadasLeisdo Trabalho.Art.396- Para
amamentar o proprio filho, até que este complete 6 (seis) meses de idade, a
mulher tera direito, durante a jornada de trabalho, a 2 (dois) descansos
especiais, de meia hora cada um. (Brasil, 1943).

Além disso, a CLT prevé, no artigo 389, a obrigaeide de as empresas com um
namero minimo de empregadas mulheres proporcionarem locais apropriados para a guarda e
assisténcia dos filhos durante o periodo de amamentacdo. Essas medidas visam facilitar o
aleitamento materno e promover a salude e edmardas criancas e das maes trabalhadoras.

A partirdadécadale 1960,sugeriuseumaexpansaasignificativadaeducacaanfantil,
com transformacgfes nas concepcbes sobre -aspmda e um crescente reconhecimento da
importancia do atendimento extrafamiliatendendo a criangas cada vez mais novas. Nesse
contexto, en1961,foi promulgadaa primeiralLei de Diretrizese BasesdaEducacadNacional
(LDB), organizada em 120 artigos, que estabelecia o sistema de ensino e 0s requisitos para a
formacé&o dos professaealém de outras singularidades da educacéo.

Oreconhecimentdequeacreche2umdireitouniversalfoi realizadaofinal dadécada
de 1980. Segundo Oliveira (2002), o numero de creches aumentou na década de 1970, sendo
mantido predominantemente por entidades particulares para criancas de classe média e filhos
de profissionais liberais. A medida que as demandas por crecheersgfitavam, com a
reivindicacdalequeavagafosseconsideradamdireitodotrabalhadoe umaresponsabilidade
do EstadoAs mulheres, especialmente as organizadas em sindicatos e associa¢cfes de classe,
desempenharam um papel fundamental nessa lutadpeito das criancas, apoiadas pelos
movimentos feministas atuantes da época.

Com a Constituicdo Federal de 1988, esse fato se torna um direito para as criancas e
dever dos Estados:

Art. 208. O deverdo Estadocom a educacacseraefetivado mediantea
gamantia de:

| - ensindfundamentabbrigatdrioe gratuito,asseguradanclusive,suaoferta
gratuita para todos os que a ele nao tiverem acesso na idade prépria;
Il - progressivainiversaliza¢aaoo ensinomédiogratuito;
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[ll - atendimentoeducacionakspecializad@os portadoresde deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e gécola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acessoaos hiveis mais elevadosdo ensino,da pesquisae da criacao
artidica, segundo a capacidade de cada um;

VI - ofertade ensinonoturnoregular,adequad@scondi¢cdesio educando;

VII - atendiment@oeducandono ensinofundamentalatravésle programas
suplementares de material didatescolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

8 1°0 acess@oensinoobrigatorioe gratuitoé direitopublicosubjetivo.

8 2°0 néo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder puablico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3°Compete ao poder publico recensear os educandos no emsiamental,
fazerlhesa chamadae zelar, juntcaospais ou responsaveipelafrequéncia a
escola (Brasil,1988).

Além da Constituicdo de 1988, o Brasil deu um passo importante no reconhecimento
dosdireitos dasriancase adolescentesoma criacdodo Estatutoda Criancae do Adolescente
(ECA) em 1990Anteriormente, a legislacéo vigente era o Cédigo de Menores, que abordou a
situagéo das criancas em vulnerabilidade so&iphrtir da ratificacédo da Convencao sobre os
Direitos da Crianca pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, o Brasil iniciou aatiscus
sobre o Estatuto da Crianca eAfinlescente (ECA) no ano de 1990.

No ambito educacional, o Estatuto assegura as criancas o direito a educacao gratuita,
sendo responsabilidade dos pais realizarem a matricula nas escolas.

Em 1996,com apromulgacaalanovalei deDiretrizese BasesdaEducacaqLDB), a
ofertadeeducacaadnfantil tornouseobrigatoriaatendendariancasie0 a6 anospormeiodas
creches e préscolas, conforme estabelecido nos artigos 29 e 30 da legislacao.

Observase gque a educacdao infantil, ao longo da histoéria, passou por transformacdes e
ressignificacdesmseusnodelosde atendimentolegislacfe® concepcdeacercalainfancia.

Essas modificac6es trouxeram novas maneiras de compreender a crianga.

Outro ponto relevante € a promulgacédo da Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016,
conhecida como o Marco Legal da Primeira Infancia, que regulamenta politicas externas para
essdasecrucialdo desenvolvimentinfantil. Destacanseosartigosl1®, 2°e 3°,queenfaizam,
entre outras diretrizes, a importancia de qualificar a atencdo a primeira infancia e reforcar a

prioridade absoluta em garantir os direitos das criangas:

Art. 1°Estabelecerincipiose diretrizesparaaformulacéoe aimplementacéo

de politicas publicas paeaprimeirainfanciaematencéa especificidade a
relevancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento infantil e no
desenvolvimento do ser humano.

Art. 2° Paraosefeitosdesta_ei, consideraseprimeirainfanciao periodoque
abrange os primeirds (seis)anoscompletos ou 72 (setenta e dois) meses de
vida da crianca.
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Art. 3° A prioridade absoluta em assegurar os direitos da crianga, do
adolescente e do jovem, nos termos do art. 227 da Constituicdo Federal e do
art. 4° da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, implica o dever do Estado de
estabelecer politicas, planogpgramas e servicos para a primeira infancia
que atendam as especificidades dessa faixa etaria, visando a garantir seu
desenvolvimento integral (Brasil, 2016).
Deacordocomo documentoa primeirainfanciaé o periododavida quevai dagestacéo
até os seis anos de idade. Esse conceito esta contemplado na Lei n°® 13.257/2016, que garante
osdireitosrelacionados essaetapadavidaemduas partesa primeiraprimeirissimanfancia,
que vai da gestacdo aos trés anos de idade, e o pevede gstende entre 0os 4 e 6 anos de
idade (Brasil, 2016).
Paradefender gyarantirosdireitosdascriancamessdaixa etaria, cdocumento aponta
asdiretrizesdeimplementacaale politicaspublicas ngrimeirainfancia,demodo agarantiro
pleno desenvolvimento das criancas nos aspectos neuroldgico, cognitivo, psicomotor e
emocional. Os primeiros anos de vida sao primordiais para o desenvolvimento do ser humano
e, da mesma forma, é o periodo em que a crian¢a esta vulneravel as vivéroadiatm
dentro e fora do espaco escolar. Essa vulnerabilidade se da pelo falo da crianca pequena estar
em fase de desenvolvimento e muitas vezes ndo ser ouvida e compreendida, como asseguram
as legislacdes e documentos que circundam a infancia e ggristao infantil.
O Conselho Nacional de Educacao, pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 7 de abril de
1999, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, afirma que:

Os primeiros anos de vida sao fundamentais para o desenvolvidoesty
humano. Se, por um lado, o periodo da primeira infancia é de grandes
oportunidades para a plenitude da vida de uma pessoa, é também de muitas
vulnerabilidade® de extrema suscetibilidadesinfluénciase agbesexternas,

como pobreza e violéncia. @stado deve estabelecer politicas, planos,
programa® servigosparaa primeirainfanciaqueatendanasespecificidades

dessa faixa etéria, visando a garantir seu desenvolvimento integral (Brasil,
2016).

O Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n® 13.Z8¥6), ja citado, traz importantes
avangosiaprotecaaosdireitosdascriangadrasileirageatéseisanosdeidade aoestabelecer

principios e diretrizes para a formulagdo e a implementacdo de politicas publicas voltadas a

meninos e meninas nessa faixa etaria e define como esses direitos deveegsadass

As areas prioritarias para as politicas publicas voltadasreipa infancia
abrangem a saude, a alimentacdo e a nutricdo, a educacgdo infantil, a
convivéncigfamiliar e comunitariaa assisténcigocialafamiliadacriancaa
cultura,o brincare o lazer,0 espaca@ o meioambientepemcomoa protecao
contratoda forma de violéncia e de pressaoconsumistaa prevencaode
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acidentes e a adocdo de medidas que evitem a exposicdo precoce a
comunicagdo mercadolégica (Brasil, 2016).

Paraqueessedglireitossejamgarantidosp Marco Legalassegurgueos objetivospara
um atendimento efetivo da primeira infancia, serdo alcancados envolvendo todos os entes da
Federacdo em regime de colaboragédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios.A solidificacdo dessas acdes visa garantir, agalkesse documento, que todos 0s
profissionais que atuam na primeira infancia tenham acesso as formacdes que contemplem a
execucdo de politicas que atendam significativamente essas criangas, considerando suas
especificidades. Sugere também uma estratégiaintersetorialidade na promocédo do
desenvolvimento integral e a prevencéo e a protecdo contra toda forma de violéncia contra a
crianca, com o intuito de permitir que esses profissionais tenham as habilidades necessérias,
compreendendo os diversos estagioslesenvolvimento infantil (Brasil,2016).

Entre os avancos introduzidos pelo Marco Legal da Primeira Infancia, desteGam
garantiado direito aobrincar,ainclusdodaparticipacaalascriancasmaformulacdodeacbese
politicasqueafetamdiretamentebem coma acessgrioritario a formacéaoe qualificacdodos
profissionais que trabalho especifico com a primeira infancia.

Os trés primeiros anos de vida sdo determinantes para que a criangca se desenvolva,
levando em consideracdo os aspectognitivos e emocionais (Brasil, 2016). Portanto, é
necessaria muita atencdo com os estimulos nessa fase da vida, principalmente situacfes
negativas e traumaés sinapses ocorrem através das interagcdes com 0 meio estimulando os
sentidos, de modo que a erga perceba o universo em que esta inserida. As relacées que a
crianca estabelece com o mundo e com o0s atores sociais 0s quais tém contato € fator
determinantg@araqueseconstruao alicercede seudesenvolvimentdEsseprocess@omplexo,
circunda nas imracOes familiares e nos espacos escolares. Um olhar atento e respeitoso,
favorecera que a crianca se desenvolva plenamente.

E possivelnalisaressefato comvistasa historiografiade atendimenta criancae suas
especificidades, além das legislagcbe®euthentos que asseguram os direitos das criancas e
fundamentam o trabalho pedagogico na educacéo infantil:

E preciso considerar a infancia como uma condic&o da crianga. O conjunto das
experiénciavividas por elasem diferentedugareshistoricos,geograficos e

sociais é muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da
vida. E preciso conhecer as representacées de infancia e considerar as criancas
concretadpcaliz&lascomoprodutoraglahistoria(Kuhimann,1998, p. 30).
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A Educacao Infantil & protegida pela Constituicdo Federal de 1988, sendo o acesso a
essaetapadavidaescolaumdireito subjetivodacriangcacomidadede 0 a5 anos(art. 208,1V)
e é assegurado em outras normas nacionais, principilipela Lei de Diretrizes e Bases da
EducacadNacional LDBEN(Lei n°® 9394/96)Tratasedaprimeiraetapa da educacao basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade em seus
aspectodisico, afetivo,intelectualinguisticoe social,complementanda acdodafamiliae da
comunidade. J& com a Lei Federal N° 8.069/90 temos o Estatuto da Criangdatedoente
(ECA) que especifica nos artigos 53 e 54 que a crianca € um sujeito histérico e de direitos.
(Brasil, 1990.

Aindasobreasdiretrizesdeatendiment@scriancasp ConselhdNacionalde Educacéo,
pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionaisparaa Educacadnfantil, consolidand@aspropostapedagdgicaguedevemnortear
o trabalho com as criancas de 0 a 6 anos, tendo como aspecto norteador:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade,
do Respeito ao Bem Comum; b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres
de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem
Democratica; c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade e da Diversidade de Manifeseg@rtisticae Culturais (Brasil,
1999).

A crianga concebida como protagonista de sua prépria historia se desenvolve através
das interagcdes com 0 outro, seja com outras criangas ou com adultos e sdo essas relacdes, as
praticas cotidianas que validam sua constituicdo enquanto sujeito. Paraiitenssié como
cidadaos de direito é necessario que sejam respeitadas nos seus espacos de convivéncias.

Em 1990, o Estatuto da Crianca eAfltnlescente (ECA), em seu artigo 53, estabelece
g u e criamga e o adolescente tém direito a educacéo, visandoreodasenvolvimento de
suapessoaprepargparao exerciciodacidadaniae qualificacdgparaot r a b €Btasil,d990).

A lei garante o direito a educacéo; e o atendimento das criancas de 0 a 6 anos passa a ser um
direito publicosubjetivo. EmL998entraem vigor os Referenciai€urricularesNacionaispara
aEducacadnfantil (RCNEI) sendoum conjuntode documento® estruturacdo curriculgrara

a educacdao infantil. Em 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEI), que supera e aprimora os RCNEIs, prevé as interagfes e brincadeiras como eixo do
trabalho da educacao infantil, como forma de garantir conceitos ptiiticos e estéticos na
formacéo das criancas. Esses aportes, configuram a garantia de atendimento as criangas com
faixa etaria de zero a seis anos considerando a crianga como sujeito de direitos, detentora de

sua proépria histéria.
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Além disso,a Educagadnfantil tambémavancousignificativamenteomarevisdodas
DiretrizesCurricularedNacionaisparaa Educacao InfantiiDCNEI), impostagpelaResolucdo
n° 5, de 17 de dezembro de 2009, do Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Hss#oresol

de carater obrigatdrio, assim define a educacéo infantil:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em crechesscqlas, as

quais se caracterizam como espacos institucionais nao domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais pihbogrivados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a
oferta de Educacéo Infantil pdblica, gratuita e de qualidade, sem requisito de
selecao (Brasil, 2009, p. 12).

A legislacasereferea criangacomocomosujeitohistéricoe dedireitos.No cotidiano,
acriancaformasuaidentidadgpessoag coletivapor meiodeinteracde® relacbesjuevivencia
emdiferenteontextoscomonafamilia,naescolae nacomunidadeEssagraticase vivéncias
sdo essenciais para o desenvolvimento de sua compreensao sobre si mesma e sobre 0 mundo.

Enquanto a identidade pessoalaeselacionada a constru¢cdo de sua individualidade e

identidade.

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, olzeexperimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009, p. 13).

A crianca enquanto produtora de cultura, atribui as brincadeiras uma representacao
cultural e histdrica, sendo direito da crianca acesso a diferentes linguagens como proposta
pedagogica:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que
criancacentrodo planejamentaurricular,€ sujeitohistéricoe dedireitosque,

nas interagdes, relagbes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimentaarra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 14).

Em1998,0 ReferenciaCurricularNacionalparaa Educacadnfantil (RCNEI) marcava
umavanco significativo paraépoca, funcionando como ugniasobreconteudos ebjetivos
deaprendizagenmNo entanto,0 documentmaocentralizavaa criangae a suaidentidadecomo

0 elemento principal do processo educativo.
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Poroutrolado,asDiretrizesCurricularedNacionaisparaa Educacéadnfantil (DCNEI),
publicadasem2009,trouxeramumaevolucacaocolocaracriangano centrodasatencoesEste
documento serviu como base tedrica para a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). As DCNEI destacaram a importancia de proporcionar as criangas acesso ao
conhecimento cultural e cientifico, além de incentivar o contato com a naturpegtarefo a
forma como a crianga se situa no mundo.

As DCNEI estruturaram o curriculo em torno de dois eixos principais: as interacdes e
as brincadeiras, além de enfatizar os principios éticos, politicos e estéticos como orientadores
do trabalho pedagdgiamas instituicbes de educacao infantil. Outro aspecto fundamental das

DCNEI foi a concepcao integrada de cuidar e educar. (Brasil, 2009).

A Educacdo Basica foi assumida como uma nova concepgdo, conjunta e
articuladadastrésmodalidade® dostrésniveisou modalidadesle educacgéo
escolar: a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. As
Diretrizes Curriculares nacionais foram debatidas, discutidas, submetidas ao
escrutiniadasforcase dosmovimentosducacionais/otadase homologadas,

a sel tempo e em sua precipua finalidade. As Diretrizes Curriculares da
Educacaadnfantil (DCNEI) foram definidapelo PareceENE/CEB 20/2009
devidamentaprovadagm11/11/2009 euesetransformaranmaResolucao

n° 5 de 17 de dezembro de 2009 que "Fixa as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantii no Brasil'. Entendemos, e temos manifestado isso
publicamente, que tais diretrizes revogam os RCNEI (Referenciais
Curriculares Nacionais paesEducacadnfantil) de 1998, constituidos numa
dindmica de gabinete pelo governo FHC e por sua equipe. Rexsggam
igualmente, através de outros processos e outras resolugdes, todos os demais
dispositivos anteriores, produzidos sob a batuta da matriz neoliberalgaiad

com larga e militante participacdode segmentosspecializado®u com o
rigoroso enfrentamento de resisténcia, levados em frente por combativos
grupos de estudos e de defesa da singularidade da Educacao (Ntares;

Polli, 2020, p. 57).

Em 2017 foi promulgada a Base Nacional Comum Curricular. Um documento que
integra as diversas areas de conhecimento e as diferentes linguagens séo integradas por meio
dos Campos de Experiéncia. Pastedo pressuposto de que a crianca aprende por meio das
experiéncias vividas no contexto escolar.

Dessa for ma, a Base ® definida como fAum
criangade0 a5 anose 11 mesegjuando certasxperiénciaspor elavivenciadaspromovema
apropriacdaleconhecimentos e | e v (BRAISIE, 2@17,p. 62).As DCNEI, contemplanas
interacbes e brincadeiras como eixo do curriculo na Educacéao Infantil, e, por sua vez, o

curriculodaBaseseestrutureemcamposleexperiénciaso eu,0 outroe 0 nds;corpo,gestoe
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movimentos; tragcos, sons, cores e imagens; escuta, fala, linguagem e pensamento; espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes (Brasil, 2017).

Abramowicz (2016) aponta os dispositivos legais goeearam apropostada BNCC
paa a Educacaolnfantil: ConstituicdoFederalde 1988; a_ei de Diretrizes eBases da
Educacéo Nacional de 1996; o documento Praticas Cotidianas na Educacao Infantil: base para
areflexdosobreas orientacdes curriculares 28@09;as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil de 2010 e o Plano Nacional de Educacéo de 2014.

A estruturadessaedocumento evidenciamasequénciae metas aseremalcancadas na
educacéao infantil de forma homogénea, sem considerar as singidaraes criancas.

[...]Jaoconcordarmog confluirmosparaum supostaonsensaaaceitacéale

uma base comum para a educagéo infantil, hA uma perda para quem toma a
diferenga como mote pedagogico/educativo, pois a forma ou “involucro” no
gualseassenta base pu seja,0 comume ouniversalimpde,desddogo, um
contetdo que deve ser "homogéneo", Unico, comum e universal, pois a
diferengandoseencapsulaymavezquesempralifere.Além disso,hdquese

fazer um esforgo tedrico e préatico para que os campos de experiéncias ndo
sejam a antesala dos conteldos classicos sistematizados em disciplinas
(Abramowicz,2016, p. 52).

NessesentidoasDiretrizesCurricularesdNacionaisparaa Educacadnfantil, deve sero
parametro para a BNCC, pois garante os direitos da crianga, conteraplandm sujeito
histérico e produtora de sua prépria cultura.

Apesar de a Educacédo Infantil, como primeira etapa da educacdo basica, ter como
objetivo o desenvolvimento integral das criancas até os cinco anos, ainda existem muitos
desafios relacionados as politicas publicas externas para essa fase de ensino. @0 Educac
Infantil necessita de politicas publicas que sejam garantidas pelo Estado, e ndo apenas por
governos transitorios.

As criancas produzem cultura e sao atores sociais e, portanto, sdo ativas e tém
participacdo efetiva em suas vivénciAs.interacdes edbalecidas com seus pares e com 0S
adultos nos diversos contextos e condi¢des de existéncia faz com que a infancia também seja

diversa. Nesse aspecto, as criangas sdo concebidas como seres sociais:

As criancassdoindividuoscoma suaespecificidadéiopsimldgica:aolongo
dasuainfanciapercorrendiversossubgrupo®tariose variaa suacapacidade

de locomocéo, de expresséeautonomia denovimento e de acdetc.Mas
ascriancasactambénseresociaise,comotais,distribuemsepelosdiversos
modosdeestratificacd®ocial:a classesocial,aetniaaquepertencemaraca,

0 género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais
diferenciam profundamente as criangas (Sarmento, 2005, p. 370).
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As formasdeorganizacaaostempose espacosiaeducacadnfantil e apertinénciadas
interacdes e brincadeiras em seu cotidiano, considerando todos os envolvidos nesse processo,
favorecem uma educacdo democratica, humanizadora e participativa. Todos 0s agentes da
esola, quando compreendem os fins e os meios da atuacdo do adulto na infancia, concebem
umaescolaacolhedoraparticipativae engajadatendoo brincarcomocentrodaaprendizagem.

Todos os envolvidos nesse processo tém primordial importancia para qag&o atacente e

o aprendizado sejasignificativos. Haimaexigénciada defesalademocraciano interior das

escolas:
Interessotnos sempre, e desde logo, a experiéncia democratica através da
educacaoEducacaalacrian¢ae do adulto.Educacdalemocraticajuefosse,
portanto, um trabalho do homem com o homem e nunca um trabalho
verticalmente do homem sobre o homem ou do homem para o homem, sem
ele (Freire, 2001, p. 70).

Na Educacéadnfantil, faz-seprementeconsideraios eixosdo curriculoqueapontanas
interacdes e brincadeiras como eixos norteadores do trabalho docente. Ao considerarmos o
contextodaEducacadnfantil ecomo selesenvolvenasaprendizagensemos dderemvista
os dois eixos estruturantes das praticas pedagogicas, propostos pelaePitrtrriculares
Nacionaigparaa Educacadnfantil (DCNEI) e pelaBaseNacionalComumCurricular(BNCC):
as interacdes e as brincadeiras, imprescindiveis na infancia, norteiam as acfes de todos os
envolvidos na educacao infantil, independente do cargo ou situagcdo em que atuam.

A educacao infantil constitui uma infinidade de campos de conhecimerigresses
na area da educacao. Todavia, ha a necessidade de aprofundamento de estudos e praticas que
dialoguem com as criancas, principalmente com a formacao de professores frente aos direitos
das criancas, sua cultura e a relevancia do brincar, de modovipléncia velada que ocorre
no interior das escolas, deixe de existir. Nas instituicdes de educacao infantil, muitas vezes, a
crianga € vista como um ser que necessita do adulto para suas escolhas, atitudes e para a
aguisicao de conhecimento. Nesse dmlais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) fixadas pela resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)

- Resolucgédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, de carater mandatério, determina que a crianga
é:
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a nedza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
20009, p. 12).
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Ao considerar que a cultura abrange o conjunto de processos histéricos e um
agrupamento de significacdes produzidas pelo homem,-g®dkzer que na infancia as
constru¢desulturaisvdoabarcand brincar,o brinquedopsjogoserepresentacogaesentes
na infancia. A crianca ao brincar, dialoga com o mundo, ou seja, ela produz cultura por
intermédiodasvivéncias,tornandesesuapropriaprodutoraNessaconcepcacascriancasnao
apenas reproduzem ou imitam o mundo dos adultos, pois os brinquedos e as brincadeiras
possibilitam tempos e espacos de apropriacdo de sentidos e significados. Sobre isso, Brougere
afirma que AO brinquedo pode deeacrianca oestosd er a
conte%dos simb-1licos, i magens e represent a-
(Brougére, 2001, p. 63).

Emyvirtudedessespontamentodiaanecessidadde fomentaramediacaalossujeitos,
repensar nossas possibilidades de atuacédo e planejar espacos e tempos. Sobre a atuacdo dc

professor frente a mediac&o entre 0 mundo e a cultura infantil corselquee:

O papel essencial do adulto estd em criar intencionalmente um espago rico
provocador de experiéncias, em enriquecer a atividade das criangas, criando
sempre vivéncias e experiéncias, mas nunca engessando ou substituindo a
experiéncia da crianga. O adulto € o criador de media¢des entre o mundo da
cultura e a crianga, e, comd, tado pode substitdd nesse acesso ativo ao
mundo de que a crianga precisa para se apropriar (Mello, 2006, p. 200).

Procurouse destacar até aqui que o atendimento inicial as criancas pequenas era
historicamente vinculado aos cuidados béasicos de atagém e salde, ndo havendo cunho
pedagdgico nesse atendimento. Por muito tempo esse cendrio teve como caracteristica uma
esferaassistencialistahigienistaComapromulgacaalaConstituicid-ederade 1988,houve
defato,noBrasil,umavancmaconsoldacadado atendimentmbrigatorionosespacogscolares
de criancas de 0 a 6 andscriancas passaram a ser percebidas como parte da histéria, como
sujeitos ddlireitos.A reflexdo empreendidaestacontextualizacéo histérienadefinicdo do
sentido do ducar na Educacédo Infantil, caracterizmicomo etapa inicial, necessaria para
indicar as diferentes formas de pensar as politicas da infancia. A etapa seguinte-senstitui

como uma ampliagéo desta intencionalidade.

2.2 A Evolucao das Instituicbes PreéEscolares no Brasil e as Contribuicdes Pedagogicas

das Primeiras Iniciativas Educacionais
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E evidentequeo ensinodasletrasdesempenhoum papelcentralno desenvolvimento
dascriancasnaidadepré-escolarEntretantoasconcepcemaisrelevantesjueprevaleceram,
foramfundamentadasasideiasde grandeseducadoresomoComeniusRousseau, Pestalozzi
e Froebel (Kishimoto, 1986Nessavertente frataremossse®studiosopara compreender as
concepcOes de ensino abordadas nas escolas maternais do Estado de Sdo Paulo, como cita a
autora.

Comenius (15924670), € reconhecido como o precursor da didatica moderna. Em
1657,publicou aobra"DidaticaMagna™: TratadodaArte Universalde EnsinarTudoalT o d 0 s 0
(Coménio, 1957, p.422). Com uma abordagem teoldgica e pedagdgica, o texto tinha como
objetivo principal preparar o individuo para uma vida harmoniosa em sociedade e na
proximidade com Deus. Comenius defende que uma educag@dadssr acessivel a todos,
independentementie sexo,classesocialou idade,argumentandgquetodossaoiguaisperante
Deus e merecem uma formacao de qualidade.

Sua principal bandeira era a universalizacdo do direito a educacdo igualitéria,
garantindacessoa pessoasediferenterigense condicdesComeniusdealizavaumaescola
modernabaseada nprincipio de"ensinartudo a todos"contandacoma participacéo coletiva
para alcancar esse propoésito, e sua visdo permanece um marco no pensamento educacional:

Comenius deixa <c¢cl ar o, em sua Di d8ti ce
trata do conhecimento profundo de todas as artes e ciéncias, poi€m hom
tem um tempo de vida breve e muitas das descobertas em si podem né&o ser
Vat e s . O At udeéao aonhedinentododfundamén®s, dos
principios, da estrutura e funcionamento das manifestacbes naturais e
artificiais, isso compete ao homem poeio da educagdo, uma vez que sua
missdo nao é de observador do mundo e das coisas, mas ator (Pereira, 2016,
p. 107).
O estudo revelou que o pensamento de Comenius contrasta com o de Rousseau.
Enquanto Comenius propunha um meétodo Unico e universal, cijetdo/o de ensinar tudo a
todos e partindo do simples para o complexo, ele foi pioneiro ao pensar na educacédo das
criancas pequenas. Ja Rousseau enfatizava a espontaneidade da crianca, revolucionando a
educacgéo ao destacar que ela é um ser com idejagagto
Apés essa andlise, é possivel revelar as contribuicdes de grandes pensadores como
Comenius, Rousseau, Pestalozzi e Froebel, evidenciando um rico panorama das concepc¢oes
pedagdgicas que moldaram a educacéo infantil ao longo da histéria.
Comeniuscomsuapropostauniversalde ensino distribuiuum métodoparaensinara
todos,considerando desenvolvimentoascriangascomoum process@ueinicia pelosimples

e vai até o complexo. Rousseaupor outro lado, trouxe uma visdo mais centradana
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espontaneidade da crianga, desafiando a visdo de que a crianga era um adulto em miniatura, e
enfatizou a importancia do desenvolvimento natural e livre da crianga. J& Pestalozzi, com sua
Pedagogia dAmor, defende que a educacao deveuse direito de todos e que, por meio do
trabalho manual e do uso de materiais concretos, seria possivel atingir a formacéao plena do
individuo.Froebel seguindaasideiasdePestalozzitambémenfatizouo cuidadocomacrianca

e a importancia do jogo e daoperacédo, além de valorizar a conexdo com a natureza.

A pedagogia de Rousseau defendia uma educacdo natural, baseada no
desenvolvimento espontaneo da crianca, afastada dos livros e do ensino intelectual precoce.
Paraele,ainfanciadeveriaservivida deformalivre, semaimposicdodeobrigacdesociaisou
profissionais, permitindo queaianca selesenvolvesseonformesuas préprias necessidades
e ritmos, até atingir uma maturidade maior por volta dos 15 anos.

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. Se
quisermosnverterestaordem,teremosdrutos precocesporémestéreie sem
sabor; teremos jovens doutores e velhos criancas (Rousseau, 20644p. 73

A pedagogiale Rousseatrouxe umaperspectivanovadoraaodefendem valorizacéo
dainfanciacomoumaetapaautbnomae essenciatlavidahumanaAao criticar aantecipacada
adultizacdo das criancas e o0 ensino intelectual precoce, o autor propbe uma educacédo que
respeite os ritmos naturais do desenvolvimento, centrada na experiéncia, na liberdade e no
contato com a natureza. Hfmilio, Rousseau afirma:

Para ndo corrermosras de quimeras, ndms esquecamos do que coném
nossacondicdoA humanidadéemseulugarnaordemdascoisasgainfancia

temo seunaordemdavida humanag precisoconsideran homemnohomem

e a crianga na crianga. Determinar para cada qual ¢tuger e ali fixao,
ordenaraspaixdeshumanagonformea constituigdado homem,é tudoo que

podemos fazerpeloseubemst ar 6 ( Rous-84.au, 2004, p

Evidenciase sua critica a tradicdo pedagogica que tratava a crianca como um "adulto
emminiatura”.Em vez dissoRousseaulefendeque ainfancia deveser vividade forma plena
erespeitosasendgpapeldo educadoreconheceoii | u glecadéasedavida eproporcionar
uma formacdo que favoreca o crescimento harmonioso do individuo-s@rata uma
concepgao que influencia diretamente a valorizagcdo da liberdade, da espontaneidade e da
formacao moral por meio da convivéncia com o mundo natural, e que dialoga fortemente com
pedagogias desenvolvidas posteriormente, como a de Pestalozzi, Erbireessori.

No séculoXVIll, surgiramosestudogsieJohanrHeinrichPestalozzinascideem1746
na cidade de Zurique, maior da Suica. Reconhecido como o "pai dos mais pobres”, Pestalozzi

exerceu umarofundainfluénciano campoeducacionalAssimcomoRousseatele defendeu
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a concepcao de que a aprendizagem ocorresse como um processo hatural da educacéo.
Conforme Oliveira (2002, p. 666) explica, para Pestalozzi:
Os métodos de Pestalozzi tinham como objetivo a formagéo integral do
individuo,fundamentadosa chamada PedagogiaAmor. Ele acreditava que
a educacédo nao deveria ser dissociada da triade formada por homem, Deus
natureza. Defensor da educacdo como um direito universal, Pestalozzi
enfatizouqueeladeveriaserpublicae gratuita. Em suaspalavrasii @ducagéo
verdadeira e natural conduz ° perfei-
(Pestalozzi, 1946, p. 13).

No século XIX, as ideias de Pestalozzi foram ampliadas pelo educador aleméao
Friedrich Wilhelm August Froebel, nascido em 1782 na regido da Turingia, no centro da
Alemanha. Froebel tewama infancia marcadaela perdgrecoce da mae, que faleceu poucos
mesea apdsseunascimentoe pelarelacaadistantecomo pai,queo viacomoummauindividuo
e 0 isolava, restringindo seu convivio social e focando seus estudos em textos religiosos.
Segundo Heiland (2010), esse ambiente de reclusdo estimulou Froebelaldesd@bitos
autodidatas por meio de leituras e observagdes intensas.

Seguindo essa linha, Pestalozzi e Froebel também desenvolveram significativamente
para a valorizacdo da infancia. Pestalozzi defende que a educacdo é um direito de todos,
ressaltando aelevancia do trabalho manual e do uso de materiais concretos. Seu método
buscava a formacéo integral do individuo, fundamentado na chamada Pedagogia do Amor.
Froebel por suavez,compartilhou muitagleiasde Pestalozzialorizando camor acriancae
anatureza.

Froebel partia também da intuicdo e da ideia de espontaneidade infantil,
preconizando uma autducacdo da crianga pelo jogo, por suas vantagens
intelectuais e morais, além de seu valor no desenvolvimento fisico. Elaborou
cancde® jogosparaeducarsensacfesemocdesenfatizouo valor educativo

da atividade manual, confeccionou brinquedos para a aprendizagem da
aritmética e da geometria, além de propor que as atividades educativas
incluissentonversag poesia® o cultivo dahortapelascriancas©O manuseio
deobjetose aparticipacd@matividadediversagelivre expressa@or meio

da musica, de gestos, de construgbes com papel, argila e blocos ou da
linguagenpossibilitariamgueo mundointernodacriangaseexteriorizassea

fim de que ela pudesse, entdo, -ser objetivamente e modificae,
observando, descobrindo e encontrando solugdes.

As ideiasde Pestalozze Froebel,ao enfatizareno cuidadoa espontaneidadeoauso
de materiais concretos no processo educativo, itogrst um elo fundamental entre os
pensamentos pedagdgicos classicos e as praticas institucionais modernas voltadas a infancia.

Essascontribuigbedancaramas basegparaumanovacompreensada criangacomo sujeito



14

ativo do seu desenvohaento, o que se refletiria de forma significativa na configuracdo das
instituicBes préescolares ao longo da historia.

2.2.3.As primeiras experiénciasinstitucionais no Brasil

No Brasil,Kishimoto(1988)afirmaqueAnalia Francofoi aprimeiraautilizar ostermos
"creches" e "escolas maternais” para denominar suas instituicbes destinadas a infancia,
fundadas anos antes da divulgacdo feita no Album das Meninas. Ao tratar das primeiras
iniciativas educacionais voltadas as creches, Kuhlmann (2600)l a qu e Maedg or n al
Fam2 | i alB88)(fex & ptiMeira mencado a creche no pais. Foi no periodo republicano que
surgiramasprimeirasreferénciasicriacdodecrechesem1899,vinculadaa Fabricade Tecidos
CorcovadonoRio deJaneiroeem1901 emSéaoPaulo,comacriagdodaAssociagdd-eminina
Beneficente e Instrutiva por Analia Franco.

A oficializacdodas crecheassistenciaiscorreu em 1893%;,0m afundacéo dadnstituto
de Protecao Assisténcia a Infancia (IPAI) no Rio de Janeiro, um marco no desenvolvimento
de instituicbes préscolares no Brasil. No mesmo ano, também no Rio de Janeiro, foi
inaugurada a primeira creche destinada a atender os filhos dos operarios da Companhia de
Fiacd® e Tecidos Corcovado. Esse evento deu inicio a criacdo de outras creches no inicio do
século XX, geralmente vinculadas as industrias, como resposta a necessidade de assisténcia
infantil, conforme preconizado nos congressos da época de congressos sofdwecia i
(Kuhlmann, 2010).

Foi a partir da década de 1930 que a educacédo brasileira passou a ter um formato mais
definido.

Até entdo ndo havia no Brasil um 6rgdo governamental responsavel
exclusivamentpelaeducacgéor-oi apenagoma Revolugdale 1930 liderada

por GetulioVargas, que ocorreram transformagfes ainda maiores no sistema
educacional. Sendo que uma das principais mudancas foi & criagdo do
Ministério da Educacdo, comandado pelo ministro Francisco Campos. Em
1931 foi instituido o Decreto n° 19.880complementado pelo Decreto/Lei
n°4.244deabril de 1942a partirdo qualfoi criada a LeDrganica ddnsino
Secundario, que vigorou até 1971. De acordo com tal decreto, havia uma
divisdo entre ensino primario e ensino secundéario. O ensino primario era
compreendid@or quatroanosja o ensinosecundarigossuiauracaale sete

anos, dividido em ginasiopm quatro anos de duracéo, e colegial, com trés
anos. Para o ingresso no ensino secunddrio, ginasio, era necessario a
aprovacdo em um exame de admissao (Queiedal,s.a., p. 3).

Até o final da década de 1930, as acbes assistenciais no Brasil toanatar
filantropico, voltadas para manter a ordem social. Entre 1930 e 1945, houve avangos nos

servicosestataigleapoioainfanciapobre,commaiorregulamentacéonacionalkobreavidade
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criangas e adolescentes, incluindo protec@waternidade, organizacdo de amparo infantil e
adocaoEsseperiodofoi marcadgoor dificuldadeentreo governoe a sociedadeivil, devidoa
diferencas de visdo e abordagem. Enquanto os sanitaristas defendiam um modelo filantrépico
comcontrolefederalsobreasinstituicdesde assisténciaa IgrejaCatoélicapriorizavaumavisao
caritativa e religiosa, voltada para a infancia desamparada.

Na década de 1940, o governo brasileiro avancou no atendimento a infancia com a
criacdo do Departamento Nacional dé&a€@ca, vinculado ao Ministério da Educacéo e Saude,
e do Servico déssisténcia aos Menores, voltado para criangcas em situacao de abandono ou
delinquéncia. Nesse periodo, organismos internacionais, como o UNICEF, fundado em 1946,
influenciaram as politicaassistenciais no Brasil, promovendo acordos com o setor publico.
Essasniciativasintensificarama preocupacdo com a infan@aontribuiramparaacriacéode
politicas educacionais e assistenciais, focadas em higiéhidamropia’ e puericulturé

[...] @ UNESCO, através do UNICEF, comeca a prestar assessoria aos
especialistadeeducacapré-escolardediversogpaisesRecomendaeentdo

a busca de novas alternativas para atender aos menores de 7 anos, uma vez que
os paises subdesenvolvidos ndo dispdem dos recursos financeiros necessarios
para um atendimento a infancia dentro dos padrdes idealmente concebidos.
(Kramer, 1991, p. 37)

A autora descreve o m®todo de ensino na
maternal ndo era como uma escola no sentido restrito, mas como transi¢do da familia para a
e s ¢ ¢Kiskhimoto, 1988, p.57). Portantoseuobjetivoera considerar @ndividualidadesdas
criancas nos aspectos intelectuais e sensoriais. Essas consideracfes sdo confirmadas nas
prépriaspalavrasde Analia Francogue adalar sobreaescola maternal, justificgue eladeve
ser uma passagem da f am? émdecopsarvana dacura afetuoslh a e

(...) iniciandoaomesmatempoa criancanotrabalhoe regularidadelae s ¢ ¢Hraaco,1914a,

6 Oshigienistagliscutiamosprojetosparaa construciale escolasaimplantacialosservicos inspecdanédico

escolare apresentavasugestdes para todos os ramodsino,emespeciatomrelacdoa educacaprimariae

infantil. (Kuhlmann, 1998, p.91)

" A filantropia foi o modelo assistencial predominante no Brasil na primeira metade do século XX e ocupava o
espaco que o Estado ndo reconhecia como de sua responsabilidade. O modelo Hséredb Minimoi
predominava como pensamento politideoldgico m periodo da Primeira Republica. E importante pontuar que

o Rio de Janeiro tinha a importancia de capital federal (Sanglard, 2022).

8 A historia da puericultura e da pediatria se desenvolveram baseadas em duas ideias predominantes: uma
acreditavajueapedatriasalvariaascriancasieumasociedadéncultae incapaz g aoutramostravaumapediatria

gue se estabelecia e se autoafirmava da mesma forma que as outras especialidades daAnredigéra.do

pediatra era de um profissional com formacgdo comitrde maneira isolada, legitimada pelas influéncias das
escolas estrangeiras e reforcada pela ideia de que poucos médicos se dedicavam ao cuidado da crianca. (Pereira,
2006)



14

p. 10). Diante disso, é possivel compreender como irggoasescolas maternais no Brasil,
estendendase, posteriormente, para demais esferas de atendimento das criancgas.

De acordo com Mialaret (1976, p.-3@), a escola maternal, parte da-psé€ola na
década de 1930, tinha como funcdo mais importante as questd@gogicas: garantir a
educacdo deriancas nesdaixa etaria, permitindo o desenvolvimento globak &reas fisica,
emocional, social e intelectual.

As unidadegpré-escolaregjue atendiam criancasenoresle 7 anospossuiantdiversas
denominacfesseralmenteeram chamadade Jardinde Infanciapara criancade4 a6 anos;
Escolas Maternais para criangas de 1 a 3 anos, ou aindaaf@éal para criancas de 1 a 2
anos; Bercério para criangas com menos de 1 ano, oferecendo assisténcialngelity e
psicopedagdgica Crechegueatendaodoo periodopré-escolaryisandoatendemsmaesque
trabalham (Rizzo, 1982, p. 31; 1984, p. 23).

Existiam, ainda, os asilos infantis, com trés denominacgdes diferentes: asilo para 6rfaos
ou orfanatogquerecolhiamcriancassempaisou delinquentesasilosdosexpostogiestinadas
criancasabandonadasa rodados expostodijlhos deunido néo legitima asilos para criancas
abandonadas ou delinquentes, classificeagloom vistas a sua realidade de vida, expostas a
deciséo de cuidados de acordo com sua condi¢cdo de abandono, assim descreve Kishimoto:

Essas trés modalidades de asilo infantil incluem aintha forma de
organizagdo comum entre elas. Varios depoimentos acentuam como
caracteristicas marcantes a predominancia de edificios similares a quartéis,
pareddes favorecendo o isolamento da crianga, a uniformizacdo das criancas
tantonotrajecomono esgrito e 0 comportamenttimido e retraidodo asilado

como decorréncia da opressao e marginalizacdo dessas criancas (Kishimoto,
1986, p.28).

ComosevVé, historicamentainfanciaerapautadano cuidado,caracterizandom olhar
assistencialista no trato dasancas. Essa realidade foi marcada negativamente nessas trés
modalidades de asilo infantil com uma forma de organizacdo comum entre elas. Uma das
caracteristicamarcantegraail s 2 n ddoaosm el (8pdzal®45,p. 72),separandascriancas
da vida scial, do brincar e do convivio escolar, ocasionando em danos irrecuperaveis a
personalidade dos menores. Os asilos eram localizados em edificios similares a quartéis,
pareddeavorecendm isolamentadacriancaauniformizacaadascriangagantonotrajecomo
no espirito e o comportamento timido e retraido do asilado como decorréncia da opresséo e

marginalizacao dessas criancgas.
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Analia Francd foi a figura que buscou dar substancia pedagogica a as@teacial,
atravégleseusmanuaiglidaticose livros, sendareferéncianahistériadaeducacaanfantil em
SéoPauloe no Brasil. A autoradiscorresobreo funcionamenta@loschamadosi a si hbant i s o
e seus moldes de atendimentos as criangcas pequenas, e as primeiras concepc¢des de ensino e
atendimento das escolas maternais, revelando o carater pedagodgico desses espacos, sendo ela
a primeira educadora a utiéimatetpramsée pama
suas instituicbes destinadas a infancia. Uma das figuras mais proeminentes na histéria da
educacgdo e assisténcia social no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, foi
profundamente influenciada pelo modelo francésedlucacdo. Essa influéncia pode ser
observadaaorganizacaale suas instituicdes eafilosofia educacionatjueela implementou.

Andlia Franco inspirose no modelo francés de educacdo, que priorizava instrugdo publica,
laicae gratuita,alémdaformacaamorale civica,adaptand@ssesdeaisaocontextobrasileiro.

Ela implementou praticas pedagdgicas voltadas para a formacdao integral, incluindo instrucéo
académicapmoral,religiosae profissional visandoprepararcriancase mulheregparaavidaem
socedade.

Além disso, promoveu cursos profissionalizantes e criou escolas maternais e orfanatos
gue integravam cuidado e educa- «o, semel ha
adaptados as demandas culturais e sociais locais. Incorporou valoresoel@ifutzou na
inclusédo de populacdes marginalizadas, como 6rfaos e filhos de trabalhadores.

Seu trabalho representou avancos na educacdo infantil e assisténcia social no Brasil,
mostrando como principios internacionais podem ser transformados para atezaletades
especificas (Melo, 2003).

Em 1871,Andlia Franco,queja defendia iguai®portunidadeparaos descendentede
africanosyeforcousuaoposicaca discriminagcacétnicaapdsa ProclamacéaaRepublicaSeu
discursadeigualdadeétnicaserviucomoumaformadeexpressaseudescontentamentmma
Republica estabelecida. Em 1898, Analia Franco fundou o periédico "Album das Meninas",
encontrando nele um espaco para promover suas ideiasGboéa, 2009).

O primeiro exemplar do "Album das Menmaevista literaria e educativa dedicada as
jovens brasileiras” foi publicado em 30 de abril de 1898. Esse peridédico pode ser visto como

uma preparacagaraas atividadesque Analia Francodesenvolviana AssociacaoFeminina

9 Andlia Franco foi grofessorajuecriou a primeiraescola maternal do Estade SddPaulo, enl908, trazendo

uma identidade as escolas maternais, escola que inicialmente foi baseada no modelo francés de atendimento
infantil, passand@or novasconcep¢tes datendimenta@ infancia,para,posteriormentegonsolidarseasformas

e fundamentos de ensino nas escolas maternais, com vistas ao assistencialismo e a a¢6es pedagdgicas.
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Beneficentee Instrutivade SdoPauloe comoumamaneiradedeclararsuas convicgoesociais
e politicas (Franco, 1898).
Como apoiode seucompanheird-rancisccAntdonio Bastosalguns confrades espiritas
e Lojas Macgobnicas, Analia Franco fundou em 1901 a Associacdo Feminina Beneficente e
Instrutiva de Sdo Pauloelanggge m uma fdati vi dade febrilo (1In
A Associagéo tinha carater laico e finalidade educativa, com véarias metas: criar liceus
femininos pardormar professoras paegAssociacdo, fundar escolas profissionais para ambos
0S sexos, estabeleceribliotecas, criar albergues diurnos para criangcas e senhoras
desamparadaprestar socorro médiaos atendidos dassociacdo érabalhar nanstrucaode
todos para combater o analfabetismo, inclusive com a alfabetizagdo de adultos. Conforme

previsto no argo Il do estatuto da Associacao:

1° Estabelecer neste Estado e nos outros Liceus Femininos e aulas praticas,
para preparar e formar professoras das Escolas Maternais da Associagao.

2° estabeleceescolasdestinadasa completara educacaados alunosdas
Escolas Maternais.

3°fundarescolagprofissionaigparaambosossexos.

5° criar bibliotecas.

6° promoverconferénciasobre assuntageinstrugaoe moral.

7°criar asilose alberguesliurnosparacriangase senhoraslesamparadas.

8° prestar socorros médicos a todos os protegidog\pstaiacao.

9° A Associagéce leiga, respeitandaodasas crengasdas suassociase
protegidas.

10°A Associacasera dividida enduassecgfesuma deEscolas Maternais

outra de asilos, creches e albergues.

11°As escolas maternais, asilo e creche sdo destinados a beneficiar e educar
criangas e senhoras de todas as classes e seitas diversas, por issedéimitam
ao ensino das verdades fundamentais, como a existénciaeuds
imortabilidade da alma e ao ensino da mais pura moral, sem prejudicar as
crencas das familias a que pertencam as criancas.

12° as internas do Asilo e Creche de 16 anos para cirmsedaampla
liberdadereligiosaoufiloséfica, ndosendotodavia,permitidodentrodoasilo

e Escolas Maternais, as praticas exteriores de seita religiosa alguma.
(Associagao Feminina Beneficente e Instructiva, 1904, p. 8 e 9)

Em 1871, coma Leido VentreLivre, quedeclarou livres todas as criancas nascidas de
mulheresescravasindlia Franco iniciou suas acdes de carater social. Essas criancas, por hdo
serem mais comercializaveis, viviam mendigando. Analia acolheu algumas delas essudou
para Jacarei, onde alugou uma casa para residir com seus "alunos sem méaad() assila
sua primeira escola maternal.

Observase que as escolas maternaiAdélia Franco tinham o mesmo propdésito que
osasilosinfantis:acolhercriancagrfas.Essgraticadenotaaclassificacadsocialdesconectada

com questdes pedagogicas.
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2.3 A emergéncia das escolas maternais em Votorantim/SP: respostas as transformacdes

urbanas e as novas demandas da infancia no século XX

No contexto de urbanizagdo acelerada do Estado de S&o Paulo no século XX,
Votorantim, que a época era distrito de Sorocaba, nédo ficou imune as transformacdes que
impactaram a infanci#@ expanséo das constru¢des habitacionais verticais, impulsionada pela
industrializacdo, modificou profundamente os espacos urbanos, restringindo a liberdade das
criancas de brincar livremente nas ruas, pratica comum até entdo (Kishimoto,1986). Nesse
cenario, agscolagnaternais crechesemergiramcomorespostagasdemandasrescentepor
espacogjueoferecessemuidadoe educacd@dequadascriancasatendend@snecessidades

das familias urbanas.

Figurali VistaGeraldaFabricadeVotorantim

VISTA GERAL DA FABRICA VOTORANTIM

Fonte:Votorantim90anos:Umahistdriadetrabalhoe superagao.

Especificamente eMotorantim,quandoaindaeradistrito de SorocabdSP,Kishimoto
(1986), traz para a analise dados sobre as relagBes sociais e pessoais ho campo da educacgao
infantil, assim como os movimentos ocorridos e as transformacgdes para que se implantasse as
escolas maternais. A autora resgistra a possibilidade déag@&iada escola maternal em
Votorantim/SP:
Antes da inauguracdo das unidades infantis de Santa Rosdlia, a Fébrica
Votorantim,tambénmde Sorocabagle propriedadele Antonio Pereirdgnacio,

aparece como candidata a organizacdo de escolas infantis subsidiadas pelo
governo (Kishimoto, 1986, p. 249).
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As escolas maternais eram destinadas aos filhos de operérios, com idades entre 3 e 8
anos.e umadascondi¢cdesraqueascriancamnaotivessendoencas contagiosdsa cidade ja
se falava sobre a possibilidade de criar duas dessas escolas, funcionando das 8h as 17h:

As escolas maternaes s6 poderdo ser frequentadas por filhos de operérios e
guetenhammaisde 3 e menosde 8 annosdeidade e ndosofframdemoléstia
contagiosa. Nesta cidade coega a possibilidade de se instalarem duas
escolas que deverdo funccionar das 8 as 17 horas de accordo com a lei
(Cruzeiro do Sul, 4 abr 1922, p. 2).

Depois da promulgacédo da lei estabelecida pelo artigo 87 do decreto 3.356 de 31 de
maio de 1921, que regulamentou a Lei 1.750 de 8 de dezembro de 1920, a Fabrica de
Votorantim comecou a se preparar para oferecer uma escola maternal para seus funcionarios.
NaverdadeAntonio Pereiragnacio,o diretordafabrica,jatinhasecomprometidoanosantes,
acriarumacrecheparaostrabalhadoresubstituinda Sociedad®eneficentalosEmpregados
da Féabrica Votorantim pela Caixa Médica. O maior desafio eramzacaim local adequado
para atender as criangas.

A ideia de criar as escolas maternais estava se concretizando na cidade, gracas a
iniciativa de Antonio Pereira Ignacio e dos donos da Fabrica Santa Rosélia, que ofereciam ao
governo casas e alimentacdogoas filhos dos operarios. Em marco de 1924, foi criada em
Sorocaba, na Fabrica Santa Rosalia, a primeira escola maternal do estado de S&o Paulo.

A escoldoi muito bemrecebidgelasfamiliasdavila operéariae, paraaépocagrauma
grande novidade, sendo uma das primeiras na América do Sul. O diferencial da escola Santa
Rosalia era que ela envolvia os pais, que podiam acompanhar de perto a alimentacdo e os
cuidados com seus filhos.

Namesma época, també&apensava ergriar uma ecolamaternahavila operariade
Votorantim. Em 26 de marco de 1924, o jornal Cruzeiro do Sul informou que a Secretaria da
Agriculturaestaveestudandm projetoparaainstalacdaaescolamaternaemVotorantim.Em
abril do mesmo ano, por meio de uncidto, foi aprovado o Regimento Interno das Escolas
Maternais do Estado.

Estdoemviasdeinstallacdmestacidadeasescolasnaternaesl omaranmessa
bellainiciativa ossrs.Antonio Pereiralgnacio,directordaS.A. Votorantime
OetererSpeersk Cia,proprietariosdaFabricaSantaRosélia Essasndustrias
offereceram para aquelle fim, ao governo, casas e alimentacdo aos alumnos,
filhos de operarios (Cruzeiro do Sul, 23 fev 1923, p. 2).

O diretor geral da instrucao publica e uma equipe de educadsitasam Votorantim

paraanalisaras condicfesoferecidaspelafabrica paraa escola.A Fabricade Votorantim



14

disponibilizou um prédio que havia sido usado como hotel e pensédo, que foi adaptado
rapidamente para dar inicio & segunda escola maternal oficial do estado, com previsdo de

funcionamento para 0 més seguinte.

Figura2i Vila Operaria 1920

VILA DE OPERARIOS DA

VororanTiM (1920)

Fonte:Votorartim 90 anos:Umahistériadetrabalhoe superagao.

Algum tempo depois, a professora Joanna das Gragas Fagundes, inspetora das escolas
maternaisyisitou a escolade SantaRoséliae tambémacompanhow processaleimplantacéo
da escola em Votorantim. Interessante notar que, na época, todos os cargos de direcdo e
inspecaalasescolagnaternaieramocupadopor mulherespoisapuericulturaeravistacomo
uma responsabilidade feminina.

Joana Grassi Fagundes foi catada devido ao seu extenso conhecimento
adquirido durante os 30 anos que trabalhou no Jardim de Infancia anexo a
EscolaNormaldaPragaposteriormentehamad&aetanale Campos)sendo
entdoresponsavgbelasupervisae formacaodasprofessoraparao trabalho
docente nas escolas maternais. Também é necessario destacar que 0s
documentos oficiais relacionados a criacdoatz®las maternais, defendiam
a educacaproporcionada nestas instituicdasalogaa educacdo doardins
da infancia (Sao Paulo, 1B
JoanaGrassiFagunde$oi nomead&m18dejunhodel1925comolnspetoradasEscolas
Maternais e Creches por decreto do Secretario da Instrucdo Publica, José Manoel Lobo. Até
entdo, ela atuava como inspetora do Jardim da Infancia da Escola Normal da Praca, cargo que
assumiu em 1909 apos trabalhar como professora jardineira d&&déNa8cida em 1877 em
Rio Claro(SP),JoanaconhecidacomoDonaJoaninhasedestacoulesdgovemcomopianista
e,aosemudarparaSaoPaulo, ingressonaEscola Normalpndechamoua atencéalo diretor

GabrielPrestes, que @nvidou parantegrar gorimeiraequipedeil | a r d ida iestituicdcs 0

As professoras, que nao tiveram formacdo docente para atuar com a faixa
etariaemseusestudogdurantea EscolaNormal e tambémdadoo ineditismo
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dainstituicao,forampreparadapelaProfessord&osinaNogueiraSoaresgue

havia lecionado como professora em um Jardim da Infancia em Tirol e
conhecia bem o alemao, ficando responsavel em traduzir os métodos de
Froebel par@ portugués, juntament®m MariaErnestina Fagunda#éarela,
profesora da Escolanodelo, escritora e poetisa, que adaptou alguns contos
infantis e criou outros paraemsino no Jardim da Infancia. Desta forma ja
possivel inferir que o comec¢o da formacdo das professoras para a educacao
préescolar se dava de forma peét no cotidiano com seus pares e ndo em
cursos especificos de formacao, o que parece acontecer 30 anos depois com as
Escola Maternal de Votorantim (Lira, Nascimento, Polli, 2024, p. 4).

Em 1913, Antonio Pereira Ignacio assumiu o cargo de digeteanted a A F8 br i c a
Tecidos Votoranti mo, ent «xo pertencente ao B
exemplo de outras fabricas, formaram a Sociedade Beneficente dos Empregados da Fabrica
Votorantim, visando promover a ajuda mutua entre eles, magmtidaneio das contribuicdes
dos socios (Silva; Costa, 2017).

Figura3i OperéarioslaFabricadeTecidosVotorantim,1920

Fonte:Votorantim90anos:Umahistdriadetrabalhoe superagao.

Em 1925, Antonio Pereira Ignacio, visitou a Secretaria de Estado de Negdcios do
Interior para assinar o acordo com o Estado a respeito da instalacdo da escola maternal no

distrito de Votorantim, como consta no anuario do estado de Sao Paulo:

Aos nove diaglo mez de Julho de 1925 compareceu a Secretaria de Estado
dosNegociosdo Interior o Snr,.Antonio Pereiralgnacio, Director Gerentedi
Sociedade Anonyma Fabrica Votorantim, em Sorocaba, afim de assignar o
termodeacordoparaalocalisagcdalaEscolaMaternal e Créchejunto dssuas
fabricas hostermosdalei n.°2.014de26 deDezembrale1924,e do Decreto
3.847del4deMaio de1925 medianteasclausulampostagpeloregulamento

(Séo Paulo, 1926, p. 323).

Iniciou-seno anode 1925p trabalhade inspecéo dasscolagnaternaigdeVVotorantim
e Santa Rosdélia, ambas do distrito de Sorocaba. Nessa visita, foram detalhados como era a

estrutura e organizagédo dos espagos:
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A Escola Maternal e a Créche foram installadas num edii@i®ociedade
Anonyma da Fabrica de Votorantim, uas que ainda precisa de alguns
melhoramentos, que satisfacam as suas condicbes hygienicas e,
principalmentepedagogicasO predio,queé dedoisplanos estasituadonum

logar aprazivel, rodeado de bello e espacoso jardim.

No 1.° plano est4 a Escola Maternal e no 2.°, a Créche. A Escola Maternal,
consta de sagudo, 4 salas de aula, amplo refeitorio, gabinete da directoria,
gabinete das professoras, vestiario, sala addgara as creancas e dois
pavilhdes.

O 1.° pavilhdo,constadecosinhasalade banho saladepassagemaferroeo

2.°, de despensa e sala do porteiro. A Créche consta de 4 salas que se
communicam com o refeitorio das creancinhas, sala de banheira®® va
hygienicos. Esta parte do predio necessita de um saldo para a perfeita liberdade
das creancas e, copa (Séo Paulo, 1926, p. 323).

Figuradi DadosdalnstalacdalaEscolaMaternalemVotorantim
| Escolas Maternaes e Creches

Escolas Maternaes e Creches 5 e

Inspeegio das Bscolas Maternnes ds Votorantim e

giinte summario : .
Vi INSTALLACAO DA ESCOLA NORMAL DE

a Escola Maternal de Votorantim VOTORANTIM

e orientagio de instituighes particulares

3 — Inspeegao das Escolas Maternaes de Votorantim e

4

Fonte:Anuariodo Estado deésdaoPaulo,1926.

Dos dias 12 a 15 de janeiro de 1926, o inspetor que esteve inspecionando a escola,
acompanhowstrabalhose fez algunsapontamentoAlém disso,descrevewwsnomeadopara

esse estabelecimento:

Do dia 12 a 15 de Janeiro trabalhei na organisacdo da Bdeatdanal e
Créche, sendo auxiliada pela directora e professoras.O mobiliario, material
escolar, utensilios de uso domestico, rouparia, etc. estavam de acordo com a
encommenda da Directoria Geral da Instruc¢éo Publica.

A matricula foi iniciada no dia 18 eabertura das aulas dea no dia 25 de
Janeiro.Parasseestabelecimentimramnomeadopordecretale7 deJaneiro
de19260sseguintesunecionariosDirectora:D. RitaVillela ; Vice directora

D. Noemia Dias de Aguiar; Professoras: D. Oswaldina Bompani, D.Maria
Luiza Jacowicz, D. Leontina de Castro, D. Esther Piedade; Professores
auxiliaresD. ElisaSampaioD. Maria Conceicadduarte,D. Alice Reboucas
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da Silva, D. Cynirdeixéira, que se demittiu a pedido, sendo substituida por
D.Alzira Rodrigues Doretto; Porteiro Snr. Jozaquim Monteiro de Barros;
GuardiaD. Maria IsabelNogueira,D. Maria lsabelBelinello, D. Maria Isabel
Rodrigues; Auxiliar da Créche D. Anna Figueiredo Rocha, D. Maria Nardi,
D.Barbara Ferraz (Sao Paulo, 1926, p. 324).

A criacdodaEscolaMaternalde VVotorantim,queteveinicio em25 dejaneirode 1926,
foi acompanhada de perto por um inspetor eume,sua visita, registrou suas observacoes
contidas no Anuario do estado de S&o Paulo, 1926, sobre o andamento da escola. Com uma
matriculainicial de 171 criangasainstituicdofoi organizada&mdiferentegeriodosgdivididos
entre meninos e meninas, catades e necessidades variadas.

Figura 5- Creche e escola maternal
Construid@m1892,numaimagemde 1995

Fonte:ArquivodeCésarSilva.

Figura6 - Crechee EscolaMaternal,em1951

aescolaMaternalnumaimagemde 2025.
P g,

ESER
T A AFATE R BN

Fonte Arquivopessoabaautora
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Ao visitaraescolaentreosdias3 e 6 defevereiro,0 inspetorsemostrouagradavelmente
surprescomo ambientegdescrevend® comoacolhedorproporcionandam grandeconforto
para as criancas. Esse olhar do inspetor revela a preocupagdo com a criagdo de um espaco de
aprendizadendeo bemestarfosseprioritario, alémdeumaabordagenpedagodgicaueestava
sendo implementada.

Durante sua visita, o inspetor teve umatipgracédo ativa, orientando a diretora e a
equipesobrediferentegraticaspedagdgicasle observow andamentalasatividadescomas
criancasqueestavandivididasconformeassuadfaixasetariase sededicou a&nsinadiversas
atividades, atrav®s das fAaulas model oso. E
bolinhas, construcdo de mosaicos e figuras geométricas, demonstrando o uso de métodos
baseados nas propostas de Froebel e Mont&ssori

Osmateriaigdevenmserorganizadosletal maneiraquecadacriangaaoentrar

no ambiente, sintae convidada a explorar e a aprender por meio de sua
prépria experiénciad ambiente preparado é o principaio de estimulo ao
desenvolvimento das aricas, oferecendo uma infinidade de oportunidades
para a acdo independente e a descoberta” (Montessori, 2007, p. 41).

Além de suas orientacdes pedagdgicas, o inspetor também se preocupou com a parte
organizacional da escola. Aconselhou a diretora solistabuicdo de refeicdes, ajustou
horariosparamelhoraro cuidadocom ascriancase fez ajustesnoscronogramaslasaulas Ele
também deu inicio a aulas de linguagem e musica, embora algumas atividades ainda nédo
pudessemserrealizadagor falta de materialespecificocomoo materialde Montessorio que
foi um obstaculo temporéario.

Durante sua estadia, 0 inspetor registrou a visita de Pereira Ignacio, que expressou
satisfacdo e uma boa impressdo com a organizacdo da escola. O clima geral, dmacordo
relato, tanto entresvisitantesquantoentreos envolvidosno trabalho escolagemonstrowm
grande entusiasmo e comprometimento com 0 sucesso da instituicdo. O inspetor observou,
ainda, que havia um ambiente de ordem e dedicacdo, com todogdos/alb processo e no

bemestar das criancgas.

10 As utilizagbes de materiais sensoriais, tinham como proposta estimular o desenvolvimento cognitivo e motor
das criangas. Esses objetos eram empregados em atividades que promoviam a contagem, o reconhecimento de
tamanho® formas,alémdetrabalharenacoadenagéanotora.Montessoracreditavajueaaprendizagerdeveria

ser concreta e ativa, permitindo que a criancga interagisse diretamente com os materiais. Nesse contexto, esses
materiais, como parte do ambiente preparado, eram ferramentas essenciais para o aprendizado de conceitos
matematicos basicos e para oim@ramento das habilidades motoras finas. (Montessori, 2007).
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A instalacdo da Escola Maternal de Votorantim, no inicio de 1926, representou um
importanteavan¢cano campodaeducacadnfantil, articulandgorincipiosdapedagogianoderna
com umaatencgacespeciabo cuidadoe aodesenvolvimentantegraldacrianca.O processale
implantacéo dessa instituicdo ndo se restringiu a abertura de turmas ou a matricula de alunos;
tratouse de uma acéo estruturada, que envolveu desde a adequachagnfisico até a
formacgédo e orientacdo das educadoras. Nesse contexto, o trabalho do inspetor escolar foi
decisivo para garantir que a escola iniciasse suas atividades com qualidade e intencionalidade
pedagdgicaSuaatuacaaefletiaum olhartécnicoe sensivelasespecificidadedainfanciae ao
papel do ambiente escolar como espaco de desenvolvimento. O relato a seguir, extraido do
relatoriooficial daDiretoria GeradalnstrucdoPublicado Estadode Sdo Paulopublicado em
1926, evidencia de forma detalhada esse processo de acompanhamento, organizacao e
orientacao pedagdgica:

INSPECCAODA ESCOLA MATERNAL DE VOTORANTIM Aos 25 de
Janeiro foram iniciadas as aulas. A matricula atingiu a um total de 171
creancgaas,endo para a Escola Materndl.® periodo 15em. e 8 masc. ; 2.°
periodo 15 fem. e 13 masc. ; 3.° periodo 17 fem. e 23 masc ; 4.° periodo 16
fem. e 18 masc. ; Creche 29 fem. e 21 masc. ; De 3 a 6 de fevereiro estive
nessa escola. Agradavel impressdo ocesime esse ambiente todo de
meiguicee cercadalegrandeconforto.Orienteia Directorae auxiliaressobre
diversas disciplinas, manejos escolares, marchas e gymnasticas. Dia 4
verifiquei todo 0 movimento, desde a entrada até a sahida das creangas. Dei
diversas aulas modelo. No 1.° pericdBontagem com bolinhasMosaicos
(construcgbes de figuras),. NB.° periodo - Varetas (entrelagamentos)
Mosaicogconstru¢cdemaiscomplicadasjuenol1.°). No 3.° periodo- Varetas

0 Letras impressas (construcgbes) Numeros impresodlosaicos
triangulares. No 4.° periodo Alem das aulas jA& mencionadas, aulas com
annes (ensinodelinhascurvas)Gonigraphdensinodasfigurasgeometricas).
Aconselhei a Directora na maneira da distribuicdo do almoco, lunch, dei
instruccbes sobre as aulas de linguagem e musica aDivaxora,
encarregaddessasnateriasModifiquei oshorariosparamelhorsatisfazerem

o desempenho dos banhos das creancas e acommodar as funecdes da Vice
Directora. Iniciei as aulas de linguagem e musica em todos os periodos. As
aulasdo1.°,2.°,3.°,e 4.°dons,aula de discosstccomon&oforaminiciadas

por falta de material que ainda néo tinha chegado, como o de Montessori.
Nessapcasidovisitou a escolao snr.Com. Pereiralgnaciooutraspessoagjue

se mostraram muito satifeitos e bem impressionados. De facto em todas as
visitas notei muita mem e interesse de todos para o fim da instituicdo. (S&o
Paulo, 1926, p. 332).

Esse relato mostra que a instalacdo da Escola Maternal de Votorantim foi muito mais
do que o simples inicio de aulas. Foi um processo cuidadoso de organizacdo, adaptacdo de
méodospedagodgicog estruturacdoo ambienteescolaparagarantirqueascriancadivessem

acess@spacacolhedorcentradaodesenvolvimentdascriancasO trabalhodo inspetor.ao
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orientar e sugerir melhorias, foi crucial para que a escola comecgasse suas atividades com uma

base soélida e com um olhar atento as necessidades das criangas e de toda a equipe.

Figura8- BercéariodaEscolamaternak crechedafabricadetecidosVotorantim

Fonte:Arquivode CésarSilva

Figura9 - Bebésguefrequentavana escolamaternak suagprofessoras
T P v

Fonte ArquivodeCésarSilva.

Figural0- Alunosnafrentedaescolamaternak creche\/otrantim

Fonte ArquivodeCésarSilva.
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Figurall- CriangasointeriordaEscolaMaternale crecheVotorantim

5

_
Fonte:ArquivodeCésarSilva.

Figu'ra12- Criancasprofessorag autoridadesiaEscola Maternat creché\/otgran}irp -

Fonte:ArquivodeCésarSilva.

Esseexcertorevelaaseriedade o compromisseomquesepensavaeducacaamnfantil
naquelgperiodo As observacdedoinspetoivaoalémdeumaavaliacddourocraticatraduzindo
umacompanhamenformativoquevisavandoapenagarantiro funcionamentalaescolamas
também consolidar uma proposta pedagoégica coerente com os ideais de cuidado, disciplina,
ludicidade e desenvolvimento pleno da crianga. A escola maternal de Votorantim, desde seu
inicio, foi compreendida como um espaco educativo em sentidooaraphdo apenas
assistencialp quea posicionacomoumaexperiéncigioneirae significativadentrodahistoéria

da educacéo infantil paulista.
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O Inspetorsededicou a ensinar dsncionariassobreo usodessesnateriais.Sua acao
ndo selimitou a supervisionar, mas também envolveu uma orientacdo pratica para que as
educadoras soubessem como utilizar esses recursos de maneira eficaz, além de por em pauta

guestdes administrativas e de cargos dentro da escola. (Sdo Paulo, 1926).

Aos 27, 28e 29 de Abril inspeccionei hovamente a escola Nessa ocasiao ja
tinha chegado materialFroebele 2collecgéesie materiaMontessoriUma
partedessematerialfoi enviadaa EscolaMaternalde SantaRosalia.Dei uma
explicacdaccompletadessesnateriaestodasasfuncionariasAos 25 deMaio

estive nessa escola confim especial de assumptos referentescangos de
Directorae Vice-Directora,0 quefoi resolvidoemperfeitoacordo. Aos 26 de

Junho dei aulas modelo do 1.° dom, no 1.° periodo. Orientei a Directora, a
Vice-Directora,professoragmdiversosmanejo< disciplinasescolaresAos

29 de Julho dei aulawvodelos de discos no 1.° periodo ; contagem com
pausinhos no 2.°; 3.° dom nd 3.anneis no 4.° Instrui a VieBirectora nas
aulasde canteemtodasasclasse® a Directora sobre tudoque diz respeito

ao seu cargo. Combinei com a directora, relativamente aos pedidos de
material, que néo tinham sido satisfeitos. Pedi ao gerentealidca que
fizesse certos melhoramentos necessarios no predio em que funciona essa
escola, como modificacdo na escada que da ascencao a Creche, construccao
de pavilhdes, galpdes, ete. Aos 22 de Setembro presenciei o lunch das
creancasOrienteia Vice-Directoranasaulasde musicastendocomellafeito

uma leitura de diversos trechos musicaes, destinados a festa do "Dia da
crean-a", sendo a maior paé De 8 a
Encontretudofuncionande@mordeme muito aproveitamentpelos alumnos.

Fiz ensaios para a festa da "Creanca" , realisado no Theatro das Fabricas
Votorantim. Todos os numeros foram calorosamente applaudidos pelo
audictorio. O corpo docente € incansavel em suas funecdes, dedearps

com muito carinho e inteligerai Aos 25 de Novembro percorri todos os
periodosOrienteialgumasaulas presencieo cafédamanhadgdascreancinhas,

feito com muita ordem. A Creche vae funecionando com regularidade.
Determineimaisou menosos numerogparaa festado Natal. Orienteia Vice-
Directora em aulas de musica. Falei ao commendador Pereira Ignacio que se
fizessem os melhoramentos ja iniciados. Tive promessa de ser, em breve,
satisfeito o meu pedido. Em Dezembro, dias 15, 16 e 17 oecw@peim
ensaiopara a festa do Natalemarranjo de musicgsara o mesmo fim. Dia

22 conferenciecoma Directorasobreacomprade brinquedogor mim feitos

em S. Paulo. Fiz ensaio das creancas no Theatro da Fabrica. Visitei a bem
organizada exposi¢cdo de trabalhos manuaes e a Creche. Nessmmia f
adquiidos mais brinquedos para as creancas. Dia 24 assisti & festa cujo
programma focriteriosamente feito pela Directora. O resultado brilhante foi
entusiasticamente applaudido pelos assistentes. (S&o Paulo, 1926, p. 333).

Fica evidente a preocupagdo do Estado em garantir que o0 espaco atendesse as
necessidades das criangas com uma proposta pedagodgica voltada para os pensamentos
froebeliano e montessoriano, caracterizando assim, uma visdo pedagogica as praticas nas
escolas m&rnais. Além disso, o inspetor também fez importantes recomendacfes para

melhoraras instalagcesda escola,como modificagbesno prédio e a constru¢caode novos
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pavilhdes e galpbes, cobrando uma intervengdo em sua infraestrutura ao Pereira Ignécio para
garantir a melhoria do espaco. Apds a inspecao, ficou registrado a Inspetora especial das Escolas
Maternais e Creches Joana Grassi Fagundes:

CONSIDERACOES GERAESA Escola Maternal tem por fim prestar
cuidados &s creancas de operarios, edueasde proporcionandbes
condicbes favoraveis ao seu desenvolvimento normal. Fiwema caracter

pela seleccdo dos trabalhos quotidianos, incutine® no espirito princips
fundamentaedeeducacgadoDespertanacreancasentimentoslejusticae cark

dade, tornanda verdadeira em suas acc¢fes. Educa a creanca preparando
para a vida pratica. Na Escola Maternal a creanca é estudada e orientada em
suas manifestagbes naturaesentimentos e idéas. As educadoras
acompanhamrma em seus actos espontaneos para apfiieaprocessos
especiaes, desenvolvenithe as boas tendencias e corrigindo as que nao o
forem. Trabalham de accordo com o interesse e ocupacdes naturaes da
creancaE' a auto educacgédo que resume todo o trabalho ddalddaternal,

como sustenta a pedagogia moderna. A Escola Maternal tem por fim prestar
cuidados &s creancas de operarios, edueasde proporcionandbes
condigbes favoraveis ao seu desenvolvimentonabrFormalhe o caracter

pela seleccdo dos trabalhos quotidianos, incuiines no espirito principios
fundamentaes de educacdo. Desperta na creanga sentimentos de justica e
caridadetornandea verdadeireemsuasac¢cdesEducaacreanggreparando

a paa a vida pratica. Na Escola Maternarancaé estudada e orientada em
suas manifestagbes naturaes, sentimentos e idéas. As educadoras
acompanhamma em seus actos espontaneos para apfiieaprocessos
especiaes, desenvolvenithe as boas tendencias erigindo as que ndo o
forem. Trabalham de accordo com o interesse e occupac¢des naturaes da
creanca. E a auto educacgéo que resume todo o trabalho da Escola Maternal,
como sustenta a pedagogia moderna. O grande fim da Escola Maternal
reclama a disseminacagdessas escolas para o0 que devem cooperar 0S
industriaewisto seremellesos maisinteressadosSeusoperariodrabalhando,

certos daamparo que é dispensaa@eus filhos tera geu esforgco o maximo
proveito. Considerando assim o problema, distribui regulamentos a
Industriaes pedindthes a devida atengdo para assumpto tdo importante.
Mostraramse entusiastas pela idéa, ndo tomando, porem, compromisso
algum,atendend@actualcrisefinanceiraqueatravessamo&' deesperague

o Governo que se tem empenhado nessa causa de tanto alcance social,
encontre nos Industriaes apoio para a manutencdo e desenvolvimento do que
nesse sentido conta S. Paulo, considerado o primeiro Estadcasib é8n
instruccdo popular. Conhecedora do empenho dessa Directoria nesse
assumpto transcendental de educacdo do povo, cumgpteheitab bem

assim o Governo do listado, na qualidade de funcionaria encarregada desse
servico. As escolas Maternaes merecsn visitadas pelos dirigentes da
Instrucéo Publica do Estado, porque ellas attestam o seu esforc¢o, levando o
nomedospaulistasatéo Extrangeirosobumachuvade bencaosie maesque

véem seus filhinhos alvos de todo o conforto consciente, vis@ndm
formacdo humana na integralizacdo de suas faculdades. (a) Joanna Grassi
Fagundes- InspectoraespeciablasEscoladMaternae® CrechegSaoPaulo,

1926, p. 337}

11 Estetrabalhooptou por preservara grafia original das palavrasconformeencontradasios documentosie
origem.
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Fica explicito que a criagdo de escolas maternais e creches na década de 20, também
esteve vinculada a necessidade do governo de fomentar politicas publicas que atendessem aos
novos desafios sociais trazidos pela industrializacdo. O apoio dos industriais e a participacao
do Estado eram fundamentais para o sucesso e a expansdo dessas instituicbes, que se
configuravam como pilares de uma politica social de atendimento as crianceagseqm
detrimento da méo de obra nas industrias.

Emresumoascreche® escolasnaternaisiadécadale 1920desempenharaom papel
crucialnaintersecao entre industrializacéo, educacéwmestos sociais, criando usistemade
apoio para as mulheres trabalhadoras e suas familias, ao tempo em que cuidavam e educavam
suas criangas.

Antes de deixar o cargo, Pereira Ignacio participou de uma assembleia onde propés a
criacdo de uma Caixa Médica, sob responsabilidade da fabrieasydastituir a Sociedade
Beneficente. Durante a assembleia, ele destacou as vantagens da Caixa Médica, que seria
exclusivamente administrada pela fabrica, enquanto as contribuicbes dos soécios seriam
mantidasAntonio Pereira Ignacio enfatizans beneficie que osoperariosobteriamcom essa
mudanca:

[...]6a caixa m®dica <criar8 um AfAcrec
criancas menores de dous annos cujas mées estejam a trabalhar na fabrica,
manteraum médico, unmpharmaceuticoesidente aqui, uma pharaia, onde
pormodicosprecoosassociadosncontramudoo queprecisemumaparteira

e um dentista; organisara um fundo especial destinado & higyene
publicadé. Terminando o] sro. Pereira I
freqlientarem as escolas nocturnas mantidas pelo Banco Unido e que si as ja
existentes ndo bastassem seriam augmentétaque a instruccdo é a luz
vivificante da nossalma,o pdo do nossespirito que fortifica nosanimaa

trilhar a senda aspera da vida [...] (Cruzeiro do Sul, 20 set. 1914, p. 2).

A obrigatoriedadelainstalacédo de escolas maternais nas fabricasstabelecidaelo
artigo 87 do Decreto n°® 3.356, de 31 de maio de 1921, o qual regulamentou aspectos
significativos do setor industrial e promoveu mudancas relevantes para a época. Esse decreto,
por sua vez, regulamentou a Lei n® 1.750, de 8 de dezemdr@2®, ambas promulgadas na

cidade do Rio de Janeiro, entéo capital do Brasil.

As escolas maternaes s6 poderdo ser frequentadas por filhos de operérios e
guetenhammaisde 3 e menosde 8 annosdeidade e ndosofframdemoléstia
contagiosa. Nesta cidadmgitase a possibilidade de se instalarem duas
escolas que deverdo funccionar das 8 &s 17 horas de accordo com a lei
(Cruzeiro do Sul, 4 abr. 1922, p. 2).
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Duranteesseperiodo, consideravee acriacdode umaescolamaternal naila opearia
deVotorantim/SPEm26demarcode1924,0 jornal Cruzeirodo Sulanunciouguea Secretaria
da Agricultura estava realizando o levantamento da planta da escola maternal de
Votorantim/SP. Em 30 de abril de 1924, foi aprovado o Regimento Interno das Escolas
Maternais do Estado por meio de decreto.

O diretor geral da instrugdo publicapnja com uma comitiva de educadores, visitou
Votorantimparaavaliar adnstalacfe®ferecidagpelaFabricaVotorantimparaafuturacreche
e escola maternal.

[...] seguiram todos para Votorantim em bonde especial, posto & disposi¢ao
pela administracdo dalfrica alli localisada, afim de ser examinada pelos
distinctos educadores a casa que a fabrica Votorantim offerece para
provisoriamente ali se instalar a segunda escola maternal official do Estado.
Alvo da proverbial gentileza dos altos funcionarios dagestabelecimento
industrial, srs. José Ermirio de Moraes, cap. Augusto César do Nascimento
Filho edr. Gastadierrembach.ima. Acceitarama offertadacasaemqueate

h& bem pouco funccionou o Hotel e Pensdo Votorantim. A nova escola, que
feitanoprédioligeirasadaptacfesieveraseinstallaremcomecosio préximo
mezdeabril, seramaisum centroproveitosadeeducacaalainfanciaquevira
beneficiar o nosso meio operario (Cruzeiro do Sul, 15 fev. 1925, p. 2).

A noticia do jornal mencionava a posditalde de instalacdo dessas escolas em duas
fabricas: gdbricaSantaRosélia ea Fabricade TecidosVotorantim,devidoao grande namero
deoperarioggueempregavane ainda,o fato dainspetoradasescolasnaternaiisitar oslocais

para instalacao:

Encontrase nesta cidade a sra. professora d. Joanna das Gracas Fagundes,
inspectora das escolas maternaes. Essa autoridade visitou hontem a escola
maternal de Santa Rosalia, onde foi recebida pela respectiva directora sra.
prof. Isoraida Vieira Soares,teve da visita que fez a melhor impressao. D.
Joanna Fagundes veio também com o fim de tratar da installacdo da escola
maternal do Votorantim, (Cruzeiro do Sul, 16 jul. 1925, p. 2).

E importantedestacague,naépocandohaviaformacacespecificgarao trabalhocom
criancas na fase p#scolar, nem mesmo nos cursos de formacao de professores (Escola
Normal),devidoaescassafertadessaistituicdesno estadoParaocuparo cargodelnspetora
Especiade Escolagviaternaise Crechesa professoraloanasrassiFagundesgoi escolhidgor
seu vasto conhecimento, adquirido ao longo dos 30 anos em que atuou no Jardim de Infancia
anexoa EscolaNormaldaPracamaistardechamadaaetano d€ampos)sendaresponsavel

pela supervisao e pela formacgéo das psoies para o trabalho nas escolas maternais.

Nomeadam18 de junhode 1925o0r decretcassinadgeloentdoSecretario
da Instrugdo Publica, José Manoel Lobo, como Inspetora das Escolas
Maternaise Creches,JoanaGrassi Fagundes,era até aquele momento
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inspetora do Jardim da Infancia da Escola Normal da Pracga, cargo assumido
em 1909, depois de atuar como professora jardineira desde 1896 na mesma
instituicdo. Golombeck (2016), afirma que Dona Joaninha, como era chamada,
nasceu em Riol&@ro (SP) em 1877, mostrando talento como pianista desde os
primeiros estudos do instrumento na infancia. A familia misdopara S&o

Paulo, onde a entdo adolescente ingressou na Escola Ni@stedandcee
chamand@ atencaalo diretor dainstituicdoGabriel Prestes, que a convidou

a fazer parte da pri mei r adelefanciadpo e de
EscolaNormaldaPraga(Lira; NascimentoPolli, 2024, p. 2).

No ano de 1925, ocorreu a visita do Inspetor da 4° Zona de Ensino, responséavel pelo
Distrito de Sorocabag qual enfatiza #orcado trabalhce osimigrantesdo distrito e evidencia

a necessidade de escolarizar essa nova clientela:

Como inspector da 4.2 zona de ensino, de julho de 1925 a janeiro vigente,
cumpro o grato dever de apresentar a V. Excia. em suas linhas geraes a
exposicdo synthetica dos trabahos alli realizados e bem assim, algumas
suggestdes tendentes a beneficialasnas necessidades mais urgentes.

A ZONA

A 4.2 zona escolag maiorde todas, é tambemmais desprovida descolas.
Estendendae pelos vastos latifundios do sudoeste paulista, servida pelas
estradas$orocabanaNoroesteg constituidaprincipalmentepelapartemais

nova e florescente da lavoura cafeeira do Estaltlpem pleno sertdo, onde

se viram tombar hontem as matas seculares, adiatje, ondulando pelas
collinas, vestindeas, o mar dos cafezaes...

Povos de todas as ragas imigrantes de tadasacionalidades alli labutam
lavrando a terra ao lado do caboclo, e se enriqguecem, enriguecendo 0 NOSSO
Patrimonio. Gente humilde, gente inculta, que com as luzesdn devera
bebemasnossagscolasp amorpelaterraqueaagasalhouguelheviu nascer

os filhos, brasileirinhos da nova geracao.

Escolas qualphabetizemgue nacionalizem, impdesealli como umdever

de humanidade e de patriotismo.

Zonaflorescentee nova,emqgueosnucleosaspovoacdesascidadessomque

brotam do solo agradecido e retribuidor, novas circunscricbes do Estado,
novos districtos, novos municipios se impdem e sdo creados dia a dia (S&o
Paulo, 1926).

A Fabrica de Tecidos Votorantim, alvo da possivel instalacdo da escola maternal, foi
inicialmente propriedade do Banco Unido de Sdo Paulo e, posteriormeftgoui® Pereira
Ignacio, que foi fundamental na formacéo da vila operaria e do atual Grupo Votorantim. Nas
primeiras décadas do século XX, o setor industrial se expandiu em Sorocabsteitoode
Votorantim. A vila operéaria era composta por casas destinadas aos trabalhadores da fabrica

Votorantim.

No dia 7 de janeiro de 1926, foi assinado o decreto instalando a escola
maternal em Votorantim, sendo nomeadas as seguintes pessoasa diretor
professora&itaVilela, queeraprofessoranaescolamaternalle SantaRosalia,
emSorocabayice-diretora Noémidiasde Aguiar,adjunta dayrupoescolar
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Visconde de Porto Seguro. Para professoras foram nomeadas: Leontina de
Castro, Oswaldina Bompani, Esther Piedade e Maria Luisa Jacowisky. Para
auxiliares foram nomeadas: Maria Conceicdo Duarte,Eliza Sampaio, Cinira
Teixeira e Alice Reboucas. Para porteiod nomeado Joaquim Monteiro
Barros (Dessoti, 2007, p.189).

Constatassequeemmarcode 1934,aovisitar o Brasil, o jornalistaportuguésOsoériode
Oliveira procurou Paulo Prado, um dos maiores industriais do pais, para saber quem deveria
visitar. Ouviu e&le um conselho peculiar:

Intrigado, o jornalista seguiusaigestéoe espantoecom 0 que viu na vila

de Votorantim: 1100 casas da empresa para trabalhadores; 5 mil operarios;
uma producaguatrovezesmaior que na&poca da fundagédMais do que os
nameos da producdo, chamaram sua atengdo 0S equipamentos sociais
existentes, numa ®poca em que ainda
casasgdebomaspectopossuendiguagesgotos luz. Paraosreligiososhauma

igreja catolica e outra protestante!

Paraseudivertimento témostrabalhadoresmteatro,umcinemaumcampo

de futebol e uma piscina. As méaes tém uma creche ou uma escola maternal
ondedeixarascriangcasAlém disso,Votorantimpossuiumgrupoescolampara

os filhos crescidos dos trabalhador&m acougue frigorifico e um grande
armazém fornecem os géneros pelo pre¢o do custo. Nao falta, é claro, a
assist°ncia m®di ca, num pavil h«o pr -p
69).

Para compreender a instalacdo da escola maternal, importante destacar como era a
organizacdo das Vilas Operarias (locais pensados como moradia para os trabalhadores das
industrias, os quais tinham alocados as fabricas, as escolas maternais). Com odadvento
industrializacamo estadade SdoPaulo,sobretudano municipiodeSorocabagndeVotorantim
ainda eralistrito e nadiavia sidoemancipadohouvea necessidadde ampliacad@o mercado
de trabalho, abrindo espaco para a formacéo da classe operaria, trazendo uma nova situacéo

sociale concretizandoassimnovasrelacdesntrecapitale trabalho,conformeanalisaCarmo:

Essa nova situacao traz nowsdratosociaisemergentegue se avultamas

ruas dealgumascidades criande concretizando novas relagdes de producdo
entreo capitale trabalho Essarelacdocedelugarparaasvelhasrelagbesntre
proprietérios e escravos e vem consolidar uma nova situagdo social. Em
Sorocaba essa nova situacao ja se reporta ao inicio da construc¢éo da ferrovia
em 1872 e depois das fabricas N. S. da Ponte (1882) e de outras. Essa nova
situaca@odeserconstatdanoslocaisde moradiadesseoperariaddmigrante
aschamadasilas operariasqueerageralmentgroximoaolocal detrabalho.

A fabrica de Votorantim localizada a 6 quilémetros de Sorocaba construiu
praticamente uma O0ci da €818 aconmdara83r000a 6, ¢
operarios e tinha no seu ambito jardins publicos, clubes, escolas, lojas e
iluminacg&o elétrica (Carmo, 2006 p. 3).
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EssaselacOesletrabalho secorporificamcomainsercdalasindustriamnacidade Para
gueasindustriasexistissembastavajueo donodo capitalcomprassemterritérioou aregara
a sua instalacdo. O capitalista que adquiria uma area podia construir o estabelecimento. Fato
esse, que justifica a instalacdo da vila operaria em Votorantim/SPseqoentemente a
implantacédo da escola maternal na vila operaria. Para compreender as caracteristicas da vila e
0 que impulsionou a instalagéo da escola maternal, Kishimoto revela:
Esse empresario organiza, a semelhanca de outras empresas de grande porte,
um servigo de assisténcia social aos seus operarios que comporta uma vila
operaria com quadra de ténis, cinema, campo de futebol, esgotos, agua
encanada, eletricidade, armazéns, igreja e restaurante. E nessa vila que se
instala a segunda escola maternalsgliada pelo governo estadual com a
assinatura de acordo entre Pereira Ignacio, diretor da sociedade andnima
FabricaVotorantim,e a Secretarialo EstadodosNegdéciosdo Interior, no dia
9 de julho de 1925, para a instalacdo da Escola Maternal e Crectisaem

fabrica, nos termos da lei n° 2.014,2fde dezembro dE924, e do decreto
n° 3.847, de 14 de maio de 1925 (Kishimoto, 1986, p. 250).

As consequéncias da implantacdo da escola maternal na insercédo do trabalho das maes
na fabrica de tecidos de Votatan, considerando uma analise historica da realidade vivida
pelasmaesoperariagjue tinhangarantiado trabalho convistasaoatendimentale seusbebés
nas escolas maternais se faz premente. A insercdo das maes como operdrias na féabrica e a
garantia de acolhimento de seus filhos enquanto trabalhavam, marcam uma percepg¢éo
benevolentelosatoresgueofereciama moradiap trabalho,o lazer ea garantade uma escola
para deixar seus filhos para que Apudessem
moradia, energia elétrica, lazer, trabalho e creche, seus salarios, de maneira velada, pagavam
por esses elementos, considerando a baixa remunexaggdoras de trabalho exorbitantes.
Vemos,entdoum cenarioquemarcaaforcaqueo capitalexercesobreo individuotrabalhador,
como argumenta Carmo:

Nagénesalessgrocessdabril, sobo pontodevistadaformacéado processo

de trabalho, h&a implicacdes que privilegiam a fabrica nas formas de sujei¢éo
dotrabalhoaocapital,deumlado,e queencontranoposi¢dodeoutro.Nessa
relacdo de sujeicdo e oposicdo, no espaco da dominacdo do capital sobre o
trabalho, se desealvem e se adquirem mecanismos que se explicitam na
imposicaode umanovadivisdodetrabalhoatravéslasuadesqualificacama

determinacédo do salario e na duracéo do tempo de trabalho (Carmo, 2000, p.
6).

As trabalhadoras da vila operaria estavam wgeaos mecanismos de controle do
trabalho, levando em conta o espaco de dominacdo da fabrica sobre essas mulheres. Dentro

dessanodernandustria,aforcade trabalhasurgecomoformade apropriagddo lucro parao
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modo de producdo capitalista, com baixos salarios e longas jornadas de trabalho. Essas
constata-»es foram feitas pelos pr-prios oOF¢f
difundiam as informacgOes a respeito de suas condicbes de trabalho, abriacio Es@m
reflexdes e posicionamentos frente a esse cenario. O jornal ia registrando a maneira em que a
forca do trabalho era desempenhada com baixos custos e exploracdo dos operéarios. Para
compreender esses apontamentos, segundo o jornal, a média salariilstria téxtil era de
403$000 réis para homens adultos e 17$000 réis para os menores em 1911. (O Apeaario,
I, n° 101, 19/12/1911, p. 2%.

Segundo Silva (2000) os dados de projecdo dos gastos para a manuteng@o fami
compostalequatropessoagshomemmulhere doisfilhos), ja atingiamo salariomensalganho.
S6 com a necessidade da alimentacao o gasto era de 41$930 (quarenta e um mil, novecentos e
trinta réis). Valores apenas somados para o feijao, arroz, faflahgos, carne de porco e
toucinho, o que tornava imprescindivel o trabalho da mulher e das criancas.

Apébs caracterizar a forca do trabalho e a formacédo da classe operaria € primordial
compreender que as escolas maternais tinham como objetivo o0 atdndameniancas com
vistas ao capital. Essa questdo traz consigo uma ideologia, em que a industrializacdo era
sinbnimo de progresso, uma ideia iluséria que despertava o interesse das operarias com a
esperancdequeo trabalhogarantiriasuaemancipacadde acordocomo jornali @per 8r i 0 0,
essasnulheredrabalhavane produziamemquantidades tempoigual aoshomensno entanto,
com um valor salarial inferior, além dos abusos que sofriam. Aos olhos do capital, elas
produziam igual ou mais que os homens, levando em conta os lucros que davam as industrias,
justificado pela forte presenca das mulheres nas fabricas téxteis.

Atrelandoessasonsideracfea educacadosegunddsaviani(2013),aeducacasempre
tem seus objetivos, que se analisados a partir da problematica do trabalho, sempre estédo
atrelados ao tipo de homem que a sociedade pretende formar.

Realizando uma analised§via do que 0s pesquisadores tratavam a respeito da escola
maternal, apontaree 0s registros existentes da primeira instituicdo da cidade de Votorantim,
osquaistrouxeramumarealidadevivida por maesoperariagjuetinhamagarantiado seulabor

concomiaintemente ao atendimento de seus bebés, iniciando assim, a implantacdo da primeira

2 Numa estimativa aproximada, em 1911, 1-méis (1$000) tinha um poder de compra equivalente a algo entre
R$ 100 e R$ 200 nos dias atuais, dependendo do indice de atualizacdo ufilizadiv.dessa estimativa, pede

se calcular o valor de outras quastimencionadas. Por exempd@®3000 réis que eram destinados aos homens
adultos, corresponderiam a aproximadamente entre R$ 4.000 e R$ 8.000 em valores atuais$QEDagis
direcionados aos menores, teriam uma equivaléncia aproximada entre R$elR$03.400 em valores
contemporéaneos.
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escola maternal em Votoranti m, denomi nada 0
instalacadoi regidapor um decretoestaduafjueestabelecen RegimentdnternodasEscolas

Maternais:

Da instalagéo Artigo 1°Onde houver continuidade do ensino e o exigirem

as necessidades sociaes, 0 Governo installar4 Escolas Maternaes (Lei 1750,
art. 1. °, 8 1. °) Artigo 2.20 Governo installara Escold&aternaes junto as
fabricas cujas direccessaimirem o compromisso de 1.Fornecer local
conveniente a juizo do Governo, para 120 alumnos, pelo menos durante o
prazo minimo de tres annos ;2Pornecer alimentacdo necessaria para esse
namero de criancas durante prazo identico. Artige BArane as horas de
trabalho, seréo recebidas nas Escolas Maternaes os filhos dos operarios, aos
quaessergproporcionada@ducacd@nalogaa dosjardinsdainfancia.Artigo

4.° - Havera em cada Escola Maternal quatro classes nas quaes serao
distribuidos os alumnos, segundo o seu desenvolvimento (Sao Paulo, 1924).

Considerando as relagdes de poder no sistema capitalista, evskenicia relacéo de
hegemonig&ntreosdominanése osdominadosespecificamenteasrelacbesnarcadasaVila
Operaria, onde os donos das fabricas estabeleciam uma relacdo de consenso espontaneo, uma
funcdo subalterna de hegemonia social e de governo politico do grupo dominante. Paralelo a
isso, Rib&o (1994), traz uma analise da educacdo calcada nos interesses da burguesia,
salientando a importancia do posicionamento politico frente a essas questdes, fortalecendo a

ideia de que as relacbes de poder devem ser de luta e resigiésion.assevera autor:

SouumhomendecausasVivi semprepregande lutando,comoumcruzado,
pelascausagjuemecomovemElassdomuitas,demaisasalvagéalosindios,

a escolarizacdo das criancas, a reforma agraria, o socialismo em liberdade, a
universidade necessaria. Na verdade, somei mais fracassos que vitérias em
minhas lutas, mas isto ndo importa. Horrivel seria ter ficado ao lado dos que
nos venceram nesshatalhas (Ribeiro, 1994, p. 9).

Essa andlise destaca que a educacdo destinada pela burguesia a massa popular esta
calcada na hegemonia de classe, que visa o controle, a disciplina e a exploracdo da forca de
trabalho. Fatores que ratificam a ideia deoawem relacdo a luta pela emancipacdo do ser
humano.

Isto posto, defendse anecessidadde compreender@ganizacdo da escola maternal
e a organizacdo das Vilas Operarias. Analisar como 0 consenso se manifesta nas relacdes de
trabalho Paraalémdisso,0 conceitodehegemonia centralparaacompreensadalutapolitica

e social e, neste caso, a luta das mulheres trabalhadoras.
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Pensandmo processadistorico qudevou acsurgimentadas escolas maternais) que
diz respeito as metodologias de ensino, traremos Frobel-(BA2), Pestalozzi (1746827),
além das legislacdes da época que regiam as instalagfes das escolas maternais.

Analisar o processo historico da origem da escola maternal em Votorantié/SP,
considerar que é do seio da velha sociedade que surgem os elementos que contestam a ordem
anterior e, portanto, apontam na direcdo de uma nova ordem. A histéria se desenvolve por
contradicbes e, neste caso, também a histéria da escola maternal emtiviotdese ser
percebida no conjunto das transformacdes, sobretudo observando as lutas contra hegemonicas

no seu interior, como defende Saviani:

A distribuicdo das concepgdes pedagogicas ao longo da histéria da educacéo
brasileirafeita nostopicosanteriores sebaseowmnanocaode predominanciau
hegemonia. Ou seja, a cada periodo corresponde a predominancia de
determinada concepcado pedagodgica, sendo isso o que diferencia os periodos
entre si.Obviamentegssa forma de periodizafiodeve excluiras ideiado
predominantes, mesmo aquelas que jamais puderam sequer aspirar a alguma
hegemonia. A historia das concepgfes pedagodgicas precisa, pois, incorpora
las em algum grau. E o caso, por exemplo, das concepcoes libertarias que
tiveram um papel importante naegmagogia do movimento operario
especialmente nas duas primeiras décadas do século XX (Saviani, 2205, p.

Pensar sobre as origens, nos faz refletir que o 6bvio nédo é tdo obvio. O atendimento as
criancagpequenasai alémdasquestbepedagogicas assisencialistagpautadaso periododo
surgimento da escola maternal. A analise documental prévia, centrada no periodo indicado,
revelaqueo trabalhodamulhere o avancgodo capitalismomarcamaimplantacaalessascola
em Votorantim, reforcando a ideia de Brandao (1982):

So6que,apropdsitodo 6bvio, eutenhodito e reditoqueumadascoisasqueeu
descobiri, sobretudo no meu exilio longo, € que nem sempre o 6bvio é tdo dbvio
guantoa gentepensaquecele é. E, asvezes,quandoa gentese aproxima da
obviedadee toma a obviedade na méo, e d4 uma rachadura na obviedade, e
tenta entrar na obviedade parda@&esde dentro e de dentro e por dentro (isto

é, ver 0 Obvio de dentro e de dentro dele olhar para fora), € gprtevé
mesmo que nem sempre o0 6bvio é tdo 6bvio (Brandao, 1982, p. 92).

Sobessadtica, essepercursaevelaum atopolitico. A educacae libertadorajnforma,
transformarevolucionaCabe salientagueo percursdormativo épolitico,umavezquenada
€ natural, tudo é uma construcao social. A obviedade nesse € transfuga, pois sabe seus limites
para nao virar devaneio. Essa reflexdo sobre a obviedade das coisas, refor¢ca o carater politico

e educacional dessa pesquisa, indo para além do que s#i@esinvariavel.
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De acordo com o Decreto n® 5.884, de 21 de abril de 1933, que institui o Cédigo de
Educacéo do estado de Sdo Paulo e abrange as politicas educacionais das escolas maternais €
fixa a faixa etaria atendida:

A educacapublica noEstadode SadPaulocompreende:
a)aeducacagréprimaria,ministradanasescolasnaternaisemcursodedois
anos.acriancagle 2a4 anos;e nosjardinsdainfancia,emcursode 3anosa
criancas de 4 a 7 anos;
b) a educacéo primaria, ministrada a criancas de mais de 7 anos nas escolas
isoladas, em curso de 3 anos; nos grupos escolares, em curso de 4 anos;
c¢) aeducacagrévocacionalministradano CursoPrévocacionalgueé 05.°
ano do grupo escolar. (Sdo Paula33,%/p).
A concepcadefn ¢ 0o n s deacrdasomo diciondrioGramsciano citadpor La Porta
(2017),e umarelacdoqueseestabelecentrequemgovernae quemeé governadoevidenciando
a dominacéao da luta politica na sociedade, na qual uma classe exerce forca sobre a outra, mas
ndo pode ser mantida apenas pela for¢ca, mas também requer um acordo cultural e ideoldgico
entre as classes dominantes e dominadas. No caso em gessadelecendo assim, uma
relacdo entre a fabrica e seus operarios, o capital e a forca do trabalho, a industria e a mulher
operariaEssaanalisemostracomoo consens@emanifestanasrelacdegletrabalho.Paraalém
disso, o conceito de hegemonia étarpara caracterizar a luta politica e social.
Gramsciressaltasobrenegemonigolitica:

A direcéo politica torn@e um aspecto de dominio, quando a absorcdo das
elitesdasclassesnimigaslevaa decapitacddessag a suaimpoténciaPode
edeveserumail h e g e mo h B maésmoantesdachegadaoGovernoge
ndo necessita contar somente com o poder e a for¢ca material que ele da para
exercitar a direcdo ou hegemonia politica (Gramsci, 2007, p. 41).
Em 1926, ano que iniciou o atendimento das cr&ngas escolas maternais em
Votorantim,foi publicadaumareportagemmojornal Cruzeirodo Sul, intituladafi C o sepassa
um dia na Escola Maternal e Creche Votorant
escolaAssim deuseo registrodesse momento, afirmandae a EscoldMaternal e Crechde
Votorantmeraumdos est abel eci memni ong§r deoedsesbsnomaipr
todo o estadode S&o Paulo, tanto pelo elevado nimero de aluocmsio pelos métodos

modernogie ensino,embasdosem autoresconsagradodentroda pedagogiacomo: Froebel,
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Montessori® e Decroly**. Sobreacrechecomentavesequeeramrecebidagriancasomalguns

dias de vida, e la permaneciam até completarem trés anos de idade. As mées entregavam as
criancas de madrugada para que pudessem iniciar sua rotina de trabalho na fabrica de tecidos
de Votorantim. (Cruzeiro do Sul, 1926).

Figural3i Comosepassa dianaescolamaternalk crecheVotorantim
Ssrucaa Domingo, 50 de agosto del942

,: Dr. Vieira Mil‘Homéns?i

Como s¢_passa om i
va Istela oalernal ¢ ereche
e Lolorantim

Fonte:Cruzeirodo Sul,1945.

13 Montessori (187€1952), dentre seus principios filoséficos que baseiam seu método, defende o ritmo proprio,

a construcdo da personalidade através do trabalho, a liberdaderra orespeito e a normalizagdo. Destes

principios derivam as diretrizes metodologicas de Montessori, que estdo calcadas: na importancia da escola
ativa,; na vis«o de que a crian-a fAabsorved o mei o; n
modificacdoe adaptacaado mobiliario ascriancase nautilizacdode materiaisespecificogjuevisamapromover

a aprendizagem nas diferentes areas (Kramer, 2007, p.27).

1 Decroly (18711932) destacava o carater global da atividade infantil e a fungdo de globalizacdo nA®nsino
necessidades capitais do homem 1) alimentacéo; 2) a defesa contra as intempéries; 3) a luta contra perigos e
inimigos;4) o trabalhoemsociedadeglescanso diversdoDessepressupostderivasuapropostgpedagoégicale
organizar a escola em ficentros de interesseo, onde a
associagdo no tempo e no espacgo e a expressao (Kramer, 2007, p.27).
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Como vimos, as creches maternais foram instituidas com o intuito assistencial e seu
carater foi se modificando através das lutas empreendidas pelos movimentos sociais, em
especial das mulheres. Além de reivindicarem um lugar seguaajparas criancas ficassem
enquanto os pais trabalhavam, esses movimentos buscavam as vagas nesses espacos com
garantia de alimentacéo e todos os cuidados que demandam uma crianga.

Otermofi e s en@ It & foncAadodaFrancaem1840pelainspetordPapeCarpantier
como denominacéo para as salas de'dsHssa definicdo diferencia as escolas maternais dos

asilos infantis, destacando uma finalidade educativa para as primeiras, ao contrario dos asilos
que se destinavamgaiarda e cuidado de criangas. O preconceito contra esses espacos levou a
mudancanadefinicdo ja queosasilosatendianprincipalmenteriancagpobres abandonadas.

A partir da década de 1920, comecou a emergir um carater pedagaogico vinculado ao

assistacialismo.Com o crescimentoda industrializacdoa classeoperariapassoua ser o

principal publico-alvo das escolasmaternais,que foram criadasparaatenderos filhos dos

trabalhadoresEssasescolasregulamentavano ensinogratuito nasinstituicespublicas,

abrangendtantoaeducacaprimariaquantcaeducacamaternalcomo objetivodepromover
ainclusaoce o desenvolvimentdascriancaemidadeescolarO Decretatambémestabelecas
diretrizesparaa educacagublicano Brasil. (BRASIL, 1924,p. 1) estabelec&o Decreton®
3.708, de30 deabril de1924:

DA ORGANIZACAO DA ESCOLAMATERNAL

CAPITULO |

Dainstalacdo

Artigo 1.°- Ondehouvercontinuidadedo ensinoe o exigiremasnecessidades
sociais, 0 Governo instalara Escolas Maternais (Lei 1750, art. 1.°, § 1.°).
Artigo 2.°- O Governo instalara Escolas Maternais junto as fabricas cujas
dire¢cdes assumirem 0 compromisso de:

1.° - Fornecer local conveniente a juizo do Governo, g@alunos, pelo
menos durante o prazo minimo de trés anos;

2.° - Fornecemlimentacamecessaria paesse numero de criangas durante
prazo idéntico.

Artigo 3.° - Durante as horas de trabalho, serdo recebidas nas Escolas
Maternais os filhos dos operérjosos quais serd proporcionada educacao
analoga a dos jardins da infancia.

Artigo 4.°- Havera em cada Escola Maternal quatro classes nas quais serao
distribuidos os alunos, segundo o seu desenvolvimento.

15 Aprovadapelodecreto2 deagostode 1881,art.1°:f L €mlesmaternellegsallesd'asile,publiquesobres soul
élablisements d'éducation vu les enfants desdux sexes recoivent les soins que reclame leurs developpement
psysique, intellectuel et moralo (Matrat, 1881, p. 3)
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8§ Unico- Cada classe, que devera conter no minimo 20 alunos, e no maximo
40, seraregidapor umaprofessorauxiliadapor umasubstitutaBrasil, 1924,
s/p).
Fica evidente que o regimento das escolas maternais prevé um trabalho analogo aos
jardinsdeinfancia.Froebelacreditavajuea educacaprecocaleveriaserumaextensamatural
do ambiente familiar e que a atividade ludica era essencial para o desenvolvimento intelectual
e emocionabdascriancasEvidentementerroebelja apontavaumapreocupagdcomo brincar

e a ludicidade infantil enquanto objeto promotor de cultura:

Comeniug1957),noséculoXVIl, propunhaescolamaternaparaaagcdodos
pequenos sob a responsabilidade da mée. Froebel avancou, propondo uma
educacagueintegrao cuidadoe aeducacaalobebéemcasasoboscuidados
dos membros da familia, e criou uma proposta de aprender brincan@o para
crianga menor de 3 anos (Kishimoto; Pinazza, 2007, p. 47).
Segundd-roebel(1887,p. 69-70), citadopor Arce (2004,p. 14),amaeé quemestimula
o desenvolvimento interno da crianca através do amor que permeia o ambiente familiar,
auxiliando, dessmaneira, no crescimento deordo conos designios divinos@mharmonia

com eles.

Todo o aconchegante amor de mée procura despertar o seatide
comunidade que existe entre a criangca e o0 pai, irmao, irma, o qual é tao

i mportante, quando ela diz, fama seu
passaamaodacriancasobreabochechalopai,ii q u ep a maufda;mea

pequena r m« Adiibnando,assimestesensado queé comunidadeomo
umgermegloriosodo desenvolvimenta amordamaebuscaambématravés

deste movimento conduzir a crianga a sentir sua propria vida pulsando.

Froebel acreditava numa educacdo voltada para as brincadeiras das criancas,
acreditanda@ueelasfi s astolhasgerminaigparaavidas u p e rAmalisandcessaoncepcao,
atrelada a realidade das criancas usuéarias da escola maternal, fica evidente pefwtual
0 regimento interno das escolas maternais sugere os jardins de infancia como indicativo de
proposta. Pensando numa atuacdo na escola maternal para além do cuidado, onde mées estdo
no mesmo ambiente que seus bebés, esse fato elucida a ideia gedagogia estreitamente
ligada as criangas e ao seio materno. Froebel era a favor do cultivo da vida social livre e

cooperativa, assim era a definicdo do jardim de infancia como afirma Dewey:

O projeto pedagégico froebeliano nasce e desergalvem m® a esses
conflitos ideoldgicos, como um projeto emancipador de educacéo infantil,
postoque,desdeo séculoXVIll, naAlemanhagdiferentementeoqueocorreu
emoutrospaisesiaEuropaperseverowmaideologiaromanticadeliberdade
guesedistanciava dearaterde restauracgareconizadgor outrasideologias.



14

O jardimde-infancia de Froebel tomese conhecido pelo cultivo da vida
social livre e cooperativa, que destoava de tendéncias paidiais
restritvas e autoi@rias que persistam na Alemanha, as quais
impossibilitavam pensar a continuidade do mundo exterior no interior da
instituicao infantil (Dewey, 1958, apud Pinazza; Kishimoto, 2006, p. 38).

Desde a inauguracédo do primeiro jardim de infancia no Brasill8#8, discutese a
importancia desse modelo educacional para as criancas pequenas. Entretanto, a falta de
compreensao sobre os objetivos da-gméola e sua funcdo educativa fez com que muitos
politicos eeducadores associassessas instituicbesabras asistenciais de carater religioso.

Em 1879, o senador Junqueira, por exemplo, considerava o jardim de infancia como uma

simples Ainstitui-«o0o de caridade para crian:

De forma semelhante, durante uma Exposicdo Pedagdgica de 1883 no Rieiide Ja
Alberto Brandao afirmou que o jardim de infancia era util apenas em um contexto em que as
mulheres tinham o papel exclusivo de cuidar dos filhos. Outro especialista presente no evento
caracterizou as instituicdes infantis como uma ‘"imitacdo incemsci de paises
industrializados", descritas como um "luxo" para uma sociedade em que a mulher era vista
apenas como "geradora de filhos" e ndo como parte da forca produtiva, criticando a ideia de
afastar precocemente a crianga do convivio materno (Kishirh®86, p. 5&7).

Constatss e no documento AForma-«o e atribui
arquivode uma conferéncia gravaddranscritano anode 1975, aconfiguracéo da equipe das
escolas maternais e suas atribuicdes. A equipe de trabalho era composta por diretores,

educadores, assistentes sociais, auxiliares e servissas, mostra o documento:

FORMACAOEATRIBUICOESDA EQUIPEDA ESCOLAMATERNAL

A equipe de trabalho de nossas Escolas maternais, cosstitigi Diretores,
educadores, assistentes sociais, auxiliares e sern/gatess comecar pelos

mais simples:

Serventes e auxiliares: sao os responsaveis pelos cuidados materiais e pela
limpezadaEsmla,assimcomoacozinheiraNaoseexigedélesumaformacéo
especial. O indispensavel é que sejam bons profissionais e que gostem de
criancas. Escolhidos pela diretora da Escola, sdo pagos pela municipalidade.
Assistentes sociais: Pagos pela municipdkgascolhidos pela Diretora da
EscolacomaaprovacaalalnspetoralaEscolamaternal Suaformagéoé bem

distinta: Podem ser professores aposentados aos 55 anos, que desejem
continuar trabalhando até os 65 anos. Ou, sao professoras que se afastaram
guana tiveramfilnos e desejanvoltar a trabalhar. Em geral, s@oofessoras
formadas que possuem o primeiro diploma que Ihes d& o direito de lecionar.
Suafuncaoé substituirasprofessorasitularesemcasosde doencapu depois

do término das aulas, enquanto os pais ndo chegam para buscar as criancas.
Organizam jogos, contam estérias, cantam, mas somente isto. Estas
substituicbes sO sdo feitas em prazos curtos imprevistos. Em Paris, estas
auxiliaresou assistentesociais fazemum pequenaursode 3 mesegarase
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ocuparem das criangcas nos hospitais. Sempre com 0 mesmo objetivo de
recrear as crian-as. S«o0o chamadas fian
Professoras: S@o as verdadeiras responsaveis peklihtrabducacional.
DiplomadagelasEscolasNormaiscujosprofessoresaocatedraticoslenivel
universitario. Os candidatos as Escolas Normais sdo admitidos através de
concurso apoés a concluséo do 1° grau. (Arquivo pessoal, 1975).
Nessanesmaarquivo,é descritocomoeraplanejadaestruturaleumaescolamaternal,

desde os equipamentos até sua estrutura fisica. Essa dinamica era pensada com o intuito de

atender as reais necessidades das criancas. Na Franca, segundo dados dessa conferéncia, &

prefeiturafornecia verbas para constru¢cdo e equipamentos escolares, além de contar com

arquitetoespecializadoemconstrugbegscolares. Mninistériodaeducacadseuniuum grupo

de arquitetos especializados e pdties que explicassem como Sao as criangas eygoas)

escolas sao feitas para elas? E os arquitetos ndo tinham a menor ideia do que era uma crianga.

Isso aponta um olhar para as necessidades das criancas nos aspectos fisicos, afetivos e

psicolégicos:

E preciso atender a todas as necessidades dasrira@sidisicas, afetivag
psicolégicas. Primeiramente, a Escola maternal deve ser autbhoma. Mas na
Frangcanésprocuramoshamedidado possivelconstruilaspertoumaescola
primaria, e as vézes ao mesmo tempo perto de creches. Nas grandes cidades,
como Paris, procuramos resolver o problema de falta de espaco da seguinte
maneira: - uma vez que é decidido construir uma escola primaria,
automaticamentdecidesetambéma construcaale umaescolamaternalHa

uma escola para 0s meninos, uma para as meninas e a maternal. Isto é
chamadegrupo escolar (Arquivo pessoal, 1975).

Essa pratica de agrupamento, tinha como objetivo permitir a colaboracdo entre escola
maternal e primda, com o intuito de preservar a unidade do ambiente infantil. Nessa
conferéncia, € apontado que na Franca, a escola maternal € autbnoma, com seu pessoal e
diretora. Essa Ultima tem acesso a um apartamento para morar no local, e os professores se
alojam gatuitamente ao lado das escolas. As escolas eram construidas, sempre que possivel,
em forma de ALO pensando nos grupos de 2 a
classes para acesso das duas turmas. Sugerem que toda escola maternalnda\cdrarha,
podendo as serventes ocuparem esses espa-o0s
classe tinha uma campainha para chamar as serventes. Ainda sobre o espaco fisico das escolas

maternais, é citado nessa Conferéncia:

O patioescolamdevepossuirarbustos grandesrvoresque oferecamsombra
e se possivel, um pequeno bosque. Seghielas Carrel, (médico francés)
éledevepossuimpequenaslevacdegparaqueascriancagpossamaosubtlas,
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fortificar o coracdoNecessitdambénter umafaixadeareiacompelomenos

15 cm. de espessura, onde as criangas possam brincar. Esta faixa deve estar
obrigatériament@asombraainda,sepossiveldeveter umapequengiscina

com 15 cm. de 4gua e com solo afgirapante.

Seria bom, se a escola tivesse uma area onde as crtgEssem cultivea

terra, pois o trabalho de jardinagem é extremante educativo para as crianc¢as.
E ainda,umapequenariacao:galinhas coelhosumviveiro, umaquarioetc.

Se o terreno for bem grande, pestedividilo com arbustos (cerca viva)
formando os "cantinhos" sera muito interessanteo cantinho de areia, o
cantinhoondea professoraonteestériaspoisseassima criancavai sentirse

muito melhor.O patiodeveter umgrandegramadog restodo espacaoberto

de areia fofa, para ndo machucar as criangas, caso venha cair. E ainda uma
pista de cimento em forma de "L" com os sinais de transito. Transcrita da
gravacao sem revisdo de conferencista. (Arquivo psk®75).

Dialogando com as ideias de Froebel, as escolas maternais seguiam alguns objetivos
gue evidenciavam as concepcdes dos jardins de infancia, reforcando a ideia de que a crianca
necessitalafamilia e do meioparasedesenvolvere aproposta queaescolamaternativesse
essaproximaca@omasfamiliase, maisimportante conceber criancacomocentrodasacdes
nessas instituicoes.

A predominancia de motivagdes sociais ha criacdo de estabelecimentos infantis revela
o estagianicial dedesernolvimentodaeducacadnfantil, umfenbmenacomumempaisegjue
estavanctomecand@ implementar essaeaA influénciadeeducadoresomoFroebel,Pape
CarpantierAgazzi, Montessori, Decroly, Dewey e outros foram gradualmente fortalecendo a
dimenséo educativa, destacando a importancia do desenvolvimento fisico, social, afetivo e
intelectualdascriancasNosestabelecimentgsaulistasjnicialmentesedefinefuncéessociais,
para depois se direcionar a objetivos educativos. Essa abordagem resulta em uma combinacgéo
de diversas teorias, observadas tanto no plano das ideias e especificacdes legais, quanto nas
praticas docentes, refletindo a histéria universal da edogaé@scolar.

Como citado na 12 Conferéncia da educacaegcélar nas escolas maternais na Franca,
em um evento em Genebra, representantes de 88 paises discutiram temas como a falta de
professores para turmas Unicas e a importancia da educa¢gscpié. A proposta de que a
Escola Maternal é essencial para todas as criangas a partir dos 3 ou 4 anos foi aprovada por
unanimidade, destacando as diferencas nas necessidades e no aprendizado da crian¢a em relagac

aoadulto(12CONFERENCIAA missacsdcioedicativanaescolamaternahaFranca,1975).
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3 FORMACAO PARA A EDUCACAO PRE-ESCOLAR EM 1976 UMA
ANALISE DOCUMENTAL COM ENFASE NA ESCOLA MATERNAL

Nasultimasdécadasgstudosie pesquisadoragnomados;omoPhilippeAries (1981),
Kuhlmann e Fernandes (2004), tém aprofundado a compreensao sobre a crianca e a infancia
como categorias histéricas, moldadas por relagbes sociais. Philippe Ariés, em sua obra
fundamental sobre a histéria da infancia, argumenta que o conceitcddeidantal como o
entendemos hoje,@maconstrucao relativamentecente. No periodo medieval, o sentimento
deinfanciaerainexistenteg ascriancasramrapidamenténtegradas aociedadedultaassim
gue atingiam um nivel minimo de autonomia.

Ariés uiliza a arte como fonte para demonstrar que a infancia, enquanto categoria
autdbnoma, sé comecou a ser representada na iconografia a partir do século XVIII, quando os
retratos de familia passaram a incluir as criangas como membros distintos do nuclao famili
SegunddAries, a escola desempenhou um papel crucial na formacédo do sentimento moderno
de infancia. A medida que a sociedade passou a reconhecer a particularidade infantil, a educacéo
formal emergiu como o0 espaco onde a crianga era vista como uro digerito doadulto.

Essa mudanca na percepcao da infancia trouxe consigo uma transformacao na funcéo
da familia, que passou a assumir um papel moral e espiritual mais forte na formacédo das
criancasA educacgéo, antes uma prerrogativa do direito privadssou a ser encarada como
uma responsabilidade social, com a escola torraado principal local de aprendizado e
disciplina.

A afetividade e o cuidado com as criangas, aspectos destacadoepptambém se
refletiram na iconografia do século XVII, guyassou a retratar a familia com um novo
sentimentaleunidadee protecaoA escolagmsuanovafungdo,ndoapenasetirouascriancas
do convivio adulto, mas também instituiu um regime disciplinar rigoroso que, nos séculos
XVIII e XIX, resultou na criacéo de instituicbes como os internatos.

No Brasil, as primeiras creches, surgidas no inicio da Republica, eram frequentemente
as®ciadas a asilos infantis, atendendo principalmente criancas orfas e filhos de familias
indigentes em regime de internato. Essas instituicbes buscavam mitigar os graves problemas
sociais decorrentes do processo de urbanizacdo, atendendo mulheres e emaegaema
miséria, cujo numero cresceu nas areas urbanas devido ao deslocamento de assentamentos

pobresem buscade melhorescondicbesde vida. No entanto.essasrecheduncionavamsob
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condicdes precarias de higiene, funcionando rauittzes como verdadeiros depositos de
criancas (Kishimoto, 1986).

Havia uma crenca de que as habilidades maternas, inclusive como naturalmente
envolvidas, eram suficientes para qualificar qualquer mulher a cuidar e salvar criancas, uma
vez que o objetivonincipal dessas instituicdes era limitado a oferecer alimentacao, higiene e
seguranca. Essas creches eram destinadas, em grande parte, a mulheres pobres e "de boa
conduta” que precisavam trabalhar fora de casa.

De acordo com Civiletti (1991), na sociedade daquela época, os papéis atribuidos as
mulheres eram bem definidos: as mulheres de classes mais ricas eram destinadas ao papel de
maesgnquant@asmulheregpobregestavantrabalhar Além disso,aquelesjue,devido assuas
condicBeslevida, ndopuderamexerceramaternidadsegundaspadroesdeaisestabelecidos
eram frequentemente culpados, mesmo que de forma indireta.

Apds essa andlise, fica evidente que fatores econémicos e ideoldgicos foram
fundamentais para o surgimento de creches e escolas maternais voltadas aos filhos de
trabalhadores. Essas instituicdes tinldnis objetivos principaigossibilitar queas mulhers
trabalhadoras pudessem deixar seus filhos durante o expediente e garantir a formag¢ao de uma
futuraforcadetrabalhoutilizandométododisciplinaresAssim,essasrecheseconsolidaram
comoumanovapraticasocialvoltadaparaainfancia proletariagomo propdsitode cuidardas
criancas consideradas carentes e, a0 mesmo tempo, atender as necessidades econémicas.

O crescimento dessas instituicdes aconteceu junto com a expansao da industria, que
levou mais mulheres a entrarem no mercado de trabalhate@dimento era voltado
principalmentegparaassisténcidasicae controle, estando ligadoaaganizacdes dassisténcia
social, grupos religiosos, instituicbes filantrépicas ou até algumas empresas. O objetivo
principal dessas creches era cuidar das criangcas enquanto as maes trabalhavam, sem se
preocupacomaeducacaouformacagrofissionaldascuidadorasNaquelaépocaacreditava
se que qualquer mulher, por possuir habilidades maternas consideradas naturais, ficaria
comprometida para cuidar de criancas, garantindo apenas cuidados basicos como alimentacéo
e higiene e seguranca.

Na década de 70, foi reivindida a inclusdo da pescola como ensino obrigatério
levando em consideracdo o0 crescimento exacerbado da populacdo e a dificuldade de
atendimento de todas as criancas, com foco na antecipagédo da alfabetizacdo e, também, para
suprir possiveis defasagens @hsnos, como cita Dr. Paulo Zingg PresidenteABsociacédo

Paulista Da Imprensa Diretor Do Anhembi S/A:
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E isso se estende violentamente, exigindo uma acdo dinamica sem
precedentes. Além disso, a escola ativa criada pela Leil5@&32a
apresentando n&penas 0s problemas da evasdoolarque caracterizavam

0 antigocursoprimario,comtaxasde evasade até 50% nogrimeirosanos.

Hoje, a evasdo j4 alcanca niveis superiores, como demonstrado pelo ensino
municipal da capital, onde 130 mil criancas, num total de 250 mil, ficaram
retidas nas férias para um esforco de recuperacdo. Foi impossivel a essas
criangas acompanharem os curriculos escolares, porque-escpté ndo
atingiuadimensamecessariparaprepardlasparaingressanaescoladegrau
superior. Essas criancas ficaram num desnivel em relacdo as criancas das
classes melhor aquinhoadas, que frequentam jardins de infancia e escolas
maternais, exatamente porque a-@séola oficial ndo alcanga a dimenséo
exigida pela evolucao social (#ig, 1975, s/p.).

A Lei n°5.692/71 foi um marco importante na reorganizacdo do sistema educacional
brasileiro, estabelecendo mudancas significativas com o objetivo de expandir o acesso a

educacéo e universalizar o ensino basico:

Art. 17. O ensino de 1° gu destinsse a formacgdo da crianca e do-pré
adolescente, variando em conteldo e métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos.

Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duracdo de oito anos letivos e
compreendera, anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, deverd o aluno ter a idade
minima de sete anos.

§ 1° As normasde cadasistemadispordosobrea possibilidadedeingressmo

ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§ 2°0Ossistemasleensinovelardgparaqueascriancasieidadeinferior asete
anosrecebantonvenienteducagd@mescolasnaternaisjardinsdeinfancia

e instituicdes equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipiospromover.anualmenteg levantamentalapopulacédauealcance

a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.

Paragréo unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territérios e nos
Municipios, devera a administracdo do ensino fiscalizar o cumprimento da
obrigatoriedade escolar e incentivar a freqiiéncia dos alunos. (Brasil, 1971).

A legislacao introduziu a obrigatori@de da Educacédo Primaria, garantindo que todas
as criancas entre 7 e 14 anos tivessem direito a educacdo, um passo crucial para a
universalizagdo do ensino fundamental. Além disso, criou o ciclo da EducacBdnraéa
(atualmente conhecida como Educat@fantil), destinado as criancas de 4 a 6 anos, como
preparacdo para o ensino primario. No entanto, embora reconhecesse a importancia dessa fase
para o desenvolvimento infantil, a lei ndo conseguiu implerarté forma eficaz em todo o

territério naciona

16 A Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi um marco importante na histéria da educacéo brasileira,
especialmente no que diz respeito a organizacao e estruturacao do ensino fundamental e a obrigatoriedade da
escolarizacdo no Brasil.
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Outroaspectaelevantedalei n°5.692/7Ifoi aunificacdodo sistemadeensino,como
objetivo de garantir oportunidades educacionais semelhantes em todo o Brasil. A criagao da
Educacdo de 1° grau, equivalente ao Ensino Fundamental, representou uma mudanga
importante, ao definir um ciclo de 4 anos de duracéo (12 a 42 série), ampliavioertara
educacional.

O principalobjetivodalei n°5.692/7lerapromoverauniversalizacaddo ensindbasico,
garantindo o acesso de todas as criangas a educacdo até os 14 anos e buscando diminuir as
desigualdades educacionais no pais. A iniciativa visawaentar a escolarizagdo e inserir o
maiornumerodebrasileirogpossiveho sistemaducacionalEssareformaeducacionabcorreu
nocontextodo regimemilitar, quandoo governcadotouaexpansaaaescolaridadeomoparte
de um projeto de modernizacdo da educacgao e da sociedade.

Apesar dos avancos proporcionados pela Lei, sua implementacdo enfrentou diversas
limitag6es A Educacéadnfantil, emboraprevista, nadoi efetivamentemplantadeemtodasas
regides do pai® ainfraestruturadas escolas era, em muitos casos, inadegAia.disso, o
sistema educacional apresentava disparidades regionais significativas e uma estrutura
centralizadora que, muitas vezes, se mostrava ineficaz, com a falta de capacitacdo para os
professores e a escassez de recursos, como afirma Dr. Paulo Zingg, Presidente da Associacao
Paulista da Imprensa, Diretor do Anhembi S/A:

Hoje a evasdo mesmo na area metropolitana de Sao Paulo, alcangcam niveis
superiores e nés temos o exemplo do ensinoigipal da capital, onde 130

mil criangas num total de 250 mil, ficaram retidas nas férias para um esforgo
de recuperacao. Foi impossivel a essas crisaggaapanharem os curriculos
escolaresk isto porquea pré-escolandoalcancowa dimensamecessarigara

preparar essas criangas. Para ingressarem na escola de 1° grau. Deixou essas
criangas num desnivel em relagdo criangas das classes melhor aquinhoadas
pela sorte, daquelas que frequentaram os jardins de infancia, e as escolas
maternais, exatamente poega préescola oficial ndo alcanca a dimensao
exigida a evolucéo social (Zinng,1975).

A Educacdo PrPriméria (que corresponde a Educacdo Infantil) era destinada as
criancas de 4 a 6 anos, mas nao era obrigafotegislacdo reconheceu sua importancia para
o desenvolvimento infantil, embora n&o tenha implementado sua obrigatoriedade de maneira
efetiva em todo o pais.

Como afirma Merisse (1997, p. 46), o fato de a lei ndo implantar o ensino obrigatério
da educacao fantil, acentuou a discussao a respeito da importancia dessa etapa da educacéo

no sentido deescolarizalascriangcagpequenasje modo apreparalos parao ensinoo 1°grau,
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acreditando que essa acdo cessaria a evasdo escolar e #&daddglapresentadas pelas
criangas no que se refere a defasagem de aprendizagem.

Em suma, a Lei 5.692/71 representou um importante avanco no reconhecimento do
direito & educacado para todas as criancas brasileiras e foi fundamental para a criacdo de um
sistemaeducacionamais inclusivo. Contudo, swplicacao préaticeevelouseinsufidenteem
diversos aspectos, especialmente no que tange a implementacdo da educacado infantil e a
superacao das desigualdades no acesso a educacao de qualidade.

Nesse contexto, Merisse (1997, p. 46) aponta ainda, que, com essa situacao, tanto a
escola quant@ estrutura social foram isentas de suas responsabilidades, transferindo essas
responsabilidadgsaraa“criancacarente"A educacagré-escolapassolaservistacomoalgo
preparatério e compensatorio, com objetivos como: ampliar 0 acesso a edufzatdgara
melhoraro desempenhoaescolaridadebrigatéria, reduziadefasagendade/sériao ensino
fundamentaldiminuir osindicesde evasaee repeténcianaprimeirasériee, consequentemente,
combater o analfabetismo no Brasil. Essas acdes refletiram uma meta mais ampla de combate
a pobreza e a desnutricdo, especialmente em paises em desenvolvimento como o Brasil, entre
as décadas de 1970 e 1980. Nesse periodo, programasuchgded préescolar foram
incentivados por organizagdes internacionais como a UNICEF e a UNESCO, e, a partir da
década de 1990, pelo Banco Mundial.

A ConstituicaBrasileiraestabeleceaobrigatoriedadeo ensinogratuitoe obrigatorio
para criancas de 71a anos. Essa regra legal colocou a educacaesg@ar em uma posicao
inferior, ao ponto de tornae ilegal o uso de recursos financeiros destinados ao ensino
fundamental para atender a educacaeegoblar. Ou seja, ha um tratamento desigual, onde o
ensino fundamental recebe prioridade em relacdo a educacdo infantil, o que acabou
prejudicando a forma como os recursos sao distribuidos.

Pontes, (1971), defendeu a necessidade urgente de uma reforma constitucional que
reconhecesse a educacao-gséolar cono parte essencial do sistema educacional brasileiro,
destacandaimportanciadeseufinanciament@adequad@aracombateamarginalizacéalessa
fase de ensino. Proposta de reforma constitucional para acabar com a marginalizagdo do pré
escolar no BrasilComunicacdo apresentada no Il Congresso Brasileiro de Educagéo Pré
Escolar, Rio de Janeiro reforca que:

Portantoa primeiraconclusa@quechegamogmnossarabalhoé nosentido
dequeo Brasildeve urgentementeniciar medidagledesestimul@exploséo
demogréfica ou, pelo menos, eliminar imediatamente os estimulos, para que
iSso ndo comprometa ainda mais, entre outras coisas, a qualidade do ensino.
E, especificamentesobreo "pré-escolar’,0 que nosdiz o ProfessorElio
Monnerat. Perguntamosno exame do panoramaeducacionalbrasileiro,
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frequentemente se constata a incidéncia do erro gravissimo de confundir a
impropriamentechamadaducacgagré-escolarqueseinicia aostrésanosde

idade mental e termina na atual faixa etaria de educacéo obrigatéria, com a
idadepré-escolargueestasimvai dezeroaosseis/setanosdeidade,ou seja,

até a faixa etaria da educacgéo obrigatoria.

Para ser sincero, ndo nos parece acertada e feligpgia expressdo que
usamos, "pré&scolar’, porque pressupde um auténtico e desastroso absurdo,
responsavel por indesejaveis reatendidos. Com efeito, o assim chamado

7

"pré-escolar”, "préprimeiro grau”, "préundamental" é, a rigor, parte
integrante daescola e, por isso mesmo, ndo pode ser indicada como se a
precedesse e dela nao fizesse parte.

Essa impropriedade se acentua ao constatajue, realmente, a prépria
Constituicdo Brasileira estabelece a obrigatoriedade do ensino gratuito e
obrigatério de 7 aos 14 anos de idade. Esse imperativo constitucional
submetea notoriainferioridadede tratamenta fasede educaga@ré-escolar,
apontodetornarilegal o empregaleverbasdestinadaaoensinadfundamental

para fins de atendimento ao "grécolar". (Pontes, 1971, [n.p.]).

Monnerat(1971),acentuajueo Brasil, naépocadeveriaurgentementadotamedidas
paraconteraexplosdademograficaou,aomenosgliminarosincentivosa altanatalidadecom
o intuito de ndo prejudicar ainda mais aspectos cruciais da sociedade, como a qualidade da
educacdo. Ou seja, 0 professor argumenta que o crescimento populacional excessivo poderia
sobrecarregar sistemaeducacionaldificultandoa melhoriadaqualicdadedeensino criticando
aindao usodotermo"pré-escolarparasereferiraumafaseque,naverdadeg parteintegrante
da escola, e ndo uma fase que a precede.

A Constituicddrasileird’ estabelecaobrigatoriedadeo ensinogratuitoe obrigatorio
dos 7 aos 14 anos, e que isso acaba relegando a educacao infantil a um segundo plano,
colocandeaemumaposicaanferior emtermosderecurso® atengcédoa pontodetornarilegal
o uso de verbadestinadasio ensindundamenrdl para atender a educacao-pse&olarAssim,

o texto faz uma critica a forma como a educacao infantil é tratada no contexto da legislacéo
brasileiraapontand@necessidadde umareformulacaae maioratencaa essdasecrucialdo
desenvolvimento infantil.

A educacao, conforme estabelecido pela Constituicdo de 1967 com a Emenda
Constitucional n°® 1 de 1969, é considerada um direito de todos e um dever do Estado, sendo
oferecida tanto no lar quanto na escola. O artigo 176 da @agéd afirma que a educacao
deveserinspiradanosprincipiosdaunidadenacional liberdadee solidariedadédnumanaAlém

disso,garantegueo ensinoprimarioserdministradoemlinguanacionale seraobrigatoriopara

17 Brasil. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1967, com a Emenda Constitucional n® 1, de 1969,
Art. 176. Brasilia, 1969.
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todasas criangasentre setee quatorzeanos,com gratuidadenos estabelecimentosficiais
(Brasil, 1969.

Art. 176.A educacaoinspirada ngrincipioda unidade nacional nosideais

de liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado, e
sera dada no lar e na escola [...]. 8 3° A legislagdo do ensino adotard os
seguintes principios e normas:d ensino primario somente serd ministrado
nalinguanacionaljl - o ensinoprimarioé obrigatérioparatodos,dosseteaos
guatorze ano% gratuito nos estabelecimentos oficiais: kblensino publico

serd igualmente gratuito para quantos, no nivel médio e no superior,
demonstrarem efetivo aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de
recursos; (Brasil, 1967).

De acordo com Rosemberg (2002), a educacadegum@lar compensatéria agse um
papel ideoldgico evidente, ao mascarar os verdadeiros fatores responsaveis pelo fracasso
escolar e reforcar a ideia equivocada de que é possivel superar a pobreza exclusivamente por
meio da educacdo. No entanto, de maneira contraditoria, a expaesse® modalidade
educacional evidenciamotencialquea educacgade qualidade, aliad@o cuidadopode ter no
enfrentamentadeproblemaso desenvolvimentde criancagprovenientesiefamiliasdebaixa
ou baixissimaendaNessesentido,emsociedades comgrandesiesigualdadesociais,comoo
Brasil, a educacéo infantil torae wuma Af erramentao cruci al p a
da pobreza no desenvolvimento infantil, ajudando a prevenir problemas de salude e
desenvolvimento nas familias de baixadane funcionando como uma estratégia de longo
prazo para o desenvolvimento econdémico. Assim, essa educacdo desempenha um papel
importante na reproducdo social, perpetuando um modelo de vida no qual a verdadeira
superacao da pobreza ndo é contemplada comabjetivo real.

No cenario educacional, predominam tarefas voltadas para a preparacdo para a
alfabetizacdo e o treino de habilidades motoras, estabelecendo como hegeménica a imposicao
de rotinas rigidas e atividades sem sentido para as criancas. Bsdasles limitamse a
exercicios mecanicos, o que foi posteriormente criticado na pedagogia como uma forma de
"antecipacao dascolarizacdo". Ertermos pedagdgicos,paé-escolavoltadaparacriancas de
familias pobres, com o objetivo de prepks para a escola primaria e combater o fracasso
escolar, caracterizee pela importacdo de métodos e conteudos tipicos da educacdo primaria,
sem considerar sua relevancia ou adequacao as caraceréstecessidades especificas da
faixa etaria atendida.

Kishimoto (1988) aponta que a arraigada tradicdo assistencialista nao permitiu o
Af |l or e sdamovaesnotanafernalsuapratica consistigmfi | o regewmisiogeleitura

coletiva,em sucessamonotona,ensurdecedora ininteligivel de letras,silabase palavras.o
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(P.59).A praticamaternaldo séculopassad@ecaracterizavaomlongosexerciciogdeleitura

coletiva, em sucessdo monotona, ensurdecedora e ininteligivel de letras, silabas e palavras.
Enfim, a "ladainha" presente também no cotidiano escolar de criancas brasileiras do periodo
imperial. Por essa razao, ela transforrseuem escola infantilfabetizadora, rigida, que
desconsiderou as necessidades das criancas.

A influéncia do modelo francés tae sentir no Brasil, a partir de 1902, nas primeiras
escolas maternais destinadas a amparar 6Orféos e filhos de operéarios. Essas escolas eram
consideadasmaisapropriadaparao desenvolvimentdecriancadrasileiraspor funcionarem
em periodo mais curto e serem mais exigentes que os jardins de infancia, considerados muito
MOorosos para a nossa clientela infantil.

Posteriormente, nos anos 20, estaaols pelas facilidades concedidas pela legislacéo,
industriais religiosos damasdasociedadéniciam a ofertadeescolasnaternaigunto acentros
fabrisevilas operariasparaatendeexclusivamentafilhos de operariosAo governoestadual
competiamas despesas com professores, funcionérios, material pedagogico e mobiliario
escolar, enquanto os custos relativos a construcdo de edificios, alimentagéo etc., ficavam por
contadosmantenedore#\ analisedadocumentacao deeriodopermiteinferir quemotivacées
diversasalheiasaimportanciadaeducacapré-escolarcomoo aumentalaproducéo, aiqueza
do estado e acbGes humanitarias ou cristds, contribuiram para o aparecimento de escolas
maternais nas décadas de vinte e trinta.

Kuhlmann (1998, p.22 f i rma que A[ .. .] o0 sentimento
tempos antigos ou na | da dseesdmiliingestigar difergnies De
perspectivas sobre as expressdes da infancia ao longo de diferentes momentos e contextos
histérics. E importante reconhecer que essas concepcdes se interligaram e se influenciaram
mutuamente ao longo do tempo, deixando marcas significativas que sdo importantes para as
interpretacdes contemporaneas. Para Kuhlmann (1998), isso demonstra que:

E precisaconsiderar a infancia como uma condig&o da crianca. O conjunto das

experiénciasividas por elasem diferentedugareshistéricos,geograficos e

sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da

vida. E preciso conhecer as regmrtacoes de infancia e considerar as criancas

concretas, localizas como produtoras da histéria. (Kuhlmann, 1998, p. 30).

Kuhlmann Junior (1998) destaca a profunda relagcéo entre a historia das instituicbes de

educagéo infantil e as transformagdes na historia da infancia, da sociedade, da familia, do
trabalho e da urbanizacdo. No contexto brasileiro, a trajetoria da cridleta eepropria

historiado pais,evidenciandaimaconexadntrinseca entra atencaaedicada énfancia eas
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concepgOes de crianca e sociedade. Zingg (1975) aponta para as questdes sociais, econémicas
e politicas que afetaram a populacdo com foco na cidade de S&o Paulo:

A propriacidadede SaoPaulo,daproclamacaala Republicapossuiaapenas

50 mil habitantesatingindo200mil noinicio doséculoXX. Em1941 atingia

1 milh&o, e hoje ultrapassa 7 milhdes de habitantes, com um crescimento de
500mil habitanteporano,semcontarasmigracdesA previsagaraagrande

Sédo Paulo é de 25 milhGes de habitantes no ano 2000. Estamos, portanto,
situados dentro de um desafio social e humano sem precedentes. E isso ndo
ocorre apenas em Sao Paulo, as regibes metropolitanas somam hoje 23
milhdes de habitantes, agrupadas sais regides do pais. No conjunto, o
Brasil,queem1940tinha70%dapopulacdmo campo hoje possuio inverso:

70% da populacdo nas cidades. E uma transformacdo completa: social,
econdmica, politica, que exige uma remodelagdo completa da politica
educamnal. Para se ter uma ideia dessa urbanizagcdo, o escritor norte
americano King Davis escreve que as sociedades urbanizadas, nas quais a
maioriadaspessoasive agrupadanascidadesyrepresentaram estagionovo

e fundamental da evolugéo social (Il Corsge Brasileiro de Educacéo Pré
Escolar, 1975, s/p).

Essa relacdo é oferecida nos diferentes modelos de atendimento, que evoluiram de
abordagenassistencialistgsaraabordagensompensatoriagu preparatériasatéalcancauma
concepc¢ao educativa contparanea, que integra cuidados e educagao conforme 0s preceitos
legais.

Ao longo dos periodos histéricos, as politicas publicas externas a infancia foram
influenciadas por interesses econdmicos e politicos, pelas visbes dos educadores que atuaram
com crian@s menores de sete anos e pelas concepgdes predominantes sobre infancia e
sociedadeEssas/isdbesndoapenagoramvalidadasmastambémorientaranpraticase modos
especificos de atendimento e educacao, refletindo os valores e prioridades de cada época.

Com relacdo aos horérios de funcionamento, as escolas maternais funcionavam de
acordo com os horérios das fébricas, conformegode ver i fi car no regul a
As EscoladViaternae® Créchegunccionarddodososdiasuteis,deaccérdacomo horariodas
fabricas junto as quaes foram intituidas e

Fica evidente, diante do exposto, a influéncia das politicas publicas na criacdo das
escolasnaternaig crechegelasindustriasqueofereciamatémesmaoapob financeiro,emum
periodo em que a educacéao era acessivel a poucos.

No século XX, inicio do atendimento das criancas pequenas no municipio de
Votorantim/SP, fica evidente a necessidade desse atendimento, levando em conta o advento

industrialno municipio.Mulheresprestavanseulaborjunto afabricadetecidosVotorantim,e
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tinham a possibilidade de deixar suas criangcas na escola maternal mantido pela fabrica com
auxilio do Estado.

Fundamentalmente, segundo Kishimoto (1986)esmlas maternais ofereciam um
olhar pedagogico na atuacdo dos funcionarios desse espaco. Baseadas em concepcles de
educadoredo passadagueseinteressavarpelaformacaodessasriancasSeguindam modelo
francés de escola maternal, esses espacosyuidost proximos as fabricas localizados nas
Vilas Operérias, tinham em sua estrutura um espaco pensado para as criancas pequenas,
evidenciando um olhar atento a um atendimento que dialogasse com o que propunham o0s
educadorersoquediz respeitca formacaadascriancasiaidadepré-escolarAssimconstanum

documento pessoal que instruia sobre esses espacos:

Hoje falaremos das construcdes escolares e do equipamento das escolas
maternais. E um problema muito importante, pois se os arquitetos fizerem
adequadsainstalacdes, sera 6timo, mas caso contrario, sera um desastre.

Na Franca, a Prefeitura fornece verbas para construcdo e equipamento
escolarestE la hatambémarquitetoespecializadosmconstrugéesscolares.

Ha alguns anos, o Ministério de Educagdo reuniu um grupo de arquitetos
especializados e pedios que Ihes, explicasséComo séo as criangas". "por

gue as escolas sao feitas para ela?" Os arquitetos ndo tinham a menor idéia do
que € uma criaga.

Por exemplo: certo dia, chegamos a uma escola mateoghconstruida e
encontramos os cabides dispostos numa certa altura, onde jamais as criancas
alcancariamEspantada perguntamdSera que erramasendereco? Istaqui

€ umaescola primaria?E elesrefutaram- "As criancassaotaopequenasjue

ndo sabem tirar o casaco sozinhas e perdard, forcosamente alguém ira
ajudalas.

Pediramnos também que fizéssemos um texto, explicando como construir
uma escola maternal. Antes de mostrar nosso tegi arquitetos Ihes
explicamos, quais séo as necessidades das criancas.

A primeira coisa que lhes dissemos fei'é preciso atender a todas as
necessidades das criancinhéisicas, afetivas e psicoldgicas".

Primeiramente, a Escola maternal deve ser autbnoma. Mas na Franca, nos
procuramoshamedidado possivelconstruilaspertodeumaescolaprimaria,

e as vézes ao mesmo tempo perto de creches.
NasgrandesidadescomoParis,procuramosesolvero problemadafalta de

espaco da seguinte maneiras: uma vez que é decidido construir uma escola
priméaria, automaticamente decige também a constru¢do de uma escola
maternalH4 umaescolapara osneninosumaparaasmeninase a maternal.

Isto € chamadd grupo esolard .
Transcritadagravacasemrevisdodaconferencista.

Modelo n° 87/75 do Expediente de Ed. 101. (Il Congresso Brasileiro de
Educacao Pr&scolar, 1975, p. 1).

Esse documento se trata de uma conferéncia realizada Congresso Brasileiro de
Educacdo FrEscolar no ano de 1975 e revela reflex6es importantes sobre a construcdo e o

equipamentodas escolasmaternais,evidenciandouma preocupacacem atenderas reais
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necessidadedessalientela.Destacaindaumapreocupacacoma arquiteturaescolaraqual,
segundo a conferencista, influencia diretamente a experiéncia e o desenvolvimento das criangas.
Ressalta aindajueos projetosescolaremidodevemser vistosapenasomo questdes técnicas
ou arquitetdnicas, mas como algo quegexuma compreensdo humanizada das criancas,
considerando todas as suas necessidades fisicas, afetivas e psicolégicas.

Além disso,0 textoenfatizaaimportanciadaescolamaternacomoum espacgaessencial
para o desenvolvimento integral das criancas, promovendo e$team o aprendizado e a
autonomia. Ele reforca a necessidade de um planejamento cuidadoso e colaborativo para que as

escolas maternais atendam as necessidades das criancas.

Figural4di Imagemdo arquivoreferenteao Congressdrasileirode Educacad’réEscolamoanode1975sobrea
estrutura fisica das escolas maternais

Fonte:Arquivoda ProfessoraMarina CamargoMadureira
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Fundamentalmente, essa prética esta arrigada com as concepc¢des de Pestalozzi e
Froebel Demonstravanmmapreocupacacoma valorizagcdadainfanciabuscandaformacgéao
integr al do indiv2duo, fundAmmeatado na c¢ham;

O documento dessa Conferéncia evidencia ainda, que alguns habitos observados no
atendimento as criancas nas escolas de Educacdo Infantil que continuam presentes nos dias
atuais. Destaque para a organizacédo das mesas dos alunos e 0 agrupamento de pbcriancas
mesa. Ele destaca ainda, uma preocupa¢do com a organizacdo tanto das areas internas quanto
externas das escolas maternais, enfatizando aspectos como a disposicdo e adequacédo das
instalacdes, a localizacdo das escolas e a estrutura geral dos espsgepreocupacdes
refletemumaperspectivaemqueumacriancaé vistacomoo centrodeatendimentogrientando
o planejamento do acolhimento e da estadia nas escolas de acordo com as necessidades
especificas da faixa etéria atendida, diferente da magmirque as criancas, historicamente
eram entendidas, onde n&o havia reconhecimento da particularidade infantil.

Ao contr8rio do que indica o documento
atribui-»es da equi pe da e sapontaguemsacteehespard 0 (
criancasle0 a2 anosassimcomoassalasdeasiloe escolagnaternaigqueatendiancriancas
de3 a6 anos).tinham comambjetivoeducarasclassepopularesNa,a ideiae r a A oaui ent a
Ai nstruiro essas crian-as para que se adapt
épocacomoserenprodutivose seguirenregrassociais Ao mesmaempo libertavamasmaes
para trabalharem e ajudavam os pais a serem mais produtivos.

Essas instuicdes, especialmente na Franca, eram gratuitas para maes que ndo podiam
pagar, mas priorizavam os filhos de operéarios. O objetivo principal era "reduzir o nimero de
pessoamortase perigosas "aumentaia quantidadeletrabalhadoresaudaveis'por meio de
atividades fisicas e intelectuais.

Oliveira (2005)descrevainda,que,nessesugaresaté 100 criancagpequenaseguiam
ordengdeadultos queusavanmapitosparadarcomandosJaKishimoto(1988)criticao modelo,
dizendoqueatradicaoassistencialistadopermitiuqueessagscolagealmentesvoluissemAs
crian-as passam muito tempo em atividades r
em sucess«o0 mon-tona, ensurdecedora e inint.

E clao que, apesar de as formacdes para os profissionais que trabalhavam nas escolas
maternais nos anos 70 se basearem nas ideias de pensadores como Froebel, Pestalozzi e
Montessoriapraticaeravoltadaparaumaabordagenmaisescolarizadajuepromoviaumtipo
de aprendizagem desconectado das reais necessidades das criancas pequenas, conforme

discutido no congresso mencionado.
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Como vimos, isso ocorreu em um contexto marcado por abandono, pobreza,
assistencialismo e caridade. Portanto, o objetivo é destacar que a visdo sobre a crianga e a
infanciaorienta agormasdeacolhimento condicionaisendoessa concepcamnstantemente

influenciada e moldada pelas condi¢cdes sociais, econémicas e politicas de cada periodo
historico.
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4 PARQUES INFANTIS: HISTORIA, INSTITUCIONALIZACAO E PRATICAS
PEDAGOGICAS NA ESCOLA HELENA PEREIRA DE MORAES (19531971)i UMA
ABORDAGEM DOCUM ENTAL

O objetivoprincipaldestecapituloé reconstituiro processalecriacaodo Parqudnfantil
em Votorantim/SP, além de analisar os documentos primarios que revelam as praticas
pedagdgicadessanstituicdoentreosanosde1953e 1971, periodoqueanteced® ingressao
ensino ginasiaf. Para entender a origem do Parque Infantil Helena Pereira de Moraes, é
necessario compreender o contexto da criacdo dos Parques Infantis no Estado de Sao Paulo.
Inicialmentedestinados atendecriancaglefamiliasoperariasesseparquesapartirde 1935,
se transformaram em uma experiéncia educacional inovadora para a época. Diferente das
escolas formais, que eram de responsabilidade dos governos estaduais e ndo das prefeituras, o
Parque Infantil oferecia um espacgo onde as criancas podiam ser educadas e cuidadas, como
destaca Miranda (1936).

Os parques infantis tinham uma organizacdo prépria com trés finalidades: assistir,
educar e recrear, atendendo as necessidades dos que &regmerifram propostas aulas de
educacéo fisica, onde havia médicos que tinham como foco promover a solidariedade humana
e o companheirismdraternal A educacéo moraibjetivavaa ofertadaconsciéncialo cidadao
na sociedade e na vida, em seus diversoacespde convivio (Miranda, 1936, p. 97). Ja a

educacdao intelectual, promovia o raciocinio e imaginacao além do espirito de observacao.

Educacao fisica, jogos, torneios, bibliotecas, jornais e clubes resumem os
processostilizadosparaintegrara criancadehojenacomunidadeleamanha

... [assim como] a recreagcdo com o seu programa de musica, teatro, coral,
desenho, carpintaria, marcenaria, modelagem, bordado, tricd, costuras,
festivais e excursdo educativos (Miranda,1936, p. 21).

Assim,osparquesnfantistinhamcomoobjetivoumatendimentmaoescolarizadogom

foco na prética de jogos, brincadeiras e folclore atrelados as praticas fisicas e higiénicas:

Osgrotdedransformararseemjardinscortadosa meiopelasavenida® pela
sombra dos viadas; ndo ha mais sapo. Nos jardins encontrareis recintos
fechadoscom instrutoras,dentistas,educadorasanitariasdentro. Sao os

18]...] primeiro graugonstituidopor escolasnaternaisjardinsde infanciae ensinoprimariode quatroanos;grau

médio, compreendendo dois ciclos, o ginasial de quatro anos que abrangia o0 secundario e 0s cursos técnico
industrial, agricola e comercial, vindo depois o ciclo colegial de trés anos, com as modalidades de classico e
cientifico que complementavam ecsindario, bem como as formacdes que finalizavam o primeiro ciclo de
natureza técnica, além do curso normal voltado para a formacao de professores; e grau superior, compreendendo
os cursos de graduagéo, aduacao, especializacao, aperfeicoamento esiidgMarchelli, 2014, p. 4).
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Parques Infantis, onde as criancas proletarias se socializam aprendendo nos
brinquedo® cooperativisme a consciéncialohomemsocial(Andradeapud
Decca, 1987, p. 94).

4.1 A Origem dosParquesinfantis no Brasil: Entre a Urbanizag&doe a Valorizagdo

da Infancia

Os parques infantis no Brasil surgiram no inicio do século XX, em um cenario de
crescente urbanizacdo e ao mesmo tempo de fortalecimento de ideias que viam a infancia e o
lazer como direitos fundamexis. Inspirados em modelos europeus e ramericanos, esses
espacos tinham o objetivo de promover o desenvolvimento fisico, moral e social das criancas,
enguanto contribuiam para a modernizagéo das cidades (Kuhlmann Jr., 2000).

A criacdo desses parques foi influenciada pelo movimento higienista, que encontrou
terrendfértil nasgrandesidadedrasileirasemprocessalemodernizacadkunz (1994)aponta
gue os parques infantis foram incluidos em politicas publicas de salude ,pagsmeiando o
cuidado conmas criancas arganizacdo das cidades. Eleexpica e fios parques il
espacos estratégicos para disciplinar os corpos, promover o lazer saudavel e inculcar valores
c2vicos e morais na popula-«o infantilo (Kul

No Brasil, osparquesnfantisndoeramapenagspacoslielazer,mastambémambientes
educativos. Souza (2005) destaca que esses espacos desempenhavam um papel pedagdgico
central principalmentgaraascriancaslefamiliastrabalhadora€laafirmaquefl e slacanas
desempenharam um papel pedagdgico central na formacadalasas, especialmente as de
familiastrabalhadoraslinhandeseaosinteressepoliticosdo Estadeemmoldarcidaddogpara
o futuroo (Souza, 2005, p. 56).

Sé&o Paulo se destacou como pioneira na criacdo desses espacos. Durante a gestao de
Méario deAndradeno Departamentde Cultura(19351938),0sparquesassumiranumafuncéo
i novador a, mul tifuncional e educativa. Andr
locais onde o lazer, a arte e a educacao se integravam para o desenvolvimento completo das
criangas.

Kuhlmann Jr. (2000) observa que a concepcédo dos parques infantis no Brasil foi
inspirada por modelos internacionais, como os parques dos Estados Unidos, os jardins de
recreiodaEuropae asescolasoarlivre britanicasNo entantoMario de Andradee suaequipe
nao simplesmente copiaram esses modelos, mas os adaptaram a realidade brasileira. Segundo
el e, fos parques infantis em S«o Paul o n«o
mas uma adaptacao criativa que considerava as espkafidie s cul t ur ai s e sc

(KuhlmannJr.,2000,p. 101).Esse®spacomtegravananatureza adiversidadeultural,com
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elementoomo helioterapigpaisagismo, jogoseducacadisica,quendo erandetalhesmas
pilares dessa proposta, além de colocarem a saude e a higiene no centro da formacdao infantil.

Mario deAndrade acreditava que a infancia era uma fase cheia de possibilidades. Para
ele, os parques infantis ndo eram apenas lugares onde as criancampasssupo enquanto
os pais trabalhavam, mas espacgos que ofereciam oportunidades de transformacao por meio da
convive°nci a, da educa-«o0 e da criatividade.
tinham um triplo obj et arae Melle 1995 @ 88), refietindoias t | r
visdodeAndradedeque a educacatio deveriae separar do cuidad® respeitando direito
das criancgas de viverem plenamente sua infancia.

Além de sua funcdo educativa, os parques infantis tinham uma funcd@ soci
significativa. Kuhlmann Jr. (2000) aponta que esses espacos surgiram como alternativas ao
trabalho infantil e ao abandono de criancas nas ruas, problemas graves da época. Ele destaca
gue, ao acol her as <crian-as dapenadas prategibnm a d o r
mas oferecianum espacalecidadanieed i gni d a d e oJr.,20RQphlD3nauUtandca
formar uma infancia mais saudavel e criativa.

Méario deAndradeafirmouqueosparquesnfantisi n getimitam aofereceltumespaco
de lazer,mas centros culturais especificos destinados a formacao integral das criancas,
valorizandaantoo corpoquantcam e n {apudKuhlmanndr.,2013,p. 12). Sobsualideranca,
0s parques em Sado Paulo passaram a contar com uma infraestrutura diferenciada, incluindo
areas para esportes, salas para atividades pedagogicas e apresentacfes culturais, além de
oferecer alimentacao e cuidados basicos.

Esses parques infantis foram os primeiros espacos publicos no Brasil voltados para a
educacadanfantil dascriancaslefamiliasoperariaspferecenddhesaoportunidadelebrincar,
aprendee seremcuidadastudoissoemcontatocomanaturezaComoobsevamFariae Mello
(1995),i n e parqIssascriancandoapenasedivertiam,mastambémproduziamculturae
interagiam com a diversidade cul tural naci c
cuidado e a educacdo ndo eram antag6nicos, mas faziam parte de uma proposta integrada de
educar, cuidar e recrear.

KhulmannJr.(2013)sublinhaarelevanciaistéicadosparquepaulistanosgestacando
gueelesforamil u nrevacaoqueunialazere educagaocontribuindoparaainclusdosociale
culturaldascriancasdeclassep o p u | (Bhulmanmlr.,2013,p. 73). Paraele,essegspacgos
demonstranumapreocupacacomainfanciacomoum momentdundamentaparaaformacao

do cidadao.
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Duranteo EstaddNovo, osparquesnfantisganharanmaiordestaquesendagorotegidos
pelo projeto nacionalista de Getulio Vargas. Souza (2005) obseryanegse periodo, 0s
parques foram utilizados como ferramentas de controle social e como meios de promocao de
val ores c2vicos e patri- -ticos. El a afirma ¢
utilizadoscomoferramentasle controle socia¢ conmo meiosde divulgacéao dealores civicos
epat r i (SouzaR@Ss,m62),refletindoavisdo dequeesseespacosieveriammoldaras
criangas como futuros cidadéos leais ao Estado.

Porémalocalizacace ainfraestruturalesseparquesefletiamasdesigualdadesociais
da época, com muitos concentrados em bairros centrais e elitizados, enquanto as areas
periféricascareciandessegquipamentosSouza2005)observaqueil @cessalesiguahesses
espacos limitava sua capacidade de promoveraingusdo i al de maneira ef.
p. 63).

Emboraosparquesnfantistenhamdesempenhadam papelimportantenasdécadasle
1930 e 1940, sua gquantidade e relevancia comecaram a declinar nas décadas de 1970 e 1980.
Khulmanndr. (2013)apontaguea faltademanutencaa crescimentalesordenaddascidades
e a privatizacdo dos espacos publicos contribuiram para o desaparecimento de muitos desses
l ocai s. El e afirma que fna perda dos parques
infancia, magambém o enfraguecimento de politicas publicas voltadas para a educacéo e o
|l azero (Kuh!l mann Jr., 2013, p. 120) .

Osparguesnfantisofertavamaludicidadecomfoconosjogostradicionaisprincadeiras
evalorizavamasculturasinfantis,caracterizandassm umprojetoeducativocomnaturezando
escolar, colocando em primazia inicialmente, as brincadeiras livres e momentos de interacdes
combrincadeiragolcloricas,visandoumaeducacaenoral, higiénicae estéticacomoprevistos
no art. 5°, dé\to 767 (Séo Paulo, Ato 861, 1935).

Osprimeirosparquesnfantisforamcriadosno Brasil, no Estadade SdoPaulonadécada
de 30, periodo em que houve transformacfes politicas e sociais na esfera educacional em

decorréncia da ampliagdo da urbanizacaalestnializacdo, como afirma Zingg (1975):

Se analisarmos a situacao da periferia paulistana, exatamente a area onde os
problemas da educacéo estdo sob a responsabilidade da Prefeitura de S&o
Paulo, verificaremos algo impressionante: uma explosdo denuagidiie
exigeanualmente criagdode 100mil novasvagasEu merecordodeumdia

emque inaugureiimaescola nsuburbioda Penhagmoutubroe novembro,

efiquei muito preocupadgpoisadiretorameinformavaqueaescolaprevista

para 1.600 criancas, tinha apenas 240 matriculas. Eu fiqguei com aquela
sensacdo de erro cometido, de ter construido a escola no lugar errado, sem
populacdo escolar, sem demanda. Mas, em fevereiro, a escola estava
inteiramentdotada.LotadaportransferénciadealunosvindosdoMaranhao,
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Piaui, Pernambuco, Bahia, Minas Gerais, ou seja, os alunos da escola nao
residiam em Séo Paulo na época da sua construcao (Zinng, 1975 s/p).

Essa realidade se estendeu exigindo uma acao dinamica em face da urbanizacdo e
crescentadocaalotrabalhodamulhernasindustrias Além disso essegatoresdesencadearam
umolhar da classeperarigpela reivindicacéo e exigéncia de instituicbes de educAgémn,

0 ato 861, capitulo I, artigo 41 estabeleceu:

A secdadosparquesnfantis[...] temporfim localizar,organizare instalaros
parques de jogos infantis e orientar todos os servicosvaadi construcao,
aoaparelhamentde parquesiessegéneroaodesenvolvimente a praticade
brinquedos e diversdes. Paragrafo unic® servico de Parques Infantis
estudaré organizardim planodeconjunto,deconstrucaale parquesnfantis
e localizagédo de zonas destinadas exclusivamente a este fim, nos parques e
pracgas publicas, aproveitando os trabalhos ja existé€3@esPaulo, Ato 861,
1935).
Osparquesnfantisforaminstaladosiosbairrosoperariosomo fim deatendesfil hos
dessas familias. Os prédios tinham uma estrutura localizada em grandes espag¢os com campo,
piscina, tanque de areia, aparelhos de ginastica, refeitorio e salas para atividades com foco
recreativo e voltados para o conhecimento da vida fisica, motalecitual.

Cada parque possui, no minimo, um campo gramado, um aboigacom
salasdeinstrutoressalade médico,chuveirosjnstalagfesanitariasalémde

dois galpbes laterais ao abrigo. Véarias espécies de aparelhos tais como
balangos, gangorras, pas gigantes, carrocéis, deslizadores, toros de
equilibrioe outrosestaadistribuidogpelocampo alémdeumtanquedevadiar

e taboleiros de areia. (Abdanur, 1994, p. 268).

Os modelos didaticos dos parques infatitdiam comdoco a educacéo extraescolar.
Tratavase de um projeto destinado as criancas em idadespatar, e, posteriormente, a
adolescentes entre 12 e 15 anos de idade (Faria, 1993). Funcionavam das 7h30 as 18h de
segunda a sabado, onde instrutores e professores @g&alfisica eram responsaveis.

Esse projeto educacional concretiza um espaco pioneiro de educacdo publica, onde
criancas frequentavam no contraturno escolar com foco nas brincadeiras. A contratacdo dos
profissionais era feita mediante diploma da Escolanmdbrdo estado, quando esses
profissionais deviam ter concluido o curso de especializacapripréria no Instituto de
Educacao da Universidade de S&o Paulo (USP).

Em termos formais, a concepg¢ao dos Parques Infantis paulistanos, conforme expressa
no Ato Municipal n. 767, justificavae pela necessidade de intervir nas "mas condigbes
higiénicas e morais" das criancas dos bairros pobres. Recoskegige 0 crescimentia
cidadecadavez mais reduzias espacos ao ar livrgatios, terreiros g@rdins necessarios para

osjogos,exercicioe divertimentoglascriangasA correlacaentreo desenvolvimentmfantil



14

eanecessidadeeespacosdequadofoi determinant@aconcepcaarquitetonicalosparques.

Zingg (1975) destaca o crescimento da populacéo:

Nés sabemos que o crescimento da populagéo, que levou o mundo 100 anos
paraaumentaasuapopulacdemmaisde 1 bilhdodehabitantese aprevisao

que temos pela frente € que, de nossos dias em diante, outro bilhdo seré
adicionademapenad5 anos Processaeassimno mundointeiro umaoutra
urbanizacaenacica,quetemsuasconsequénciasociaise educacionais. Para
darumaideiado crescimentalessairbanizacacguquerialembrarquenoano

de 1900, apenas 11 cidades do mundo tinham mais de um milhdo de
habitantese dessad 1, seisestavammaEuropa.Em 1950 ja havia75 cidades

com um milhdo de habitantes, sendo 24 na éarea do doammando
subdesenvolvido. Em 1975, o numetbia para 191, dagiais 107 estavam

na area subdesenvolvida. Até 198 frevisaa de 27Zidades conmais de

1 milhdodehabitantessendal47naAsia, Africa e AméricalLatina.A propria

cidade de Sao Paulo é um exemplo desse crescimento vertiginoso
(Zinng,1975, s/p.).

Esses parques eram projetados para permitir o lazer em areas amplas, dotadas de

vegetacao e playgrounds, onde eram instalados equipamentos de recreacao.

412Alnlmugur a-«o do Parque I nfantil AHel ena Pe

Sociais e Educacionais em Votorantim (1956)

O Parque Infantil AHel ena Pereira de Mo
1956, onde, de forma improvisada, embaixo das arquablascdo estadio do Clube Atlético
Votorantim o Parque Infantil, passou a funcionar numa parceria entre a Sodedai®a
IndUstrias Votorantim e que ainda era distrito de Sorocaba. Sobre esse dia, relata Silva:

No primeiro dia de funcionamento, ali estavas professoras recebendo os
alunose suasmaespara entregaremecidose anotaro nimerodoscal¢cados
ofertadogela Fabrica de Teciddotorantime assimseprepararenpara o

desfile de 7 de setembro, a pedido do entéo prefeito sorocabano Gualberto
Moreira.Apesardo pouquissimdempo,o desfiledaescolateveatéfanfarra

e encheu de orgulho os moradores do Distrito (Gazeta de Votorantim, ed.
416, p. 18,5 a 11 jun. 2021).

. Figural5 Inauguracadarcadd4-01-1959.
A direita: Sen.JoséErmiriodeMoraes,LucindaRodriguesPereiralgnacio,HelenaPereiradeMoraes,
Marina Camargo Madureira, Ant. Ermirio e José Ermirio Filho

Fonte:ArquivodeCésarSilva.
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Passado a euforia, uma comisséo formada pelo prefeito Gualberto, o presidente da
CamaraHumbertoReale padreAndré Pieronie a primeiradiretoraescolatMarinaCamargo
Madureira, se incumbiu de sensibilizar o gerente da fabrica Votorantim, Mathias &ianoll
sobreanecessidaddeo Parqudnfantil Municipalterumaconstrucagropria,ondecontaria
comsalasdeaulas refeitorio, galpdo auditérioparafestividadesbiblioteca,piscinae outros
espacos para atender os anseios escolares.

Inauguracaalo Parqudnfantil de Votorantim

Realizamsehoje,as9,30horas assolenidadegauguraisio Parqudnfantil

"D. Helena Pereira de Moraes", no distrito de Votorantim. Ao ato deverao
estar presentes altos dirigentes da importante inddstria, autoridades civis
militares e eclesiasticas, convidados. Pessoas grandas, populacdo, radio e
imprensa. Exercera as fungdes de diretora do util melhoramento publico,
como se sabe, professora Marina R. de Camargo, designada patbefe

do executivo sorocabano e quer perto, imprimira uma administracao
fecundae repletade magnificagealizagfes(Inauguragéalo Parquenfantil

de Votorantim, 1959, s.d.).

R Figural6 - Auditério daEscolaParcdonainauguracd@m04-01-1959.
A direita,Rangel,Demerval Bressane, naquartdfileira, Iris, diretoradadivisdodeparquesnfantisde Sorocaba.

Fonte:Arquivode CésarSilva.
Tudosetornourealidadecomainauguracaao novoespacem4 dejaneirode 1959,
contando com a presenca da patrona Helena Pereira de Moraes, seu pai Antbnio Pereira

Inécio, esposo José Ermirio de Moraes e demais familiares.



14

Figural7-i Inaugurac@alo Parqudnfantil deVotorantim

i s

Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira.

As novas e modernas instalacbes oferecidas pelo grupo empresarial, ficou
popularmenteonhecidacomoescolai P a r eémotivouanosdepoisaconstrucaaeoutras
unidades escolares para atender aos filhos dos trabalhadorgmslaperarias Votocel e
Santa Helena.

MarinaCamargdJadureirafoi aprimeiradiretoradesseéParqudnfantil, e relatacomo

foi realizada a escolha de sua nomeacéao:

O Prefeito Gualberto Moreira disse que precisava de uma pessoa para
assumira direcdode umanovaescolaguesurgiriano distrito de Votorantim
e quequeria fazeumbomtrabalhono parqueinfantil. Tive a alegriade me
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escolherem(Silva, 2014,p. 152).

Marina Camargo Madureira, lembra com carinho da época e do apoio dado pela
administrac@onunicipale pelafabrica(Silva,2014).Em 1956,0 PrefeitoGualbertdMoreira,
ao anunciar a criacao da escola, solicitou que as matriculas fossem feitas rapidamente, e as
criancas desfilassem em um evento no dia 7 de setembro, um marco simbdlico para a
instituicdo. A comunidade, especialmente as méaes, se mobilizaram pandr gpue seus
filhos estivessem presentes no evento e fosserpbeparados para a ocasiao.

Em 1956,Marina,juntamentecomo gerenteMathiasGianolladafébricade
tecidos,0 PrefeitoGualbertoo vereadomHumbertoRealee oPadre Pieroni,

iniciou as tatativas para criar a escola. Porém, foi pega de surpresa quando
o Prefeito pediu que as matriculas dos alunos fossem feitas no dia 1° de
setembrocomumdesfilejdnodia7."Quandoanoticiaseespalhowqueteria

um parqueinfantil e comegand@omum desfile,formouseumafila enorme
demaescomseudilhos", relembraMarina.Durantea matriculaasmedidas

das criangcas eram tiradas, tecidos eram distribuidos para costureiras, e 0s
nameros de calgados eram anotados para doacéo (Silva, 2014, p. 153).

Figural8- PrimeirodesfiledaescolaHelenaPereirade Moraes,ndo atéa fabricadetecidose retornanda unidadeescolar

b P g

W
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&)
ot

.1 il
P/ :

e:ArquivodeCésarSiiva.

No dia 7 de setembro de 1956, a escola fez seu primeiro desfile em Sorocaba, e em
outras edi-»es, obteve at® o 1A lugar entre
participacdo nos desfiles, alugando 6nibus, oferecendo bandeiras, instrumasicais e
aderecos, e as vestimentas eram confeccionadas pela secdo de costura da fabrica", comenta

Marina.
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Figural9- Desfileem Sorocaba

) — O ndvo Municipio de
7 de Setembro, pela pri- |

" nicio as 8 horas, com uma con-
mpo do C.A. Votorantim, onde foi

da-a i , aos acordes do Hino Nacional. se-
B 5 “palavras do prefeito Pedro Rangel, alusivas
data;, e o desftle pelas principais ruas_da. cldgde, te111d0
participado do MeSmo 0S PArques infantis, grupo escolar,
rinasio estadual, além de outras escolas.

Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira

Emmarcode 1957,foi criadaalLei quedefiniaacriacdodo Parqudnfantil:

LEI N. 477,DE 16 DE MARCO DE 1957

(Dispbe sobre acriacao do Parquinfantil do distrito de Votorantim, da

outras providéncias).

A Camara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte lei:
Artigo 1°- Ficacriado o Parque Infantil do distrito de Votorantim, que tem
por finalidade educar, assistir e instruir por meio de recreagéo, as criangas,
colaborando, assim, na obra de preservacao social.

Artigo 2° - O Parqudnfantil seradirigido porumabDiretora,quecontaracom

o auxilio de 8 (oito professoras, 3 (trés) serventes e 1 (um) pertdaaor.
Artigo 3°- VETADO

Artigo 4° - VETADO.

Artigo 5° - As candidatas aos cargos de Diretora e Professora deverao ter a
idade minima de 18 (dezoito) anos e a maxima de 40 (quarenta).

Artigo 6°- VETADO.

Artigo 7°- VETADO.

Artigo 8° - Ficam criados,na Tabelal - Cargoslsoladosde Provimento
Efetivo, anexa a Lien. 379. De 29 de Outubro de 1954, os seguintes cargos:
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1 - Diretora,padraaP, 8 - Professorade Parqudnfantil, padradu.

Artigo 9°- As despesasomaexecucaalestdei correrdgpor contadasverbas
proprias do orgamento.

Artigo 10°8 Esta lei entrarém vigor na data de sua publicag@wogadas
as disposi¢cdes em contrério.

PrefeituraMunicipal de Sorocabaem16 de margode 1957

Dr. Gualberto Moreira

PrefeitoMunicipal

Publicada na DiretoriAdministrativa da Prefeitura Municipal de Sorocaba,
em 16 de Marco de 1057

DoracyAmaral

Diretor Administrativo(Brasil, 1957).

Em decorréncia de leis decretadas pela Camara Municipal de Sorocaba, o Prefeito

prometeu atos quesultaranmacriacdodos Parques Infantis détorantime Vila Progresso.

Figura20i Criagaodo Parquenfantil deVotorantime Vila Progresso
SUROCABA — ESTALG 4, *

e alicsr) |

Creados 05 parques infantis de
Votorantim ¢ Vila Progresso

Nomeada Comissao para elubonr ante-projeto do

Em consequencia de leis decre
la Camara Municipal de
. o Prefeito do Muni- [

cipio promulgou os atos res-

pectivos, que criam os pnrq &
ln(nudl de Vom‘nﬂm ila |
o Pnrqua Infant

rantim serd por'm.
mmomummodoom

' ote‘Arquivodaprofessoravlarina CamargoMadureira.

Conformeo documentono Parquédnfantil deVVotorantim,aestruturacontariacomuma
diretora, oito professoras, trés serventes e um porteiro zelador. Ja o Parque Infantil de Vila
Progress@eguiriaum modelossemelhantecoma diferenca dpossuirseisprofessoraemsua
equipe.

As leis que regulamentaram esses espacos também estabelecem critérios claros para a
ocupacgdo de cargos. Os candidatos aos cargos de direcdo e professores deveriam ter idade

minimade 18 anose maximade 40 anos Além disso,0s cargoscriadosparaa adminigracao
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desses parques erasolados ele provimento efetivo, comas despesas relacionadas previstas
especificas no orgamento municipal, ou seja, livre nomeacéo.

Essas medidas refletem como o executivo estruturou a organizacdo do Parque e a
evidéncia de nomeacao por indicacdo do prefeito, sem concurso publico. Solicitou ainda,
através da Portaria n° 3.068, que em comissdo, as diretoras nhomeadas elaborasseatn, dentro
prazo de 30 dias, um anteprojeto de Regimento Interno para os Parques Infantis da
Municipalidade. No contexto da organizacdo da educacao infantil em Sorocaba, na década de
1950, observde um movimento da administracdo publica voltado a normatizacdo e
estruturagcdo dos Parques Infantis. Um exemplo significativo dessa iniciativa erssetra
um documento oficial datado de 13 de margo de 1957, no qual o entéo prefeito municipal, Dr.
Gualberto Moreira, designa uma comissdo composta por trés professoradicalidlade de
elaborar um anteprojeto de Regimento Interno para esses estabelecimentos. O trecho a seguir

explicita o teor da nomeacao e 0s objetivos atribuidos a comissao:

Figura21l - Portarian® 3.608
Portaria n. 3.068

Prefeito Municipal de So-
rogba. no uso de suas atribui-

coes legais, resolve designar as
professoras Maria de Souza Del SR S
Cistia, Maria Rodrigues Ajala

e Marina Rodrigues Camargo de So-
para, em laborarem, co de 1957.
dentro do prazo de 30 dias, um

colaborando, assim,

! & ao social. . R
projeto de Regimento In.|1a, opra gfop'e“g"i‘:‘;:ﬁ.’ue" In Drér?':;\::em M;"? :
para os Parques Infantis uma D : Munic ”'“ﬂ‘ Ad:
balidade onde fiquem | f20UL SEt8 IR “Com Publicads D prefeitura Mu

pal de Sorocaba, em 16 de
rco de 1957

Fonte:Folha Popular,1957.

Esse projeto foi entregue ao executivo, ficando definida sua organizacdo, o niumero de
funcionarios e suas atribuicdes para determinada funcéo, além dos horarios estipulados e demais
guestdes administrativas:

REGIMENTOINTERNODOSPARQUESINFANTIS DE SOROCAA

Artigo 1°- A Prefeitura Municipamantera o®arques Infantis, recebends
Diretoras e Professoras orientacdo técpiedagogica do Servico de
Recreacaado Departamentae Educacéé&isica e Esportedo Estadode S&o

Paulo porintermédiodaDiretoriadosParquesArtigo 2°- OsParquesnfantis
funcionardo de maneira a melhor servir as criangas nas suas horas de lazer,
através de um sistema de recreio ativo e organizado. Artig®@8Parques
Infantisfuncionarddodososdiasuteis,das8 horasas17 horasndopodendo
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havermodificacaadestehorariosemprévioentendiment@oma Diretoriados
Parquednfantis. Artigo 4°- Os Parqueifantispermanecerafechadogora

do horario de funcionamento, devendo, entretanto, permanecer sob a
vigilancia de um zelador. Artigo 5Na organizagéo do horario, a Diretoria
dosParquednfantisterdemvistao desenvolvimentdasatividadesieacordo

com a possibilidade de cadaarBue, devendo as Diretoras seguirem
rigorosamente o respectivo horério.

Artigo 6° - A criagdo de turmas iniciais, além do numero fixado, somente
podera ser feita mediante expressa autorizagdo da Diretoria dos Parques
Infantis, desde que sejam satisfeitas as seguintes condi¢es: a) Existéncia de
candidatos que justifique a ar@o de mais uma turma, no minimo 30
parqueand$, excedentes ao numero de vagas. b) Capacidade, existéncia de
espaco e instalacfes. Artigo-Ms Parques Infantis, diariamente, dardo aos
parqueanos assisténcia alimentar derdo com o cardapio elaborado pela
DiretoriadosParquesnfantis. Artigo 8°- Osparqueanodeveracomparecer
diariamente uniformizados conforme modelo fornecido pela Diretoria dos
Parques Infantis. Artigo 9° Todos os funcionarios devem se apresentar
uniformizados durante o tempo de trabalho. Artige@8 uniformes adotados
terdo em vista a economia, o clima e a distingcdo do traje escolar. Brtigo

As Diretorase Professoraterdo60 diasconsecutivosle férias.As Auxiliares
deHigienegozard®0 diasconsecutivosiefériasobrigatdriagpor ano. Artigo

12 - As Serventes, Porteire®eladores e Auxiliares terdo direito a 20 dias
consecutivos de férias obrigatérias pmo. Artigo 13- Nao havera férias
acumuladas. CAPITULO HDO QUADRO DE FUNCIONARIOS Artigd 4

- O quadrodefuncionariosdosParquednfantisseréconstituidados seguintes
cargos: Diretora Professoras de Recreagdo Auxiliar de Higiene Padrteiro
ZeladorServentes (Brasil, 1958).

Em4 de janeirale 1959p Parqudnfantil foi oficialmente inaugurade contou cona
presenca da homenageada Helena Pereira de Moraes, filha do comendador Antonio Pereira
Ignécio.Helenasempreentusiasmadeomaescolafaziaguestaaeentregapresentedefinal

de ano para os alunos, como cortes de pano e brinquedos de qualidade.

Marina Camargo Madureira, com saudades dessa época, lembra que o
ambienteescolareraacolhedorcomatividadessomobanhosemum pequeno

lago,e osmaioresalunosutilizavamapiscinaaolado.O saléosocialdaescola,
gueatualmente o Auditério Municipal "FranciscdBeranger"abrigavapecas
teatrais comdPluft, o0 Fantasminha& A Bruxinha que era Bgalém de atos
solenes e apresentacOes adésti (Silva, 2014, p. 154).

Portanto, este capitulo tem como foco a investigacdo da histéria do Parque Infantil
AHel ena Pereira de Moraeso, O primeiro par

voltadoaoatendimentalecriangassomidadesentre4 e 12 anos.Conformeregistradanojornal

19 Conformea andlisedosdocumentoprimariosdestgpesquisagsalunosmatriculadosio Parqudnfantil eram
denominados "parqueanos".
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Iniciamos nossas atividades numa pequena bilheteria de campo de futebol
Clube Atlético Votorantim. Todos os assuntos referentes a matricula e
trabalhos de diretoria eram realiza dos em uma pequena sala que mal dava
para abrigar as profas. Fomos entaastitsjunto ao sr. Mathias Gianolla
gerente da SAIV para que 0 mesmo inicias se a constru¢cdo de um prédio
préprio para abrigar as centenas de criancas que para éste lugar vinham a
procura de conhecimentos e de abrigo, pois ha maior parte das vézes, estas
criancaseramfilhos deoperariogjuepassavaro diatodotrabalhandoFomos
frequentementenente atéqueumdia, recebemogprazeirososnoticiadeque

as Induastrias Votorantim, haviam iniciado juntamente com um engenheiro, a
planta do nosso lindo parque.alegria foi tanta que pensavamos nao passar

de um sonho. Iniciamos entdo os preparativos para o prédio novo.
Confeccionamogrande quantidade de trabalhinems madeirapara enfeite

do parque, que eram serrados, lixados e pintados pelos parqueanos com
nosso auxilio. Em seguida pensdvamos em ter uma série de bonecas para
ministrarasatividadedeteatralizacde paratal iniciamoscomosfantoches,
multicoloridosqueaospoucosormavamverdadeiragamilias,nasprateleiras

dos nossos Infimos armarios. Juntamente com éstes preparos pensavamos
entdo na ornamentacdo prédio quando éste estivesse pronto, dirigio®

a diversas casas mobiliadoras e a esc¢
muito selecionado, eds&ombinadas, completavam a harmonia de tudo aquilo
gue deixava de ser um ideal para se tornar uma realizacdo concreta.
Pensavamos também em dar um nome ao majestoso parque, e entdo nos
ocorreu homenagear nossa patrona Da. Helena Pereira de Moedesue

ndo poupava esforgos p/ nmntentarem nossos minimos desejos, a ela que
tudonosdeuparaquepudessemosontarcomeésteparaisabrigandaentenas
ecentenasleparqueanogjadamaisjustoquedarmosumpouquinhcemtroca

e °sse pouquinho foi seu nome ao pa
Moraes".Devemodeixarpatentdambénmguendomenosmerecidogoramos
esfor¢os dispensados pelo sr. Mathias Gianolla sempre intercedendo junto a
diretoria da Industria. Ap6s a e#lte dos moveis, para tddas as salas, foi
mobiliada ricamente a cozinha e saldo de refeicbes com mesas bancos
individuais, geladeira. Paralelos a éstes preparativos, prosseguiamos com 0
programa de atividades. Criado para atender a necessidade de agsisténci
recreacdo infantil na cidade, sua administracdo inicial foi conduzida pelo
Departamento de Educacéao Fisica e Esportes de Sédo Paulo, responsavel pela
coordenacgéo das professoras e auxiliares. Na década de 1950, a gestdo do
parque foi transferida parapaefeitura municipal, iniciando uma nova etapa

em sua trajetéria. Os parques infantis, como o Helena Pereira de Moraes,
foram concebidos para atender os filhos de trabalhadores e operérios. Esses
espacos desempenharam um papel essencial ao permitir qpaisos
trabalhassem tranquilos, sabendo que seus filhos estavam seguros e
envolvidos em atividades organizadas, como esportes, musica, recreacao,
alimentacdo e assisténcia a saude. Funcionando como uma extensdo da
educacao formal, esses parques ndo separagagniancas por idade, mas
ofereciam um ambiente livre para brincar, dancar, tomar sol e nadar. Além
disso,promoviamatividadesartisticascomodesenhe pintura,permitindoas
criangasexpressarertantoa cultura infantilquantoos valoresadquiridos en

suas familias (Folha Popular, 1960, s/p.).

A valorizacdo da cultura popular brasileira e do folclore era um elemento central nas
praticas dos parques infantis, refletindo a énfase do periodo na promogédo de elementos

consideradoautenticamentaacionaisEsse®spacopublicosforamprojetadogparaserviras
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classes populares, especialmente aos moradores da Vila Operaria, funcionando como

instrumentos de disseminacao cultural e socializagéo.

Portanto, a analise do Parque Infantil Helena Pereira de Moraes néo apenas lanca luz

sobre aspectos especificos da historia de Votorantim/SP, mas também contribui para uma

compreensao maanmpladastransformacdes na®ncepcdedeinfanciae educacéoo Brasil

enomundo.Votorantimgueaindaeradistrito de Sorocabateveregulamentadpelalei n° 477,

de 16 de marco de 1957, a criacdo do Parque Infantil:

Figura22- Criacdo ddParquenfantil do Distrito deVVotorantim

LEI N. 477, DE 16 DE :
MARCO DE 1957 1
(Dispde sQbre a crlaqso:
do Parque Infantil do dis-
trito de Votorantim, e daa
outras providéncias.)
_ A CaAmara Municipal de
Sorocaba decx;etta ‘15 ieu pro-
eguinte lei:
m‘gggig: sl.g — Fica criado
o Parque Infantil do distrito
de Votlltorantlm. que tem por
finalidade educar, assistir e
instruir por meio de recrea-
cio. as criancas, colaborando,
assim, na obra de preserva-
g¢io =ocial.
Artigo 2.0 :
Infantil sera dirigido por u-
mma Diretora, gque contara
com o auxilio de 8 (oito pro-
fessoras, 3 (trés) serventes e
1 (um) porteiro-zelador.
Artigo 3.0 — VETADO, |
Artigo 4.0 — VETADO. |
Artigo 5.0 — As candida-
¢as aos cargos de Diretora e
Professora daverao ter a i
dade minima de 18 (dezoi-
t0) anos e a MAax e 40
' {(guarenta). N 4
[ Artigo 6.0

— O Parque

Artigo 7.0 — VETADO.

Artigo 8.0 — Ficam cria-
dos, na Tabela I — Cargos
Ysolados de Provimenin Efe-
tivo, arexa a Lei n. 379 de
29 de Outubro de 1954, os
seguintes cargos: /23
1 — Diretora, padrio P
8 — Prof-ssoras de Parque
Infantil, padrdo 3 |
[ aA 9.

' x
DXS SOR.
- °

Fontef(Séo Paulo1957)

Aprovado pelo Decreto n°266 de 5 de novembro de 1958, € regulamentado o

ARegi mento

nt

erno dos

Parques

nfanti s

de

funcionariamemdiasuteisdas8has17h,e forado seuhorariode atendimentogracuidadopor

um zel ador

ASs

diretoras

dever

am

organi zar

deveriam estar devidamente uniformizados, assim como toda a equipe da instituicdo. Eles

receberiam alimentacdo de acordo com o cardapio elaborado pela propoia diceParque

Infantil, easdiretorageriam60diasdefériasconsecutivasauxiliaresdehigiene,20dias,assim

Ccomo as serventes, porteiros e zeladores.
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Figura23i RegimentdnternodosParquesnfantisde Sorocaba
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Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira.

HelenaPereirade Moraes foi mdedoAntonio Pereiragnacio,proprietariodaFabrica
Votorantim.Essanstituicdofoi consideradamagrandeorganizacaaevalor social.Segundo
ojornal, haviano parquesaldoderefeicbesgabinetedentario,consultoriomédico,abiblioteca
infantil, teatrinho, uma parte destinada aos balancos, escorregadores, gangorras, e por fim, a
piscinaquefi r e s p |nasewezdeesmeraldalebelezaeh i g i (Arguev@Pessoall975).
Quem apresentow Parquelnfantil ao representantelo jornal, foi Matias Gianolla,
gerente das Industrias Votorantim, atribuindo a organizacdo, as educadoras responsaveis pelo
seu funcionamentdO parque era mantido pela Induswiatorantim, com auxilio do governo
estadual Cita o teatrocom amplo palco e o auditériocom poltronasestofadas.i A a | a
ocupagdespnde os meninosescolhemo que tém queda,modelandobarro, fazendoseus
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bonecospintandodesenhandetc.Ao final dasocupag¢desym gostosdbanhonapiscinalimpa
e bonitao. (Arquivo Pessoal, 1975)

Fica claro e evidente que as marcas do assistencialismo que vimos anteriormente e 0s
aspectos sociais, sobressaem em face da clientela atendida. Os usuarios do parque infantil ndo
eram apenas fAcrian-aso, mas si mebamunawnsidas po
marginalizada, pois, de acordo com o jornal, essas criangas seriam pertencentes a elite
futuramente gracas ao parque Infantil e a oferta de suas atividades. Assim, fica exposto no
jornal:

E o meio mais proficuo, eficiente e seguro, de sabater a tendencia da
infanciaabandonadpelasendado crime. E 0 modode seevitar,queesestas
criangas, filhos de pais pobres, trabalhadores, sem conforto, caiam r® vicio
perambulem pelas ruas, fumando, jogando bolinhas, figurinhas, furtando,
enfim, cortando cerce a vagabundagem, mae de todos os vicios. Se fosse
possivel o milagre da transformag&o dos reformatorios, fabricas de futuros
hospedes das Penitenciarias do pais, em Parques Infantis como esse de
Votorantim, dafseia entdo o fenomeno admikdwda formacéo das elites de
amanha. (Cruzeiro Do Sul,[s.d.]).

O jornal AFol ha popul aro publicou um req
afirmandoqueo governomunicipalndo estava dandodevidaatencao a®arque. Issporque
ndo havia numero de professores, dentistas e serventes suficiente para atender
aproximadament&000criancagoor dia. Essevereadowisitou o Parquee constatowa auséncia
desses profissionais, uma vez que o projeto de Lei previa a nomeacéao de trés professores para
assisténcigré-primaria. Questionowainda,o interesselamunicipalidadeemgarantirumbom
andamento das atividades educacionais do Parque InfargihdiBlereira de Moraes. Porém,
no dia seguinte, o chefe do executivo nomeou quatro professoras e mais um servente,
solucionando o problema denunciado pelo vereador (Arquivo Pessoal, 1975)
Apébsesseepisodiode abandonalo podermunicipal, o Parquinfantil i H e | Pemeiia
de Moraeso por muitos anos foi refer°ncia e
foco nasdatascomemorativasiealizavagrandesventogjueeramadmiradogpelosfamiliares
e membros da sociedade em qividaads.de récseacdop ar Q!
Asat i sadfcandigbempsicopedagdgicaxigidasparaumainfancias a d coeangticiado

no jornal com o t2tulo AParque I nfanti/ de °

O Parque Infantil "Helena Pereira de Moraes", em Votorantim, € motivo de
exemplo para os demais parques infantis. Tsatale uma instituicdo da
Prefeitura Municipal e orientada pelo Departamento de Educacdo Fisica e
Esportes do Estado de S&o Paulo, s#tesido as condicdes psico
pedagdgicas exigiveis para a infancia sadia. Sua finalidade principal é dar a



14

crianga tbda assisténcia, oferecends mesmas, recreagao, educdtsioa,
entretenimentos sadios disciplinando movimentos e lsopupréprios da

idade, moldando caracteres e despertando o espirito de solidariedade.
Frequentam o parque, criangas em idade-epoélar, escolar e pré
adolescente.

Com relagdo aos p@Edolescentes, Barque Infantil de Votorantim contribui

no sentido devitar que 0s mesmos, egressos do curso primario, venham sofrer
desajustamentos, em consequéncia de sua imaturidade, quanto as criangas em
idade préescolar e escolar, o Parque as prepara para o ingresso no curso pré
primarioocom o modernonmPdedopara igprioei tur
Essa grande obra de preparagéo fisica, moral e intelectual, é a continuag&o do
lar e da escola e, baseia nas palavras de Fritz Redd:

"A felicidade na vida adulta, ndo pode ser atingida, se a crianca teve uma
infanciain feliz, andoserqueareparacaefetivaespeciatenhasidorealizada

na juventude”. (Arquivo pessoal, s.d.).

Figura24- Parqudnfantll Modelo

-"Lti.!otorantlm tom um -’l/

Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira.
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Flgura25- Visita aoParqueModelarVotorantim

Semana da Crianga

Cem Nunos o “Mortiro Lotato” Visitaram 0 Modelar Parjue: Infandl de annranllm

Nelson, diretoras, professoras receu-0os 20s

e parqueanos. E com imenso| teiro Lobato®, o- :.lm t-

prazer que eu represento 3s| vieram acompanhados de ama
de caravana de dea-

uunuwuoam v-c&dnkebm

Que se acham aqui _presentcs | e as quais: Profs. Avani Mo-
comemorando 4 *Semana da! fais Rosa, dirctore, Perola No-

E ALUNOS EM CONFRATERNIZACAO — A SA. IN-
nnu todo o dia, uﬁu;mdw b
da_picina, dos g VISITANTES — PRE-
Crianca”, tenho a honra de ves da Silva Chagas,
cmmgax um presentinho, dadi- te de higiene,

N BORMANN
Zipo "“2@",” e i
va da S. A. Industrias Voh) mes Camargo, Maria José Mar-

quele dist pacote a]foram suspensas, uma vez qu | Fantim aos amiguinhos do pai-| tins, Sonia Carone, Maria Jo-

2 alguns dos componentes das | GuS “Menteiro, Lobato® u‘;ﬂ" ¢ Oliveira, Zuleica Faria, Ni-
equipes, por i higie- ida, o presen-] 58 Mateis Doyle, Carolina Sii-
nica, haviam arrancado dentes. ! te recebido. ¢ Mande Medelros

Umdleon!nhnhﬂo mwm-mqunmtmmm saudava o8
lhnd-wvlunmummmchwm Nelson Borman, © momento em que 0s visitados
em tecldos para confecgdo de uniformes, e tdlnlh.nnupecl.opnr;hldomhnuu‘lo
- torantim, quando visitantes e visltados se confraternizavam,

Houve visitas as instalagdes] Os  parqueanos vhlnmea M professoras visitantes -
jue visitado, com as| foram saudados com - oportunidade de manlk

Manmm Lobato™. nhar Caminbar® ¢ *Cangio do | rantim,
Marinheiro e Tropeiro®, muito | como chificado
DISCURSO bem executadas. tos ja
ouviram

Apenas um discurso houve CONDUGAQ s
o da parqueana Terezinha EI
zabeth Develis, que saudando| A condugho dos visitantes foi
os visitantes, ofereceulhes cor| yma gentileza da SA. lndl»
tes de tecido para @ confeccio| yrias Votorantim, pelo. seu

de uniformes. Terezinha disse: | rente, sr. Matias Gianolla mn
— Querido “seu” Matias ¢ “seu” fretando onibus especiais ofe-| mios.

Fonte:ProfessordMarina CamargoMadureira

A relevancia dos Parques Infantis no interior paulista durante o século XX pode ser
observadadoapenasasacdes/oltadasdiretament@scriancasmastambénmnointeressejue
essas instituicbes despertavam nos meios académicos e pedagdgicos. Um exemplo disso foi a
visita realizada, em 21 de setembro (ano ndo especificado), por alunos do curso de Pedagogia

uni dade do Parque Infanti/l A r.eAl agividade, Per e i

conduzida no ambito da disciplina de Psicologia Educacional, buscava proporcionar aos
estudantes uma vivéncia pratica dos principios tedricos discutidos em sala de aula.

O relato da visita mostra que o Parque era considerado uma refen@negirutura e
metodologia, reunindo condi¢des fisipedagogicas que o tornavam modelo regional. O
acolhimento dos visitantes foi realizado pela diretora Marina Camargo, que apresentou as

dependéncias da instituicdo e os objetivos pedagdgicos de cada. Aspeguir, reproduzse
parte do registro jornalistico desse evento:



14

Figura26: AlunosdeFilosofiavisitamo Parqudnfantil

sofre desavustamentos em con-
iequencia do mblemn da fal-|
bﬁlhb

Fonte:ProfessoraMarina CamanbMadureira

As comemoragdes promovidas pelos Parques Infantis ndo se limitavam ao espago
interno das instituicdes, mas se estendiam a momentos solenes e publicos, muitas vezes
articuladosaobrasdeinfraestruturafestividadeseligiosasou civicas.Taiseventogeforcavam
a centralidade da infancia nos discursos educacionais e nas praticas sociais do periodo, sendo
frequentemente organizados em parceria com o poder publico municipal e com a iniciativa
privada, especialmente as Industrias Votorantim.

Um exemplo expresivo ocorreu por ocasido ffsauguracdo daoberturado prédio do
Parqudnfantil deVotorantim.A festividadefoi cuidadosamentglanejadarevelandw carater

simbodlico e educativo atribuido a esses encontros:
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Figura27- Excurs@ado Paquelnfantil HelenaPereirade Moraes
1 S,
Excursionou o Parq ue

A Intantil de Votorantim
Doz cruzeiros para cada erianga — Filmada em tecnicolor

Co: ! tituindo-se as viagens- ' ra Pinto Nunes, Ceciliy Fer- Neste momento, entio, ca-

excursao de grande valor edu 'nanda Arcuri Pacheco, a as- |da crianca recebeu do sr,
cativo para a crianca, o Par- |sistente de higiéne, Graciela [Mathias G anola, Cr.$ 10.00.
que Infantil “Helena Perei- |Imparato Monteiro, e os ser- No restaurante foi servido
ra de Moraes”, rumou, dia 29 ntes Menandro da  Silva um substancioso almogo e, a-
pré 1do, pa ‘de Assis Santos |p6s a refeicio, os excurclonis

2 isi : Elias omo | tas foram visitar o Museu de|
sra, ; Cera, o pavilhdo de arte moder |
, | na e, em seguida. o parque de ||

X t 5

r |
jibilo as 150 criancas do
parque de Votorantim. No de
correr de tdda visita,
distribu'dos para as
s sorvetes o gulodices.
ir da tarde, voltou 1o
da, cantando ale-
sendo festivamente

Fonte:ProfessoraMarina CamargoMadureira

A participacaalascriancaemeventogulturaisforado espacdisicodo Parqudnfantil
de Votorantim evidencia a valorizacdo das manifestagBes artisticas como instrumentos
pedagogicos de insercdo social.ais atividades ndo apenas permitiamesenvolvimento da
expressividade e da criatividade infantil, mas também fortaleciaatos &€ntre a instituicéo,
as familias e a comunidade regional. Um exemplo significativo dessa atua¢do ocorreu durante
o Festival I nfantil no Sorocaba Clube, onde
Mor ai so foram convi da édasde faestiva eoltadapaose fithesndbsa r e

associados da referida entidade:

Figura28 -Festivaldo Parqudnfantil

ity 0N N
:ProfessoraMarina CamargoMadureira
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Por intermédio dos documentos primarios estudados, as diretoras dos parques infantis
participavam de reunides técnico pedagogicas e cursos de recreacdo onde recebiam um
compilado de manuais com atividades voltadas para o publico dos Parque Infantis. Numa
diversagamadeatividadegpropostaseraminseridosos camposdamatematicaartese musica,
onde as partituras e letras das musicas fazem parte desse documento. As coreografias
apresentadas, estavam descritas e 0 passo a passo elencado e direcionadospdi@ssem

realizados os ensaios e preparo das criangas.

Figura29i Diretorasdo Parquenfantil em Cursoderecreagdo

s recreacionistas de 1968.
ml’nnul desta cidade a

Fonte:Jornal Cruzeirodo Sul,19demaiode 1970.
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Figura30i ParquesnfantisemReunidonéditano Estado
o o

Fonte:Jornal Cruzeirodo Sul,24/03/1970

Embora quase antagbnico, o Parque Infantil se propés a complementar a escola de
maneiranovadoraParaascriancagemidadepré-escolarndohaviaénfasenapreparacépara
aescolapréalfabetizacamu curriculodisciplinar.Em vezdisso,0 Parqudnfantil tinhacomo
propostaferecerascriancasda“escolaprimaria” (quefrequentavanalternadamente parque)

e as pequenas de 3 a 6 anos a oportunidade de se expressarem artisticamente, brincarem e

jogarem, permitindéhes continuar a ser criancgas.
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O Parque Infantil complementava o aluno que a escola buscava formar, muitas vezes
visto mmo um ser incompleto que precisava ser preenchido com conhecimentos cientificos
fornecidos pelos adultos e pela sociedade, frequentemente negligenciando outros tipos de
conhecimentos;omoos produzidospelaspropriascriancase outrasmanifestacéede saberes.
Emsumagmboraasbrincadeirag osjogosfossenoferecidosomo intuito dendoescolarizar,

e sim proporcionar vivéncias brincantes, analisando os manuais e registros de formacdes dos
profissionais dessa instituicdo, evidersgaque esse modeb ser seguido, elaborado por
adultos e pensado para as criangas, assume um papel norteador, sem considerar 0s reais

interesses das criancas usuarias dos Parques Infantis.

Figura31i Imagemdo jornal sobreo elencoteatrofi P | u f tb\
- ELENCO DO “PLUFT” INFANIIL

1 | ve ‘montagem aqui na cidade
oro- | pelo grupo do SESI e fez gran
‘He | de sucesso. Hoje damos ao co-

- cimento do leitor o elenco

o0 -5

3 S
Fonte:Arquivo daProfessoraMarina CamargoMadureira

As atividades desenvolvidas nos Parques Infantis durante a primeira metade do século
XX néo se restringiam apenas ao cuidado e a educacdo das criancas. Esses espagos também
cumpriam funcdes sociais e simbdlicas queetifin os valores e a organizacdo das
comunidadesmqueestavamnseridosNo casodo Parqudnfantil "HelenaPereiradeMorais”,
em Votorantim, observee a forte presenca de elementos politicos, religiosos e civicos
entrelagados nas comemoracgdes pronasvjgbresses estabelecimentéstealizacdale missas
campais, desfiles pelas ruas do distrito, e a participacdo de autoridades locais e representantes
da Fabrica Votorantim demonstram o0 enraizamento de praticas catéllicas e cerimoniais nas
acOes voltadas a infancia.

A seguir, reproduse um relato da inaugw@o e festividades associadas ao Parque
Infantil "HelenaPereirade Morais", ocorridas nalia 15deum més naespecificadomas que
ilustram de forma vivida como a politica municipal, o catolicismo e o uso de datas
comemorativas compunham a paisagem slitddesses eventos:
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Fonte:ProfessoraVIariné CamargoMadureira
A relagdcentreeducacgaaeligiosidades festividadepopularestevdortementepresente

nas praticas pedagoégicas dos Parques Infantis ao longo do século XX. Tais espagos, além de

desempenharefungdes educativas e assistenciais, tamb&oonsolidavantomo centros de

conviviocomunitario,ondesecelebravantonquistagstruturais datassimbolicascomrituais

gue integravam elementos da cultura catdlica, atividades fisicas e manifestacdes civicas. Em

Votorantim, essa dindmica é evidenciada em registros de eventos como a comemoracao pela

cobertura do pr®di oPéeoeParmnqde Mofansibl AHel
O evento foiorganizadasoba direcao dprofessora Marinde Camargo eontoucom

uma programacao cuidadosamente elaborada, envolvendo momentos religiosos, desfiles,

apresentacOesulturais eatividadedisicasrealizadagelascrian¢a. O trecho aseguir registra

a estrutura do evento:
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Figura33i Comemoragadacoberturaio predlo
AR

S R S T e T

| Festa no Parque Infcmtll de Votorantlm

@un ; xima, havera| 1.0 — Bandinha — Hino do
felr pro Parque — 2.0 — Roda Cantada ~
omenn - Bandinha — “Sarita”:

Fonte:Arquivo pessoatiaprofessoraarinaCamargdviadureira

Nadécadale 50 660, muitadamiliaschegavam a Votorantiembusca de emprego
uma vida melhor, com origem principalmente de cidades rurais do sudoeste de S&o Paulo,
Parand, Minas Gerais e até do Nordeste. As escolas, além de oferecerem educagdo, também
garantiam alimentacéo, servindo até refeicbes durante as. f&igresenca dos filhos nas
escolas era a garantia no reforco da alimentacdo”, destaca Marina.

A professor&eciliaFernandarcuri PachecogueeradaRedeMunicipaldeSorocaba,
foi uma das primeiras profissionais encaminhadas ao distrito de Votorantim para garantir o
funcionamento dos parques infantis.

Quandachegueifui trabalhamo Parqudnfantil HelenaPereirade Moraes,0
Parcéo. Foi em consequéncia da fabricaedalos Votorantim ter dado um
piano aescola, que antes estavaClabe Atlético.Mascomo ninguénsabia
tocar, entd@ diretora da escola solicitou ao prefeito Gualberto Moreira para
me trazer, pois sabia que eu toco piano (Silva, 2014, p. 56).

Ela foi também a responséavel pela implementagdo da CoPihbta, que preparava
leite para os alunos, com transporte da Prefeitura garantindo a entrega nas escolas.
Fernandalembra com carinho da época: "Faziamospelas criancascom amor e
disposicdo Como as pessoagrammais simples,eraum povo mais amoroso,e comissoa
comunidaderabemprestativae ajudavamuito nasatividadeslasescolas"(Silva2014,p. 56).
O apoio dasfabricasVotorantim foi essenciaha criagdoe manutencaalos parques
infantise nas necessidadesscolaregefletindoo compromissalacomunidadeomaeducacéo
e bemestardasfuturasgeracgoes.
A participagcdemdesfiles,quesetornoutradi¢cao reforgouo vinculodaescolacom
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acidadee a industriaNos anos seguintesgacolacontinuoua serapoiadgpelafabrica,que
forneceu materiais, como roupas e instrumentos musicais, € organizou transportes para 0s
estudantes. A inauguracgdo oficial da escola ocorreu em 1959, com a presenca de Helena
Pereira deMoraes, a quem a escola foi dedicada, marcando um compromisso ainda maior

com o bemrestar e a educacéo das criancas.

rioda

Figura34- Parqueanoso horal refeicéio

Fonte:ArquivodaprofessoraVarina Camargadureira.

Figura35 Parqueanosapiscinado Parquénfantil HelenaPereirade Moraes

5 : L };yw i A
Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira.

Figura36i Parqueanososespacosio Parqudnfant.iIHeI_enreiradeMoraes

S

FonteArqunvodaprofessreMarina Camargd\)ladu}élra. a

2
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Figura371 Par uegaostilizando'o osdetabuleiro

arina CamargoMadureira.

Em 1960, o Vereador Juvenal de Campos em sessdo na Camara municipal de
Sorocabariou um projetode Lei paraa desapropriacdde umaareadeterrenonodistrito de
Votorantim, destinado a construcao do Parque Infantil:

Figura39i Noticiasobrea construcaa@o Parquenfantil

30 de area para
d Parque Infantil

 Submeto A apreciacho dos no-
Bres vercadores o segulnte pro-
Jeto de lei:

A Camara Municipal de Soro-
caba, decreta:

A

B rtigo 1.0 — Floa o ar. Pre-

fronteirico a roa John Blonlev.
proximidade do Hospital Santo
ik an »

1 | 4o Pardue Infasin.

Artigo 2.0 — As despesas de-
correntes da excouglio da prosen
te lei, correrfio por conta da ver
Ba prépria do orgamento.

Artigo 3.0 — Fasta lol ontea-
rh em vigor na data de sus po-

PRt v

eBes em contrdrio.

Sala das sessfBes. 27 de Malo
de 1960.

Juvenal du Campea’— Vereadar |

Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira.
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Dentreas atividades desenvolvidas Parquénfantil, destacese o or n a | API vi
elaborado pelos parqueanos, como uma forma de noticiar os eventos da instituicdo e deixar
em evidéncia aos municipes o trabalho realizado. Esse material foi entregue a um jornalista
gue descreveu numa coluna do jornal Cruzeiro do Suldenrmada A Cr ' ni ca do
recebeu o jornal e as atividades promovidas no Parque Infantil. Essa crénica deixa evidente
gueasdatascomemorativasaziampartedo planejamentalarotina deatividadesdo espaco,

além de atividades artisticas pelos alunos que ali frequentavam:

Agora,porém,receboaquio primeironimerodo "Pivinho" Org&ooficial do

Parque Infantil "Helena Pereira de Moraes", proficientemente dirigida por
este exemplo de jornalista vototimense que é Weber Maganhato e
colaborado poprofessores parqueanos. Este nimeque adota maxima

de Juvenal (o outro, o das Sétirasjnens sana in corpore sang“abre a
primeira pagina desta edicdo especial com o desenho de dois robustos
parquenos, um menino e uma menina, muito alegres, de certo, com a
inauguragdo das novas benfeitorias do Parque. Ndo é para menos
esperamos mesmo que todos 0s meninos e meninas de Votorantim continua
tdo robustos, e alegres como 0s meninos da primeira pdgii&eber
Maganhato ataca o tema da Semana da Crianca e conclui afirmando que
devemos ser "mais compreensivos e melhores uns com o0s outros", o que é
uma verdade gue nés, e adultos, ainda ndo praticamos, em muitos casos,
sendo muito oportuno, portantosistir nessa tecla. [...] Aurora Diure, com
todas as datas e todos os nomes, faz uma necesséria reconstituicao histérica
da Proclamag&o da Republica e noticia, inclusive, a criacdo da Bandeira
Nacional, tema este desenvolvido em seguida, com muita seguzor

Gessi Ferreira, sob a inspiragdo de um lindo desenho de Francisco G. Neto.
A Pagina Feminina apreserga bastante rica, com modelos de vestidos,
pequenos grandes conselhos e receita para se fazer uma boa gemada (até junta
aguanaboca!).[...]Veria Lucia Dalbomfaz areportagende umpasseio dos
pargueanos a fabrica de Santa Helena. Wilson R. Maganhato se vé as voltas
coma fabulosaliteratura eMaria AparecidaHarleteM. de Oliveira e Jodo

Hebes da Penha apresentam seus desenhos artisticos. Noticias sociais, com
tantos aniversarios, e uma tocante homenagem ao professor (pela poetisa
Marta Ferreira), [...] Por fim, na pagina 2, ficamos sabendo que o parque tem
uma bandinha e que Léidie Goes, o cronista, toca chocalho e gosta destes
versos: "Periquito Maracana, cadé atua Ya. ya?". Verdade: eu também gosto!
(Cruzeiro do Sul, s.d.).

Figura407i NoticiasdoJornali Pi vi nh o o

Fonte ProfessoraViarina CamargoMadureira

N
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Figura41l- Cronicasobreo Parquenfantil

Helena Pereira de Moraes

Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira
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Figura42- TextodeMiguel RenédaFonseca Bras#obreo Parquenfantil
e R’ = y ¢ R |

b |.

Fonte:Arquivodaprofessoraviarina CamargoMadureira.

O Pargudnfantil "HelenaPereiradeMoraes"deVotorantimfoi descritocomdiversas
instalacdes e atividades que traziam beneficios para o desenvolvimento e lazer das criancas.
Entre as principais atracdes e areas do parque havia o saldo de refeicbes, destinado as
refeicdbes das criancas; o gabinete, local para atendimento adpedolo consultorio
médico, espago para cuidados médicos; a biblioteca infantil, area dedicada a leitura e
educacdo; o teatrinho, que oferecia espetaculos e atividades teatrais para as crian¢as; uma
areade brinquedoscom balancosgescorregadoresgangarasparao lazer;e a piscina,que
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era limpa e bem mantida, com agua vezdmeralda. Além dessas areas, o parque contava
com ocupagdes artisticas, como modelagem de barro, pintura, desenho e outras atividades
criativas.

Fica evidente @sta crénica de jorrfdl que a preocupacdo da coluna com a
desigualdade social € alarmante. Com a industrializacdo, as criancas filhas de operéarios
passaramteracess@escolasnaternai® parquesnfantis,umavancaosignificativo.Embora
a busca pelo capital tenha exigido a forca de trabalho, 0 acesso a esses espacos representou
uma oportunidade de insercdo em ambientes de formacgdo, oferecendo a essas criancas
maiores perspectivas de sucesso nas esferas profisssmusdle

Como o colunista sugere, essa realidade proporcionou uma aproximacao de
possibilidades que, até entdo, eram exclusivas da elite. Contudo, essa desigualdade nao é
apenasimaquestaandividual, masreflete uma desigualdade estrutypedfunda,que ainda
persiste, influenciando todas as esferas da sociedade até os dias de hoje.

Como vemos, o jornal era um meio de comunicagdo importante a época. Além das
coisas boas a respeito do Parque Infantil que esse espac¢o de comunicagao trouxe aos seus
leitores,apresentotambénmum requerimentalaCamaraMunicipal atravésdo vereadodosé
Carlos Paschoal, questionando as relagdes entre a Prefeitura Municipal e o Parque Infantil
Helena Pereira de Moraes no dia 22 de margco de 1960, sendo o texto do requeriment
seguinte

Enquanto os graves problemas do ensino primario municipal ocupam as
paginasiosnossogornais,emVotorantim,no Parqudnfantil HelenaPereira

de Moraes, a situacdo geral, com relacdo aos deveres da Municipalidade,
vem, infelizmente, confirar a crise que estamos atravessando no setor
educacional. Em visita que fizemos aquele parque, no dia 20, nao pudemos
conter 0 espanto: trak®e, na realidade, de uma obra monumental, que
obedeceu aos mais modernos requisitos da tecnica pedagdgica,dabrigan
criancas do populoso distrito, e que ndo esta recebendo, do poder publico
municipal, a atencdo devida.Sem professores em numero suficiente, sem
dentista, sem nenhum servente, o referido parque, que deveria ser um dos
maiores orgulhos da Manchespawulista, pela suextraordinaria, grandeza,
continua aendendo a infancia de Votorantim em media que chega a
ultrapassamil criancagordia.A CamaraMunicipaldeSorocabapelosseus
vereadoregrecisaconheceamagnitudedessearqueparapoder.emoutras
oportunidades, defender as questdes do seu interesse que porventura
dependam desta augusta Casa, como j4 aconteceu anteriormente, nesta
legislatura, com a aprovacdo de um projeto de lei que dispunha sobre
nomea-«0 de tres piapépenttgsacdasasancas@e O a s ¢
Votorantim. A' vista dos fatos, REQUEIRO a Mesa, ouvido o Plenario, que

20 Algumas citacdes desta pesquisa decorrem do uso de fontes primarias, compostas por arquivos de antigos
moradores da vila operaria e profissionas dscolas mencionadé$ém disso, 0s arquivos analisados incluem
recortes de jornais contendo apenas os textos, sem informacgdes sobre a fonte ou os dados de publicagéo.
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seja encaminhado ao sr. prefeito municipal o seguinte pedidimdeagdes:

a) Tem a Municipalidade interesse no bom andamento das atividades
educacionais do Parque Infantil Helena Pereira de Moraes, de Votorantim?
b) Quais os motivos que estdo retardando a loacdo do pessoal indispensavel
ao parque? (Folha Popular, 1960

Foi publicado no jornal uma devolutiva ¢
Parque I nfantil De Vot oranti mo descrevend

requerimento feito pelo vereador sobre as melhorias no Parque Infantil.

Figura43i Solucionadm problemado parquelnfantil emVotorantim

Fonte:ArquivoPessoabaprofessoraMarina CamargoMadureira
Paraalémdasatividadesdo Parqudnfantil HelenaPereirade Moraes haviatambém
os Jogos Inteparqueanos. Os Parques Infantis do municipio de Sorocaba, contava com
diversificados esportes de competicdo onde cada um deles tinha sua equipe para os Jogos.
Entreasmodalidadeshaviaadisputade Cestobomasculincefeminino,Handebolmasculino
e feminino, Futebol de saldo masculino, Damas masculino e feminino, {maggee
masculino e feminino. Os resultados eram noticiados nos jornais, e de acordo com 0s

registrosp Parqudnfantil HelenaPereirade Moraeseracampeaonvicto emdiversogogos.













































