UNIVERSIDADE DE SOROCABA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA E EXTENSAO E
INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Henrique Augusto Prinhorato

FATORES ACADEMICOS E SOCIOECONOMICOS NA PERMANENCIA
ESTUDANTIL DOS BOLSISTAS DO PROUNI: COMPARAGCAO ENTRE OS
PERIODOS PRE-PANDEMIA DE COVID-19 E DURANTE O ENSINO
REMOTO

Sorocaba/SP
2024



Henrique Augusto Prinhorato

FATORES ACADEMICOS E SOCIOECONOMICOS NA PERMANENCIA
ESTUDANTIL DOS BOLSISTAS DO PROUNI: COMPARACAO ENTRE OS
PERIODOS PRE-PANDEMIA DE COVID-19 E DURANTE O ENSINO
REMOTO

Dissertacdo  apresentada a Banca
Examinadora do Programa de Pds-
Graduacao em Educacao da Universidade
de Sorocaba, como exigéncia para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientador: Prof. Dr. André Pires

Sorocaba/SP
2024



Ficha Catalogrifica

Pos2f

Prinhorato, Hennque Augusto

Fatores académicos ¢ socloecondmicos na permanéncia estudantil dos
bolsistas do Prouni : comparagio entre os periodos pré-pandemia de Covid-
19 e durante o ensino remoto / Henngque Augusto Prinhorato. -- 2024,

133 £ =1l

Omentador: Prof. Dr. André Pires
Dissertacio (Mestrado em Educacio) - Universidade de Sorocaba,
Sorocaba, SP, 2024,

1. Ensino superior — Brasil. 2. Estudantes — Aspectos sociais. 3. Bolsas
de estudo — Politica governamental — Brasil. 5. Estudantes — Programas de
assisténcia — Brasil. 6. Pandemia COVID-19, 2020. 1. Pires, André, onent. I1.
Universidade de Sorocaba. I11. Titulo.

Elaborada por Regina Célia Ferreira Boaventura — CRB-8/6179




Henrique Augusto Prinhorato

FATORES ACADEMICOS E SOCIOECONOMICOS NA PERMANENCIA
ESTUDANTIL DOS BOLSISTAS DO PROUNI: COMPARACAO ENTRE OS
PERIODOS PRE-PANDEMIA DE COVID-19 E DURANTE O ENSINO
REMOTO

Dissertacdo  apresentada a Banca
Examinadora do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade
de Sorocaba, como exigéncia para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Aprovado em: 09/05/2024.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

‘Lb ANDRE PIRES
g Data: 27/06/2024 11:22:29-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. André Pires
Universidade de Sorocaba

Documento assinado digitalmente

ub ANDRE DE HOLANDA PADILHA VIEIRA
g Data: 27/06/2024 08:59:41-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. André de Holanda Padilha Vieira
Universidade Federal Fluminense

Documento assinado digitalmente

“b RAFAEL ANGELO BUNHI PINTO
g Data: 27/06/2024 12:00:07-0300

Verifique em https://fvalidar.iti.gov.br

Prof. Dr. Rafael Angelo Bunhi Pinto
Universidade de Sorocaba



Dedico este trabalho aos jovens deste pais: jovens
que ndo tém a oportunidade que eu tive de ingressar
na educacao superior; jovens que tém a confianca
quebrada desde o berco; jovens sem referéncias
familiares e sociais para lhes mostrar o caminho;
jovens que estdo dentro de um sistema brutal de
exclusdo e reproducdo das desigualdades.



AGRADECIMENTOS

Recentemente assisti um video no qual o professor Rubem Alves, ao ser
entrevistado por um estudante de pds-graduacao, respondeu da seguinte forma a pergunta
sobre como ele havia planejado sua carreira para alcancar tudo o que havia alcancgado:
“Sé sou quem eu sou por que tudo que planejei deu errado”. Essa resposta me fez refletir,
pois a maioria dos meus planos também nao se concretizou como esperava. Embora esses
descaminhos tenham sido desafiadores, reconheco que tiveram o papel importante em
meu desenvolvimento, e 0s caminhos que ndo previ mostraram-se 0s melhores possiveis.
Obviamente, ndo seria possivel trilha-los sem a ajuda de diversas pessoas.

Gostaria de agradecer as oportunidades dadas a mim pelo meu chefe e professor,
Rafael Bunhi. Falo “oportunidades”, pois, a0 mesmo tempo em que ele me possibilitou
um emprego, me incentivou a ingressar no mestrado. Esses dois fatores permitiram que
eu me aprofundasse préatica e teoricamente no universo da educacdo superior brasileira.
N&o posso deixar de agradecer minha companheira de jornada, Francine. Quero tornar
publica minha gratiddo a ela, tanto pelo apoio psicolégico e afetivo, quanto pelo incentivo
que ela tem me dado desde o inicio desta jornada. Agradeco aos meus pais, que sdo as
pessoas que mais se alegram ao me verem realizar meus sonhos. Agradeco, também, ao
meu professor e orientador, que me ensinou muito mais do que as ementas dos
componentes curriculares. Outras pessoas, com as quais ndo tenho contato desde a
adolescéncia, foram importantes fontes de inspiracdo. Também dedico a elas 0 meu

sincero agradecimento.



RESUMO

Nas ultimas décadas, observou-se um processo de massificacdo do ensino superior
brasileiro, impulsionado, sobretudo, pelos Planos Nacionais de Educacgéo e por uma cesta
de politicas publicas de expansao e inclusdo, como o Programa Universidade para Todos
(Prouni). Embora a literatura académica reconhega os avangos do Prouni no que se refere
a0 acesso ao ensino superior, ela também destaca fragilidades relacionadas a permanéncia
estudantil. Além disso, nota-se a caréncia de estudos que tratem da permanéncia desses
bolsistas no periodo pandémico e do ensino remoto. A fim de preencher esta lacuna, este
trabalho objetiva compreender os fatores académicos e socioecondmicos na permanéncia
estudantil dos beneficiarios do Prouni na Universidade de Sorocaba (Uniso), comparando
0s periodos anterior a pandemia de Covid-19 e concomitante ao ensino remoto. Para isso,
realizou-se um levantamento bibliografico e um survey com 1.227 bolsistas do Prouni
ingressantes na Uniso entre 2018 e 2021, obtendo-se 17,85% (n=219) de respostas.
Inicialmente, as variaveis foram analisadas de forma isolada, por meio de gréaficos e
tabelas contingéncia. Em seguida, foi realizada uma Anélise de Correspondéncia
Multipla, com o intuito de compreender as inter-relacbes das varidveis e de suas
categorias. Os resultados mais relevantes indicam o aumento significativo das
dificuldades de acesso as plataformas digitais, pedagogicas, de relacionamento com 0s
colegas, e de material de estudo. As dificuldades psicoldgicas, porém, mostraram-se as
mais relevantes durante o ensino remoto. Dificuldades de transporte, alimentacao,
financeiras e tempo para estudar diminuiram de um periodo para o outro. Ademais, notou-
se que a presenca de trabalho e renda e o background socioeducacional privilegiado
atuaram como fatores de poucas dificuldades, que diminuiram ainda mais durante o
ensino remoto, protegendo e reduzindo a probabilidade de evasdo desse grupo. Por outro
lado, a auséncia de trabalho e renda e um background desprivilegiado atuaram como
fatores de vérias dificuldades, que se ampliaram durante o ensino remoto, aumentando a
vulnerabilidade e a probabilidade de evasdo desse grupo. Espera-se que esta pesquisa
amplie o conhecimento académico sobre a permanéncia dos bolsistas do Prouni e subsidie
tanto as instituicdes como os formuladores de politicas pablicas na criacdo politicas de

permanéncia eficazes e direcionadas a esse grupo de estudantes.

Palavras-chave: ensino superior — Brasil; estudantes — aspectos sociais; bolsas de estudo
— politica governamental — Brasil; estudantes — programas de assisténcia — Brasil.
pandemia COVID-19, 2020.



ABSTRACT

Over the past decades, a process of massification of Brazilian higher education
has been observed, driven mainly by the National Education Plans and a range of public
policies for expansion and inclusion, such as the University for All Program (Prouni).
Although the academic literature recognizes the advances of Prouni with regard to access
to higher education, it also highlights weaknesses related to student retention. In addition,
there is a lack of studies addressing the retention of these scholarship holders during the
pandemic period and remote learning. To fill this gap, this work aims to understand the
academic and socioeconomic factors affecting the retention of Prouni beneficiaries at the
University of Sorocaba (Uniso), comparing the periods before the Covid-19 pandemic
and during remote learning. For this, a bibliographic survey and a survey with 1,227
Prouni scholarship holders who enrolled at Uniso between 2018 and 2021 were
conducted, obtaining a response rate of 17.85% (n=219). Initially, the variables were
analyzed in isolation, through contingency graphs and tables. Then, a Multiple
Correspondence Analysis was performed to understand the interrelationships of the
variables and their categories. The most relevant results indicate a significant increase in
difficulties accessing digital platforms, pedagogical issues, relationships with colleagues,
and study materials. Psychological difficulties, however, proved to be the most significant
during remote learning. Transportation, food, financial, and study time difficulties
decreased from one period to the next. Furthermore, it was noted that the presence of
work and income and a privileged socio-educational background acted as factors of few
difficulties, which decreased even more during remote learning, protecting and reducing
the probability of dropout for this group. On the other hand, the absence of work and
income and a disadvantaged background acted as factors of multiple difficulties, which
expanded during remote learning, increasing the vulnerability and probability of dropout
for this group. It is expected that this research will broaden the academic knowledge about
the retention of Prouni scholarship holders and provide support for both institutions and
public policy makers in creating effective and targeted retention policies for this group of

students.

Key-words: higher education — Brazil; students — social aspects; scholarships —
government policy — Brazil; students — assistance programs — Brazil; COVID-19

pandemic, 2020.
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1 INTRODUCAO

Um antigo compositor cearense me dizia que o passado é uma roupa gue nao nos
serve mais. E nesse sentido que se direcionam minhas concepcdes de justica, politica e
sociedade. N&o é como se ndo houvesse necessidade de se conservar as conquistas do
passado, pois foram importantes para nosso progresso. Mas, no momento em que 0
conservadorismo atua em favor da manutencédo das injusticas, e em alguns casos a favor
da retroacdo dos avancos conquistados, € que o problema se manifesta. Mesmo nos casos
em que as conquistas devem ser conservadas, elas devem se repaginar de tal modo que
haja coeréncia com as novas demandas sociais. Entendo que tais demandas s6 deixaram
de representar exclusivamente os interesses das classes dominantes a partir do momento
em que a esfera pablica passou ter maior representatividade de grupos minoritarios do
ponto do vista das relacbes de poder, embora ndo fossem necessariamente minoritarios
do ponto de vista quantitativo, de tal modo que discussdes sobre a inequidade de
oportunidades; desigualdade; racismo; consciéncia de classe; machismo e masculinidade
hegeménica; discriminacdo de sexo e género; entre outras; passaram a ser promovidas.
Tais discussdes s6 poderiam ter acontecido em uma sociedade democratica e de direito,
pois séo elas a fonte das transformagdes que permitem que a humanidade progrida para
um futuro mais justo.

Considero importante a manifestacdo da minha percepcdo de mundo neste
preambulo, pois € partir dela que o objeto desta pesquisa é construido. Porém, antes de
tratar dele especificamente, é conveniente esclarecer minha origem social e minha
trajetoria de vida, dimensdes de extrema relevancia para a discussdo sobre destino
educacional. E, como serd mostrado, meu destino educacional estd intrinsicamente
relacionado a esta pesquisa.

O relato da histéria de vida da minha familia destaca um aspecto importante da
realidade brasileira, marcada por limitacfes de oportunidades educacionais e desafios
socioeconémicos. Minha mae e meu pai servem como exemplos representativos de uma
geragdo que as confrontou. Ela, atualmente com 66 anos, teve que interromper sua
educacdo no que seria hoje a 42 série do ensino fundamental devido a necessidade de
trabalhar; o que era comum na época, quando as prioridades muitas vezes se voltavam
para a subsisténcia. Iniciou com o trabalho doméstico, mas posteriormente ingressou na
linha de producédo de uma fabrica de tecelagem em Votorantim/Sp. Quando se casou, aos
20 anos, engravidou e parou de trabalhar parar cuidar da casa e dos filhos, uma realidade
compartilhada por muitas mulheres naquele contexto historico. Meu pai, hoje com 70
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anos, também teve uma trajetoria marcada por desafios. Ele deixou a escola no
equivalente ao ultimo ano do ensino fundamental e comecou a trabalhar ainda na
adolescéncia, no mesmo local em que minha mae trabalhava. Apoés a faléncia da fabrica,
se tornou vendedor ambulante de frios, percorrendo a cidade e a regido de Sorocaba/Sp
em uma Kombi e anunciando seus produtos por meio de um megafone. Durante mais de
duas décadas ele sustentou a familia com esse oficio. A chegada do quarto filho, eu,
quando ele tinha 43 anos, e a experiéncia de trés infartos, levaram-no a repensar sua vida:
decidiu abandonar a venda de frios e se dedicar a musica, uma paixao que cultivava desde
a infancia, e concluir o ensino médio. Ao longo de todos esses anos, minha mae
desempenhou um papel crucial na familia, cuidando ndo apenas de seus filhos, mas
também de netos e, agora, de bisnetos.

Do ponto de vista econémico, minha familia sempre se esforcou para garantir o
necessario, o que incluia alimentacdo, moradia e vestimenta; mas luxos, como roupas
caras, carros novos, celulares, viagens e cursos eram inexistentes em nossa realidade.
Minha educacéo bésica foi realizada exclusivamente em escolas publicas, desde a creche
até o ensino médio, e fui o primeiro da familia a ingressar na educacao superior. O
processo de transi¢do do ensino secundario para o terciario foi um marco em minha vida
e trouxe consigo desafios consideraveis. A falta de tradicdo familiar no ensino superior
resultou em uma auséncia de orientagdo sobre escolha de carreira, cursos e instituigoes.
A falta de direcionamento sobre a viabilidade de estudar em tempo integral ou conciliar
trabalho e estudos causou confusdo e incerteza; por diversas vezes fui confrontado com a
sensacdo de estar perdido, desmotivado e carente de apoio. Além disso, enfrentei um
dilema interno: a necessidade de trabalhar em empregos que ndo me interessavam contra
0 desejo de me dedicar aos estudos para obter um bom desempenho no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) e ingressar na universidade. Essa tensdo entre obrigacdes
financeiras e aspiracfes académicas foi uma luta constante. A dificuldade em planejar
minha carreira também foi uma questdo crucial. Meu interesse estava em areas nao
disponiveis na regido de Sorocaba/Sp, e a proximidade geogréfica era um fator de
restricdo devido as limitacdes financeiras da minha familia. Além disso, o processo de
ingresso em universidades publicas era desafiador, mesmo com a existéncia da Lei de
Cotas, as notas de corte eram elevadas; 0 acesso a recursos como tempo para estudar,
apoio familiar e informacdes sobre programas de assisténcia estudantil eram cruciais para
alcancar esse objetivo, mas muitas vezes escassos. A resposta que obtive ao abordar essas

questdes com minha familia refletiu a pressdo econémica predominante: a ideia de que a
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prioridade deveria ser o trabalho antes dos estudos, com a necessidade de sustentar a si
mesmo antes de buscar uma formagéao superior era a perspectiva predominante.

Este breve relato biografico ndo tem a intencdo de gerar autocomiseracdo, mas
sim de lancar luz sobre uma realidade que acomete diversos jovens brasileiros. Jovens
que, movidos por sonhos e ambicdes, deparam-se com as inequidades intrinsecas ao
sistema. E a fim de diminuir injusticas como essa que acredito que a sociedade deve
progredir, e ndo no sentido de perpetuar as vantagens daqueles que j& sdo privilegiados.
Para alcancar esse objetivo, as politicas publicas de acdo afirmativa emergem como uma

das ferramentas mais poderosas a disposicao do Estado, e podem ser definidas como:

[...] todo programa, publico ou privado, que tem por objetivo conferir recursos
ou direitos especiais para membros de um grupo social desfavorecido, com
vistas a um bem coletivo. Etnia, raca, classe, ocupacdo, género, religido e
castas sdo as categorias mais comuns em tais politicas (Feres Junior et al. 2018,
p. 13).

Essas politicas, quando formuladas e implementadas de maneira adequada, tém o
potencial de diminuir as disparidades de oportunidades que muitos enfrentam devido as
suas marcacdes sociais. Embora possa haver criticas e desafios, é crucial reconhecer o
papel essencial que elas desempenham na promogéo da justica social e na correcdo das
desigualdades histéricas. Como serd visto no decorrer deste trabalho, o Programa
Universidade Para Todos (Prouni) representa uma das politicas afirmativas para educacao
superior mais significativas em nosso pais, uma vez que para muitas pessoas, inclusive
para mim, ele se revelou a alternativa viavel para o acesso a educacao superior. No meu
caso, isso se deu ao fato de que arcar com as despesas dessa etapa educacional no sistema
privado estava fora de cogitacdo e a entrada em instituicbes pablicas era uma tarefa
complexa: além das notas de cortes serem mais altas, se eu entrasse dependeria
exclusivamente da assisténcia estudantil, que nem sempre é suficiente, e ndo poderia
conciliar o estudo com o trabalho, pois a maioria dos cursos disponiveis nas instituicdes
publicas mais proximas exigia, na época, dedicacao integral.

A relevancia desse programa em minha trajetdria foi tdo significativa que quando
surgiu a oportunidade de té-lo como objeto de pesquisa no mestrado experimentei grande
satisfacdo, pois poderia contribuir para a compreensao de seus resultados e desafios, bem
como para seu aprimoramento. Inicialmente, o processo de transicdo de uma perspectiva
de beneficiario para a de um pesquisador representou um desafio significativo, que

envolveu a necessidade de se desvincular da posicdo de alguem emocionalmente
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envolvido e adotar uma abordagem mais distante em relacdo ao objeto de estudo, a fim
de analisd-lo de maneira cientifica.

A revisdo da literatura revelou um amplo corpo de pesquisa académica
relacionada ao Prouni, sendo um dos tdpicos predominantes de estudo a questdo da
permanéncia estudantil. No entanto, uma observacdo importante que emergiu foi a
escassez de producdo académica sobre a permanéncia dos prounistas! no periodo da
pandemia de Covid-19, especialmente na fase do ensino remoto. E importante ressaltar
que essa primeira revisdo, ainda na etapa de delimitacdo do objeto de pesquisa, foi
realizada no decorrer do primeiro semestre de 2022. Tal observagdo se mostrou digna de
reflexdo, uma vez que a pandemia trouxe consigo uma série de desafios para a educacéo,
incluindo a transicdo abrupta para o0 ensino remoto, o que afetou significativamente a
experiéncia dos estudantes da educacdo superior. Ap6s a conclusdo da revisdo da
literatura, mostrou-se conveniente explorar mais profundamente essa lacuna na literatura,
emergindo de forma clara o objetivo geral desta pesquisa: compreender os fatores
académicos e socioecondmicos na permanéncia estudantil dos beneficiarios do Prouni da
Uniso durante o ensino remoto, em comparag¢do com o periodo anterior a pandemia de
Covid-19. Pesquisas dessa natureza podem contribuir para o aprimoramento de politicas
de inclusdo, possibilitando que seus beneficiarios perpassem suas formacdes de modo
mais equanime, mesmo em tempos desafiadores como os da pandemia.

A escolha da Universidade de Sorocaba (Uniso) como lécus de estudo ocorreu por
diversos motivos. Primeiramente, ha uma dimensao pessoal significativa na selecdo desta
instituicdo, pois a Uniso foi onde me graduei e atualmente estou em processo de formacao
na pos-graduacéo, no nivel de mestrado. Além disso, sou funcionério da institui¢do. Essa
ligacdo estreita e continua com a universidade despertou meu interesse em desenvolver
uma pesquisa que pudesse ter uma influéncia positiva sobre suas politicas institucionais
de permanéncia estudantil. Ademais, hd a dimensdo da viabilidade pratica, pois a
familiaridade com a instituicédo facilitou o processo de autorizagdo junto ao Comité de
Etica e Pesquisa (Cep). A obtencio dos dados dos estudantes, necessaria para contata-los
e realizar o estudo, também se mostrou mais acessivel. A combinacdo dessas
consideracdes fortaleceu a deciséo de conduzir a pesquisa na Uniso.

Isto posto, para alcancar o objetivo geral foram estabelecidos quatro objetivos
intermediarios. O primeiro deles visou e esclarecer contexto sécio-historico que propiciou

a criagédo do Prouni. O segundo almejou explorar a literatura especializada sobre a

! Entende-se como prounistas os estudantes bolsistas do Programa Universidade para Todos (Prouni).
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permanéncia estudantil no ensino superior, com énfase nos estudos sobre o Prouni e a
pandemia de Covid-19, especialmente durante o ensino remoto. O terceiro objetivo
buscou contextualizar sdcio-historicamente a Uniso e a cidade de Sorocaba/Sp. Por fim,
0 Ultimo objetivo teve como intuito compreender, a partir da perspectiva dos beneficiarios
do Prouni da Uniso, os fatores académicos e socioeconémicos que influenciaram a
permanéncia estudantil nos periodos anterior & pandemia e concomitante ao ensino
remoto.

Em relacdo as hipoteses levantadas, ndo foi previsto o surgimento de problemas
de permanéncia completamente inéditos. Em vez disso, antecipou-se que 0 ensino remoto
teria o efeito de acentuar e tornar mais evidentes as questdes que ja existiam, porém, ndo
eram tratadas com a devida importancia. Entre elas, destacam-se a exclusao digital e as
complexidades relacionadas a satde mental e emocional dos estudantes. Nesse contexto,
é razoavel esperar que a pandemia tenha exacerbado problemas preexistentes, tornando-
0s mais visiveis e urgentes. A excluséao digital, por exemplo, pode ter se agravado com a
transicdo para o0 ensino remoto, contrariando a ideia de que todos estavam conectados.
Quanto a saude mental e emocional, a pressdo adicional causada pela pandemia,
juntamente com a adaptacdo ao ensino remoto, pode ter aumentado o estresse e a
ansiedade desses estudantes. Além disso, € plausivel que a intensificacdo desses desafios
seja observada de forma diferenciada de acordo com o sexo, raca/etnia e renda. Nesse
sentido, questiona-se se as mulheres, sobretudo as negras, que frequentemente assumem
maiores responsabilidades domésticas e de cuidado, sdo tdo atingidas quanto os homens
em contexto de choque externo. Questiona-se, também, se os beneficiarios sem renda
prépria, dependentes de apoio financeiro de suas familias, enfrentariam maiores riscos de
evasdo em virtude da pressdo econdmica para trabalhar. Ademais, supdem-se que 0S
estudantes que estavam nos estagios iniciais de suas formacoes durante o ensino remoto
enfrentaram maiores riscos de evasdo do que seus pares em estagios mais avancados.
Essas hipoteses fornecem uma estrutura para a analise dos fatores da permanéncia
estudantil dos beneficiarios do Prouni antes e durante o ensino remoto, e sugerem areas
de preocupacao que merecem uma investigacdo mais aprofundada.

Apos a definicdo dos objetivos, tornou-se evidente a necessidade de determinar
um método de pesquisa adequado para alcanca-los. Dado o carater exploratorio e
qualitativo desta pesquisa, optou-se por um levantamento bibliografico como abordagem
inicial, a fim de atender aos trés primeiros objetivos intermediarios. Para responder ao
ultimo objetivo intermediario, foi adotada uma abordagem diferente. Um formulario

eletronico foi elaborado e enviado por e-mail aos beneficiarios do Prouni da Universidade
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de Sorocaba, ingressantes entre 0s anos de 2018 e 2021. O envio do formuléario foi
acompanhado pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a
participagdo voluntaria e o respeito aos direitos dos entrevistados. No que se refere a
analise dos dados obtidos, esta foi conduzida em duas etapas. Primeiramente, as variaveis
foram analisadas de forma isolada por meio de proporcGes em graficos e tabelas.
Posteriormente, as varidveis foram analisadas sob uma perspectiva interrelacional, por
meio da Andlise de Correspondéncia Multipla (ACM), uma técnica de estatistica
multivariada especifica para bases de dados categoricos. Desta forma, foi possivel
identificar (1) as principais dificuldades antes e durante o ensino remoto e (2) os perfis
dos estudantes que apresentaram maior e menor vulnerabilidade e, consequentemente,
probabilidade de evasao.

Além desta introducdo, este trabalho se desdobrou em mais cinco capitulos. O
segundo, intitulado "O Programa Universidade para Todos no contexto socio-histérico da
educacéo superior brasileira™, tem por escopo aprofundar a compreensdo sobre a atual
configuracdo do ensino superior no Brasil, de modo geral, e do Prouni, especificamente.
Neste capitulo, é tracada uma jornada pela evolucgéo histérica desse sistema, destacando
a transicdo de um sistema elitizado para um massificado. Ademais, é lancado um olhar
critico sobre o Prouni, desde sua génese até as principais criticas que recebeu, além de
explorar o estado atual da questdo. No terceiro capitulo, intitulado “Permanéncia
estudantil: modelos tedricos e o debate nacional” é empreendida uma revisao da literatura
sobre permanéncia estudantil, apontado os principais modelos teéricos e como o debate
sobre essa tematica se desenvolve na academia brasileira, com enfoque nos bolsistas do
Prouni, na pandemia de Covid-19 e no ensino remoto. Ja no quarto capitulo, nomeado
“Universidade de Sorocaba: erguida pela comunidade para atender a comunidade”, ¢
elaborada uma contextualizacdo historica tanto da instituicdo em que esta pesquisa foi
realizada como da cidade na qual ela esta inserida. Ademais, descreve-se o perfil discente
da instituicdo. O quinto capitulo, "Resultados da pesquisa: descricdo da amostra,
exploracdo geral e delineacdo de perfis", detalha 0 método da pesquisa, apresentando sua
estrutura e abordagem. Nele, € oferecida uma descricéo e caracterizacdo geral da amostra,
revelando suas caracteristicas por meio de propor¢des apresentadas em graficos e tabelas
das variaveis obtidas a partir do formulario e dos dados fornecidos pela instituig&o.
Também sdo apresentados os resultados do estudo. O primeiro sdo 0s aspectos positivos
e negativos do ensino remoto em comparagdo com o periodo anterior a pandemia. O
segundo é a exploracéo das inter-relacdes das varidveis sociodemograficas e académicas.

E o terceiro € o delineamento dos perfis dos estudantes que apresentaram maior e menor
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probabilidade de evasdo durante o ensino remoto. Para isso, serd identificado o modo
como as variaveis socioecondmicas e académicas se associam as dificuldades de
permanéncia enfrentadas pelos estudantes nos periodos anterior a pandemia e
concomitante ao ensino remoto, atuando, ou ndo, como fatores de evasdo. Por fim, o
ultimo capitulo, intitulado "Considerag6es Finais", atua como uma sintese e reflexdo dos
principais pontos abordados ao longo deste trabalho. Este capitulo revisita as questdes
centrais da pesquisa e oferece consideragdes sobre as hipoteses estabelecidas. Além disso,
proporciona uma visdo geral das descobertas mais relevantes e de seu significado,

consolidando assim o conhecimento adquirido ao longo do estudo.
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2 O PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA TODOS NO CONTEXTO SOCIO-
HISTORICO DA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA

Como exposto anteriormente, este capitulo objetiva analisar a configuracao atual
do ensino superior brasileiro, com énfase no Prouni. Inicialmente, seréd realizada uma
investigacdo sobre a evolucdo historica do sistema educacional superior, destacando a
transicdo gradual de um modelo elitizado para um modelo massificado, fruto de mudancas
socioeconémicas, politicas e culturais enfrentadas pelo pais ao longo das Gltimas décadas.
Posteriormente, o foco se voltard para uma analise critica do Prouni, desde sua
implementacdo até os dias atuais, explorando seu papel dentro do contexto mais amplo
do ensino superior brasileiro. Além disso, sera conduzida uma revisdo do estado atual da
questdo, examinando a producéo académica relacionada ao Prouni e abordando as criticas
mais significativas que o programa recebeu ao longo do tempo, com destaque para
questBes relacionadas a permanéncia estudantil. Espera-se, ao final, proporcionar uma
compreensdo aprofundada da dindmica do ensino superior no Brasil, de modo geral, e do

Prouni, especificamente.
2.1 Desenvolvimento histérico e o atual cenério da educacao superior brasileira

A histéria do Brasil demonstra que a educacéo sempre foi restrita a poucos. Cunha
(2007), esclarece que nos primeiros séculos da Coldnia, a formacao superior universitaria
limitava-se a Universidade de Coimbra, em Portugal. Para seu ingresso a elite nacional
se preparava por meio dos cursos de segundo grau das escolas de ordens religiosas, como
a dos Carmelitas, dos Beneditinos e dos Franciscanos. Porém, a escola predominante era
a dos Jesuitas da Companhia de Jesus, que também exerciam grande poder sobre a
Universidade de Coimbra. Em meados do século XVIII, sob influéncia do Iluminismo,
da revolucao industrial e da economia capitalista, a universidade europeia passa por uma
intensa reformulacdo. Portugal inseriu-se nesse cenario por meio das reformas
promovidas pelo Marqués de Pombal, que culminou na expulsdo dos jesuitas da Colénia
em 1759. Logo apds, em 1808, ocorre a elevacao da Coldnia a categoria de reinado com
a chegada de Dom Jodo V1 e sua familia e, posteriormente, o processo de Independéncia
do Brasil, em 1822.

Cunha (2007) defende que quando a realeza e a elite econdbmica portuguesa
chegaram ao Brasil, toda estrutura educacional teve que ser reformulada, pois a partir
desse momento era necessaria uma educacdo voltada aos interesses nacionais. Dessa

forma, o reinado de Dom Pedro I, o periodo regencial e o segundo reinado foram
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marcados por escolas superiores destinadas a formacéo de burocratas; militares; médicos;
engenheiros; e profissionais liberais. Apesar de algumas tentativas de formacéo de uma
universidade durante o Império, somente na Republica, em meados de 1920, foi criada a
primeira universidade do Brasil: a Universidade do Rio de Janeiro (URJ), renomeada
posteriormente, em 1937, como Universidade do Brasil (UB) e, em 1965, como
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) (Teixeira, 1989). Portanto, pode-se
estabelecer o momento de sua criagdo como o marco do inicio do Sistema Educacional
Superior (SES) brasileiro como se configura atualmente.

Com base em Martins (2009), a expansdo do SES brasileiro no século XX pode
ser dividida em dois momentos: de 1920 a 1968 e ap6s 1968. No primeiro momento, 0
segmento privado, em sua imensa maioria, ndo possuia fins lucrativos e teve uma
organizagdo e um crescimento semelhante as instituicdes publicas. Em meados dos anos
60, porém, estudantes, docentes e pesquisadores comecaram a manifestar uma
insatisfacdo com sua organizacdo e com a incapacidade de absor¢do da demanda por
educacéo superior, que aumentou em decorréncia do aumento da taxa de conclusdo do
ensino médio, os chamados excedentes. Esses fatores foram importantes para pressionar
0s governos militares e implicaram a reestruturacdo no sistema educacional superior,
ocorrida em 1968. Essa reforma objetivava expandir o sistema, porém com contencdo dos
custos financeiros. Sua concepcdo era a de que a educacéo superior deveria ter objetivos
préticos, voltados para o desenvolvimento nacional e ndo deveria ser restrita ao publico
que era até entdo, ou seja, a elite nacional. Explicitamente, essa reforma ndo buscava
favorecer a expansdo das IES (InstituicGes de ensino superior) privadas com fins

lucrativos, mas foi o0 que de fato aconteceu:

A adesdo dos proprietarios desses novos estabelecimentos aos valores do
regime autoritario, assim como as aliangas politicas subterrdneas que
estabeleceram com os detentores do poder, criou condi¢des vantajosas para a
ampliacdo de seus negdcios. Além de introduzir uma mentalidade empresarial
no ensino superior, importaram também o controle de comportamento, com o
qual estavam habituados a tratar os professores de seus colégios, e
estabeleceram estreita vigilancia ideoldgica no interior de suas instituicdes,
impedindo a emergéncia da producdo de um conhecimento critico em seus
estabelecimentos (Martins, 2009, p. 23).

Como consequéncia, as clivagens no SES brasileiro se intensificaram: de um lado
havia as institui¢des direcionadas a pesquisa - preponderantemente publicas - e de outro
as instituicbes voltadas ao ensino - majoritariamente privadas. Dessa forma o sistema

expandiu-se a partir da década de setenta, como ilustra o Grafico 1.
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Grafico 1- Evolucéo das matriculas por segmento.
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Fonte: MARTINS, Carlos Benedito; NEVES, Clarissa Baeta; VIEIRA, Maria Manuel. Transformaces
recentes no ensino superior brasileiro. In: MARTINS, Carlos Benedito; VIEIRA, Maria Manuel.
(Org.). Educacdo Superior e desafios no novo século: contextos e dialogos Brasil-Portugal.
Brasilia:  Editora  Universidade de Brasilia, 2018, p. 25-76. Disponivel em:
https://books.scielo.org/id/g6yyv. Acesso em: 11 nov. 2023.

Nota-se que a expansdo se intensificou a partir dos anos 2000. Uma das hip6teses
para esse comportamento esté relacionada a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional (LDB). Embora ndo tenha sido
a primeira LDB — uma vez que ja existiam a de 1961 e a de 1971 —, nem a primeira a
mencionar a necessidade de um Plano Nacional de Educacdo (PNE) — ja previsto pela Lei
n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, e pela Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995 —,
foi a partir dela que se iniciou efetivamente a criacdo do primeiro PNE.

A LDB de 1996 atribuiu a Unido, em colaboracdo com os Estados e Municipios, a
responsabilidade de elaborar um plano nacional de educacao. O primeiro s6 foi aprovado
e regulamentado pela Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, com vigéncia decenal e 23
metas e objetivos para o ensino superior, dentre eles: prover a oferta de educacao superior
para, pelo menos, 30% da faixa etaria de 18 a 24 anos; estabelecer um amplo sistema
interativo de educacéo a distancia; institucionalizar um amplo e diversificado sistema de
avaliacdo interna e externa que englobe os setores publico e privado; diversificar o
sistema superior de ensino, favorecendo e valorizando estabelecimentos néo-
universitarios que oferecam ensino de qualidade e que atendam clientelas com demandas
especificas de formacdo; criar politicas que facilitem as minorias, vitimas de
discriminacdo, o acesso a educacao superior, através de programas de compensacédo de
deficiéncias de sua formacdo escolar anterior; etc. (Brasil, 2001).

Dentro desse cenario, entre 2004 e 2012 especificamente, é desenvolvido um
projeto de ampliacdo do ensino superior brasileiro que objetivou enfraquecer a barreira

do acesso, alcangando um maior numero de pessoas, principalmente os mais pobres, e
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aumentando a heterogeneidade do perfil socioecondmico. Como meio para atingir tal
objetivo foi criada uma cesta de politicas publicas, que abrange a Lei das Cotas nas
InstituicOes Federais em 2012; o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes) em
2008; o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) em 2010; e o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (Fies) em 2001, reformulado em 2010. Além de programas,
como o Programa de Estimulo & Reestruturagdo e ao Fortalecimento das Instituicdes de
Ensino Superior (Proies) em 2012; Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo das
Universidades Federais (Reuni) em 2007; e o Programa Universidade Para Todos
(Prouni) em 2005 (Ristoff, 2014).

Ristoff (2014) expde que o periodo de maior expansédo, no sentido de proliferacdo
do numero de institui¢Bes privadas, foi durante o segundo mandato do governo Fernando
Henrique Cardoso, de 1998 a 2002. Do ponto de vista da quantidade de matriculas, porém,
Carvalhaes, Medeiros e Tagliari (2021), ressaltam que o periodo de maior expansao
ocorreu durante o governo Lula-Dilma, de 2003 a 2016. Segundo os autores, essa
expansdo se caracterizou pela alta concentracdo de mercado nas grandes corporagoes
educacionais: 5% das maiores instituicGes detiveram 60% das novas matriculas, que se
traduziu em um incremento quantitativo de 4 milhdes de matriculas, indo de 3,8 milhdes
em 2003 para 7,8 milhdes em 2016.

Concomitante a esses programas e politicas é discutida a elaboracdo do PNE
subsequente, com vigéncia de 2011-2020. Ele foi finalizado em 2010, pelo PL
8.035/2010, porém ndo se tornou lei. Apenas por meio da Lei n® 13.005, de 25 de junho
de 2014, que foi estabelecido um novo PNE, com vigéncia até 2024, contendo 10
diretrizes e 20 metas (Brasil, 2014). A meta 12 possui 21 estratégias e € a principal para
se compreender o ensino superior, pois busca “elevar a taxa bruta de matricula na
educacdo superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas,
no segmento publico”.

Para seu acompanhamento foram criados trés indicadores: o indicador 12A — Taxa
Bruta de Matricula na educacédo superior (TBM) — que é definida como a razdo entre o
total de pessoas que frequentam cursos superiores de graduacdo (independentemente da
idade) e o total da populacéo de 18 a 24 anos, deve ser superior a 50%; o Indicador 12B
— Taxa Liquida de Escolarizacdo na educagéo superior (TLE) — que é definida pela soma
do percentual da populacdo de 18 a 24 anos matriculada em cursos de graduagdo com o
percentual da populagéo de 18 a 24 anos que ja concluiu a graduagdo, deve ser maior que

33%; e o indicador 12C — participagdo do segmento publico na expansdo das matriculas



25

no ensino superior — que busca saber qual foi o total de matriculas realizadas no segmento
publico em relacdo ao total de matriculas, a meta deve ser superior a 40%.

Observa-se, portanto, que os dois Planos Nacionais de Educacéo, especialmente
0 primeiro, em conjunto com a cesta de politicas de expansao e inclusdo na educacgéo
superior foram importantes catalisadores da transicdo de um sistema elitizado para um
sistema massificado, e 0s principais responsaveis pelo atual retrato do sistema
educacional superior brasileiro. Conforme prop6e Trow (2005), um sistema educacional
é massificado quando atende entre 16% e 50% do grupo etario de 18 a 24 anos; sua
consolidacdo, porém, ocorre a partir de 30%. Caso o percentual seja menor que 16%, o
sistema ¢é elitizado e, se maior que 50%, é universal. Nota-se que essa proposta utiliza o
conceito de Taxa Liquida de Matricula (TLM): a razdo entre a quantidade de jovens entre
18 e 24 anos que frequenta a educacéo superior sobre o total desse grupo etario.

Segundo a “Sinopse Estatistica” do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2020 existiam 2.457 IES no Brasil, 12,37%
publicas e 87,63% ndo publicas. Essas IES contavam com 8,68 milhGes de matriculas,
22,54% nas publicas e 77,46% nas nao publicas, distribuidas da seguinte forma:
universidades com 4,71 milhdes de matriculas, sendo 33,98% nas publicas e 66,02% nas
privadas e comunitarias; os centros universitarios tinham 2,34 milhdes de matriculas, com
0,86% nas publicas e 99,14% nas privadas e comunitarias; as faculdades contavam com
1,40 milhdes de matriculas, 8,29% nas publicas e 91,71% nas privadas e comunitéarias.
Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) e Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (Cefet) tinham 217.690 matriculas, 100% nas publicas.

Em relacdo a meta 12 do PNE vigente (2014-2024), tem-se, segundo o “Relatorio
do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacéo - 2022 (Inep,
2022), que em 2021 o indicador 12A foi de 37,4% (12,6 pontos percentuais abaixo da
meta), ou seja, do total de matriculados no ensino superior, apenas 37,40% estavam na
faixa-etaria de 18 a 24 anos. E em relagdo ao indicador 12B, tem-se um percentual de
25,5% (7,5 pontos percentuais abaixo da meta), em outras palavras: do total de jovens de
18 a 24 anos no Brasil, somente 25,5% estavam matriculados ou ja haviam concluido esta
etapa de ensino.

Analisar o ensino superior desconsiderando sua relacdo com a etapa antecedente
ndo € a maneira mais adequada para compreendé-lo. Segundo o Censo Populacional de
2021, o numero de estudantes no ensino médio brasileiro em 2020 foi de 7,77 milhGes,
com 935 mil (12%) no sistema ndo publico e 6,83 milhdes (88%) no sistema publico. O

indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb) — que busca avaliar a qualidade
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da educacéo nacional atribuindo notas que variam de 0 a 10 — demonstra que em 2019 o
ensino médio da rede ndo publica obteve uma média de 6,0, ante 3,9 da rede publica.

Tendo em vista que a faixa etaria considerada ideal para o inicio do ensino
superior ser imediatamente subsequente a faixa-etaria considerada ideal para a concluséo
do ensino médio, entende-se que o intervalo entre a conclusdo de uma e inicio da outra
deve ser o menor possivel. Dessa forma, a inter-relagdo entre ensino médio e superior
pode ser melhor compreendida se essas informacgOes forem relacionadas com o0s
resultados da meta 12 do PNE. As indicacGes de que apenas 37,4% dos matriculados no
ensino superior estdo na faixa-etaria de 18 a 24 anos (indicador 12A) — ou seja, 62,6%
estdo acima desta faixa-etaria — e de que apenas 25,5% dos jovens entre 18 e 24 tém a
escolarizacdo considerada adequada a esta faixa-etaria (indicador 12B) — ou seja, 74,5%
dos jovens de 18 a 24 anos ndo estdo matriculados e nem concluiram o ensino superior —
nos dizem que a maior parte dos concluintes do ensino médio ndo prioriza ou nao
consegue ingressar na etapa subsequente de escolarizagdo em um primeiro momento.
Diversos fatores podem influenciar isso, como, por exemplo, o contexto socioecondémico
que acomete a maior parte da populacéo brasileira. Nesse sentido, o adiamento do ensino
superior pode aparecer como reflexo da necessidade de trabalhar para se sustentar e ajudar
no sustento da familia.

Percebe-se, portanto, que um dos principais gargalos para alcancar a meta 12 do
PNE € a quantidade de jovens que ingressam no ensino superior e o conclui na idade
correta. Percebe-se, também, que o problema da educacdo, béasica e superior, €
indissociavel do problema da pobreza e da desigualdade de renda, e enquanto esses
problemas néo forem mitigados as metas do PNE continuardo praticamente inalcangéveis.
Trabalhos como o de Pires et al. (no prelo) corroboram essa afirmacgéo ao ressaltarem a
inalcancabilidade da Meta 12, decorrente, sobretudo, da sua coincidéncia com a crise
politica/econdmica de 2015 e 2016 que implicou o encerramento de um ciclo econémico
que conciliou expansdo com incluséo e o inicio de um ciclo de exclusdo e concentracao,
manifestado especialmente pelo desmantelamento das politicas de inclusdo. Nesse
sentido, os autores chamam atencdo para a possibilidade da re-elitizacdo do sistema
educacional superior brasileiro.

As teorias sobre estratificacdo social da segunda metade do seculo XX entendiam
a educagdo como uma variavel intermediaria entre a origem social e o destino de classe,
de tal modo que quanto maior fosse 0 ganho de escolaridade maior seria a mobilidade
social. Esta seria impulsionada pelo mérito, pelo esfor¢o e pelas conquistas educacionais

ao invés das caracteristicas socioecondmicas. Nesse sentido, uma vez que 0 acesso a
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educacdo fosse universalizado, a equidade social seria gradualmente alcancada (Barbosa;
Pires, 2022).

A partir dessa visdo, seria licito supor que a expansdo do sistema educacional
superior brasileiro implicou diminuicdo da desigualdade socioecondmica. A “Sintese de
Indicadores Sociais: uma analise das condi¢des de vida da populagao brasileira”
publicada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2021, porém,
ndo corrobora essa argumentagdo. Em 2020, a renda média per capita brasileira ficou em
R$1.349,00, com variacdes de acordo com a regido: nordeste R$ 891,00; norte R$ 896,00;
centro-oeste R$ 1.504,00; sul R$ 1.597,00; sudeste R$1.623,00. O que mais chama
atencdo, porém, é que metade da populacdo brasileira (105 milhdes de pessoas) teve
rendimento igual ou menor a R$836,00, sendo que, na época, 0 salario-minimo era de
R$1.044,00. Observa-se que dentre esses 50%, 21,9 milhdes de pessoas (20,85%) tinha
renda de até R$261,00; 61,4 milhdes de pessoas (58,47%) entre R$261,00 e R$522,00; e
22,1 milhGes de pessoas (21,05%) entre R$522,00 e R$836,00. Na outra ponta, apenas
7,2 milhGes de pessoas (3,4%) tiveram rendimento acima de R$5.255,00. De forma
complementar a esses dados, a Pesquisa Nacional da Cesta Basica de Alimentos elaborada
pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (Dieese),
demonstrou que em dezembro de 2020 o rendimento minimo para a manutencéo de uma
familia de quatro pessoas seria de R$5.304,90 ou R$1.326,23 per capita.

Essas informagdes demonstram a situacdo da pobreza no Brasil. Analisé-las
isoladamente, porém, pode dar a entender que o Brasil € um pais pobre, 0 que nao
exatamente verdade: reportagem publicada por Alvarenga (2022) no g1, demonstra —
segundo um levantamento feito em 2022 pela agéncia de classificacdo de risco Austin
Rating — que o Produto Interno Bruto brasileiro foi o 7° maior do mundo entre 2010 e
2014 e em 2021 foi o 13°. Portanto, para entender a pobreza no Brasil o olhar deve-se
direcionar para a forma como a renda esta concentrada. Com esse objetivo, dois
indicadores foram utilizados pelo IBGE na Sintese: o coeficiente de Gini e o Indice de
Palma. O primeiro foi desenvolvido por Corrado Gini, e € uma medida em que 0
representa total igualdade e 1 total desigualdade. Em 2020 esse indice foi igual a 0,524.
Ja o segundo, criado por Gabriel Palma, busca compreender a desigualdade por meio da
razdo entre o rendimento nacional bruto dos 10% mais ricos e o rendimento nacional
bruto dos 40% mais pobres. Se o resultado for igual a 1, significa que o rendimento entre
os dois grupos foi igual, se for igual a 2, significa que o rendimento dos 10% mais ricos
foi o dobro do rendimento dos 40% mais pobres, e assim sucessivamente. Em 2020, o

Brasil ficou em 3,71. Isso é ilustrado na Tabela 1, em que a populacéo € dividida em dez
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décimos de acordo com seus rendimentos e organizada de forma crescente. Cada um
desses décimos possui um percentual de concentragdo da renda. E visto que 76,20% da

renda esta concentrada nos ultimos quatro décimos, sendo 41,60% no ultimo.

Tabela 1 - Distribuicdo dos décimos da populacdo de acordo com percentual de concentracdo de renda.

Décimos da populagao | Percentual de concentragio de renda

Até 10% 0,90%
Mais de 10% a 20% 2,40%
Mais de 20% a 30% 3,40%
Mais de 30% a 40% 4,40%
Mais de 40% a 50% 5,60%
Mais de 50% a 60% 7,00%
Mais de 60% a 70% 8,40%
Mais de 70% a 80% 10,80%
Mais de 80% a 90% 15,40%
Mais de 90% 41,60%

Fonte: Adaptado de: IBGE. Sintese de indicadores sociais: uma analise da condi¢do de vida da
populacéo brasileira. Rio de  Janeiro: IBGE, 2021. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101892. Acesso
em: 13 ago. 2023.

Como indicado na propria Sintese, a principal fonte para a criacdo desses
indicadores foi a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad-
continua). Porém, como exposto por Souza (2016), apesar da Pnad-continua ter sua
importancia internacionalmente reconhecida, ela possui limitacGes para a obtencdo de
informacdes precisas sobre 0s rendimentos dos centésimos mais ricos, havendo, portanto,
uma chance desses indicadores estarem subestimados. O autor analisa os valores
declarados no Imposto de Renda da Pessoa Fisica de 1926 a 2013 daqueles pertencentes
aos 1% mais rico da populacdo. Com esses dados tributarios foi possivel corrigir 0s
Indices de Gini, expondo que as mudancas na distribuicdo de renda no Brasil ocorreram
na base ou no meio da piramide social e quase nada na camada superior. O resultado
demonstrou que a concentragéo de renda dos 1% mais ricos no Brasil variou entre 20% e
25% nesses oitenta e sete anos, e em 2016 era de 23%. Para efeito de comparacéo, dentre
0s paises considerados mais igualitarios, como Franca e Japdo, entre 1970 e 1975 o
percentual de concentracdo de renda dos 1% mais ricos era de 85% e 7,8%
respectivamente, enquanto no Brasil era de 24,6%. Entre 2010 e 2015 era de 8,8% € 9,5%
respectivamente, enquanto no Brasil era de 23,2%. Em 2015 os cinco paises com menor
concentracdo de renda eram a Dinamarca com 6,4%, Paises Baixos com 6,4%, Suécia
com 7,1%, Noruega com 7,8% e Nova Zelandia com 8,1%. Esses dados expdem que,
dentre os paises com dados relativamente confiaveis, o Brasil esta entre 0os mais desiguais

e, devido ao comportamento estavel da desigualdade, ha motivos para supor que
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atualmente o percentual de concentracdo do 1% mais rico ndo esteja distante da média
historica.

Observa-se, portanto, que a compreenséo sobre estratificagdo social que entende
0 acesso a educacao como meio de mobilidade social, que tem em seu bojo 0 mérito como
principal variavel, ndo possui respaldo com os dados da realidade; algo que Boudon
(1974) j& havia chamado atencdo. Estudos recentes, como o de Carvalho e Ribeiro (2019),
mostram que a expansao do acesso a educacao superior no Brasil foi acompanhada por
uma estratificacdo horizontal. Isso significa que apesar de termos saido de um sistema
elitizado para um sistema massificado, a pobreza e a desigualdade continuaram a ser,
como exposto por Dias Sobrinho (2010), o principal fator de exclusdo educacional. A
diferenca é que em um sistema elitizado os pobres s&o excluidos de tal modo que
raramente acessam 0 ensino terciario, ou seja, a estratificacdo € vertical, enquanto em um
sistema massificado os mais pobres tém maiores possibilidades de acesso, mas essas
possibilidades variam de acordo com a origem social e marcagdes sociais. Almeida (2012,
p. 209) esclarece:

Obras de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron, naquela época, funcionaram
como analises que demonstravam a cautela com a qual deveria ser apreciada a
expansdo do ensino entdo em curso, devido & questdo das oportunidades
diferenciadas de acordo com a origem social do estudante. Discutiam as
estratégias mobilizadas pelas fracdes de classe dominantes em sua luta para
manter ou reconverter o prestigio simbolico e material dos diplomas face a
entrada de segmentos que até entdo ndo circulavam nos ambientes
universitarios. Em termos de sistematizacdo no ambito socioldgico, extrai-se
que esses estudos e pesquisas realizadas apontardo 0s varios entraves que
interromperam e interrompem fortemente o desejo de acesso e permanéncia
dos segmentos mais desprovidos culturalmente, relegando-os aos ramos e
carreiras de menor prestigio, geralmente envoltas em processo de
desclassifica¢do simbdlica.

Senkevics (2021) reforga esse argumento ao mostrar como as origens sociais dos
mais ricos os “protegem”, pois 0 acesso ao ensino superior ¢ praticamente garantido e
independe da nota obtida no Enem ou vestibulares: caso ndo consigam acessar 0 ensino
superior publico, poderdo acessar o ensino superior privado, que tém, em média, notas de
corte menores. J& para 0s mais pobres, a principal possibilidade de acesso a graduacéo €
por meio da nota obtida no Enem, seja para ingressar em uma instituicdo publica ou em
uma instituicdo privada ou comunitaria com bolsa. A contradi¢do esta no fato de que, em
decorréncia do acumulo de desvantagens provindas da origem social, ¢ bastante
improvavel que eles obtenham notas altas e, mesmo quando obtém, se direcionam aos
cursos e/ou instituicdes de menor seletividade e prestigio social, ocupando, assim, as

profissdes menos prestigiadas e com menores salarios. Na pratica observa-se que tanto o
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bonus quanto, principalmente, o dnus da meritocracia pesa muito mais sobre 0s mais
pobres do que sobre 0s mais ricos.

Pesquisa realizada por Barbosa, Picango e Pires (2022) da sustentacdo a esse
raciocinio. Por meio de analise do questionario socioecondmico do Enem do ano de 2016
do estado do Rio de Janeiro, considerando as variaveis cor/raca, ensino médio publico ou
privado, e a renda familiar, os autores notaram a existéncia de discrepancias entre as
instituicOes que aqueles dos menores estratos sociais desejam e as que eles conseguem
ingressar. Em relacdo a motivacdo para fazer o Enem ter sido “ingressar na educagdo
superior publica”, em todas as varidveis foi atribuido em torno de 90% de relevancia
méaxima. Esse comportamento ndo se repetiu em relacéo a afirmacdo de que a motivagéo
para fazer o Enem foi “ingressar na educacgdo superior privada”, apresentando uma
distribuicdo mais equilibrada: a variavel renda familiar demonstrou que 20% dos jovens
com maior renda familiar atribuiram relevancia zero, enquanto para aqueles com menor
renda familiar, o percentual foi de 10%. Do outro lado, em torno de 33% dos mais pobres,
ante 27% dos mais ricos, atribuiram relevancia maxima para esta questdo. Por fim, em
relacdo a afirmacdo de que a motivagdo para fazer o Enem foi “conseguir uma bolsa de
estudos (Prouni, outras)”, 70,80% dos mais pobres atribuiram relevancia maxima e 3,60%
atribuiram relevancia zero, enquanto entre os mais ricos 23,80% atribuiram relevancia
maxima e 33,90% atribuiram relevancia zero.

Isso poderia ser uma caracteristica restrita ao estado do Rio de Janeiro, porém nédo
€ 0 que indica a pesquisa feita por Pires (2015), em que foram analisados os microdados
do Enem dos participantes do estado de S&o Paulo no ano de 2012. A pesquisa considerou
as respostas do questionario socioeconémico daquela edicdo e essas respostas foram
subdivididas em dois grupos e cada grupo em dois subgrupos: o primeiro grupo foi
“Escolaridade dos pais”, com o subgrupo “pai ou mae com até¢ a 4 série do ensino
fundamental” e o subgrupo e “pai ou mae com ensino superior ou pos-graduacao”. Ja o
segundo grupo foi “Renda mensal da familia”, com o subgrupo ‘“at¢ 1,5 salarios-
minimos” e o subgrupo “acima de 20 salarios-minimos”. Em relagdo a afirmagdo de que
a motivacdo para realizar o Enem foi “ingressar na educagdo superior publica”, o
resultado mostrou que essa afirmacao tinha relevancia maxima para 77,4% daqueles com
ao menos um dois pais com até a quarta série do ensino fundamental; 83,8% daqueles que
tinham ao menos um dos pais com ensino superior ou pos-graduacao; 78,2% daqueles
com renda familiar de até 1,5 salarios-minimos; e 79,8% daqueles com renda familiar
acima de 20 salarios-minimos. Em relacdo a afirmacéo de que a motivacao para fazer o

Enem foi “conseguir uma bolsa de estudos (Prouni, outras)”, o resultado mostrou uma
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relevancia maxima para 88,1% daqueles ao menos com um dois pais com até a quarta
série do ensino fundamental; 54,7% daqueles ao menos com um dos pais com ensino
superior ou pos-graduacdo; 88,7% daqueles com renda familiar de até 1,5 salarios-
minimos; e 19,9% daqueles com renda familiar acima de 20 salarios-minimos.

Isso posto, fica nitido que apesar de existir um grande desejo pelas IES publicas
entre os jovens dos menores estratos socioecondmicos, 0 ingresso No ensino superior
muitas vezes so é possivel por meio das IES ndo publicas que oferecem bolsas de estudos
totais ou parciais, como o Prouni. Aqueles que ndo conseguirem bolsa de estudo terdo
que “dar um jeito” de pagar as mensalidades e, nessa situagao, o valor das parcelas torna-
se determinante. Isso pode explicar, parcialmente, a esmagadora expansdo das
instituicdes privadas, especialmente das que buscam lucro com mensalidades baixas,
pois, além da nitida incapacidade de absorcdo do sistema publico, ndo sdo todas as
pessoas que tém as condicdes necessarias para frequenta-lo. Nas IES publicas,
dependendo da carreira escolhida, os processos de selecéo s&o mais concorridos e, mesmo
com a criacdo da Lei de Cotas, 0 atraso causado pela baixa qualidade do ensino basico
publico € um fator de complicacdo. Junto a isso, muitos desses jovens necessitam
trabalhar para se sustentar e ajudar no sustento da familia, e como o0s cursos nas
instituicGes pablicas sdo majoritariamente integrais, deixam de ser uma opc¢do. Tudo se
torna mais complicado quando ndo ha uma institui¢do publica préxima, pois 304 podem
ndo ser suficientes para cobrir um territorio da magnitude do Brasil.

O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) foi instituido com o
objetivo de atenuar essas dificuldades. Conforme delineado no artigo 3° do Decreto n°
7.234, de 19 de julho de 2010, as agOes de assisténcia estudantil devem ser desenvolvidas
nas seguintes areas: moradia estudantil, alimentacdo, transporte, aten¢do a satde, inclusdo
digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagogico, bem como no acesso, participacdo e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e superdotacdo. Ademais, o artigo 5° do referido Decreto estabelece que
terdo prioridade de atendimento “estudantes oriundos da rede publica de educagao basica
ou com renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio, sem prejuizo de
demais requisitos fixados pelas instituigdes federais de ensino superior”. Um dos
principais objetivos do PNAES, conforme o artigo 2° ¢ “minimizar os efeitos das
desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educagdo superior”.
Leonardi, Rosa e Andreazza (2024) destacam que este objetivo foi alcancado de maneira
satisfatoria, visto que o Programa reduziu a necessidade de os estudantes oriundos de

escolas publicas e com baixa renda familiar conciliarem estudo e trabalho, permitindo-
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Ihes dedicacdo integral aos estudos e, consequentemente, diversificando o perfil dos
estudantes das Ifes (Instituices Federais de Ensino Superior). Adicionalmente, houve um
aumento na participacdo de estudantes negros, indigenas, quilombolas, LGBTQIA+ e
pessoas com deficiéncia. O sucesso do programa € em grande parte atribuido a sua
execucdo descentralizada, permitindo que cada universidade adapte 0s recursos as suas
necessidades especificas, respeitando a autonomia institucional e otimizando a gestdo das
acOes assistenciais. No entanto, os autores ressaltam que o PNAES enfrenta desafios
significativos. Um dos principais desafios é a fragilidade institucional decorrente de sua
implementacdo via decreto, o que torna o programa suscetivel a mudancas politicas e
descontinuidades. Além disso, 0s recursos disponiveis sdo frequentemente insuficientes
para atender a todas as demandas, sendo necessario o apoio de programas
complementares, como o0 Programa Bolsa Permanéncia (PBP). Outro problema
identificado é o critério de renda familiar para acesso aos beneficios, que pode excluir
estudantes que enfrentam dificuldades financeiras, mas ndo possuem renda familiar per
capita de até um salario-minimo e meio.

Observa-se, portanto, que o segmento publico possui uma cesta de politicas
publicas de acesso a educacdo superior mais ampla do que o segmento ndo publico: no
que se refere a inclusdo, possui a Lei de Cotas, e no que se refere a permanéncia, conta
com o PNAES e o PBP. No segmento nao publico, por outro lado, as politicas sdo focadas
apenas na inclusdo, com o Fies e o Prouni. Este ultimo, embora ofereca uma bolsa
permanéncia de R$700,00, a restringe aos estudantes matriculados em cursos integrais,
como Medicina. Mesmo nesse cenario, 0 Prouni se destaca como uma das principais

politicas de inclusdo para os estratos socioecondmicos mais baixos no segmento.

2.2 O Programa Universidade para Todos: definicdo, evolucéo e concepcdes

académicas

O Prouni foi instituido em 13 de janeiro de 2005 pela Lei n® 11.096, com o objetivo
de conceder bolsas de estudos nos cursos de graduacdo para pessoas pertencentes aos
menores estratos socioecondmicos. Para aqueles na faixa de renda familiar per capita de
até trés salarios-minimos, podem ser oferecidas bolsas parciais de 50%. Para aqueles na
faixa de renda familiar per capita de até 1,5 salario-minimo, podem ser oferecidas bolsas
integrais. O beneficio é concedido mediante a nota obtida no Enem e, incialmente, apenas
o candidato que cursou o ensino médio em escola publica ou em escola particular na

condicédo de bolsista integral poderia ser atendido (Brasil, 2005). Porém, a partir da Lei
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n. 14.350, de 25 de maio de 2022, os estudantes de escolas particulares que ndo sao
bolsistas passaram a poder usufruir do programa (Brasil, 2022).

Nos termos do art. 5° da Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, fica estabelecido
que para determinada instituicdo aderir ao Prouni, um termo deve ser assinado. Esse
documento tem vigéncia decenal e oferece duas opcdes de adesao: 1) oferecer no minimo
uma bolsa integral para o equivalente a 10,7 estudantes regularmente pagantes e
devidamente matriculados ao final do periodo letivo anterior; 2) oferecer uma bolsa de
estudo integral a cada 22 estudantes regularmente pagantes e devidamente matriculados,
desde que ofereca, adicionalmente, quantidade de bolsas parciais de 50% na propor¢éo
necessaria para que a soma dos beneficios concedidos atinja o equivalente a 8,5% da
receita anual dos periodos letivos que ja tenham bolsas do Prouni efetivamente recebidas
(Brasil, 2005). No artigo 2°, inciso I11, é determinado que o Prouni também sera destinado
“ao professor da rede publica de ensino, para os cursos de licenciatura, normal superior e
pedagogia, destinados a formacdo do magistério da educagdo bésica, independentemente
da renda”. No artigo 7°, Inciso II, sdo estabelecidas politicas de ag¢do afirmativa por meio
de cotas para pessoas com deficiéncia e autodeclaradas pretas, pardas e indigenas. No
paragrafo primeiro, ¢ determinado que as cotas devem ser “no minimo igual ao percentual
de cidaddos autodeclarados indigenas, pardos ou pretos, na respectiva unidade da
Federacdo, segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE” (Brasil, 2005).

Seu financiamento é por meio de rendncia fiscal dos principais impostos federais:
0 Programa de Integracdo Social (PIS); o Programa de Formacdo do Patriménio do
Servidor Publico (PASEP); a Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social
(COFINS); o Imposto Sobre a Renda das Pessoas Juridicas (IRPJ); e a Contribuicdo
Social sobre o Lucro Liguido (CSLL). Os “Demonstrativos de Gastos Tributarios que
acompanham os Projetos de Lei Orcamentaria Anual”, previram um gasto tributario de
R$2,66 bilhdes para o programa em 2020. Essa pratica, porém, ndo comegou com 0
Prouni: desde a Constituicdo Federal de 1967 a isencéo fiscal sobre a renda, patriménio
e servicos é meio de financiamento das instituicGes de ensino de qualquer natureza, e a
Unica contrapartida era o reinvestimento de seus superavits na manutencgdo e expansao de
suas atividades, ndo havendo exigéncias em relacdo as bolsas de estudo (Carvalho, 2011).
A Unica forma de conseguir bolsa parcial ou integral era por meio dos vestibulares
concedidos pelas proprias instituicdes, pratica relativamente comum na epoca.

A Constituicao Federal de 1988 separa as instituicbes com fins lucrativos das sem

fins lucrativos, estas ultimas podendo ser classificadas como comunitarias, confessionais
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e filantrépicas. Carvalho (2011), argumenta que a LDB de 1996 introduziu um novo
modelo de instituicdo, nomeado “particular em sentido estrito”, com 0 objetivo de
distinguir as instituicbes que atuavam de fato como empresas privadas das demais. As
instituicGes alocadas no segundo grupo — comunitarias, confessionais e filantrépicas —
continuaram a usufruir dos beneficios da isencao fiscal, ainda sem a obrigatoriedade de
concessao de bolsas de estudos, enquanto as alocadas na primeira ndo. Essa mudanca
impactou diretamente os custos operacionais das instituicdes com fins lucrativos, o que
aumentou o preco das mensalidades, diminuiu a demanda e aumentou a evasao. Dessa
forma, no inicio dos anos 2000, as instituicdes sem fins lucrativos — “particulares em
sentido estrito” — passaram a pressionar 0 governo para que houvesse uma ampliacéo dos
gastos tributarios que as incluisse. Diante disso, o Prouni foi instituido com o objetivo de
exigir uma contrapartida maior das instituicbes sem fins lucrativos para que se
beneficiassem das isencBes fiscais e de incluir as instituicdes com fins lucrativos nos
gastos tributarios; ambas as situacdes tendo como contrapartida a concessdo de bolsas
totais e parciais para os estudantes advindos das camadas mais pobres da populacéo
brasileira.

Com o passar dos anos, o programa foi ganhando adeséo e se destacando como
politica pablica de inclusdo. Desde sua criacdo até o ano de 2020, 2,86 milhGes de pessoas
pertencentes aos estratos mais vulneraveis socioeconomicamente foram beneficiadas. No
Gréfico 2, observa-se que a quantidade de bolsas concedidas teve duas fases: a de
expansdo, de 2005 a 2015, e a de retracdo, de 2016 a 2020.

Gréfico 2 - Distribuicdo das bolsas Prouni por ano.

300.000

250.000

200.000

150.000

100.000

50.000

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Adaptado de: MEC. Portal de dados abertos do Ministério da Educacéo. Brasilia: MEC, 2021.
Disponivel em: https://dadosabertos.mec.gov.br/prouni. Acesso em: 13 ago. 2023.

Esse comportamento, como exposto por Oliveira (2018), pode estar relacionado
as conjunturas socioeconémicas e politicas enfrentadas pelo pais. A autora ressalta que

durante os governos petistas havia uma concepcdo de politica fiscal e econdmica que


https://dadosabertos.mec.gov.br/prouni
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entendia o desenvolvimento econdmico como consequéncia do constante investimento
estatal; inicialmente poderia haver aumento dos gastos e das dividas publicas, mas, em
um segundo momento, o0 aumento do Produto Interno Bruto (Pib) diminuiria o percentual
da divida publica. 1sso pode explicar a fase de expansdo do Prouni: o aquecimento da
economia ocasionaria maior demanda por ensino superior, 0 que aumentaria 0 nimero de
bolsas concedidas. Ainda no segundo mandato de Dilma Rousseff, no inicio de 2015, é
adotada uma politica fiscal e econdmica que contém em seu bojo a concepgdo de
austeridade fiscal: a busca pela reducao dos gastos publicos, inclusive os sociais, com 0
objetivo de atingir um equilibrio fiscal. A pesquisadora argumenta que uma das suas
consequéncias no curto prazo é o resfriamento da economia, por impactar negativamente
tanto a percepcdo dos agentes econdmicos como a ajuda aqueles mais dependentes do
Estado. Apds a saida de Dilma em marco de 2016, o governo passa a ser exercido por
Michel Temer; e a partir dele a politica de austeridade fiscal atinge um novo patamar por
meio da Emenda Constitucional n® 95, em que € instituida a “Lei de Teto de Gastos”,
sancionada no final de 2016. Em 2019, inicia o governo de Jair Bolsonaro e a politica de
austeridade, sob tutela do ministro da economia Paulo Guedes, segue constante, assim
como a crise politica e econdémica enfrentada pelo pais desde 2015.

Em 2020, porém, ha uma queda jamais vista na quantidade de bolsas concedidas:
de 225 mil em 2019 vai para 166 mil, uma variacao de -26,04%. A principal hipotese para
esse acontecimento € o inicio da pandemia de Covid-19, o que é claramente perceptivel
ao cruzar as datas em que a pandemia comecou a se intensificar no Brasil e no mundo
com as datas do processo de selecdo do Prouni: o processo de selecdo dos candidatos para
o0 Prouni foi iniciado em 28/01/2020 e finalizado em 23/03/2020, conforme destaca o
Edital n® 71, de 13 de dezembro de 2019. No estado de S&o Paulo a quarentena foi
oficializada por meio do Decreto n° 64.881, de 22 de marco de 2020; diversas instituicdes
de ensino superior, porém, suspenderam as atividades presenciais antes do decreto. No
caso da instituicdo que esta pesquisa foi realizada, por exemplo, a suspensdo foi
implementada em 17/03/2021 (Focas, 2020).

Todas essas variaveis podem explicar a fase de retracdo de 2016 a 2020: o
resfriamento da economia, potencializado pelas politicas de isolamento decorrentes da
pandemia de Covid-19, diminuiria a demanda por ensino superior, 0 que diminuiria a
quantidade de bolsas concedidas. E interessante destacar, porém, que essas
caracteristicas, especialmente as relacionadas a segunda fase, sdo ainda mais perceptiveis

ao analisar percentual de bolsas do Prouni concedidas em relacdo ao total de ingressantes
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na educacéo superior, que caiu significativamente a partir de 2015, como ilustra o Grafico
3.

Gréfico 3 - Razdo entre o total de bolsas concedidas e o total de ingressantes na ES.
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Fonte: Adaptado de: INEP. Censo da educacdo superior. Brasilia: INEP, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em: 13 ago. 2023.

MEC. Portal de dados abertos do Ministério da Educacio. Brasilia: MEC, 2021.
Disponivel em: https://dadosabertos.mec.gov.br/prouni. Acesso em: 13 ago. 2022.

O Gréfico 4 acrescenta informaces ao grafico anterior ao ilustrar que, no periodo
entre 2014 e 2019, a quantidade de bolsas concedidas permaneceu relativamente
constante, com uma média de 236.456. No entanto, durante esse mesmo periodo,
observou-se um aumento substancial no nimero de ingressantes na educagéo superior. O
ano de 2020 testemunhou um aumento ainda mais acentuado nessa discrepancia, tornando
evidente que os ciclos de crises afetam as pessoas de maneira diferenciada, dependendo

de sua posi¢do socioecondmica.

Gréfico 4 - Bolsas do Prouni concedidas e ingressantes no ensino superior.
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Fonte: Adaptado de: INEP. Censo da educacdo superior. Brasilia: INEP, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em: 13 ago. 2023.

MEC. Portal de dados abertos do Ministério da Educacdo. Brasilia: MEC, 2021.
Disponivel em: https://dadosabertos.mec.gov.br/prouni. Acesso em: 13 ago. 2022.

Dentro do contexto em que ocorreu sua implementacdo e desenvolvimento, o
Prouni ndo deixou de ser objeto de estudo de diversos pesquisadores. Ao decorrer dos

anos, entre ataques e defesas, suas producfes formaram uma literatura especializada.
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Como exposto por Pires e Ribeiro (2020), parte do que ja foi produzido pode ser alocada
em quatro grupos: (1) desenho do programa, especificamente a relagdo publico/privado e
massificacdo/democratizacdo; (2) perfil dos ingressantes, principalmente no que se refere
a escolaridade dos pais e as caracteristicas socioecondmica dos alunos; (3) a permanéncia
no ensino superior, em decorréncia dos gastos com moradia, transporte, alimentacao,
diferenciagéo institucional entre cursos, preconceitos e conciliagdo com o trabalho; e, por
fim, (4) o ingresso no mercado de trabalho e evasdo. Em decorréncia da inter-relacéo
entre as tematicas desses grupos, dificilmente algum trabalho aborda exclusivamente
uma, sendo mais comum haver a tematica principal e uma ou mais tematicas secundarias.
Nos anos iniciais, as produgdes académicas tinham um forte teor critico,
majoritariamente direcionado ao desenho do programa, especialmente ao processo de
tramitacdo do Projeto de Lei no Congresso Nacional; as concessdes fiscais; a discussao
sobre o investimento pablico em instituicGes privadas; e a preocupacdo com a
mercantilizacdo em detrimento da democratizacdo da educacao superior.
Trabalho de Catani e Gilioli (2005, p. 65) trata da mercantilizag&o:
O programa parece tentar aliar cidadania e privatizagdo. Acaba fortalecendo
ainda mais as IES privadas — pois expande o segmento através do aumento do
nimero de matriculas (ao invés de fazé-lo prioritariamente no setor publico,

conforme determinava o PNE) — e alimenta a mercantilizagdo da educacdo
superior.

Catani, Hey e Gilioli (2006, p. 137), discorrem sobre a dualidade publico/privado,
ao reforcarem que a expansdo do acesso a educacgdo superior deveria ser feita por meio

do segmento publico:

Ao invés de privilegiar as IES privadas, o governo poderia investir no setor
publico, capaz de democratizar a educagdo superior. Todavia, para cumprir a
meta do PNE de ampliar de 9% para 30% da populacdo de 18 a 24 anos no
ensino superior até 2010, optou por conceder beneficios e ndo promover
direitos.

Carvalho (2006, p. 988), faz uma critica contundente a renuncia fiscal e ao
beneficio que isso proporcionou ao segmento privado, principalmente as IES com fins
lucrativos. Segundo a autora, essa préatica se caracterizaria como destinacdo de recursos

publicos as institui¢des privadas, 0 que demonstra o carater inconstitucional do Prouni:

[...] a concepgdo do programa fere o artigo 213 da Constituicdo Federal de
1988, como bem lembra Pinto (2004), uma vez que a Carta Magna ndo permite
a destinacdo de recursos publico para instituicdes com fins lucrativos e apenas
admite bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio e, neste caso, para
as instituicdes sem fins lucrativos.
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Com o passar dos anos, decorrente do sucesso do Prouni como um programa que
atende concomitantemente um numero grande de estudantes carentes e possui baixo custo
para o Estado (Ristoff, 2016), as criticas tornaram-se menos contundentes. As pesquisas
passaram a analisar outras dimensdes: o perfil dos estudantes; suas trajetorias; o
desempenho académico; a mudanca na vida dos egressos; as dificuldades de permanéncia
etc. Assim, a academia foi paulatinamente se convencendo da importancia do Prouni
como uma politica publica que pode auxiliar no reparo da exclusdo que esses grupos
historicamente sofrem. Essa mudanca de perspectiva pode ser observada pelos trabalhos
posteriores dos autores mencionados anteriormente: Carvalho (2011, p. 18) diz que
mesmo o programa sendo um estimulo a expansao das institui¢des privadas, ele “mudou
a logica de priorizar apenas o financiamento a oferta via mercado, na medida em que
promoveu 0 acesso das camadas mais pobres sem contrapartida ou contraprestacdo de

servigcos”. Mello Neto, Medeiros e Catani (2019, p. 17), afirmam:

O ProUni tem se mostrado como um importante mecanismo na inclusdo de
alunos pertencentes aos menores estratos socioeconémicos no sistema de
ensino superior brasileiro. Possivelmente Gnico no mundo, o programa
financia vagas ao ensino superior a estudantes que sao, simultaneamente, dos
menores estratos socioecondmicos e dos maiores estratos em desempenho
escolar. De maneira outrora inesperada, os alunos mais pobres obtém as
melhores notas nas IES privadas que, em geral, sdo frequentadas por alunos
das camadas mais ricas. De tal maneira, trata-se de uma situagdo que pode, e
deve, ser melhor explorada por pesquisadores em todo o mundo.

Apesar da mudanga de tom nas producGes mais recentes, a literatura tem
convergido para um fato que Catani e Gilioli (2005) ja chamaram a atencéo: o Prouni é
uma politica que garante o acesso, mas ndo a permanéncia no sistema educacional

superior.
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3 PERMANENCIA ESTUDANTIL: MODELOS TEORICOS E O DEBATE
NACIONAL

Este capitulo busca rever a literatura sobre permanéncia estudantil, detalhando os
modelos tedricos classicos, como o Modelo da Integracdo Estudantil e o da Afiliacdo
Estudantil, e os modelos mais contemporaneos, como o modelo do Engajamento
Estudantil; do Atrito do Estudante; do Envolvimento Estudantil; e o Modelo Integrado.
Além disso, enfatiza-se como o debate sobre a permanéncia se desenvolveu na academia
brasileira, especialmente a partir dos anos 2000 com 0 processo de expansdo e
massificacdo do sistema. Ademais, é dada especial atencdo a discussdo sobre
permanéncia durante a pandemia e o ensino remoto, bem como referente aos bolsistas do
Prouni. Por fim, é detalhada a revisao bibliografica realizada no dia 13/03/2024. Espera-
se, ao final, que o leitor esteja familiarizado com as principais conceituagdes teoricas
sobre a permanéncia estudantil, bem como com suas aplicacdes a realidade brasileira,

especialmente no caso dos bolsistas do Prouni e no contexto da pandemia de Covid-19.
3.1 Principais modelos tedricos

O debate acerca da permanéncia estudantil tem sido objeto de estudo desde o
periodo pds-guerra, ainda na década de 1950. Ao longo dos anos, diversas teorias foram
desenvolvidas a fim de explicar os motivos que influenciam os estudantes a decidir pela
evasdo de seus cursos e instituicbes. De modo geral, a literatura brasileira — Borges,
Gouvéa e Barbosa (2022); Heringer (2023); Mendes (2020); Santos Junior e Real (2019)
—aponta duas vertentes tedricas como as mais influentes na producdo académica nacional:
a integracdo estudantil, delineada por Vincent Tinto (1975), e a afiliacdo estudantil,
proposta por Alain Coulon (1980).

Inspirado na teoria do suicidio de Emile Durkheim, que estabelece uma relacéo
entre esse fendbmeno e a falta de integracdo do individuo na sociedade, a concepcao da
Integracdo Estudantil avanca a tese de que estudantes insuficientemente integrados com
colegas, funcionarios e professores da instituicdo carregam consigo um sentimento de ndo
pertencimento, aumentando a probabilidade de evasdo (Pinheiro; Ribeiro; Fernandes,
2023). A contribuicéo de Tinto reside na énfase dada as praticas institucionais, destacando
acOes empreendidas pelas instituicdes de ensino superior com 0 objetivo de assegurar a
permanéncia do estudante, que ndo é compreendida como a simples retengdo, ou nédo
evasdo, caracterizando-se como um processo de persisténcia ao longo do tempo e diante

dos desafios, resultando, por fim, em um aprendizado efetivo. A permanéncia, portanto,
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é compreendida como um processo longitudinal, marcado por diferentes estagios pelos
quais os estudantes normalmente transitam durante seu percurso formativo, cada qual
apresentando desafios especificos que exigem abordagens especificas por parte da
comunidade académica (Honorato; Borges, 2023).

Além disso, Borges, Gouvéa e Barbosa (2022) destacam que essa concepgao
entende que os estudantes ingressam no ensino superior portando um conjunto
diversificado de atributos, os quais exercem influéncia direta e indireta sobre sua
permanéncia. A interacdo entre variaveis fisicas, como cor/raca e sexo, experiéncias
escolares anteriores, como notas e conquistas académicas, e variaveis relacionadas a
caracteristicas familiares, status socioecondmico e expectativas familiares, emerge como
fator que pode afetar tanto o compromisso do estudante quanto suas expectativas em
relacdo aos objetivos e envolvimento com a instituicdo. Embora as IES possuam pouca
influéncia sobre os atributos individuais e os contextos familiares dos estudantes, sua
atuacdo no processo de permanéncia se manifesta em outras dimensdes, como na oferta
de acolhimento e suporte nos ambitos académico, social e financeiro; no desenvolvimento
de um senso de pertencimento e identidade institucional e profissional; e na promocéo de
atividades direcionadas a integracdo e/ou engajamento na sala de aula.

A atuacdo das IES, portanto, ndo se limita apenas a aspectos académicos,
estendendo-se a criacdo de um ambiente propicio ao engajamento estudantil. Elementos
como a definicdo de expectativas e metas institucionais, aliadas a implementacao de
atividades administrativas, desempenham um papel crucial nesse sentido. Esses
elementos contribuem para o desenvolvimento de programas diferenciados, adaptados as
necessidades e motivacgdes diversas dos estudantes. Dessa forma, a atuacao estende-se a
promocao de um ambiente institucional que estimula o comprometimento e a participacao
ativa dos estudantes em sua jornada educacional, caracterizando-se como um ambiente
de bem-estar social e intelectual que os instigaria a tomarem decisbes favoraveis a
permanéncia, persistindo diante de dificuldades (Honorato; Borges, 2023).

Como ressalta Honorato e Borges (2023), com o passar dos anos Tinto tem
direcionado sua teoria cada vez mais para o interior da sala de aula, especialmente no que
se refere as politicas e agdes institucionais relacionadas aos processos de ensino-
aprendizagem. Isso significa que existe uma dimensdo pedagogica no processo de
permanéncia que ganha cada vez mais forca, tendo em vista que o perfil do estudante
tende a se diversificar na medida em que os sistemas de ensino superior se massificam e
universalizam. Esse é o caso, por exemplo, dos estudantes trabalhadores — representativos

do sistema brasileiro — cujo as caracteristicas sociais ndo permitem que coloquem a
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experiéncia do ensino superior no centro de suas vidas, limitando-a ao momento em que
estédo dentro da sala de aula, interagindo com seus colegas e professores. Nesse sentido,
a qualidade do ensino e da aprendizagem se manifesta como vetor da permanéncia
estudantil.

A teoria da Afiliacdo Estudantil, conforme expde Mendes (2020), entende que o
cerne da permanéncia estudantil reside no processo de aprendizado do "oficio de
estudante”. Este processo implica a transformacgdo de um estudante "amador" em um
estudante “profissional", demandando significativa dedicacao no aprendizado, dominio
de ferramentas e compreensdo das regras institucionais. A evasdo ou abandono se
manifesta quando o estudante ndo é bem-sucedido na incorporacdo dos saberes
legitimados socialmente, resultando no n&o-reconhecimento. Desse modo, Coulon
direciona sua analise principalmente para a transicdo do Ensino Médio para o Ensino
Superior, um momento caracterizado por rupturas profundas, envolvendo condicdes de
existéncia, vida afetiva e uma ruptura psicopedagogica que implica a substituicdo do
tutelamento da escola basica pela autonomia. Além disso, destaca as rupturas no tempo,
espaco e regras do saber, abordando elementos como aulas longas, regime semestral,
ritmo de trabalho, deslocamento no campus, amplitude dos campos intelectuais,
necessidade de sintese, ligacdes entre saberes e atividade profissional futura etc.

O autor enfatiza que a entrada na universidade carece de significado se ndo for
acompanhada por um processo de afiliacdo, simultaneamente institucional e intelectual.
O processo de afiliacdo desdobra-se em trés tempos: o "tempo do estranhamento”, o
"tempo da aprendizagem" e o0 "tempo da afiliacdo". No "tempo do estranhamento”, ocorre
a separacdo do passado familiar, resultando na perda de referéncias. Esta fase inicial é
seguida por um periodo critico, marcado por insegurancas e duvidas, no qual o estudante
se encontra ansioso, sem um passado definido e ainda sem vislumbrar o futuro. Essa fase
inicial é responsavel pela desestruturacdo do passado, e nem sempre é seguida pela
reestruturacdo que leva a afiliacdo. A progressiva familiarizacdo com a instituicéo,
adaptacdo aos codigos locais e inicio do trabalho intelectual caracterizam o "tempo da
aprendizagem”. Durante esta fase, 0s estudantes adquirem os elementos do oficio,
transitando de iniciantes a aprendizes e desenvolvendo rotinas que naturalizam o que
antes os desconcertava. O "tempo da afiliacdo” representa a passagem definitiva para um
novo estado, no qual o estudante se torna "veterano” e capaz de manejar as regras,
interpretando-as ou transgredindo-as. Coulon destaca que o processo de afiliacdo sé é
completo quando a competéncia de estudante, envolvendo a aprendizagem dos codigos

da vida intelectual, ¢ legitimada pela instituicdo e pelos professores (Mendes, 2020).
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Coulon distingue a afiliacéo institucional da intelectual, indicando que a primeira
envolve a compreensdo dos dispositivos institucionais que regem a vida estudantil
cotidiana, enquanto a segunda se refere ao conhecimento do estudante sobre o que se
espera dele no plano intelectual para demonstrar sua competéncia. A afiliacdo
institucional é adquirida de forma mais definitiva, enquanto a intelectual € um processo
continuo, sempre em recomeco e confirmacdo. Essas duas competéncias sdo cruciais para
definir um "membro” no contexto caracterizado pelo uso competente de diferentes regras
e instrucdes. A afiliacdo intelectual passa por duas etapas: a submissao a palavra publica
universitaria que provoca o desejo de conformidade, e a liberacdo dessa submissédo, para
navegar com facilidade na organizacdo (Mendes, 2020).

Dentro do cenario brasileiro, essas duas teorias sdo, sem duvida, as mais
relevantes. Outros modelos tedricos, porém, merecem ser mencionados. Heringer (2023)
destaca a divergéncia entre as concepcdes de integracao de Tinto e de afiliacdo de Coulon
com perspectiva de Engajamento Estudantil, principalmente proposta por Ella Kahu
(2013). Enquanto as primeiras duas teorias enfatizam a responsabilidade do estudante em
se afiliar ou integrar a instituicdo, adaptando-se as suas regras e cultura, a visao do
engajamento estudantil apresenta uma abordagem mais dindmica e participativa,
englobando a atitude ativa de envolvimento e comprometimento do estudante com seu
proprio desenvolvimento académico e intelectual, e a responsabilidade da instituicdo de
criar as melhores condicGes para que o estudante alcance tais objetivos. Esse conceito vai
além da simples integracdo ou afiliacdo, propondo uma interacdo mais reciproca entre
estudantes e instituicdo. Além disso, Heringer (2023) ressalta que o engajamento
estudantil € influenciado por diversas varidveis, abrangendo aspectos socioculturais,
estruturais e psicossociais, compreendé-lo apenas a partir de fatores institucionais seria,
portanto, limitado, pois variaveis importantes seriam negligenciadas. Além disso, a no¢ao
de senso de pertencimento é fundamental para o engajamento, pois engloba os fatores que
fazem com que os estudantes se sintam parte integral da instituicdo. Esse senso de
pertencimento € considerado um componente significativo para o sucesso académico e a
permanéncia estudantil, destacando a importancia de criar um ambiente que promova a
identificacdo dos estudantes com a instituicdo, contribuindo para sua integracdo e
permanéncia ao longo do percurso académico.

Enriquecendo o entendimento acerca desse tema, Pinheiro, Ribeiro e Fernandes
(2023) mencionam outras contribui¢des tedricas de relevancia: o Modelo de Atrito do
Estudante, elaborado por John Bean (1980), a Teoria do Desenvolvimento, apresentada

por Alexander Astin (1984), e 0 Modelo Integrado, concebido por Cabrera et al. (1992).
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O Modelo de Atrito do Estudante é baseado no Modelo da Integracdo, mas
diferencia-se ao incorporar fatores ambientais e individuais no processo de evaséo,
focalizando a intengdo de permanéncia ou abandono do estudante. Bean identifica duas
naturezas de causas para a evasao: exogenas, relacionadas a fatores externos ao individuo,
e enddgenas, originadas internamente. O modelo estabelece uma relacdo causal entre
variaveis independentes (internas e externas), abrangendo aspectos de background,
organizacionais, pessoais, ambientais e atitudinais, e uma variavel dependente (evasdo ou
abandono). O atrito refere-se a interrupcao da matricula como resultado desse processo
(Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023).

O Modelo do Envolvimento, oriundo de estudos de Astin em 1975 sobre fatores
impactantes na evasdo e permanéncia universitaria, destaca a relacdo positiva entre o
envolvimento do estudante com a academia e sua permanéncia. Inspirado no conceito
freudiano de "catexia”, Astin define o estudante envolvido como aquele que investe
tempo e energia, tanto fisica quanto psicologicamente, para estudar, interagir e
permanecer na instituicdo. Essa abordagem ressalta o comportamento pratico do
estudante e enfatiza a necessidade de a¢des institucionais para promover o envolvimento,
transcendendo motivacgdes ou pensamentos (Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023).

Por ultimo, o Modelo Integrado de Permanéncia, concebido por Cabrera et al. em
1992, propde a unido de elementos dos modelos interacionista, de atrito do estudante e de
desenvolvimento. Destaca-se o fator financeiro como fundamental, influenciando
positivamente a permanéncia e facilitando a integracdo nos componentes académicos e
sociais da instituicdo. Além disso, o0 modelo incorpora fatores como comprometimento
com a instituicdo, busca do diploma, participacdo em debates académicos e atividades
internas e externas ao campus, assim como o desempenho académico no primeiro ano do
curso, impactando nas decisfes relacionadas a permanéncia. Essa abordagem integrada
amplia o entendimento da permanéncia estudantil, considerando a complexidade e
interacdo de diversos fatores, proporcionando uma visao mais abrangente e detalhada do
fendmeno (Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023).

Posto isso, € crucial ressaltar que, independentemente da vertente tedrica adotada,
a permanéncia estudantil deve ser compreendida como um fenémeno multidimensional,
cujas causas de evasao ou abandono envolvem dimensdes pessoais, sociais, institucionais
e politicas. Diante da literatura apresentada torna-se evidente que o desafio da
permanéncia estudantil transcende fronteiras nacionais, ndo sendo exclusividade do
Brasil. O que distingue, talvez, realidades como a nossa e de na¢Ges igualmente desiguais

¢ a natureza multifacetada das dificuldades enfrentadas para se manter no ensino superior,
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apresentando-se mais como um problema social com diversas dimensdes explicativas do
que meramente questbes de ineficiéncia econémica ou decisdes individuais, como

observado em sociedades desenvolvidas (Borges; Gouvéa; Barbosa, 2022).
3.2 O debate académico no cenério nacional

No caso especificamente brasileiro, 0 tema a permanéncia estudantil ganhou forca
a partir dos anos 2000, com a expansdo, diversificagdo e massificacdo da educagéo
superior (Pinheiro; Ribeiro; Fernandes, 2023). Heringer (2023) ressalta que foi a partir da
cesta de politicas publicas voltadas para acesso ao ensino superior implementada nas
décadas passadas, e especialmente com a implementacdo da Lei n® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, conhecida como “Lei de Cotas™, que essa tematica ganhou significativa
importancia no debate publico, pois a presenca de grupos historicamente discriminados e
de origem popular passou a ter maior visibilidade. Lima e Zago (2018) corroboram
parcialmente essa concep¢do. Ao fazerem uma revisdo bibliografica de teses e
dissertagdes sobre o tema da evasdo no ensino superior de 2000 a 2015, constataram a
inexisténcia de pesquisas entre 2000 e 2003 e entre 2005 e 2008, seguidas por um
aumento acentuado a partir de 2012. Também ressaltam o predominio de pesquisas dessa
natureza em instituices publicas. A hipotese das autoras, no entanto, esta relacionada as
iniciativas governamentais, como a instituicdo da Comissdo Especial de Estudos sobre a
Evasdo nas Universidade Publicas Brasileiras, em 1995, e ndo a Lei de Cotas. A partir
dessa revisdo sistematica, as autoras estipulam o perfil do estudante que tem maior
probabilidade de evadir: baixo capital econémico e cultural; entre 18 e 33 anos; do sexo
feminino; no inicio de suas formacGes; no periodo noturno ou a distancia; sem
financiamento estudantil; e ndo participam de atividades de extensao.

Pesquisa feita por Santos Junior e Real (2019) também verifica a quantidade de
teses e dissertacOes elaboradas nos Ultimos anos sobre a evasdo estudantil, com enfoque
no periodo de 2000 a 2018. Os autores destacam a producdo de 43 pesquisas entre 2000
e 2009; entre 2010 e 2018 a producédo sobre o tema em territorio nacional sextuplicou,
chegando a 256. Os autores concluem que a maior parte das investigacfes se volta as
universidades federais e que os fatores institucionais relacionados a permanéncia sao
poucos explorados. Conclusdo semelhante a de Honorato e Borges (2023), que
identificaram que a producdo brasileira se direciona as associa¢Oes entre marcagdes
sociais e taxas de evasao e as percepcdes de docentes, discentes e gestores universitarios

sobre as dificuldades de permanéncia e de implementacdo de politicas institucionais de
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combate a evasdo. Além disso, chamam atencdo para a perspectiva predominante nas
produgdes mais recentes da permanéncia como apoio econdmico e social, sendo dado
pouco espaco a dimensdo institucional, especialmente & pedagdgica e didatica, como a
flexibilizacdo e ajustes curriculares, apoio académico em competéncias basicas e
formacéo continuada dos professores; mas também ao clima institucional, ao papel das
liderancas na gestdo da evasdo, ao engajamento de docentes e funcionarios. Menores
ainda séo as referéncias a avaliagdo institucional como instrumento para o planejamento
de politicas permanéncia estudantil.

Como destacado por Heringer (2023), uma das definicbes amplamente
referenciadas no Brasil é aquela proposta por Vargas e Heringer (2016), a qual sublinha
que a permanéncia ndo deve ser confundida com assisténcia social. A permanéncia,
segundo essa definicdo, possui uma abrangéncia mais ampla, abarcando todos os
estudantes e englobando programas de iniciacdo cientifica, atividades de docéncia,
monitoria e apoio a participacdo em eventos, entre outros. Por outro lado, as politicas de
assisténcia social encontram-se dentro das politicas de permanéncia, mas com um foco
nas necessidades de grupos especificos, concentrando-se em acdes que facilitem a
frequéncia as aulas e outras atividades académicas. Vale ressaltar que essa defini¢ao adota
uma abordagem pragmatica, sem alinhar-se explicitamente com as concep¢oes teoricas
anteriormente apresentadas. Nesse sentido, 0 Censo da Educacdo Superior adota uma
perspectiva avaliativa das acdes de permanéncia, categorizando-as em (1) apoio social e
(2) atividades extracurriculares. O apoio social esta relacionado a assisténcia estudantil,
abrangendo aspectos como alimentacdo, bolsa permanéncia, moradia e transporte.
Enquanto as atividades extracurriculares englobam elementos mais amplos, como
monitoria, estagio ndo obrigatorio, extensdo, entre outros.

No que se refere ao Prouni, varias analises apontam para sua fragilidade no tocante
a permanéncia estudantil. Um estudo conduzido por Pires, Ribeiro e Prinhorato (2023)
compara as iniciativas de permanéncia destinadas aos beneficiarios do Prouni em
universidades privadas com fins lucrativos e sem fins lucrativos. Os resultados
demonstraram que dos 212.322 bolsistas em 2019, apenas 10.664 (5,02%) se
beneficiaram de algum apoio social, como subsidios para alimentagdo; bolsa
permanéncia; bolsa trabalho; material didatico; moradia; e transporte. Esse percentual
variava significativamente entre 0s segmentos: no caso dos bolsistas integrais
das universidades privadas sem fins lucrativos, cerca de 10% possuiam algum tipo de
apoio social, e nas universidades com fins de lucro 0,4%. Os autores também mostram

um comportamento similar no que se refere as atividades extracurriculares: nas
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universidades sem fins lucrativos 45,3% dos bolsistas integrais exerciam algum tipo de
atividade extracurricular, 76,5% com remuneragéo. Nas universidades com fins lucrativos
o0 percentual é menor: 10,4% exerciam algum tipo de atividade extracurricular, destes
21,0% com remuneracao.

A fragilidade do programa referente a permanéncia fica ainda mais evidente a
partir de uma anélise de perfil, pois percebe-se que esses estudantes enfrentam grandes
dificuldades em suas jornadas (Almeida, 2012). Segundo Pires e Ribeiro (2020), tais
dificuldades podem ser tanto objetivas quanto subjetivas. Em um aspecto mais objetivo
pode-se mencionar a necessidade de trabalhar em tempo parcial ou integral, em trabalhos
por vezes precarios, e que 0s obrigam a gerenciar o pouco tempo que tém disponivel,
estudando nos meios de transporte, nos intervalos ou durante a madrugada. J& em um
aspecto mais subjetivo, pode-se mencionar a falta de apoio e de incentivos da familia e
daqueles ao seu redor. Vale ressaltar que varias dessas dificuldades ocorrem
simultaneamente e que nem sempre as dificuldades objetivas podem ser observadas
separadamente das subjetivas; tudo isso gera uma barreira entre o ingresso e a conclusdo
do curso, sendo fatores que afetam a permanéncia. Trabalhos como o de Pires e Varollo
(2023) reforcam, por meio de pesquisa de estado da arte, que as principais dificuldades
objetivas sdo: alimentacdo; transporte; moradia; tempo de estudo; tempo de
descolamento; e necessidade de trabalhar no contraturno. Dos problemas subjetivos, os
autores ressaltam a excluséo e discriminagéo, que se manifesta por questdes de ordem
socioeconémicas — como incapacidade de arcar com 0s custos das festas, da colacéo de
grau e formatura, das vestimentas etc. — e pela falta de conhecimento dos néo prounistas
sobre o funcionamento do programa, que implica a crenca de que os bolsistas prejudicam
a qualidade do curso. Os autores ressaltam que essas questdes afetam o bem-estar
psicoldgico dos bolsistas e podem levar a problemas como ansiedade e depresséo.

Essa falha do programa ja era prevista e foi fortemente discutida nos primordios
de sua implementacdo, pois deixava-se a permanéncia dos estudantes a mercé das
instituicdes. Essa discussdo levou a implementacdo da Lei n® 11.180, de 23 de setembro
de 2005, que instituiu o Projeto Escola de Fabrica e autorizou a concessao de bolsas de
permanéncia a estudantes beneficiarios do Prouni matriculados em cursos integrais, com

cinco horas diarias ou mais de aula, sendo praticamente limitada a poucos cursos, como
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os de medicina. O seu valor € equivalente ao praticado na Politica Federal de Concesséo
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Brasil, 2005), que atualmente é de R$700,002.

Neste contexto, ao estabelecer uma correlagdo com a revisdo tedrica apresentada,
torna-se evidente a contradi¢do intrinseca e central do modelo atual do Prouni. Se por um
lado existe um consenso entre as principais vertentes tedricas, embora algumas deem mais
énfase que outras, sobre a indissociabilidade entre a permanéncia do estudante e o seu
envolvimento/tempo dedicados a vida académica, social e cultural da instituicdo em que
estuda, seja por meio das atividades obrigatorias ou ndo obrigatorias, por outro lado a
literatura especializada expde que o perfil dos beneficiarios do Prouni é precisamente
aquele menos propenso a se integrar ou se dedicar a esses aspectos da vida institucional,
dadas suas necessidades relacionadas a subsisténcia. Ou seja, entende-se teoricamente
que a permanéncia é um fendmeno multidimensional, relacionado, inclusive, a dimenséo
institucional e politica; na pratica, porém, observa-se que os estudantes beneficiarios do
Prouni dependem predominantemente da dimens&o individual, especialmente no que
concerne a motivacdo intrinseca, para se manterem no curso e concluirem sua formacao.
Uma questdo central desta pesquisa é compreender como que um contexto de choque
externo como o da pandemia de Covid-19, e consequentemente do ensino remoto, pode
ter afetado a permanéncia dos prounistas, sendo que em condi¢des “normais” eles ja
possuiam maiores incentivos a evasao do que seus pares nao bolsistas.

A literatura tem ressaltado como a permanéncia dos estudantes do ensino superior
foi afetada durante esse periodo. Uma das consequéncias da pandemia foi a imposicéo,
por falta de alternativas, do Ensino Remoto que, como expds Pires (2021), desarranjou as
rotinas tanto de professores como de alunos. Sampaio, Pires e Carneiro (2021, p. 60)
destacam que “quando as instituicdes de ensino superior fecharam seus campi, o efeito
mais imediato relacionado a permanéncia foi a dimensdo da inclusdo digital”, mostrando
que era falsa a ideia de que todas as pessoas estavam conectadas. A¢des nesse sentido
eram praticamente inexistentes, e a pandemia compeliu as institui¢cdes a providenciarem,
para os docentes e discentes, meios de acesso: equipamentos, softwares e pacote de dados
de internet. Essas acdes, porém, mostraram-se distintas das IES publicas para as IES
privadas e comunitarias; enquanto parte das instituicGes alocadas no primeiro grupo

criaram campanhas para doacdo de equipamentos para estudantes de baixa renda, quase

2 Antes de 2023 o valor era de R$400,00. Com o Projeto de Lei 238/2023 o valor foi reajustado para
R$700,00.
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nada foi visto nas instituicdes alocadas no segundo grupo. Por outro lado, as IES néo
publicas foram mais rapidas na passagem para o ensino remoto.

Sampaio, Pires e Carneiro (2021) também ressaltam a saude mental/emocional
como outra dimensdo da permanéncia bastante relevante durante esse periodo. Pesquisa
realizada por Freires et al. (2023), que examinou como a presenca ou auséncia de
atividades académicas remotas durante a pandemia de Covid-19 afetou o estresse dos
estudantes universitarios, corroborou essa argumentacdo. Os pesquisadores dividiram o0s
participantes em dois grupos: aqueles que continuaram suas atividades de forma remota,
predominantemente de IES privadas (69,90%), e aqueles cujas atividades foram
suspensas, majoritariamente de IES publicas (89,30%). Os resultados apontaram fatores
de estresse comuns para ambos 0s grupos, como a prépria pandemia em si, pelo medo do
virus, especialmente no retorno as atividades presenciais; o isolamento social; e a
incerteza sobre o futuro. No entanto, houve diferencas significativas nos estressores
especificos enfrentados por cada grupo. Para os estudantes que continuaram suas
atividades académicas remotamente, 0s principais fatores de estresse estavam
relacionados as questbes pedagdgicas do ensino-aprendizagem remoto, como
dificuldades de acesso a um ambiente adequado para aprendizado em casa, problemas
com a conectividade da internet, pressao académica e inseguranca sobre a qualidade do
ensino. Por outro lado, os estudantes que tiveram suas atividades académicas suspensas
destacaram fatores de estresse relacionados a propria suspensdo das atividades, como a
incerteza sobre o futuro académico, falta de recursos para continuar os estudos e
preocupacfes com a conclusdo do curso. Ambos os grupos também mencionaram
estressores sociais e econdmicos mais amplos, como instabilidade politica, problemas
financeiros e preocupacdes com o futuro do pais.

Tendo em vista a natureza longitudinal da permanéncia estudantil, apresentada
por teorias como a da Integracdo e da Afiliacdo, e ao entendimento dos estagios da
formag&o académica como centrais no processo de permanéncia, especialmente referente
ao primeiro ano, é possivel supor que estudantes que ingressaram no ensino superior ainda
no periodo do ensino remoto tenham enfrentado dificuldades especificas.

Estudo conduzido por Domingues et al. (2023) investigou as vivéncias e a
adaptacédo de estudantes que ingressaram no ensino superior durante o periodo do ensino
remoto em uma instituicdo publica e uma instituicao privada, ambas no interior de Minas
Gerais, utilizando o Questionario de Vivéncias Académicas - Revisado (QVA-r) como
ferramenta de andlise. Os resultados revelaram que esses estudantes avaliaram as

dimensGes relacionadas a carreira, a instituicdo e aos estudos de modo semelhante as
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pesquisas realizadas com o mesmo método no periodo anterior a pandemia, indicando
que o ensino remoto ndo afetou de modo significativo as dimensdes mencionadas. No
entanto, houve uma queda significativa na avaliagdo das dimensdes interpessoal e,
principalmente, pessoal de um periodo para o outro, indicando que as relacdes sociais
entre os alunos foram prejudicadas durante o ensino remoto e a saide mental também:
um aumento de problemas como ansiedade, oscilagdo de humor e sentimentos de
pessimismo foi encontrado na pesquisa em questdo. No que se refere as questdes
pedagdgicas, destaca-se a dificuldade dos estudantes em tomar decis6es e administrar seu
tempo, 0 que pode estar relacionado ao uso frequente de tecnologias que disputam a
atencdo dos estudantes, como redes sociais, e/ou a competicao por outros estimulos dentro
da propria casa. Apesar dessas dificuldades, os estudantes demonstraram gostar da
instituicdo em que estudavam e expressaram intencdo de prosseguir no mesmo curso e na
mesma instituicdo apds o retorno das aulas presenciais, com a expectativa de uma
experiéncia de aprendizagem mais satisfatdria no futuro.

Esses trabalhos destacam o modo como os estudantes do ensino superior foram
afetados no decorrer do ensino remoto e da pandemia, sobretudo na dimenséo individual
e psicoldgica, mas também na dimenséo social e econémica. A permanéncia estudantil,
como fenémeno multidimensional, seria inevitavelmente afetada por um choque externo
da magnitude da pandemia de Covid-19. No &mbito da permanéncia especificamente dos
estudantes beneficiarios do Prouni, constata-se a caréncia de estudos académicos que
tratem dessa tematica durante o ensino remoto, comprovada por um levantamento
bibliogréafico realizado no dia 13/03/2024 nas bases de dados Scientific Electronic Library
Online (Scielo) e Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes). Para isso, foram utilizados os descritores: (1) Prouni, Ensino
Remoto e Permanéncia; (2) Prouni, Pandemia e Permanéncia; (3) Programa Universidade
para Todos, Ensino Remoto e Permanéncia; e (4) Programa Universidade para Todos,
Pandemia e Permanéncia. Nenhuma pesquisa que tratasse da permanéncia dos estudantes
do Prouni durante a pandemia ou o ensino remoto foi encontrada, apesar dos resultados
da terceira e quarta busca no Portal de Periodicos da Capes mostrarem, respectivamente,
2 e 5 trabalhos, porém sem relevancia para o tema em questdo. Diante disso, optou-se por
uma abordagem mais ampla, excluindo o descritor "Permanéncia”. Os novos descritores
passaram a ser: (1) Prouni e Ensino Remoto; (2) Prouni e Pandemia; (3) Programa
Universidade para Todos e Ensino Remoto; e (4) Programa Universidade para Todos e
Pandemia. Na plataforma Scielo, a terceira e quarta busca resultram em 4 e 21 resultados,

respectivamente, nenhum diretamente relacionado a tematica. Ja no Portal de Periddicos
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da Capes, os resultados foram mais substanciais: 2, 56 e 279 trabalhos na segunda, terceira
e quarta buscas. No entanto, apds a revisdo detalhada, constatou-se que nenhum dos
trabalhos abordava o objeto em questdo.

Portanto, esta pesquisa se justifica pela necessidade de preencher uma lacuna na
literatura cientifica concernente a permanéncia estudantil, fornecendo uma base de

referéncia para futuras investigagcdes com enfoque similar.



51

4 UNIVERSIDADE DE SOROCABA: ERGUIDA PELA COMUNIDADE PARA
ATENDER A COMUNIDADE

Tendo em vista que esta pesquisa € fruto de um estudo realizado com os estudantes
da Uniso, convém contextualizar socio-historicamente tanto a instituicdo como a cidade
na qual ela esta inserida. Este capitulo se inicia por esta Ultima, com énfase nos aspectos
historicos, econdmicos e sociais que moldaram o desenvolvimento da cidade de
Sorocaba/Sp, bem como nas suas caracteristicas sociodemograficas atuais.
Posteriormente, o olhar sera direcionado ao desenvolvimento historico, econdémico e
social da Uniso — que se confunde com o desenvolvimento da propria educacéo superior
em Sorocaba/Sp — perpassando sua génese, evolucdo e cenario atual. Ademais, sera
descrito o perfil dos discentes desta instituicdo. Espera-se que este capitulo situe os
leitores que desconhecem a cidade e a regido, aléem de esclarecer a natureza e a

importancia da Uniso.
4.1 Contextualizando historicamente a cidade de Sorocaba/Sp

Conforme explica Carvalho (2004), ap6s um periodo de recessao, a cidade viu um
ressurgimento econémico no inicio do século XX, impulsionado pela industrializacéo,
especialmente da indUstria téxtil, que implicou a Sorocaba/Sp a alcunha de “Manchester
Paulista®’. Esse periodo foi caracterizado pelos grandes investimentos (1) em industrias
locais — que, conforme expbe Zimmermann (1992 apud Celli, 2012, p. 92), tornou a
cidade a segunda mais desenvolvida do estado até 1920, atrds apenas da capital, e a
terceira até 1950, atrds de Campinas — e (2) infraestrutura, como a construcdo da usina
hidrelétrica de Itupararanga, a fim de suprir a crescente demanda por energia das
industrias em expansao, e a revitalizacdo da Estrada de Ferro Sorocabana, responsavel
por conectar a cidade aos grandes centros comerciais, como Sdo Paulo.
Concomitantemente, ocorreu um processo de modernizagéo, evidenciado por iniciativas
como a melhoria da infraestrutura urbana e a implementacdo de servicos publicos
essenciais, como fornecimento de agua e canalizacdo de esgotos. Obviamente, as
legislagBes municipais também refletiam esse processo; um exemplo sdo os codigos de

novas posturas®: uma tentativa de controlar e domesticar praticas consideradas

3 A comparagdo com a cidade de Manchester ocorreu por conta de a cidade britanica ser um importante
polo industrial téxtil no século X1X (Herrera, 2018).

4 Uma série artigos publicados na Codificacdo de Leis da Camara Municipal, publicada em 1915. Entre as
proibicOes, destacam-se: construcdes cobertas com sapé, ou ainda o emprego de rétulas, postigos, vidracas,
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inadequadas a nova concepcéo de cidade, gerando conflitos entre os setores dominantes
— que buscavam impor uma visdo de cidade ideal, moderna e higienizada — e as praticas
populares enraizadas na historia colonial e imperial, como o0 comércio tropeiro.

Desse modo, esse periodo, que compreende a primeira metade do seculo XX, foi
marcado por contradi¢cdes, evidenciadas sobretudo pelas perspectivas dos habitantes e
trabalhadores da cidade, que expdem um entrelagamento de temporalidades em que o
antigo e 0 novo convivem e se misturam. Em Sorocaba/Sp, as primeiras décadas
republicanas foram marcadas por mudancas fisicas, sociais e econémicas, mas tambeém
por resquicios da era imperial. Ademais, destaca-se a dualidade na percepcdo do
progresso industrial da cidade: enquanto a imprensa local, alinhada aos interesses da
classe dominante, celebrava os avangos industriais e urbanos, jornais como “O Operario”
ofereciam uma visdo critica, expondo as condicdes de trabalho precarias enfrentadas
pelos operarios, inclusive criancas, e ironizando o suposto progresso da cidade (Carvalho,
2004). A segunda metade do século XX representou, conforme destaca Zimmermann
(1992 apud Celli, 2012, p. 92), uma fase de diversificacdo do parque industrial da cidade,
especialmente na década de 1970 com a criacdo da Zona Industrial, implicando o
enfraguecimento da industria téxtil.

Atualmente, conforme os dados fornecidos pelo IBGE referentes ao ano de 2022,
Sorocaba/Sp registra uma populacdo de 723.682 habitantes, atribuindo-lhe o status de
vigésima sétima cidade mais populosa do Brasil e sétima do estado de Sao Paulo. Vale
ressaltar, conforme Lei Complementar n® 1.241, de 08 de maio de 2014, que a cidade é
sede da Regido Metropolitana de Sorocaba, que compreende 27 municipios® e 2,174
milhdes de habitantes (Seade, 2022). No que se refere as caracteristicas gerais da cidade,
0 IBGE (2024) mostra a presenca de uma estrutura etaria equilibrada entre os sexos
masculino e feminino em todas as faixas etarias. No ambito econémico, observou-se que
em 2022 o rendimento médio mensal equivalia a trés salarios-minimos (R$3.636,00) —
ocupando a 472 posicao no estado — enquanto a proporcao de pessoas ocupadas em relacéo
a populacdo total correspondia a 34,13%. Adicionalmente, constatou-se que

venezianas ou cancelas que abram para fora e atrapalhem o transito publico; fazer algazarra e vozeria ou
rumor que perturbe o sossego publico; andar pelos passeios com cestos, balaios, tabuleiros; amarrar animais
em postes de iluminacdo e telefones; deixar vagando pelos logradouros da cidade cabras, vacas, bois,
porcos, cavalos, burros e galinhas; mendigar pelas pela cidade; realizar batuques, tambaques, cateretés e
divertimentos semelhantes dentro do perimetro urbano. A higiene das ruas, habitagdes, alimentagdo
também eram tratadas na referida lei (Carvalho, 2004).

5 Alambari, Aluminio, Aracariguama, Aracoiaba da Serra, Boituva, Capela do Alto, Cerquilho, Cesario
Lange, Ibitna, Iperd, Itapetininga, Itu, Jumirim, Mairinque, Piedade, Pilar do Sul, Porto Feliz, Salto, Salto
de Pirapora, Sdo Miguel Arcanjo, Sdo Roque, Sarapui, Sorocaba, Tapirai, Tatui, Tieté e Votorantim (Sao
Paulo, 2014)
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aproximadamente 31,7% dos habitantes residiam em domicilios com ganhos mensais
inferiores a meio salario-minimo por individuo (R$ 606,00). No que se refere a atividade
econdmica especificamente, seu Pib per capita, em 2021, era de R$ 64.046,61 (812
posicdo no estado). No ano de 2017, o total de receitas arrecadadas foi de R$ 2.904.617,70
(em milhares de reais), ao passo que o montante de despesas empenhadas totalizou R$
2.411.150,69 (em milhares de reais). Segundo a Fundacdo Sistema Estadual de Analise
de Dados (Seade), em 2021 o PIB da cidade de Sorocaba/Sp se dividia da seguinte forma:
21,10% eram os impostos liquidos de subsidios; 25,60% referiam-se a industria; e 53,20%
referiam-se ao setor de servigos.

Os dados do IBGE também indicam, no que tange & educacao béasica, que em 2010
a taxa de escolarizagéo entre criancas e adolescentes de seis a quatorze anos alcangava o
patamar de 98,1%. Em relacdo ao Ideb referente ao ano de 2021, verificou-se que
Sorocaba/Sp obteve a pontuacdo de 6,2 para 0s anos iniciais do ensino fundamental na
rede publica e de 5,5 para os anos finais, situando-se, respectivamente, nas posi¢des 251
e 165 dentre 0s 645 municipios do estado. Os dados do Censo da Educacdo Superior de
2022 revelam que Sorocaba/Sp possuia 14 IES, divididas, no que se refere a categoria
administrativa, da seguinte forma: uma IES comunitaria (a Uniso); cinco privadas sem
fins lucrativos; quatro privadas com fins lucrativos; duas publicas federais e duas
instituicdes publicas estaduais. Quanto a organizacdo académica, dividiam-se da seguinte
forma: sete faculdades; cinco universidades; um centro universitario; um Instituto
Federal. Além disso, o Censo também informa a existéncia de 1.820 cursos de graduacao
em 2021, além de 28.746 ingressantes, 46.822 matriculas e 7.461 concluintes. Estas
informagdes se referem tanto aos cursos presenciais como a distancia.

Referente a salde publica, a cidade apresentou em 2021 uma taxa média de
mortalidade infantil de 10,44 por 1.000 nascidos vivos, bem como uma taxa de
internacbes devido a diarreias de 5,7 para cada 1.000 habitantes. Adicionalmente,
destaca-se que 98% dos domicilios apresentaram condi¢des adequadas de esgotamento
sanitario, enquanto 82,2% dos domicilios urbanos localizam-se em vias publicas com
arborizacédo e 48,5% destes possuem urbanizacdo adequada, compreendendo a presenca

de bueiros, calgadas, pavimentacdo e meio-fio.
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Quanto a extensao territorial, em 2022 a area total do municipio de Sorocaba/Sp
correspondia a 449,872 quildbmetros quadrados e sua densidade demografica era de
1.608,64 individuos por quilémetro quadrado (IBGE, 2024). A Figura 1 ilustra a

localizacdo da cidade no mapa do estado de Séo Paulo.

Figura 1 - Localizacdo da cidade de Sorocaba no mapa do estado de S&o Paulo.

Sorocaba

Sédo Paulo

Fonte: Adaptado de: IBGE. Cidades. Rio de Janeiro: IBGE, 2022. Disponivel em:
https://cidades.ibge.qgov.br/brasil/sp/sorocaba/panorama. Acesso em: 28 mar. 2023.

4.2 Contextualizando historicamente a Universidade de Sorocaba

O desenvolvimento histérico da Uniso esta intrinsicamente ligado a historia da
propria educacdo superior na cidade de Sorocaba/Sp, que remete a década de 1950.
Venanzi e Sandano (2016) ressaltam que esse periodo foi marcado pela criacdo das
primeiras IES na regido: a Faculdade de Medicina, vinculada posteriormente a Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (Puc-Sp), em 1949; a Faculdade de Filosofia de
Ciéncias e Letras de Sorocaba (Fafi) em 1951; e a Faculdade de Direito (Fadi) em 1956.
Inicialmente subsidiadas pelo poder publico municipal, essas instituicbes passaram a
cobrar mensalidades, a fim de garantir a continuidade de suas atividades, ainda na década
de 1960, devido a uma crise financeira enfrentada pelo municipio que inviabilizou a
manutenc¢do dos subsidios. Posteriormente, foi criada a Faculdade de Ciéncias Contabeis
e Administrativas de Sorocaba (Faccas), a Faculdade de Educacdo Fisica de Sorocaba

(Fefiso) em 1971 e a Faculdade de Engenharia de Sorocaba (Facens) em 1978.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sorocaba/panorama
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Venanzi e Sandano (2016) expdem que ainda na década de 1960, diversas
discussbes foram promovidas acerca da possibilidade de estabelecer uma universidade
publica em Sorocaba/Sp, refletindo um desejo de expansao e aprimoramento do ensino
superior. Entretanto, essas aspiracdes foram obstaculizadas por questdes politicas e
resisténcias institucionais. Destaca-se que Sorocaba/Sp perdeu duas oportunidades nesse
sentido: uma para S&o Carlos, com a criagdo da Universidade Federal de S&o Carlos
(Ufscar), e outra para Campinas, com a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
No caso desta ultima, a intencdo inicial era criar a Universidade Estadual de Sorocaba por
meio da integracdo de todas as faculdades isoladas existentes na regido, contudo, esse
projeto foi inviabilizado devido, principalmente, a resisténcia da Puc-Sp e da propria
Igreja Catolica. Os autores, porém, enfatizam que nas reunides da Funda¢do Dom Aguirre
(FDA), até entdo mantenedora da Fafi e da Faccas, na década 1980, a discussao sobre a
necessidade de uma universidade na regido ndo havia se encerrado. Impulsionada pela
ideia de integrar as instituicbes de ensino superior isoladas em uma Unica entidade
universitaria, a FDA, ao obter autorizacdo para o curso de Ciéncias Econémicas em
dezembro de 1987, atingiu o requisito minimo de nove cursos de graduacao exigidos pelo
Mec para pleitear a criacdo de uma universidade. Esse marco deu inicio ao movimento
em favor da futura Uniso. Dentre os argumentos favoraveis a esse movimento estavam a
autonomia e a sustentacdo da pesquisa proporcionadas por uma universidade em
comparacao com faculdades isoladas e a posicao desfavoravel de Sorocaba/Sp em relacao
a outras cidades que ja possuiam universidades publicas.

O ano 1988 foi um marco nesse processo: em marco o Prof. Aldo Vannucchi foi
designado como Coordenador Municipal de Ensino Superior pela Prefeitura Municipal
de Sorocaba/Sp; em julho foi criada a Comissdo Municipal de Apoio a Universidade; em
outubro, Aldo Vannucchi foi convidado pela FDA para iniciar os trabalhos preparatorios
no denominado “Projeto Uniso”; e em dezembro foi criado o Fundo de Apoio a
Universidade de Sorocaba. Um ano depois, em novembro de 1989, a FDA enviou ao
Conselho Federal de Educacdo a Carta-Consulta, solicitando a transformacédo das
unidades de ensino superior mantidas por ela em uma universidade. Em fevereiro de 1993,
por meio da Portaria n® 210, foi criada a Faculdades Integradas Dom Aguirre (Fida), como
denominagao transitoria, e em junho de 1994 a Uniso foi oficialmente reconhecida® pelo
Mec, iniciando suas atividades com catorze cursos de graduacdo e com Aldo Vannucchi

nomeado reitor (Venanzi; Sandano, 2016).

6 Atualmente o termo seria “credenciada”
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Obviamente, a criagdo da Uniso foi objeto de disputa de varios campos, e a maior
parte da discordancia girava em torno da conducdo do “Projeto Uniso” e dos cursos que
seriam ofertados, pois, segundo 0s opositores, ndo se adequavam as necessidades da
regido. Apesar dos desafios enfrentados, a criagdo da Uniso foi vista como um marco
importante para o desenvolvimento educacional e socioecondmico da regido. E
importante mencionar que durante seu processo criac¢ao, diversos segmentos dirigiram-se
a FDA para indagar se esta concordaria com a estadualizacéo ou federalizagdo da Uniso.
A resposta foi positiva, porém tanto o governo do estado quanto o federal declinaram da
proposta. Dessa forma, diante da impossibilidade de criacdo de uma universidade pablica,
optou-se pela criacdo de uma universidade comunitaria (Venanzi; Sandano, 2016). Posto
ISs0, mostra-se essencial para compreender a Uniso de hoje, entender antes as defini¢oes
tanto de universidade como de instituicdo comunitéria.

O Decreto n°9.235, de 15 de dezembro 2017, classifica as IES no Brasil de acordo
com suas organizacfes académicas: (1) faculdades, (2) centros universitarios e (3)
universidades. Existem, também, as instituicbes da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que sdo: os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia; a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR); os
Centros Federais de Educacao Tecnologica Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro
(Cefet-RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG); as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais; e Colégio Pedro Il. Para fins regulacdo, supervisdo e avaliagéo,
toda a Rede Federal se equiparam as universidades federais.

Inicialmente, o processo de credenciamento ocorre como faculdade, com a
possibilidade de progressao para o status de centro universitario e, posteriormente, para
universidade. Esse procedimento compreende vérias etapas, incluindo analise
documental, avaliacdo in loco, emisséo de parecer pelo Conselho Nacional de Educacéo
e homologacéo pelo Ministro da Educacdo; e uma série de exigéncia referentes ao corpo
regime de trabalho e titulagdo do corpo docente; quantidade de cursos; etc. As faculdades
sdo o nivel com menor autonomia, e dependem da autorizacdo do Mec para oferecer
cursos de graduacdo. Os centros universitarios, por sua vez, abarcam uma ou mais areas
do conhecimento e possuem autonomia para criar, organizar e encerrar Cursos e
programas de educacao superior. J& as universidades se caracterizam pela obrigatoriedade
de integracdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que ndo sao obrigatorias nos
niveis antecedentes. S&o instituicdes multidisciplinares responsaveis pela formacao de
profissionais de nivel superior, condugéo de pesquisas e promocao da extensdo, visando

0 desenvolvimento do conhecimento humano. Dentre suas caracteristicas estdo: a
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presenca de, no minimo, 1/3 dos docentes com mestrado ou doutorado; alocacédo de 1/3
do corpo docente em tempo integral; no minimo, sessenta por cento dos cursos de
graduacéo terem sido reconhecidos e terem conceito satisfatorio obtido na avaliacdo
externa in loco realizada pelo Inep ou em processo de reconhecimento devidamente
protocolado no prazo regular; entre outras (Brasil, 2017).

Nos termos do 19° artigo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, incluido
pela Lei n° 13.868, de 3 de setembro de 2019, ficam estabelecidas as categorias
administrativas pelas quais as institui¢cbes de ensino superior podem ser classificadas: (1)
publicas, (2) privadas e (3) comunitarias. Enquanto as instituicbes publicas sdo criadas,
incorporadas, mantidas e administradas pelo Estado, as privadas sd&o mantidas e
administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado; podem ser com ou sem
fins lucrativos e se qualificar como confessionais e/ou se certificar como filantropicas.
No contexto das Instituicdes Comunitarias de Educacao Superior (Ices), a Lei n°® 12.881,
de 12 de novembro de 2013, as define como organizac¢Oes da sociedade civil brasileira
que devem cumprir uma série de requisitos. Primeiramente, devem estar constituidas na
forma de associacdo ou fundacgdo, com personalidade juridica de direito privado, inclusive
aquelas instituidas pelo poder pablico (Brasil, 2013). Seu patrimdnio deve pertencer a
entidades da sociedade civil e/ou ao poder publico. Além disso, as Ices devem ser sem
fins lucrativos, o que implica a ndo distribuicdo de qualquer parcela de seu patrimonio ou
rendas, aplicacdo integral de recursos no pais para a manutencdo de seus objetivos
institucionais e manter escrituracdo contabil que assegure a exatiddo de suas receitas e
despesas. A transparéncia administrativa, portanto, é requisito fundamental, conforme
estipulado nos artigos 3° e 4° da referida lei. Em caso de extingéo, o patrimonio deve ser
destinado a uma instituicdo puablica ou similar. A qualificagdo como Instituicdo
Comunitaria de Educacdo Superior é concedida mediante o cumprimento dos requisitos
estabelecidos pela lei. As Ices tém a possibilidade de qualificar-se também como entidade
de interesse social e de utilidade publica, desde que atendam aos requisitos legais
correspondentes. Além disso, devem oferecer servi¢os gratuitos a populacao,
proporcionais aos recursos obtidos do poder publico, conforme previsto em instrumento
especifico. Elas também sdo orientadas a institucionalizar programas permanentes de
extensdo e acdo comunitaria, visando a formagédo e desenvolvimento dos estudantes,
assim como o progresso da sociedade como um todo. Assim como as IES privadas, as
comunitarias podem se qualificar como confessionais e/ou se certificar como
filantropicas. Atualmente, a Uniso esta qualificada como comunitaria por meio da
Portaria n°® 628, de 30 de outubro de 2014.
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A Uniso, portanto, incorpora as caracteristicas de universidade e de comunitaria,
evidenciada por sua missdo, expressa em seu sitio institucional: "ser uma Universidade
Comunitéria que, através da integracdo do ensino, pesquisa e extensdo, gere
conhecimento e capacite profissionais em Sorocaba e Regido, para serem agentes de
transformacéo social, baseados em principios cristdos".

A instituicdo esta situada no interior do estado de S&o Paulo, em especifico na
Rodovia Raposo Tavares, no quilémetro 92,5, no bairro Vila Artura, no municipio de
Sorocaba - SP, cujo Cep € 18023-000, aproximadamente a uma hora e meia de distancia
da capital. De acordo com o painel do Censo da Educacédo Superior de 2022, a Uniso pode
ser classificada como uma instituicdo de médio porte, registrando uma de receita bruta
anual de 70.953 milhdes de reais em 2014 (Gltimo ano com dados financeiros disponiveis
no Censo). Em 2022, seu corpo docente era composto por 389 professores, dos quais 57%
possuiam titulacdo de mestre e 43% de doutor. Em média, cada docente atendia 19
estudantes. Quanto ao regime de trabalho, a maioria dos professores (67,00%) atuava sob
contrato horista, enquanto 33,00% dedicavam-se em tempo integral. Seu corpo discente
contava com 10.516 estudantes, dos quais 7.321 foram categorizados no Censo como
"matricula ativa" e 3.195 como "ingressantes". Esses estudantes estavam distribuidos em
83 cursos de graduacdo, sendo 65 deles presenciais e 18 a distancia, e 32 cursos de pos-

graduacdo, 24 lato sensu e 8 stricto sensu, todos presenciais.
4.3 O perfil do estudante da Uniso

Para além das proporcdes apresentadas, torna-se crucial uma compreensao mais
aprofundada dos discentes da Uniso. Os dados do Censo da Educacdo Superior de 2022
fornecem uma visdo preliminar do perfil tipico dos estudantes da instituicdo: a maioria
esta matriculada em cursos de bacharelado, na modalidade presencial,
predominantemente nas areas de Negocios, Administracdo e Direito. O periodo de estudo
mais comum € o noturno, com uma prevaléncia do sexo feminino. Ademais, a maioria
dos estudantes é branca, com uma média de idade de 24 anos. Em 2022, o percentual de
estudantes com algum tipo de bolsa de estudo ou financiamento (Prouni, Fies e programas
institucionais) era de 52,70%. Especificamente para as bolsas do Prouni, o percentual de
beneficiados correspondia a 16,37%.

Pesquisa feita por Moreno (2014) permite um maior aprofundamento quanto ao
perfil destes estudantes. Utilizando ferramentas de mineracdo de dados e técnicas de

agrupamento, a investigacdo analisou os dados internos da prépria instituicdo. Apesar das
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limitacOes da pesquisa, os resultados dao indicios sobre quem séo esses estudantes. O
primeiro achado que chama atencdo é existéncia de correlacdo entre a motivacdo da
escolha do curso com o nivel do curso: um estudante que tivesse escolhido determinado
curso motivado pela mensalidade mais acessivel, por exemplo, tinha maior probabilidade
de escolher uma licenciatura. Por outro lado, se 0 motivo estivesse relacionado a rapida
ascensdo profissional, provavelmente o curso seria tecnologico. No que se refere aos
cursos de bacharelado, ndo foram identificadas correlagdes especificas, provavelmente
por conta heterogeneidade desse grupo de estudantes. A renda também mostrou
correlagdo com o nivel do curso, sendo a licenciatura preferida entre os estudantes com
renda abaixo de R$ 2.000,00 (Moreno, 2014).

Ademais, também foi encontrada correlacdo entre ocupacéo profissional e cursos
especificos, como € o caso dos estudantes que trabalhavam em industrias, que possuiam
maior probabilidade de estarem matriculados no curso de Tecnologia em Gestdo de
Producdo Industrial — inexistente hoje em dia — e 0s estudantes que ja atuavam como
professores, que tinham maior probabilidade de estarem matriculados no curso de
Pedagogia. Correlacdo semelhante foi encontrada referente ao sexo e faixa etaria dos
estudantes: pessoas com mais de 24 anos e do sexo feminino possuiam maior
probabilidade de ingressar no curso de Pedagogia, enquanto aqueles do sexo masculino
na mesma faixa etaria tinham maior probabilidade de ingressar no curso Tecnolégico em
Gestéo da Produgéo Industrial (Moreno, 2014).

Desse modo, a pesquisa delineou dois perfis especificos:

a) Os estudantes dos cursos tecnologicos, de modo geral, eram motivados pela

rapida ascensdo profissional. Se fossem sexo masculino, tivessem mais de 24
anos e que ja trabalharem na industria havia alta probabilidade de o curso
escolhido ser Gestdo da Producao Industrial;

b) Estudantes dos cursos de licenciatura possuiam rendas menores e se

motivavam pela mensalidade mais acessivel. Se esses estudantes fossem do
sexo feminino, tivessem mais de 24 anos e ja trabalhassem na area, havia alta

probabilidade de o curso escolhido ser Pedagogia.

No caso do Prouni especificamente, os dados fornecidos pelo setor de assisténcia
social da instituicdo expdem que 5.836 estudantes foram beneficiados entre 2005 e 2022,
todos com bolsas integrais. A decisdo pelo oferecimento apenas de bolsas integrais foi

tomada pela reitoria da instituicdo, relacionada principalmente a aspectos financeiros,
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pois esse modelo de adesao ofereceria maiores vantagens. Além disso, também se tornaria
mais viavel a operacionalizacdo e a gestdo das bolsas.

Isso posto, ndo é exagero afirmar que os beneficiarios do Prouni da Uniso sdo
"privilegiados™ em comparagdo com os bolsistas de outras cidades e regides do pais, e até
mesmo do préprio Estado de S&o Paulo. Isso fica evidenciado ao se analisar os dados do
Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil referentes ao indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM), uma adaptacio do Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) global, criado pelo Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
mas ajustado para melhor refletir as condicdes locais especificas dos municipios
brasileiros.

O IDHM é calculado com base em trés dimensdes principais: longevidade;
educacdo e renda. Cada uma dessas trés dimensdes € avaliada separadamente, resultando
em subindices que variam de 0 a 1. O IDHM é a média geométrica desses subindices,
também variando de 0 a 1. Um IDHM abaixo de 0,499 é considerado como indicativo de
muito baixo desenvolvimento humano. Municipios nesta categoria enfrentam sérios
desafios em termos de saude, educacdo e renda, necessitando de intervencdes
significativas para melhorar a qualidade de vida de seus habitantes. A faixa seguinte, com
um IDHM entre 0,500 e 0,599, é classificada como baixo desenvolvimento humano.
Embora haja alguma melhoria em comparacdo a categoria anterior, esses municipios
ainda apresentam dificuldades substanciais em diversas areas essenciais para o bem-estar
da populacdo. Quando o IDHM se situa entre 0,600 e 0,699, ele é considerado médio
desenvolvimento humano. Esta faixa representa uma condicdo intermediaria, onde ha
progresso perceptivel, mas ainda existem varias areas que precisam de melhorias para
atingir um desenvolvimento mais robusto. Municipios com um IDHM entre 0,700 e 0,799
sdo classificados como tendo alto desenvolvimento humano. Nesta categoria, 0s
indicadores de salde, educacdo e renda sdo significativamente melhores, refletindo
condic@es de vida mais favoraveis para a maioria dos habitantes. Finalmente, um IDHM
de 0,800 ou mais é indicativo de muito alto desenvolvimento humano. Esta faixa
representa 0s municipios mais desenvolvidos, onde os niveis de bem-estar, acesso a
servicos e qualidade de vida sdo os mais elevados. Municipios nesta categoria séo
frequentemente modelos de desenvolvimento para outras regides.

De acordo com os dados do Atlas referentes a 2010, Gltimo ano com informagdes
disponiveis, Sorocaba/Sp possuia um IDHM geral de 0,798, situando-se como 0 47° maior
IDMH do pais dentre os 5.565 municipios existentes, fazendo parte dos 25% dos

municipios com os maiores IDHM. Analisando as dimensdes especificas, a cidade
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apresentava um IDHM de 0,762 para a educacao; 0,792 para a renda; e 0,843 para a
longevidade, todas também situadas entre os 25% mais elevados entre 0s municipios
brasileiros. Com base nesses critérios, Sorocaba/Sp pode ser classificada como uma
cidade de alto desenvolvimento humano, justificando a perspectiva apresentada acima de
que os prounistas da Uniso sdo privilegiados em compara¢do com a maior parte dos
bolsistas no Brasil.

Pesquisa realizada por Alves (2019) analisou o perfil dos prounistas egressos nos
anos de 2012 e 2013 por meio da aplicacdo de questionarios e de entrevistas. No que
tange as caracteristicas socioecondmicas, 0 autor constatou que a maioria dos egressos
era do sexo feminino, com faixa etaria predominante entre 26 e 30 anos. Quanto a
cor/raga, observou-se que a maioria dos egressos era branca, enquanto os individuos
negros compreendiam aproximadamente um terco da amostra. Ademais, constatou-se que
aproximadamente trés quartos dos egressos foram os primeiros membros de suas familias
a completarem o ensino superior. No contexto profissional, a maioria dos participantes
estava empregada no momento da pesquisa, ocupando posi¢cdes com carteira assinada e
atuando em suas respectivas areas de formacdo. Durante as entrevistas, 0S egressos
expressaram que a bolsa foi fundamental para facilitar a inser¢do no mercado de trabalho,
que era obstaculizada pela escassez de oportunidades e pela relutancia dos empregadores
em contratar recém-graduados. No que concerne a situacao financeira, a maioria relatou
melhoria, embora a maior parte também tenha indicado que seus rendimentos se situavam
entre dois e quatro salarios-minimos. Quanto as dificuldades enfrentadas na graduacéo,
mais da metade relatou desafios como a falta de recursos financeiros para custear despesas
basicas como alimentacdo, transporte e material didatico, além da necessidade de
conciliar os estudos com o trabalho. Em termos gerais, esses individuos demonstraram
satisfacdo e realizacdo pessoal proporcionadas pelo programa, reconhecendo seu papel
significativo no aprimoramento de seus conhecimentos relacionados ao mundo do

trabalho; no desenvolvimento de uma perspectiva critica; e no enriquecimento cultural.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA: DESCRICAO DA AMOSTRA,
EXPLORACAO GERAL E DELINEACAO DE PERFIS

O universo considerado para esta pesquisa abrange todos os estudantes da Uniso
que foram beneficiados pelo Prouni ingressantes nos anos de 2018, 2019, 2020 e 2021.
Considerando esse critério, ha 1.227 bolsistas. O motivo da selecdo desses anos
especificos se justifica pela intencdo de incluir na pesquisa estudantes que estavam em
diferentes momentos de suas trajetorias académicas quando o ensino remoto foi
implementado.

O Acesso aos dados desses estudantes foi concedido pelo setor de assisténcia
social da instituico, apos a devida tramitagdo do projeto pelo Comité de Etica, aprovado
no dia 10 de outubro de 2022 sob o parecer n° 5.702.898. Esses dados foram importados
do sistema do Prouni com diversas informagdes, a maioria sem aplicacdo para esta
pesquisa, como a quantidade de semestres cursados na IES; total de semestres cursados;
status da bolsa; nota média no Enem; entre outras. Portanto, o arquivo foi tratado de tal
modo que restassem somente as informagdes necessarias para contata-los para o envio do
formulério eletrénico e para e descricao e caracterizacdo do universo.

O formulario, elaborado no Microsoft Forms 365, foi dividido em trés partes. A
primeira abordou informacdes pessoais e familiares, a segunda focou no percurso escolar
e ingresso na Uniso, enquanto a Ultima abrangeu a experiéncia durante o ensino remoto e
as perspectivas futuras (consultar o Apéndice B). As duas primeiras partes foram
desenvolvidas com base no questiondrio do estudante do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade) de 2021, com adaptacdes realizadas conforme
necessario. A Ultima parte teve como referéncia a literatura especializada em permanéncia
estudantil. Antes do envio do formulério, foi conduzido um pré-teste no Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Politicas de Educagdo Superior (Gepes-Uniso). Os participantes foram
solicitados a respondé-lo e sugerir melhorias. Ap6s esse procedimento o primeiro e-mail
foi enviado aos estudantes em 04/11/2022. Ao longo do processo de coleta de dados, mais
doze e-mails foram enviados, sendo o ultimo em 10/01/2023. Dessa forma, o periodo de
campo da pesquisa durou dois meses e seis dias. Esse procedimento foi controlado em
uma planilha de Excel, na qual estavam registrados em uma tabela todos os estudantes do
universo, bem como o status de cada um deles — se haviam respondidos o formulario ou
ndo — e em outra tabela era contada automaticamente a quantidade de respostas por status.

Ao final, 17,85% (n=219) dos estudantes do universo responderam o formulario.
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O processo de analise dos dados obtidos sera dividido em duas etapas, sendo a
primeira voltada a descri¢éo e caracterizacdo da amostra e a segunda a exploracao de suas
inter-relacdes. Desse modo, incialmente o proposito sera a descricdo das variaveis de
maneira simples e objetiva, apresentando-as isoladamente. Posteriormente, a fim de obter
um maior aprofundamento das inter-relacdes das variaveis e dos perfis dos bolsistas, sera
aplicada a Andlise de Correspondéncia Mdltipla (ACM). A integracdo dessas duas
técnicas se justifica pela profundidade oferecida sobre o comportamento das variaveis,
pois serdo compreendidas tanto isoladamente como dentro de um contexto correlacional,
permitindo desvendar padrbes e tendéncias de associacdes entre elas, proporcionando
uma compreensdo sobre como as variaveis socioecondmicas e académicas atuaram, ou

nédo, como fatores da permanéncia estudantil, tanto antes como durante o ensino remoto.

5.1 Descrigdo das caracteristicas socioecondmicas e académicas e a experiéncia do
ensino remoto

Conforme mencionado, este tdpico descrevera as variaveis presentes no
formuléario eletrénico enviado aos estudantes. Essas variaveis serdo apresentadas de
forma isolada por meio de proporc6es em gréficos de barras, graficos de colunas e tabelas
de contingéncia, sempre que possivel comparando-as com 0 universo. As variaveis
analisadas séo: (1) ano de ingresso; (2) sexo; (3) regido de origem; (4) cor/raca; (5) tipo
de escola do ensino basico frequentada; (6) presenca de deficiéncia; (7) escolaridade dos
pais; (8) trabalho e renda; (9) area do conhecimento do curso; (10) motivo pela escolha
da Uniso e do curso; (11) condicGes do local, da internet e do equipamento utilizado para
acessar as aulas remotas; (12) avaliagdo da experiéncia com o0 ensino remoto; (13)
consideracdo de desisténcia ou adiamento do curso devido ao ensino remoto; (14) se o
ensino remoto prejudicou a qualidade da formacdo académica; (15) intencdo de
continuidade dos estudos; (16) dificuldades de permanéncia antes do ensino remoto; (17)
dificuldades de permanéncia durante o ensino remoto. Complementarmente, seréo
apresentados dados do Censo da Educacdo Superior de 2022 e dos Dados Abertos do Mec
(2021), além de outras fontes de dados primarios e secundarios. A descri¢cdo das variaveis

sera feita com base na literatura especializada.
5.1.1 Ano de ingresso

Nota-se na Tabela 2 que a quantidade de prounistas do universo desta pesquisa
permaneceu relativamente estavel entre 2018 e 2020, porém, em 2021 caiu drasticamente.

Uma distribuicdo semelhante é observada na amostra.
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Tabela 2 - Distribuicdo do universo e da amostra por ano de ingresso.

Ano de incluséo ‘ Quant. Universo % coluna ‘ Quant. Amostra % coluna
2018 341 28% 51 23%
2019 319 26% 64 29%
2020 398 32% 72 33%
2021 169 14% 32 15%
Total 1227 100% 219 100%

Fonte: Elaboracdo propria.

Uma hipotese para a queda na quantidade de bolsistas pode ser desenvolvida a
partir dos Dados Abertos do Prouni do Mec (2021). Ao analisar o cenario nacional, nota-
se que a quantidade de bolsas concedidas caiu de 241 mil para 166 mil entre 2018 e 2020,
ultimo ano com dados disponiveis. Dessa forma, era esperado que o universo desta
pesquisa se comportasse de maneira semelhante aos dados nacionais, 0 que nao
aconteceu: 2020 é o0 ano com maior quantidade de bolsistas. Como citado no Capitulo 2,
essa queda brusca na quantidade de bolsas do Prouni concedidas pelo Mec pode ter sido
reflexo da pandemia de Covid-19. O que chama atencdo, porém, é que a instituicdo em
que esta pesquisa foi realizada ndo foi afetada em 2020. Isso pode ser explicado pelo
fechamento dos campi ter ocorrido com a maioria dos contratos ja firmados naquele ano,
os reflexos da pandemia, portanto, s6 foram sentidos no ano subsequente. Isso €
evidenciado ao cruzar as datas do cronograma do Prouni daquele ano com as datas de
implementacdo das politicas de isolamento social: conforme destaca o Edital n°® 71, de 13
de dezembro de 2019, o processo de selecdo para o Prouni iniciou em 28/01/2020 e
encerrou em 23/03/2020. Na instituicdo em que esta pesquisa foi realizada, as politicas
de isolamento social comegaram a ser implementadas em 17/03/2020 (Focas, 2020).
Assim, a maior parte das bolsas ja havia sido concedida antes da implementagdo das
politicas de isolamento, o que ndo aconteceu no processo seletivo de 2021, pois apenas
em 02/08/2021 foi liberado o retorno as aulas presenciais no estado de Sdo de Paulo, com
previsdo de 60% de ocupacdo das IES, conforme destaca o Decreto n° 64.881, de 22 de
marco de 2020.

5.1.2 Sexo

Nas Gltimas décadas, observou-se um aumento na quantidade de mulheres no
ensino superior brasileiro. Como destaca Santos e Costa (2021), diversos fatores
confluiram para que isso fosse possivel, como o aumento da conclusdo do ensino médio
e atuacdo de movimentos de feministas. As autoras destacam que entre 1970 e 2000

houve uma virada na escolarizagéo feminina, em quesitos como a taxa de alfabetizacdo,
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anos de estudos e ingresso no ensino superior; neste ultimo, foram de 25,6% para 52,8%.
Apesar do avanco, Mendes et. al. (2021) sublinham que essa expansao foi acompanhada
por uma segregacdo nas escolhas educacionais que implica, para o sexo feminino,
sobrerepresentacdo em carreiras com menor retorno financeiro, como Pedagogia e
Servico Social, e para o sexo masculino em profissdes com maior retorno financeiro,
como Engenharias e Computagéo. No caso do Prouni especificamente, Costa (2019) traz
uma reflexdo, a partir da cidade de S&o Paulo, sobre a precariedade que as beneficiarias
enfrentam. O background das estudantes do curso de Pedagogia, por exemplo, mostrou-
se determinante em suas trajetorias educacionais e profissionais: pais analfabetos ou
semianalfabetos, com ocupacdes de baixa remuneracdo e prestigio, como operarios ou
domesticas; muitas das estudantes eram mées e com maior faixa-etaria, a maior parte
desempregada, a outra parte, que estava empregada, atuava em servicos domésticos.

De modo geral, os dados do Censo da Educacdo Superior de 2022 apontam a
manutencdo do predominio feminino no pais, com 58,24% das matriculas. Os Dados
Abertos do Prouni (Mec, 2021) sdo congruentes: em 2020, 60,62% das bolsas foram
concedidas as mulheres. Isso posto, era esperado que 0 universo desta pesquisa, €
consequentemente a amostra, mostrassem certa coeréncia com a literatura e com as
estatisticas nacionais. Nesse sentido, observou-se que o sexo feminino corresponde a
60,72% (n=745) no universo e a 64,38% (n=141) na amostra e 0 sexo masculino a 39,28%
(n=482) no universo e 35,62% (n=78) na amostra.

5.1.3 Regido de Origem

Os Dados Abertos do Prouni (Mec, 2021) mostram que a regido sudeste é onde ha
maior quantidade de bolsistas, com destaque para os estados de Sdo Paulo e Minas Gerais,
que, em 2020, representavam 24,20% e 11,35%, respectivamente. Os dados também
indicam um aumento na interiorizacdo: em 2005, 64,86% das bolsas foram para
estudantes de instituicGes localizadas em cidades interioranas, em 2020 esse percentual
passou para 85,12%. Importante ressaltar que a maior parte desse periodo foi marcada
pela expansdo da educacdo a distancia, como esclarece Carvalhaes, Medeiros e Tagliari
(2021), o que pode ter influenciado esses resultados.

Isso posto, e tendo em vista a missdo institucional da universidade em que esta
pesquisa foi realizada, mencionada anteriormente, esperava-se que houvesse uma

concentracdo da amostra no estado de Sao Paulo, especialmente na Regido Metropolitana
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de Sorocaba/Sp e na cidade de Sorocaba/Sp, que juntas perfazem 87% dos respondentes,

conforme ilustra o Gréfico 5.

Gréfico 5 - Distribuicdo por Regido de Origem.

Outras cidade de outros estado :| 1,83%

Outras cidades do estado de Sdo Paulo 7,76%
Regido Metropolitana de Sorocaba 45,66%
Sorocaba 41,55%

Sem informagdo :| 3,20%

Fonte: Elaboracdo propria.
5.1.4 Politicas Afirmativas

A Lei que criou o Prouni, em seu artigo 7°, Inciso Il, estabelece politicas
afirmativas para pessoas com deficiéncia e autodeclaradas pretas, pardas e indigenas
(PPI), com percentuais no minimo iguais ao da respectiva unidade federativa, segundo o
ultimo censo do IBGE (Brasil, 2005). A literatura especializada destaca como o Prouni
tem sido particularmente importante para aqueles pertencentes a esses grupos. Almeida
(2017), ressalta como 0 programa marcou uma virada no acesso da populacgdo negra’ e de
baixa renda no ensino superior, que antes era limitado as universidades publicas,
extremamente seletivas; por conta das mensalidades, as instituices privadas e
comunitarias eram praticamente inacessiveis para esse grupo. Silva e Cunha (2020)
sublinham que tanto para homens quanto para mulheres, ser preto ou pardo aumenta a
possibilidade de o estudante ser bolsista do Prouni; o mesmo vale para ndo morar na
regido norte, possuir renda familiar menor que 1,5 salarios-minimos per capita, nao
trabalhar e ter cursado o ensino médio em escola publica. A medida que esses critérios se
interseccionam maior é a probabilidade de o estudante ser bolsista. Os autores também
destacam que os estudantes negros sofrem maior impacto positivo do Prouni no
desempenho médio do Enade. Os Dados Abertos do Prouni (Mec, 2021) corroboram esses
trabalhos, pois mostram que o percentual de bolsas concedidas as pessoas negras
aumentou de 37,20% em 2005 para 59,47% em 2020.

O estudo “Desigualdades Sociais por Cor e Raga no Brasil” (IBGE, 2023), mostra

que no estado de Sdo Paulo o percentual de pessoas autodeclaradas brancas é 58,40% e

" Pessoas negras é a soma da quantidade pessoas pretas e pardas.
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de pessoas autodeclaradas negras é 40,00%, sendo 32,8% de pardas e 7,2% de pretas. Ao
analisar a cidade de Sorocaba/Sp especificamente, nota-se uma diferenca significativa na
composi¢do étnico/racial: 74,10% de pessoas autodeclaradas brancas e 24,80% de
pessoas autodeclaradas negras, sendo 20,70% pardas e 4,10% pretas (IBGE, 2010)8.
Como expbe o Gréafico 6, a amostra possui percentuais semelhantes ao observado na

cidade de Sorocaba/Sp.

Grafico 6 — Distribuigdo por Raga/Etnia.

71,69%

18,72%

6,39% 2.74%

Brancos Pardos Pretos Amarelos

Fonte: Elaboracéo propria.

Como mencionado, existem marcagOes sociais que podem aumentar a
probabilidade de um estudante ser bolsista do Prouni (Silva; Cunha, 2020). Além da
raca/etnia, a natureza juridica/administrativa da escola onde o estudante cursou o ensino
basico também é um fator relevante. O Grafico 7 ilustra que a amostra é composta
basicamente por estudantes de escolas publicas: 90,41% (n=198) cursou 0 ensino
fundamental completamente em escola publica e 94,98% (n= 208) cursou 0 ensino medio.
E preciso, porém, ressaltar que o desenho do programa favorece os egressos de escola

publica, tendo em vista os critérios de renda e as politicas afirmativas.

Gréfico 7 — Distribuicéo por tipo de escola no ensino basico.

90.41% 94,98% ®mEnsino fundamental @ Ensino médio
3,65%  0.00% 320%  457% 2,74%  0,46%
= I e —
Todo em escola publica A maior parte em escola Todo em escola privada A maior parte em escola
publica privada

8 Quando esta pesquisa foi realizada, os dados do Censo Demogréafico 2022 referentes a raca/etnia nio
haviam sido atualizados.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Na mesma lei sdo estabelecidas cotas para pessoas com deficiéncia. Dados do
governo do estado de Sdo Paulo (Pessoa com Deficiéncia, 2023) mostram que o
percentual de pessoas com deficiéncia na cidade de Sorocaba/Sp em 2010°, era 7,90%.
Considerando apenas aqueles entre 15 e 29 anos®®, cai para 3,47%. No que se refere a
educacdo superior, os dados mostram que, em 2019, o percentual de pessoas com
deficiéncia na cidade de Sorocaba/Sp era 0,42% e na instituicdo em que esta pesquisa foi

realizada era 0,49%. Na amostra, o percentual é 2,74% (n=6).
5.1.5 Primeiro na Familia

Durante o século XX diversos teodricos da sociologia se dedicaram ao estudo da
relacdo entre educacdo e desigualdade. Bourdieu (1992) expandiu a compreensao sobre
como a transmissdo de privilégios e desvantagens ocorrem internamente entre as classes
sociais para além da visdo economicista, a qual considerava apenas o capital econémico
nesse processo. Dentre os diversos conceitos introduzidos pelo autor, a nogéo de capital
cultural mostrou-se de grande valia para explicar como essas dindmicas ocorrem. Para
este trabalho, a nocdo sobre escolaridade dos pais é particularmente importante, pois,
como argumenta o socidlogo, os filhos tendem a reproduzi-la. Lahire (2004), porém,
destaca que esse processo sO acontece quando existem as condicOes de sociabilidade que
o0 possibilitem. Nesse sentido, o autor destaca que 0 sucesso escolar de criancas com pais
com baixo capital cultural esta relacionado ao fato destes ndo criarem as condi¢des para
transmiti-lo: mesmo com profissGes precérias e desprestigiadas, como operarios e
domeésticas, sdo pais presentes e que se preocupam com a vida escolar dos filhos, no
sentido de nao desejarem o mesmo futuro para eles.

Trabalhos sobre o Prouni (Almeida, 2012; Varollo, 2021) tém apontado que 0s
bolsistas, em sua maior parte, sao 0s primeiros das suas familias a ingressarem no ensino
superior. A amostra desta pesquisa indica a mesma direcdo: o Grafico 8 expde que 4 em
cada 5 estudantes possuem o pai e ou a mde sem ensino superior. Em relacdo aos outros

membros da familia, 38,36% (n=84) ndo possui nenhum parente nessa condig&o.

® Quando esta pesquisa foi realizada, os dados do Censo Demografico de 2022 referentes as pessoas com
deficiéncia ndo haviam sido atualizados.

10O Censo de 2010, utilizado para a elaboragdo do painel interativo sobre pessoas com deficiéncia
disponibilizados no site do governo do estado de Sdo Paulo, agrupa as faixa-etarias da seguinte forma: de
0a14; de 15 a 19; de 20 a 29; de 30 a 39; de 40 a 49; de 50 a 59; e 60 anos ou mais.
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Gréfico 8 — Distribuicéo por escolaridade dos pais.

oD Pai mMae

40,64%

37,44%
30,14%
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Fonte: Elaboracéo propria.

5.1.6 Jovens Trabalhadores

N&o é recente na academia a compreensdo sobre o perfil trabalhador dos
estudantes do ensino superior brasileiro. Almeida (2012) mostra como pesquisas que
identificam a necessidade de jovens conciliarem os estudos com atividade profissional
tém sido realizadas desde a década de oitenta. No caso do Prouni especificamente, dois
fatores atuam para acentuar a caracteristica de jovens trabalhadores: a alta capacidade que
0 programa tem para a inclusdo de jovens e o perfil “guerreiro” desses estudantes. OS
Dados Abertos (Mec, 2023) mostram que o Prouni nunca teve percentual de jovens entre
18 e 24 anos abaixo de 60%, em 2020, por exemplo, o percentual era 74,08%. Para efeito
de comparagdo, o PNE vigente estabelece que para a educacao superior o percentual deve
ser, no minimo, 50%; segundo o Observatorio de Metas do PNE (OPNE, 2023), em 2020
esse percentual era igual a 48,60%. No que se refere ao perfil desses estudantes, trabalhos
como o de Almeida (2012) destacam que as trajetdrias ocupacionais dos bolsistas sao
marcadas pela precariedade!! e esforco individual.

A amostra, conforme ilustra o Grafico 9 e 10, possui um perfil condizente com o
apresentado: 4 em cada 5 estudantes tinha entre 18 e 24 anos; exerciam algum tipo
atividade profissional; e possuiam renda. Em relac&o ao turno, 4 em cada 5 estudavam a

noite.

110 autor define precariedade como a interacdo entre trés elementos: relacéo de trabalho, valor do salario
e se o trabalho permite um progresso funcional aos individuos.
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Grafico 9 — Distribuicao por situagdo financeira.

Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de
outras pessoas para financiar meus gastos

N&o tenho renda e meus gastos so financiados
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familia
Tenho renda e ndo preciso de ajuda para
financiar meus gastos
Sou o principal responsavel pelo sustento da
familia
N&o tenho renda e meus gastos séo fir_1anciados j 2 74%
por programas governamentais '
Qutro :| 1,83%

31,51%

24,66%

21,00%

13,24%

5,02%

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 10 — Distribuicdo por situacéo de trabalho.

Trabalho 40 horas semanais ou mais 34,70%

Nao estou trabalhando 34,70%

Trabalho de 21 a 39 horas semanais 18,26%

Trabalho eventualmente 6,39%

Trabalho até 20 horas semanais 5,94%

Fonte: Elaboracéo propria.

Também é importante mencionar que praticamente nenhum bolsista da amostra
(1,37%, n= 3) recebeu algum tipo de auxilio, apoio ou bolsa académica durante o0 ensino
remoto. Esse dado vai no sentido do que aponta Sampaio, Pires e Carneiro (2021), que
revela a discrepancia entre as acdes de permanéncia entre as instituicdes publicas e ndo
publicas durante a pandemia de Covid-19: as primeiras agiram fortemente no sentido de
garantir a permanéncia de seus estudantes, as segundas, porém, foram mais ageis na

adaptacdo para o modelo do ensino remoto.
5.1.7 Carreira

Muitos sdo os estudos sobre os destinos educacionais dos estudantes do ensino
superior brasileiro, seja no que se refere ao acesso as instituicbes e cursos mais
prestigiados (Carvalhaes; Ribeiro, 2019; Senkevics; Carvalhaes; Ribeiro, 2022); as
probabilidades de conclusédo desses cursos (Knop; Collares, 2019; Rodrigues, 2023); e a

inter-relacdo com a atividade profissional (Vieira, 2023). De modo geral, a literatura
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sustenta a argumentacdo de que a origem social exerce influéncia sobre o destino
académico e profissional.

Antes das discussdes sobre acesso, conclusdo e inser¢do no mundo do trabalho,
porém, precede a discussdo, como a proposta por Prates e Barbosa (2015), sobre os
valores atribuidos socialmente aos diplomas do ensino superior. Os autores ressaltam,
dentre outras coisas, 0 carater patrimonialista do grau de bacharel, que o confere maior
prestigio social do que os demais graus académicos, especialmente aqueles com
formacdes mais especializadas, técnicas. Nesse sentido, a elite e as classes médias teriam
predilecdo pelo grau académico mais privilegiado socialmente, enquanto a classe popular,
principalmente com o objetivo de rapida inser¢cdo no mercado de trabalho, se direcionaria
aos graus menos privilegiados. Vieira (2023), ao analisar a relagéo entre a origem familiar
e a entrada no emprego formal, indica que essa l6gica pode estar correta. O autor mostra
gue oS menores estratos sociais tém maior probabilidade de estarem empregados
formalmente imediatamente ap6s a concluséo da graduacdo, e isso acontece, sobretudo,
pela maior necessidade de renda. Esse dado parece corroborar a ideia de que estudantes
dos menores estratos tendem a priorizar cursos com maiores garantias de rapida insercédo
no mercado de trabalho.

De modo geral, nota-se na amostra o predominio do grau de bacharelado, que
corresponde a 82,19% (n=180) dos estudantes. Em seguida, esta o grau de tecndlogo e de
licenciatura, que representam, respectivamente, 10,96% (n=24) e 6,85% (n=15). Essas
informac@es indicam que 4 em cada 5 estudantes estdo em busca do grau de bacharel.

Ao considerar a distribuicio dos bolsistas por area do conhecimento®?, o Gréafico
11 revela que 72,15% da amostra (n=158) esta distribuida entre as areas de Ciéncias
Sociais Aplicadas, Ciéncias da Salde e Engenharia. Dos estudantes dessas trés areas,
86,71% (n=137) estdo matriculados em cursos de bacharelados, ou seja, uma proporc¢éo
de 4 em cada 5. O restante, 13,29% (n=21), esta matriculado em cursos tecnoldgicos.

Por outro lado, observa-se que 27,85% (n=61) da amostra esta distribuida entre as
demais areas do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias Agrarias, Linguistica, Letras
e Artes, Ciéncias Exatas e da Terra; e Ciéncias Bioldgicas. Entre elas, 70,49% (n=43)
estdo matriculados em cursos de bacharelados. O restante divide-se em 24,59% (n=15)

nas licenciaturas e 4,92% (n=3) nos tecnoldgicos.

12 As éreas de conhecimento aqui mencionadas foram classificadas de acordo o CNPq.
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Gréfico 11 — Distribuicdo por areas do conhecimento.

Ciéncias Sociais Aplicadas | 38,81%
Ciéncias da salde | 22,37%

Engenharia :| 10,96%
Ciéncias humanas :| 9,59%
Ciéncias Agrarias :| 6,85%
Linguistica, Letras e Artes :| 4,11%
Ciéncias Exatas e da Terra :| 4,11%
Ciéncias bioldgicas :| 3,20%

Fonte: Elaboracéo propria.

E preciso ter cuidado com generalizagbes a partir de amostras. No caso desta,
assume-se que a distribuicdo das respostas por curso € proporcional ao universo
selecionado e aos cursos oferecidos pela propria instituicdo. Isso posto, algumas
consideracBes podem ser realizadas com base na literatura anteposta. Considerando, no
que se refere ao capital econébmico, que a origem social da amostra ja esta delimitada,
renda familiar per capita igual ou menor do que 1,5 sal&rio-minimo, o alto percentual de
prounistas matriculados em bacharelados parece contrariar a ideia apresentada de que
aqueles provenientes dos menores estratos sociais tendem a se direcionar aos cursos e
graus menos privilegiados. Porém, esses dados podem indicar, como ja exposto por
Almeida (2014) e Pires, Roméo e Varollo (2019), que os prounistas correspondem a
“nata” do segmento social de que provém; seriam, portanto, mais proximos do perfil de
alunos da classe média.

O argumento da busca por uma formacdo que os inclua mais facilmente no
mercado de trabalho parece, a0 menos parcialmente, se sustentar. Como mostra o Grafico
12, apesar de o principal motivo para a escolha do curso ter sido a vocacdo, nao é
irrelevante o percentual de 33% de estudantes que utilizou como critério para a escolha
do curso questbes relacionadas ao mercado laboral, sendo que 23% escolheram seus

cursos considerando exclusivamente a insergao neste.
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Grafico 12 — Distribuicdo por motivo de escolha do curso.

Vocagdo 52,05%

Inser¢do no mercado de trabalho ‘ 22,83%
Valorizagao profissional 10,05%

QOutro 5,48%

Influéncia familiar 5,02%

Baixa concorréncia para ingresso j 3,20%

Prestigio social ] 1,37%

Fonte: Elaboracéo propria.

Como tratado no segundo capitulo deste trabalho, pesquisas (Pires, 2015;
Barbosa; Picanco; Pires, 2022) mostram uma discrepancia entre as IES que as pessoas
dos menores estratos sociais desejam ingressar, as publicas, das que elas de fato
conseguem. Um dos principais fatores para isso é que as IES privadas e comunitarias
oferecem mais condi¢des para a conciliacdo com o trabalho. O Grafico 13 corrobora essa
ideia, a0 mostrar que a possibilidade de ter bolsa de estudo foi o principal motivo para a
escolha da instituig&o.

Gréfico 13 — Distribui¢do por motivo de escolha da Uniso.

Possibilidade de ter bolsa de estudo 38,81%
Qualidade/reputacdo 34,70%
Proximidade da minha residéncia 13,70%
Foi a Unica onde tive aprovacao 6,85%

Outro :I 3,20%

Facilidade de acesso :I 2,74%

Fonte: Elaboracdo propria.

5.1.8 Local das aulas, internet, equipamento e ambiente doméstico.

Conforme discutido ao longo deste estudo, a transi¢éo para o ensino remoto impoés
diversos desafios, sendo particularmente significativos aqueles relacionados ao acesso as
tecnologias de comunicagéo virtual. Em sua pesquisa, Pires (2021) sintetiza e compara 0s
resultados de duas investigacdes empiricas: uma conduzida pelo Observatorio
Institucional da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e outra realizada pelo
Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior

(Semesp), abrangendo diversas instituicdes publicas e privadas. A pesquisa da Unicamp
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contou com a participacdo de 4.665 estudantes da prépria Unicamp, enquanto a do
Semesp envolveu 1.764 participantes, dos quais foram considerados apenas 1.100
estudantes de diversas instituicoes privadas. Os resultados indicam que, durante o ensino
remoto, 0s estudantes com maior vulnerabilidade socioecondmica enfrentaram
dificuldades significativas devido a inadequacao da infraestrutura necessaria para acessar
as aulas remotas. A qualidade insuficiente da conexao a internet — instabilidade e baixa
velocidade — foi um problema prevalente, afetando especialmente os estudantes de areas
periféricas e rurais e comprometendo a participacao efetiva nas aulas sincronas e 0 acesso
aos materiais didaticos online. Além disso, muitos desses estudantes relataram a
necessidade de compartilhar seus equipamentos, como computadores e outros
dispositivos eletrdnicos, com os membros da familia, o que limitava o tempo disponivel
para estudo e para participacdo nas atividades académicas. A falta de um ambiente
adequado para o estudo em casa foi outra dificuldade comum. Muitos ndo dispunham de
um espaco silencioso e livre de distragdes, dificultando a concentracéo e a realizacdo das
atividades académicas. Este problema foi ainda mais significativo para aqueles que
viviam em residéncias pequenas e/ou com muitas pessoas

No ambito desta pesquisa, nota-se que praticamente todos os estudantes, 97,18%
(n=213), assistiram as aulas de casa; e quatro em cada cinco classificaram as condi¢cdes
do local como regular, boa ou excelente, notas 3, 4 e 5 respectivamente, como mostra o
Gréfico 14. Aqueles que classificaram as condigbes como péssimas ou ruins (notas 1 e
2), foi pedido que justificassem, por meio de questdes abertas, 0 motivo dessas notas.
Apbs a categorizacdo das 28 respostas, foram encontrados dois problemas centrais: o
ambiente de casa ser inadequado (barulho, quantidade de pessoas etc.) e o equipamento
utilizado ndo ter a qualidade necessaria para 0 acompanhamento das aulas.

Gréfico 14 — Distribuigéo por condicdes do local: 0 péssimo e 5 excelente.

31,05% 33.79%
s 0

22,37%

11,87%

0,91%

Um Dois Trés Quiatro Cinco

Fonte: Elaboragéo propria.
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A qualidade da internet foi classificada como regular, boa ou excelente (notas 3,
4 e 5) por mais de 90% da amostra, como expde o Grafico 15. As justificativas dos 19
bolsistas que a classificou como 1 e 2 giravam em torno de trés problemas: (1)
instabilidade/velocidade (42,11%); (2) falta condi¢cdes financeiras para pagar uma
internet melhor (31,58%); e (3) localidade (26,32%).

Gréfico 15 — Distribuicdo por qualidade da internet utilizada: 0 péssima e 5 excelente.

37,90%
28,77%
24,20%
9
3.20% 5,94%
1
1 2 3 4 5

Fonte: Elaboracdo propria.

Buscou-se compreender quais foram os equipamentos utilizados pelos estudantes,
bem como a qualidade destes. O Gréafico 16, mostra que 3 em cada 5 utilizaram
computador e 4 em cada 5 classificaram seus equipamentos como regulares, bons ou
excelentes. Das 21 respostas que os classificaram como ruins ou péssimos, as principais
queixas relacionaram-se a aspectos como obsolescéncia do equipamento: ndo suportavam
aplicativos como o0 Teams e 0 Zoom, necessarios as aulas remotas; eram antigos; estavam

com defeito etc.

Gréfico 16 — Distribui¢do por tipo de equipamento utilizado.

Computador 74,43%

Celular 23,74%

Tablet ] 0,91%
Outro | 0,46%

Notebook [ 0,46%

Fonte: Elaboragéo propria.

Duas perguntas foram feitas para compreender o ambiente doméstico dos bolsistas
durante o ensino remoto: a primeira referente ao tipo de moradia e a segunda a quantidade

de pessoas a compartilhavam. O Gréafico 17, mostra que 4 em cada 5 moravam em casa
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ou apartamento, com pais ou parentes; e o Grafico 18 mostra que 3 em cada 4 moravam

com trés pessoas ou mais.

Grafico 17 — Distribuicdo por local de moradia.

Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes 88,58%

Em casa ou apartamento, com cdnjuge e/ou filhos ] 6,85%

Em casa ou apartamento, com outras pessoas || ;0.
(incluindo republica) (370

Em casa ou apartamento, sozinho 1,83%

————J

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 18 — Distribui¢do por quantidade de pessoas compartilhavam a moradia.

Nenhuma, pois moro sozinho :I 1,83%

Uma 7,76%

Cinco ou mais 14,61%

Quatro 17,35%

Duas 28,77%

Trés 29,68%

Fonte: Elaboracdo propria.

5.1.9 Efeitos do ensino remoto e perspectivas futuras.

O Grafico 19 mostra que 3 em cada 4 respondentes classificaram a experiéncia do
ensino remoto como regular, boa ou excelente. Aos estudantes que a classificaram como
péssima ou ruim, foi solicitado que justificassem de modo dissertativo suas respostas. Das
42 respostas, 83% (n=35) estavam relacionadas a questfes pedagogicas, tais como:
dificuldades em manter o foco; dificuldade de se adaptar ao modelo; descaso com as
avaliagdes; professores ndo sabiam lidar com o ensino remoto; fala de aulas praticas,

especialmente na area da saude; etc.
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Gréfico 19 - Distribuicdo por classificacdo da experiéncia com o ensino remoto.

45,66%
24,20%
17,35%
7,31% 5,48%
Um Dois Trés Quatro Cinco

Fonte: Elaboracdo propria.

Também mostrou necessario compreender se em algum momento os respondentes
adiaram ou desistiram do curso por causa do ensino remoto, ou se a0 menos consideraram
essas possibilidades. Como expe o Grafico 20, esse € 0 caso de metade da amostra. Além
disso, 2 em cada 5 estudantes conhecem ao menos um prounista que desistiu ou adiou o

curso por causa do ensino remoto.

Gréfico 20 - Distribui¢do de respostas da questdo “Vocé pensou em desistir ou adiar o curso por causa do
ensino remoto?”’

N&o, ndo pensei nem em desistir nem em adiar 49 77%

Sim, pensei em adiar 36,99%

Sim, pensei em desistir 8,68%

Sim, adiei ] 2,74%

Sim, desisti ] 1,83%

Fonte: Elaboracdo propria.
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Quanto aos efeitos do ensino remoto na qualidade da formacdo académica,
constatou-se que quatro em cada cinco respondentes concordaram total ou parcialmente

que o ensino remoto afetou negativamente, conforme mostra o Gréafico 21.

Gréfico 21 - Distribuico de respostas da questio “O Ensino Remoto afetou a qualidade da formagéo

académica?”
58,90%
26,94%
14,16%
Concordam parcialmente Concordam totalmente Discordam

Fonte: Elaboracdo propria.

Por conta da importancia dessa pergunta, foi pedido, na questao subsequente, que
eles justificassem suas respostas de modo dissertativo, ou seja, que explicassem o porqué
concordaram totalmente, parcialmente ou discordaram da afirmacéo de que o ensino
remoto prejudicou a qualidade de suas formacgdes. Apds a classificagdo das 173 respostas,
notou-se que as respostas que concordavam total ou parcialmente (n=149) giravam em
torno de aspectos académicos, dois especificamente: (1) pedagdgicos, como a dificuldade
em acompanhar as aulas, falta de atencéo, didatica dos professores, desorganizacdo dos
materiais, falta de padrdo no software utilizado para as aulas remotas; e (2) a falta de
atividades praticas, especialmente em cursos como os da area de Saude.

Por fim, em relacdo a continuidade dos estudos, o Grafico 22 expde que 4 em cada
5 estudantes pretendem, seja por meio da p6s-graduacao — lato ou stricto-sensu — ou por
meio de uma segunda graduacao, prosseguir a formacéo escolar. Desse modo, nota-se que
a amostra estudada possui uma alta aspiracdo educacional.
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Gréfico 22 - Distribui¢do das respostas da questdo “Vocé pretende dar continuidade aos estudos?”

50,68%
27,40%
0,

11,42% 5,650 6.85%

|
Sim, por meioda  Sim, por meio da  Sim, por meio de  N&o pretendo dar Outro

pos-graduacdo lato-  pés-graduacao uma segunda continuidade aos

sensu stricto-sensu graduacao estudo

Fonte: Elaboracdo propria.

5.1.10 Aspectos positivos e negativos do ensino remoto

A pandemia de Covid-19 afetou intensamente o ensino superior, especialmente
referente as questdes de permanéncia estudantil. Com base nisso, foram elaboradas duas
questdes com o objetivo de comparar as principais dificuldades dos prounistas antes e
durante o ensino remoto. Em cada uma delas foram disponibilizadas quatorze
alternativas, com a possibilidade de assinalar mais de uma: (1) moradia; (2) financeiro;
(3) transporte; (4) alimentacdo; (5) material para os estudos; (6) tempo para estudar; (7)
acesso as plataformas digitais; (8) relacionamento com os colegas; (9) relacionamento
familiar; (10) cansacgo por conta do trabalho; (11) problemas psicol6gicos; (12) questdes
pedagogicas; (13) ndo enfrentei nenhuma dificuldade; e (14) outra. A Tabela 3 mostra o
percentual de respostas afirmativas, em ordem crescente, de cada questdo, bem como a

mudanca de posicao de cada uma delas.
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Tabela 3 — Distribuicdo de respostas por tipo de dificuldade: antes e durante o ensino remoto.

Id Antes Quant. % Id Durante Quant. %

1 Transporte 97 16% 1  Problemas psicol6gicos 129 18%

2 Financeiro 93 15% 2 Questdes pedagdgicas 107 15%

3 Problemas psicoldgicos 76 12% 3 Acesso as plataformas digitais 83 11%

4 Tempo para estudar 74 12% 4  Financeiro 72 10%

5 Cansaco por conta do 73 12% 5  Cansaco por conta do trabalho 72 10%
trabalho

6 Alimentacédo 34 6% 6  Relacionamento com os colegas 63 9%

7 Na_o enfrentei nenhuma 31 5% 7 Material para os estudos 62 8%
dificuldade

8 Material para os estudos 30 5% 8  Tempo para estudar 53 7%

9 Questdes pedagdgicas 30 5% 9  Relacionamento familiar 49 7%

10 Relacionamento familiar 26 4% 10  Alimentacéo 13 2%

11 Relacionamento com os 23 11 N_ap enfrentei nenhuma 13 206
colegas dificuldade

12 Moradia 10 2% 12 Moradia 10 1%

13 g\_cgss_o as plataformas 7 1% 13  Transporte 7 1%

igitais
14 Outra 7 1% 14 Outra 2 0%
- Total 611 - - Total 735 -

Fonte: Elaboracéo propria.

Nota-se que os problemas relacionados ao acesso as plataformas digitais
aumentaram mais de dez vezes de um periodo para o outro, saindo da décima-terceira
posicdo para a terceira posi¢do. Na sequéncia, estdo os problemas relacionados as
questdes pedagdgicas, que mais que triplicaram; ao relacionamento com os colegas, que
quase triplicaram; e aos materiais para estudo, que mais que dobraram. Em relacéo aos
problemas de relacionamento familiar e psicoldgicos, como ansiedade e depressao, o
aumento na quantidade de respostas foi menos significativo; no caso deste ultimo, a
explicacdo decorre do fato de ja fazerem parte de um cenario preocupante antes da
pandemia e que foi agravado por ela: saiu da terceira para a primeira posicao.

Dentre os problemas relacionados aos aspectos materiais da permanéncia
estudantil, dois sdo bastante relatados na literatura: os de locomocdo, visto que 0s
prounistas passam uma parte consideravel dos seus dias nos transportes publicos, e os de
alimentacdo, pois a maior parte retira dinheiro do proprio bolso e muitos carregam suas
refeicOes durante o dia (Pires; Ribeiro, 2020; Pires; Roméo; Varollo, 2023). Esses fatores
explicam o motivo pelo qual o isolamento social diminuiu esses problemas: os de
transporte sairam da primeira para a penudltima posi¢do, enquanto os de alimentacéo
sairam da sexta para a décima. Esses fatores podem ter influenciado a diminuicdo dos
problemas financeiros, que sairam da segunda para a quarta posicdo, mesmo em um

cenario no qual 98,63% (n=216) da amostra ndo recebeu nenhum tipo de auxilio, apoio
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ou bolsa académica durante o ensino remoto. As respostam também indicam que a carga
de trabalho nesse periodo ndo diminuiu, mantendo-se o nivel de cansaco; em
contrapartida, o tempo disponivel para estudar aumentou, provavelmente em decorréncia
da diminuicio do tempo gasto para locomogcéo. E importante, porém, ter cautela nesta
generalizacdo, principalmente ao considerar cortes de sexo. A questdo que buscou
compreender a quantidade de bolsistas que n&o enfrentou nenhuma dificuldade
exemplifica as mudancas desse periodo: se antes da pandemia esta assercdo ocupava a
sétima posicdo, durante ela passou para a décima-primeira. De modo geral, pode-se
resumir a experiéncia do ensino remoto, em compara¢do com o periodo anterior, em
quatro aspectos positivos e seis negativos:

Aspectos positivos: (1) diminuicdo das dificuldades de locomocao; (2) menos problemas
com a alimentacdo; (3) mais tempo para se dedicar aos estudos; (4) menos adversidades
financeiras.

Aspectos negativos: (1) dificuldade de acesso as plataformas digitais; (2) defasagem
pedagogica; (3) falta de sociabilidade; (4) materiais de estudo; (5) intensificacdo dos

problemas psicolégicos; (6) manutencdo da carga de trabalho.
5.2 Exploragéo geral e delineamento de perfil dos estudantes

A primeira parte desta secdo foi dedicada a descrigdo e caracterizacdo geral da
amostra por meio de propor¢des das varidveis, analisando-as isoladamente. Nesta
segunda parte, a andlise sera feita de um modo um pouco mais sofisticado, analisando,
em um primeiro momento, como as variaveis académicas e sociodemograficas se inter-
relacionam entre si e, posteriormente, como se inter-relacionam com as dificuldades
enfrentadas antes e durante o ensino remoto, compondo, assim, os perfis dos estudantes
mais e menos vulnraveis. Terd, portanto, uma natureza exploratéria. Para isso, sera
aplicada uma técnica chamada Analise de Correspondéncia Mdltipla (ACM).

A ACM ¢é uma técnica de estatistica multivariada que ganhou destaque nas
ciéncias sociais com as aplicacfes de Pierre Bourdieu, a partir década de 1970, sendo
considerada por ele valiosa para a compreensdo da dindmica social, especialmente por
sua afinidade, quase que “natural”, com o conceito de campo (Laberon, 2009). Conforme
explicado por Bertoncelo (2022), a ACM é uma ferramenta que possibilita ndo apenas

explorar, por meio de nuvens de pontos em um espago geométrico bidimensional, como
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as categorias®® de uma base de dados organizada no formato individuos (linhas) por
variaveis (colunas) se relacionam entre si, como tambem de predizer em qual regido do
plano um individuo de uma amostra possui maior ou menor probabilidade de estar. Essa
técnica engloba a compreensdo de como essas categorias se opdem e se aproximam
mutuamente em suas dimensdes. Cada dimensdo captura uma porcentagem da variancia
total dos dados, e sua interpretacdo envolve a extracdo de significado das categorias que
mais contribuiram para sua construgdo. Seus principais resultados sdo a nuvem de
categorias e a nuvem e de individuos, ambas projetadas sobre as mesmas dimensfes. Em
funcdo dos objetivos desta secdo, serdo projetadas apenas as nuvens de categorias.

Sua execucdo foi conduzida no software RStudio, um Ambiente de
Desenvolvimento Integrado (IDE, do inglés Integrated Development Environment),
caracterizado por uma interface grafica amigavel que simplifica a programacéo, anélise e
visualizacao de dados, empregando a linguagem R, especializada em estatistica e analise
de dados. A base de dados original (“formulario_original”) foi importada pelo RStudio
diretamente da plataforma Microsoft Forms 365, contendo 219 linhas e 52 colunas.

5.2.1 Explorando as inter-relagdes das varidveis sociodemograficas e académicas

O tratamento da base de dados foi iniciado com a elimina¢do das cinco primeiras
colunas, visto que continham informac6es suplementares desnecessarias, provenientes do
préprio Microsoft Forms, tais como: ID, hora de inicio, hora de conclusdo, e-mail e nome.
A sexta coluna, relacionada & concordancia com o TCLE, também foi excluida. Assim,
restaram 46 colunas, exclusivamente associadas as perguntas do formulério.
Subsequentemente, empreendeu-se um processo de reducdo do numero de variaveis,
culminando em um total de 24. Inicialmente, foram removidas as variaveis em que uma
categoria foi predominantemente escolhida pelos participantes da amostra (frequéncia
superior a 95%), correspondentes as questdes 4, 6, 7, 11, 17, 18, 20, 26 e 34 (consultar o
Apéndice B). Posteriormente, foram excluidas as perguntas que solicitavam justificativas,
por meio de respostas dissertativas, sobre a escolha de uma determinada alternativa, a
saber: questdes 28, 31, 33, 40 e 42. Considerando o escopo da primeira parte desta secéo,
também foram eliminadas as questfes relacionadas as dificuldades enfrentadas antes e
durante o ensino remoto, questdes 37 e 38, respectivamente. Por fim, as perguntas 46 e

47 foram descartadas e a segunda pergunta foi transformada em cabecalho de linha,

13 Entende-se como “categorias” as possibilidades de respostas de cada questdo (varidvel). Por exemplo, a
variavel sexo possui duas categorias, “feminino” e “masculino”.
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referindo-se aos nomes dos respondentes. Dessa forma, 19 colunas foram removidas da
base.

Posteriormente, teve inicio um processo de recodificacdo das varidveis e
categorias com o objetivo de otimizar a visualizacdo delas nos graficos (Consultar o
Apéndice C). Tal procedimento implicou a substituicdo de quatro colunas: as questdes
referentes a cidade e estado de nascimento (9 e 10, respectivamente) foram substituidas
por uma unica coluna representando a regido de nascimento; e as questdes 12 e 13, que
abordavam a escolaridade do pai e da mée, foram substituidas por uma coluna que
considerava apenas a maior escolaridade entre os pais.

Concluida essa fase, deu-se inicio a primeira etapa da andlise, focada numa
exploracdo geral dessa nova base de dados pds-tratamento, nomeada “Dados”. O primeiro
passo consistiu em determinar quais variaveis seriam consideradas ativas e quais seriam
suplementares. Conforme destacado por Bertoncelo (2022, p. 36), a distin¢éo reside no
fato de que as variaveis ativas sdo levadas em conta na construgdo das dimensdes, ao
passo que as variaveis suplementares nao participam desse processo, embora possam ser
projetadas no grafico para permitir a compreensao dos “fatores estruturantes das
oposi¢cdes ou afinidades reveladas nos diferentes espagos relacionais”. Desse modo, as
variaveis da base “Dados” foram agrupadas em dois conjuntos: (1) variaveis
sociodemogréficas e (2) variaveis académicas, sendo as primeiras consideradas como
ativas (consultar o Apéndice D).

Posteriormente, foi realizada a verificacdo da quantidade de dimensbes
necessarias para conduzir a analise. O resultado indicou que seriam necessarias 19
dimensdes para explicar 100% da variancia. No entanto, a utilizacdo de todas essas
dimensdes ndo € necessaria. Hjellbrekke (2019) enfatiza a importancia de interpretar o
menor nimero possivel de dimensdes, desde que seja um namero suficiente para reter
todas as informacdes relevantes na tabela. Nesse sentido, o teste de Cattell, ou scree test,
foi empregado como ferramenta para essa tomada de deciséo. Bertoncelo (2022) esclarece
que esse teste ordena as dimensfes com base na porcentagem da variancia explicada,
retendo-se aquelas a esquerda do ponto em que a curva comeca a Se aplanar.
Considerando esse critério, decidiu-se reter as trés primeiras dimensfes, que juntas

explicam 29,93% da variancia, conforme mostra o Gréafico 23.
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Grafico 23 - Teste de Cattell: Geral.

Percentage of explained variances
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Fonte: Elaboracdo propria.

A partir desse ponto, mostrou-se viavel conferir significado das dimensdes
obtidas. Para isso, é importante analisar quais foram as categorias e variaveis — nesse caso
apenas as ativas — que mais contribuiram para cada uma delas (Bertoncelo, 2022).
Conforme evidenciado na Tabela 4, a primeira dimensdo esta predominantemente
associada as condicbes do local e do equipamento, sendo as varidveis com maiores
contribui¢ées “Cond local” (21,27%), “Qual internet” (20,3%) e “Cond equip”
(20,30%), que juntas explicam 61,88% da variancia dessa dimens&o. A segunda dimensao
esta majoritariamente associada a situagao de trabalho e renda, sendo “Sit_fin” (20,97%)
e “Sit_trab” (21,39%) as varidveis mais determinantes. Por fim, a terceira dimensao tem
maior contribuicdo da variavel “Raca” (20,98%) e da varidvel “Esc pais” (20,92%),
indicando uma associacdo significativa dessa dimensdo com caracteristicas

socioeducacionas.

Tabela 4 - Variaveis que mais contribuiram para a dimensdo 1, 2 e 3.
Variavel Dim 1 Dim 2 Dim 3
Cond_local 21,2730 9,8429 5,5957
Qual_internet 20,3133 2,6249 3,7405
Cond_equip 20,3019 3,3415 2,9490

Sit_fin 13,3407 20,9725 5,6571

Sit_trab 12,0165 21,3953 4,0074

Equi_rem 3,8478 7,1742 2,4652

Sexo 2,9089 10,4867 2,4668

Mora_compar 2,8190 0,3352 0,7983

Out_fam 1,7305 4,0014 4,3088

Faixa_etaria 0,7718 2,4614 17,8650
Reg_nas 0,6056 3,2672 8,2426

Raca 0,0424 0,9932 20,9814
Esc_pais 0,0284 13,1035 20,9223
Média 7,69 7,69 7,69

Fonte: Elaboragéo propria.
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Ao representar graficamente as nuvens de categorias em um espaco
bidimensional, torna-se possivel visualizar, por meio das aproximacdes e afastamentos, o
modo como as variaveis sociodemograficas (ativas e em azul) e as variaveis académicas
(suplementares e em verde) se associam em cada uma das dimensdes geradas. No Gréafico
24, por exemplo, a dimenséo 1 é representada no eixo horizontal, enquanto a dimensao 2
no eixo vertical. Ao realizar a plotagem das varidveis que apresentaram uma contribuicdo
para a dimensdo 1 superior a média4, observa-se uma tendéncia de deterioragdo das
condicdes do local e do equipamento a medida que o eixo é deslocado da esquerda para

a direita.

Grafico 24 - Categorias com contribuicdo acima da média: Condigdes de internet, equipamento e

moradia.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Por meio das oposicOes e aproximacdes entre as categorias ao longo do eixo
horizontal, torna-se perceptivel quais sdo as categorias que se associam as condi¢des mais

ou menos favoraveis. Desse modo, € possivel visualizar a associagdo entre melhores

14 'S80 projetadas as categorias das variaveis que contribuiram acima da média para evitar excesso de
informacgdo em torno da origem do plano, prejudicando a visualizacdo (Bertoncelo, 2022).
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condicdes de internet, local e equipamento a presenca de trabalho e renda. Ademais,
também se nota a correlacdo com cursos de bacharelado nas areas de Ciéncias Exatas,
Engenharia ou Ciéncias Sociais Aplicadas. Quanto as varidveis académicas, percebe-se a
associacdo com o ano de ingresso ter sido 2018, e o motivo da escolha do curso ser a
valorizag&o profissional e a da instituicdo por ser a tinica em que se obteve aprovacio. A
medida que as condig¢Bes pioram, elas passam a se associar a auséncia de trabalho e renda;
aos cursos tecnoldgicos; aos cursos de licenciatura nas areas de Artes, Humanidades e
Ciéncias Agrarias e Biologicas (nesse caso apenas licenciatura em Ciéncias Biologicas);
e aos bacharelados nas areas de Saude e Ciéncias agrarias e Bioldgicas (Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas e Medicina Veterinaria), além do ano de ingresso ser 2020.

O aspecto do trabalho e renda ganha destaque ao plotar as variaveis que tiveram
uma contribuicdo acima da média para a dimensdo 2. Observa-se, no Grafico 25, que as
oposicOes agora sdo evidenciadas entre a parte superior e inferior do plano, e a medida
que o eixo vertical se desloca de cima para baixo as categorias vinculadas ao trabalho e
renda mudam de positivas para negativas. Desse modo, evidencia-se a correspondéncia
entre trabalho e renda com o sexo masculino e com a menor escolaridade dos pais. Em
relacdo as variaveis académicas, torna-se clara a correspondéncia com cursos noturnos
nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharia e Ciéncias Sociais Aplicadas. Além disso,
correlaciona-se também com o motivo da escolha do curso ser a busca por valorizacao
profissional e da instituicdo pela qualidade e reputacéo; e ao ano de ingresso ser 2018.
Por outro lado, na porcao inferior, encontra-se correspondéncia entre as categorias
associadas a auséncia de trabalho e renda com o sexo feminino e com maior escolaridade
dos pais. Ademais, percebe-se a associacdo com cursos matutinos nas areas da satde ou
ciéncias agrérias e bioldgicas e com a motivacdo por tras da escolha da instituicdo ser a
possibilidade de obter bolsa de estudos e a do curso ser a baixa concorréncia, influéncia
familiar ou prestigio social®>. Quanto ao ano de ingresso, nota-se associagdo com 0 ano
de 2021.

15 Estas categorias estdo agregadas por conta baixa frequéncia de respostas (menos de 5%), o que
prejudicaria a construcdo da ACM.
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Gréfico 25 - Categorias com contribuicdo acima da média: Trabalho e Renda.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Nota-se no Grafico 26 que dimensdo 1 ainda se mantém representada no eixo
horizontal, porém, agora, € a dimensao 3 que passa a ser representada pelo eixo vertical.
As oposi¢Ges mantiveram-se entre a parte superior e inferior, e ao plotar as variaveis que
tiveram uma contribuicdo acima da média para a dimenséao 3 percebe-se o deslocamento
do eixo vertical de baixo para cima conforme 0s aspectos socioeducacionais tornam-se
desfavorecidos. Desse modo, verifica-se uma maior correspondéncia entre ndo ser
branco, ter pais com menor escolaridade, ter mais de 25 anos, ndo ter nascido na regido
metropolitana na qual a instituicdo esta localizada e o ano de ingresso ser 2018. Por outro
lado, existe maior correspondéncia entre ser branco, ter pais com maior escolaridade, ter
menos de 25 anos, ter nascido na regido metropolitana em que a instituicéo se localiza, e

ao ano de ingresso ser 2020.
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Grafico 26 - Categorias com contribuicao acima da média: Background Socioeducacional.
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Fonte: Elaboracéo propria.

Isso posto, nota-se que a ACM proporcionou uma Vvisdo panoramica das inter-

relagOes entre variaveis sociodemogréaficas e académicas da amostra estudada. Como

visto, trés dimensfes emergiram, evidenciando padrbes que ndo seriam assimilados sem

a utilizacdo dessa técnica. Em sintese, destacam-se como principais resultados:

a) Melhores condicOes de internet, local e equipamento estdo associados a

presenca de trabalho e renda e aos cursos de bacharelado nas areas de

Ciéncias Exatas, Engenharia ou Ciéncias Sociais Aplicadas e estagios

mais avancados da formacdo. Em contrapartida, piores condi¢cbes se

associam a auséncia de trabalho e renda e aos cursos de licenciatura ou

tecnoldgicos nas demais areas do conhecimento e aos estagios iniciais ou

intermediario
b)

s de formagéo.

A presenca de trabalho e renda se associa ao sexo masculino; & menor

escolaridade dos pais; a motivacdo pela escolha do curso ser valorizagdo

profissional e da Uniso qualidade e reputacéo; e a estagios mais avancados

de formacéo. Por outro lado, a auséncia de trabalho e renda se correlaciona
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ao sexo feminino, a maior escolaridade dos pais; a associagdo com cursos
matutinos nas areas da salde ou ciéncias agréarias e bioldgicas e com a
motivacdo por tras da escolha da instituicdo ser a possibilidade de obter
bolsa de estudos e a do curso ser a baixa concorréncia, influéncia familiar
ou prestigio social e aos estagios iniciais ou intermediarios de formacao.
c) N&o ser branco, ter pais com menor escolaridade, ter mais de 25 anos, ndo
ter nascido na regido metropolitana na qual a instituicdo esta localizada e
0 estar nos anos finais da formacéo sdo varidveis associadas. Por outro
lado, existe maior correspondéncia entre ser branco, ter pais com maior
escolaridade, ter menos de 25 anos, ter nascido na regido metropolitana

em que a instituicao se localiza, e estar no inicio ou no meio da formacé&o.

5.2.2 Fatores da permanéncia estudantil antes e durante o ensino remoto:
delineamento dos perfis dos bolsistas do Prouni em fungéo da probabilidade de evaséo

As informacOes apresentadas anteriormente, apesar de importantes para o
processo de exploragéo da amostra, sdo insuficientes para delinear os perfis dos bolsistas
mais vulneraveis em contextos de choque externo. Para isso, faz-se necessario apreender
a forma como as dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto se diferenciaram das
dificuldades enfrentadas antes desse periodo, assim como de que modo elas se inter-
relacionam com as caracteristicas socioecondmicas e académicas. Deste modo, inicia-se
a segunda etapa desta anélise.

Primeiramente, mostra-se relevante descrever o processo de tratamento dos dados.
A base de dados utilizada foi a mesma da secdo precedente, denominada
"formulario_original". No entanto, em virtude dos objetivos especificos desta etapa, sua
manipulagdo foi conduzida de maneira distinta. Inicialmente, o procedimento
assemelhou-se ao anterior: foram eliminadas as variaveis desnecessarias para a analise,
comecando pelas seis primeiras colunas, resultando em uma base contendo 46 variaveis.
Em seguida, realizou-se uma reducdo do nimero de variaveis seguindo 0s mesmos
critérios apresentados anteriormente, abrangendo as questoes 4, 6, 7, 11, 17, 18, 20, 26,
28, 31, 33, 34, 35, 40, 42, 46 e 47 (consultar Apéndice B). A primeira coluna foi
convertida em cabecalho de linha, pois referia-se aos nomes dos participantes da pesquisa.
Diferentemente da secdo antecedente, no entanto, as questdes 37 e 38 foram mantidas.
Posteriormente, iniciou-se um processo de recodificacdo das variaveis e categorias, com

0 intuito de aprimorar a visualizagdo dos gréaficos, implicando a substituicdo de quatro
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colunas: as questdes referentes a cidade e estado de nascimento (9 e 10, respectivamente)
foram substituidas por uma Unica coluna representando a regido de nascimento; e as
questBes 12 e 13, abordando a escolaridade do pai e da mée, foram substituidas por uma
coluna que considerava apenas a maior escolaridade entre os pais. Desse modo, restaram
26 variaveis.

Consecutivamente, empreendeu-se um processo de transformagéo das categorias
das questdes 37 e 38 em variaveis categoricas binarias, em que as categorias
apresentavam apenas dois niveis: "Sim" e "N&o". Desta forma, foram adicionadas a base
de dados 26 variaveis novas: 13 referentes ao periodo anterior ao ensino remoto e 13 ao
periodo concomitante. A categoria "outros"”, relativa a ambos os periodos, foi excluida.
Neste ponto, a nova base de dados contava com 48 variaveis. Em seguida, ela foi dividida
em duas novas bases de dados: uma relativa ao periodo anterior (denominada
"dificuldades_antes™) e outra ao periodo concomitante  (denominada
"dificuldades_durante"). Na primeira, foram removidas as varidveis concernentes ao
periodo concomitante, e na segunda foram removidas as variaveis relacionadas ao periodo
anterior. Dessa forma, ambas as bases ficaram com 37 variaveis. Em seguida, realizou-se
uma revisdo adicional, mantendo apenas as variaveis socioecondémicas e académicas mais
relevantes e aquelas relacionadas as dificuldades, resultando em duas bases contendo 25
variaveis (consultar o Apéndice E). O Unico procedimento realizado na base
"dificuldades_antes" e que néo foi aplicado na base "dificuldades_durante" foi a exclusédo
das colunas referentes as questdes "O ensino remoto afetou negativamente a qualidade da
sua formacdo académica?" e "Vocé pensou em desistir ou adiar a conclusédo do curso por
causa do ensino remoto?". Esta deciséo foi fundamentada pela falta de sentido em analisar
tais questdes no periodo anterior ao ensino remoto. Desse modo, essa base ficou com 23
variaveis.

Assim como na secdo anterior, as variaveis foram divididas entre ativas e
suplementares. No primeiro grupo estdo aquelas relacionadas as caracteristicas
socioeconémicas e académicas, enquanto no segundo grupo estdo aquelas relacionadas
as dificuldades enfrentadas (consultar o Apéndice F). Isso posto, procedeu-se a
verificacdo da quantidade de dimensGes necessarias para conduzir a analise do periodo
anterior ao ensino remoto. Os resultados indicaram que seriam necessarias 17 dimensoes
para explicar 100% da variancia, no entanto, optou-se por reter apenas as duas primeiras
dimensBes, as quais, conjuntamente, explicam 27,02% da variancia, conforme

evidenciado pelo teste de Cattel, exposto no Grafico 27.
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Grafico 27 - Teste de Cattel: antes do ensino remoto.
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Fonte: Elaboracéo propria.

Observa-se na Tabela 5 que existem quatro variaveis com contribuicdo acima da
media para a primeira dimensdo: “Sit trab”, “Ar con”, “Turno” e “Sit fin”. Para
comparar com o periodo concomitante, também sera considerada a variavel “Sexo”. A
partir disso, decidiu-se interpretar essa dimensdao como referente ao trabalho e renda.
Quanto a segunda dimensao, nota-se a existéncia de cinco variaveis com contribuicédo
superior a média, que sdo “Ar _con”, “Esc_pais”, “Faixa-etaria”, “Raca” e “Sit_fin”.
Desse modo, decidiu-se interpreta-la como relacionada ao background socioeducacional.
Devido a importancia da dimensdo temporal para a discussdo sobre a permanéncia
estudantil, em ambas as dimensdes serdo consideradas as categorias da variavel

“Ano_ing”.

Tabela 5 - Variaveis que mais contribuiram para a dimensao 1 e 2: antes do ensino remoto.

Variaveis Dim 1 Dim 2
Sit_trab 22,79 6,05
Ar_con 15,17 20,31
Turno 14,09 4,66
Sexo 9,48 0,02
Sit_fin 24,39 11,17
Esc_pais 3,65 13,41
Faixa_etéria 3,23 16,48
Raca 0,85 17,53
Mora_compar 0,00 1,92
Ano_ing 6,36 8,75
Média 10,00 10,00

Fonte: Elaboracéo propria.
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Referente ao periodo concomitante ao ensino remoto, a analise indicou que a
quantidade de dimensGes necessarias para explicar completamente a variancia seria 20,

mas também foi optado pela retencao das duas primeiras, como ilustra o Gréafico 28.

Grafico 28 - Teste de Cattel: durante o ensino remoto.
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Fonte: Elaboracéo propria.

Na Tabela 6, observa-se que as dimensbes geradas possuem praticamente as
mesmas variaveis relacionadas as dificuldades que o periodo anterior ao ensino remoto.
No que se refere a primeira dimensdo, nota-se que cinco variaveis possuem contribuicao
acima da média: “Ar _con”, “Turno”, “Sit_fin”, “Sit trab” e “Sexo”. Desse modo,
também decidiu-se interpreta-la como relacionada ao trabalho e renda. Também sera
considerada nessa dimensdo a variavel “Ano_ing”. No que se refere a segunda dimenséo,
nota-se a existéncia de seis variaveis com contribuicdo acima da media: “Racga”,
“Ar_con”, “Des adi”, “Afe neg”, “Faixa etaria” e “Ano ing”. Para efeito de
comparagdo com o periodo anterior, também sera considerada a variavel relacionada a
escolaridade dos pais. Desse modo, essa dimensdo sera interpretada como referente ao

background socioeducacional.

Tabela 6 — Variaveis que mais contribuiram para a dimenséo 1e 2: durante o ensino remoto.

Varaveis | Dim1 | Dim2
Raca 0,26 11,16
Ar_con 17,17 12,40
Des_adi 6,35 21,30
Turno 10,98 8,26
Afe_neg 4,15 18,71
Faixa_etéria 2,11 8,52
Esc_pais 3,08 1,59
Mora_compar 0,01 1,39
Sit_fin 20,99 0,17
Sit_trab 20,10 0,54
Sexo 9,19 0,08
Ano_ing 5,59 15,88

Média 8,33 8,33
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Fonte: Elaboracdo propria.

Antes de partir para a analise das representacdes graficas, convém ressaltar que as
categorias das duas variaveis centrais para a analise — “Vocé pensou em desistir ou adiar
0 curso por causa do ensino remoto?” (“Afe neg”) e “O ensino remoto afetou
negativamente a qualidade de sua formacdo académica?” (“Des_adi”) — aparecerdo
sempre proximas, o que indica que o estudante que respondeu afirmativamente aquela
provavelmente concordou totalmente com esta. Assim, entende-se a qualidade da
formacdo académica como vetor da permanéncia: quanto maior o efeito negativo do
ensino remoto sobre a qualidade maior é a probabilidade de evasdo e vice-versa.

Isto posto, a representacdo grafica das nuvens de categorias permite visualizar
como as caracteristicas socioecondmicas e académicas se associam as dificuldades em
cada uma das dimensdes geradas. No Grafico 29, que se refere ao periodo anterior ao
ensino remoto, a dimens&o 1 est4 no eixo horizontal e a dimenséo 2 no eixo vertical. A
plotagem das varidveis que apresentaram uma contribuicdo superior a média para a
dimensdo 1 destaca as oposi¢oes entre o lado esquerdo e direito do gréafico, evidenciando
um deslocamento do eixo conforme a situacdo de trabalho e renda muda. No lado direito,
observa-se que problemas de moradia, acesso as plataformas digitais, financeiros,
psicologicos e pedagdgicos estdo associados a auséncia de trabalho e renda. Essas
dificuldades também se associam ao sexo feminino, as éareas de Salde, Artes,
Humanidades, Ciéncias Agrarias e Bioldgicas, ao turno matutino ou integral e aos anos
de ingresso de 2019, 2020 e 2021. Isso indica que, antes do ensino remoto, 0s estudantes
sem trabalho e renda tinham maior probabilidade de estar nos estagios iniciais ou
intermediarios de suas formacdes e enfrentavam uma ampla gama de dificuldades. No
lado esquerdo do grafico, a presenca de trabalho e renda se associa a auséncia dos desafios
mencionados, mas esta relacionada a desafios especificos, como cansaco devido ao
trabalho e falta de tempo para estudar. Além disso, esse perfil se correlaciona ao sexo
masculino, as areas de Ciéncias Exatas, Engenharia e Ciéncias Sociais Aplicadas, ao
periodo noturno e ao ano de ingresso de 2018. Assim, antes do ensino remoto, 0s
estudantes com trabalho e renda tinham maior probabilidade de estar nos estagios mais
avancados de suas formacdes, enfrentando dificuldades especificas devido a conciliagéo
de trabalho e estudo.
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Grafico 29 - Categorias com contribui¢do acima da média antes do ensino remoto: Trabalho e renda.
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Fonte: Elaboracdo propria.

No periodo concomitante ao ensino remoto, conforme demonstrado no Gréfico
30, a presenca de trabalho e renda permaneceu como fator das mesmas dificuldades
(cansaco e tempo), com a adi¢do da discordancia sobre o ensino remoto ter prejudicado a
qualidade da formacédo académica e a ndo consideracdo de adiar ou desistir dos cursos.
Desse modo, percebe-se que estudantes com trabalho e renda apresentaram menor
probabilidade de evasdo. Isso é destacado pelas elipses de confianca, que mostram a
regido do plano em que h&a maior probabilidade de um estudante com essas caracteristicas
estar. De modo inverso, porém, a auséncia de trabalho e renda apresentou mudancas
substanciais em suas associa¢des: ndo apenas se manteve como fator da maior parte delas,
como também se mostrou fator de uma gama ainda maior de dificuldades. Ademais,
observa-se a correlagé@o dessas caracteristicas com a concordancia de que o0 ensino remoto
afetou negativamente a qualidade da formagdo académica e com a consideracdo de
desisténcia ou adiamento do curso. Desse modo, pbde-se constatar uma piora

generalizada para os estudantes com este perfil.
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Grafico 30 - Categorias com contribuicdo acima da média durante o ensino remoto: Trabalho e renda.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Desse modo, a ACM possibilitou a identificacdo de dois perfis de estudantes no

que se refere a dimensdo "Trabalho e Renda":

Perfil 1: Compreende estudantes que possuem trabalho e renda,
matriculados em areas do conhecimento tipicamente masculinas, como
Ciéncias Exatas, Engenharia e Ciéncias Sociais Aplicadas. Esses
estudantes frequentam a instituicdo no periodo noturno, provavelmente em
decorréncia da necessidade de conciliar estudo e trabalho, e encontram-se
nos estagios mais avancados de suas formacgdes. Além disso, este perfil
enfrenta dificuldades especificas, como a falta de tempo para estudar e o
cansaco decorrente do trabalho. Durante o periodo de ensino remoto, esses
estudantes apresentaram uma menor probabilidade de evasdo. Desse
modo, pode-se dizer que a presenca de trabalho “protege” os bolsistas do
Prouni em contextos de choque externo. Apesar disso, tal protecdo nédo
implica auséncia de dificuldades.

Perfil 2: inclui estudantes que ndo possuem trabalho e renda, matriculados

em areas do conhecimento tipicamente femininas, como as da Saude.
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Esses estudantes frequentam a instituicdo no periodo diurno ou integral e
estdo nos estagios iniciais ou intermediarios de suas formagdes. Ademais,
enfrentaram uma gama de dificuldades, que se ampliou durante o ensino
remoto. Estes estudantes apresentaram uma maior probabilidade de evasédo
durante o periodo de ensino remoto. A partir disso, € possivel dizer que
contextos de choque externo intensificam a vulnerabilidade dos bolsistas
que ndo possuem trabalho e renda.

No Grafico 31, a segunda dimensao continua a ser representada pelo eixo vertical
e a primeira pelo eixo horizontal, porém, ao plotar as varidveis que contribuiram acima
da média para a dimensao 2 no periodo anterior ao ensino remoto, evidencia-se a 0posic¢ao
entre a parte superior e inferior do plano. Na por¢édo superior, encontra-se a associagdo
entre um background socioeducacional desprivilegiado, como ter pais com ensino
fundamental ou menos e ndo ser branco, com o ano de ingresso no curso ser 2018 e 2019,
e com as areas da Saude, Ciéncias Exatas e Engenharia. Além disso, correlacionam-se
com dificuldades de moradia, alimentacdo, relacionamento familiar, financeiras e
cansaco. Na porcdo inferior evidencia-se a correspondéncia entre um background
socioeducacional mais privilegiado com duas dificuldades: pedagoOgicas e de
relacionamento com colegas. Além da correlacdo mais acentuada com as areas de Artes,

Humanidades e Ciéncias Agrarias e Bioldgicas.
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Grafico 31 - Categorias com contribuicdo acima da média antes do ensino remoto: background
socioeducacional.
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Fonte: Elaboracéo propria.

No que se refere ao periodo concomitante ao ensino remoto, a interpretacdo dos
graficos continua a mesma apresentada anteriormente, porém, por questbes de
operacionalizacdo do software utilizado, as oposicGes se inverteram, apesar continuaram
entre a porcdo superior e inferior. Isso posto, nota-se, ao plotar as variaveis com
contribuicdo acima da média para a segunda dimensdo no Grafico 32, uma mudanca
substancial relacionada aos estudantes com um background socioeducacional menos
privilegiado: praticamente todas as categorias relacionadas a presenca de dificuldades
passaram a estar associada a este grupo. Desse modo, fica evidente que um background
socioeducacional desprivilegiado atuou, durante o ensino remoto, como fator de uma
gama muito mais ampla de dificuldades do que no periodo anterior, tais como:
alimentacdo, transporte, material, financeiro, acesso as plataformas digitais,
relacionamento familiar, pedagdgicas e psicoldgicas. Por outro lado, diferentemente do
periodo anterior, possuir um background mais privilegiado atuou como fator de apenas

uma dificuldade: moradia.
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Obviamente, essas correlacbes também sdo congruentes com as categorias
relacionadas a permanéncia estudantil, evidenciadas pelas elipses de confianga. Nesse
sentido, pode-se dizer que os estudantes que pensaram em desistir ou adiar suas
formacdes por causa do ensino remoto tém maiores probabilidades de ndo serem brancos,
de terem pais com ensino fundamental ou menos, de estarem na area da Saude ou Ciéncias
Sociais Aplicadas e de estarem em estagios mais avangados de suas formagdes. O inverso
também é verdade: os estudantes que ndo consideraram essas possibilidades tém maior
probabilidade de serem brancos, de terem pais com ensino médio ou superior, estarem
nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharia, Artes ou Humanidades, e de estarem nos
estagios iniciais ou intermediarios de suas formagdes.

Gréfico 32 - Categorias com contribuigdo acima da media durante o ensino remoto: Background
socioeducacional
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Fonte: Elaboragéo propria.

Desse modo, foi possivel identificar dois perfis de estudantes referentes a
dimensdo "Background socioeducacional:

Perfil 1: Compreende os estudantes com background socioeducacional

privilegiado, matriculados em cursos das areas da Artes e Humanidades,

nos turnos diurno ou integral e nos estagios iniciais ou intermediarios de
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suas formacdes. Além disso, enfrentaram, antes do ensino remoto,
dificuldades pedagdgicas e de relacionamento com os colegas. No periodo
do ensino remoto, esse grupo deixou de se associar a essas dificuldades e
passou a se associar apenas as dificuldades de moradia. Ademais, este
perfil apresentou menor probabilidade de evasdo. Portanto, pode-se dizer
que o background socioeducacional privilegiado também atua como
“protecd0” em contextos de choque externo.

Perfil 2: inclui os estudantes com background socioeducacional menos
privilegiado, matriculados em cursos da area da Saude e nos estagios finais
de suas formacOes. Antes do ensino remoto enfrentavam diversas
dificuldades, tais como: de moradia, de alimentacdo, de relacionamento
familiar, financeiras e cansaco. Durante o ensino remoto essa gama de
dificuldades se ampliou, indicando que esses estudantes enfrentaram maior
probabilidade de evasdo. Desse modo, pode-se dizer que contextos de
choque externo intensificam a vulnerabilidade de estudantes ja vulneraveis
em contextos “normais”.

Percebe-se que a ACM evidenciou importantes padrdes referentes as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes da amostra antes e durante o ensino remoto, com enfoque
nas associacdes dessas dificuldades com caracteristicas socioeconémicas e académicas,
proporcionando perspectivas esclarecedoras sobre a dindmica dessas interages. O
resultado mais importante da analise, porém, foi a compreensdo sobre como essas
variaveis atuaram, ou ndo, como fatores da permanéncia estudantil. Em suma, identificou-
se que os bolsistas mais vulneraveis em contextos de choque externo, como a pandemia
e 0 ensino remoto, sdo aqueles que ndo possuem trabalho e renda e que possuem um
background socioeducacional desprivilegiado. Sendo assim, este grupo apresenta
maiores probabilidades de evasdo. O inverso também € valido: os bolsistas com menores
probabilidades de evasao, e, portanto, mais “protegidos” nesses contextos, sao aqueles

que possuem trabalho e renda e que tém um background socioeducacional privilegiado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central deste trabalho consistiu em compreender os fatores académicos
e socioecondmicos na permanéncia estudantil dos beneficiarios do Prouni na
Universidade de Sorocaba, comparando os periodos anterior & pandemia de Covid-19 e
concomitante ao ensino remoto. Para alcanca-lo, foram estabelecidos quatro objetivos
intermediarios.

O primeiro visou esclarecer o contexto sécio-historico que propiciou a criacdo do
Programa Universidade para Todos. O segundo capitulo desta pesquisa tratou dessa
questdo, ao tracar o desenvolvimento histérico do ensino superior no Brasil, culminando
em uma analise de sua atual configuracdo. Além disso, apresentou a defini¢do do Prouni,
acompanhada de sua evolucdo histérica e de um levantamento bibliografico das
producbes académicas. O segundo objetivo intermediario almejou explorar a literatura
especializada sobre a permanéncia estudantil no ensino superior, com énfase nos estudos
referentes aos beneficiarios do Prouni e a pandemia de Covid-19, especialmente durante
0 ensino remoto. Essa tarefa coube ao terceiro capitulo desta pesquisa, que apresentou 0s
principais modelos teoricos relativos a permanéncia estudantil, assim como o debate
nacional sobre essa tematica. O terceiro objetivo buscou contextualizar sécio-
historicamente a instituicdo em que a pesquisa foi realizada e a cidade na qual ela esta
inserida. O quarto capitulo desempenhou essa funcéo ao relatar a historia da cidade e da
Universidade de Sorocaba, bem como o perfil discente desta instituicdo. Por fim, o Gltimo
objetivo teve como intuito compreender, a partir da perspectiva dos beneficiarios do
Prouni da Uniso, os fatores académicos e socioecondmicos que influenciaram a
permanéncia estudantil nos periodos anterior a pandemia e concomitante ao ensino
remoto. O quinto capitulo incumbiu-se dessa tarefa, expondo os resultados da pesquisa.

O primeiro resultado ressalta tanto os aspectos negativos quanto positivos do
ensino remoto para a permanéncia estudantil dos prounistas da Uniso. Um dos achados
de destaque foi o notavel aumento das dificuldades de acesso as plataformas digitais,
seguidas por dificuldades pedagdgicas; de relacionamento com os colegas; e de material
de estudo. Observa-se que a maior parte dessas dificuldades esta relacionada, de alguma
forma, ao processo de ensino-aprendizagem. Pesquisas anteriores, a exemplo de Freires
et al. (2023), identificaram o ensino-aprendizagem como um dos principais fatores de
estresse para os estudantes que mantiveram suas atividades académicas durante o ensino
remoto, 0 que poderia explicar o motivo pelo qual as dificuldades psicoldgicas, como

ansiedade e depressao, apareceram nesta pesquisa como o problema mais significativo
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durante esse periodo, apesar de seu crescimento ser menor em comparagdo com 0S
problemas mencionados acima, dado que sua relevancia j& era significativa no contexto
anterior ao ensino remoto. Estudos como o de Mendes et al. (2023) corroboram a ideia
de que o ensino remoto teve efeitos negativos na saude mental dos estudantes, além de
evidenciarem consequéncias negativas no relacionamento interpessoal, decorrentes do
isolamento social. Por outro lado, o isolamento social resultou na diminuicdo das
necessidades de deslocamento, minimizando os problemas relacionados ao transporte.
Adicionalmente, a necessidade de carregar a alimentacdo ao longo do dia também
diminuiu, contribuindo para a reducdo de problemas nesse aspecto. Tais fatores podem
explicar a redugéo das dificuldades financeiras enfrentadas pelos estudantes, bem como
0 aumento do tempo disponivel para o estudo. Vale ressaltar que foi observada a
manutencdo da carga de trabalho de um periodo para o outro.

Outro importante resultado permitiu  compreender como varidveis
sociodemogréficas e académicas se interrelacionam. Desse modo, notou-se que melhores
condicGes de equipamento, internet e moradia estdo associadas a presenca de trabalho e
renda, aos cursos de bacharelado em Ciéncias Exatas, Engenharia ou Ciéncias Sociais
Aplicadas, e a estagios avancados de formacdo. Condicdes piores, por outro lado, se
relacionam a auséncia de trabalho e renda, cursos de licenciatura ou tecnoldgicos em
outras areas, e estagios iniciais ou intermediarios de formacgdo. Além disso, percebeu-se
que a presenca de trabalho e renda se correlaciona com o sexo masculino, menor
escolaridade dos pais, escolha do curso pela valorizacédo profissional e da instituicdo pela
qualidade e reputacdo, e estagios avancados de formacdo. Inversamente, a auséncia de
trabalho e renda associa-se ao sexo feminino, maior escolaridade dos pais, cursos
matutinos na area da Saude ou Ciéncias Agrarias e Bioldgicas, motivacao por bolsa de
estudos, baixa concorréncia do curso, influéncia familiar ou prestigio social, e estagios
iniciais ou intermediarios de formacéo. No que se refere ao bakcground socioeducacional,
foi possivel identificar a correspondéncia entre ndo ser branco, ter pais com menor
escolaridade, ter mais de 25 anos, ndo ser da regido metropolitana da instituigéo e estar
nos anos finais da formacdo. Em contrapartida, ser branco, ter pais com maior
escolaridade, ter menos de 25 anos, ser da regido metropolitana e estar nos estagios
iniciais ou intermediarios mostraram-se categorias correlacionadas.

O terceiro resultado permitiu compreender a inter-relacdo das varidveis
socioeconémicas e académicas com as dificuldades enfrentadas pelos bolsistas antes da
pandemia de Covid-19 e durante o ensino remoto. Revelaram-se perfis distintos de

estudantes em fungdo das dimensdes "Trabalho e Renda" e "Background
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Socioeducacional”. A presenca de trabalho e renda e um background socioeducacional
mais privilegiado, mostraram-se fatores da permanéncia estudantil, protegendo
estudantes com essas caracteristicas em contextos de choque externo. Em contraste, a
auséncia de trabalho e renda e um background socioeducacional desprivilegiado foram
fatores de evasdo, aumentando a vulnerabilidade desses estudantes em contextos de
choque externo. De modo geral, bolsistas com maiores probabilidades de evasdo durante
0 ensino remoto sdo aqueles sem trabalho e renda, matriculados em é&reas do
conhecimento tipicamente femininas, como Salde, no periodo diurno ou integral, e nos
estagios iniciais ou intermediarios de suas formacdes. Esses estudantes, que enfrentavam
diversas dificuldades antes do ensino remoto, viram-nas amplificadas durante esse
periodo. Além disso, possuem um background socioeducacional desprivilegiado (ndo
brancos e com pais de baixa escolaridade). Por outro lado, bolsistas com menores
probabilidades de evasdo sdo aqueles com trabalho e renda, matriculados em areas
tipicamente masculinas, como Ciéncias Exatas, Engenharia e Ciéncias Sociais Aplicadas,
no periodo noturno e nos estagios mais avancgados de suas formacgdes. Antes e durante o
ensino remoto, enfrentaram dificuldades especificas, como falta de tempo para estudar e
cansaco devido ao trabalho. Ademais, possuiam um background socioeducacional
privilegiado (brancos e com pais com maior escolaridade).

Isso posto, observa-se que o objetivo geral deste estudo foi alcangado de forma
bastante satisfatoria. Porém, cabe ressaltar suas limitacfes quanto a inferéncia estatistica.
As analises aqui realizadas estdo limitadas a amostra investigada, ndo sendo possivel
generalizar as conclusfes para o0 universo em questao e, tampouco, para os bolsistas do
Prouni de modo geral. Bertoncelo (2022) aponta a existéncia de métodos de inferéncia
estatistica para a Analise de Correspondéncia Mdltipla. Aplica-los, no entanto,
demandaria um prazo superior ao disponivel para a concluséo deste trabalho.

Os resultados deste estudo validam as hipoteses inicialmente propostas, revelando
que o ensino remoto reconfigurou, em vez de criar, os desafios de permanéncia dos
estudantes. O ensino remoto trouxe luz a questdes previamente subestimadas, como a
exclusdo digital e, em menor escala, a saide mental, conforme discutido por Sampaio,
Pires e Carneiro (2021). Determinadas caracteristicas socioecondmicas se mostraram
associadas a caracteristicas académicas especificas, influenciando as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes. Marcagdes sociais como sexo, cor/raca e renda emergiram
como fatores de dificultacdo da permanéncia, intensificando-se em contextos de choque
externo, como a pandemia de Covid-19. Isso é evidente no caso das mulheres negras: ao

mesmo tempo em que estdo associadas a auséncia de trabalho e renda (por serem do sexo
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feminino) também estdo associadas a um background socioeducacional desprivilegiado
(por serem negras), aumentando a vulnerabilidade deste grupo e aumentando a
probabilidade de evasdo. Outra hipotese levantada incialmente questionou se
beneficiarios sem renda propria, dependentes de apoio financeiro familiar, enfrentariam
maiores riscos de evasao devido a pressdo econdmica para trabalhar. Ficou evidente que
a auséncia de trabalho e renda para esses bolsistas é um fator de complicacdo da
permanéncia, tendo em vista que vém de familias sem recursos financeiros suficientes
para sustenta-los durante percurso formativo. A necessidade de trabalhar é, portanto, uma
questdo de subsisténcia, conforme aponta a literatura especializada. Supds-se, também,
que estudantes nos estagios iniciais de suas formacgdes durante 0 ensino remoto
enfrentariam maiores riscos de evasdo do que seus pares nos estagios mais avancados. A
analise confirmou parcialmente essa hipdtese. Na dimensédo "Trabalho e Renda", bolsistas
sem trabalho e renda que estavam nos estagios iniciais ou intermediarios de seus
percursos formativos mostraram maiores probabilidades de evaséo. Contudo, na
dimensdo "Background Socioeducacional”, estudantes com maiores probabilidades de
evasdo estavam nos estagios finais de suas formacdes, associando-se a background
socioeducacional desprivilegiado (ndo brancos e com pais de baixa escolaridade). E
importante destacar que a variavel relacionada ao ano de ingresso pode nao ter captado
com precisdo o estagio de formacdo académica dos estudantes da amostra, uma vez que
a instituicdo possui cursos com periodos minimos de integralizacéo variados (4, 6, 8 e 10
semestres).

Conforme delineado ao longo do estudo, varias teorias ressaltam a natureza
multidimensional da permanéncia estudantil, enfatizando que a decisdo de um estudante
em permanecer ou ndo em um curso ou instituicdo é influenciada pela interacdo de
diversas variaveis, tanto internas quanto externas a ele. Nesse contexto, destaca-se a
importancia da dimensdo institucional na promoc¢do da permanéncia dos estudantes.
Politicas institucionais desempenham um papel fundamental nesse processo,
especialmente em periodos de choque externo. Entretanto, como observado por Sampaio,
Pires e Carneiro (2021), durante o ensino remoto, poucas acdes nesse sentido foram
implementadas pelas instituicdes que ndo sdo publicas. Isso se reflete de maneira evidente
na instituicdo em que esta pesquisa foi realizada, na qual 98,63% (n=216) dos prounistas
da amostra nao receberam qualquer forma de auxilio, suporte ou bolsa.

E evidente que o Estado também desempenha um papel central na promogéo da
permanéncia. No caso especifico do Prouni, sua formulacdo deixou os bolsistas

inteiramente @ mercé das instituicdes, que, conforme apontado por Pires, Ribeiro e
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Prinhorato (2023), quase nada fazem nesse sentido, seja por falta de interesse ou por
limitagdes financeiras. As instituicbes federais contam com o Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), que as apoia financeiramente na promocdo da
permanéncia estudantil. A criacdo de uma politica puablica nacional complementar ao
Prouni e equivalente ao PNAES seria crucial para estimular e viabilizar a promogéo da
permanéncia nas institui¢des privadas e comunitarias.

Nesse sentido, nota-se que a falta de iniciativas tanto institucionais como
governamentais para lidar com esses desafios comprometeu o percurso formativo desses
estudantes durante o ensino remoto, especialmente daqueles que se enquadram dentro do
perfil com maior probabilidade de evasdo. Espera-se que esta pesquisa contribua para
ampliar o conhecimento sobre a permanéncia estudantil dos bolsistas do Prouni, néo
apenas durante o periodo do ensino remoto, mas também, e guardada as devidas
proporcOes, em relacdo a outros tipos de choques externos, como crises econémicas,
crises politicas, paralisacfes de atividades, problemas climaticos etc. Desse modo, esta
pesquisa pode fornecer subsidios tanto para as IES quanto para os formuladores de
politicas publicas educacionais formularem politicas eficazes de permanéncia estudantil,
oferecendo suporte e orientacdo especifica para os bolsistas do Prouni, levando em

consideracdo suas caracteristicas sociais, econémicas, demogréaficas e académicas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

(TCLE)

O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa.

A sua participacao ndo € obrigatoria, e, a qualquer momento, podera desistir e retirar seu

consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador

(@) ou com a Instituicdo.

Solicitamos que leia com atencdo este termo e caso tenha alguma ddvida, entre

em contato com o pesquisador responsavel e sua equipe de pesquisa, podendo esclarecer

duvidas do projeto e de sua participacao.

O participante da pesquisa recebera uma copia do TCLE, ap0s o preenchimento

do formuléario eletrénico, no e-mail indicado, pois a coleta de dados sera realizada em

ambiente virtual, em conformidade com o preconizado no item 4, destaque 2, do
Comunicado SEI/MS — 0015188696, de 05.06.2020.

Titulo da pesquisa: fatores académicos e socioecondmicos na permanéncia
estudantil dos bolsistas do prouni: comparacéo entre os periodos pré-pandemia
de covid-19 e durante o ensino remoto.

Pesquisador responsavel: Henrique Augusto Prinhorato Endereco: rua Jodo
dos Santos Filho, 115. Votorantim/SP. Telefone: (15) 2101 — 7014 / (15) 99779
— 7313/ (15) 3023 — 4883

Pesquisador participante: André Pires

Endereco: rod. Raposo Tavares, km 92,5 — Vila Artura, Sorocaba — SP, 2101-
700.

Telefone: (15) 2101-7104 / 2101-7008

Objetivo: compreender os fatores académicos e socioecondmicos que
influenciaram a permanéncia estudantil dos beneficiarios do Prouni na
Universidade de Sorocaba (Uniso), comparando os periodos anterior a
pandemia e concomitante ao ensino remoto

Procedimentos do estudo: sera realizado um levantamento bibliografico e
enviado um formulario eletrénico para os 1.227 bolsistas do Prouni,
ingressantes entre 2018 e 2021. A andlise dos dados ocorrera em duas etapas:
inicialmente, as variaveis serdo examinadas isoladamente; posteriormente, sera
utilizada a Analise de Correspondéncia Multipla (ACM) para analisar suas

inter-relagdes.
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e Riscos, desconfortos e 0 como o participante sera atendido neste caso: a
pesquisa envolve riscos minimos como, por exemplo, o participante sentir-se
incomodado com alguma questdo do questionario. Lembremos que o
questionario serd respondido de maneira on-line. Nesse caso, 0 participante
poderd retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isso Ihe cause
quaisquer transtornos ou prejuizos.

e Beneficios: os beneficios serdo indiretos, observados por meio da contribuicao
para a ampliacdo do conhecimento sobre a permanéncia estudantil dos bolsistas
do Prouni, subsidiando instituicbes e formuladores de politicas publicas na
criacdo de politicas de permanéncia mais eficazes.

e Custo/reembolso para o participante: a pesquisa ndo trard nenhum custo para
aqueles que responderem os questionarios.

e Confidencialidade da pesquisa: todas as informacdes obtidas serdo utilizadas
exclusivamente nesta pesquisa e em publicacdes a ela relacionadas. A
identidade e os dados pessoais dos participantes serdo mantidos sob sigilo.

e Contato: em caso de ddvidas sobre esta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com os pesquisadores, que estdo discriminados no inicio deste

documento.

Em caso de denlncias ou duvidas sobre outras questdes éticas, vocé podera entrar
em contato com a secretaria do comité de ética em pesquisa cep-uniso, nos seguintes
horéarios: segunda-feira das 9h as 12h30, quarta-feira das 13h30 as 16h e sexta-feira das
9h as 12h30, situado na rodovia raposo tavares, km 92,5; cep 18023-000 sorocaba — sp;
telefone (15) 2101-7085; e-mail: cep@uniso.br.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

S

e W)

o

Eu, , declaro que li as informagdes

contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do projeto intitulado ” A
permanéncia dos prounistas no decorrer do ensino remoto emergencial: um estudo de
caso em uma instituicdo comunitaria do interior do estado de Sao Paulo”, que tem como
pesquisador(a) responsavel Henrique Augusto Prinhorato e equipe de pesquisa André
Pires e, fui devidamente informado(a) dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e
desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da

pesquisa e concordo em participar.


mailto:cep@uniso.br
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Foi garantido ao participante da pesquisa:

e Que todas as informagdes obtidas a seu respeito neste estudo, serdo analisadas em
conjunto com as de outros participantes, ndo sendo divulgada a sua identificacdo
ou de outros participantes em nenhum momento;

e Que pode retirar o consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a
qualquer penalidade;

e A qualquer momento, se for de seu interesse, pode ter acesso a todas as
informac0des obtidas a seu respeito;

e Quando o estudo for finalizado, sera informado sobre os principais resultados e
conclusdes obtidos neste estudo, bem como sobre a possibilidade de publicacéo
destes dados em revista ou apresentacdo em encontros cientificos.

e Declaro que recebi uma via original do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido e concordo em participar da pesquisa.

Sorocaba, de

NOME E ASSINATURA DO PARTICIPANTE OU RESPONSAVEL:

Nome por extenso:

Assinatura:
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APENDICE B - FORMULARIO

1. Diante do exposto no TCLE, vocé concorda em participar da pesquisa?
( )Sim
() Néo
INFORMAC}C)ES PESSOAIS E FAMILIARES

2. Qual é o seu nome (completo e sem abreviacdes)?

3. Qual é a sua idade?

4. Qual é o seu estado civil?

) Solteiro
) Casado
) Separado/divorciado

) Masculino

(

(

(

5. Qual é o seu sexo?
(

( ) Feminino

6

. Qual é o seu género?

~

) Cisgénero (se identifica com o0 sexo de nascenga)

)

) Transgénero (se identifica com o sexo oposto)

)

) N&o-binario (ndo se identifica nem com o sexo de nascenca nem com 0 Sexo
0posto)

7. Vocé é uma pessoa com deficiéncia?

() Sim

( ) Néao

8. Qual € a sua cor ou racga?

) Preta

) Branca

) Amarela

) Parda

) Indigena

AN AN AN AN N /N

) N@o quero declarar
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9. Em qual cidade vocé nasceu?

10. Em qual estado vocé nasceu?

) AC
) AL
) AP
) AM
) BA
) CA
) DF
) ES
) GO
) MA
) MT
) MS
) MG
) PA
) PB
) PR
) PE
) PI
)R]
)RN
)RS
) RO
) RR
) SC
) SP
) SE
) TO

AN AN AN AN AN AN AN N N N N N N N NN N N NN N NN NN N

11. Qual é a sua nacionalidade?

( ) Brasileira

() Brasileira naturalizada
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() Estrangeira
12. Até que etapa de escolarizacéo seu pai concluiu?

() Nenhuma

() Ensino fundamental I: 1° ao 5° ano (12 a 42 série)
() Ensino fundamental I1: 6° ao 9° ano (5% a 82 série)
() Ensino médio

() Ensino superior

() Pos-graduacao

13. Até que etapa de escolarizacdo sua mae concluiu?

() Nenhuma

() Ensino fundamental I: 1° ao 5° ano (12 a 42 série)

() Ensino fundamental I1: 6° ao 9° ano (5% a 82 série)

() Ensino médio

() Ensino superior

() P6s-graduagdo

14. Alguém da sua familia - irmaos, conjuge, filhos e outros parentes - possui
ensino superior?

( )Sim

() Nao

15. Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situacdo financeira

(incluindo bolsas)

() Néo tenho renda e meus gastos sdo financiados por programas governamentais

() Néo tenho renda e meus gastos sdo financiados pela minha familia ou por
outras pessoas

() Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de outras pessoas para financiar
meus gastos

() Tenho renda e ndo preciso de ajuda para financiar meus gastos

() Tenho renda e contribuo com o sustento da familia

() Sou o principal responsavel pelo sustento da familia

( ) Outro

16. Qual alternativa a seguir descreve sua situacdo de trabalho (exceto estagio

ou bolsas)

() Né&o estou trabalhando
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( ) Trabalho eventualmente
() Trabalho até 20 horas semanais
() Trabalho de 21 a 39 horas semanais

() Trabalho 40 horas semanais ou mais
17. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

( ) Todo em escola publica

() Todo em escola privada

() Todo no exterior

() A maior parte em escola publica
() A maior parte em escola privada
() Parte no Brasil e parte no exterior

18. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?

( ) Todo em escola publica

() Todo em escola privada

( ) Todo no exterior

() A maior parte em escola publica
() A maior parte em escola privada

() Parte no Brasil e parte no exterior

PERCURSO ESCOLAR E INGRESSO NA UNISO
19. Qual curso vocé faz na Uniso
) Administracdo
) Analise e Desenvolvimento de Sistemas
) Arquitetura e Urbanismo
) Artes Visuais
) Biomedicina

) Ciéncia da Computacéo

(

(

(

(

(

(

() Ciéncia de Dados e Inteligéncia Acrtificial
() Ciéncias Biologicas (Bacharelado)
() Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura)
() Ciéncias Contabeis

() Ciéncias Econémicas

() Comeércio Exterior

(

) Danca



) Design

) Design de Interiores

) Direito

) Educacéo Fisica - Bacharelado
) Educacéo Fisica - Licenciatura
) Enfermagem

) Engenharia Agrondémica

) Engenharia Ambiental

) Engenharia Civil

) Engenharia da Computacéo

) Engenharia de Alimentos

) Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia

) Engenharia de Controle e Automacéo

) Engenharia de Producdo
) Engenharia Elétrica

) Engenharia Mecéanica

) Engenharia Quimica

) Estética e Cosmética

) Farmécia

) Filosofia

) Fisioterapia

) Fonoaudiologia

) Gastronomia

) Gestdo Ambiental

) Gestdo Comercial

) Gestédo da Producéo Industrial
) Gestéo da Qualidade

) Gestéo de Equinocultura
) Gestdo de Recursos Humanos
) Gestdo Financeira

) Histdria

) Internet das Coisas

) Jogos Digitais

) Jornalismo

) Letras: Portugués/Inglés
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) Logistica

) Marketing

) Matematica

) Medicina Veterinéria
) Moda

) MUsica

) Nutricdo

) Odontologia

) Pedagogia

) Podologia

) Processos Gerenciais

) Psicologia

) Publicidade e Propaganda
) Quimica

) Quimica Industrial

) Relagdes Internacionais

) Relacges Publicas

) Sistemas de Informagéo

) Sociologia

) Teatro

) Terapia Ocupacional

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
() Producéo de Cerveja
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Outro
20. Qual é a modalidade do curso?

() Presencial

() Adistancia

21. Qual é o tipo de curso?
() Bacharelado

() Licenciatura

( ) Tecnoldgico

22. Qual é o turno?

() Matutino
() Vespertino
() Noturno
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() Integral
() Néo se aplica (curso EaD)

23. Em qual semestre vocé entrou no curso?

() 1° semestre de 2018
() 2°semestre de 2018
() 1° semestre de 2019
() 2°semestre de 2019
() 1° semestre de 2020
() 2° semestre de 2020
() 1°semestre de 2021
() 2°semestre de 2021

24. Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido esse curso?

() Insercdo no mercado de trabalho
() Influéncia familiar

() Valorizagé&o profissional

() Prestigio social

( ) Vocacao

() Oferecido na modalidade a distancia
() Baixa concorréncia para ingresso
() Outro

25. Qual ¢ a principal razdo para vocé ter escolhido a Uniso?

) Preco da mensalidade
) Proximidade da minha residéncia
) Proximidade do meu trabalho

) Qualidade/reputacéo
) Foi a Unica onde tive aprovacao

(

(

(

( ) Facilidade de acesso
(

(

() Possibilidade de ter bolsa de estudo
(

) Outro
A EXPERIENCIA DURANTE O ENSINO REMOTO E PERSPECTIVAS FUTURAS
26. De onde vocé assistia as aulas remotas?

( ) De casa
() Do trabalho
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() Outro

27. Classifique as condigdes do local em que vocé assistia as aulas remotas

(sendo 1 péssima e 5 6tima)

| 1| 2 | 3 | 4 | 5 |
Péssimo Excelente

28. Caso tenha assinalado as alternativas 1 e 2 da questéo anterior, por favor

justifique sua escolha

29. Qual foi o seu principal equipamento para acessar as aulas remotas?

() Computador
() Celular

() Tablet

() Outro

30. Classifique a qualidade do equipamento utilizado por vocé para assistir
as aulas remotas (sendo 1 péssimo e 5 excelente)

1 | 2] 3] 4 ] 5 |
Péssimo Excelente

31. Caso tenha assinalado as alternativas 1 e 2 da questéo anterior, por favor

justifique sua escolha

32. Classifique a qualidade da internet utilizada por vocé durante o ensino

remoto (sendo 1 péssima e 5 excelente)

| 1| 2 | 3 | 4 | 5 |
Péssimo Excelente

33. Caso tenha assinalado as alternativas 1 e 2 da questéo anterior, por favor

justifique sua escolha
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34. Vocé recebeu algum tipo de auxilio, apoio ou bolsa académica DURANTE

0 ensino remoto? (pode selecionar mais de uma opg¢ao)

() Auxilio moradia
) Auxilio alimentacéo
) Auxilio moradia e alimentacéo
) Auxilio permanéncia

) Bolsa de iniciacéo cientifica

(

(

(

(

() Bolsa de extenséo
() Bolsa de monitoria/tutoria

( ) BolsaPET

() Né&o recebi nenhum tipo de auxilio, apoio ou bolsa académica
(

) Outro
35. Onde e com quem vocé morava durante a pandemia de Covid-19?

() Em casa ou apartamento, sozinho

() Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes

() Em casa ou apartamento, com cénjuge e/ou filhos

() Em casa ou apartamento, com outras pessoas (incluindo republica)

() Em alojamento universitario da prépria instituicdo

() Em outros tipos de habitacdo individual ou coletiva (hotel, hospedaria pensao

ou outro)

36. Quantas pessoas da sua familia moravam com vocé durante a pandemia
de Covid-19? considere seus pais, irmaos, conjuge, filhos e outros parentes

gue moram na mesma casa com vocé

() Nenhuma, pois moro sozinho
( )Uma

() Duas

() Trés

() Quatro

() Cinco ou mais

37. Quais foram as dificuldades enfrentadas por vocé ANTES do ensino

remoto emergencial? (pode selecionar mais de uma op¢ao)
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) Moradia

) Financeiro

) Transporte

) Alimentacéo

) Material para os estudos

) Tempo para estudar

) Acesso as plataformas digitais

(

(

(

(

(

(

(

() Relacionamento com os colegas
() Relacionamento familiar

() Cansago por conta do trabalho

() Problemas psicoldgicos, como asiedade e depressdo

() Questdes pedagogicas, como dificuldades em acompanhar as aulas e estudar
() Né&o enfrentei nenhuma dificuldades

(

) Outro

38. Quais foram as dificuldades enfrentadas por vocé DURANTE o ensino

remoto emergencial (pode selecionar mais de uma opgéo)?

) Moradia

) Financeiro

) Transporte

) Alimentacdo

) Material para os estudos

) Tempo para estudar

(

(

(

(

(

(

() Acesso as plataformas digitais
() Relacionamento com os colegas

() Relacionamento familiar

() Cansaco por conta do trabalho

() Problemas psicoldgicos, como asiedade e depressdo

() Questdes pedagdgicas, como dificuldades em acompanhar as aulas e estudar
() Néo enfrentei nenhuma dificuldades

(

) Outro

39. Classifique sua experiéncia com o ensino remoto (sendo 1 péssima e 5

excelente)

| 1] 2 | 3 | 4| 5 |
Péssimo Excelente
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40. Caso tenha assinalado as alternativas 1 e 2 da questdo anterior, por favor

justifique sua escolha

41. O ensino remoto afetou negativamente a qualidade da sua formacao

académica?

() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
() Discordo

42. Por favor, justifique a resposta da questao anterior

43. Vocé pensou em desistir ou adiar a conclusao do curso por causa do ensino

remoto?

() Sim, pensei em desistir

() Sim, pensei em adiar

() Sim, desisti

() Sim, adiei

() Nao, ndo pensei nem em desistir nem em adiar

44. Vocé conhece algum prounista da Uniso que desistiu do curso ou adiou

sua conclusao por causa do ensino remoto?

() Sim, conheco uma pessoa

() Sim, conheco mais de uma pessoa

() Né&o, ndo conhego ninguém

45. Vocé pretende dar continuidade aos estudos?

() Sim, por meio de uma segunda graduagéo
() Sim, por meio da pos-graduacéo lato-sensu (especializacdo e MBA)
() Sim, por meio da pos-graduacéo stricto-sensu (mestrado e doutorado)

() Né&o pretendo dar continuidade aos estudo
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() Outro

46. Vocé gostaria de fazer algum comentario ou mencionar algo que nao foi

tratado nesta pesquisa?

47. Por favor, indigue um e-mail para que possamos enviar uma copia em

formato eletrénico do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
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APENDICE C - RECATEGORIZACAO DAS CATEGORIAS E VARIAVEIS 1

Tabela 7 - Categorias por variavel da subsecdo 5.2.1, nomeada " Explorando as inter-relactes
das variadveis sociodemograficas e académicas"

PERGUNTA VARIAVEL ACM CATEGORIAS ACM
Qual é a sua idade? Faixa_etaria 18-24
Qual é a sua idade? Faixa_etaria 25-30
Qual é a sua idade? Faixa_etaria 30+
Qual é o seu sexo0? Sexo Fem
Qual é o seu sexo? Sexo Masc
Qual é a sua cor ou raga? Raca Branca
Qual é a sua cor ou raga? Raca N_branca
Em qual cidade vocé nasceu? + em qual estado vocé nasceu? Reg_nas fi-rms-sp
Em qual cidade vocé nasceu? + em qual estado vocé nasceu? Reg_nas fi-sp
Em qual cidade vocé nasceu? + em qual estado vocé nasceu? Reg_nas rms
Alguém da sua familia possui ensino superior? Out_fam Com_sup
Alguém da sua familia possui ensino superior? Out_fam Sem_sup
Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situagéo -
financeira? Sit_fin Com_renda
Qual alyernatlva a seguir melhor descreve sua situacao sit_fin Sem_renda
financeira?
Qual alternativa a seguir melhor descreve sua de trabalho? Sit_trab Com_trab
Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situacédo de Sit_trab Sem_trab
trabalho ?
Classifique as condi¢des plo_local em que voce assistas as Cond_local Cond_local_bo - ex
aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)
Classifique as condi¢des plo_local em que voce assistas as Cond._local Cond_local_reg
aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)
Classifique as condi¢des do local em que vocé assistas as cond local cond local ru - pe
aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima) - —ocal_ru-p
Qual foi seu principal equipamento para acessar as aulas Equi_rem Cel-out
remotas?
Qual foi seu principal equipamento para acessar as aulas Equi_rem Pc
remotas?
Classn‘lqug a qualidade do equipamento ,utl_llzado por voce Cond_equip Cond_equip_bo - ex
para assistir as aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)
Classifique a qualidade do equipamento utilizado por vocé Cond equi Cond equin re
para assistir as aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima) —Equip —EquIp_reg
Classifique a qualidade do equipamento utilizado por vocé Cond_equip Cond_equip_ru - pe

para assistir as aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)

Classifique a qualidade da internet utilizada por vocé para
assistir as aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)

Qual_internet

Qual_internet_b o - ex

Classifique a qualidade da internet utilizada por vocé para
assistir as aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)

Qual_internet

Qual_internet_r eg

Classifique a qualidade da internet utilizada por vocé para
assistir as aulas remotas (sendo 1 péssima e 5 6tima)

Qual_internet

Qual_internet_r u - pe

Quantas pessoas moravam com vocé durante a pandemia de

- Mora_compar Trés-
Covid-19? —comp
Quantas pessoas moravam com vocé durante a pandemia de A
- Mora_compar Trés+
Covid-19? -
Até que etapa da escolarizacéo seu pai concluiu? + Até que Esc pais fun-
etapa da escolarizacdo sua mde concluiu? P
Até que etapa da escolarizagdo seu pai concluiu? + Até que .
. ~ . Esc_pais med
etapa da escolarizacdo sua mée concluiu? -
Até que etapa da escolarizagdo seu pai concluiu? + Até que .
A " . Esc_pais sup
etapa da escolarizagdo sua mée concluiu? -
Qual curso vocé faz na Uniso? Area_con agr | bio
Qual curso vocé faz na Uniso? Area_con art | hum
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Qual curso vocé faz na Uniso? Area_con csa
Qual curso vocé faz na Uniso? Area_con ext | eng
Qual curso vocé faz na Uniso? Area_con saude
Qual é o tipo de curso? Curso Bac
Qual é o tipo de curso? Curso Lic
Qual é o tipo de curso? Curso Tec
Qual é o turno? Turno Mat-int
Qual é o turno? Turno Not
Em qual semestre vocé entrou no curso? Ano_ing 2018
Em qual semestre vocé entrou no curso? Ano_ing 2019
Em qual semestre vocé entrou no curso? Ano_ing 2020
Em qual semestre vocé entrou no curso? Ano_ing 2021
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido esse curso? Mot_c Ins_merc
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido esse curso? Mot_c Out_con_inf_prest
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido esse curso? Mot_c Val_prof
Qual ¢ o principal motivo para vocé ter escolhido esse curso? Mot _c Voc
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido a Uniso? Mot_u Fac_aces
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido a Uniso? Mot_u Poss_bol
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido a Uniso? Mot_u Prox
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido a Uniso? Mot_u Qual_rep
Qual é o principal motivo para vocé ter escolhido a Uniso? Mot_u Uni_apr

Classifique sua experiéncia com o ensino remoto (sendo 1

o Exp_ens_rem Exp_ens_rem_bo - ex
péssima e 5 excelente) - = - ==
Classifique sua experiéncia com o ensino remoto (sendo 1 Exp ens rem Exp ens rem re
péssima e 5 excelente) P_ens_ P_ens_rem_reg
Classifique sua experiéncia com o ensino remoto (sendo 1

. Exp_ens_rem Exp_ens_rem_ru - pe
péssima e 5 excelente)

O ensino remoto afetou negativamente a qualidade de sua

x -~ g 4 Afe_neg Conc_p
formacdo académica? — —
O ensino remoto afetou negativamente a qualidade de sua

x P Afe_neg Conc_t
formacdo académica? - -
O ensino remoto afetou negativamente a qualidade de sua .

x - Afe_neg Disc
formacdo académica? -
Vocé pensou em desistir ou adiar do curso por causa do . <

cep P Des_adi N_Pen_d_a
ensino remoto? - - ==
Vocé pensou em desistir ou adiar do curso por causa do .
cep P Des_adi S_Pen_d_a

ensino remoto? - - ==
Vocé conhece algum prounista que desistiu ou adiou de sua . N

~ . Com_prouni N_con
formacdo por causa do ensino remoto? - -
Vocé conhece algum prounista que desistiu ou adiou de sua .

= . Com_prouni S_con
formacdo por causa do ensino remoto?
Vocé pretende continuar os estudos? Cont_est N_pret
Vocé pretende continuar os estudos? Cont_est S_pret

Fonte: Elaboracdo propria.
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APENDICE D - DESCRICAO DAS VARIAVEIS ATIVAS E SUPLEMENTARES

1

Tabela 8 - Descricdo das variaveis ativas e suplementares da subsecédo 5.2.1, nomeada "

Explorando as inter-relacGes das variaveis sociodemograficas e académicas"

DESCRICAO VARIAVEL ACM NATUREZA STATUS
Faixa etaria Faixa_etaria Sociodemografica Ativa
Sexo Sexo Sociodemografica Ativa
Cor/raca Raca Sociodemografica Ativa
Regido de nascimento Reg_nas Sociodemografica Ativa
gjl;)t‘;?isofessoas na familia com formagao Out_fam Sociodemogréfica Ativa
Situacéo financeira Sit_fin Sociodemografica Ativa
Situacéo de trabalho Sit_trab Sociodemografica Ativa
Condicdes do local Cond_local Sociodemografica Ativa
Equipamentos utilizados para acessar as aulas Equi_rem Sociodemografica Ativa
Condicao do equipamento Cond_equip Sociodemografica Ativa
Qualidade da internet Qual_internet Sociodemografica Ativa
Quantas pessoas compartilhavam a moradia Mora_compar Sociodemografica Ativa
Escolaridade dos pais Esc_pais Sociodemografica Ativa
Area do conhecimento do curso Ar_con Académica Suplementar
Grau do curso de graduacéo Curso Académica Suplementar
Turno em que estuda Turno Académica Suplementar
Ano de ingresso Ano_ing Académica Suplementar
Motivo da escolha do curso Mot_c Académica Suplementar
Motivo da escolha da Uniso Mot_u Académica Suplementar
Classificagdo da experiéncia do ensino remoto Exp_ens_rem Académica Suplementar
isa?igggggeriwss‘tﬁoiﬁz%gsga“Vamente a Afe_neg Académica Suplementar
gg Eﬁgisr:)gjrinr:]gt%mstw ou adiar 0 curso por causa Des_adi Académica Suplementar
Sees?;?rhgﬁeag?;:zz2;%?:;;&:;56256 pensaram em Con_prouni Académica Suplementar
Se pretende continuar estudando Cont_est Académica Suplementar

Fonte: Elaboracdo propria.
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APENDICE E - RECATEGORIZAGCAO DAS CATEGORIAS E VARIAVEIS 2

Tabela 9 - Descricdo das categorias por variavel da subsecdo 5.2.2, nomeada “Fatores da
permanéncia estudantil antes e durante o ensino remoto: delineamento dos perfis dos bolsistas

do Prouni em funcdo da probabilidade de evaséo™

PERGUNTA VARIAVEL ACM CATEGORIAS ACM
Qual é a sua idade? Faixa_etaria 18-24
Qual é a sua idade? Faixa_etaria 25-30
Qual é a sua idade? Faixa_etaria 30+
Qual é o seu sexo0? Sexo Fem
Qual é o seu sexo? Sexo Masc
Qual é a sua cor ou raga? Raca Branca
Qual é a sua cor ou raga? Raca N_branca
Qual alyernatlva a seguir melhor descreve sua situacao sit_fin Com_renda
financeira?
Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situacao e
financeira? Sit_fin Sem_renda
Qual alternativa a seguir melhor descreve sua de trabalho? Sit_trab Com_trab
Qual alternativa a seguir melhor descreve sua de trabalho? Sit_trab Sem_trab
Qual curso vocé faz na Uniso? Ar_con agr | bio
Qual curso vocé faz na Uniso? Ar_con art | hum
Qual curso vocé faz na Uniso? Ar_con csa
Qual curso vocé faz na Uniso? Ar_con ext | eng
Qual curso vocé faz na Uniso? Ar_con saude
Qual é o turno? Turno Mat-int
Qual é o turno? Turno Not
Quantas pessoas moravam com vocé durante a pandemia de Mora_compar Trés-
Covid-19?
Qua_ntas pessoas moravam com vocé durante a pandemia de Mora_compar Trést
Covid-19?
Até que etapa da escolarizagdo seu pai concluiu? + Até que .
o ~ . Esc_pais fun-
etapa da escolarizagdo sua mée concluiu?
Até que etapa da escolarizacdo seu pai concluiu? + Até que .
o ~ . Esc_pais med
etapa da escolarizacdo sua mée concluiu?
Até que etapa da escolarizacdo seu pai concluiu? + Até que .
L N . Esc_pais sup
etapa da escolarizacdo sua mée concluiu?
Vocé enfrentou dificuldades de moradia? moradia moradia_N&o
Vocé enfrentou dificuldades de moradia? moradia moradia_Sim
Vocé enfrentou dificuldades financeiras? financeiras financeiro_Né&o
Vocé enfrentou dificuldades financeiras? financeiras financeiro_Sim
Vocé enfrentou dificuldades de transporte? transporte transporte_N&o
Vocé enfrentou dificuldades de transporte? transporte transporte_Sim
Vocé enfrentou dificuldades de alimentagéo? alimentacdo alimentacao_Né&o
Vocé enfrentou dificuldades de alimentagéo? alimentacdo alimentacao_Sim
Vocé enfrentou dificuldades de material de estudo? material material_N&ao
Vocé enfrentou dificuldades de material de estudo? material material_Sim
Vocé enfrentou dificuldades de tempo? tempo tempo_Néo
Vocé enfrentou dificuldades de tempo? tempo tempo_Sim
Vocé enfrentou dificuldades de acesso as plataformas x
T acesso_plat acesso_plat_Né&o
digitais?
Vocé enfrentou dificuldades de acesso as plataformas .
acesso_plat acesso_plat_Sim

digitais?
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Vocé enfrentou dificuldades de relacionamento com os

rel_col rel_col_Na&o
colegas? - - =
Vocé enfrentou dificuldades de relacionamento com os .
rel_col rel_col_Sim
colegas? - - =
Vocé enfrentou dificuldades de relacionamento familiar? fel_fam rel_fam_Nd&o
Vocé enfrentou dificuldades de relacionamento familiar? fel_fam rel_fam_Sim
Vocé enfrentou dificuldades de cansago? cansago cansaco_Né&o
Vocé enfrentou dificuldades de cansago? cansago cansaco_Sim
Vocé enfrentou dificuldades psicologicas? psicologicos psicologicos_Né&o
Vocé enfrentou dificuldades psicologicas? psicologicos psicologicos_Sim

Vocé enfrentou dificuldades pedagogicas?

pedagogicos

pedagogicos_N&o

Vocé enfrentou dificuldades pedagogicas?

pedagogicos

pedagogicos_Sim

O ensino remoto afetou negativamente a qualidade da sua

por causa do ensino remoto?

x - Afe_ne Conc
formacdo académica? _Neg P
O ensino remoto afetou negativamente a qualidade da sua

x - Afe_neg Conc_t
formacdo académica? - -

O ensino remoto afetou negativamente a qualidade da sua .

x P Afe_neg Disc
formacdo académica? -

Vocé pensou em desistir ou adiar sua formag&o académica . -

P . ¢ Des_adi N_Pen_d_a
por causa do ensino remoto? - - ==
Vocé pensou em desistir ou adiar sua formacédo académica .

P ¢ Des_adi S_Pen_d_a

Fonte: Elaboracéo propria.
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APENDICE F - DESCRICAO DAS VARIAVEIS ATIVAS E SUPLEMENTARES

2

Tabela 10 - Descricdo das variaveis ativas e suplementares da subsecdo 5.2.2, nomeada "Fatores
da permanéncia estudantil antes e durante o ensino remoto: delineamento dos perfis dos
bolsistas do Prouni em funcdo da probabilidade de evasdo"

Descricéo Variavel ACM Natureza Status
Faixa etaria Faixa_etaria | Sociais e académicas Ativa
Sexo Sexo Sociais e académicas Ativa
Cor/raca Raca Sociais e académicas Ativa
Situacéo financeira Sit_fin Sociais e académicas Ativa
Situacéo de trabalho Sit_trab Sociais e académicas Ativa
Area do conhecimento do curso Ar_con Sociais e académicas Ativa
Turno em que estuda Turno Sociais e académicas Ativa
Quantas pessoas compartilhavam a moradia Mora_compar | Sociais e académicas Ativa
Escolaridade dos pais Esc_pais Sociais e académicas Ativa
Sﬁaﬁiggg?geriwétgoiﬁz%gsgat'Vameme a Afe_neg Sociais e académicas Ativa
jg Eﬁrs]isr?ctjrzmgt% sistir ou adiar o curso por causa Des_adi Sociais e académicas Ativa
Dificuldades de moradia moradia Dificuldades Suplementar
Dificuldades financeiras financeiras Dificuldades Suplementar
Dificuldades de transporte transporte Dificuldades Suplementar
Dificuldades de alimentacéo alimentacéo Dificuldades Suplementar
Dificuldades de material material Dificuldades Suplementar
Dificuldades de tempo tempo Dificuldades Suplementar
Dificuldades de acesso as plataformas digitais acesso_plat Dificuldades Suplementar
Dificuldades de relacionamento com os colegas rel_col Dificuldades Suplementar
Dificuldades de relacionamento familiar fel_fam Dificuldades Suplementar
Dificuldades de cansago cansaco Dificuldades Suplementar
Dificuldades psicoldgicas psicologicos Dificuldades Suplementar
Dificuldades pedagdgicas pedagogicos Dificuldades Suplementar
Nenhuma dificuldade nenhum Dificuldades Suplementar

Fonte: Elaboracdo propria.
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