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RESUMO

Este trabalho discute a importancia de abordar as Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD) no contexto escolar, explorando os cotidianos escolares e a producdo de
espacostempos como formas de resisténcia e transformacao. Inicialmente, apresenta-
se o contexto politico das politicas educacionais relacionadas as AH/SD, seguido de
uma andlise do conceito de inteligéncia e das diferentes abordagens tedricas sobre o
tema. Em seguida, o estudo explora as definicdes de AH/SD, destacando a evolucéo
conceitual e terminoldgica na literatura. Também se verifica como o conceito de
“cotidiano” é abordado em artigos, teses e dissertagcbes, examinando as relagdes e
desafios diarios que emergem no ambiente escolar. O foco recai sobre a pratica
cotidiana, ndo como um entendimento hegeménico, mas a partir das experiéncias
diarias, buscando compreender suas contradicdes e incertezas, especialmente na
experiéncia em sala de recursos com alunos com AH/SD. Como suporte teorico,
utilizam-se referéncias dos estudos sobre cotidianos escolares, em uma perspectiva
inclusiva, aplicando uma abordagem documental baseada na busca e selecdo de
pesquisas académicas relacionadas ao cotidiano escolar nas AH/SD. Ademais,
discute-se as ambiguidades que a legislacéo brasileira pode gerar ao associar essas
condigbes a termos vagos, como “super-homem” e “alto poder”. O trabalho conclui
destacando a necessidade de aprofundar o debate sobre AH/SD no ambiente escolar,
propondo a reflexdo sobre os caminhos ja conhecidos, o reconhecimento de seus
limites e a exploracdo de novas rotas, ressignificando as experiéncias e
aprofundando-se nos cotidianos além das visdes superficiais. A pesquisa expressa
também a indignacdo diante da auséncia de politicas publicas que efetivamente
implementem as leis, comprometendo a garantia dos direitos dos sujeitos com AH/SD
e gerando contradicBes com as a¢des desenvolvidas até o0 momento.

Palavras-chave: altas habilidades; superdotacao; cotidiano escolar.



ABSTRACT

This paper examines the importance of discussing giftedness and abilities in the school
context. To this end, a comprehensive analysis of the concept of intelligence and the
different theoretical approach to the subject is initially conducted. Then, the definitions
of giftedness and abilities are explored, highlighting the conceptual and terminological
evolution of these notions in specialized literature. The study also analyzes how the
concept of “everyday life” is treated in several dissertations, examining the daily
relationships and challenges that emerge in the school context. It focuses on everyday
practice not as a hegemonic understanding, but based on daily experiences, seeking
to understand its contradictions and uncertainties, especially in the experience of the
resource room when encountering a student with giftedness and/or abilities. As
theoretical support, the article uses references on historical-critical pedagogy from an
inclusive perspective, applying a documentary approach. Methodologically,
documentary analysis is promoted based on the search and selection of academic
research. Furthermore, it discusses the ambiguities that Brazilian legislation can
generate when associating these conditions with vague terms, such as “superman”
and “high power”. This paper concludes by highlighting the need for a deeper debate
on high abilities and giftedness in the school environment with a proposal to question
the paths already known, recognize their limits and highlight the possibility of exploring
new routes, redefining them with the need to delve deeper into everyday life beyond
what the superficial view reveals to us. It also conveys frustration over the lack of public
policies that fail to effectively implement these laws.

Keywords: high abilities; giftedness; daily school life.
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1INTRODUCAO

As politicas publicas de inclusdo escolar no Brasil ttm avancado para garantir
gue estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) recebam o suporte
necessario para seu desenvolvimento pleno. Essas politicas visam promover a
identificacdo precoce e proporcionar Atendimento Educacional Especializado (AEE),
conforme orientagcdes do Ministério da Educacdo (MEC). A legislacdo, como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) n® 13.146/2015 e a Nota
Técnica 04/2014, assegura que esses alunos tenham acesso a programas e recursos
adequados, promovendo uma educacao inclusiva e de qualidade.

No contexto dessas politicas, € essencial que as escolas adotem préticas
pedagdgicas flexiveis e diferenciadas, que reconhecam as capacidades individuais
dos alunos e oferecam desafios adequados para seu desenvolvimento intelectual e
socioemocional. Normativas como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a chamada LDB (Lei n°® 9.394/1996) e a citada LBI, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), garantem a inclusdo de
alunos(as) superdotados(as), prevendo ac¢Bes como aceleracdo de estudos,
enriquecimento curricular e formacao continuada de professores(as) para a efetiva
implementacgé&o das politicas de incluséo.

Diferentes abordagens tedricas e praticas oferecem formas variadas de
entender como as politicas publicas sdo formuladas e implementadas. Secchi (2010)
aponta que as politicas publicas envolvem escolhas governamentais que estabelecem
prioridades para o uso de recursos publicos. Essas escolhas sdo fundamentais para
estruturar e ordenar as relagcbes entre o Estado e a sociedade, influenciando
diretamente a distribuicdo de direitos e servigos.

Quando se aborda o discurso das politicas publicas de inclusdo escolar, é
importante reconhecer que essas politicas ndo estdo isoladas de contextos mais
amplos, como a ordem econdmica vigente. Muitas vezes, as politicas publicas sao
permeadas por contradicdes, refletindo tensdes entre o ideal de inclusado e a realidade
de uma sociedade que mercantiliza direitos basicos, como a educac¢éo. Nesse sentido,
o discurso de inclusdo pode mascarar praticas que, ao invés de garantir acesso
equitativo e promover a verdadeira inclusdo, acabam por reproduzir desigualdades

existentes, limitando o alcance dessas iniciativas. De maneira similar, conforme Diniz
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(2007), as politicas publicas de inclusdo escolar no Brasil frequentemente refletem
tensdes entre o ideal de incluséo e a realidade da mercantilizacéo dos direitos basicos.
Assim, essas politicas acabam reproduzindo desigualdades, reduzindo seu impacto e
efetividade na promocéo de uma inclusao verdadeira.

A alocacéo de recursos para a inclusédo escolar frequentemente depende de
investimentos privados ou da disponibilidade de fundos publicos, que, por sua vez,
sao influenciados por prioridades econdmicas. Quando a inclusdo educacional esta
sujeita as oscilagbes da economia, ha um risco real de que o direito & educacéo seja
tratado como uma mercadoria, acessivel apenas para alguns. Isso pode comprometer
a efetividade das politicas de inclusdo, sobretudo para estudantes com necessidades
especificas, como aqueles com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Além disso, ao enfatizar a assimilacdo dos alunos, muitas politicas acabam
negando a diferenca. Como aponta Lopes (2007), quando a inclusdo nega as
singularidades dos individuos, ela silencia as experiéncias culturais e comunitarias
gue deveriam ser valorizadas. Assim, as politicas que visam a inclusao escolar podem,
paradoxalmente, reforcar a homogeneizacdo dos alunos, desconsiderando as
particularidades que deveriam ser celebradas no ambiente educacional.

A busca por igualdade nao deve significar a homogeneizacédo das diferencas,
nem a celebracdo das diferencas deve perpetuar desigualdades. E necessario
encontrar um equilibrio delicado entre reconhecer e respeitar as diferencas
individuais, enquanto se trabalha para garantir igualdade de oportunidades e
tratamento para todos, independentemente de suas caracteristicas particulares.
Mantoan (2003) ressalta que a igualdade na educacdo nédo implica tratar todos da
mesma forma, mas, sim, valorizar as diferencas individuais para assegurar
oportunidades equitativas de aprendizado. No entanto, as politicas que buscam
assimilar os alunos a um padrao predefinido de escola inclusiva podem silenciar essas
diferencas, o que gera o risco de perpetuar sistemas que nao valorizam a diversidade
de experiéncias e necessidades.

A inclusédo vai além da mera presenca fisica do aluno na escola, ela acarreta a
criacdo de ambientes educacionais que acolham e respeitem as diferencas de cada
estudante. Isso requer adaptacBes curriculares, pedagogicas e estruturais que
atendam as necessidades individuais, assegurando a plena participacdo de todos
como sujeitos de direito. As politicas de inclusdo educacional, portanto, precisam ser

sensiveis a diversidade presente na comunidade escolar, respondendo de maneira
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justa e inclusiva as demandas dessa diversidade. Elas devem promover ndo apenas
a integracdo dos alunos, mas também a valorizacdo de suas identidades e o
fortalecimento de uma cultura escolar inclusiva, que celebra e respeita a diferenca
como um valor fundamental.

Por outro lado, parafraseando Freire (1994), é preciso ter clareza politica. Isso
significa cultivar curiosidade e interesse ativo na defesa de interesses e direitos,
rejeitando papéis de meras seguidoras de programas que, embora apresentem o
discurso da inclusao e aceitagéo das diferencas, acabam consolidando a exclusao.

E fundamental desenvolver uma consciéncia politica, que envolve ndo apenas
estar ciente das questdes sociais, mas também engajar-se ativamente na defesa dos
direitos e interesses proprios e da comunidade. Isso implica recusar papéis passivos
e a simples adesao a programas predefinidos.

Entdo, ao aplicar essa perspectiva ao contexto da inclusdo educacional,
entendo que todos (as) os(as) envolvidos no processo educativo — professores(as),
gestores(as), alunos(as) ou familias, devem se engajar ativamente na promocao de
uma educacdao inclusiva e equitativa. Isso significa questionar as praticas e politicas
existentes, buscar solucdes criativas e comprometer-se com a criacdo de ambientes
educacionais que reconhecam e valorizem a diversidade de experiéncias e
necessidades de todos e todas.

Com base nas politicas atuais de inclusédo educacional, como a LBI, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e o
Plano Nacional de Educacao (PNE), tem ocorrido um significativo na promocao de
ambientes escolares mais equitativos e inclusivos. Entretanto, quando se trata de
alunos (as) com AH/SD, essas politicas muitas vezes se mostram insuficientes e
inadequadas, refletindo uma compreensao limitada das necessidades especificas
desse grupo.

Um dos principais problemas nas politicas de inclusdo para alunos com AH/SD
é a falta de um sistema eficaz de identificacdo. Delou (2007a, 2007b) destaca essa
lacuna como um dos maiores desafios das politicas publicas voltadas a esses(as)
estudantes. A autora aponta que a auséncia de uma identificacdo precoce
compromete a efetividade das praticas educacionais inclusivas, limitando o
atendimento adequado as necessidades desses(as) alunos(as).

Muitas vezes, estudantes com AH/SD nao sao identificados adequadamente,

devido a falta de formacéo dos(as) professores(as) e a auséncia de critérios claros e
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padronizados. A identificacdo precoce e precisa é crucial para fornecer o apoio
necessario e desenvolver o potencial desses sujeitos.

A padronizacdo do curriculo e a rigidez das metodologias de ensino podem
resultar em desmotivacdo e subutilizagdo do potencial desses(as) alunos(as), que
precisam de desafios adicionais, oportunidades para aprofundar seus conhecimentos
e projetos que estimulem sua criatividade e pensamento critico (Renzulli, 2014).

Sob esse prisma, a superacao das dificuldades que impedem a efetivacdo do
ensino adequado aos(as) alunos(as) com AH/SD torna-se urgente, pois, quando nao
sao reconhecidos(as) e estimulados(as), correm o risco de se adaptarem a rotina da
sala de aula, deixando de desenvolver suas habilidades e, até mesmo, tornando-se
desinteressados(as) e frustrados(as) (Freeman; Guenther, 2000).

Outra questdo critica é a insuficiéncia de recursos e apoio especificos para
alunos e alunas com AH/SD. As escolas geralmente ndo dispdem de programas
especializados, materiais didaticos adequados ou pessoal qualificado para trabalhar
com esse publico. Além disso, a falta de politicas claras e de financiamento especifico
impede o desenvolvimento de iniciativas que possam atender melhor as necessidades
desses grupos. Oferecer desafios a essas criancas é fundamental para que nédo se
sintam desmotivadas em sala de aula (Freeman; Guenther, 2000; Delou, 2007a,
2007b; Sabatella (2008); Cupertino, 2012).

As politicas de inclusédo tendem a focar predominantemente em alunos(as) com
dificuldades de aprendizagem e necessidades especiais que requerem suporte
adicional para alcancar o nivel de seus pares. Embora isso seja vital, muitas vezes
resulta na marginalizagcdo de criangas e jovens com AH/SD, cujas necessidades
educativas sao igualmente importantes, mas diferentes.

De acordo com Fortes e Freitas (2007), as caracteristicas e necessidades
peculiares dos(as) alunos(as) com AH/SD demandam estratégias metodolégicas
diferenciadas. Porém, segundo Guenther (2006), a escola parece estar mais propensa
a “correcao” daqueles(as) que se encontram abaixo da média do que ao estimulo dos
que estao acima dessa “faixa”.

Nesse sentido, esta pesquisa aborda a presenca de alunos e alunas com
AH/SD nos cotidianos escolares, em interface com as politicas publicas de incluséo.
Baseio-me na experiéncia que adquiri a0 me deparar com as Altas Habilidades e a
Superdotacdo e, como um riacho que roi suas margens rigidas (Deleuze; Guattari,

1996), vou tecendo um caminho para outros olhares, a partir das leis que garantem o
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direito desses(as) estudantes, abrindo passagem para novas perspectivas e
interpretacdes que possam ser mais eficazes e inclusivas!. Nilda Alves (2001) lembra
gue as praticas cotidianas sdo espacos de resisténcia e criacdo, onde as relactes
entre saberes e fazeres sao fundamentais para a transformacao. Assim, ao trazer
essas vivéncias para o campo académico, ndo apenas relato uma experiéncia, como
também produzo conhecimento que desafia os limites do que € instituido, promovendo
reflexdes para uma inclusdo mais democrética.

Este estudo busca proporcionar uma melhor compreensao das AH/SD dentro
do cotidiano escolar, entendendo esse cotidiano na concepcéo de espacotempo? de
producdo de conhecimento. Por meio dessa perspectiva, € possivel perceber como
0S sujeitos se organizam e estabelecem relacbes em seu dia a dia, agindo de forma
particular diante das normatizagcdes que o sistema educacional impode.

Verificando as maneiras pelas quais uma professora da sala de recursos
multifuncional (SRM) interage com o ambiente escolar, adaptando-se ou resistindo as
regras e rotinas estabelecidas, e como essas intera¢cdes influenciam tanto o
desenvolvimento profissional docente quanto a eficicia de suas préticas pedagdgicas
no atendimento a estudantes com AH/SD. As ac¢des e decisbes do(a) professor(a), ao
lidar com as normativas do sistema educacional, impactam diretamente a forma como
o conhecimento é produzido e compartilhado dentro desse contexto especifico,
revelando as complexidades e os desafios enfrentados no cotidiano escolar como uma
pratica de transformacéo que supera as explicacdes abstratas e generalistas.

Minhas reflexdes sé&o fundamentadas em escritos académicos e reflexdes
sobre pesquisas que se voltam a producdo de dados no contexto escolar, tratando o
cotidiano como algo ja sistematizado e com uma rigidez que, muitas vezes, reduz a
complexidade das vivéncias escolares. No entanto, ao dialogar com diversos autores
e autoras, fui capaz de vislumbrar uma nova perspectiva, que rompe com essa Visao
engessada e reconhece o cotidiano escolar como um espago dinamico, fluido e

multifacetado. Essa abordagem foi possivel enxergar a riqueza e a pluralidade das

1 Recorro, ao longo da dissertacéo, ao discurso em primeira pessoa do singular para manifestar minhas
experiéncias pessoais, profissionais e académicas, bem como as escolhas tedricas e metodoldgicas
feitas nesta pesquisa. Ademais, em diversos trechos da escrita, utilizei o discurso em terceira pessoa
(impessoal) para tratar dos assuntos e para situar a discussao.

2 Escolhi utilizar a grafia dos termos unidos, como espacotempo e professorapesquisadora, para
enfatizar a importancia de superar as limitacdes do pensamento dicotdbmico moderno, como sugerido
pela obra de autoras “cotidianistas”, como Nilda Alves, Inés Barbosa de Oliveira, Janete Magalh&es
Carvalho, Regina Leite Garcia, entre outras.
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experiéncias escolares, destacando a importancia de praticas mais abertas e
sensiveis as diversas realidades vividas no ambiente educacional.

Discuto as politicas publicas vigentes de inclusdo e sua complexidade em um
contexto de inclusdo/exclusado, considerando que essas politicas estao inseridas em
uma ordem econGmica que mercantiliza os direitos humanos dentro de uma complexa
rede de poder. Além disso, ressalto a importancia do reconhecimento dos direitos de
cada individuo, reconhecendo que todo ser humano é multidimensional e, por isso,
intrinsecamente complexo. E justamente essa diferenca que aproxima e torna os
sujeitos essencialmente humanos.

Esta pesquisa se justifica, em primeiro lugar, pela auséncia de um numero
consideravel de pesquisas sobre AH/SD no que diz respeito ao dialogo com o campo
dos cotidianos escolares. Também h& uma necessidade de investigagdo sobre a
identificacéo e o atendimento especializado para criangcas com indicadores de AH/SD,
gue, de acordo com a minha experiéncia, ndo € realizada de modo abrangente e com
0 devido cuidado. Entendo, ainda, que o processo de ampliacdo da inclusdo e
presenca de criangas com AH/SD ainda € muito incipiente, impedindo que haja plena
democracia e atendimento a garantia de direitos fundamentais ja assegurados por leis
e politicas publicas. Espero que esta investigacdo, mergulhada no campo dos
cotidianos escolares, auxilie a compreender os motivos por trds da escassez de
estudos sobre a falta de atendimento a criancas e jovens com AH/SD. Desse modo,
esta pesquisa pode contribuir tanto para o entendimento das AH/SD quanto para o
campo das praticas escolares, levando ao campo das AH/SD ariqueza e a diversidade
dos estudos dos/nos cotidianos escolares.

Por meio desse entrelacamento, construi um panorama que abrange tanto o
embasamento tedrico quanto as especificidades praticas do AEE. Assim, o(a) leitor(a)
€ convidado(a) a uma reflexdo que combina andlise teorica e narrativa baseada na
pratica, refletindo uma abordagem que integra o rigor académico e a vivéncia
pedagdgica de quem ja atua nesse cotidiano, trazendo, assim, uma contribuicdo
tedrica e pratica que visa fomentar novas ideias.

No primeiro capitulo, apresento definicdes sobre o conceito de inteligéncia, com
0 objetivo de explicar essa caracteristica humana tdo complexa quanto intrigante, cujo
conceito evoluiu ao longo do tempo, fazendo um percurso no tempo dialogando com

0S autores e suas concepcdes sobre o tema. Estabeleco reflexdes com base em
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autores que exploram a inteligéncia humana, destacando a complexidade do conceito
e sua relacéo direta com as AH/SD.

Em seguida, discuto as AH/SD e as politicas publicas de inclusdo sob uma
perspectiva critica e dialégica, com base nos documentos oficiais da politica de
Educacdo Especial. Adotei uma abordagem critica para refletir sobre a articulacéo
dessas politicas com a realidade educacional, avaliando seu impacto no atendimento
a estudantes com AH/SD e discutindo os desafios de implementacéo dessas diretrizes
no cotidiano escolar. Como base tedrica sobre AH/SD, utilizei os estudos de Joseph
S. Renzulli, pioneiro na area.

Além disso, o capitulo também aprofunda a discusséo sobre a inclusao escolar,
examinada por meio das contribui¢des tedricas dos autores Mantoan (2003) e Meirieu
(2005). A proposta € entender um pouco mais sobre como essas politicas publicas
impactam a realidade dos espacos escolares e 0 modo como as necessidades dos(as)
estudantes com AH/SD séo atendidas, considerando os desafios e as possibilidades
de uma educacéo inclusiva.

No capitulo seguinte, abordo os conceitos de cotidiano e cotidiano escolar,
explorando como eles sdo compreendidos e utilizados em diferentes contextos. O
cotidiano, em sua complexidade, € entendido como um espacotempo em que se
desenrolam as praticas, interacdes e vivéncias que moldam o ambiente escolar e
influenciam diretamente o processo educacional.

No quarto capitulo, apresento um levantamento das pesquisas académicas
sobre esse tema, buscando compreender como o0 conceito de cotidiano tem sido
estudado e utilizado na educacao, especialmente em relagdo as praticas diarias. Esse
levantamento permite identificar tendéncias, lacunas e oportunidades para aprofundar
o estudo do cotidiano escolar e compreender como essas dinamicas afetam a
compreensdao e 0 atendimento a estudantes com AH/SD em um ambiente
educacional.

No quinto capitulo, detalho a pesquisa documental, analisando resumos de
producdes académicas sobre AH/SD no contexto escolar, incluindo artigos cientificos,
dissertacBes e teses, utilizando como referéncia a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacOes do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(BDTD/Ibict). Para o periodo de busca, estabeleci o recorte temporal de 2012 a 2023,
abrangendo estudos realizados apés a aprovacao da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva (Brasil, 2008). Os descritores
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utilizados foram: altas habilidades; cotidiano escolar. A justificativa para este estudo
baseia-se na falta de um numero consideravel de pesquisas que dialoguem sobre
AH/SD com o campo dos cotidianos escolares.

No sexto capitulo, discorro sobre perspectivas e transformacfes pessoais,
profissionais e académicas ao longo da minha jornada como educadora que, ao se
deparar com um aluno com AH/SD, transformou-se em pesquisadora. Isso afetou o
modo como passei a considerar o cotidiano, visto desde entdo ndo apenas como um
cenario onde ocorrem as praticas educativas, mas como um espaco dindmico no qual
se constroem e se reconstroem saberes e relagbes. Assim, manifesto minha
preocupacao com a forma como o cotidiano escolar é compreendido, especialmente
no atendimento a alunos e alunas com AH/SD. Embora o cotidiano seja muitas vezes
tratado como um conjunto de rotinas, ele constitui, na verdade, um espaco de grande
complexidade, onde as experiéncias educativas sdo construidas. Reconhecer o
cotidiano como um campo de producdo de conhecimento torna-se essencial para
transformar as préticas pedagdgicas, de modo que elas respondam efetivamente a
diversidade dos alunos.

Além disso, as praticas cotidianas, embora geralmente parecam simples ou
rotineiras, tém o poder de transformar e reconfigurar as experiéncias e formas de
existir. Ao interagir com alunos(as) com AH/SD, percebi a fluidez e complexidade das
identidades, indo além dos rotulos. A educacdo e o cotidiano, assim, tornam-se
espacos vivos e dinamicos, nos quais professores e alunos sdo agentes de
transformacao.

Concluo a dissertacdo com as consideracdes finais, abordando como a pratica
pedagdgica e o cotidiano escolar se reinventam quando desafiam as normas rigidas,
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo que valoriza a diversidade,
criatividade e reflexdo critica, consolidando-se como um campo verdadeiramente

inclusivo e transformador.
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2 INTELIGENCIA, ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO

2.1 Conceitos e abordagens sobre Inteligéncia, Altas Habilidades e

Superdotacao

O termo inteligéncia e o seu entendimento desenvolvem-se e evoluem ao longo
do tempo, incorporando novas perspectivas e avancos em diferentes areas do
conhecimento. Para entender essas transformacdes através dos tempos, é util uma
abordagem histérica. Segundo Passos e Ferreira (2016), o termo inteligéncia deriva
do latim intellectus, de intelligere, que significa inteligir, entender, compreender, sendo
composto de intus (dentro) e legere (recolher, escolher, ler).

Descartes (2018), ao enfatizar a razdo e 0 pensamento como caracteristicas
fundamentais da mente humana, defende que a inteligéncia é a capacidade de
raciocinar, compreender e tomar decisées com base nesse raciocinio. Immanuel Kant
(2018) também explora a ideia de inteligéncia como a faculdade de julgar e
compreender, definindo a razdo como a capacidade de estabelecer principios gerais
gue fundamentam as decisdes, em linha com a ideia de que inteligéncia implica a
habilidade de escolher e mobilizar faculdades mentais.

A inteligéncia pode ser descrita como a faculdade do espirito de pensar,
conceber, compreender. Dessa definicdo, ao menos duas importantes consequéncias
podem ser extraidas: em primeiro lugar, a inteligéncia implica a capacidade de
escolher; em segundo, fazer uso dela significa mobilizar as faculdades que ajudam a
tomar decisoes.

No Dicionério de Psicologia (American Psychiatric Association, 2010, p. 521),
inteligéncia é definida como a capacidade de extrair informacdes, aprender com a
experiéncia, adaptar-se ao ambiente, compreender e utilizar corretamente o
pensamento e a razdo. De acordo com o Dicionario Aurélio (2004), inteligéncia é
entendida como a “capacidade de entender, compreender; intelecto, mente”.

Na ampliacdo desse conceito, Piaget (2008) argumentou que a inteligéncia se
desenvolve através de estagios especificos a medida que as criancas interagem com
0 mundo ao seu redor. Essa perspectiva destaca a importancia do ambiente e das
experiéncias na construgcdo do conhecimento, sugerindo que o desenvolvimento
cognitivo € um processo gradual e sequencial, no qual a crianca passa por diferentes

fases de entendimento.



21

Complementando essa visdo, Gardner (1983) apresentou uma nhova
perspectiva com sua Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, propondo que a inteligéncia
ndo € uma habilidade uUnica e uniforme, mas, sim, um conjunto de multiplas
capacidades distintas. Segundo ele, as pessoas possuem diferentes tipos de
inteligéncia, como a inteligéncia linguistica, l6gico-matematica, espacial, entre outras,
gque operam de maneira relativamente independente. Essa teoria amplia a
compreensao da inteligéncia humana, valorizando a diversidade de habilidades e
potencialidades individuais.

As definicdes de Kant (2015), Piaget (2014) e Gardner (1983) evidenciam que
a inteligéncia € um conceito multifacetado, abrangendo desde a habilidade de
compreensao e aprendizado até a adaptacao e aplicacdo do conhecimento adquirido.
Conforme Gardner (1983) prop6s em sua teoria das inteligéncias multiplas, a
inteligéncia ndo é uma qualidade estatica; trata-se de um fendbmeno dinamico,
adaptavel e em constante evolucéo.

A inteligéncia humana €, assim, um objeto de estudo complexo e ainda em
processo de definicdo, sendo uma construgédo social que varia conforme a cultura e
0s conceitos estabelecidos pela sociedade em que o individuo esta inserido. Essa
definicdo serd sempre alvo de estudos e pesquisas, pois o tema sofre transformacdes
conforme o contexto historico e 0os avangos nas investigacdes cientificas ao longo do

tempo.

Numa abordagem sociocultural, tem, inicialmente, como principais
representantes os pesquisadores da Escola Soviética (Davydov &
Radzikhovsky, 1980; Kozulin, 1984; Luria, 1976; Vygotsky, 1962), os quais
enfatizam a importancia do papel desempenhado pelos fatores culturais em
oposicao a uma abordagem da inteligéncia tomada como entidade abstrata
independente. Segundo eles as formas complexas da atividade mental séo
sistemas funcionais que se modificam e evoluem como resultado de
assimilacdo das experiéncias criadas e acumuladas no curso do
desenvolvimento histérico das sociedades (Roazzi; Souza, 2002, p. 44).

Flavell (1975) enfatiza que a inteligéncia ndo deve ser vista como uma entidade
abstrata e independente, mas, sim, como um fendémeno profundamente influenciado
por fatores culturais. O autor argumenta que as formas complexas de atividade mental
constituem sistemas funcionais que s&o dindmicos e estdo em constante evolugao.
Essas atividades se transformam ao longo do tempo como resultado da assimilagéo
de experiéncias coletivas, que sdo criadas e acumuladas no decorrer do

desenvolvimento histérico das sociedades. A medida que as sociedades avancam,



22

novas experiéncias e conhecimentos moldam e refinam essas funcdes mentais,
demonstrando que o desenvolvimento cognitivo € um processo continuo, influenciado
tanto pelo ambiente social quanto pelas condicdes histdricas e culturais.

Essa visdo contrasta com abordagens mais tradicionais que tratam a
inteligéncia como uma capacidade inata e fixa. Como afirmam Roazzi e Souza (2002),
a abordagem psicométrica presume que a inteligéncia € uma habilidade mental
abstrata e geral, fixa e inata, cujo grau pode ser medido pelo desempenho em testes
compostos por uma série de problemas e tarefas a serem resolvidos pelo individuo.

Por outro lado, a abordagem sociocultural sugere que a inteligéncia é dinamica
e moldada pelo contexto social e cultural em que o individuo esta inserido. Por
exemplo, Vygotsky (2003) propde que o desenvolvimento cognitivo é mediado pela
interagc&o social e pelo uso de ferramentas culturais, como a linguagem. Luria (1976)
complementa essa visdo ao estudar como diferentes ambientes culturais influenciam
o desenvolvimento de fun¢des cognitivas especificas.

Luria (1976) argumenta que a cognicdo humana ndo € uma entidade fixa e
universal, mas um processo dindmico profundamente influenciado pelo contexto
cultural em que o individuo esta inserido. De acordo com o autor, as praticas culturais,
as ferramentas utilizadas e as formas de interacao social desempenham um papel
central na formacéo das fun¢des cognitivas, como a memoria, a atengao e o raciocinio.
Essa perspectiva destaca a plasticidade do desenvolvimento cognitivo, mostrando que
ele pode variar significativamente conforme o ambiente e as experiéncias culturais.

Além disso, Luria (1976) sugere que as diferencas culturais ndo apenas afetam
o contetdo do que é aprendido, mas também a prépria estrutura dos processos
mentais. Por exemplo, ele observou que, em sociedades onde a alfabetizacdo néo é
amplamente difundida, as formas de raciocinio logico e abstrato tendem a ser menos
desenvolvidas em comparacdo com culturas altamente letradas. Isso reforca a ideia
de que a inteligéncia e as capacidades cognitivas ndo podem ser compreendidas
isoladamente dos contextos culturais e sociais, mas devem ser vistas como produtos
da interacao continua entre o individuo e o ambiente em que vive.

Complementando, segundo Vygotsky (2003, 2019), o aprendizado é um
processo social, e as ferramentas culturais — como a linguagem — desempenham
um papel crucial na formacdo da inteligéncia. Essa perspectiva tem implicacdes
significativas para a educacdo e a psicologia, pois sugere que as praticas

educacionais e as politicas publicas devem levar em consideracao o contexto cultural
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dos alunos para promover um desenvolvimento cognitivo mais eficaz. Como Vygotsky
(2003, 2019) destaca em sua teoria sociocultural, o desenvolvimento cognitivo esta
profundamente enraizado nas interacées sociais e no contexto histérico-cultural em
que o individuo esta inserido.

Destaca-se, ainda, a compreensdo da inteligéncia como um processo
adaptativo e em constante evolucdo, influenciado por uma vasta gama de
experiéncias e interacdes sociais. Nesse sentido, as praticas educacionais devem ser
flexiveis para se ajustarem as realidades -culturais e sociais dos alunos,
potencializando seu desenvolvimento intelectual (Gardner, 1983).

Ao dar énfase ao papel dos fatores culturais e historicos, essa abordagem
permite uma analise mais aprofundada e inclusiva do desenvolvimento cognitivo
humano, reconhecendo que a inteligéncia ndo € apenas um atributo individual inato,
mas é também moldada pelo ambiente social, pelas interacdes e pelas préticas
culturais nas quais o individuo esté inserido.

Considerar a medi¢do da inteligéncia é, em si, um conceito abstrato, pois ndo
€ possivel vé-la ou toca-la. Esse aspecto contribui para a complexidade do tema e
motiva extensos estudos. Sob uma perspectiva multidimensional, porém, a
inteligéncia pode ser vista como um conceito que integra varias capacidades. Como
apontado, Gardner (1983), ao propor a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, argumenta
que a inteligéncia ndo pode ser reduzida a um Unico fator, mas deve ser compreendida
como a interacao de varias capacidades especificas, como a inteligéncia linguistica,
|6gico-matematica, espacial, entre outras.

Da mesma forma, Sternberg (2010), com sua teoria triarquica da inteligéncia,
sugere que a inteligéncia envolve aspectos analiticos, criativos e praticos,
evidenciando que ela se manifesta de diferentes maneiras conforme as demandas
contextuais. Dessa forma, a ideia de medir a inteligéncia € ampliada, ao levar em conta
uma visdo mais abrangente e integradora.

Quando se pensa em alunos(as) inteligentes, é possivel considerar individuos
que buscam resolver situacbes-problema seja recuperando informacbes pela
memoria, seja criando novas solucdes. Gregory (1996) denomina a primeira situacao
como Inteligéncia Potencial, baseada no armazenamento de informacbes, e a
segunda como Inteligéncia Cinética, fundamentada na capacidade de resolucao de

problemas. Sobre o assunto, também se afirma que
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Inteligéncia € uma capacidade mental muito geral que, entre outras coisas,
envolve habilidade para raciocinar, planejar, solucionar problemas, pensar
abstratamente, compreender ideias complexas, aprender rapidamente e
aprender da experiéncia. Ela ndo é mera erudicdo, ou seja, excesso de
conhecimento e/ou de cultura, normalmente, conseguidos através da leitura,
ou uma estrita habilidade académica ou uma habilidade para fazer testes.
Mas do que isso ela reflete uma mais ampla e mais profunda capacidade para
compreender o ambiente que nos rodeia- atualizar-se dar sentido as coisas
ou planejar o que fazer (Cosenza; Guerra, 2011, p. 117).

A definicdo de AH/SD esta intimamente ligada aos diversos conceitos de
inteligéncia. No senso comum, o termo “superdotado” é frequentemente associado a
individuos que s&o “mais inteligentes” do que o esperado. No entanto, os conceitos
de AH/SD foram elaborados a partir de compreensdes ampliadas de inteligéncia.

A énfase atribuida a inteligéncia pode afetar as expectativas dos(as)
educadores(as) em relagdo ao desempenho dos(as) estudantes, bem como as
estratégias pedagogicas adotadas para promover 0 sucesso académico. Além disso,
a compreensao da inteligéncia no contexto escolar também pode influenciar as
politicas educacionais, a formacao de curriculos e a avaliagdo dos(as) alunos(as).

Segundo Fortes e Freitas (2007), a falta de informacdo representa um
obstaculo para a oferta de uma atencao educacional de qualidade a esses estudantes.
Sem o conhecimento adequado sobre o fenbmeno de AH/SD, o(a) professor(a) pode
nao perceber a presenca desses(as) alunos(as). Quando nao identificados, tais
sujeitos sdo privados do ensino necessario para desenvolver ao maximo seu
potencial.

Assim, explorar e refletir sobre o conceito de inteligéncia na educacédo é
fundamental para promover préaticas educacionais mais inclusivas, que reconhecam a
diversidade de habilidades e potenciais de alunos e alunas e incentivem o
desenvolvimento holistico de cada pessoa.

Ao considerar um(a) estudante que possui apenas habilidades académicas
formais, observo uma supervalorizacdo desse aspecto. Quando um(a) aluno(a)
apresenta baixo rendimento, é possivel deduzir que esse individuo pode ser
subestimado em suas capacidades, o que nao reflete necessariamente sua
inteligéncia ou potencial completo. Essa percepcédo dependera da compreensdo que
o(a) docente possui sobre o conceito de inteligéncia.

Para ampliar essa discussdo, Blanco, Oliveira, Carvalho e Aratjo (2017)
apresentam uma pesquisa intitulada O que € inteligéncia? Percepcdes de professores

do ensino fundamental, na qual os estudos tém como objetivo geral discutir qual é a
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percepcdao de inteligéncia apresentada pelos(as) profissionais da educacéo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas de um municipio da regiao norte
do Parana, além de discutir as diferentes teorias psicolégicas que abordam a
inteligéncia e analisar a concepc¢ao desses(as) professores(as) quanto a importancia
da inteligéncia no processo de ensino-aprendizagem e sua utilizagdo em seu trabalho

Segundo as andlises feitas a partir de um questionario com seis questdes
dissertativas, ao qual responderam 40 professores(as) de oito escolas municipais de
Ensino Fundamental, foi possivel se chegar a uma conclusdo sobre o que é
inteligéncia e as percepc¢des dos(as) educadores(as) participantes.

Blanco, Oliveira, Carvalho e Aradjo (2017) concluem que os docentes
apresentam conhecimento limitado sobre inteligéncia e os fatores envolvidos. Os
autores destacam a importancia desse conhecimento para sua préatica e observam
que os(as) professores(as) frequentemente atribuem a existéncia da inteligéncia
exclusivamente a fatores inatos ou genéticos, ou a consideram algo adquirido e
desenvolvido ao longo da vida. Alguns(mas) mencionam até a inteligéncia como uma
obra divina, evidenciando uma viséo simplista e baseada em crencas religiosas.

Ademais, a reviséo bibliografica e a analise das diversas teorias que abordam
o tema indicam que a inteligéncia, ao longo de sua histéria, deixou de ser algo imutavel
e avaliado apenas por testes de QI, passando a ser entendida como um conceito

multifatorialmente determinado

Considerando as respostas dos depoentes, evidencia-se que estes
apresentam conhecimento restrito acerca da inteligéncia e dos fatores
envolvidos. No entanto, destacam a importancia desse conhecimento para
sua pratica. Mencionam, em sua maioria, 0 conhecimento da Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas e a Inteligéncia Emocional, mais divulgadas nos meios
de comunicagdo e a abordagem Historico-Cultural, bastante explorada no
curso de Licenciatura em Pedagogia, mas quase ndo mencionam as
concepcdes mais atuais, como a da Inteligéncia Fluida e Cristalizada e ainda
o0 modelo CHC de Cattel-Horne-Carrol, que apresentam o entendimento da
inteligéncia como uma interacdo de fatores. Em relacdo a sua origem, muitos
ainda atribuem a existéncia da inteligéncia exclusivamente ao fator inato ou
genético ou afirmam que € algo adquirido e desenvolvido ao longo da vida,
mencionando inclusive a inteligéncia como obra divina, mostrando uma visédo
muito simplista e baseada em crencgas religiosas. Destaca-se ainda, a
importancia dessa discussao nos cursos de licenciaturas, para que os futuros
docentes adquiram subsidios tedricos para embasar sua pratica pedagdgica
(Blanco; Oliveira; Carvalho; Araujo, 2017, p. 25).

Essa linha de pensamento também pode ser observada em Rech (2007), que

ressalta o predominio da igreja catélica e aponta que as pessoas com necessidades
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especiais eram vistas sob essa perspectiva: como posses demoniacas ou como
instrumentos de Deus. Essas pessoas eram frequentemente tratadas de acordo com
uma postura predominantemente religiosa.

E importante destacar a relevancia dessa discuss&o nos cursos de licenciatura,
para que os futuros docentes adquiram subsidios teéricos que fundamentem sua
pratica pedagogica.

Sobre inteligéncia, trata-se de um

Termo cujo sentido genérico se aproxima de intelecto, entendimento e razao.
Capacidade humana de solucionar problemas através do pensamento
abstrato, envolvendo memodria, raciocinio, sele¢cdo de dados, previséo,

analogia, simbolizag&o etc. (Japiassu; Marcondes, 2001, p. 105).

Os autores complementam:

Logo, ser inteligente ndo se trata de ter um dom divino, mas de colocar em
pratica todos os instrumentos do saber que vocé possui a sua disposicéao,
inclusive a sensacéo, que é sobretudo o foco no sensitivo, no imperativo, no
categoricamente individual. Assim, a sensagao é uma “Impresséao subjetiva e
interior advinda dos sentidos causada por algum objeto que o0s excita e
estimula (ex.: sensacdo de frio). Impressdo vaga ou imprecisa que temos
acerca de algo (ex.: sensacéo de medo)” (Japiassu; Marcondes, 2001, p. 27).

7

Sob essa perspectiva, a inteligéncia é resultado de fatores genéticos e
ambientais, ou seja, das experiéncias individuais. Assim, vivéncias socioeducacionais

também podem ser consideradas na determinacdo das inteligéncias.

[...] entre uma maturagdo orgénica fornecedora de potencialidades mentais,
mas sem uma estruturagcdo psicolégica pronta, e uma transmissao social
fornecedora dos elementos, bem como do modelo de uma construcio
possivel, mas sem impor essa Ultima em bloco, existe uma construgdo
operatéria que traduz em estruturas mentais as potencialidades oferecidas
pelo sistema nervoso (Piaget, 1965, p. 25).

Na abordagem apresentada, enfatiza-se que o desenvolvimento cognitivo ndo
€ determinado isoladamente por fatores biolégicos ou sociais, mas pela interacao
entre esses fatores, que sao integrados pela crianca em suas estruturas mentais. Isso
implica que o ambiente social e as interacées com outras pessoas desempenham um
papel fundamental na construcdo do conhecimento e das habilidades cognitivas,

enquanto as bases bioldgicas fornecem o potencial para esse desenvolvimento.
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A perspectiva de Piaget (1995, 2008) influenciou significativamente a teoria do
desenvolvimento cognitivo, pois ressaltou a importancia da atividade cognitiva da
crianca e sua capacidade de adaptar e organizar seu conhecimento conforme interage
com o mundo e seu ambiente.

Partindo desse ponto de vista, e ndo concluindo a discusséo, devido ao tema
ser ainda muito vasto e complexo, é possivel compreender que a inteligéncia e o uso
das ideias na interacao social e na organizacao da vida sdo um campo de estudo em
constante evolucdo. A profundidade e a riqueza desse tema indicam que ainda é
preciso explorar e compreender como as ideias sdo construidas e aplicadas na vida
cotidiana.

A inteligéncia transcende simplesmente o acumular de conhecimento. Envolve
habilidades, percepcdes e interpretagdes do ambiente circundante, integrando essas
interagcbes com o conhecimento adquirido para alcancar um entendimento mais
abrangente e complexo. Essa capacidade néo se limita ao dominio académico, mas
se estende a capacidade de aplicar o conhecimento de maneira significativa e
adaptativa em diferentes contextos e situagdes.

Investigar a natureza da inteligéncia ndo apenas possibilita entender melhor o
individuo e suas potencialidades, como também lanca luz sobre como essas
habilidades cognitivas sdo moldadas e influenciadas por fatores sociais, culturais e
ambientais. Esse estudo é crucial para o desenvolvimento de politicas educacionais e
sociais que promovam tanto a exceléncia académica quanto a compreensao e
valorizacdo da diversidade de formas de inteligéncia existentes em uma sociedade
pluralista e em constante evolugéo.

Entendida como algo dinamico, a inteligéncia transforma-se e expande-se por
meio da colaboracao e da construg¢édo conjunta do conhecimento. Esse entendimento
vai ao encontro das ideias de Dewey (2007), que define inteligéncia como a
capacidade de interagir com ideias, formular planos de acdo e avaliar sua
aplicabilidade na organizagao da vida, especialmente na constru¢cdo de um ambiente
social interativo. Nesse sentido, a inteligéncia € aprimorada pela reflexdo critica e
emerge através do didlogo e da interacdo com 0s outros.

Segundo as ideias de Freire (2000), a educacdo € uma ferramenta essencial
para a conscientizacao e a transformacéo social. O pensador defende que 0 processo
educacional deve ser dialégico, promovendo a autonomia e a reflexdo critica, e

contribuindo para a justica social e o desenvolvimento humano. “Educagdo nao
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transforma o mundo. Educacado transforma as pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 1979, p. 84). Para ele, a reflexado critica representa uma forma de
inteligéncia que se manifesta pelo dialogo e pela interacao, fortalecendo o crescimento
coletivo e a aprendizagem compartilhada.

Dewey (2007) também interpreta a educagdo como um processo essencial de
crescimento e um método para o progresso e a reforma social, pois deve refletir a
inteligéncia humana e estar profundamente conectada a experiéncia e a cooperacao.
A citagao “O fundamento da democracia € a fé nas capacidades da natureza humana;
fé na inteligéncia humana e no poder da experiéncia partilhada e cooperativa” (Dewey,
1987, p. 219) reflete a crenca do autor na importancia da inteligéncia humana e na
capacidade das pessoas de contribuir de maneira significativa para a sociedade
através do dialogo, do debate informado e da cooperacgéo. Para ele, a democracia nao
€ apenas um sistema politico, mas também um meio de cultivar e aplicar o
entendimento humano coletivo para resolver problemas comuns e promover o bem-
estar geral, utilizando sua inteligéncia para avaliar informagdes, formar opinides e
tomar decisdes informadas em beneficio da comunidade como um todo.

Porém, se recuar ao passado, 0s seres humanos sempre demonstraram
interesse em pessoas que apresentam alguma forma de inteligéncia ou talento
especial. Por exemplo, de acordo com Alencar e Fleith (2001), em 2200 a.C., ja havia
um sistema de ensino em que 0s selecionados eram enviados para receberem um
tratamento especial. Enquanto em Esparta criancas com qualquer deformidade eram
eliminadas (Rech, 2007), em Atenas elas eram enviadas a escolas e academias para
aprender sobre historia, literatura, artes, entre outros temas.

Assim como na Grécia, outras civilizagdes antigas, como Roma e China,
valorizavam as criancas com talentos e habilidades em alguma area especifica do
conhecimento, baseando-se na inteligéncia e desempenho fisico (Gama, 2006).

Os Paises como Estados Unidos, Japao, Filipinas, Coreia, Taiwan, Israel,
Canada, entre outros, mantém servicos de apoio as pessoas com indicadores de altas
habilidades, especialmente apds a segunda metade do século XX (Gama, 2006).
Esses atendimentos geralmente incluem programas de enriguecimento curricular,
aceleracdo de estudos, e centros especializados que visam identificar e desenvolver
o potencial desses individuos.

Na Europa, também demonstram interesse pela educacédo de alunos e alunas

gue apresentam AH/SD. Segundo Alencar (2007), diversas nacdes europeias tém
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desenvolvido politicas educacionais e programas especializados voltados para a
identificacdo e o atendimento desses(as) estudantes. No cenario internacional,
percebe-se nitidamente a compreensao dessas criangas como “os salvadores da
patria”. Conforme Alencar (2007), nos Estados Unidos, a educacao de estudantes com
AH/SD é vista como a fonte da lideranca mundial neste século.

No Brasil, o nimero de estudantes com altas habilidades na Educacao Basica
em classes comuns aumentou de 10.902 para 26.589 entre 2012 e 2022, segundo o
Censo Escolar produzido pelo INEP (Brasil, 2023), enquanto as matriculas gerais no
mesmo periodo cairam cerca de 6,3%. Em classes exclusivas, esse contingente foi
insignificante, somando apenas 226 em 2022. Apesar do crescimento, 0 numero total
de estudantes identificados representou apenas 0,06% das matriculas. Ainda assim,
€ amplamente aceito que esse numero esta longe da realidade, embora a estimativa
de 2,3 milhdes de estudantes seja frequentemente questionada, dado que a referéncia
a 5% da populacdo mundial com altas habilidades, supostamente fornecida pela OMS,
carece de fundamentos concretos (Brasil, 2015).

De acordo com Pinto (1933, p. 3), Lourenco Filho ja ressaltava que

O problema da educacdo dos bem-dotados — ou seja — das criancas, que,
desde a escola primaria revelam uma inteligéncia acima da média-ndo se
contém nas preocupacdes de ordem didatica. E antes disso, e acima disso,
um largo problema de “natureza politica” (Pinto, 1933, p. 3).

A partir das reflexdes mencionadas sobre o tema da inteligéncia, é possivel
destacar a complexidade e a profundidade desse conceito. Observa-se que a
inteligéncia ndo é um atributo fixo; ao contrario, ela evolui e se adapta em resposta as
transformacdes culturais e ao avan¢o da compreenséo cientifica de cada época.

Vale ressaltar que a definicho de Altas Habilidades/Superdotacdo esta
diretamente relacionada aos multiplos conceitos de inteligéncia, abrangendo aspectos
que vao além das habilidades cognitivas tradicionais para incluir capacidades sociais,
criativas e adaptativas. Essa relacédo evidencia como diferentes tipos de inteligéncia

contribuem para uma compreensao mais abrangente das potencialidades humanas.

2.2 Um peso, duas medidas: inteligéncia vs. deficiéncia intelectual

E importante estabelecer um didlogo entre dois conceitos complexos e
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historicamente presentes na area da Educacéo Especial: Inteligéncia e Deficiéncia
Intelectual. Caetano e Pletsch (2019, p. 393) alertam que esses conceitos foram
construidos e reconstruidos de diversas formas ao longo do tempo, influenciados por
modelos socioculturais em contextos especificos. Atualmente, ndo ha um consenso
entre as areas académicas sobre o significado preciso desses termos.

Quando se considera a representacdo social da palavra “inteligéncia”, a
sociedade torna-se o l6cus dessa compreensao, e a escola emerge como a instituicdo
social que valida e categoriza os “mais” e “menos” inteligentes. Nesse ambiente,
praticas homogéneas contribuem para classificar os individuos como “aptos” e
“‘inaptos”.

Usando a metafora de uma balanca que mede “mais” ou “menos”, uma crianca
diagnosticada com deficiéncia intelectual — caracterizada, na DSM-5, “por déficits em
capacidade mental genéricas, como raciocinio, solucdo de problemas, planejamento
abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia”
(American Psychiatric Association, 2013, p. 31) — apresenta indicadores que a tornam
publico-alvo da Educacdo Especial. A Constituicdo Federal (1988), no artigo 205,
assegura o direito dessas pessoas a educacdao, incluindo o atendimento educacional
especializado.

Por outro lado, quando a balanca pesa para “mais” — ou seja, quando uma
crianca demonstra inteligéncia acima da média, com desempenho e/ou potencial
elevado em alguma area — o atendimento educacional especializado é
frequentemente negligenciado, apesar de seu direito estar garantido pela LDB, Art. 9°
(Brasil, 1996) e pela LBI (Brasil, 2015). Segundo Guenther (2008), a identificacao
desses estudantes talentosos € um ponto critico para a educacao e o desenvolvimento
de suas potencialidades, e a auséncia de identificacdo pode representar um problema.

A autora complementa, afirmando que o sistema educacional é mantido para o
atendimento de uma populacdo geral (Guenther, 2003). A pseudonormalidade do
sistema tradicional de ensino pode ser um obstaculo para identificar e atender aos(as)
alunos(as) que divergem da média por apresentarem, por vezes, um desempenho
superior.

O reconhecimento do talento do(a) estudante exige que o(a) professor(a)
atenda a diversidade de necessidades do corpo discente. Para isso, € necessario que
o(a) educador(a) se dissocie da concepcao tradicional de ensino, focando em praticas

pedagogicas centradas no(a) estudante como individuo, conforme orientacdes do
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Ministério da Educacédo e Cultura (MEC). O desenvolvimento do talento no ambiente
escolar implica que o(a) professor(a) veja a escola ndo apenas como um lugar onde
sao apresentadas respostas “ideais”, mas como um espago onde o novo e as diversas
expressdes da inteligéncia humana encontram espagco e voz no processo de
construcdo do conhecimento.

Entretanto, a formacdo docente muitas vezes necessita de uma abordagem
consistente nesse sentido. O que se observa sdo praticas educacionais que
desconsideram o fato de que estudantes talentosos(as) tém uma capacidade de
aprendizagem mais rapida e complexa. Além disso, tanto professores(as) quanto
colegas nem sempre valorizam esses(as) alunos(as), que podem ser percebidos(as)
como uma ameaca a autoestima das demais criancas e/ou jovens (Virgolim, 2007).

Perez (2004) ressalta como o0s estereotipos e clichés podem perpetuar a
discriminacdo, especialmente em ambientes como a escola. Esses estereétipos
frequentemente resultam na excluséo de individuos que ndo se encaixam nos padroes

convencionais de habilidade ou comportamento.

O esteredtipo, que reproduz ou se converte em clichés, esta intimamente
ligado a discriminacdo que os talentosos te passado socialmente. Na escola,
a ceélula social, por exemplo, sdo individuos excluidos e invisiveis ao
reconhecimento dos servigos educacionais especiais... sdo “gasparzinhos”
dentro da instituicdo (Perez, 2004, p. 31).

O senso comum é responsavel por produzir rétulos que povoam o imagindrio
das pessoas que os cercam. Rech e Freitas (2006, p. 19) apontam que “os mitos
somente sdo verbalizados devido ao desconhecimento ou distorcdes que as pessoas
usam para explicar aquilo que ignoram”.

No Brasil, vale lembrar que os testes de QI ainda sédo amplamente utilizados
para medir aspectos da inteligéncia. Seu papel na educacéo especial €, no entanto,
controverso, pois capturam apenas uma faceta das complexas habilidades cognitivas
dos individuos. Esses testes quantificam a capacidade cognitiva humana apenas em
determinados aspectos, com base em respostas mensuraveis e estruturadas. No
entanto, como observa Kincheloe (1997, p. 28), os testes de QI “tendem a focalizar
atencao ao trivial, enquanto negligenciam o que é profundo”.

A psicometria foi essencial para a elaboracdo e préatica de atendimentos
especializados e representa uma das primeiras abordagens aplicadas ao estudo

cientifico da inteligéncia. Com base nos resultados dos testes de QI, comparava-se a
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inteligéncia individual com um padrdo médio, categorizando as pessoas conforme 0s
niveis superiores ou inferiores de desempenho cognitivo.

Segundo Primi, Nakano e Wechsler (2011) o Quociente de Inteligéncia (QIl) é
uma medida padronizada para avaliar a inteligéncia de uma pessoa em relacao a
média populacional. Os testes de QI avaliam varias habilidades cognitivas, incluindo
o raciocinio légico, que corresponde a capacidade de resolver problemas de forma
estruturada e légica; a memodria, relacionada a retencdo e recuperacdo de
informacdes; as habilidades verbais, que abrange o vocabulério e a compreenséo de
linguagem; as habilidades espaciais, que envolvem a capacidade de visualizar e
manipular objetos mentalmente; e a velocidade de processamento, que mede a
rapidez com que uma pessoa processa informacdes e responde a estimulos. Em
conjunto, esses aspectos formam um indice que busca oferecer uma visdo abrangente
das capacidades cognitivas individuais, comparadas aos padrdes de inteligéncia da
populacao.

Os testes de QI sdo aplicados em varias areas, como educacéo, psicologia e
selecdo de pessoal, mas € importante lembrar que eles ndo capturam todas as
dimensdes da inteligéncia humana, como a criatividade, as habilidades sociais e a
sabedoria pratica. Ainda assim, sdo amplamente utilizados para a identificacdo de
Altas Habilidades/Superdotacdo e Deficiéncia Intelectual, apesar de priorizarem
apenas alguns tipos especificos de habilidades. Esses testes sdo aplicados
mundialmente, frequentemente sem consideracdes sobre contextos culturais ou
particularidades regionais (Guenther, 2000; Alencar; Fleith, 2001).

E relevante contextualizar que as origens desses testes sd0 europeias e que

suas influéncias ainda moldam o cenario escolar atual.

[...] esta nova postura permitiria a racionalizagcao do ensino através de testes
de inteligéncia, que resultaram na organizacdo de classes homogéneas,
atendimento aos interesses e habilidades individuais dos alunos, valorizacéo
da liberdade do mesmo, proscrevendo-lhes, contudo, limites, a fim de nao
resultar em esforcos inlteis e tempo perdido. Caracteristicas estas que
passaram a serem vistas como faciltadoras das novas maximas
organizadoras do trabalho industrial, que buscavam agilidade com perdas
minimas de energia e pessoal, na medida em que preparavam “desde os
primeiros passos do aluno, uma diretriz segura para a ‘racionalizacao”
unanimemente prescrita em todos os ramos da atividade humana (Carvalho,
1989, p. 63).

Dessa maneira, € preciso reconhecer que a abordagem de “dois pesos, duas

medidas” ndo é justa. Tanto a Deficiéncia Intelectual quanto as Altas
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Habilidades/Superdotacdo devem ser tratadas com a mesma seriedade e atencao.
Ambas as condi¢cdes necessitam de apoio adequado para assegurar que cada
individuo possa alcancar seu pleno potencial, respeitando suas diferencas. Isso
implica uma educacéo focada no desenvolvimento e nas necessidades especificas de

cada aluno(a).

2.3 Altas Habilidades

O termo “Altas Habilidades” refere-se as capacidades significativamente acima
da média em uma ou mais areas do desenvolvimento humano, como habilidades
intelectuais, criativas, artisticas, de lideranca ou académicas. Essas habilidades
destacam-se pelo desempenho excepcional dos individuos em comparacdo com seus
pares. Essa terminologia surgiu para descrever e categorizar individuos com
capacidades notavelmente superiores em diversas areas do conhecimento e das
habilidades humanas.

Historicamente, a identificacdo e o estudo de pessoas com habilidades
excepcionais remontam a varias culturas antigas, mas a formalizagcdo do conceito
moderno de AH/SD ganhou destaque no inicio do século XX. Segundo Becker e
Marques (2016), o termo “alta habilidade” foi adotado para suavizar as representacoes
do senso comum sobre talento, genialidade e superdotacao.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Baésica
apresentam uma definicdo ampla para Altas Habilidades, além de propostas de

atencao especializada e programas de aceleracéao.

[...] altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que
os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes e que,
por terem condi¢Bes de aprofundar e enriquecer esses contetdos, devem
receber desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos ou
em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar (Brasil, 2001b, p. 39).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva restringe o conceito ao definir estudantes com AH/SD como aqueles(as) que

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em &areas de seu interesse (Brasil,
2008, p. 9).
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Apesar de os documentos legais brasileiros buscarem uma unificacao
terminoldgica, isso ndo se reflete no ambito conceitual. Segundo Pérez (2006),
embora a expressdao “Altas Habilidades/Superdotacdo” esteja presente nos
documentos educacionais mais recentes do Brasil, o conceito estabelecido nesses
documentos, embora ndo seja contraditério, ainda carece de uniformidade.

Um dos pioneiros no estudo da superdotacéo foi o psicélogo americano Terman
(2007), que adaptou e ampliou o teste de QI de Alfred Binet para criar a escala de
inteligéncia Stanford-Binet. Terman conduziu estudos longitudinais com criancas
superdotadas e ajudou a estabelecer as bases para a compreenséao cientifica das
Altas Habilidades. Com o tempo, o conceito de Altas Habilidades expandiu-se para
incluir uma gama mais ampla de talentos, abrangendo néo apenas o intelecto, mas
também areas como criatividade, lideranca, artes e realizacbes académicas.

As Altas Habilidades continuam a ser tema de estudo de diversos
pesquisadores, tanto no ambito nacional quanto internacional. Contudo, definir
exatamente quem é a pessoa com Altas Habilidades permanece sem consenso, pois
0s proprios estudiosos ndo chegaram a uma definicado unificada.

No Brasil, em 1995, as Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos
Alunos Portadores de Altas Habilidades/Superdotacao e Talentos, estabelecidas pela
Secretaria de Educacgéo Especial do Ministério da Educacéo e Desporto, propuseram

a seguinte definicao:

Altas Habilidades referem-se aos comportamentos observados que
confirmam a expressao de tracos consistentemente superiores em relacéo a
uma média (por exemplo; Idade, producdo ou série escolar) em qualquer
campo do saber ou do fazer. Deve-se entender por ‘tragos’ as formas
consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duracéo
no repertério dos comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser
registradas em épocas diferentes e situagfes semelhantes (Brasil, 1995, p.
13).

O documento do MEC (Brasil, 2006) identifica seis tipos de superdotacdo:
intelectual, social, académica, criativa, psicomotora e talentos especiais. Essa
definicdo, adotada pelo Brasil, foi originalmente proposta pelo Departamento de
Saude, Educacédo e Bem-estar dos Estados Unidos em 1972. Assim, é considerado
como portador de Altas Habilidades aquele que se destaca por elevado desempenho

e/ou expressivas potencialidades em um ou mais dos seguintes aspectos, isolados ou
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combinados: capacidade intelectual, aptiddo académica especifica, pensamento
criativo ou produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes visuais,
dramaticas e musica, e capacidade psicomotora (Alencar; Fleith, 2001, p. 56).

Com o avango das pesquisas, especialmente nos campos da psicologia e da
educacéo, o reconhecimento da diversidade de talentos e da importancia de suporte
adequado para esses individuos tém sido cada vez mais enfatizado, levando ao uso
e popularizacdo do termo “Altas Habilidades”.

Segundo Guenther (2006), essa terminologia, contudo, ndo é precisa, pois é
derivada do inglés. Como resultado, além das dificuldades naturais de traducao e
adaptacao, o termo carrega significados, conotacdes e possiveis imprecisdes, 0 que
€ comum ao utilizar expressdes de outras culturas.

Em sua investigacdo sobre as diversas nomenclaturas atribuidas a esses
individuos com AH/SD, Pérez (2012) destaca a existéncia de uma ampla variedade
de termos utilizados para se referir ao mesmo fenémeno, tais como: dotado, dotacéo,
superdotado, superdotacéo, altas habilidades. Essas nomenclaturas frequentemente
tém origem em terminologias da literatura estrangeira, especialmente em inglés
(gifted, talented and high ability), francés (précose, doué, surdoué, haut potentiel) e
espanhol (superdotado, sobredotado, talentoso, altas capacidades), de onde derivam
grande parte das publica¢cbes (Pérez, 2012, p. 42). Isso demonstra que as definicdes

do termo est&o intimamente relacionadas ao conceito subjacente de inteligéncia.

Cada vez mais, no mundo, a ideia do que sejam as AH/SD vem adquirindo
maior consenso. Embora alguns autores, nas diferentes linguas continuem
utilizando o termo superdotado para referir um conceito e talento para outro,
€ cada vez maior a convergéncia quanto a que as AH/SD podem existir em
qualquer area da inteligéncia. Em minha opinido, entender superdotacao
como sindnimo de AH/SD na é&rea intelectual, e talento, como sindnimo de
AH/SD somente nas areas artisticas e esportivas se justifica quando se aceita
uma hierarquia das inteligéncias, uma categorizacdo das inteligéncias, por
grau de importancia (Pérez, 2012, p. 56).

Devido a associacdo dessas conceituacdes com ideias de genialidade e a
propagacdo de mitos sobre esses individuos, as pesquisadoras Alencar (2007),
Virgolim (2007) e Sabatella (2008) esclarecem as diversas denominacdes para o
termo “superdotado” e destacam equivocos comuns relacionados a essas defini¢des.
Com base nas analises das autoras, € possivel identificar os termos “génio”,

“precoce”, “prodigio” e suas respectivas definigdes.

Os génios sao individuos que se destacam como os grandes realizadores da
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humanidade, cujas habilidades e conhecimentos parecem transcender limites
convencionais, sendo percebidos como excepcionais e Unicos. Nomes como
Leonardo da Vinci, Gandhi e Heitor Villa-Lobos exemplificam figuras que, segundo
Virgolim (2007, p. 28), apresentaram um desempenho significativamente superior
desde a infancia ou contribuicdes originais nas areas cientificas ou artisticas,
reconhecidas como de valor inestimavel para a sociedade (Alencar, 2007, p. 16).

No site do Conselho Brasileiro para Superdotacdo, € possivel encontrar

exemplos e definigcéo para genialidade:

Mozart, assim como Einstein, Gandhi, Freud e Portinari, entre outros mestres,
sdo exemplos de génios, termo este reservado para aqueles que deram
contribuicdes extraordinarias a humanidade. S&o aqueles raros individuos
gue, até entre os extraordinarios, se destacam e deixam sua marca na
histéria.  Certamente o0s génios foram pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, mas ndo toda pessoa com altas
habilidades/superdotacdo sera necessariamente um génio. Portanto, esses
termos também n&o sdo sinbnimos (ConBraSD, 2024, n.p.).

Para  Vygotsky (2003), 0 génio diferencia-se das  Altas
Habilidades/Superdotacéo pelo nivel de criatividade, pois 0s génios trazem inovacdes
para sua época e fazem contribuicdes significativas para a evolucéo da sociedade. O
termo “precoce” descreve criancas que manifestam habilidades especificas de forma
adiantada em areas como musica, matematica, artes, linguagem, esportes ou leitura.

Segundo Virgolim (2007, p. 24), essas criancas demonstram desenvolvimento
excepcional desde a infancia. Ja o conceito de “prodigio” refere-se a criancas que,
desde cedo, exibem habilidades avancadas em um campo especifico, comparaveis
muitas vezes as de profissionais adultos na mesma area.

Sabatella (2008, p. 73) também utiliza o termo para descrever criangas com um
estilo de motivacado extremamente disciplinado e focado. Esses termos ndo apenas
categorizam diferentes tipos de talentos precoces, como também destacam a
singularidade e o potencial extraordinario que algumas criancas exibem desde tenra
idade, contribuindo significativamente para diversas esferas do conhecimento e da
sociedade.

No Brasil, as primeiras pesquisas sobre Altas Habilidades foram conduzidas
pela psicologa e educadora russa Antipoff (1892-1974), que, j& em 1938, estudava
criangas com grau avancado de aprendizagem, as chamadas “bem-dotadas”

(Campos, 2010). Antipoff chegou ao pais em 1929 a convite do governo de Minas
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Gerais e foi recebida pelos psicologos Lourenco Filho e Noemy Silveira. Ela visitou a
Escola Normal Modelo, instituicdo de formacao de professores primarios, refletindo a
visdo de que a educacdo seria um agente de mudanca social. Esse projeto
educacional, alinhado ao ideario escolanovista, acompanhava o rapido processo de
urbanizacdo e a expanséo da cultura cafeeira, com a educacdao voltada a vida pratica
e ao progresso industrial. Grandes humanistas como Mario de Andrade e Cecilia
Meireles, conhecidos por suas altas habilidades, ilustram o impacto dessas
capacidades no campo artistico e literario, ao trazerem uma visao inovadora e critica
da sociedade (Pimenta, 2002).

2.4 Superdotacéo

Os estudos nessa area foram se aprofundando ao longo do tempo e, em 1916,
Lewis M. Terman, ao revisar os testes de Simon-Binet, comecou a se interessar por
criancas com QI elevado. Assim, o sinbnimo de Superdotac&o passou a ser associado
a um alto indice psicométrico.

O uso do prefixo “super” ndo é recente no Brasil. Leoni Kaseff, em 1929, utilizou
a terminologia “supernormais” na primeira legislacdo sobre o atendimento a esse
publico-alvo da Educacédo Especial. No entanto, como essa legislacdo era apenas
municipal e ndo estadual, sua adeséo foi limitada (Delou, 2007a, 2007b).

Com a chegada de Helena Antipoff ao Brasil, em 1935, iniciaram-se 0s
atendimentos “as criangas com necessidades especiais” (Giordano, 2000, p. 7),
desenvolvendo trabalhos com pessoas que na época eram chamadas de “bem-
dotadas”.

Atualmente, a terminologia utilizada é a expressdo composta “Altas
Habilidades/Superdotacado”, frequentemente abreviada como AH/SD. No entanto,
desde 1971, a legislagao brasileira adota o termo “superdotado”. Em 1971, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo n° 5.692/71, em seu artigo 9°, estabeleceu que

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo (Brasil, 1971, art.
99),
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Vérias criticas foram feitas em 1972 e ainda séo levantadas por alguns autores
em relacdo ao termo “superdotados”. Helena Antipoff (1992) questionou essa
nomenclatura, observando que o termo em inglés gifted, que traduz superdotado,
pode carregar uma conotagdo negativa. O prefixo “super’ pode evocar imagens de
“super-homem” ou “alto poder”, levando a expectativas desmedidas de desempenho
e até ao preconceito contra esses individuos.

Ao analisar a literatura, percebe-se que diversas terminologias ja foram
utilizadas para designar pessoas com Altas Habilidades/Superdotacédo, e ndo héa
consenso sobre a melhor opcao. Entre os termos mais comuns na literatura nacional,
€ possivel encontrar dotacdo, talento, altas habilidades, superdotacdo, altas
habilidades/superdotacao e identidade superdotada, entre outros.

A palavra “superdotacéo” ndo resulta de uma concepc¢ao tedrica consolidada.
No Brasil, ela é utilizada em documentos oficiais em conjunto com o termo “altas

habilidades”, que, por sua vez, também nao possui um conceito proprio.

[...] o termo “habilidades” (em inglés, skills) se refere a resultado de algo
aprendido intencionalmente, em geral um desempenho no campo fisico,
estendido a operagdes mentais. Mas incluir o qualificativo “altas” modifica a
nocao de habilidade e parece indicar erro na tradugéo da expresséo inglesa
high ability, que em portugués significa “alta capacidade”. Nao existe
conceituacdo para alta habilidade, porque o desempenho superior deixa de
ser uma “habilidade” e passa a ser uma “expertise” (Guenther, 2012, p. 10).

A legislacdo brasileira que rege a Educagédo Especial baseia-se na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008). Os alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Eles também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e capacidade de realizar tarefas em areas de seu
interesse, conforme indicado na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, o PNEEPEI (Brasil, 2008).

Os dois termos utilizados, Altas Habilidades/Superdotagdo ou apenas Altas
Habilidades e Superdotacgéo, sdo encontrados em documentos oficiais e em diversas
publicacdes. Ambos os termos se referem a mesma realidade, mas sua utilizacdo nos
documentos oficiais apresenta uma limitagao conflituosa, pois o uso do “/” ou “ou” néo
reflete claramente a mesma dominancia, complicando a identificagdo desse publico-

alvo na Educacéo Especial.
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O uso do termo “superdotacao” diminuiu ao longo dos anos, pois passou a ser
associado a uma conotacao quase sobre-humana, enquanto “altas habilidades” estao
mais relacionadas a um potencial de habilidades acima da média. A terminologia
“superdotagao” nao foi bem aceita no ambito educacional, levando a importacdo da
expressao inglesa high ability, muito utilizada na Europa. Contudo, iSso gerou um novo
problema de traducéo: em vez de “capacidade elevada” ou “alta capacidade”, optou-
se por “altas habilidades” (no plural), resultando em uma perda da esséncia conceitual
(Guenther, 2012).

E importante lembrar que os conceitos de Altas Habilidades/Superdotacg&o tém
implicacdes diretas na estrutura de identificagcdo e nas oportunidades educacionais,
devendo ser construidos com uma base multidimensional que inclua ndo apenas
habilidades intelectuais superiores. Conforme Sabatella (2012, p. 75), “uma variedade
de talento sem areas diversas [...] associando ao aspecto puramente intelectuais
outros termos de relevante importancia: criatividade, lideranga, talento especifico,
curiosidade e interesse altamente superior ao da faixa etaria”.

A PNEEPEI adota como concepc¢éo uma das teorias mais contemporaneas e
influentes na identificacdo das Altas Habilidades/Superdotacdo, a proposta por
Renzulli e Reis (1986). Essa teoria, conhecida como a Teoria dos Trés Anéis,
relaciona o comportamento de Superdotacdo a um conjunto de trés tracos:
capacidade acima da média, criatividade e comprometimento com a tarefa, com

énfase na interconexao entre eles (Figura 1).

Figura 1 — Modelo dos Trés Anéis de Renzulli

<

Habilidades Envolvimento
acima da média da tarefa b
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Fonte: Renzulli (2004).
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A concepcao de Renzulli e Reis (1986) sobre Superdotacao fundamenta-se em
trés comportamentos observaveis: habilidades acima da média, envolvimento com a
tarefa e criatividade. Segundo os autores, a Superdotacdo ocorre na intersecao
desses elementos, influenciados pela personalidade e pelo ambiente.

Renzulli (2004) apresenta uma perspectiva multidimensional das Altas
Habilidades/Superdotacéo, resultante de um trabalho intensivo com um grupo de
alunos. Esse modelo representa uma superacao da ideia de que a Superdotacéo
poderia ser identificada apenas por meio de testes de inteligéncia, enfatizando a
importancia de considerar outros fatores na investigagao dos talentos.

Esse avanco na contribuicdo cientifica é significativo, uma vez que,
anteriormente, apenas alunos(as) com alto nivel académico nas areas de linguistica
e matemética eram considerados o publico-alvo da Educacdo Especial, enquanto
aqueles(as) de outras areas do conhecimento eram frequentemente

desconsiderados(as).

O comportamento do superdotado consiste em pensamentos e acgles
resultantes de uma interagcdo entre trés grupos basicos de tracos humanos:
habilidade gerais e/ou especificas acima da média, altos niveis de
comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade. Criangas que
manifestam ou s&o capazes de desenvolver uma interacdo entre os trés
grupos requerem uma ampla variedade de oportunidades educacionais, de
recursos e de encorajamento acima e além daqueles providos ordinariamente
por meio de programas regulares de instrucdo (Renzulli, 2014, p. 24).

O educador americano Joseph Renzulli atua como diretor do Centro Nacional
de Pesquisa sobre Superdotados e Talentosos (National Research Center on the
Gifted and Talented, ou NRC/GT) e é docente no programa de Psicologia Educacional
da Universidade de Connecticut, nos Estados Unidos. Sua contribuicdo é de grande
relevancia na é&rea das Altas Habilidades/Superdotacdo, especialmente pela
implantacdo de servigos voltados para esse publico ao redor do mundo desde a
década de 1970 (Pereira; Guimaraes, 2007). Renzulli também defende o direito de
estudantes com desempenho ou potencial excepcional em alguma area do
conhecimento humano, em comparagao com seus pares, a oportunidades e servigos
educacionais diferenciados.

O Modelo dos Trés Anéis, de acordo Renzulli (2004), busca representar
graficamente as propriedades dindmicas do conceito de Superdotacdo — ou seja,

propriedades de movimento, interagdo, mudancas e energias continuas, e ndo um
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estado fixo e estatico. Renzulli argumenta que a interacéo continua e dinamica entre
os trés componentes do modelo € fundamental para a manifestacdo do
comportamento superdotado. Ele enfatiza que esses componentes ndo atuam
isoladamente, mas se movem e interagem constantemente, promovendo mudangas e
energias que alimentam o desenvolvimento do potencial.

Para ilustrar essa ideia, 0 modelo utiliza a metafora dos trés anéis interligados,
simbolizando como essas caracteristicas se sobrepdem e interagem de forma
dindmica para formar a Superdotacéo. Isso reflete a visdo de que a Superdotacédo é
um processo em desenvolvimento, e ndo uma condicdo estatica, reconhecendo a
importancia do contexto e das oportunidades educacionais para o florescimento do

potencial individual.

O comportamento superdotado consiste em comportamentos que refletem
uma interacdo entre trés grupamentos basicos de tracos humanos-
capacidade acima da média, elevados niveis de comprometimento com a
tarefa e elevados niveis de criatividade. Os individuos capazes de
desenvolver comportamentos superdotados sdo aqueles que possuem ou
néo capazes de desenvolver esse conjunto de tracos e aplica-los em qualquer
area potencialmente valiosa de desempenho humano (Renzulli; Reis, 1997,
p. 8, traducdo nossa).

Virgolim (2007) define a habilidade acima da média considerando tanto
habilidades gerais quanto especificas. A habilidade geral envolve o uso do
pensamento abstrato para processar informacdes e responder a novas situacées com
base em experiéncias anteriores. A habilidade especifica, por outro lado, é a
capacidade de aplicar varias combinacdes de habilidades gerais a uma ou mais areas
especializadas do conhecimento, como dancga, lideranca, entre outras. A distingao
entre essas habilidades € importante para entender como diferentes tipos de
inteligéncia podem ser aplicados em diversos contextos.

A énfase no pensamento abstrato sugere que a educacéao e o desenvolvimento
pessoal devem focar ndo apenas na aquisicdo de conhecimentos especificos, mas
também na capacidade de pensar de maneira critica e inovadora. Isso é
particularmente relevante em um mundo em constante mudanca, onde a
adaptabilidade e a inovagao séo essenciais para 0 sucesso.

Alencar (1986) reforca essa ideia, apontando que, historicamente, individuos
com outras dimensdes de inteligéncia foram considerados, em certa medida, “menos

inteligentes”. Esse pensamento destaca a necessidade de superar praticas
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educacionais que se limitam a transmissdo de conteudo e a aprendizagem por
reproducdo, desconsiderando a diversidade humana. A escola atual deve garantir
uma educacdo que permita a todos desenvolverem suas capacidades de forma
integral.

Ao analisar a etimologia das palavras “Altas Habilidades” e “Superdotacgao”,
observa-se que sao sindnimos. A palavra “superdotado” vem do latim e é composta
por duas partes (Pérez, 2012):

® “Super-": prefixo que significa “acima”, “sobre” ou “além”, indicando algo em
nivel superior ou que excede o comum;

e “Dotado”: deriva do verbo latino dotare, que significa “dotar” ou “agraciar”,
relacionado ao substantivo dotem (dote ou dom).

Segundo Mosquera e Stobaus (2006), € importante ter cautela no diagnéstico
de alta capacidade intelectual, distinguindo precocidade de Superdotacdo. Assim,
“superdotado” refere-se a alguém “dotado” com habilidades “acima” do normal, ou
seja, alguém com talentos ou capacidades que superam o comum. Ja a expressao
“altas habilidades” também tem uma etimologia que reforga essa ideia:

e “Altas”: do latim altus, que significa “alto”, representando um nivel elevado

ou superior de competéncia;

e “Habilidades” vem do latim habilitas, derivado de habilis, significando
“‘capaz”’ ou “apto” para realizar tarefas ou ter competéncia em uma area
especifica.

Existem diversos mitos que fundamentam visbes deturpadas das pessoas

superdotadas e, infelizmente, esses mitos sao os que asseguram a discriminacgéao.

Ora eles sao aqueles eficientes demais e de que nada precisam; ora séo 0s
gue criticam demais; ora sdo os que sé ficam lendo ou estudando; ora sao os
gque sempre sabem tudo; ora sdo aqueles que incomodam com sua
curiosidade excessiva; ora sdo aqueles que sabem bem alguma coisa, mas
ndo sabem outras coisas; ora sdo aqueles de comportamento esquisito ou
gue atrapalham na escola porque véo a frente, etc. (Mettrau, 1997, p. 13).

Portanto, “Altas Habilidades” sugere um nivel elevado de competéncia ou
talento que se destaca por ser superior ao comum. Assim, os termos “Altas
Habilidades/Superdotacdo” combinam esses elementos para designar uma pessoa
com um potencial intelectual superior e que, possivelmente, ter4 excelente

desempenho nas atividades em que seu potencial esta envolvido. A barra (/) entre
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“Altas Habilidades” e “Superdotacédo” indica que esses termos sao sinbnimos e, ao
mesmo tempo, complementares.

Em 1994, com a publicacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial, o termo
“altas habilidades ou superdotagao” foi alterado para “altas
habilidades/superdotagao”, conforme relatado por Delou (2007a, 2007b), e essa € a
terminologia utilizada até hoje nos documentos oficiais do MEC. Atualmente, o termo
“Altas Habilidades/Superdotagado” (ou sua forma abreviada AH/SD) consta nos
documentos oficiais (Pérez; Freitas, 2014).

No entanto, o conceito de AH/SD ainda enfrenta indefinicbes e conflitos,
comecando pela propria terminologia. Na literatura nacional, sdo encontrados diversos
termos, como dotacdo, talento, altas habilidades, superdotacdo, altas
habilidades/superdotacao e identidade superdotada.

A relagdo entre inteligéncia e AH/SD nas politicas de incluséo reflete tensdes
significativas, pois ainda existem desafios a serem superados para atender as
necessidades desse publico-alvo da Educacdo Especial. Embora a incluséo busque
promover a diversidade, as abordagens sao frequentemente padronizadas, resultando
em praticas que ainda ndo satisfazem completamente o desenvolvimento dos
estudantes com AH/SD.

Além disso, persistem barreiras atitudinais no ambiente escolar para a inclusédo
desses(as) alunos(as). Embora seja possivel legislar politicas inclusivas, transformar
atitudes é um desafio maior. A postura e as percepcdes dos envolvidos impactam
diretamente o acolhimento e o desenvolvimento desses(as) estudantes, exigindo nao

apenas normas, como também conscientizacdo e uma mudanca cultural.
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3 POLITICAS DE INCLUSAO: AS ALTAS HABILIDADES E A SUPERDOTACAO

3.1 Aincluséo escolar: inclusdo?

Estabelecer uma discussao e reflexdo sobre as criangcas com altas habilidades
no cotidiano escolar €, antes de tudo, compreender essa dinamica dessas praticas
discursivas e sociais na tentativa de controlar e regular as identidades.

Vive-se em tempos de producao de tecnologia de corpo social, de artefatos
biopoliticos (Foucault, 2008, p. 29), de dispositivo de prescricbes oficiais, que
objetivam impor modelos, nortear o trabalho das escolas e enfatizar o que deve ser
aprendido nos cotidianos escolares brasileiros.

Romper com o que ja esté instituido ndo é nada simples. Quando h4 um(a)
aluno(a) com AH/SD que apresenta caracteristicas que nao condizem aos padrbes
exigidos pelo modelo social, logo se coloca uma marca de “diferente, desviante,

anormal e deficiente”.

[...] penso que devemos reconhecer que normalidade e anormalidade
existem (e por isso abstenho-me de usar aspas), mas efetivamente interessa
na experiéncia do cotidiano € problematizar os parametros que definem tanto
uma como a outra. Penso também que a partir da exploracdo e do
guestionamento desses pardmetros pode-se pensar a anormalidade de forma
inovadora (Amaral, 1998, p. 15).

Quando esses individuos nao sdo reconhecidos e identificados no ambiente
escolar, seus direitos ndo sao garantidos, e ndo séo criadas condigcbes adequadas
para seu desenvolvimento, desconsiderando-se as diversas formas de aprender,
pensar e agir. A escola, como espaco enriquecedor de criatividade e conhecimento,
oferece muitas oportunidades de aprendizagem. No entanto, a complexidade do
fendmeno das altas habilidades/superdotacdo e suas interagbes representam
desafios significativos.

Esse desconforto surge ao se depararem com algo desconhecido ou com uma
pratica pedagogica ainda pautada pela normatizacdo. A agdo docente, muitas vezes,
ignora que os(as) alunos(as) com AH/SD precisam de um ambiente que favoreca suas
capacidades para que possam ter suas identidades reconhecidas e valorizadas.

Considerando que o(a) professor(a) esta inserido em um contexto

socioeconémico, politico e historico, sua identidade profissional se molda a esse
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contexto. A identidade do(a) docente, conforme descrito, “é construida a partir dos

significados sociais da profissao, da reafirmagao das praticas”.

A identidade se constroi a partir da significacao social da profisséo; da revisao
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢des.
Mas, também da reafirmacgédo das praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem as inovagdes porque
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre
as teorias e as praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da constru¢do de novas teorias (Pimenta, 1999, p. 19).

Vive-se em um mundo social que tem historia, e reconhecer que as praticas
discursivas séo polissémicas nao significa desconsiderar a tendéncia a hegemonia
nem o poder dos sentidos em provocar mudancas. A natureza polissémica da
linguagem permite que ela transite por inUmeros contextos e se manifeste em
situacOes variadas.

Esses sentidos remetem também ao percurso histérico, possibilitando a
compreensao da construcao social dos conceitos que sao utilizados no cotidiano para
dar sentido ao mundo. Ao examinar os conteudos historicos e as praticas discursivas,
€ essencial adotar uma postura critica, evitando a cristalizacdo de discursos
institucionalizados. Esse enfoque busca promover a interagdo entre processos de
formacao e ressignificacdes continuas, possibilitando o acesso a mudltiplos
significados historicamente construidos.

Os discursos ndo devem ser vistos como teorias fixas, mas como fragmentos
que, ao longo do tempo, se transformaram em repertérios significativos. Essa
mudanca de perspectiva exige a adogdo do conhecimento como uma construgéo
coletiva, e ndo apenas como uma representacdo mental. Além disso, os mitos e
crengas que permeiam a cultura podem ser reinterpretados por meio de uma reflexao
critica. Essa pratica € fundamental para desconstruir no¢des profundamente
enraizadas, promovendo uma compreensdo mais dinamica e inclusiva do
conhecimento e suas implicacdes na realidade contemporanea.

Os autores Spink e Frezza (2013), em um contexto construtivista, assim se

referem ao termo “desconstrucao”:

Damos preferéncia ao termo desfamiliarizacdo, porque dificilmente
“desconstruimos” o que foi construido. Criamos espacgos, sim para novas
construgbes, mas as anteriores ficam impregnadas disponiveis para dar
sentido ao mundo. Decorre dai a espiral dos processos de conhecimento, um
movimento que permite a convivéncia de novos e antigos contelddos
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(conceito, teorias) e a ressignificagdo continua e inacabada de teorias que ja
cairam em desuso (Spink; Frezza, 2013, p. 36).

No cotidiano escolar, é preciso questionar as crencas que sustentam a
preservacao de estruturas de igualdade e desigualdade social. O autor Henri Lefebvre
(1974) afirma que, na modernidade, as pessoas vivem uma “pobreza de tempo” e
muitas vezes ndo tém mais espacgo para o préprio tempo. Na busca por conforto e
uma sensacdo de harmonia, € comum desdramatizar as relagbes cotidianas.
Compreender e aceitar as particularidades de cada pessoa como um direito a
singularidade exige um profundo desejo de conhecer o ser humano. No entanto,
diferencas costumam ser ignoradas ou tratadas como problemas a serem resolvidos.

Entende-se cotidiano escolar a partir da seguinte perspectiva:

Cotidianos é o termo que utilizamos para tentar dar conta da dimenséo
criadora da vida e, principalmente, da vida em sociedade que abarca
diferentes modos de existéncia — experiéncias produzidas nos e produtoras
dos multiplos espagostempos em que vamos nos inventando e nos
realizando, dia apds dia. Sendo assim, utilizamos esta palavra (e fazemos
dela um conceito) para nos referirmos a vida de todos os dias e aos criadores
desta vida que séo, por for¢a da acdo que um desenha sobre o outro, também
criaturas desta mesma vida que por eles é criada, transformada, negociada,
disputada agora e para sempre. Os cotidianos, tal qual os entendemos, séo
palcos que abrigam sujeitos singulares e coletivos, sujeitos em transito — que
sdo e que se tornam —, praticantes que tecem e articulam redes de
conhecimentos e significagBes, que fabulam subjetividades e orientam, a
partir delas, suas a¢bes. Os cotidianos séo, pois, lugares de producgéo de
conhecimentos (incluindo-se, entre eles, os valores) e também de invencéo
da existéncia. Em outras palavras, nada existe fora do cotidiano, de sua
imanéncia, de seus diversos contextos, dimensdes, espagostempos nos
guais os sujeitos se constituem e a vida se forma, informa e acontece
(Nolasco-Silva; Soares, 2015, p. 177).

Assim, ndo é possivel dissociar a vida de suas nuances cotidianas. Cada
momento e cada relacao carregam potencialidades de aprendizado e transformacgéo,
moldando ndo apenas quem as pessoas sao, mas também quem se tornam ao longo
do tempo. Como destacam Nolasco-Silva e Soares (2015), é no cotidiano que a vida
se forma, informa e acontece, revelando a importancia de valorizar esses espacos de
construcédo coletiva e individual.

Ao refletir sobre o cotidiano como um espaco de criacéo e transformacéo, nota-
se que essa dinamica se conecta diretamente com a abordagem de Vera Lucia
Candau em Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagdgicas (2011). A

autora destaca que a dimensd&o cultural € essencial para potencializar os processos
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de aprendizagem, enfatizando que as interacdes cotidianas no ambiente escolar séo
moldadas por influéncias culturais e pela diversidade.

Negar a diversidade humana, incluindo alunos(as) com altas habilidades e suas
especificidades, e ignorar os mitos que séo criados sobre uma homogeneidade que
nunca existiu e talvez nunca existira, contribui para que estudantes talentosos(as)
permanecam invisiveis. Isso ocorre porque nao lhes é assegurado o direito de se
reconhecerem.

Pensando em uma escola publica que atenda a grande massa popular, que
enfrenta crises relacionadas a qualidade do ensino e discute estratégias para
aumentar os indices de aprendizagem, incluir a questdo das AH/SD nesse contexto
pode parecer impossivel ou inexistente.

Historicamente, a sociedade e as instituicdes escolares tendem a definir a
deficiéncia como condi¢cdo de anormalidade, um foco para intervengcdo e controle.
Assim, grupos com condicdes diferenciadas sao visualizados e, paradoxalmente,
anulados por suas proprias caracteristicas, reforcando uma condicéo de impoténcia.
Aincluséo, sob essa perspectiva, atende apenas aos(as) alunos(as) considerados(as)
carentes ou “deficientes”, como se diferenga fosse sindbnimo de problema e justificasse
uma abordagem paternalista.

Mantoan (2003) discute essa perspectiva, criticando como o conceito de
inclusdo muitas vezes esta atrelado a ideia de que a deficiéncia € um problema a ser
resolvido ou corrigido por meio de intervengdes. A autora critica essa concepcao de
inclusdo como um ato de “benevoléncia” e defende que a verdadeira inclusdo deve

valorizar a diversidade e respeitar a diferenca.

A inclusdo escolar, quando tratada como um simples beneficio a ser
concedido aos alunos com deficiéncia, acaba por reforcar uma visao
estigmatizante e limitadora, onde o aluno é visto apenas como alguém que
precisa de ajuda e ndo como um sujeito com direitos e potencialidades.
(Mantoan, 2003, p. 45).

Essa visao estigmatizante remete a Foucault (1987, 1995), que discute como
determinados saberes sao produzidos e operam dentro de uma “ordem das coisas”
estabelecida pelo discurso. Ele demonstra que a producdo do saber esta atrelada a
uma ordem, em que as palavras (ou discursos) ndo apenas descrevem o mundo, mas

o0 estruturam e classificam. A linguagem, assim, torna-se um instrumento de poder que
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ordena e organiza a realidade de acordo com as categorias de conhecimento
dominantes em cada momento historico.

Foucault (2000) revela que o saber esta profundamente conectado com
praticas discursivas e sistemas de pensamento que variam ao longo do tempo,
moldando como se compreende e se interage com o mundo. Dessa forma, o que é
considerado “verdade” ou “realidade” depende da ordem discursiva e das estruturas
de poder vigentes em cada época.

As palavras que descrevem Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) e a forma
como os sistemas de educacao, apoio e categorizagdo sado organizados resultam de
construcdes historicas. Essas construcdes tanto descrevem a realidade quanto a
moldam, influenciando como individuos e sistemas educacionais lidam com esses
alunos. E fundamental reconhecer que os discursos sobre AH/SD n&o sdo neutros;
pelo contrario, carregam as marcas das epistemes — ou seja, conjuntos de
conhecimentos, conceitos e estruturas de pensamento caracteristicos de uma época
ou campo de estudo.

Essas construgdes sdo permeadas por uma “ordem das coisas”, que inclui
critérios e métodos para medir a inteligéncia, como os testes de QI, além de politicas
publicas e concepcBes de normalidade e excepcionalidade. Ao definir quem é
considerado “superdotado”, esses discursos estabelecem quais caracteristicas séo
valorizadas e quais tipos de apoio e intervencédo séo oferecidos a esses estudantes.

Ao considerar o funcionamento dessas engrenagens e resgatar a historia
reproduzida na contemporaneidade, é possivel associa-la a nocdo de saber/poder
discutida por Foucault (1987, 1995), que aponta como esses discursos moldam e
influenciam a sociedade, perpetuando estruturas de poder e conhecimento que muitas
vezes marginalizam e tornam invisiveis certos grupos, incluindo os alunos com
AH/SD. Compreender essa dinamica € essencial para garantir que esses alunos
sejam reconhecidos e valorizados em sua singularidade.

Essa ideia esté relacionada ao conceito de saber/poder de Foucault (1987,
1995), no qual os discursos moldam a percepcdo da realidade e influenciam a
formacéo do conhecimento e das préticas sociais.

Ao adotar essa perspectiva, é plausivel entender que os discursos tém um
papel fundamental na constru¢cdo e manutencao das verdades sociais e que, ao serem

repetidos e reforcados, acabam moldando a visdo de mundo e influenciando como os
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diferentes grupos e individuos, incluindo aqueles com AH/SD, sédo reconhecidos e
valorizados.

Os discursos presentes nos documentos legais, a0 mesmo tempo que
promovem a igualdade de direitos, criam dispositivos de classificacdo que instituem
padrées segundo o contexto cultural e social.

Na educacao, esses discursos e as questbes ou problemas que envolvem a
biopolitica implicam necessariamente a qualificacdo e a desqualificacdo de certas
vidas, tanto individuais quanto coletivas. Nesse sentido, embora a criagdo de politicas
educacionais igualitarias seja essencial, € necessario reconhecer que tais normas
carregam em si as marcas das relacbes de poder. Como Foucault (1987, 1995)
destaca, os discursos que circulam nesses espacos nao sao neutros, mas produtos
de uma “ordem das coisas” que organiza e delimita as possibilidades para os
individuos. Ao abordar a nocdo foucaultiana de governamentalidade neoliberal,

Gadelha e Pulino (2012) recomendam aten¢ao aos processos inclusivos e exclusivos:

[...] lembro que, se bem que importante, isso, por si s6, ndo basta; pois é
preciso ir além indagar sobre quais os reais e concretos mecanismos e
procedimentos que operam efetivamente a inclusdo das vidas ditas
qualificadas e a exclusdo das vidas ditas desqualificadas, Se permanecemos
atentos ao modus operandi dessa governamentalidade neoliberal,
particularmente em sua verséo ianque, poderemos perceber, mais ainda, que
ela torna possivel a exclusdo por meio da incluséo, ou seja, que € possivel
desqualificar, descartar e até mesmo exterminar determinadas vidas,
apelando-se para politicas, projetos e/ou programas de inclusdo, por mais
estranho que parece (Gadelha; Pulino, 2012, p. 65-66).
Agamben (2002) argumenta que, nas democracias representativas ocidentais,
o principal mecanismo de exclusdo por meio da incluséo é a exceptio, isto é, 0 recurso
a medidas ou estados de excec¢do. Isso significa que, ao criar emergéncias ou
excecdes, 0s governos podem suspender temporariamente leis e direitos, permitindo
a exclusao de certos individuos ou grupos sob o pretexto de proteger a sociedade.
Assim, esses individuos ou grupos séo incluidos na sociedade apenas para serem
excluidos quando for conveniente, por meio de mecanismos legais que justificam essa
exclusao.
Embora estudantes com AH/SD sejam reconhecidos(as) e incluidos(as) nas
diretrizes educacionais, frequentemente eles(as) ndo recebem o suporte necessario
para desenvolver seu pleno potencial. Isso pode ocorrer devido a falta de recursos

especificos, programas inadequados ou auséncia de formacdo adequada dos(as)
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educadores(as). Dessa forma, esses(as) estudantes sdo nominalmente incluidos(as)
no sistema educacional, mas, na pratica, muitas vezes sédo negligenciados(as) ou
atendidos(as) de forma inadequada, resultando em uma exclusdo efetiva de suas
necessidades e oportunidades de desenvolvimento.

Abordar as AH/SD em um contexto de inclusdo escolar é essencial para
garantir que todos(as) os(as) alunos(as) recebam uma educacdo adequada as suas
necessidades. Este trabalho parte do principio de que a inclusdo deve contemplar
todas as pessoas que nao se encaixam nos padrdes da sociedade.

E, portanto, fundamental aprofundar o entendimento sobre o conceito de
inclusdo, especialmente no contexto escolar, levando em conta contribuicdes
relevantes para essa discusséo.

Mantoan (2003) destaca que a educacgdo deve ser inclusiva, pois essa
abordagem é essencial para melhorar as condi¢cdes escolares e preparar as futuras
geracbes para uma vida sem preconceitos e barreiras. Nesse sentido, Stainback e
Stainback (1999) afirmam que a inclusédo escolar € um direito igual para todos e todas,
apesar das distingcbes existentes. Essa perspectiva promove um ambiente
educacional mais justo e acolhedor, essencial para a formagcdo de uma sociedade

mais equitativa.

3.2 Altas Habilidade/Superdotacao: uma questdo politica

Para buscar uma definicAo de politica publica, € necessario observar as
prerrogativas que a envolvem, como o Estado, o contexto socioeconémico e o0s atores
sociais participantes. Deve-se considerar sua complexidade, pois a politica publica
nao é algo simples e néo se limita a leis, projetos e/ou programas; estes representam
a materializacdo de uma politica publica (Viegas; Santana; Noda, 2020; Souza, 2006).

Os autores Agum, Riscado e Menezes, em seu estudo intitulado Politicas
publicas: conceitos e analise em revisédo (2015), definem politica publica como:

[...] campo do conhecimento que busca ao mesmo tempo ‘colocar o governo
em acdo’ e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudancas nos rumos ou cursos dessas acdes (variavel
dependente). A formulacdo de politicas publicas constitui-se no estagio em
gue os governos democraticos traduzem seus propésitos e plataformas
eleitorais em programas e ac¢des para producdo de resultados ou mudancas
no mundo real (Agum; Riscado; Menezes, 2015, p. 16).
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Souza (2006, p. 24) pondera que “nao existe uma unica, nem melhor, definigao
sobre o que seja politica publica”. Para a autora, criticos contestam a ideia de um
anico conceito, pois isso ignoraria as complexas variaveis, ideias e reflexdes que a
compdem. Esse ato acabaria por restringir sua esséncia e simplificaria, de forma
reducionista, sua definicdo. A autora ressalta a complexidade e a variedade de
definicbes sobre o que constitui uma politica publica, levando em consideracdo que
diferentes perspectivas e reflexdes se incorporam no conceito. Definir uma Unica
perspectiva limitaria a compreensao das multiplas variaveis e nuances que estruturam
as politicas publicas, obscurecendo sua esséncia.

As politicas publicas séo iniciativas e programas criados pelo Estado com o
objetivo de garantir e implementar os direitos estabelecidos na Constituicdo Federal e
em outras legislagdes, representando medidas governamentais voltadas a assegurar
0 bem-estar da populagéo.

Foucault (1987) analisa as estratégias e técnicas de poder empregadas no
contexto das politicas publicas, evidenciando as dinamicas de controle e gestao da

vida coletiva.

Foi apenas no final do percurso genealdgico de sua investigacdo que
Foucault chegou aos conceitos de biopoder e biopolitica, tendo em vista
explica o aparecimento, ao longo do século 18 e, sobretudo, na virada para o
século 19, de um poder disciplinador e normalizador que ja ndo se exercia
sobre os corpos individualizados, nem se encontrava disseminado no tecido
institucional da sociedade, mas se concentrava na figura do Estado e se
exercia a titulo de politica estatal com pretensdes de administrar a vida e o
corpo da populagdo. Evidentemente, esta descoberta pressupunha combinar
as andlises desenvolvidas em Vigiar e Punir, definidas como uma “anatomo-
politica do corpo”, com o que Foucault agora denominava, no volume | da
Historia da Sexualidade, como a “biopolitica das populacdes”. A partir do
século 19, ja ndo importava mais apenas disciplinar as condutas, mas
também implantar gerenciamento planificado da vida das populac¢des. Assim,
0 que se produz por meio da atuacdo especifica do biopoder ndo é mais
apenas o individuo docil e atil, mas é a propria gestao calculada da vida do
corpo social. A partir dessa mutagéo, que complementa as andlises relativas
anteriores ao poder disciplinar, as figuras do Estado e do poder soberano
voltam a ser importantes, pois ambos constituem a instancia focal de gestéo

das politicas publicas (Duarte, 2008, p. 5-6).

A proposta de Foucault (1987) sobre politicas publicas esta fundamentada na
maneira como o poder € exercido e como ele molda as préticas sociais e politicas. O
autor argumenta que o poder € repressivo e produtivo, influenciando a estrutura e a
implementacéo das politicas. O fildsofo analisa como esse mecanismo de poder atua

como um conjunto de procedimentos que organizam e regulam a vida social e
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individual. Em vez de se restringir a proibir ou controlar, o poder se manifesta na
criacdo de normas, praticas e discursos que estruturam a vida cotidiana, definindo o
gue é considerado aceitdvel ou desejavel dentro da sociedade. Assim, a
governamentalidade e o biopoder sdo centrais para compreender como as politicas
publicas ndo apenas regulam, mas também produzem e transformam as condicdes
de vida e os comportamentos dos individuos.

Ao pensar nas politicas publicas a partir da perspectiva de Foucault, &
necessario observa-las dentro de um contexto historico, que responde a diferentes
formas de governamentalidade. O autor desafia a visdo de que o poder esta
centralizado no Estado, argumentando que ele se dispersa por diversas instituicdes e
praticas sociais, incluindo as proprias politicas publicas. Portanto, ndo se deve abordar
o poder de maneira genérica ou absoluta, mas reconhecé-lo como um elemento
essencial nas relacdes, especialmente nas de natureza politica. Segundo Foucault,
conforme citado por Machado (2015), seu objetivo ndo era conceituar ou definir o
poder, mas caracterizd-lo dentro de uma ampla gama de manifesta¢cdes no contexto

das relagbes humanas.

E essa andlise do porqué dos saberes — andlise que pretende explicar sua
existéncia e suas transformacdes situando-os como peca de relagdes de
poder ou incluindo-os em um dispositivo politico — que em uma terminologia
nietzschiana Foucault chamara genealogia [...]. Mas é preciso nao se
equivocar e se arriscar a nada compreender das investigacBes dessa
genealogia: ndo existe em Foucault uma teoria geral do poder. O que significa
dizer que suas andlises ndo consideram o poder como uma realidade que
possua uma natureza, uma esséncia que ele procuraria definir por suas
caracteristicas universais. Nao existe algo unitario e global chamado poder,
mas unicamente formas dispares, heterogéneas, em constante
transformacéo (Machado, 2015, p. 11-12).

O poder, compreendido como algo que se exerce mais do que se possui, esta
presente em todas as relagfes sociais e permeia todas as esferas da vida. Dessa
forma, ele ndo é visto como algo localizado em uma instituicdo ou estrutura especifica,
mas como uma rede de relagdes que atravessa toda a sociedade. Nesse contexto, as
politicas publicas desempenham um importante papel na promocdo da incluséo,
especialmente no atendimento adequado a alunos(as) com AH/SD. Embora a criagcao
de politicas educacionais igualitarias seja fundamental, é necessario perceber que tais
normas carregam em si a marca das relagoes de poder e de interesses em manter a

“ordem”.
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Como norteadores a partir dos marcos histéricos no contexto da politica sobre
inclusdo no Brasil, quatro documentos compdem o0 corpus desta pesquisa: a
Constituicao Federal de 1988, a Declaracédo de Salamanca de 1994, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (Lei n° 9.394, de 1996) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008. Esses documentos trazem
a educacao como um direito de todos(as) e um dever da familia e do Estado, além de
garantirem o atendimento educacional especializado aos sujeitos com necessidades
educativas especiais na rede regular de ensino, incluindo os(as) alunos(as) com
AH/SD.

Por meio de uma abordagem critica e reflexiva sobre a educacéo inclusiva,
encontro desafios vivenciados nas politicas publicas de inclusdo, um confronto que
me possibilita pensar em trilhar outros caminhos em relacéo a discussao dos discursos
que cercam essas politicas publicas sobre os direitos dos alunos com AH/SD. As
politicas publicas de inclusédo escolar, como aquelas mencionadas, funcionam como

dispositivos de poder. De acordo com a perspectiva foucaultiana, um dispositivo é

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizacdes arquitetbnicas, decisGes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢ces filoséficas,
morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o n&o dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos (Foucault, 1987, p. 244).

Esses dispositivos ndo apenas refletem as relagbes de poder existentes em
uma sociedade, mas também as reforcam e reproduzem. Eles respondem a uma
‘urgéncia” ou a uma funcao “estratégica dominante” em um determinado momento
histdérico. No contexto da inclusdo escolar, essas politicas visam reconhecer e garantir
o direito a educacéo para todos os individuos, independentemente de suas diferencas
e caracteristicas.

No entanto, a0 mesmo tempo, esses dispositivos podem estar envolvidos no
processo de normalizagcédo e regulagdo social. Isso significa que, ao tentar incluir
certos grupos marginalizados, as politicas de inclusdo também podem impor padrées
normativos de comportamento, identidade e aprendizado. Ou seja, as politicas de
inclusdo escolar ndo devem ser vistas apenas como instrumentos benevolentes para
promover a igualdade; elas também sdo mecanismos de poder que moldam e regulam

as praticas educacionais e sociais de acordo com determinados objetivos e interesses.
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Que a funcdo do dispositivo € a de num determinado momento histdrico,
responder a uma “urgéncia”, uma funcao “estratégica dominante” fortemente
imbricado no processo normalizacao (regulacdo) social (Foucault, 1999, p.
244).

Com Foucault (1999), aprende-se sobre a importancia de reconhecer e desafiar
as estruturas de poder subjacentes em qualquer processo de construcdo de
consenso. Com Paulo Freire (2018), entende-se a necessidade de uma educagéo que
ndo esteja isolada da politica, mas que empodere todos os individuos para se
tornarem participantes ativos na vida politica. Por fim, Nilda Alves ajuda a fundamentar
a relacdo entre cotidiano e politicas publicas inclusivas em todos o0s contextos

educativos, onde

O primeiro desses aspectos esta na importancia que, insistentemente, vimos
dando aos espago-tempos das praticas, entendendo-as presentes em todos
0s contextos educativos -dos lugares das politicas oficiais ou para-oficiais de
educacdo aos das préaticas pedagdgicas cotidianas passando pelos das
praticas coletivas (Alves, 2010, p. 71).

E possivel, assim, verificar como as politicas publicas de inclus&o para alunos
com AH/SD se relacionam com a escola como instituicdo social e com as iniciativas
gue buscam promover a igualdade de oportunidades. Para que essas politicas sejam
efetivas, € fundamental que se transformem em préticas cotidianas nas escolas. Isso
implica uma mudanca na cultura organizacional, na formacédo continuada dos(as)
professores(as) e na criacdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade e as
diferencas individuais.

Apresento alguns trechos desses documentos para delinear um caminho que
visa instituir financiamento para a educacéao publica inclusiva. O Governo Federal, por
meio do Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008, incorporado pelo Decreto n®
7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), disponibilizou apoio para “ampliar a
oferta do AEE a estudantes com [...] altas habilidades/superdotacdo, mantendo seu
financiamento no ambito do [...] (FUNDEB)”. O Artigo 2° define que “a Educacéao
Especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltados a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacao de estudantes com altas
habilidades/superdotagao” (Brasil, 2011).

A implementacdo desses decretos de inclusdo € um passo importante para

transformar as escolas em espacos verdadeiramente acessiveis para todos(as) os(as)
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estudantes, especialmente aqueles(as) com AH/SD. No entanto, enquanto essas
politicas ndo se traduzirem em atitudes e praticas concretas, a exclusao continuara a
existir.

Para superar barreiras atitudinais e avancar nesse processo, é fundamental
uma preocupacdo continua com a inclusdo e a participacdo ativa de governos,
estados, municipios e da sociedade civil. Somente com essa colaboracdo sera
possivel fortalecer as politicas publicas e garantir que a inclusdo va além da
legislacéo, tornando-se uma pratica cotidiana que realmente valorize a diversidade e
0 potencial de criangas e jovens no ambito escolar.

3.3 A Questado do Atendimento Educacional Especializado para as AH/SD

Para a PNEEPEI/08 (Brasil, 2008b), o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos(as) alunos(as),
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo de criangas e jovens com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Ressalta-se que o § 1° desse artigo define o AEE “como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, a ser proporcionado de forma [...] suplementar a formagado de
estudantes com altas habilidades/Superdotacéo” (Brasil, 2011, art. 2°, § 1°).

Segundo o artigo 5° da Resolucdo Federal n° 4, de 2009, que institui diretrizes

operacionais para o AEE na educacao basica, modalidade educacéo especial:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituiges comunitérias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacéo ou 6rgéo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009, art.
59).
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E o Decreto Federal n° 7.611/11 define que o AEE deve ser prestado das

seguintes formas:

| — Complementar a formacé@o dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il — Suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo (Brasil, 2011, art. 2°, § 1°, 1 e l).

Ao analisar as diretrizes a luz da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
€ possivel observar uma consonancia com os principios da inclusao educacional. O
documento preconiza uma educacéao inclusiva que reconheca e respeite a diversidade
dos(as) estudantes, garantindo o acesso a educacdo de qualidade para todos(as),
independentemente de suas caracteristicas individuais. Nesse sentido, tanto a
resolugdo quanto o decreto buscam promover a inclusdo e a igualdade de
oportunidades no ambiente educacional, alinhando-se aos principios da Declaracao

de Salamanca, como destacado:

Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais (UNESCO, 1994).

Conforme o Decreto n°® 6.571/2008, “O atendimento educacional especializado
— AEE é o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagé&o dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008a, art. 1°, § 1°).

No seu artigo 3°, é definido o apoio técnico e financeiro a ser prestado pelo
MEC, com a finalidade de promover o atendimento educacional especializado tanto

na educacao basica quanto na superior por meio das seguintes acoes:

Il — Formacgédo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Il — Formagéao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
educacéo inclusiva;

IV — Adequacao arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidades; V —
Elaboracédo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para
acessibilidade;

VI — Estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacdo superior (Brasil, 2008a, art. 1°, lI-VI).
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O financiamento da dupla matricula de estudantes publico-alvo da educacao
especial na Educacdo Basica € instituido, no ambito do FUNDEB, a fomentar a
organizacao e oferta do AEE na perspectiva da educacao inclusiva, conforme disposto
no artigo 6°:

Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo de
recursos do FUNDEB, o cdmputo das matriculas dos alunos da educacéo

regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado,
sem prejuizo do coOmputo dessas matriculas na educagdo basica regular

(Brasil, 2008a; art. 6°).

E possivel tracar um paralelo entre as diretrizes do AEE, de acordo com o
estabelecido pela Resolugéao Federal n° 4/2009, Decreto Federal n® 7.611/11 e alguns
principios presentes na Constituicdo Federal de 1988.

Quando o artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988 assegura a igualdade de
todos perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, o AEE busca garantir o
acesso a educacdo e a igualdade de oportunidades educacionais para estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades,
alinhando-se, assim, ao principio constitucional da igualdade.

No artigo 1°, inciso lll, a Constituicdo Federal reconhece a dignidade da pessoa
humana como um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988).
O AEE, ao promover o acesso a educacdo e o desenvolvimento integral dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, contribui para a efetivacao
desse principio constitucional, assegurando uma educacdo que respeite sua
dignidade e valor como seres humanos.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdo como um direito de
todos e um dever do Estado e da familia. O AEE, ao garantir o acesso a educacéao
inclusiva e especializada para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, colabora para a concretizagcdo desse direito
fundamental, assegurando que todos tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Embora a Constituicdo Federal (1988) ndo mencione explicitamente o principio
da inclusdo social, diversos de seus dispositivos estdo alinhados com essa
perspectiva, especialmente aqueles relacionados a promocao do bem-estar social, a
erradicacao da discriminacdo e a garantia dos direitos fundamentais. O AEE, ao

promover a inclusdo educacional de estudantes com necessidades educacionais
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especiais, contribui para a inclusédo social, garantindo igualdade de oportunidades e
participacdo na sociedade.

Dessa forma, observa-se que as diretrizes do AEE estdo em consonancia com
diversos principios e valores presentes na Constituicdo Federal de 1988, refletindo o
compromisso do Estado brasileiro com a promocao da igualdade, da dignidade

humana, do direito a educacéo e da inclusédo social.

Art. 205 — A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacé@o para o trabalho (Brasil, 1988, art. 205).

A educacao é um direito de todos os cidadaos, de forma laica e gratuita. Ao ser
proclamada como tal, cabe ao poder publico a responsabilidade de prover os meios
para que esse direito se efetive. Por isso, estabeleceu-se “o entendimento de que a
educacéo é direito do cidadao e dever do Estado” (Saviani, 2013, p. 754).

Na educacdo inclusiva, o direito ao acesso é fundamental para garantir a
inclusdo daqueles que historicamente foram excluidos de seus direitos sociais. No
entanto, a simples formalizacdo desses direitos ndo é suficiente; € preciso que eles
sejam reconhecidos e compreendidos pela populacdo. Muitas pessoas desconhecem
seus direitos ou enfrentam dificuldades para reivindica-los, seja por falta de
informacdao, barreiras linguisticas ou desconfianca nas instituicdes. Portanto, além do
reconhecimento, € essencial criar politicas publicas e mecanismos eficazes que
assegurem o acesso real e o pleno exercicio desses direitos.

A educacédo em direitos humanos € fundamental para garantir que as pessoas
saibam quais sdo seus direitos e como podem exercé-los. Nesse sentido, 0S

documentos norteadores da educacao possuem um papel relevante:

[...] os Parametros Curriculares Nacionais, privilegiam os principios da
“dignidade da pessoa humana”, que implica no respeito aos Direitos
Humanos, ‘“igualdade de direitos”, que supde o principio da equidade,
“participacdo” como principio democratico e “corresponsabilidade pela vida
social”, implicando parceria entre os poderes publicos e os diferentes grupos
sociais na construcéo da vida coletiva (Candau, 2000, p. 84).

Programas de conscientizagdo e educacao devem ser implementados para
informar a populacéo sobre seus direitos e os mecanismos disponiveis para defendé-

los. O(A) estudante com AH/SD, como parte do publico-alvo da Educacao Especial,
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gerou nas escolas a necessidade de reorganizacao curricular, adaptacdo de praticas
pedagogicas e formacao de professores para atender as suas especificidades.
Existe a suposicdo de que adultos com AH/SD enfrentam desafios na
construcdo de uma identidade saudavel enquanto pessoas com essas caracteristicas,
0 que pode resultar em dificuldades para se reconhecerem como sujeitos de direitos.

Tenho constatado na pratica e de forma empirica que provavelmente pela
falta de informacgbes e por apresentarem comportamentos que fogem do
esteredtipo de AH/SD que a sociedade tem, na escola, os alunos com AH/SD
dificilmente séo identificados como tais (Pérez, 2004, p. 25).

Segundo Pérez (2004), os interesses dos alunos com altas habilidades muitas
vezes nao sdo contemplados pelo curriculo do ensino regular em seus diferentes
niveis e etapas educacionais, o que contribui para a dispersao, baixo rendimento e
desempenho aquém da média em certas disciplinas, além de uma avaliacao
inadequada de suas habilidades. Esse cenario leva a que esses estudantes sejam
frequentemente encaminhados aos servicos de orientagdo educacional rotulados
como dispersivos, com dificuldades de aprendizagem, hiperatividade, déficit de
atencdo ou desvios de comportamento. Contudo, de acordo com Castejon Costa,
Prieto Sdnchez e Lépez Martinez (2000), embora aparentem estar distraidos na sala
de aula, esses alunos geralmente estao cientes do que ocorre ao seu redor.

Goffman (2008) destaca que, para a vida social, € necessario que todos 0s
participantes compartilhem um conjunto de expectativas normativas incorporadas as
normas estabelecidas. Nessa perspectiva, alunos(as) com AH/SD podem ser
considerados(as) divergentes, pois, muitas vezes, sado obrigados(as) a adaptar-se a
um sistema escolar que valoriza a homogeneizacdo dos individuos as normas
vigentes.

Quando um(a) professor(a) afirma que em sua sala de aula ndo ha alunos(as)
com AH/SD, ele ou ela ndo nega a existéncia desses individuos, mas expressa uma
percepcao de homogeneidade em seu grupo de trabalho. Nesse contexto, considera
gue a sala de aula ndo precisa de ajustes nas estratégias pedagdgicas, pois todos
os(as) estudantes sao vistos(as) como pertencentes a um mesmo padrao.

Essa visdo pode levar a exclusdo e marginalizacdo daqueles(as) que sao
categorizados(as) como “outros”(as), reforcando a ideia de que existe um grupo de

alunos(as) considerados(as) “normais” em contraste com aqueles(as) que se
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destacam. Woodward (2002, p. 35) observa que essa diferenca € interpretada
negativamente, excluindo e marginalizando “[...] aqueles que sao definidos como
'outros' ou como forasteiros”. A reflexdo sobre essa dindmica é importante, pois a
percepc¢ao negativa da diferenca pode prejudicar a identificacdo e o desenvolvimento
de talentos. Muitas vezes, a negligéncia em reconhecer e nutrir esses(as) alunos(as)
pode resultar na perda de potenciais habilidades e talentos que poderiam ser
fomentados por meio de praticas pedagdgicas mais inclusivas e diferenciadas.

O desafio €, portanto, promover um ambiente educacional que valorize a
diversidade e reconheca a necessidade de adaptar as abordagens pedagdgicas para
atender a todas as necessidades dos(as) alunos(as), independentemente de suas
habilidades.

Algumas diretrizes importantes embasadas pela legislagéo atual incluem:

a) conscientizacao e formacgao docente: os(as) professores(as) devem receber
formacdo sobre as caracteristicas e necessidades das pessoas com AH/SD,
para que possam identificar sinais precoces e compreender como atender
as suas necessidades educacionais;

b) identificacédo de alunos(as) com AH/SD: esse deve ser um processo continuo
e dinamico, envolvendo observacdo em sala de aula, analise de
desempenho académico e comportamental, bem como a consideracdo do
potencial ndo realizado;

c) utilizacéo de instrumentos de avaliacéo: testes padronizados de inteligéncia,
escalas de habilidades especificas e portfélios de trabalhos dos alunos, entre
outros, devem complementar a observagao do professor.

O Parecer n° 17, de 2001 (Brasil, 2001a), define que a oferta de AEE aos
estudantes com AH/SD inclui a avaliacdo pedagogica e psicologica e a possibilidade
de aceleracéo escolar, com base no desempenho. Esse parecer esclarece que, além
das acoes para identificacdo e avaliagdo, sdo necessarias medidas para prover o AEE
e possiveis adaptacdes suplementares, com o objetivo de atender as necessidades
educacionais desses(as) estudantes. Um ponto importante é o registro dessas acdes
no histoérico escolar dos(as) alunos(as) com AH/SD, lembrando que eles(as) também
tém direito a dupla matricula no Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUNDEB).

Quanto a identificacdo e avaliacdo dos(as) alunos(as) com AH/SD, o préprio

parecer discorre sobre a necessidade de sistematizar os procedimentos de avaliacao,
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criando etapas e critérios claros e padronizados para uma identificacao precisa e justa
desses(as) estudantes. Isso inclui a utilizacdo de diferentes instrumentos e métodos
de avaliacdo, como testes psicologicos, observacdes sistematicas, relatérios
escolares e feedback de professores e familiares.

A avaliacdo de alunos(as) com AH/SD deve ser conduzida por uma equipe
multidisciplinar, composta por psicologos, pedagogos e especialistas em educacao
especial. Essa abordagem colaborativa proporciona uma compreensao abrangente
das capacidades cognitivas, emocionais, sociais e académicas dos(as) estudantes,
assegurando que suas necessidades individuais sejam atendidas.

E essencial que a sistematizacdo dos procedimentos de avaliacdo garanta o
acesso igualitario a oportunidades educacionais. Isso inclui a implementacao de
programas de enriquecimento curricular, aceleracéo de séries e outras estratégias que
promovam o desenvolvimento integral dos(as) alunos(as). A avaliacao deve ser um
processo continuo, com monitoramento e reavaliacdo regulares para ajustar as
intervencdes conforme necessario.

As escolas devem criar programas flexiveis que permitam a criancas e jovens
com AH/SD avancar em seu proprio ritmo e explorar interesses diversos. A
colaboracdo dos pais ou responsaveis é fundamental nesse processo, pois eles
podem fornecer informagdes valiosas sobre o desenvolvimento dos(as) alunos(as).
Apés a identificacdo, € importante que estes recebam acompanhamento regular para
garantir que tenham 0s recursos e 0 suporte necessarios para alcancar todo o seu
potencial.

Essas diretrizes sdo fundamentais para garantir que estudantes com AH/SD
sejam identificados de forma precisa e recebam o suporte adequado para desenvolver

todo o seu talento e capacidade. Novaes (1979) salienta que,

Em geral, tratando-se de criangas superdotadas, sabemos que a falta de
oportunidades educacionais, a pobreza de estimulos ambientais, a presséo
social para atitudes de conformismo, além das dificuldades da escola de
reconhecer e desenvolver suas habilidades e das distorcidas expectativas de
pais e professores, dificultam, comumente, o desenvolvimento de suas
potencialidades, fato que se acentua ainda mais em criangas provindas de
baixo nivel socioeconémico (Novaes, 1979, p. 49).

As AH/SD podem ocorrer em situacdes de dupla excepcionalidade, onde se
manifestam acompanhado de pelo menos um tipo de deficiéncia (exceto intelectual)

ou impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental ou sensorial. Também
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podem estar associadas ao Transtorno do Espectro Autista ou a Transtornos
Especificos de Aprendizagem, como Transtorno de Déficit de Atencao, Dislexia e
Discalculia, conforme DSM-5, CID-11 (American Psychiatric Association, 2013).

Além disso, é comum que criancas com indicadores de AH/SD sejam
primeiramente encaminhadas para avaliacdo psicologica ou psiquiatrica. Isso ocorre
porque, devido as suas caracteristicas multidimensionais, como apontam Ourofino e
Guimaraes (2007), trata-se de um fendmeno que abrange aspectos cognitivos,
afetivos, neuropsicomotores e de personalidade.

No Brasil, de acordo com o Ministério da Educacdo e Cultura, as Altas

Habilidades sao oficialmente reconhecidas como

[...] comportamentos observados e/ou relatados que confirmam a expresséo
de “tragos consistentemente superiores” em relagdo a uma média (por
exemplo: idade, producao, ou série escolar) em qualquer campo do saber ou
do fazer. Deve-se entender por “tracos” as formas consistentes, ou seja,
aquelas que permanecem com frequéncia e duragdo no repertorio dos
comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser registradas em épocas
diferentes e situacdes semelhantes. Esses educandos apresentam
envolvimento com a tarefa, traco que se refere a comportamentos
observaveis na demonstracdo de expressivo interesse, motivagao e empenho
pessoal nas tarefas que realiza em diferentes areas, e criatividade, traco que
diz respeito a comportamentos criativos observaveis no fazer e no pensar,
expressados em diferentes formas: gestual, plastica, teatral, mateméatica ou
musical, entre outras. Superdotados e Talentosos sdo individuos que, por
suas habilidades evidentes, sdo capazes de alto desempenho, tém
capacidade e potencial para desenvolver esse conjunto de tragos e usa-los
em qualquer area potencialmente valiosa da realizagdo humana, em qualquer
grupo social (Brasil, 1995, p. 13).

O documento também ressalta a importancia de testes psicolégicos, pois,
frequentemente, os(as) professores(as) ainda n&o identificam estudantes
superdotados(as) a partir de evidéncias comportamentais em sala de aula. Conforme

destacado,

Muitas vezes, esses comportamentos ndo sédo reconhecidos devido a falta de
treinamento especifico ou a presenca de comportamentos paradoxais, como
pensamento abstrato aliado a fracasso escolar ou algum tipo de deficiéncia.
Além disso, existem alunos que apresentam quadros clinicos de deficiéncia
intelectual e, a0 mesmo tempo, possuem talentos socialmente reconhecidos,
0 que pode dificultar ainda mais a identificacdo adequada sem o uso de
instrumentos especificos (Delou, 2022, p. 4).

Outro fator crucial € que ndo existe um unico teste capaz de identificar todas as
areas de comportamentos superdotados. A diversidade das habilidades e talentos



63

exige uma abordagem multifacetada para avaliacdo. Por exemplo, criancas nao
verbais devem ser avaliadas por testes ndo verbais para garantir uma analise justa e
precisa de suas capacidades. Assim, a aplicacdo de uma variedade de testes
psicoldgicos é fundamental para uma identificagdo mais abrangente e precisa dos
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo. Esses testes complementam as
observacbes dos(as) professores(as), fornecendo uma base mais robusta para a
tomada de decisbes educacionais e a implementacdo de programas de apoio
adequados, promovendo o desenvolvimento pleno e equilibrado desses(as)
alunos(as).

Simultaneamente, Delou (2022, p. 4) evidencia a importancia do papel do(a)
professor(a) da sala regular na identificacdo de AH/SD, ressaltando que isso nao
depende apenas de formacao especifica, mas também da observagédo do ritmo de
aprendizagem e do desenvolvimento das atividades pedagdgicas do(a) aluno(a):

Indicacdo pelos Professores: por meio de relatérios descritivos do
desenvolvimento infantil ou instrumentos de observacdo de comportamentos
e desempenho em sala de aula. Podem ser utilizadas listas de observacao,
contendo comportamentos tipicos de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo em sala de aula.

Delou (1987) realizou um estudo para capacitar os(as) professores(as) a
identificarem alunos(as) com AH/SD em sala de aula. O estudo argumentava que
os(as) educadores(as), especialmente os que trabalham com estudantes da
Educacao Infantil até o final do primeiro segmento do Ensino Fundamental, passam
tempo suficiente com as criancas para conhecé-las bem. Os(As) professores(as)
conseguem identificar ndo apenas 0s nomes, mas também os interesses, 0s ritmos
de aprendizagem diferenciados e outros aspectos individuais dos alunos. Essa
proximidade diaria torna os(as) professores os(as) profissionais mais aptos a
reconhecerem o desempenho escolar associado a altas capacidades intelectuais. O
estudo resultou na criagdo de um instrumento denominado Lista Base de Indicadores
de Superdotacdo — parametros para observacéo de alunos em sala de aula.

Uma das barreiras encontradas no campo educacional para a efetivacédo das
politicas publicas voltadas para alunos(a) da Educacéo Especial com AH/SD ¢é a falta
de reconhecimento e identificacdo adequada desses(as) estudantes. Essa deficiéncia

resulta na subnotificagdo das matriculas no Censo Escolar do Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o que impede que os(as)
alunos(as) sejam devidamente encaminhados(as) para politicas publicas especificas.

Sem a correta identificacdo, criancas e jovens perdem o direito ao AEE, que é
fundamental para atender as suas caracteristicas e interesses singulares. Esse
atendimento deve ser oferecido em locais apropriados e incluir oportunidades de
ensino em niveis mais elevados, de acordo com as capacidades de cada um. A falta
de reconhecimento e registro adequado desses(as) alunos(as) compromete a
implementacdo de estratégias pedagogicas eficazes e o desenvolvimento pleno de
suas potencialidades.

Conforme Pérez (2007), a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) estima que
3% a 5% da populacdo apresenta AH/SD no Brasil. Segundo a autora, essa
porcentagem pode chegar a 7,78% se forem consideradas outras inteligéncias, como
competéncias psicomotoras, artisticas, criatividade, lideranca e inteligéncias além da
cognitiva. Essa realidade também foi observada no resultado final da Secretaria de
Educacdo de Sorocaba, segundo o Censo Escolar, que indicou 20 criangas
identificadas com AH/SD na rede municipal de ensino (Brasil, 2023).

A sociedade brasileira, até o inicio do século XX, manteve-se “calada” acerca
da existéncia e da educacdo dos individuos com deficiéncia (Mazzotta, 2005),
especialmente no caso dos “superdotados”. Mesmo apos a ampliacdo da escola
primaria, que levou a criacdo de medidas para o atendimento de deficientes, o
“superdotado” ainda é pouco assistido quanto as suas necessidades educacionais
especificas, com acdes isoladas. Esses individuos, embora mencionados nas politicas
publicas, ndo eram reconhecidos nas escolas regulares do pais (Novaes, 1979, p. 28).

Observa-se gque essa porcentagem de alunos(as) identificados(as) com AH/SD
esta extremamente baixa. Por isso, ndo basta que os direitos desses individuos
estejam garantidos nos documentos legais; é fundamental que essas orientacées
sejam conhecidas e discutidas na préatica para garantir uma implementacdo adequada
em cada espaco publico.

Para isso, a formacdo continuada dos(as) docentes deve ser aprofundada,
desmistificando crencas e mitos que circulam sobre esse fenbmeno. Veiga-Neto e
Macedo (2007, p. 11-12) definem que “as coisas e os fatos sado aquilo que pensamos
e dizemos que eles sdo”. Dessa forma, como reconhecer um(a) aluno(a) com AH/SD
nas escolas publicas, quando se acredita existir um modelo de normalidade baseado

no homem branco e de classe alta? Esse modelo, erroneamente adotado, se torna
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um padrdo seletivo para os(as) alunos(as) com AH/SD, desviando o foco da
educacéo, que geralmente se preocupa mais com os(as) alunos(as) que apresentam
caréncias cognitivas. E fundamental considerar a diversidade e a subjetividade de
cada individuo, incluindo aqueles com AH/SD.

Outra lacuna observada é a falta de instrumentalizagdo nas diretrizes
operacionais da rede municipal de ensino de Sorocaba para a realizacdo dessa
avaliacdo pedagogica. E necessario regularizar o registro de matricula do(a) aluno(a)
com AH/SD junto ao Sistema de Cadastro, para que as acbes possam ser
desenvolvidas em conjunto com as politicas publicas municipais destinadas ao
publico-alvo da Educacéo Especial.

Esses instrumentos ndo podem estar baseados exclusivamente em laudos
médicos/clinicos, e o atendimento deve ser oferecido de forma acessivel. A Nota
Técnica n° 04/2014 do MEC/SECADI estabelece que a inclusdo de alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou AH/SD néo deve depender
exclusivamente de laudos médicos. E essencial que os instrumentos de apoio
educacional sejam acessiveis e oferecidos de maneira inclusiva, garantindo que todas
as necessidades educacionais sejam atendidas sem a imposicdo de barreiras
discriminatorias.

Portanto,

Neste liame néo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico (diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que
0 AEE se caracteriza por atendimento pedagdgico e nao clinico. Durante o
estudo de caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for
necessario, o professor do AEE, poderd articular-se com profissionais da area
da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao
Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas,
complementar, quando a escola julgar necesséario. O importante € que o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado
pela exigéncia de laudo médico. A exigéncia de diagnéstico clinico dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo, para declara-lo, no Censo Escolar, publico-alvo da
educacédo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas
especificidades educacionais, denotaria imposicdo de barreiras ao seu
acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminacdo e
cerceamento de direito (Brasil, 2014).

A Nota Técnica n°® 4 refere-se globalmente ao publico-alvo da Educacéo
Especial, mas é especialmente enfatica em relacdo aos(as) alunos(as) com

deficiéncia, apresentando no documento 0s seguintes trechos:
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Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar, quando
a escola julgar necessario. O importante € que o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo
médico.

[...]

Pelo exposto, a fim de assegurar o direito incondicional e inalienavel das
pessoas com deficiéncia a educacao essa area técnica fica a disposicéo, para
informacdes complementares que se fizerem necessérias (Brasil, 2014).

Entendendo que os documentos orientam e guiam as a¢cfes sobre AH/SD, é
importante lembrar a abordagem politica de Foucault (2007, p. 60): “cercar as formas
de exclusao, da limitagdo da apropriacao” ou ainda “mostrar como se formam, para
responder a que necessidades, como se modificam e se deslocam, que forga exercem
efetivamente”. Ele convida a compreender os discursos em circulacao, cercando as
formas de excluséo e limitacdo da apropriacdo. Além disso, é preciso mostrar como
esses discursos se formam, quais necessidades respondem, como se modificam e se
deslocam, e que forga exercem efetivamente.

As Politicas Publicas no Brasil para a Educacao sao elaboradas, entre outras
fontes, a partir de dados registrados no Censo Escolar, que auxilia na construcao de
projetos para a melhoria da qualidade da educacéo brasileira. Sem esses dados sobre
0 numero de alunos(as) com diagnéstico de AH/SD no Censo, torna-se mais dificil
acompanhar a elaboracdo e o cumprimento das Politicas Publicas da Educacéo
Especial, inclusive das voltadas aos alunos com AH/SD, publico-alvo da Educacgéao

Especial.

3.4 Altas Habilidades e Superdotagado sob os principios das escolas inclusivas

Nesta ultima secdo, meu objetivo é real¢car a importancia da discussao sobre a
presenca das AH/SD no ambiente escolar, para, no proximo capitulo, realizar o seu
devido entrelagamento com o campo de estudos dos cotidianos escolares..
Primeiramente, recorro a Meirieu (2002), que interpreta a educacdo e a escola como
um espacotempo para todos e todas. Ele propde uma pedagogia diferenciada, visando
adaptar o ensino as necessidades e caracteristicas individuais, reconhecendo a
diversidade e a diferenca como condi¢des intrinsecas ao desenvolvimento humano.

Além disso, a presenga de criangas com AH/SD no ambiente escolar,

contribuindo para a compreenséao da incluséo escolar, € defendida a luz das reflexdes
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de Mantoan (2003). Para ela, a inclusdo também esta associada a ideia de garantir
gue nenhum(a) aluno(a) fique fora do ensino regular, desde o inicio de sua vida
escolar. Assim, integro essas visdes para realcar a importancia de uma escola
inclusiva e acessivel.

Meirieu (2005) chama atencédo para o fato de que toda acdo pedagdgica que
se propde a lidar com a diversidade humana perde o sentido se ndo acreditar na
educabilidade de todos(as) os(as) alunos(as) e na concepcao da escola como espaco
para todos(as). Ele convida a refletir sobre uma escola que, se exclui, deixa de ser
verdadeiramente educativa, pois o ambiente escolar sé se realiza plenamente quando
promove a aprendizagem de todos os individuos. Além disso, ele alerta que o uso de
laudos médicos, quando utilizados apenas para rotular, nega o direito a educacao
dos(as) estudantes.

Pensar em uma educacao inclusiva € um desafio no cotidiano escolar, pois
envolve transformar a maneira como o sistema educacional, professores(as) e
gestores(as) concebem a diversidade e implementam estratégias pedagogicas que
atendam a todos(as) os(as) estudantes. A educacéo inclusiva requer um ambiente
gue reconheca e valorize as diferencas individuais, em contrapartida a uma logica de
controle social que privilegia curriculos padronizados e praticas de ensino sem
considerar a diversidade e a diferenca.

Nas escolas, o trabalho com estudantes com AH/SD ainda enfrenta muitos
desafios, como a inseguranca em relacdo as estratégias para identifica-los(as) e
orienta-los(as) adequadamente. Além disso, o processo de inclusdo desses(as)
alunos(as) exige uma problematizagéo dos discursos e “verdades” consolidadas pelo
senso comum e pela midia. Caso contrario, essas visdes limitadas e estereotipadas
podem gerar resisténcia a incluséo, perpetuando praticas que oscilam entre a incluséao
e a exclusao.

Lopes (2007) utiliza a expressao “in/exclusao” para ilustrar essa l6gica revelada
pelos dados estatisticos das pesquisas, que legitima as escolas como instituicdes
educativas consideradas boas ou ideais, muitas vezes reforcando uma ac¢ao apenas
politicamente correta, sem o comprometimento em discutir e acolher a presenca da

diferenca no ambiente escolar.

Esta realidade exige que precisemos 0 sentido em que a empregamos
evitando um modismo que termina por difundir uma perspectiva superficial e
reducionista das rela¢g@es interculturais. Nao basta reconhecer a diversidade
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cultural e promover diferentes expressfes culturais, numa abordagem de
carater muitas vezes celebratério e turistico. Estas iniciativas tratam, em
geral, as diferengas culturais como se fossem um dado “natural” e assumem
(Candau, 2020, p. 37).

Em espacos escolares onde as acdes pedagodgicas e a formacdo docente
incentivam a problematizacdo dos discursos, busca-se explicitar o movimento de
eliminacao da diferenca como uma questao legitima e indiscutivel.

Meirieu (1995) defende uma escola inclusiva, que deve ser assumida como
uma instituicdo aberta a todos e todas. Instituicbes escolares, segundo ele, séo
espacos e tempos que devem promover 0 sucesso pessoal e profissional dos(as)
estudantes, independentemente de suas condi¢des de vida. Esses movimentos sao
baseados no reconhecimento do outro como sujeito de direito, um individuo que
estabelece suas préprias relacbes com o conhecimento e constréi sua propria maneira
de ser e viver.

A proposta de uma escola inclusiva fundamenta-se na construgdo de uma
pedagogia que valorize a diversidade, oferecendo as mesmas oportunidades para
todos, sejam eles estudantes com dificuldades de aprendizagem ou aqueles com
desempenho acima da média, como no caso de estudantes com AH/SD.

Meirieu (1995) explica que

[...] apenas o reconhecimento de nossa impoténcia educativa permite nos
encontrar um verdadeiro poder pedagdgico: o de autorizar o outro a assumir
seu proprio lugar e, com isso, a agir sobre os dispositivos e os métodos; o de
Ihe propor saberes a serem apropriados, conhecimentos a serem dominados
e pervertidos, que talvez Ihe permitam, e quando ele decidir, “fazer-se a si
mesmo” (Meirieu, 1995, p. 289).

Essa perspectiva também é abordada como um principio essencial no
pensamento de Meirieu (1998, p. 28), que afirma a necessidade de que sejam criados,
pelos(as) docentes, “pontos de apoio” para promover as aprendizagens dos(as)
alunos(as), principalmente daqueles(as) que apresentam mais dificuldades em lidar
com os conteudos. O autor enfatiza a importancia de uma abordagem inclusiva na
educacéo, assegurando que todos(as) os(as) alunos(as), independentemente de suas
habilidades ou necessidades especificas, tenham acesso a um ensino de qualidade.

Desse modo, em suas obras, Meirieu destaca a importancia de garantir um
ensino de qualidade na escola regular para todos(as) os(as) alunos(as). Ele defende

a inclusdo escolar, valorizando a diversidade humana e o direito de todos(as) ao



69

acesso a educacéao, e rejeita qualquer forma de exclusdo ou preconceito que possa
existir no ambiente escolar.

Essa ideia encontra eco na proposta de Mantoan (2003, p. 9): “Meu objetivo é
gue as escolas sejam instituicbes abertas incondicionalmente a todos os alunos e,
portanto, inclusivas”. Para Mantoan, é necessario abrir novos caminhos educacionais,
especialmente no atendimento a alunos com deficiéncia, fundamentando-se na
psicologia e na epistemologia e explorando novas possibilidades de atuacéo
pedagdgica em um atendimento multidisciplinar. Ela defende um repensar da questéao
da deficiéncia, abordando-a a luz de novos pressupostos.

Mantoan ainda ressalta que a deficiéncia continua sendo fortemente
influenciada pela visdo médica (Mantoan, 1987), o que é reforcado por Diniz, Barbosa
e Santos (2009):

O modelo biomédico considera a deficiéncia sendo a lesdo em um corpo,
como responsabilidade individual, os impedimentos devem ser objeto de
intervencdo médica com praticas de reabilitacdo a fim de atenuar a
anormalidade. Pensar nesta concepcao de atuacdo com as pessoas com
deficiéncia, refletindo também para além do atendimento médico as formas
educacionais que buscam a “docilizagdo” dos corpos para que se adaptem
ao padrédo social de aceita¢do (Diniz; Barbosa; Santos, 2009, p. 29).

Vygotsky (2022) apresenta a deficiéncia como um agente na propria trajetoria
do individuo, mediada pelas condicGes historicas e socioculturais. Para ele, a
deficiéncia esta mais relacionada ao ambiente social do que a propria limitacdo
individual. Conforme o contexto social se estrutura, séo atribuidos diferentes
significados culturais a deficiéncia, influenciando a experiéncia da pessoa com
necessidades especiais, especialmente quando recebe apoios adequados. Foucault,
em Vigiar e Punir (1987), explora a relacdo entre poder, saber médico e disciplina,
destacando como a deficiéncia foi historicamente enquadrada por visées médicas e
instituicbes de controle. A partir da analise das relacbes entre saber e poder, ele
discute as taticas que produzem uma “verdade” aparentemente natural sobre a
deficiéncia, verdade essa que foi construida ao longo do processo educativo.

Mantoan (1987) promove uma importante discussdo sobre os conceitos de
integracdo, normalizagao e individualizacdo no contexto educacional. “Integragao”
refere-se a criagado de condi¢cdes para que a deficiéncia e a “normalidade” possam
coexistir em um mesmo espaco, promovendo uma convivéncia que inclui todos no

ambiente escolar. “Normalizagcdo” implica oferecer oportunidades iguais para
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todos(as) os(as) alunos(as), com e sem deficiéncia, assegurando acesso as mesmas
condigbes de aprendizado. Por fim, “individualizagao” trata da importancia de atender
as necessidades especificas de cada estudante, respeitando as diferencas e
ajustando praticas pedagdgicas para proporcionar uma educacao verdadeiramente
inclusiva, considerando as particularidades de cada um. Essa reflexdo reforca a
necessidade de uma abordagem educacional que va além da inclusdo formal e
respeite a diversidade, oferecendo suporte adequado as singularidades de cada
aluno(a).

Para Mantoan, a educacao inclusiva é uma questao politica e de justica social.
As crescentes exigéncias da sociedade atual, com demandas educacionais cada vez
mais complexas, revelam deficiéncias que podem, em outro contexto, passar
despercebidas — como no caso da deficiéncia intelectual. Ao adotar um conceito de
inclusdo que supere barreiras atitudinais e ambientais no contexto escolar, a
sociedade oferece oportunidades iguais a todos e respeita as diferencas, promovendo
a participacao de cada individuo como sujeito autbnomo e titular de direitos. Mantoan
desafia a pensar a inclusao sem rétulos ou categoriza¢des, valorizando a diversidade
humana.

Na escola inclusiva, ndo ha um modelo universal de aluno(a), pois cada ser
humano €é Unico e absoluto. A inclusdo representa um avan¢o na sociedade, uma luta
pelo reconhecimento pleno de cada pessoa como individuo, como destaca Mantoan
(2003). A diferenca, segundo ela, € o que define a humanidade.

Dois autores se somam neste ideario de inclusdo escolar: ambos acreditam
gue o ambiente escolar oferece inUmeras oportunidades de aprendizado desde que
se observe os detalhes desse espacotempo, onde o0 aprendizado emerge através das
interacbes diarias, tanto em desafios quanto em oportunidades. Reconhecem,
também, que o processo de inclusdo enfrenta obstaculos, como preconceitos e
resisténcias, e que a educacao deve ser proativa, identificando e superando tais
desafios.

Lembro-me de que, ao iniciar minha carreira na Prefeitura de Sao Bernardo
como professora de Educacdo Especial, participei de varias formacdes sobre
educacdo inclusiva, inspiradas na perspectiva de Mantoan. Nessa época, debates
intensos sobre a inclusédo de todas as criangas, sem distingdo, geraram conflitos e
desafios, pois a rede de ensino ja contava com duas escolas especiais, e 0 modelo

inclusivo questionava as praticas tradicionais da educacao brasileira.
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Em 2008, com a criacdo da nova Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), surgiram inovacdes no AEE,
oferecendo suporte a esse publico.

A transicdo do modelo de Educacdo Especial para a Educacao Inclusiva
representou uma mudanca fundamental na forma como a sociedade percebe a
educacédo de pessoas com deficiéncia e outras diferencas. A partir da Declaracéo de
Salamanca, aprovada na Conferéncia Mundial de Educacédo Especial em 1994 e no
bojo das reformas educacionais implantadas nos varios paises incluindo o Brasil,
segundo Bueno (1998), “passou-se a considerar a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais em classes regulares como a forma mais
avancada de democratizacao das oportunidades. ”

Dialogando com as conceituagdes sobre o processo de inclusdo escolar a partir
das perspectivas de Mantoan quanto as mudancas de paradigmas na legislacao
brasileira (Brasil, 2008), alguns principios-chave foram contemplados pela autora.

A diversidade € entendida como acesso universal, em que a educacao inclusiva
visa garantir que todas as pessoas tenham acesso igual a educacao,
independentemente de suas deficiéncias ou diferencas. Isso envolve a eliminagcéo de
barreiras fisicas, curriculares e sociais. Para Mantoan, distinguir a diferenca € um
primeiro passo. Nao se trata de um jogo de palavras, mas de reconhecer a natureza
de ambas. A diferenca tem natureza multiplicativa e ndo se reduz a identidade — a
diferenca vai diferindo e se reproduzindo. A diversidade tem a ver com o idéntico e,
portanto, com o existente, o imutavel. ldentidade e diferenca ndo se compdem
(Mantoan, 2013, p. 28).

De fato, a escola atulha-se do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servi¢cos, grades curriculares, burocracia. Uma
ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a inclusao, € uma
saida para que ela possa fluir novamente, espalhando sua acéo formadora por todos
os que dela participam: o direito de ser, sendo diferente, na escola.

Destacando as perspectivas de inclusédo escolar de Mantoan, observa-se que,
mesmo com o passar do tempo, sua contribuicdo para uma educacéao inclusiva, com

respeito a diversidade e as diferencas, mantém-se significativa e atual.

Para mudar as condi¢des excludentes de nosso ensino escolar, enfrentam-
se inumeros desafios. Particularmente, sou muito criticada pelo meu
radicalismo ao condenar as medidas adotadas pelas escolas para reagir as
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diferencas. Conheco a escola por dentro e aprendi a entendé-Ila, vivenciando
o seu cotidiano. Falo “da escola e nao “sobre” a escola, e, assim sendo, sou
bastante segura ao denunciar o velho e ao sugerir a sua revitalizacdo
(Mantoan, 2003, p. 33).

A autora enfatiza que as "mudancas” sdo urgentes, pois a inclusdo ndo € um
processo no qual as pessoas podem, gradativamente, mudar de ideia. A inclusdo nao
€ um processo gradual, mas uma necessidade de mudanca drastica de paradigmas.
Mudancas essas que as instituicbes escolares tém enorme resisténcia em adotar.
Como muitas outras organizagdes, as instituicbes escolares tendem a resistir a
mudancas significativas, o que pode ocorrer devido a uma variedade de fatores,
incluindo a inércia institucional, a falta de recursos, o medo do desconhecido e a
adesdo a praticas tradicionais. Essa resisténcia estd profundamente enraizada na
cultura e nas estruturas de poder dentro das escolas (Mantoan, 2003).

O poder ndo € apenas algo que algumas pessoas possuem enquanto outras
ndo. Em vez disso, o poder esta em toda parte e é exercido através de redes
complexas de relacdes sociais. O poder e o conhecimento estdo intrinsecamente
ligados; aqueles que controlam o conhecimento tém o poder de definir e impor normas,
regras e praticas sociais (Foucault, 1987).

No contexto escolar, isso significa que aqueles que detém o poder dentro da
instituicdo (administradores, formuladores de politicas, professores) também
controlam o conhecimento (curriculo, métodos de ensino, avaliacdo). Esse controle é
uma forma de poder social, pois determina o que € valorizado e ensinado, quem é
incluido ou excluido, e como os alunos sao preparados para a sociedade. A resisténcia
a incluséo pode ser vista como uma forma de manter o status quo e as estruturas de
poder existentes.

A forma como o conhecimento é controlado nas escolas pode ser entendida
como uma forma de controle social. As normas e praticas educacionais ajudam a
moldar os comportamentos, atitudes e crencgas dos(as) alunos(as), preparando-os(as)
para assumir certos papéis na sociedade. Quando a inclusdo néo € implementada, as
escolas perpetuam desigualdades e exclusdes, reforcando o controle social e as
estruturas de poder existentes. A inclusdo deve romper com as estruturas de poder
que perpetuam a exclusdo, exigindo uma “nova concepgdo de ensino e
aprendizagem” na qual todos e todas, com ou sem deficiéncia, possam participar

ativamente da sociedade, superando a visdo de aluno(a) “normal” ou “ideal”.
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A inclusdo de alunos com AH/SD também requer uma mudanca drastica de
paradigmas na instituicdo escolar. Essa mudanca ndo é apenas um processo simples
de integracdo fisica, mas uma transformacdo profunda que enfrenta resisténcia
significativa. Essa resisténcia € ainda mais evidente no cotidiano escolar desses(as)
alunos(as), onde a falta de instrumentalizacdo e de praticas pedagdgicas inclusivas
adequadas impede que recebam o atendimento e o reconhecimento de que
necessitam. A mudanca deve ser profunda e estrutural, abrangendo desde a formacéao
de professores(as) até a implementacdo de politicas publicas que promovam uma
verdadeira incluséo, respeitando e valorizando as capacidades e potencialidades de
todos(as) os(as) estudantes.

Em vez de ser um lugar uniforme e rigido, o cotidiano escolar de criancas e
jovens com AH/SD é como um caleidoscopio dindmico, cheio de desafios e
contradicbes. Essa diversidade, muitas vezes ignorada por um discurso dominante
gue tenta padronizar a educacédo, pede um olhar atento e sensivel as particularidades

gue compdem o ambiente escolar.
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4 COTIDIANO ESCOLAR, ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO

4.1 Desafios e possibilidades no cotidiano escolar para alunos com AH/SD

Houve um momento em minha trajetéria profissional como educadora em que
estava trabalhando em uma escola onde existia uma classe especial. Eu era
professora de 15 alunos(as) com diagndstico de deficiéncias diversas: sindrome de
Down, deficiéncia intelectual e algumas criangcas sem diagndstico, mas que nao
conseguiam acompanhar os demais estudantes dentro do curriculo escolar, ou seja,
com dificuldades de aprendizagem.

Lembro que era uma turma muito unida, composta de interacdes afetivas. Eu
trabalhava o potencial de cada crianca, respeitando seus niveis de conhecimento, e
todos(as) aprendiam juntos(as). Utilizava estratégias lidicas e muitas brincadeiras
relacionadas ao tema da aula, o que fomentava uma deliciosa vontade de aprender
na relacdo entre professora e aluno(a). Ainda sem as percepcdes que me afligem
atualmente quanto ao conceito de inclusdo e ao respeito a diversidade humana, havia
algumas situacdes que me incomodavam.

Trabalhar com a deficiéncia criou em mim sentimentos profundos, gerando
simultaneamente uma sensacdo de culpa e onipoténcia. Isso resultou em uma
inquietacdo constante na busca por alternativas para apoiar alunos e alunas
percebidos como “inferiores”. Senti profundamente as injusticas relacionadas a
disparidade de acesso a privilégios e recursos na sociedade. Essa realidade reflete
ndo apenas uma distribuicdo desigual de recursos materiais, como também o
desequilibrio de poder que permeia as desigualdades sociais neste pais.

Véarios questionamentos surgiram naquela época. Por que os trabalhos
desenvolvidos em sala ndo podiam ser expostos junto com os de outros grupos
escolares? Por que os intervalos ndo podiam ser realizados junto com 0s outros
grupos, ja que faziamos parte do mesmo grupo escolar? Por que, na hora da
alimentacéao, tinhamos que fazer isso sozinhos? Nao sdo questdes que vou responder
nesta pesquisa, mas que servem para que eu possa entender 0S processos que me
trouxeram até aqui, em relacéo aos cotidianos escolares em que estive mergulhada.

Algumas das respostas que recebi na época mostravam preocupac¢des quanto
a convivéncia dos(as) alunos(as) com os demais: por exemplo, foi dito que eles(as)

nao poderiam dividir o intervalo escolar, pois havia o receio de que pudessem
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machucar alguém, o que traria dificuldades para a direcéo explicar o ocorrido. Na hora
da alimentac&o, mencionaram que faziam muita bagunca na mesa, o que poderia
incomodar outros(as) estudantes. Quanto a apresentacao dos trabalhos, argumentou-
se que uma exibicdo apenas para 0s pais ou responsaveis seria o suficiente.

Mesmo sem constatar nenhum incidente de agressdo fisica no grupo e
observando que, na hora da alimentacédo, todos(as) se comportavam de maneira
adequada, optei por manter uma postura indiferente em relacdo aos meus
questionamentos iniciais. Além disso, algumas respostas “padrao” ja haviam sido
apresentadas naquele momento, dificultando o aprofundamento nas discussoes,
frequentemente baseadas em percepcdes equivocadas ou no desconhecimento sobre
a inclusdo, o que acabava reforcando estigmas e dificultando praticas pedagogicas
mais inclusivas.

Na realidade, tinhamos uma relacdo de grupo muito forte e acabamos nos
fechando em um mundo sO nosso, onde nos divertiamos muito. Lembro desses
momentos com saudade, mas sei que essa e tantas outras experiéncias de exclusao
escolar me trouxeram até aqui, para escrever e me transformar em sujeito participante
por meio do meu fazer cotidiano, elucidando a importancia de acdes transformadoras
para a construcdo de uma sociedade onde todos e todas fazem parte,
independentemente de suas diferencas.

Naquele cenério, com incébmodos e estranhamentos causados por percepc¢des
gue entdo me silenciaram, pude, por outro lado, passar a problematizar, buscar
entender e procurar respostas para algumas situacdes que voltariam a se repetir em
minha trajetéria. Perguntava-me sobre o funcionamento dos discursos
preconceituosos e estigmatizantes, sua construcao historica e, principalmente, que
tipo de discurso predominante, naqueles cotidianos, fortalecia a divisdo entre
alunos(as) que — foucaultianamente pensando — eram “normais” e “anormais”.

O cotidiano tem uma forga que, muitas vezes, impede que a pessoa faca uma
reflexdo sobre si mesma, favorecendo a nocao de que é do Estado que provém a
dimenséao politica da vida. Seu carater repetitivo, monaétono, banalizante e trivial molda
e acomoda, a ponto de se ver e compreender qualguer mudanca ou resisténcia como
atribulac@o desnecesséria e incobmoda.

Assim, as mudancgas no cotidiano escolar sao frequentemente vistas como
prejudiciais e potencialmente desestabilizadoras. Espera-se que o0 Estado

desempenhe um papel estabilizador, evitando transformacdes que possam perturbar
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a rotina ja estabelecida, especialmente quando se trata de adaptacdes para inclusao
e diversidade. Essa postura demonstra uma resisténcia a mudancas que poderiam
atender melhor as necessidades dos(as) alunos(as), mantendo o foco em evitar
possiveis “transtornos” no sistema.

Para Foucault (1987, 1995), todos os pontos de poder sdo também uma
possibilidade de resisténcia; se ndo houvesse resisténcia, ndo haveria mudanca.
Desse modo, o cotidiano possui uma forca que frequentemente € subestimada em
favor da nogéo de que é do Estado que emana a dimensdo politica da vida. Essa ideia
coloca as pessoas como neutras, dissociadas da histéria e da politica, pois naturaliza
certo funcionamento social e impede a reflexdo sobre si mesmas e sobre as
instituicbes como a familia, a justica e o proprio Estado.

Aprisionadas dentro de uma estrutura social que paralisa, muitas pessoas
acabam renunciando a ideia de que podem produzir seu préprio destino. Essa
paralisia é alimentada por normas e expectativas sociais que limitam a acédo e a
autonomia dos individuos, reforcando a conformidade e a passividade.

Frequentemente, no dia a dia, as pessoas estdo envolvidas em situacdes
complicadas, tentando encontrar a coragem necessaria para enfrentar e combater as
injusticas e desigualdades que existem no sistema educacional. Mas, em meio a
complexas redes tecidas no cotidiano, acabam sendo influenciadas por diversos
fatores que podem dificultar essa luta. Essas redes incluem as pressdes sociais,
econdbmicas e culturais que, muitas vezes, desmotivam ou fazem questionar a
capacidade de promover mudancas significativas.

Talvez ndo capturando a totalidade desse momento, mas trazendo nesse
contexto uma visdo mais complexa e clara, emerge desse acontecimento uma uniao
de forcas e novas formas de ser e pensar que desafiam as estruturas rigidas do
pensamento e da organizacdo social. Sem resisténcia ou questionamento, essas
condigbes perpetuam a exclusdo e a desigualdade, impedindo que as pessoas
percebam e realizem seu potencial para transformar suas préprias vidas e a sociedade
em que vivem.

Desse modo, € valida a reflexdo de Freire (2014), que defende que ser radical
na educacéo significa aprofundar-se nos problemas e ndo se deixar enganar pelas
aparéncias.

Para Lefebvre (1991), em relacédo a politica no/do cotidiano, o fortalecimento

dos processos sociais participativos de tomada de decisdo é fundamental para que os
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individuos ultrapassem os limites das praticas repetitivas e desenvolvam praticas
inventivas e libertadoras.

E na vida cotidiana que Certeau, Giard e Mayol (2003) busca, igualmente, a
compreensdo dos movimentos de resisténcia ante as forgcas hegemonicas de

reproducéo e de controle. Para os autores, citando Leuilliot, o cotidiano

[...] é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha) nos
pressiona dia apos dia, nos oprime, pois existe uma pressao do presente.
Todo dia, pela manha aquilo que assumimos ao despertar, € o peso da vida,
a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra condi¢cdo com esta fadiga,
com esse desejo. O cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir
do interior. E uma histéria a meio caminho de ndés mesmos, quase em
retirada, as vezes velada (Leuilliot apud Certeau; Giard; Mayol, 2003, p. 31).

Para historiador francés, as praticas cotidianas sao intrinsecamente ligadas a
um conjunto vasto e dificil de delimitar, que ele denomina de “procedimentos”. Em seu
livro A Invencao do Cotidiano (2008), Certeau analisa como os individuos, através de
suas acdes diarias, navegam e utilizam o espaco social que Ihes é dado. Ele distingue
entre “estratégias” e “taticas”. as estratégias sdo agdes planejadas e deliberadas,
frequentemente associadas as instituicbes e ao poder estabelecido, enquanto as
taticas sdo as préticas improvisadas e adaptativas que as pessoas comuns utilizam
para se moverem dentro dos espacos definidos pelas estratégias.

Como indicado, “taticas”, em uma analise profunda, demonstram como as
pessoas comuns as utilizam no dia a dia para se adaptarem e subverterem as
estruturas de poder e as normas estabelecidas. As taticas, conforme descritas por
Certeau, séo praticas improvisadas e adaptativas que os individuos utilizam para
navegar e reinterpretar o espaco social e cultural que lhes é imposto.

E, como diz Pais (2003), fazer uma leitura do social através do cotidiano, das
situacdes de interacdo que ocorrem, invade a instantaneidade da vida social. E nas
interacbes que surge a alavanca do conhecimento, onde a novidade reside na
construcdo de um novo olhar sobre o social, que instiga novas formas de questionar,
problematizar e interpretar o cotidiano, até entdo pouco reconhecido.

Revelando a criatividade e a resiliéncia dentro do sistema educacional, vé-se
gue a educacao nao é apenas um processo de transmissao de conhecimento de cima
para baixo, mas uma dinamica interativa onde todos(as) os(as) participantes tém um
papel ativo na criagdo e na transformacdo do conhecimento. Isso enfatiza a

importancia da flexibilidade, da inovagdo e da capacidade de adaptagcdo como
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elementos cruciais para um sistema educacional que realmente atende as
necessidades do suijeito.

Para além da simples passagem do tempo, o cotidiano escolar é palco de
mdltiplas histdrias e vivéncias. E nesse espaco que se constroem e se desconstroem
identidades, se desafiam normas e se abrem portas para o conhecimento. E onde
sonhos florescem e frustracbes se manifestam, onde amizades se consolidam e
conflitos se acirram. O cotidiano busca capturar a dimensdo criativa da vida,
especialmente em uma sociedade que abraca modos de existéncia diversos, com
experiéncias em que as pessoas se reinventam a cada dia, experiéncias essas que
sao produtoras e produtos de multiplos espacostempos.

Levando em consideracdo a complexidade do cotidiano, ele se torna néo
apenas um locus privilegiado de investigagdo, mas um espagotempo em que 0O
professor(a)-praticante da educacao experimenta uma forma de fazer ciéncia que nao
se d& pela clivagem entre sujeito e objeto, mas que se faz na relacdo entre sujeito,
objetos, intensidades, fragmentos, imagens, sensibilidade, memdédrias — todos se
transformando mutuamente no decorrer da caminhada, incluindo-se ai,
principalmente, o(a) proprio(a) pesquisador(a) (Ferraco, 2003).

E um modo de fazer ciéncia que n&o se propde a excluir “o resto”, ou seja,
os(as) ndo cientistas, ndo apenas do acesso, mas também da autoria do saber/poder
gue prevalece em uma determinada sociedade. Alves (2001) sugere a necessidade
de inverter o processo tedrico-metodolégico normalmente aprendido na tradicao
académica, considerando quatro movimentos.

Para comecar, ele sugere, nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, um
mergulho com todos os sentidos no que se deseja estudar, em um movimento de
“sentimento de mundo”. Nessa reviravolta, como chama Alves (2001), “virar de ponta
cabecga” configura uma inverséo epistemolégica, compreendendo como limite o que
precisa ser tecido no que habitualmente se vé como apoio (teorias, categorias,
conceitos e noc¢des). Trata-se de deixar de lado as teorias prontas a serem aplicadas
e testadas, preferindo a expansao delas a partir do conhecimento produzido com as
narrativas do que foi vividlo — beber em todas as fontes, comunicando “novos
achados”. Alves (2001) sugere outra forma de escrita, de criagdo e de comunicagéo
de conhecimentos, ou seja, produzir novos sentidos (Medina, 2003).

Os meios pelos quais individuos ou grupos podem escapar das estruturas

limitadoras e se engajar em processos de devir envolvem a exploracdo de novas
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possibilidades e potenciais. Essas “linhas de fuga” podem ser tanto conceituais quanto
praticas, incluindo formas de resisténcia, experimentacdo ou criacdo que desafiam as
normas estabelecidas e abrem espaco para a emergéncia do novo.

Utilizando do pensamento de Guattari (1987), o cotidiano escolar, quando
interpretado como um campo micropolitico, permite a liberagdo de uma “energia do
desejo”, promovendo linhas de fuga que rompem com as limitagbes territoriais
impostas. A tarefa essencial desse espaco € identificar vias possiveis para que essa
energia encontre expressao e impacto no campo social.

E nesse espacotempo que apresento minha pesquisa de mestrado, para que
essas narrativas possam se expandir e explorar como as linhas de fuga para os
devires se manifestam em diferentes contextos nos campos de estudo da Educacéo,
podendo se tornar ou se transformar em algo diferente do que € atualmente.

Esta passagem destaca a pratica de pesquisa como uma jornada de
guestionamento, onde cada passo permite investigar, sentir e refletir sobre a propria
trajetdria e subjetividade. Ao trilhar novos caminhos na pesquisa, é possivel modificar
a relacdo com o conhecimento e o poder, encontrando espacos de resisténcia e
construcdo de significados alternativos. Com essa abordagem, a pesquisa nédo é
apenas um meio de adquirir conhecimento, mas também uma ferramenta para
desafiar concepcdes enraizadas e buscar uma compreensdao mais ampla e
diversificada do mundo e da vida.

Sao0 meios que possibilitam a transformacdo e o0 movimento rumo a novos
modos de pensar, ser ou agir, capazes de escapar das estruturas limitadoras que
desafiam a construir uma sociedade mais inclusiva. Em uma sociedade hegemaénica,
na qual um grupo dominante detém o poder, a influéncia e o controle sobre os
aspectos politicos, econémicos, culturais e sociais, ha uma imposicdo de ideias,
valores e normas como dominantes, enquanto as perspectivas, identidades e praticas
das minorias sdo marginalizadas ou suprimidas. Esse dominio limita as oportunidades
e 0s recursos disponiveis para aqueles(as) que estdo fora desse circulo de poder.

O cotidiano escolar ndo é apenas um amontoado de dias conhecidos e
automatizados; € um universo pulsante, em constante transformacao, que convida a

guestionar, refletir e agir.
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4.2 Conceito de cotidiano

Ao explorar a rica polissemia da palavra “cotidiano”, a pesquisa se depara com
uma miriade de significados que ecoam através das teorias de Agnes Heller, Michel
de Certeau e José Machado Pais. Para Heller (1970, 1982), o cotidiano € o palco onde
se desenrolam as praticas sociais que moldam a identidade e subjetividade, refletindo
a forma como se vive e se relaciona no dia a dia. Certeau (2008) leva a enxergar o
cotidiano como um espaco de taticas individuais, onde os individuos negociam seu
poder dentro das estruturas dominantes, a fim de criar significados pessoais nas
interacOes rotineiras. Ja para Pais (2003), o cotidiano é permeado por narrativas
pessoais e coletivas, tecidas através das interacBes sociais e das experiéncias
compartilhadas, o que ressalta a importancia do contexto social nas préticas diarias.

Quando essas perspectivas sdo conectadas, percebe-se que o cotidiano nédo é
apenas o espaco das atividades banais do dia a dia, mas, sim, um terreno fértil para
a construcdo e negociacao de significados, identidades e relagdes de poder. E nesse
contexto que as teorias de Heller, Certeau e Pais se entrelagam, oferecendo diferentes
lentes através das quais é viavel compreender e interpretar a complexidade do
cotidiano.

Assim, ao invés de adotar uma abordagem unidimensional, deve-se abracar a
multiplicidade de significados contidos na palavra “cotidiano” e reconhecer sua
importancia central na compreensao da vida social. Somente através de um dialogo
continuo entre teoria e prética, entre conceitos e experiéncias, € possivel desvendar
as diversas camadas de significado que permeiam o tecido do cotidiano e, assim,
enriquecer a compreensao do mundo em que se vive.

No contexto da sociedade contemporanea, o estudo do cotidiano revela-se uma
ferramenta fundamental para compreender as complexas questdes que atravessam a
realidade social. Sob essa perspectiva, as pessoas sao convidadas a mergulhar nas
dindmicas cotidianas que moldam e sao moldadas pelas estruturas sociais, politicas
e econdémicas.

Agnes Heller (1970, 1977, 1982) apresenta uma abordagem que destaca a
pluralidade de experiéncias e significados presentes no cotidiano. Em suas reflexdes,
Heller enfatiza a diversidade de praticas e discursos que coexistem dentro desse
espaco aparentemente homogéneo. Para ela, o cotidiano € um campo de tensdes e

negociacdes, onde diferentes grupos sociais buscam afirmar suas identidades e
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interesses. A rotina do dia a dia constitui-se pelos atos repetidos de forma mimética,

sem que se tenha consciéncia de seu significado e de sua importancia.

O cotidiano é o “mundo da vida” que se produz e se reproduz dialeticamente,
num eterno movimento: “[...] € o mundo das objetivagbes”. O conceito de
cotidiano esta relacionado aquilo que € vivido e a vida social dos individuos
sociais. Um e outro se relacionam entre si. O cotidiano (ou a cotidianidade)
se distingue da rotina da vida exposta no dia a dia (Heller,1977, p. 7).

Certeau, em A Invencédo do Cotidiano (2008), convida a enxergar o cotidiano
como um espaco de taticas e estratégias, onde os individuos exercem sua criatividade
e resisténcia diante das imposi¢cées do poder dominante. Para Certeau, as praticas
cotidianas sao formas de “fazer” que escapam ao controle das instituicbes e normas
sociais, constituindo uma espécie de “arte do viver”.

Essa “arte de fazer”, essas “taticas de resisténcia”, transformam objetos e
codigos e promovem uma (re)apropriacdo do espaco, adaptada ao estilo de cada
um(a). Certeau acredita na possibilidade de que multidées anénimas abram espacos
e tracem seus proprios caminhos, mesmo utilizando os produtos impostos pelas
politicas culturais, em uma busca para viver da melhor forma possivel em meio a
ordem social e a violéncia da sociedade contemporanea.

Ele destaca que, embora toda atividade humana possa ser cultura, nem todas
as atividades sdo necessariamente reconhecidas como tal. Para que uma pratica seja
considerada cultura, ndo basta apenas que seja socialmente realizada; € essencial
gue tenha significado para quem a pratica: “para que haja cultura, ndo basta ser autor
das praticas sociais; € preciso que essas praticas sociais tenham significado para
aquele que as realiza” (Certeau, 1994, p. 142). Em outras palavras, cultura n&o se
resume apenas ao que as pessoas fazem, mas ao sentido que atribuem a essas
acOes. Assim, a cultura é construida pela atribuicéo de significado e pela interpretacao
das praticas sociais.

A inclusdo, nesse contexto, pode ser vista como a integracao de diferentes
grupos ou individuos na sociedade, respeitando e reconhecendo suas caracteristicas
e contribui¢cdes Unicas. Trata-se de valorizar a diversidade de praticas sociais e formas
de expressao cultural que coexistem. Ao reconhecer que toda atividade humana pode
ser cultura, afirma-se a riqueza das experiéncias e expressdes humanas. Dessa

forma, a inclusdo cultural envolve ndo apenas reconhecer a existéncia dessas
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diferentes formas de expressdo, mas também garantir que sejam valorizadas,

respeitadas e incluidas na narrativa cultural mais ampla.

Considera que toda atividade humana pode ser cultura, mas ela ndo o é
necessariamente ou, nao é forcosamente reconhecida como tal, pois, “para
gue haja cultura, ndo basta ser autor das praticas sociais; é preciso que essas
praticas sociais tenham significado para aquele que as realiza (Certeau,
1994, p. 142).

7

Ao vincular a inclusdo, é possivel interpretar que a valorizacdo e o
reconhecimento das praticas sociais e formas de expressao cultural de todos os
grupos e individuos contribuem para uma sociedade mais inclusiva, onde cada pessoa
se sente representada e respeitada em sua diversidade cultural.

No cotidiano escolar, acredito ser imprescindivel refletir sobre a pratica
educativa para além de sua materialidade, considerando a l6gica seletiva e excludente
gue, muitas vezes, valoriza a homogeneidade. Reconhecer a importancia da
heterogeneidade € o0 que nos torna seres humanos unicos e singulares. Cada
individuo possui uma diversidade propria, e a diferenca ndo deve ser anulada, mas

sim respeitada e valorizada.

Aconchegamo-nos ao calor da intimidade da compreenséo, fugindo das
arrepiantes e gélidas explicagbes que, insensiveis as pluralidades
disseminadas do vivido, erguem fronteiras entre os fenémenos, limitando ou
anulando suas relag@es reciprocas (Pais, 2003, p. 110).

Ao assumir uma postura como sujeito que compreende o cotidiano escolar
como espacgotempo de criacdo e de (re)invencgao de fazeres-saberes, deixa-se de ser
objeto para se tornar sujeitos praticantes do ordinario.

Essa pratica do ordinario enfatiza a importancia da pratica pedagogica reflexiva

e transformadora:

[...] com que a nossa realidade ndo seja aprisionada com a normalidade do
dia a dia e sim possibilidades que s&o “sinais de reconhecimento”, os
“acordos feitos dessas condi¢des de possibilidades, ‘para que se desenvolva.
Neste processo [...] cria ou recusa condi¢bes de possibilidade, interdita ou
permite; torna possivel ou impossivel” (Certeau, 1995, p. 214).

A percepcao de homens e mulheres como sujeitos sociais que buscam extrair
elementos de seu cotidiano para a constru¢cado de um arcabouco tedrico-conceitual e

filosofico implica reconhecer que estdo ativamente envolvidos na reflexado sobre suas
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experiéncias e na formulacdo de ideias e principios que ajudam a compreender e
explorar sua prépria realidade.

Nesse processo, as pessoas utilizam suas vivéncias cotidianas como matéria-
prima para a construcdo de teorias e conceitos que explicam e d&o significado as suas
experiéncias. Isso envolve a organizagdo e o desenvolvimento de ideias, teorias e
principios que servem como base para compreender tanto suas vidas individuais,
guanto as dindmicas sociais mais amplas que influenciam suas vivéncias diarias.

Certeau (2008) argumenta que o tempo ndo é apenas uma sucessao linear de
eventos, mas uma teia complexa de praticas sociais, discursos e narrativas que se
entrelacam para a producéo do tempo e da histéria. Nesse sentido, a ideia de que as
temporalidades se entrelacam e sao interdependentes sugere que diferentes
temporalidades coexistem e se entrelagcam em um tecido complexo de experiéncias e
praticas sociais, em vez de serem vistas como momentos isolados ou sequéncias
lineares.

Essa complexidade da temporalidade refere-se a maneira como diferentes
momentos no tempo estdo interligados, influenciando-se mutuamente através das
praticas cotidianas e das narrativas sociais. Na mesma abordagem dialética da
histéria e do tempo defendida por Heller, pode-se interpretd-lo como uma reflexao
sobre a compreensao do tempo ndo como linear, mas como um processo complexo e
interconectado, 0 que enfatiza a importancia de entender a interdependéncia entre
diferentes momentos historicos e sociais, bem como as formas como esses momentos
se entrelacam e se influenciam mutuamente.

Embora Pais (2003) ndo aborde diretamente o tema da temporalidade da
mesma forma que Heller e Certeau, ele traz a tona a complexidade das experiéncias
temporais nas cidades contemporaneas, discutindo como diferentes ritmos de vida
coexistem dentro dos espacos urbanos e geram uma multiplicidade de temporalidades
gue se entrelacam e se influenciam. Essa interdependéncia das temporalidades pode
ser vista como resultado das multiplas camadas de experiéncias temporais que
coexistem nas cidades, moldadas pelas praticas culturais, sociais e econémicas de
seus habitantes. Na entrevista para a Revista Brasileira de Educac¢éo (2023), Pais
compartilha uma experiéncia marcante em sua trajetoria académica: ao perceber a
apatia de uma de suas alunas mais brilhantes em matemética, ele resolveu aborda-la
para entender o motivo de sua desmotivacdo. Esse momento se tornou um marco,

evidenciando a importancia de um olhar atento ao cotidiano escolar, que ecoou em
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seus estudos no campo da sociologia da educacgao. Pais afirma: “Eu ja era outro, como
outro era o tempo, mas todos esses tempos se entrelagcaram em minha trajetoria de
vida” (Stecanela; Ramos, 2023, p. 5). Tal reflexdo demonstra a influéncia das
vivéncias na sala de aula em sua visédo de mundo e em suas pesquisas.

Esse entrelacamento de tempos e experiéncias € central na compreensao de
como a pratica docente pode transformar e influenciar a pesquisa académica na
educacao, de acordo com as palavras de Pais, em entrevista a Stecanela e Ramos
(2023).

Ainda como estudante universitario, dei aulas de matematica e histéria no
ensino secundario. Foi uma valiosa experiéncia que ecoaria em estudos que
posteriormente viria a realizar no ambito da Sociologia da Educacdo. Recordo
gue uma vez surpreendentemente, uma das minhas melhores alunas de
matematica comecou a claudicar no aproveitamento escolar. Era outra,
apatica e desmotivada. Um dia, no fim de uma aula, perguntei-lhe o que se
passava. Levando as m&os ao rosto e comegando a solucar, contou-me que
0 pai chegava bébado e acostumava a agredir a mée. No refligio do seu
quarto ela bem se esforcava para estudar, mas ndo conseguia. Essas
vivéncias extraescolares ndo entram no jogo dos pardmetros de avaliagédo
escolar. Tantos anos passados, continuo a constatar que os curriculos
escolares sdo alheios aos percursos de vida dos seus destinatarios e nem
sempre sdo motivastes (Stecanela; Ramos, 2023, p. 32).

Nesse sentido, o cotidiano pode ser compreendido como uma leitura social feita
por meio das suas préprias lentes. Segundo o autor, ele serve como suporte
metodoldgico para outros objetos de estudo, como culturas juvenis, crencas religiosas,
relacbes de género, modos de vida, preconceitos raciais, desigualdade social,
insucessos escolares, entre outros. Como objeto empirico, o cotidiano abrange, de
fato, situagOes de interagdo nas quais irrompe a instantaneidade da vida social. Como
alavanca metodoldgica do conhecimento, a novidade reside na construgdo de um
novo olhar sobre o social, impulsionada por novas formas de questionar, problematizar
e interpretar, conferindo ao cotidiano uma relevancia sociolégica. Nas palavras de

Pais, na entrevista citada,

As Ciéncias Sociais comecaram entdo a interrogar o seu proprio saber,
mapeando novos objetos de estudo, ja ndo centrados, exclusivamente, na
problematica da ordem, mas, sobretudo, no que a perturba e desestabiliza. A
busca da efervescéncia do social concretizou-se onde, supostamente, era
menos visivel. Na vida cotidiana. N&do é por acaso que o cotidiano aparece,
vulgarmente, como um simulacro da ordem, do repetitivo, da monotonia, da
banalidade. Porém, essa € apenas a dimensdo mais visivel do cotidiano, a
da cotidianidade. A vida cotidiana abre-se também ao imprevisivel, a
aventura, a dissidéncia, a aspiracédo e a concretizacdo de desejos. A minha
proposta, de natureza tedrica e metodoldgica, busca o inesperado e a
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turbuléncia na aparente mesmidade, procura o excecional no banal, a
mudanca no repetitivo, a rotura na rotina. Nesse novo paradigma do
conhecimento, a propria mudanca social deixa de ser teorizada a partir de
proposicbes de validade genérica para ser questionada através do
circunstancial e do conjuntural. Nesse sentido, pode dizer-se que ha uma
valorizacdo das situagfes em interacdo e da prépria instantaneidade
(Stecanela; Ramos, 2023, p. 7).

Ele permite analisar os processos de funcionamento e transformacao da
sociedade, bem como os conflitos que a atravessam, convidando a questionar,
problematizar e interpretar as estruturas sociais de maneira inovadora. Quando se
observa o cotidiano, percebe-se a construcéo de significados e praticas sociais que
refletem as intera¢gbes humanas em um contexto de relagbes de poder. Essa anélise
revela como os individuos atribuem significados a suas experiéncias e como essas
experiéncias sdo moldadas pelas estruturas sociais que os cercam. O cotidiano ndo é
apenas um conjunto de atividades rotineiras; é também um espaco onde se
manifestam lutas e negociac¢des de poder, influenciando comportamentos e atitudes.

Ao captar o cotidiano em sua instantaneidade, que é repleta de realidades
fugazes e fragmentadas que caracterizam a complexa modernidade, encontra-se a
cultura que ditas regras sobre como se vestir, como se alimentar e como agir, junto as
simbologias que caracterizam as praticas sociais (Pais, 2003). O cotidiano pode ser
visto como uma mediagdo simbdlica entre o vivido e o imaginario. Nele, estdo nao
apenas as experiéncias concretas do dia a dia, mas também as representacfes
simbdlicas e imaginarias que moldam a compreensdo do mundo. Diante do cotidiano,
singularidades e significados construidos pelos individuos sdo identificadas, assim
como praticas sociais inseridas em relacdes assimétricas de poder, o que revela as
complexidades das intera¢cdes humanas e a influéncia das estruturas sociais no dia a
dia (Pais, 2003).

Muitos(as) educadores(as) reconhecem que, atualmente, devido a crescente
mercantilizacdo da educacéo e as condi¢des sociais dos alunos, é dificil garantir uma
formacdo de qualidade. O tempo limitado e as realidades sociais frequentemente
impedem essa qualidade, especialmente em um contexto de desigualdade e
contradicBes. O ambiente social nem sempre oferece as condi¢des necessarias para
elevar a experiéncia cotidiana a um nivel de abstracdo satisfatério, tornando
fundamental a adocdo de métodos mais dindmicos e adaptaveis para alcancar 0s

objetivos educacionais propostos.
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Essa é uma questdo complexa e desafiadora. Promover uma educacao que va
além da simples transmissdo de conhecimentos, desenvolvendo habilidades de
pensamento critico e reflexdo, é essencial. Isso pode envolver a analise de midias,
estudos sociais e debates sobre questfes éticas e politicas, a fim de incentivar os
alunos(as) a pensarem de maneira autbnoma e critica. Além disso, é fundamental
ajudar as pessoas a compreender as estruturas sociais e as relagdes de poder que
moldam suas vidas. Criar espacos de didlogo e debate, onde questbes sociais,
politicas e éticas possam ser discutidas abertamente, possibilita o compartilhamento
de diferentes perspectivas e experiéncias, capacitando os individuos a reconhecerem
e guestionarem injusticas e desigualdades.

No contexto do mundo moderno, a cotidianidade — a vida diaria e suas praticas
rotineiras — muitas vezes esta impregnada de alienacgéo, resultado das estruturas
sociais, econémicas e politicas dominantes. Essas estruturas moldam a forma como
se vive, trabalha, consome e se relaciona, muitas vezes de maneira mecanica e
despersonalizada, afastando as pessoas de uma vivéncia mais auténtica e
significativa. Portanto, a tomada de consciéncia permite que o individuo se liberte da
alienacéo e o capacita a agir de acordo com valores éticos e politicos que promovem
o0 bem-estar comum e a realizacdo plena da humanidade. Heller trata o ser social
como um aquele que carrega em si sua singularidade e sua condicdo humano-

genérica, capaz de assumir uma atitude consciente na e para a vida.

Ao nascermos, desenvolvemos nossas capacidades de comportamento
simbdlico, ou seja, a linguagem, o pensamento racional, a orientacéo
segundo os valores, “nosso" a priori se assim o quiser. [...] somente a
posteriori podem se manifestar em total extensdo. Ndo somos somente
guiados pelos instintos, mas sim produzimos teologicamente mediacdes e
objetivacbes na e para a vida social: [...] sdo estas objetivagBes sociais que
devemo-nos apropriar se queremos viver, as que ocupam o lugar de guia
atribuindo aos instintos. O que ha em nos de estritamente bioldgico é nossa
fronteira. A fronteira absoluta é a modalidade (Heller, 1982, p. 142-143).

Para Heller (1982), a transformacéo de sujeitos particulares em sujeitos
individuais é uma tarefa fundamental. Para a autora, um sujeito particular é alguém
cuja identidade e acao sdo determinadas principalmente por fatores externos, como
normas sociais, valores culturais e pressoes institucionais. Esse tipo de sujeito tende
a agir de acordo com padrdes preestabelecidos, sem questionar criticamente suas

proprias escolhas e acoes.
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A abordagem de Certeau (2008) destaca a importancia da criatividade e da
improvisacao na vida cotidiana, assim como a capacidade dos individuos de encontrar
maneiras de resistir a opressao e buscar formas alternativas de viver e se relacionar
com o mundo ao seu redor. Ao inventar o possivel, os individuos ndo apenas desafiam
as estruturas existentes, mas também criam espaco para a transformacédo e a
realizacdo de uma vida mais auténtica e significativa. Quando os individuos encontram
Oou criam esse espaco, tém a oportunidade de agir fora dos limites convencionais
estabelecidos, o que pode levar a descoberta de novas formas de expressédo e a
experimentacdo de novas possibilidades.

Em suma, enquanto Certeau (2008) enfatiza a agéncia e a criatividade dos
individuos, Heller (1982) foca na reproducdo das estruturas sociais no cotidiano, e
Pais (2003) examina as interagcfes entre individuos e sociedade. Cada um desses
pensadores oferece uma contribuicdo Unica para a compreensao do cotidiano e suas

implicacdes para a vida social.

4.3 Os estudos no cotidiano escolar

Os estudos sobre o cotidiano escolar sdo fundamentais para uma compreensao
mais aprofundada dos desafios enfrentados pela comunidade educacional e para o
desenvolvimento de préticas e politicas mais eficazes no campo da educacgéo. Esses
estudos convidam a refletir sobre como as escolas podem se tornar espacos de
aprendizagem significativa e de desenvolvimento integral dos estudantes, o que
contribui para a construgcéo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Quando a diversidade é respeitada, os educadores reconhecem a importancia
de adaptar suas praticas pedagoégicas para atender as necessidades individuais de
cada aluno, assegurando que todos e todas tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. Isso pode incluir a implementacao de estratégias de ensino diferenciadas,
o fornecimento de apoio adicional a alunos(as) com necessidades especiais, a
incorporacao de materiais e recursos que reflitam a realidade de todos os estudantes,
além da promocéao de atividades que valorizem as multiplas formas de expresséo e
aprendizado. O respeito a diversidade é um principio fundamental da educacéo
inclusiva, que reconhece e valoriza as diferencas individuais a fim de promover um

ambiente escolar mais justo, acolhedor e enriquecedor para todas as pessoas.
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Nesse contexto, os estudos sobre o cotidiano escolar podem oferecer
importantes contribuicbes sobre como as escolas lidam com a identificacdo e o
atendimento das necessidades de alunos(as) superdotados(as), assim como sobre as
praticas pedagogicas e as politicas educacionais que favorecem ou dificultam sua
inclusdo. Além disso, é essencial considerar a importancia do ambiente escolar e das
relacbes interpessoais para o0 desenvolvimento emocional e social desses(as)
estudantes, garantindo que se sintam acolhidos e valorizados em suas singularidades.
Portanto, ao integrar a perspectiva das AH/SD em uma abordagem inclusiva nos
estudos sobre o cotidiano escolar, promove-se uma educacdo mais equitativa e
enriquecedora para todos(as), e isso contribui para o desenvolvimento integral e o
sucesso académico e pessoal de cada um(a).

Parafraseando Gallo, afirmo que o respeito a diversidade € um pilar essencial
da educacdo inclusiva, o que implica reconhecer e valorizar as distintas caracteristicas
e necessidades de cada aluno(a), criando um ambiente escolar onde todos(as) se

sintam acolhidos(as) e respeitados(as) em suas diferengas.

A questdo, afinal, € se somos capazes de reconhecer e valorizar essas
diferencas, ou se permanecemos, como professores, no papel de tentar
trazer todos para o mesmo lugar, mesmificando. “Educacao para todos” néo
significa, necessariamente, a mesma educacdo para todos. Que todos
tenham acesso a educacdo é um projeto social e politico mais do que
necessario em nosso pais; mas que cada um tenha acesso a educacao
segundo suas necessidades, de acordo com suas diferencas (Gallo, 2013, p.
9).

O respeito ndo se limita apenas a politicas e praticas educacionais, mas
também se manifesta em uma cultura escolar que celebra a diversidade como uma
fonte de enriqguecimento e aprendizado para toda a comunidade. Assim, € necessario
buscar alternativas para (des)naturalizar e (des)normalizar os diferentes modos como
verdades prontas se alojam e se criam nos cotidianos escolares. Como afirmam
Corazza e Aquino (2011), essas verdades tornam as almas complacentes e serenas,
limitando possibilidades de escolha.

O mito das altas habilidades refere-se a crenga arraigada de que o talento
excepcional é inato e reservado apenas a uma pequena parcela da populacdo. Essa
crenca perpetua a ideia de que existem individuos naturalmente dotados, enquanto

outros ndo tém a capacidade de alcancar o mesmo nivel de exceléncia.
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No contexto educacional, 0 mito das altas habilidades pode levar a exclusédo e
a marginalizacdo de estudantes que ndo se enquadram nos padrdes convencionais
de desempenho académico. Esses(as) alunos(as) muitas vezes séo rotulados como
“fracos” ou “inferiores”, o que pode impactar negativamente sua autoestima e
autoconfianca. Além disso, esse mito pode perpetuar sistemas de avaliacao e selecéo
baseados em critérios restritos e unidimensionais de inteligéncia e talento, resultando
em uma falta de reconhecimento e valorizac&o das diversas formas de habilidade e
potencial presentes.

Muitas vezes, tais estudantes sdo erroneamente classificados(as) como
indisciplinados(as), desinteressados(as) ou portadores(as) de transtornos de
aprendizagem, quando, na verdade, enfrentam dificuldades por n&o receberem o
atendimento educacional adequado as suas necessidades especificas. Destaco aqui
o alerta de Ferraco e Maldonado (2016) sobre como as praticas discursivas, por meio
de clichés, assolam o cotidiano das escolas, trazendo como efeito realidades e

regimes de verdade sobre esses mesmos sujeitos.

Considerando, entédo, nossa condi¢cdo de clandestinidade como poténcia do
acaso capaz de reagir aos clichés produzidos nos cotidianos das escolas,
sobretudo aqueles que afirmam as "praticas de incluséo”, nos empenhamos
em ndo interpretar, mas experienciar (Ferraco; Maldonado, 2016, p. 514)

Essa expressao cliché leva a refletir sobre como esse conceito se formou,
fundamentado em um momento historico e social especifico. No entanto, ainda
carrega as raizes subjetivas que o sustentam, como o mito da genialidade. Muitas
vezes, ao se mencionar a superdotacédo, a ideia predominante é a de que uma pessoa
superdotada € vista como um génio ou alguém que alcanca sucesso em todas as
areas. Essa reflexdo aborda a maneira como o outro é percebido e compreendido,
questionando se € possivel ir além de vé-lo apenas como uma representacao ou
projecdo das proprias ideias, expectativas e preconceitos. Em vez disso, sugere a
possibilidade de pensar o outro como uma verdadeira diferenca, com suas proprias
experiéncias, perspectivas e identidade Unica.

Pensar o outro como diferenca significa reconhecer e respeitar sua
singularidade, sua individualidade e sua humanidade. Isso implica estar aberto a ouvir
suas historias, compreender suas necessidades e valorizar suas contribuicées, sem

tentar encaixa-lo em categorias pré-concebidas ou estereétipos. Essa abordagem
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incentiva cultivar uma postura de empatia, compreensao e aceitacdo em relacdo ao
outro, reconhecendo sua dignidade e seu valor intrinseco como ser humano. Ao fazé-
lo, sdo criados espacos de encontro e didlogo verdadeiro, onde as diferencas séo
celebradas e as rela¢des sdo construidas com base no respeito mutuo e na igualdade.

Portanto, sim, € possivel pensar no outro como diferenca, e ndo apenas como
uma representacdo de ndés mesmos. Essa € uma oportunidade para expandir 0s
horizontes, enriquecer as relacdes interpessoais e promover uma cultura de incluséo

e diversidade na sociedade.

Agora, mais do que nunca, é crucial nos questionarmos: sera possivel
enxergar o outro para além de meras representacdes? Sim, é possivel pensar
no outro como uma verdadeira expressdo da diversidade, como ja foi
afirmado desde o principio (Gallo, 2016, p. 8).

Essa reflexdo leva a considerar como se pode verdadeiramente incluir o outro
nos espacos e interagdes. Em vez de vé-lo apenas através das proprias lentes ou
preconceitos, é possivel reconhecé-lo como uma manifestacdo Unica da diversidade
humana. Isso significa abrir espaco para suas experiéncias, perspectivas e identidade,
sem tentar for¢a-lo a se conformar a padrdes predefinidos.

Pensar no outro como uma expressao da diversidade desafia a criar ambientes
inclusivos, onde todas as pessoas sao valorizadas e respeitadas em sua
singularidade. Isso requer uma abordagem sensivel e empatica, na qual as pessoas
estejam dispostas a ouvir e aprender com as experiéncias e necessidades de cada
individuo. Ao adotar essa visao inclusiva do outro, é possivel construir comunidades
mais acolhedoras e justas, onde todos(as) tenham a oportunidade de participar
plenamente e contribuir com seu potencial unico.

Nessa mesma linha de pensamento, Alves (2001) apresenta a necessidade de
mergulhar na realidade vivida e pesquisada, enfatizando que é preciso ndo apenas
olhar o mundo, mas senti-lo em toda a sua complexidade, atento a tudo o que nele
ocorre, se acredita, se repete, se tece e se (re)significa. Pais (2003) conclui que sentir
o cotidiano e estar submerso em suas aguas, as vezes turvas, busca compreender
quase tudo o que nele se passou, mesmo quando aparentemente nada aconteceu. O
pensador portugués sugere que o cotidiano € um espaco rico e complexo, onde todos
e todas estao imersos, como se estivessem mergulhados em suas aguas, que muitas

vezes sdo turvas. Isso implica que, mesmo quando aparentemente nada
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extraordinario ocorre, o cotidiano € permeado por uma infinidade de experiéncias,
emocoes e significados sutis que moldam a existéncia de maneira profunda e discreta.

A metafora das aguas turvas do cotidiano sugere que nem sempre é facil
enxergar ou compreender tudo o que esta acontecendo ao redor. Muitas vezes, as
questdes mais importantes ou significativas estdo ocultas sob a superficie, algo que
exige um olhar mais atento e uma sensibilidade para perceber sua importancia. Dessa
forma, sentir o cotidiano implica estar consciente e receptivo as nuances e sutilezas
da vida diaria, reconhecendo que mesmo 0os momentos mais simples e corriqueiros
podem conter profundidade e significado. Isso convida cada um(a) a valorizar as
experiéncias do dia a dia e a buscar uma compreensdo mais profunda das
complexidades da existéncia humana.

Para imbuir as emoc0fes desta pesquisa, que esta profundamente inserida no
cotidiano, recorro as orientacdes de Alves (2001) ao sugerir que se deve buscar
inspiracdo em todas as fontes, aproveitando 0s encontros nos espacostempos para
agucar meu olhar. Nesse processo, tornei-me professorapesquisadora, em um
movimento que envolve a compreensao e sistematizacdo da investigacao cientifica,
além da construcdo de conhecimento, em um dialogo continuo com os saberes que

venho construindo e vivenciando ao longo do tempo.

4.4 Altas Habilidades e cotidiano escolar: (im)possibilidades de um

levantamento bibliografico

Como forma de reforcar os argumentos e intencdes de compreender a
presenca de estudantes com AH/SD nos cotidianos escolares, busquei identificar
como o cotidiano escolar de alunos com AH/SD tem sido abordado nas pesquisas
académicas, e ndo somente na visualizacdo de como esses espacos sao retratados,
mas também como podem ser compreendidos como lugares de atrevimento e
transformacao. Ao possibilitar novas formas de olhar para o cotidiano escolar, cria-se
a oportunidade de questionar e desafiar concepcgdes limitantes, o que promove
praticas mais inclusivas e transformadoras. Essas praticas, por sua vez, podem abrir
espaco para novas maneiras de pensar a inclusao de alunos com AH/S, permitindo
que a escola se torne um ambiente de transformacao continua, onde o cotidiano ndo

se limita a repeticdo, mas a criacdo de novos caminhos.
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Adoto a perspectiva de que as pesquisas cientificas sobre AH/SD precisam ir
além da mera descricdo dos espacos e tempos do cotidiano escolar. E fundamental
gue essas investigacdes problematizem os espacgostempos em que 0os alunos com
AH/SD estao inseridos, tendo em vista que esses espacos nao devem ser pautados
exclusivamente por uma racionalidade técnica, baseada em instrumentos e praticas
ja pré-estabelecidas. Quando o cotidiano escolar € rigidamente moldado por essas
abordagens técnicas, acaba desconsiderando as redes de conversacao e interacao
gue surgem naturalmente no dia a dia da escola, redes que podem possibilitar e criar

modos de pensar e vivenciar os cotidianos escolares.

Mesmo considerando as agendas de liquidacdo, presentes no Brasil e no
mundo pautadas, entre outras coisas, pelas tentativas de normalizacdo, de
controle e de destruicao da vida, € vital que possamos assumir os cotidianos,
em especial os das escolas, como espacostempo de acasos de
multiplicidades e de diferencas afirmado, dessa forma, sua dimenséo ética-
estética-politica, a medida vamos tecendo novas formas de entendimento
tanto das teorias com as quais trabalhamos quanto dos processos de criacdo
e de resisténcia que acontecem com 0s conhecimentossignificacdes aqui
assumidos como possibilidade de ndo se sucumbir & morte, como alternativa
de producédo de outros modos de existéncia (Alves, 2019, p. 1027).

Ao investigar as dinamicas de sala de aula e as interacdes que envolvem
alunos(as) com AH/SD, é essencial que o enfoque académico-cientifico ndo se limite
a reproduzir modelos preexistentes. O desafio reside em romper com o que ja esta
estabelecido, a fim de reconhecer a poténcia desse processo de transformag¢ao. Como
aponta Deleuze (1992, p. 218), “acreditar no mundo significa principalmente suscitar
acontecimentos, mesmo que pequenos”. Essa citagdo sublinha a importancia de
acreditar na capacidade de criar acontecimentos que, embora modestos, podem
transformar o modo como o cotidiano escolar € vivenciado por esses alunos.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram encontrados 20
trabalhos dentro do recorte temporal de 2012 a 2023, considerando 0s 14 anos apos
a aprovacao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008). Os descritores utilizados foram: altas habilidades e cotidiano
escolar.

Contudo, ao abordar a tematica especifica que é o foco central da minha
pesquisa — Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) no cotidiano escolar —, apés a
leitura dos resumos, apenas uma pesquisa pdde ser incluida para analise, por estar

alinhada ao tema investigado.
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A tese intitulada Cartas para Luan: os descaminhos da incluséo entre afetos,
memorias e narrativas, de Leite (2023), apresenta uma narrativa na qual a pesquisa
destaca a trajetoria da autora como professora e pesquisadora, profundamente
impactada pelas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar, moldadas pelas
politicas publicas voltadas para a Educacdo Inclusiva e a Educacédo Especial na
perspectiva inclusiva. Além disso, sua trajetoria € entrelacada por diversas memaorias
e narrativas que delineiam seus caminhos e descaminhos, assim como encontros e

desencontros ao longo dessa jornada.

Situando ao contexto da Educacado Inclusiva e da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, no qual me aventuro a tracar e a conhecer experiéncias
individuais, e/lem sua dimensédo coletiva, que possibilitem o borbulhar de
seres, corpos e monstros que ndo cabem em enquadramentos; lobrigando
desvendar os percursos e os engalfinhamentos que viabilizam o acesso a
Educacdo Bésica, a participacdo, a permanéncia, a aprendizagem, o
seguimento e a conclusdo dos estudos das pessoas com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista - TEA e altas-habilidades/superdotacdo em
redes regulares de ensino; retomo as questfes que me (nos) atravessam, me
(nos) impulsionam e que instigam problematizacdes (Leite, 2023, p. 22).

Nesse sentido, ao investigar 0s percursos e embates enfrentados por pessoas
com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) nas redes regulares de ensino, minha
trajetoria como professorapesquisadora é marcada por questdes que transcendem o
ambito académico. A busca por garantir acesso, participagdo, permanéncia e
aprendizagem se configura como um constante estado de inquietacéo.

As politicas publicas para a Educacao Inclusiva e a Educac¢éo Especial moldam
0 caminho que percorro, mas, a0 mesmo tempo, revelam-se insuficientes para abarcar
toda a diversidade de narrativas e memadrias que emergem no cotidiano escolar.
Assim, meus (des)caminhos e (des)encontros refletem os desafios préprios do campo,
onde problematizar é essencial para romper com 0 estatico e impulsionar praticas.
Situando-se nesse contexto, é fundamental explorar as experiéncias individuais e
coletivas que desafiam as normativas tradicionais e abrem espago para uma
diversidade que realmente promova uma educacéo inclusiva e transformadora.

Os estudos levantados evidenciam uma auséncia que conecta essa tematica
diretamente ao cotidiano escolar. Esse resultado aponta para uma lacuna na literatura
académica, sugerindo a necessidade de mais investigacdes que explorem as
experiéncias desses alunos no cotidiano escolar. Ao pensar nesse espago como um

palco que abriga redes de conhecimento, encontros que se entrelacam e se
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transformam em um coletivo de saberes, o cotidiano, com sua complexidade, permito-
me beber de todas as fontes. Isso implica que o cotidiano esta inserido em uma rede
de sistemas integrados de informacoes e ideias compartilhadas dentro desse espaco.
Dada a complexidade do cotidiano, assim como seus paradoxos e sua
heterogeneidade, Alves (2001) propde um terceiro movimento: beber de todas as

fontes, narrando a vida e criando novas formas de comunicar acontecimentos.

4.5 A poténcia das palavras na subjetivagcdo: moldando percepcdes e realidade

As palavras sdo poderosos mecanismos de subjetivacdo, pois descrevem o
mundo e moldam as percepcdes e realidades. Nomear o0 que se faz, pensa e sente
nas experiéncias educacionais é um exercicio de poder que influencia a construcéo
de identidades e significados. A linguagem néo apenas reflete, mas também cria a
realidade, afetando profundamente a maneira como se entende e interage com o
mundo. Compreender esse poder € essencial para reconhecer como as subjetividades
sdo moldadas e como se pode usar a linguagem de forma consciente para promover
mudancas positivas.

No contexto educacional, rétulos como “superdotado” ou “com necessidades
especiais” carregam expectativas e intervengdes que impactam a autopercepgao dos
alunos. Embora esses rétulos possam facilitar o0 acesso a recursos, também podem
gerar estigmas. A subjetividade de cada individuo € Unica, e abordagens que tratam
alunos de forma generalizada, como em muitos estudos sobre AH/SD, ignoram essa
diversidade. A subjetividade é a lente pela qual cada pessoa percebe e interage com
o mundo, influenciada por suas experiéncias, emocdes e crencas. Reconhecer essa
complexidade nos espacos escolares € fundamental.

Quanto aos trabalhos desenvolvidos sobre AH/SD,

[...] no discurso do sujeito refutando as teorias psicoldgicas que tratam da
superdotacéo, de forma generalizada e descritiva, levando em conta apenas
0 superdotado com suas caracteristicas e habilidades, isolando-o em uma
posicdo em que, como efeito do discurso da ciéncia, ele é segregado [...].
Sendo assim, em fun¢éo da exclusdo da subjetividade que parece haver no
discurso de algumas correntes da psicologia no que tange aos superdotados,
pretendemos considerar as Altas Habilidades-outro dado a superdotagdo — a
partir de uma perspectiva psicanalitica que leva em consideragéo a estreita
relacdo entre a constituicdo psiquica e a cognitiva (Miranda, 2015, p. 40).
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O sujeito, ao narrar suas experiéncias diarias, revela nuances essenciais para
permitem compreender como as AH/SD se manifestam no cotidiano. Esses relatos,
analisados no contexto escolar e nos espacos de convivéncia, ajudam a identificar os
desafios, necessidades e potencialidades desses individuos. Para que essa
compreensao ocorra, € fundamental envolver toda a comunidade escolar e as familias
em um didlogo aberto, adotando uma postura empatica que valorize as perspectivas
dos(as) estudantes. Isso implica reconhecer e valorizar as vozes dos(as) alunos(as),
0 que permite que suas vivéncias e opinides contribuam para a construcdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e democratico. Ao abandonar uma abordagem
gue prioriza as necessidades, interesses e opinides dos adultos em detrimento das
vozes e experiéncias das criancas e abracar uma perspectiva mais receptiva, a escola
pode criar um espago onde todos os estudantes se sintam valorizados e
compreendidos, promovendo uma cultura de respeito e colaboracdo, ou seja, mais
inclusiva e democratica.

Desde o inicio, minha trajetoria profissional sempre esteve centrada na
Educacéo Especial. No entanto, minha experiéncia na area de AH/SD me instigou a
refletir sobre a diversidade dos saberes, as varias formas de inteligéncia e a
criatividade humana. Isso gerou uma experiéncia totalmente diferente do que eu havia
vivenciado até entdo, pois meu foco sempre foi, de alguma forma, a inclusédo de alunos
com déficits cognitivos, como aqueles com diagnosticos de Deficiéncia Intelectual (DI)
e Transtornos do Espectro Autista (TEA). Houve uma abertura para o inesperado, para
estabelecer vinculos entre 0 que ja se conhecia e os diferentes cotidianos que eram
estudados, os variados modos de ver, ouvir e ler o mundo, bem como os diferentes

fazeres, saberes, valores e emocdes.

E saudavel projetarmos espacos de fuga para além das muralhas conceituais,
tedricas e metodoldgicas que interditam a visdo de horizontes maiores, mais
plenos, perigosos, criativos; mais movedicos, incertos, provocativos,
desavergonhados. Isto é devolver a vida a ciéncia, porque a vida é assim
vagabundeia de forma incerta pela dindmica da bioquimica da matéria, insiste
na instabilidade do movimento, mesmo que caminhe inexoravelmente para a
inércia, a harmonia e o equilibrio que € a morte [e aconselha] Levantar da
cadeira € o primeiro passo para sonharmos com possiveis horizontes de fuga.
Nbémades, flaneurs, caminhantes, talvez sejam os atributos de um novo ser
do conhecimento que quer correr o risco do pensar complexo, que quer abrir
0s bracos para o abraco (Almeida, 2003, p. 35).

Assumindo riscos, iniciei, junto com meu grupo de professoras da Sala de

Recurso Multifuncional (SRM), uma visita a uma instituicdo em Séo Paulo que oferecia
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atendimento aos alunos com diagnosticos de AH/SD. Entrei em contato por telefone
e agendei uma visita para conhecer os trabalhos e servicos oferecidos por eles.
Lembro que, na época, ao pesquisar na internet sobre o assunto, essa era a instituicao
mais acessivel para esses encaminhamentos. No total, éramos 15 professores(as), e
ao fazer o convite, todos(as) demonstraram muito interesse pelo tema. O local se
chamava Associacdo Paulista para Altas Habilidades/Superdotacdo (APAHSD),
fundada em 2005.

A APAHSD é uma organizacdo com a missdo de promover politicas de
atendimento, orientacdo, formacao e sensibilizacdo da sociedade sobre os direitos e
necessidades de individuos com AH/SD. A APAHSD é uma Organizacdo da
Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), titulo conferido pelo Ministério da
Justica a entidades sem fins lucrativos de comprovada funcéo social e idoneidade.

Foi uma experiéncia valiosa para todos e todas, e convidei a mae de um aluno
com diagnostico de AH/SD, pois, durante nossas conversas, a familia também se
encontrava cheia de duvidas sobre esse fenébmeno, visto que o aluno ja tinha, durante
seus percursos escolares, varios diagndsticos, como dislexia, autismo (TEA) e, agora,
AH/SD.

A identificacdo de pessoas com AH/SD ainda enfrenta muitos desafios, uma
dificuldade que persiste ha bastante tempo. Com base na minha experiéncia
profissional e observacdes empiricas, considero que essa questdo esta ligada
principalmente a falta de informacédo e formacao dos educadores, especialmente no
ambito das politicas publicas municipais. Além disso, ha uma caréncia de
instrumentos e diretrizes adequadas para essa identificacdo. Outro aspecto que
agrava essa dificuldade € o uso predominante de testes psicométricos como Unica
ferramenta de avaliacao.

Em relacdo aos instrumentos utilizados, Ourofino e Guimarées (2007, p. 55)
afirmam que os programas de atendimento a alunos com AH/SD costumam utilizar: a)
testes psicométricos; b) escalas de caracteristicas; c) questionarios; d) observacao de
comportamento; e) entrevista com familia, professores e outros.

Os testes formais, que produzem como resultado um escore de QI, sdo
confiaveis do ponto de vista psicométrico (Sabatella, 2008), mas sao insuficientes para
afirmar a presenca ou ndo de AH/SD, uma vez que s&o limitados a uma faixa

relativamente pequena de variaveis diante da diversidade de caracteristicas hoje
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reconhecidas como presentes em pessoas com AH/SD, além de ndo serem

acessiveis a todos os individuos como instrumentos de investigacao.
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5 A PESQUISA BIBLIOGRAFICA SOBRE COTIDIANO E ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

5.1 O levantamento bibliografico como método de pesquisa

Em relacdo aos pressupostos metodoldgicos, na execucédo do trabalho, séo
utilizadas a pesquisa documental e a bibliografica, com uma abordagem qualitativa,
na busca pela compreensdo da tematica proposta. A partir do contexto da vivéncia
cotidiana, pode se criar novas formas de pensar os cotidianos escolares em relacao
as AH/SD em uma perspectiva inclusiva.

Destaco neste trabalho o uso da andlise documental, que se refere a coleta de
dados com o objetivo de contribuir tanto para o0 campo dos estudos sobre os cotidianos
escolares quanto para uma educacdao inclusiva voltada para as AH/SD, dado que a
percepcdo e os conhecimentos acerca dessas condi¢cdes sao irrisérios no Brasil.
Nesse sentido, espera-se que este trabalho contribua ndo somente com as pesquisas
académicas, mas, sobretudo, sirva de referéncia para os(as) docentes, cuja pratica
profissional demanda maiores conhecimentos nesse contexto. Minha pesquisa
focaliza o conceito de cotidiano escolar em dialogo com as teorias, visando identificar
as fragilidades da inclusé&o escolar dos(as) alunos(as) com AH/SD.

A pesquisa pauta-se em uma abordagem qualitativa, que orientara a coleta de
documentos e permitira a analise documental, buscando compreender o0s
conhecimentos cientificos que serédo construidos com eles. Para melhor detalhamento
e direcionamento das informacdes, esta pesquisa foi dividida em sete secoes.

A partir da teoria e das pesquisas no cotidiano, meu objetivo com este trabalho
€ apresentar, por meio de alguns apontamentos tedricos e metodolégicos, uma
proposta de analise sobre os documentos que norteiam a politica publica da Educacgéo
Especial, embasando a legislagcdo brasileira de incluséo e estabelecendo uma
correlacdo com o cotidiano escolar. Por meio de ensaios bibliograficos, busco essa
relacdo entre o cotidiano escolar, expressa pelos diversos sujeitos nele inseridos,
incluindo os(as) alunos(as) com AH/SD, as lacunas a serem preenchidas e as
contradicbes que devem ser superadas para oportunizar um ensino de qualidade e o
direito a diferenca e a diversidade.

O caminho que escolhi para analisar as tensdes da educacao especial em uma

perspectiva inclusiva, confrontando-as com os documentos oficiais, alinha-se a
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estratégia de pesquisa documental. Essa abordagem foi definida com base na analise
prévia dos documentos, que permitiram historicizar os processos e trajetérias da
educacdo. Foucault (1987) destaca a importancia dos documentos e das praticas
institucionais como instrumentos de poder, que moldam as formas de incluséo e
exclusdo na sociedade. Nesse cenario, Freire (2018) defende uma educacéo inclusiva
gue liberte e forme cidadaos criticos, por meio do diadlogo e da reflexdo, visando a
transformacéo das condi¢des de marginalizacao e controle.

A pesquisa documental, portanto, oferece uma ferramenta essencial para
entender as dinamicas histoéricas da educacédo no Brasil, revelando tanto as limitacées

guanto as possibilidades de transformacédo da educacéo inclusiva.

Na pesquisa documental os documentos podem ser instrutivos na
compreenséo das realidades sociais e contextos educacionais. Devem ser
vistos como dispositivos comunicativos produzidos, utilizados e reutilizados
para objetivos praticos especificos, e ndo como “ndo-intrusivas”. No sentido
de representarem dados sem viés, os documentos podem representar um
acréscimo vantajoso a outras formas de dados se forem considerados seus
contextos de producéo (Flick, 2009, p. 405).

Outro passo importante foi buscar alguns conceitos de “documento” para
embasar o significado adotado nesta pesquisa.

Segundo Cellard (2008, p. 297), os documentos consistem em tudo “que é
vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, textos escritos, iconograficos,
cinematograficos, testemunhos registrados, objetos do cotidiano, elementos
folcloricos”.

Esses vestigios sdo essenciais para a compreensao da historia e da cultura,
fornecendo evidéncias tangiveis de como as pessoas viviam, pensavam e se
expressavam em diferentes épocas. Através da analise desses elementos, € possivel
reconstruir aspectos do passado e compreender melhor a evolucdo das sociedades.

Essa ideia € complementada pela contribuicdo de Tremblay:

[...] documento é o que permite acrescentar a dimensdo do tempo a
compreensdo do social. Pode operar no corte longitudinal que favorece a
observagédo do processo de maturacéo ou de evolucao de individuos, grupos,
conceitos, conhecimento, comportamento, mentalidades, préaticas etc., bem
como sua génese até os nossos dias (Tremblay, 1968 apud Cellard, 2008, p.
295).
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Tremblay destaca que os documentos sao ferramentas cruciais para entender
como esses elementos se desenvolvem e mudam ao longo do tempo, fornecendo uma
visdo mais profunda e completa da histéria e da sociedade.

A reflexao torna-se ainda mais relevante diante da seguinte definig&o:

[...] quando o material também contém mensagens intencionais, eles [os
documentos] podem ser considerados como “documentos”. Um artefato que
tem como sua caracteristica central um texto escrito [...] o texto é a parte
central e mais 6bvia de um documento (Scott, 2014, traducao nossa).

De acordo com o autor, os documentos sdo o0 unico meio pelo qual se pode
acessar o que ja passou; os(as) historiadores(as) eram os(as) mais especializados(as)
para lidar com documentos, uma vez que estes eram objetos de estudo do campo da
histéria. Scott (2014) afirma que os documentos oferecem aos(as) historiadores(as)
um testemunho nao intencional sobre as pessoas do passado, pois transmitem
informagdes de maneira objetiva. Com isso em vista, parte-se do pressuposto de que
a tarefa do(a) historiador(a) € interpretar esses documentos de forma objetiva.

Assim, segundo o autor, os documentos devem ser lidos de maneira objetiva
para que as informacdes neles contidas sejam registradas com uma linguagem de
analise a mais préoxima possivel da sua veracidade. No entanto, o(a) pesquisador(a)
carrega uma subjetividade intrinseca, o que permite inferir que ha uma relacéo entre
a objetividade da leitura e a subjetividade do(a) pesquisador(a) — aspectos que se
interligam no processo de interpretacéo e analise do documento.

Para o(a) pesquisador(a), € fundamental formular perguntas ao préprio
documento, conferindo-lhe sentido. O autor, entdo, sugere quatro critérios para
andlise: autenticidade, credibilidade, representatividade e significacao.

De acordo com Scott (2014), a andlise de documentos envolve a avaliacdo de
diversos aspectos: a autenticidade, que verifica a genuinidade do documento em
relagcdo a sua origem e autoria; a credibilidade, que considera a confiabilidade do
documento e a sua correspondéncia com a realidade representada; a
representatividade, que observa se o documento € tipico ou excepcional dentro do
conjunto de registros similares; e o significado, que analisa o contexto de producao,
circulacédo, recepcéo, além da forma, conteddo e linguagem do documento.

Todos os critérios devem ser aplicados de forma critica e reflexiva, sem assumir

gue os documentos sao fontes de informac&o neutras ou transparentes.
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Michel Foucault (2000) argumenta sobre a posi¢cao do(a) pesquisador(a):

A histdria mudou de posi¢do em relacdo ao documento: ela se atribui como
tarefa primeira, ndo mais interpretar, nem determinar se ele diz a verdade e
gual é o seu valor expressivo, mas sim trabalha-lo internamente e elaboréa-lo;
ela o organiza, recorta-o, distribuo-0, ordena-o, reparte-o em niveis,
estabelece séries, distingue o que é pertinente do que ndo o &, identifica
elementos, define unidades, descreve relagdes. por- tanto, 0 documento ndo
€ mais para a histéria essa matéria inerte, por meio da qual ela tenta
reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que € passado, e do qual
somente o rastro permanece: ela busca definir, no préprio tecido documental,
unidades, totalidades, séries, rela¢des (Foucault, 2000, p. 14).

Quanto as limitagdes, o principal desafio na analise de documentos estad em
conceituar as relagdes entre o conteudo explicito, o significado implicito e o contexto
de funcédo e uso dos documentos, além de considerar a forma adequada de analiséa-
los. Para a andlise de contetudo, Bardin (1979) sugere trés etapas:. pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados (Quadro 1).

Quadro 1 — Analise de conteudo sugerida por Bardin (1979)

ETAPAS EXPLICACOES
Pré-analise Fase de organizacdo do material a ser analisado, sendo as
primeiras impressoes, as formulagfes de hipoteses, objetivos e a
elaboracéo dos indicadores.

Exploracdo do material Fase de codificacdo e categorizacdo, seguindo regras
previamente formuladas.
Tratamento de resultados Fase de inferéncias e interpretacdo do material, levando em conta

0 contexto e o significado dos dados.

Fonte: adaptado de Bardin (1979).

Na analise documental, também se encontra a contribuicéo de Cellard (2008),
gue propde algumas dimensdes inter-relacionadas nesse processo. Entre elas,
destacam-se o0 exame do contexto social em que o documento foi produzido,
considerando o contexto politico, econdmico e cultural; as motivacdes, posicoes
sociais e redes de relagdes dos autores; a importancia de identificar o tipo e a origem
do documento, ou seja, sua procedéncia; a identificacdo dos conceitos-chave do texto;
e, por fim, uma analise interpretativa que envolve reunir, classificar e comparar as
informacdes preliminares e interpretar os textos com base na problemética e nos
referenciais tedricos da pesquisa.

E valido elencar as vantagens e desvantagens da pesquisa documental:
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Dentre as vantagens, Guba e Lincoln (1981) destacam o fato dos documentos
constituirem uma fonte estavel e rica de onde o pesquisador podera retirar
evidéncias que fundamentam suas afirmacdes; podem ser consultados vérias
vezes; possuem baixo custo financeiro (apenas tempo) permitindo ao
pesquisador maior acessibilidade; servem para ratificar, validar ou
complementar informacgdes obtidas por outras técnicas de coleta de dados.
Uma vantagem adicional dos documentos € que eles se constituem uma fonte
ndo reativa, permitindo a obtencéo das informagdes apds longos periodos de
tempo ou quando a interagdo com as pessoas podem alterar o seu
comportamento comprometendo os dados. Os documentos podem ser
considerados uma fonte natural de informacéo contextualizada (surgindo no
contexto e fornecendo informacdes a respeito dele) (Kripta; Scheler; Bonotto,
2015, p. 70).

Entre as desvantagens, ha o fato de que os documentos sdo amostras néo
representativas, as vezes nao traduzem informacdes reais, apresentam falta de
objetividade e validade questionavel, representam escolhas arbitrarias de temas e
aspectos, e a auséncia de um formato padrao dificulta a codificagdo das informagdes.

Além disso, os documentos podem ser instrutivos na compreensdo das

realidades sociais e dos contextos institucionais:

Devem ser vistos como dispositivos comunicativos produzidos, utilizados e
reutilizados para objetivos praticos especificos, e nao como dados “nao-
intrusivos” no sentido de representarem dados sem viés. os documentos
podem representar um “acréscimo vantajoso a outras formas de dados se
forem considerados seus contextos de produgéo (Flick, 2009, p. 237).

Os documentos devem ser vistos como dispositivos comunicativos produzidos,
utilizados e reutilizados para objetivos praticos especificos, e ndo como dados “nao-
intrusivos” ou isentos de viés. Eles podem ser um acréscimo vantajoso a outras formas
de dados, desde que sejam considerados 0s contextos de sua producdo. A
compreensao desses contextos € crucial para interpretar adequadamente o0s

documentos e reconhecer as influéncias e intencdes presentes em sua criagao e uso.

5.2 As Altas Habilidades nos estudos do cotidiano escolar

De acordo com a legislacdo educacional, a escola é responséavel pela oferta de
atendimento especializado ao publico-alvo da educacado, quebrando paradigmas e
ideias preconcebidas construidas ao longo de sua trajetéria histérica e considerando
as vivéncias e contextos que integram o percurso formativo dos alunos.

Nos ultimos anos, o tema Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) vem

ganhando relevancia devido ao desenvolvimento de sistemas inclusivos que buscam
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atender as especificidades de todos os alunos. O conceito de “altas habilidades” tem
sido construido e interpretado de formas diversas ao longo da historia, variando de
acordo com contextos culturais. Com isso, surgiram estereotipos que associam essas
criancas a “super-herois” com “poderes sobrenaturais”, distorcendo o entendimento
de suas caracteristicas.

Entre os estudantes com AH/SD, conforme destaca Delou (2007a, 2007b), um
problema evidente é o descaso com que essa parcela representativa do alunado
brasileiro vem sendo tratada e negligenciada pelo sistema de ensino. Segundo Delou
(2007a, p. 23): “[...] sdo necessarias politicas publicas que viabilizem. [...] propostas
educacionais de qualidade que assegurem oportunidades de aprendizagem,
treinamento e pratica para os alunos que se sobressaem”.

Diante da diversidade cultural da sociedade, o professor precisa superar
experiéncias passadas, investindo em sua formacdo continua e em uma reflexao
critica sobre sua pratica docente, preparando-se para enfrentar os desafios
contemporaneos. Viver em uma “sociedade do conhecimento” exige uma postura de
abertura as mudancas, comprometida com a ideia de que mudar é possivel e
necessario.

Sobre o0s aspectos do cotidiano, Heller (1970) observa que os comportamentos
e pensamentos cotidianos formam uma estrutura necessaria, mas que nao deve se
cristalizar em absolutos, a fim de que o individuo preserve certa liberdade de acéo.
Heller alerta que, quando essas formas se cristalizam, ocorre a alienacado da vida
cotidiana. A alienacédo também se manifesta quando o Estado, mediado por estruturas
capitalistas, ndo busca efetivar politicas publicas educacionais adequadas para os(as)
alunos(as) com AH/SD.

Embora existam legislacdes que orientem o processo de incluséo, cabe aos(as)
profissionais envolvidos(as) interpretar essas diretrizes e reconhecer sua importancia.
Ao falar em “educacado dos invisiveis”, refiro-me aos talentos que, muitas vezes,
permanecem ocultos nas escolas pela falta de conhecimento dos(as) professores(as)
e do sistema educacional. A auséncia de avaliacdes precisas dificulta a identificacdo
desses(as) alunos(as), evidenciando obstaculos que impedem a superacdo de

crencas e praticas enraizadas que ainda persistem no cotidiano docente.
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5.3 Levantamento de trabalhos sobre a preseng¢a simultanea das palavras “altas

habilidades” e “cotidiano escolar”

Realizei buscas por pesquisas relacionadas a tematica do cotidiano escolar por
meio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O
periodo de busca foi delimitado entre 2012 e 2023, considerando um recorte de quatro
anos apos a aprovacao da Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008).

Treze artigos cientificos foram encontrados utilizando os descritores “altas
habilidades” e “cotidiano escolar’. O primeiro critério de selecéo foi verificar se o
resumo do trabalho continha as palavras selecionadas no contexto da Educacéo
Bésica. Caso contrario, o artigo era excluido do corpus. Nessa selecéo, constatei que
as expressoes “altas habilidades” e “cotidiano escolar” apareceram em seis resumos.
Apenas um dos artigos fazia referéncia ao mestrado profissional, sendo excluido da
analise. Apos a revisao, inseri cinco pesquisas na verificagdo (Quadro 2).

O objetivo foi verificar se os trabalhos identificam o cotidiano escolar das AH/SD
como um espaco de potencializa¢do das capacidades individuais, em que interacdes
e experiéncias diarias proporcionam oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento. Em outras palavras, busquei compreender como as publicagbes
sobre AH/SD tém sido apresentadas nas complexas e diversas redes que se

entrelacam ao explorar o campo conceitual dos cotidianos escolares.

Quadro 2 — Trabalhos académicos que apresentam as palavras “altas habilidades” e “cotidiano
escolar” em seus respectivos resumos

(continua)
TITULO AUTORES(AS) | DATA RESUMO
Pela observacgéo dos aspectos analisados,
Politicas publicas de destacamos a necessidade de uma acéo
educacédo no Brasil e na | MENDES, L. C,; 2021 conjunta de todos o0s segmentos da
Bahia: avancos e REIS, D. A. sociedade no intuito de minimizar a
recuos distancia entre os dispositivos legais e o
cotidiano escolar.
Pesquisa realizada com sete estudantes,
sendo quatro meninos e trés meninas.
. Realizaram-se enriquecimentos | e Il aos
Altas Hab|I|d~ades/ OLIVEIRA, C. A. discentes indicados na sala de recurso
Superdotagcdo em i ; '
. ) S.; RANGNI, R. multifuncional, em contraturno. Eles
lideranca: uma proposta 2022 . . . X .
. L A. puderam vivenciar atividades diferenciadas
de identificagdo e - )
: do cotidiano escolar, as quais foram
atendimento . .
avaliadas positivamente por eles e pela
professora  pesquisadora responsavel
pelos enriguecimentos.
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Quadro 2 — Trabalhos académicos que apresentam as palavras “altas habilidades” e “cotidiano
escolar” em seus respectivos resumos

(concluséo)

Formacéo de
professores em
educacéo especial na
modalidade EaD:
alguns apontamentos
sobre seis cursos de
especializagao

KAMAZAKI, S.
G.C,;
CAPELLINI, V.
L. M. F,;
OLIVEIRA, A. A.
S.; PEDRO, K.
M.

2017

Nesse sentido, um curso de especializagado
de 18 meses na modalidade
semipresencial contribuiu para que 600
professores e gestores da rede estadual de
ensino de S&o Paulo acessassem o
conhecimento produzido nas éareas das
deficiéncias auditiva, intelectual, fisica,
visual, do transtorno global do
desenvolvimento e das altas habilidades ou
superdotacédo. Os participantes avaliaram
gue o curso contribuiu para suas atividades
docentes e para reflexdes importantes do
cotidiano escolar, como a necessidade de
0s projetos politico-pedagogicos
incorporarem em seus textos politicas,
culturas e praticas mais inclusivas.

Educacéo inclusiva em
Itapipoca (CE):
fragmentos de um
estudo de caso

ALBUQUERQU
E, A.B.;
ARAUJO, A. C.
u.;
ALBUQUERQU
E, E. B.

2020

Este trabalho objetiva investigar a
educacdo inclusiva no que concerne a
efetividade do processo de inclusdo de
sujeitos com necessidades educacionais
especiais, transtornos  globais  do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou
superdotacao, problemas de
aprendizagens, entre outros, visando
interpelar os docentes acerca de sua
formacao inicial e continuada em incluséo,
suas concepcodes, crengas, entendimento e
até possiveis preconceitos, estigmas e
rotulagdes no que concerne ao exercicio do
magistério no cotidiano escolar de uma
escola publica do municipio de Itapipoca,
no estado do Ceara.

A arte de saber e fazer
na invenc¢ao do
cotidiano para o

empoderamento de um
aluno com altas

habilidades/superdotaca
o}

SIQUEIRA, R.
M. C.; AGUIAR,
A.L.O;
FERNANDES,
S. B.

2022

Esta pesquisa objetiva compreender como
a arte de saber e fazer na invengédo do
cotidiano contribui para o empoderamento
de um aluno com Altas Habilidades /
Superdotacio (AH/SD). E uma pesquisa de
abordagem qualitativa. Utilizamos como
método de investigacdo a pesquisa
autobiogréfica através das narrativas de
um aluno com AH/SD. Os resultados
apontam que O sujeito da pesquisa se
apropria, socializa, discute, tece e reflete os
saberes relativos aos contextos de
autoformacédo, tais como familiar (pais,
irmdos, primos, avés etc.); escolar
(gestores, apoio pedagogico, professores,
alunos etc.)Centro Regional de Educacédo
Especial de Mossoré (RN) — CREE-MOS
(equipe pedagdgica da educacéo especial,
diversidade e eventos); virtual (aprendeu
novos e diferentes saberes); e profissional
(na interacdo com o outro e diferentes
espacos).

Fonte: elaboracéo propria (2024).
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Mendes e Reis (2021) analisaram a trajetéria das politicas educacionais de
educacdo especiall/inclusiva no Brasil, com énfase nas perspectivas dessa
modalidade de ensino no Estado da Bahia, por meio de uma pesquisa qualitativa
de carater bibliografico e documental. Embora mencione o “cotidiano escolar”, a
abordagem néo se aprofunda nas praticas, relagdes e dinamicas vividas no dia a
dia escolar, ndo atendendo ao foco desta pesquisa.

A pesquisa de Kamazaki, Capellini, Oliveira e Pedro (2017) aborda a
importancia da formagao permanente para a atividade docente e a parceria com
universidades, destacando como essa colaboracdo aproxima a academia da
educacédo basica e favorece novas pesquisas e a formacéo inicial. Um curso de
especializacdo semipresencial de 18 meses para 600 professores(as) e
gestores(as) de Sao Paulo abordou deficiéncias e altas habilidades, aprimorando
praticas inclusivas e adaptando projetos pedagdgicos. Os(As) participantes
enfatizaram a necessidade de reorganizar o trabalho pedagdgico para atender as
necessidades dos(as) alunos(as), mas foi observado que alguns(mas) tiveram
dificuldades em leitura e escrita, o que é preocupante para docentes da Educacgéo
Basica. Embora o estudo promova a formacéo e reflexdo sobre praticas inclusivas,
seu foco principal esta na estrutura e nos resultados do curso, sem explorar as
vivéncias e praticas cotidianas escolares, essenciais para compreender a
complexidade do cotidiano.

Albuquerque, Aratjo e Albuquerque (2020) investigaram a educacgdo
inclusiva com foco na efetividade do processo de inclusdo de alunos(as) com
necessidades educacionais especiais, transtornos globais do desenvolvimento,
AH/SD, problemas de aprendizagem, entre outros. O estudo buscou entender as
concepcoes e crencas dos docentes em relacdo a formacéao inicial e continuada
em incluséo, além de explorar estigmas e preconceitos no exercicio do magistério
no cotidiano escolar de uma escola publica em Itapipoca, Ceara. Embora o estudo
seja relevante para compreender as concepgdes de professores(as), concentra-se
mais em analises individuais do que em uma visdo ampla do cotidiano escolar.

No estudo de Siqueira, Aguiar e Fernandes (2022), uma pesquisa qualitativa
com metodologia (auto)biogréafica foi utilizada para analisar as narrativas de um

aluno com AH/SD, explorando as relagbes que o posicionam como sujeito
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cognitivo, cultural, social e emocional. A pesquisa destaca a importancia da “arte
de saber e fazer” no cotidiano como meio de empoderamento desses(as)
alunos(as). Esse estudo foi 0 Unico identificado nas bases da CAPES que trata do
cotidiano escolar de estudantes com AH/SD, oferecendo uma analise aprofundada
sobre o empoderamento do aluno ao se apropriar dos saberes em diversos
contextos (familiar, escolar, virtual, profissional), promovendo praticas
democréticas e emancipatorias.

A pesquisa foi conduzida no Centro Regional de Educacao Especial de
Mossor6/RN (CREE-MOS) e se destaca por abordar o cotidiano escolar de
alunos(as) com AH/SD. O estudo esta organizado em duas segdes: “Nao ha saber
mais ou saber menos, ha saberes diferentes” e “Quero ser diferente, eu sou e se
nao for, me farei: a coragem e a responsabilidade do empoderamento”, dando voz
aos(as) alunos(as) para expressarem suas percepcdes e visdes sobre o cotidiano
escolar.

Essa pesquisa se aproxima do meu objeto de estudo, que é o cotidiano de
alunos com AH/SD. A relevancia reside nas vivéncias diarias de alunos e alunos e
nos saberes que emergem de seus contextos escolares, tendo em vista a
complexa rede de relacdes que compdem esse cotidiano.

Os dados levantados em teses, dissertacdes e artigos evidenciam a
escassez de um debate mais intenso sobre as AH/SD no cotidiano escolar. Mais
do que realizar um levantamento estatistico, meu objetivo foi compreender o
quanto esses debates poderiam enriquecer minhas préprias experiéncias nos
cotidianos escolares.

Ao buscar conhecer a dindamica da presenca de alunos com AH/SD,
observei a falta de ferramentas pedagdgicas e a caréncia de formacgédo adequada
para lidar com a diversidade na Educacdo Especial. Na interacdo com esses
alunos, percebi que a educagao se torna uma via de méo dupla, onde, ao ensinar,
também aprendo e me transformo, refletindo o pensamento de Certeau (1994, p.
78), que afirma: “os relatos do cotidiano contam aquilo que, apesar de tudo, se
pode ai fabricar e fazer. Sao feituras de espaco”.

Essas narrativas vao além de relatar acontecimentos; elas capturam a

esséncia do que foi criado e realizado, mesmo diante das dificuldades. No contexto
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educacional, isso significa que cada interagéo e desafio superado contribui para a
construcéo e transformacao do ambiente escolar. Alunos(as) com AH/SD, com
suas perspectivas e capacidades excepcionais, desempenham um papel crucial
nesse processo, criando, junto aos(as) docentes, um ambiente de aprendizado
dindmico e enriquecedor.

Assim, despertei para a necessidade de aprofundar a compreensao sobre
esses sujeitos. Minha investigacao tem como objetivo entender quem sao esses
alunos e essas alunas, escutar suas experiéncias e, a partir disso, desconstruir
mitos e crencas que ainda permeiam o ambiente escolar. O propésito da pesquisa
€, portanto, ampliar meu entendimento sobre o cotidiano dos(as) estudantes com
AH/SD e questionar concepc¢fes limitantes que ainda existem no meio
educacional.

Observando os aspectos analisados, destaco a necessidade de uma acéao
conjunta de todos os segmentos da sociedade para reduzir a distancia entre os
dispositivos legais e a realidade escolar. O cotidiano escolar € um espago
complexo, cheio de contradicdes, com demarcacdes de identidades e espacos
fisicos. Embora existam desafios, € essencial entender como essas relacdes sao
estabelecidas no ambiente escolar e como as praticas cotidianas podem ser
moldadas pela imposicédo de normas e pelas estratégias de transgressao.

Reconheco a importancia do debate e a necessidade de entender como
esses espagostempos se desenvolvem. Parafraseando Nilda Alves (2001), “todo
praticante € um pensador, pois articula, a partir de suas praticas”, evidenciando
gue a reflexdo e a acdo séo intrinsecas ao cotidiano escolar e fundamentais para

promover mudancas significativas.

5.4 Levantamento de trabalhos no campo do cotidiano escolar: “Altas
Habilidades”

Para a coleta de dados, realizei um levantamento bibliografico. Verificando
teses e dissertagfes produzidas entre 2015 e 2020, focando no conteudo referente ao
cotidiano escolar no contexto das AH/SD. O objetivo foi estabelecer um dialogo com

outros(as) autores(as), visando entender como o cotidiano escolar tem sido
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interpretado em relacdo as AH/SD e explorar os conceitos utilizados nessas
pesquisas.

Nesta pesquisa, o termo “cotidiano” foi entendido de acordo com as reflexdes
de Alves, Ferragco e Gomes (2019, p. 1027):

Faz-se necessario afirmar, quantas vezes forem necessarias, sobretudo nos
dias atuais, a importancia de se praticar pensar os cotidianos, sempre no
plural, como espaco-tempos (ALVES, 2004) e de resisténcia e de criacéo,
protagonizados que séo pelos praticantes pensantes (OLIVEIRA, 2012), em
meio as multiplas e complexas redes tecidas, que se expandem e nao se
deixam capturar.

Realizei o levantamento bibliografico no catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Na
primeira busca, utilizando os descritores “altas habilidades” e “cotidiano escolar”,
foram encontrados dez trabalhos. A selecao focou em resumos que apresentassem o
termo “cotidiano”. Foram identificadas dez dissertacées sem refinamento de periodo,
ou seja, com o recorte temporal em aberto. Dessas, uma pertencem a area de
psicologia e foi descartada por ndo atender aos critérios estabelecidos e a outra por
nao contem a palavra cotidiano no resumo.

Vale ressaltar que, ao utilizar os descritores “altas habilidades”, “superdotagao”
e “cotidiano escolar”, encontrei apenas trés dissertacdes. Para ampliar o dialogo com
as pesquisas, optei por manter apenas os descritores “altas habilidades” e “cotidiano
escolar’, sem delimitar um periodo especifico, dada a escassez de trabalhos

disponiveis para selecdo (Quadro 3).

Quadro 3 — Dissertagdes que apresentam as palavras “altas habilidades” e “cotidiano escolar”
em seus respectivos resumos
(continua)

TITULO AUTOR(A) TIPO / ANO RESUMO
Apesar de uma busca detalhada na
Plataforma Sucupira, néo foi possivel
OLIVEIRA, Mestrado / localizar a dissertacéo/tese
R. G. de 1998 mencionada, indicando uma possivel
indisponibilidade do documento na
base de dados.
Apesar de uma busca detalhada na
" Plataforma Sucupira, ndo foi possivel
' .
qu.ebrad,a.. -um estud~o VIEIRA, N. J. Mestrado / localizar a dissertagéo/tese
psicanalitico da relagao 1999 : o .
W. mencionada, indicando uma possivel
professora-aluno portador L N
- indisponibilidade do documento na
de altas habilidades
base de dados.

Uma perspectiva em
avaliacédo educacional
baseada na teoria triarquica
da inteligéncia humana de
Robert J. Sternberg

“Génio da lampada
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Quadro 3 — Dissertagdes que apresentam as palavras “altas habilidades” e “cotidiano escolar”
em seus respectivos resumos

(continuacdo)

Cidadania e excluséo: a
representacdo social da
inteligéncia em portadores
de altas habilidades

REIS, H. M.
M. S. R.

Mestrado /
2001

Apesar de uma busca detalhada na
Plataforma Sucupira, néo foi possivel
localizar a dissertacdo mencionada,
indicando uma possivel
indisponibilidade do documento na
base de dados.

Estudo de caso de uma
crianga com caracteristicas
de Altas habilidades:
problematizando questdes
referentes a inclusao
escolar

RECH, A. J.

Mestrado /
2007

Verificar como as praticas normativas
agem em torno dos alunos com altas
habilidades; Analisar os discursos
produzidos pelas Politicas de
Inclusdo  Escolar; Propor uma
discusséo acerca da inclusdo escolar
dos alunos com altas habilidades
buscando problematiza-la. Para
responder a estes questionamentos
utilizei alguns referenciais de
Foucault além de outros
pesquisadores que estudam nesta
area. Os dados foram coletados a
partir da observagdo do cotidiano da
sala de aula em que a aluna foi
matriculada, contou também com
atividades de enriquecimento escolar,
entrevistas com a professora e com
0s pais da menina.

A contribuicdo do esporte
para a incluséo social dos
jovens

SILVA, M. T.
M. da

Mestrado /
2009

O presente estudo de abordagem
qualitativa e na modalidade de estudo
de caso teve como obijetivo investigar
a contribuicdo do esporte na inclusao
social dos jovens; no que se refere a
condutas tipicas. Partindo do
pressuposto de que a inclusédo social
perpassa pela inclusdo escolar;
embora ndo efetivamente de forma
linear; e esta abrange deficiéncias;
altas habilidades e condutas tipicas;
foi possivel observar que pouca
atencdo € dispensada a essas
caracteristicas (problemas de
conduta); as quais incluem padrdes
comportamentais como: distlrbios de
atencéo; hiperatividade;
impulsividade; alheamento social;
agressividade fisica e/ou verbal. [...]
Durante a pesquisa; foram realizadas
observacg@es diretas; as quais foram
registradas regularmente em um
diario de campo e entrevistas
semiestruturadas com o0s jovens;
seus familiares e seus professores; a
fim de identificar as condutas que se
apresentavam no cotidiano.
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Quadro 3 — Dissertagdes que apresentam as palavras “altas habilidades” e “cotidiano escolar”
em seus respectivos resumos

(concluséo)

A pessoa com altas
habilidades/superdotacéo
adulta: analise do processo
de escolarizacdo com
elementos da
contemporaneidade

Mestrado /
2009

Em consonéncia com as culturas,
juntamente com os padrdes de vida
impulsionados pelo momento atual
(GIDDENS, 1999), a sociedade vive
um periodo de mudancas rapidas e
com impactos na vida cotidiana,
considerando que a globalizagdo
provoca mudancas econdmicas,
politicas e culturais. Dentre estas
transformacdes, a escola vislumbra,
processualmente, a insercdo e a
melhoria dos instrumentos e das
ferramentas para disponibilizacdo de
informacdes variadas, sendo que
alguns desses recursos podem
contribuir para que um determinado
grupo tenha suas necessidades
educacionais especificas atendidas,
0s alunos com altas
habilidades/superdotacao.

A sala de recurso como
suporte a educacao
Inclusiva no Municipio do
Rio de Janeiro; das
propostas legais a prética
cotidiana

BURKLE, T.
S.

Mestrado /
2010

Esta pesquisa teve como objetivo
analisar o papel da Sala de Recursos
no cotidiano da escola inclusiva,
como rede de apoio para 0 processo
de ensino-aprendizagem de alunos
com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacéo incluidos
em turmas comuns e a relagédo
estabelecida entre os professores
que participam desse processo.
Nesta direcdo, é importante que a
escola junto com o professor de Sala
de Recursos desenvolva estratégias
e adaptacdes para garantir um
aprendizado significativo para esses
alunos.

Dialogos da pratica
docente: percorrendo
caminhos a partir da

ressignificacédo do
conhecimento escolar

PINHEIRO,
D. dos S.

Mestrado /
2010

Apesar de uma busca detalhada na
Plataforma Sucupira, ndo foi possivel
localizar a dissertacaol/tese
mencionada, indicando uma possivel
indisponibilidade do documento na
base de dados.

Fonte: elaboracéo propria (2024).

De acordo com os resumos dos trabalhos obtidos no levantamento sobre o uso

do conceito de cotidiano nas pesquisas sobre AH/SD, apresento uma sintese para

melhor compreensao.

Rech (2007) buscou compreender como as praticas normativas influenciam

os(as) alunos(as) com altas habilidades e analisou os discursos presentes nas

politicas de inclusdo escolar, problematizando a inclusdo desses(as) estudantes no
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ambiente escolar. Para isso, utilizou referenciais tedricos de Foucault, entre outros
estudiosos da area. A coleta de dados incluiu a observacéo do cotidiano da sala de
aula onde a aluna estava matriculada, atividades de enriquecimento escolar e
entrevistas com a professora e 0s pais da estudante.

Delpretto (2009) investigou como a globalizacdo, com suas rapidas mudancas,
impacta a vida cotidiana, enfocando como pessoas com AH/SD percebem a influéncia
escolar no desenvolvimento e estimulo de habilidades, trazendo autores(as) que
discutem a influéncia da globalizag&o na escola.

Birkle (2010) analisou o papel da Sala de Recursos no contexto da escola
inclusiva, funcionando como suporte ao ensino-aprendizagem de alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD que frequentam turmas
regulares. O estudo destacou a importancia de que a escola, em parceria com o(a)
professor(a) da Sala de Recursos, desenvolva estratégias e adaptacdes que
promovam uma aprendizagem significativa para esses(as) alunos(as).

Ao verificar teses e dissertagdes sobre AH/SD, avalio que, embora o termo
“cotidiano” apareca nas pesquisas, ele nao explora o conceito de cotidiano como
proponho aqui, enquanto objeto de estudo e foco da pesquisa. A palavra “cotidiano” é
geralmente associada a tarefas rotineiras e atividades diarias, frequentemente vistas
como imutaveis. Contudo, uma visao limitada do cotidiano como algo previsivel e
tratado com base em procedimentos habituais impede uma reflexdo mais profunda
sobre a possibilidade de agir de maneira diferente ou inovadora nas praticas
estabelecidas.

Observo uma escassez de pesquisas que abordam o cotidiano escolar de
maneira que contemple as mdultiplas interpretac6es de significado e a presenca de
alunos(as) com AH/SD. Além disso, a maioria dos estudos disponiveis data até 2010,
destacando a necessidade de investigacbes mais recentes que abarguem as
transformacdes e novos desafios no cotidiano escolar.

Diante da caréncia de abordagens atualizadas e diversificadas, a visdo do
cotidiano escolar frequentemente se restringe a uma interpretacdo previsivel e
rotineira, o que pode limitar o potencial de transformacdo no ambiente educacional.
Nilda Alves (2001) aponta que o campo académico frequentemente privilegia temas
mais abstratos, deixando em segundo plano a importancia de investigar o cotidiano

de maneira mais profunda e sistematica.
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O cotidiano como espaco-tempo de producdo de conhecimento ndo é uma
compreensdo hegemonica. Muito se pesquisa na escola e sobre a escola,
tomando-a como um I6cus objetificado. Aprendemos com Regina Leite Garcia
e Nilda Alves a fazer do cotidiano escolar um espaco aprendente e ensinante.
Partindo das experiéncias cotidianas, buscamos compreender suas
contradi¢gBes, imprevisibilidades, sua invencdo (Eckhard; Silva; Simdes,
2021, p. 90).

Alves (2001) argumenta que o cotidiano, entendido como o conjunto das
praticas e experiéncias diarias das pessoas, possui um valor analitico consideravel
para a compreensdo das dinamicas sociais e culturais. No entanto, a escassez de
estudos focados no cotidiano pode ser atribuida a uma visdo predominante que
considera essas experiéncias triviais ou insuficientemente significativas para o campo
académico. Essa visdo limita a capacidade de capturar a complexidade e a riqueza
das interacfes humanas e das praticas sociais que moldam a vida cotidiana.

A autora também observa que a falta de pesquisas sobre o cotidiano nao
apenas reflete um viés académico, mas contribui para a perpetuacdo de uma
compreensado superficial das realidades vividas pelos individuos. Os estudos dos
cotidianos escolares promovem possibilidades de entender, de diversos modos, a
construcdo de identidades, as relacbes de poder e as formas como as pessoas
negociam e reinterpretam suas praticas diarias. Assim, a falta de atencéo a esses
aspectos restringe o desenvolvimento de uma compreensdao mais completa e
contextualizada das experiéncias humanas.

De acordo com as relevantes ideias de Alves, € necessario um esforgco maior
para integrar o estudo do cotidiano nas pesquisas académicas, promovendo uma
abordagem que valorize e examine as praticas e experiéncias diarias com a mesma
seriedade dedicada a temas mais tradicionais. Ao reconhecer e investigar a
importancia do cotidiano, os(as) pesquisadores(as) podem enriquecer a compreensao
das dindmicas sociais e culturais e proporcionar uma visdo mais abrangente das

realidades vividas.

Nesse sentido, o primeiro movimento necessario para se conhecer 0s N0ssos
cotidianos € o de compreender que precisamos aceitar que as tantas teorias
apreendidas, sobretudo como limite e ndo como potencialidade em nossas
pesquisas, ha medida em que elas foram “construidas’ negando a existéncia
desses cotidianos e dos conhecimentos que neles séo tecidos (Alves, 2019,
p. 1028).
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O cotidiano é um conceito que leva ao exame critico dos caminhos ja
estabelecidos, a identificacdo de suas limitacdes e a viabilidade de explorar novas
direcdes e alternativas. Estou diante de um conceito que provoca reflexao, que me faz
repensar. Isso significa que, ao afirmar que o cotidiano n&o aponta para uma suposta
verdade, ndo estou paralisando o pensamento; pelo contrario, ele me impulsiona a
pensar. Ou seja, gera novos pensamentos e, sobretudo, € um produtor de
acontecimentos, na medida em que esse conceito recorta o conhecimento que o torna

possivel.

Assim, o conceito ndo deve ser procurado, pois ndo esta ai para ser
encontrado. O conceito ndo é uma ‘entidade metafisica’, ou um ‘operador
l6gico’, uma ‘representacdo mental’. O conceito € um dispositivo, uma
ferramenta, algo que é inventado, criado, produzido, a partir das condicdes
dadas e que opera no ambito mesmo destas condi¢Bes. O conceito é um
dispositivo que faz pensar, que permite, de novo, pensar. O que significa dizer
gue o conceito ndo indica, ndo aponta uma suposta verdade, o que paralisaria
0 pensamento; ao contrario, 0 conceito € justamente aquilo que nos pde a
pensar. Se o conceito é produto, ele é também produtor: produtor de novos
pensamentos, produtor de novos conceitos; e, sobretudo, produtor de
acontecimentos, na medida em que é o0 conceito que recorta o acontecimento,
gue o torna possivel (Gallo, 2003, p. 51-52).

Comeco a analise abordando o termo “conceito”, uma vez que, conforme Gallo
(2003), todo conceito € uma multiplicidade. N&o existe conceito simples, pois cada um
deles é formado a partir de problemas, ndo surge do nada e ndo segue uma linha reta;
pelo contrario, trata-se de uma narrativa de intersecdes e trocas. Um conceito pode
ser absoluto e relativo ao mesmo tempo: é relativo porque remete aos seus
componentes e a outros conceitos, além de estar ligado aos problemas aos quais se
dirige. No entanto, ele adquire uma aura de absolutismo, pois condensa uma
possibilidade de resposta ao problema. Em outras palavras, é absoluto em relacéo a
si mesmo e relativo em relacdo ao seu contexto.

Assim, ao trazer o conceito de cotidiano, refiro-me a producdo de sentido em
gue a interseccao entre a vida cotidiana e 0 contexto escolar emerge como um espaco
crucial para a andlise e resisténcia. Considero resisténcia a poténcia dos cotidianos
como espacostempos de criacao diante das demandas da sociedade contemporanea,
que nega os direitos educacionais desse publico-alvo da Educacdo Especial em
AH/SD, reafirmando com urgéncia a necessidade de politicas publicas que sejam

inclusivas.
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Reforco aqui, com a contribuicdo das autoras Oliveira e Alves (2001), a ideia
de que pensar os cotidianos € um alerta para a necessidade de superar os enfoques
tradicionais herdados do discurso moderno, evitando a normalizacdo desses espacos
e permitindo que se tornem territérios propicios a producéo de formas de combate aos
modelos opressores do capital e a toda perspectiva tradicional que nao defenda uma

politica que promova a vida e sua multidiversidade.

Portanto para compreender as logicas que presidem a vida cotidiana,
precisamos nela “mergulhar”, aceitando a impossibilidade de obtermos
“dados relevantes gerais “em meio a realidade cadtica e a necessidade de
considerar a relevancia de todos os seus elementos constitutivos, em suas
infinitas relacdes e consequéncias. Nesse sentido, 0 primeiro movimento
necessario para se conhecer os nossos cotidianos, € o de compreender que
precisamos aceitar que as tantas teorias cotidianas é o de compreender que
precisamos aceitar que tantas teorias apreendidas, sobretudo como limite e
nao s6 como potencialidade em nossas pesquisas, na medida em que foram
“construidas”, negando a existéncia desses cotidianos e dos conhecimentos
gue neles sao tecidos (Oliveira; Alves, 2001, p. 8).

Trazendo sua realidade, ou seja, sua propria experiéncia e seu conhecimento
cotidiano, o individuo se conecta ao conhecimento cientifico a partir de uma
perspectiva reflexiva por meio de uma educacdo problematizada. Freire (2000)
complementa que, nessa abordagem, ha a possibilidade de enxergar o mundo por

outro prisma, o que permite, entdo, transforma-lo.
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6 AS ALTAS HABILIDADES, A SUPERDOTACAO, O COTIDIANO ESCOLAR E OS
ENTRELACAMENTOS COM A TRAJETORIA DAS MULTIPLICIDADES DE UMA
EDUCADORA

No contexto do meu cenario profissional como professora da Sala de Recurso
Multifuncional, assumi o desafio de questionar as praticas discursivas que envolvem
as AH/SD. Sao maneiras como as pessoas falam, escrevem e interagem sobre o
tema, revelando suas concepcdes, crencas, valores e atitudes. Essas praticas
discursivas influenciam diretamente a forma como as pessoas com AH/SD sao
identificadas, atendidas e incluidas na escola e na sociedade. Interrogacées, dilemas
e frustracbes acompanharam meus primeiros atendimentos com um aluno com
AH/SD. No entanto, a auséncia de um espirito critico — apesar de minha formacéo
ter, de certo modo, inibido esse desenvolvimento — me impulsionou a questionar e a
evitar o conhecimento advindo do senso comum, em uma relacdo muitas vezes
conflituosa.

Apesar dos documentos e dos poucos trabalhos que encontrei na literatura e
nas bases de teses e dissertacdes sobre as praticas de professores(as) sob essa
perspectiva das AH/SD, observei empiricamente que os(as) docentes ainda se sentem
muito inseguros no desenvolvimento do dia a dia escolar. As informacgdes conflitantes,
0S mitos e as ideias baseadas em senso comum ainda permeiam o grupo. Fleith
(2007), em seus estudos, colabora ao expor as no¢des equivocadas sobre AH/SD,
resultado de preconceitos e concepc¢des distorcidas no pensamento popular, 0 que
dificulta a implementacdo de préaticas educacionais adequadas para esse grupo.
Assim, o(a) professor(a) precisa romper com as amarras de um curriculo engessado,
buscando novas formas de ensino e adaptacfes curriculares que respondam as
expectativas e necessidades de alunos(a) com AH/SD, permitindo que permanecam
na escola e desenvolvam suas potencialidades.

Ressignificar o cotidiano escolar leva a refletir sobre quais acontecimentos séo
considerados significativos em uma trajetoria pessoal e/ou profissional a partir desse
cotidiano. Segundo Heller (1970), é justamente no cotidiano que se encontra um
espaco rico a agdo. Ainda que ele traga muita repeticao e reproducéo, é também nele
que se pode superar as restricdes, pois “0 homem esta por inteiro” para aprender e

desaprender, inventar e reinventar suas relacdes cognitivas e afetivas.
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A vida cotidiana € a vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa na
vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela, colocam-se “em funcionamento” todos os seus sentidos,
todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus
sentimentos, paixdes, ideias, ideologias (Heller, 1970, p. 17).

As pessoas hascem em uma sociedade ja organizada com seus padrdes, com
uma cultura que cristalizou relacbes de poder, discriminacdo e desigualdade, com
suas leis, suas ordens e uma determinada forma de organizacdo. Uma aparéncia de
que tudo esta “em seu lugar”, sustentada por forcas profundas que permeiam as
relacdes sociais.

No entanto, nas perspectivas criticas que pautam tanto este trabalho quanto
boa parte das pesquisas em ciéncias humanas e educacao no pais, € necessario que
nao se naturalize nem se legitime a desigualdade, a injustica social, a excluséo e a
miséria econbmica, social, politica, cultural e ambiental.

Assim, as estruturas sociais, econdmicas e culturais, por mais solidas que
parecam, podem ser contestadas e transformadas pela acéo coletiva e pelas lutas
sociais, sejam elas de classe, pela inclusao, pela igualdade ou pela melhoria das
condicdes de vida daqueles(as) que ainda ndo tém o basico.

Visbes aprisionadas sobre alunos(as) com AH/SD foram sendo afastadas a
partir da construcdo de um conhecimento mais profundo sobre quem séo esses(as)
alunos(as), compreendendo como se apresentam no dia a dia e entendendo sua
realidade em seus aspectos multidimensionais. Isso demonstra a necessidade de
compreendé-los(as) qualitativamente como individuos em sua particularidade.

Questionar e superar visées limitadas ou estereotipadas sobre alunos(as) com
AH/SD se torna possivel por meio da constru¢do de conhecimento. Historicamente,
houve uma tendéncia de enquadrar esses(as) estudantes(as) em estereétipos que
nao refletem sua complexidade e diversidade. Ao construir um entendimento mais
sélido e abrangente sobre AH/SD, essas visdes restritivas e ultrapassadas sao
afastadas, reconhecendo que esses(as) alunos(as) ndo se encaixam em um Unico
molde, mas possuem uma variedade de caracteristicas e necessidades individuais.

Desse modo, a construcdo de conhecimento € essencial para desafiar visdes
restritivas e garantir que todos(as) os(as) alunos(as) tenham oportunidades justas de
aprendizado e desenvolvimento. E é nesse cotidiano como espagcotempo de producdo
de conhecimento que pude construir alternativas de praticas e novos olhares para a

democratizacao do saber.
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Para compreender o cotidiano além da leitura hegemoénica que o caracteriza
como um espaco trivial e sem importancia, Michel de Certeau (2008) propde que o
cotidiano ndo é apenas um lugar de repeticdo automatica, mas, sim, um espaco onde
acontecem praticas criativas e significativas realizadas por pessoas comuns, como
criangas, mulheres e homens.

Para explorar essas praticas e torna-las visiveis, sdo necessarias metodologias
de pesquisa que permitam capturar o que € produzido por esses grupos nho cotidiano.
Isso implica uma abordagem que reconheca a agéncia e a criatividade das pessoas
ordinarias, em contraste com a visdo tradicional que as coloca como meras
espectadoras ou consumidoras passivas da cultura dominante. Portanto, essa citacao
destaca a importancia de uma abordagem mais ampla para compreender e valorizar
0 cotidiano como um espago onde ocorrem diversas formas de produgé&o cultural e
social, muitas vezes invisiveis as lentes da leitura hegemonica.

Esses espacos democraticos devem permitir que diferentes visdes, interesses
e perspectivas sejam debatidos e negociados de forma aberta e inclusiva. Isso
significa que as vozes dos diversos grupos sociais, incluindo os marginalizados e
oprimidos, devem ser ouvidas e consideradas no processo politico.

Mantoan (2003), uma autora de referéncia na area de Educacado Inclusiva,
defende que a escola deve ser um espaco democratico, no qual as diferencas sejam
vistas como parte do cotidiano e ndo como algo a ser “consertado”. Ela critica o
modelo tradicional que exclui alunos(as) com deficiéncias e propde a criacdo de uma
escola que promova a participacdo de todos(as) os(as) estudantes, a fim de valorizar
a diversidade como elemento enriquecedor do ambiente escolar.

Além disso, a preservacdo do espaco politico-democratico implica garantir os
direitos civis e politicos, como liberdade de expressdo, associacdo e protesto.
Portanto, ao promover espacos democraticos, sao criadas condicbes para que as
diferencas e os conflitos possam ser reconhecidos, negociados e resolvidos de forma
pacifica e justa, contribuindo, assim, para uma sociedade mais inclusiva, igualitaria e

participativa.

6.1 Constituicao de si nos encontros com aincluséo e as AH/SD

Ao fazer uma analogia entre o texto e a histéria O Patinho Feio, deparo-me com

a narrativa de uma pata prestes a se tornar mae, que bota cinco ovos e espera
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ansiosamente o dia em que eles chocardo, quando podera finalmente conhecer seus
lindos patinhos. No entanto, para sua surpresa, de um dos ovos sai um patinho muito
diferente dos outros. Assim, comeca sua trajetoria para compreender sua prépria
identidade, e s6 no final do conto, ao ver seu reflexo na agua, ele finalmente entende
guem realmente é.

Publicada pela primeira vez em 1843, O Patinho Feio é uma histéria escrita por
Hans Christian Andersen, um renomado autor dinamarqués do século XIX. A narrativa
acompanha a jornada de um patinho que nasce diferente dos irmaos, enfrentando
rejeicdo e isolamento por sua aparéncia. Ele é ridicularizado por outros animais da
fazenda e, por isso, foge em busca de um lugar onde possa pertencer. Ao longo de
sua jornada, o patinho feio encontra outros animais e pessoas que 0 rejeitam,
espelhando a propria experiéncia de Andersen, que muitas vezes se sentia deslocado
na sociedade. Com o tempo, porém, o patinho cresce e se transforma em um belo
cisne, finalmente descobrindo sua verdadeira identidade e encontrando aceitacao
entre aqueles da sua espécie.

A historia do Patinho Feio carrega uma mensagem poderosa sobre
autoaceitacao, resiliéncia e a beleza da diferenca. Ela destaca a importancia de olhar
além das aparéncias superficiais e abracar a singularidade de cada individuo,
lembrando da necessidade de valorizar a diversidade e celebrar o que torna cada
pessoa Unica. Ao refletir sobre a jornada do Patinho Feio, sou convidada a considerar
minha propria luta pelo pertencimento. Esse pertencimento em geral segue uma linha
de hierarquia que divide aqueles que estao “do lado de ca” e os que estao “do lado de
|a”. Essa linha pode ser real ou imaginaria, mas frequentemente é criada por
preconceitos e estere6tipos em uma sociedade de controle capitalista, que busca a
homogeneizag¢do. Assim como a historia do patinho feio, minha trajetéria académica
rumo ao mestrado se configura como uma jornada de autocompreensao. Para minha
surpresa, percebo-me como “um patinho fora de sua lagoa” nesse novo ambiente
académico.

Ao ingressar nesse ambiente, confronto-me com uma linguagem especializada
e uma estruturacdo formal da escrita que nem sempre sédo acessiveis ou familiares
para professores(as). A primeira barreira enfrentada por muitos(as) é a compreensao
da teoria em si. A vastiddo do conhecimento académico, frequentemente complexo e

denso, pode ser intimidante. Assimilar e compreender 0s conceitos tedricos exigem
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tempo e dedicacédo, além de uma capacidade de andlise e sintese que nem sempre é
desenvolvida de imediato.

Além disso, aplicar essa teoria na pratica, em trabalhos académicos, pode ser
desafiador. Ndo basta apenas entender 0s conceitos; € necessario saber como
incorpora-los de forma eficaz em argumentos e analises. Isso requer habilidades de
escrita persuasiva e critica, além da capacidade de conectar as ideias tedricas com
exemplos concretos e evidéncias empiricas.

A escrita académico-cientifica exige competéncias especificas que ndo séo
necessariamente desenvolvidas no Ensino Fundamental ou Médio, e considerar a
escrita como uma habilidade universal desvaloriza a complexidade e a especificidade

das praticas escritas em diferentes disciplinas e contextos universitarios.

O mito de que o aluno deve vir pronto para a universidade para ler e escrever
deriva da visdo de que letramento implica fundamentalmente o dominio de
um conjunto de competéncias de leitura e escrita que os alunos tém de
adquirir para depois transferi-las para outros contextos. Essa crencga, no
entanto, ofuscar o fato de que os alunos universitarios podem ter um bom
dominio da lingua, mas isso ndo os leva necessariamente a terem um bom
dominio dos géneros da esfera académica, ou seja, como nao existe uma
fase de letramento ou um Unico letramento, sé@o legitimas suas dificuldades
para as praticas dos géneros académicos (Fiad, 2013, p. 471).

Outra expectativa em relacdo a estrutura e organizagdo dos trabalhos
académicos pode ser confusa para o(a) aprendiz. A escrita académica é um desafio
multifacetado que exige tanto compreenséo tedrica e habilidades de escrita, quanto
persisténcia e pratica para atender aos padrdes de exceléncia exigidos pela
comunidade académica. Ao mesmo tempo, trabalhar com a concepcao de que esse
lugar na Academia foi historicamente delimitado € um confronto significativo a ser
superado na busca por um acesso verdadeiramente igualitario.

E necessario avaliar em que medida o conhecimento é construido ou imposto
dentro da universidade, elucidando primeiramente para nés mesmos(as) as ideologias
subjacentes as praticas de alfabetizacdo académica. Um aspecto que contribui para
a dificuldade da escrita académica € a necessidade de seguir padrdes e normas
especificas de formatacéo e estilo.

Os diferentes campos de estudo possuem suas proprias convencgdes
atualmente estabelecidas. Tais perspectivas, por estarem tdo naturalizadas, parecem

ter se transformado em verdades incontestaveis.
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Talvez seja oportuno olhar criticamente a concep¢do de conhecimento que
temos defendido, verificar em que medida o conhecimento é construido ou
imposto dentro da universidade, explicitar para n6s mesmos, primeiramente,
as ideologias que subjazem as praticas de letramento académico tal como
elas se configuram hoje, pois de tdo naturalizadas, elas parecem ter-se
convertido em verdades absolutas. Em seguida, explicitd-las para os
estudantes e, se necessario, coloca-las em xeque (Costa, 2014, p. 11).

Além disso, barreiras como a falta de recursos financeiros, a preparagao
académica inadequada e as desigualdades estruturais ainda estdo presentes,
dificultando o acesso a universidade. Essas dificuldades se intensificam quando é
necessario conciliar os estudos com o trabalho docente e as responsabilidades
familiares, além dos custos financeiros envolvidos. Essas barreiras tornam o caminho
para a Educacdo Superior ainda mais desafiador.

Para Freire, a democratizacdo do ensino envolve o acesso universal a
educacéo de qualidade, independentemente da classe social, raca, género ou origem.
Isso implica ndo apenas garantir que todos(as) tenham acesso as instituicoes
educacionais, mas também criar ambientes de aprendizagem inclusivos e igualitarios,

nos quais as vozes de todos(as) os(as) participantes sejam valorizadas e respeitadas.

Uma escola democratica em que se pratiqgue uma pedagogia da pergunta, em
gue se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais
vire sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s
conteudos, se ensine também a pensar certo (Freire, 2000, p. 56).

Freire também argumenta que a democratizacdo do ensino ndo pode ser
alcancada apenas por meio de politicas educacionais formais, mas também requer
uma transformacéo mais ampla na sociedade. Isso inclui o combate as desigualdades
estruturais, a promocao da justica social e a construcdo de uma cultura de participacao
cidada e dialogo democrético. O pensador brasileiro via a democratizacdo do ensino
como um imperativo moral e politico, essencial para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria (Freire, 2000).

O sentimento de n&o pertencimento nessa jornada, ao confrontar o desafio de
uma compreensdo de mim mesma e descobrir que meu cotidiano é feito de saber e
fazer na invencao, contribui para a construcdo de uma narrativa baseada em minhas
préprias experiéncias. Busco criar oportunidades de narrar minhas vivéncias pessoais,
permitindo-me expressar meus anseios e percepc¢des, tomando posse do meu lugar,

ou seja, da minha “lagoa”.
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Nessa trajetéria, frequentemente me sinto desconectada, como se nao
pertencesse ao ambiente em que estou inserida. Esse sentimento de néo
pertencimento € desafiador, mas também revelador. Ele me obriga a buscar um
espaco de conversa e me convida a sair dos meus “lugares”, como diz Santos (2009),
para habitar outros tempos e outros espacos. Reconhecendo que meu dia a dia é uma
mistura de aprendizado e acado, percebo que sou a principal responsavel por moldar
minha propria realidade.

Entretanto, esse caminho constituido por varias teias e rela¢gdes sociais ndo é
isento de dificuldades. Enfrento o desafio de romper com padrdes de pensamento
limitantes e equivocados que internalizei ao longo do tempo, o que abre espaco para
uma nova narrativa baseada em minhas proprias vivéncias e experiéncias.

Essa nova narrativa me leva a questionar: quem € essa pessoa diferente que
me faz sentir desconfortavel comigo mesma?

Podemos nos permitir sair do tempo cronolégico e entrar em um espaco de
conexdo diferente, onde o foco ndo esta nos resultados, mas no ato de escutar. Esse
encontro nos convida a ouvir novas vozes e historias, nos levando para além do nosso
lugar habitual.

Essas vozes, segundo Santos (2009) em As Vozes do Mundo, convidam a sair
dos lugares habituais e a habitar outros tempos e espacos. Elas podem soar como
algo estranho, desafiando os padrdes estabelecidos no cotidiano escolar; no entanto,
incentivam um novo olhar sobre a diferenca, a singularidade e as possibilidades de
cada um, desafiando os préprios limites.

Ativamente busco oportunidades para compartilhar minhas experiéncias
pessoais, expressando meus desejos e percepcoes. Ao fazer isso, reafirmo meu lugar
no mundo e assumo o controle da minha prépria narrativa. Torno-me consciente da
minha capacidade de influenciar meu proprio destino e de encontrar significado na
minha jornada. Reavaliar meu lugar na vida — minha “lagoa”, como poeticamente
expresso — € um ato de coragem e autoafirmacédo. E assumir a responsabilidade pela
minha prépria felicidade e realizacdo, reconhecendo que sou a autora principal da
minha historia. Essa jornada de producdo de conhecimento e empoderamento é
continua e desafiadora, mas também profundamente gratificante.

Para Josso (2010), o ato de escrever a propria vida coloca o sujeito em uma
narrativa onde ele transita entre o papel de ator e de autor de suas experiéncias, sem

a mediacao externa de outros. Essa busca pelo sujeito cria oportunidades de narrar
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experiéncias pessoais, permitindo expressar anseios, percepcoes e visdes na arte de

saber e fazer na invencéo do cotidiano.

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa
época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica
na sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos
gue ndo somos livres! E por isso que podemos pensar na transformacéo
(Freire; Shor, 1986, p. 116).

A experiéncia de mais de vinte anos na area da educacéao, aliada ao contato
com textos que permitem interpretar e construir significados, somada ao
conhecimento e as vivéncias adquiridas, deveria, em teoria, ndo representar um
grande desafio. No entanto, ao iniciar minha trajetéria académica em direcdo ao
mestrado, encontro-me em uma situacao que me remete a histéria do Patinho Feio.
Assim como a pata prestes a se tornar mae, que botou cinco ovos e aguardava
ansiosamente pelo nascimento de seus filhotes, vejo-me em uma jornada de
descoberta. Mas, para minha surpresa, assim como o patinho que se destacava por
ser diferente, percebo-me como "um patinho fora da sua lagoa" nesse novo ambiente
académico.

Essa desigualdade, segundo Certeau (1994), é alimentada por uma logica de
competicdo e individualismo, na qual uma busca obter vantagens pessoais em
detrimento dos outros. Nesse contexto, vejo-me como parte de uma sociedade onde
0 sucesso individual frequentemente se sobrepde ao bem coletivo, gerando injusticas
e exclusdes.

Ao dialogar com teorias e conceitos académicos, tenho a oportunidade de
analisa-los criticamente, confrontando-os com minha prépria pratica e experiéncia
cotidiana na escola. Esse diadlogo entre teoria e préatica permite-me desenvolver uma
compreensao mais profunda dos fendmenos educacionais e contribui para a
construcao de novos conhecimentos (Freire, 2000; Schén, 1983).

De acordo com Schon (1995), a reflexdo sobre a pratica pode ocorrer em
diferentes categorias e momentos. O autor distingue dois tipos principais de reflexao:
areflexdo na acéo e a reflexdo sobre a acdo. A reflexdo na acao refere-se ao processo
de pensar criticamente e ajustar praticas enquanto a acao esta em andamento, algo
que permite adaptacdes imediatas e melhorias durante a execucao das atividades. J&

a reflexdo sobre a acdo envolve uma andlise mais profunda e sistemética apos a
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conclusdo da pratica, com o objetivo de avaliar o que foi feito, aprender com a
experiéncia e planejar futuras intervencfes. Essas duas formas de reflexdo sao
complementares e essenciais para 0 aprimoramento continuo das praticas
profissionais e educativas, oferecendo oportunidades para o desenvolvimento pessoal
e a inovacao na pratica.

Ao lidar com a dinamica escolar e suas especificidades em uma sociedade
multicultural, o(a) professor(a) deve superar experiéncias e padroes do passado,
tornando-se conhecedor(a) dos avangos na educagao para se preparar para 0S novos
desafios e mudancas de paradigmas. Trata-se de uma revolu¢cdo no modo de pensar
e viver, aceitando que se esta na sociedade do conhecimento e que, por isso, é
necessario repensar a educagao, comprometendo-se com a certeza de que mudar é
possivel e imprescindivel.

Segundo Schon (1995), as observacbes evidenciam a necessidade de
confrontar praticas ja estabelecidas e incorporadas, seja por construcdo historica ou
por experiéncia académica, reconhecendo as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino e criando alternativas para supera-las. Esse processo é fundamental para
construir sistemas de ensino inclusivos, nos quais todos(as) os(as) alunos(as) tenham
suas especificidades atendidas. Adotar um novo olhar para cada situacdo significa
fazer uma reflexdo sem partir de concepgbes ja& estabelecidas, questionando
conceitos interiorizados que muitas vezes funcionam como obstaculos
epistemoldgicos. Para isso, € necessario, muitas vezes, comecar de novo,
transformando-se e modificando sem preconceitos.

Deve-se partir do principio de que, na educagédo, ha o desafio de reciclar o que
ja foi aprendido, comprometendo-se com um processo de aprendizagem permanente
gue prepare efetivamente para os novos desafios que surgem. A reflexdo sobre a
pratica, conforme Schoén (1995), pode ocorrer em diferentes categorias e momentos,

oferecendo uma base soélida para o aprimoramento continuo.

Reflexado-na-agéo refere-se aos processos de pensamento que se realizam
durante o desenvolvimento da experiéncia, tendo como objetivo identificar os
problemas que surgem durante a acao e promover mudangas no curso da
intervencdo; Reflexdo sobre a acgdo-ocorre num momento posterior a
intervencao e no intuito de repensar o vivido; Reflex@o sobre as reflexdes na
acdo-ato de pensar sobre a reflexdo na agcdo passada, consolidando o
entendimento de determinada situagdo e, desta forma, possibilitando a
adocgdo de uma nova estratégia (Schon, 1995, p. 22).
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Nesta reflexdo sobre minha préatica e meu papel como educadora, encontrei um
terreno feértil de possibilidades para a construcdo do conhecimento e a transformacéo
social. Ao assumir uma postura de professorapesquisadora, as demandas do meu
cotidiano escolar emergem e provocam uma experiéncia formadora. Assim como
afirma Freire (2000, p. 12), “desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora”,
o professor em formagao precisa se ver “como sujeito também da produgao do saber”.

Em encontros que, segundo Santos (2009), me convidam a sair dos meus
lugares e habitar outros tempos e espacos, tive a oportunidade, enquanto professora
de Sala de Recurso Multifuncional (SRM) na rede municipal de Sorocaba, de me
deparar com as AH/SD. Nesse contexto, descobri, aléem da denuncia das limitacbes
do sistema, 0 anuncio de possibilidades, como preconiza Freire. Ainda que eu me
sinta a margem da “lagoa” académica, minha escrita busca incessantemente um

espaco onde o didlogo possa florescer.

6.2 As AH/SD nos encontros com o cotidiano escolar: desafios e possibilidades

de inclusédo

Na contemporaneidade, as discussfes sobre inclusdo e exclusdo na educacéo,
juntamente com a formacdo docente, ocupam um lugar de destaque na agenda
educacional. Esse € um imperativo urgente, especialmente quando se observa 0s
crescentes indices de alunos(as) com necessidades especiais nas salas de aula.
Nesse contexto, os(as) educadores(as) sdo chamados(as) ndo apenas a reconhecer
a diversidade dos(as) alunos(as), mas também a adotar praticas pedagdgicas
inclusivas que atendam as necessidades de todos(as), independentemente de suas
diferencas individuais.

A inclusdo na educacédo nao se limita & presenca fisica dos(as) alunos(as) na
sala de aula, mas também diz respeito a criacdo de ambientes educacionais que
promovam o respeito matuo, a valorizacdo da diversidade e o acesso equitativo ao
aprendizado. Isso requer uma mudanca fundamental na forma como se pensa e
pratica a educacdo, desafiando ideias preconcebidas, superando barreiras e
reconhecendo e valorizando as diversas experiéncias, habilidades e perspectivas dos
alunos. Comprometer-se com esse processo implica adotar uma visdo de educacao
que seja verdadeiramente inclusiva e centrada no(a) aluno(a). E reconhecer e

combater atitudes discriminatorias e praticas excludentes, bem como defender o
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direito de todos(as) a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Isso exige coragem, empatia e um compromisso firme com
0s principios da justica social e da equidade educacional.

A complexidade dessas questbes envolve uma série de relacdes politicas,
sociais e econdmicas, levando a reflexdo sobre aspectos do cotidiano que nem
sempre estdo explicitos. Somente ao aprofundar-se nas inquietacdes em relacdo as
diferencas que ocupam 0s espacos escolares e as instituicbes € possivel
compreender a in/exclusdo. Nesse sentido, as politicas educacionais consolidam a

presenca de sujeitos que ainda permanecem invisiveis nas instituicdes escolares.

[...] na vida e no trabalho o mais interessante é converter-se em algo que ndo
se era no principio, se soubesse, ao comecar um livro, 0 que se ia dizer no
final, acredita vocé que haveria valor em descrevé-lo? O que é a verdade
acerca da escrita da relagdo amorosa também é verdade para a vida. O jogo
vale a pena na medida em que ndo se sabe como vai terminar (Foucault,
2000, p. 142).

Quantas inquietacdes, perguntas e desconfiancas surgiram nos encontros e
desencontros das leituras que vivenciei! A primeira delas foi ao iniciar minhas buscas
sobre AH/SD, quando me deparei com uma dissertacdo que evidenciava a
complexidade e a rigueza da jornada profissional como docente na SRM,
especialmente ao lidar com alunos(as) com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). Através do dialogo com os estudos e das reflexdes no cotidiano, confrontada
com indmeras inquietacdes e desafios, colaborei significativamente para uma
profunda reavaliacdo dos caminhos a seguir.

Os encontros e desencontros nas leituras tém sido fontes de inspiracdo e
guestionamento, levantando questdes essenciais que me levaram a repensar minha
pratica pedagdgica e minhas abordagens educacionais. Esse dialogo continuo com
0s estudos e com o contexto real da sala de aula tem sido fundamental para
estabelecer conexfes entre teoria e pratica, algo que enriquece minha vivéncia
profissional, sem perder de vista que me encontro em um espaco “cotidiano” que surge
como algo que produz conhecimento.

A disposicao para refletir sobre minha experiéncia e buscar novas formas de
abordar as necessidades dos alunos demonstra meu compromisso com a Educacao
Inclusiva. Isso transforma esses espagos em locais de resisténcia, a fim de romper e

protestar contra uma cultura hegemoénica na sociedade. A falta de reconhecimento
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desses individuos no contexto escolar € um problema sério e preocupante, o que
evidencia a necessidade urgente de mudancas tanto nas politicas publicas quanto nas
praticas educacionais. Esses(as) alunos(as) precisam ser reconhecidos como sujeitos
de direitos, para que tenham acesso a uma educacao de qualidade que atenda as
suas necessidades e potenciais.

As politicas publicas séo essenciais para garantir os direitos humanos e sociais,
mas, no caso das AH/SD, sao encontradas rupturas entre a criacao e a implementacao
dessas leis na consolidagdo de uma educacao inclusiva, que respeite o direito a
subjetividade de cada individuo. Quando me vi deslocada para um “n&o lugar”,
mergulhei no estudo do cotidiano, permitindo uma analise de como um consumo
passivo de discursos de in/exclusdo e anormalidade/normalidade se constituiu em
praticas socio-historicas, neutralizando verdades que passaram a ser normativas na
vida.

A falta de conhecimento e compreenséao das politicas publicas relacionadas a
Educacdo Especial € um obstaculo significativo que precisa ser superado. E
fundamental que educadores(as), gestores(as) escolares e formuladores(as) de
politicas estejam bem informados(as) e engajados(as) na implementacdo de medidas
gue promovam a inclusédo e o pleno desenvolvimento de todos(as) os(as) alunos(as),
independentemente de suas diferencas.

Nesse sentido, este trabalho questiona essas “verdades” estabelecidas e busca
formas de reconhecer e valorizar os alunos com AH/SD, o que é fundamental para

promover mudancas reais e significativas no sistema educacional.

6.3 Integrando experiéncias e inquietagdes

Minha experiéncia escolar sempre foi marcada pela homogeneidade, onde a
escola tradicional ndo oferecia espaco para a diversidade. Todos(as) eram
obrigados(as) a seguir caminhos ja trilhados, que levavam ao mesmo ponto: a
repeticdo de comportamentos em uma sociedade que cristalizou relagbes de poder
fundamentadas na discriminacdo e desigualdade. As leis e ordens que regiam esse
ambiente priorizavam uma cultura escolar que valorizava o comum, o uniforme e a
homogeneizagéo, ignorando ou tratando as diferengas como um “problema a

resolver”.
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Se agora estou interessado na maneira pela qual o sujeito se constitui assim
mesmo de maneira ativa, pelas praticas do eu, essas praticas sdo, nao
obstante, ndo algo que o individuo inventa por si mesmo. S&o padrbes que
ele encontra em sua cultura e que sdo propostos, sugeridos e imposto por
sua cultura, na sociedade e seu grupo social (Foucault, 1991, p. 11).

Esse sistema alimenta um pensamento baseado em um modelo que articula
conflitos e controla a razdo do mais forte, algo que resulta em revolta e frustragéo,
além de desencadear uma série de consequéncias negativas, como a falta de
oportunidades, pobreza, exclusdo social e dificuldades de acesso a servigcos basicos,
como educacdo e salde. E nesse cenario que me sinto como um patinho fora da
minha lagoa, onde a generalizacdo do meu cotidiano tem negligenciado a riqueza do
conhecimento inerente a pratica docente.

Por mais contraditério que possa parecer, a complexidade de integrar meu
cotidiano e minhas inquietaces a este projeto de mestrado, centrado na pratica da
escrita académica, possibilita a liberdade para estabelecer didlogos com minhas
praticas pedagdgicas. Essa abordagem transforma essas experiéncias em um
discurso académico que mobiliza um olhar investigativo sobre meu trabalho docente,

permitindo-me assumir “como sujeito também da produgéo do saber”.

Desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, o professor em
formagdo precisa assumir como sujeito também da producdo do saber,
convencendo-se definitvamente de que ensinar ndao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua
construcéao (Freire, 2000, p. 12).

Nessa producao do saber, encontrei-me em um mundo e suas contradi¢des,
onde pude refletir sobre a diversidade e os desafios presentes em diversos contextos,
especialmente na educacéo. Ao longo de muitos anos de trabalho na Educacao
Especial, defrontei-me com diferentes deficiéncias e explorei estratégias para auxiliar
alunos e alunas a superar barreiras e participar efetivamente das atividades escolares,
principalmente no que diz respeito a alfabetizacédo. Este texto académico visa discutir
essas experiéncias e a transformagéo que ocorreu com a chegada de um aluno com
AH/SD ao meu universo pedagogico.

Na Educacdo Especial, a alfabetizacdo frequentemente se mostrava uma
barreira significativa. Muitos(as) estudantes(as) apresentavam dificuldades severas,
exigindo a implementagédo de métodos alternativos e inovadores. Para superar esses

desafios, empreguei uma variedade de recursos pedagdgicos, incluindo jogos
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educativos, materiais didaticos diversos, musicas e outras ferramentas ludicas. Esses
recursos foram fundamentais para proporcionar um ambiente de aprendizagem
inclusivo e eficaz, permitindo que alunos e alunas com deficiéncias desenvolvessem
suas habilidades de leitura e escrita.

A chegada de um aluno com AH/SD trouxe uma nova dimensdo ao meu
trabalho. Inicialmente, minha formacao e experiéncia nao incluiam um conhecimento
aprofundado sobre o atendimento a esses(as) estudantes. Esse desafio exigiu uma
adaptacdo rgpida e a suplementacdo de conteudo para atender as necessidades
especificas desse aluno.

Criancas e jovens com AH/SD frequentemente possuem capacidades
cognitivas avancadas em determinadas areas, requerendo um ambiente de
aprendizagem que ndo apenas suporte, mas também desafie suas habilidades.
Assim, minha pratica pedagdgica precisou evoluir para incluir estratégias que fossem
além do curriculo tradicional, com o objetivo de proporcionar atividades que
estimulassem o pensamento critico e a criatividade, além de ajustar o conteudo, o
processo e os produtos de aprendizagem para atender as habilidades e interesses
especificos do aluno.

A diversidade presente no contexto da Educacéo Especial exige uma constante
adaptacdo e inovacdo por parte dos educadores e educadoras. A experiéncia com
alunos e alunas com deficiéncias e, posteriormente, com um aluno de AH/SD ilustra a
necessidade de uma abordagem pedagogica flexivel e abrangente. A utilizacdo de
recursos diversificados e a implementacdo de estratégias especificas sdo cruciais
para promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz. Ao enfrentar essas
contradi¢cBes e diversidades, foi possivel transformar o desafio em uma oportunidade
de crescimento. Ao olhar para o0 meu cotidiano, busquei formas de me apropriar
dessas complexas redes de relacfes na arte de ser e fazer. Esse processo ndo so
enriqgueceu minha préatica pedagogica, como também se tornou um espago onde,
como professora e pesquisadora, me transformei de maneira diferenciada.

Se a educacdo é um ato de amor, também é um ato de liberdade. O(A)
educador(a) que ndo se comprometem com o amor e a liberdade em sua pratica
educativa acabam por criar uma relacéo de opresséo. O conhecimento, portanto, deve
ser construido coletivamente, onde alunos(as) e professores(as) aprendem juntos(as)
em uma jornada de constante descoberta, respeitando a autonomia e a capacidade

de pensar de cada pessoa (Freire, 2000).
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Sendo o(a) professor(a) facilitador(a) na constru¢cdo do saber, ensinar nao
significa transferir conhecimento de forma unilateral, mas, sim, criar as condicfes para
gue cada aluno(a) possa desenvolver seu préprio entendimento e capacidade critica.
A producéo e construcdo do conhecimento é uma tarefa que exige a andlise das
relacdes de poder que ocorrem cotidianamente, pois o cotidiano ndo deve estar
associado a repeticao e a regulacao.

Os espacostempos de resisténcia representam um fenbmeno complexo diante
das agendas de desmantelamento do social presentes no Brasil. Nesse contexto,
emergem espacos temporais e fisicos onde individuos e grupos buscam resistir e
contestar as tendéncias de desvalorizacdo e desmantelamento das politicas sociais e
dos direitos coletivos (Freire, 2018).

Esses espagcos ndo sdo apenas arenas de confronto, mas também de
construcdo de alternativas e reafirmacdo de valores e principios ligados a justica
social, solidariedade e participacdo cidada. Eles representam um contraponto as
l6gicas dominantes que priorizam o lucro e a mercantilizagdo em detrimento do bem-
estar coletivo.

Nesse sentido, 0s espacostempos de resisténcia assumem um papel
fundamental na defesa dos direitos sociais e na promo¢ao de uma sociedade mais
justa e inclusiva. Eles constituem espacos de esperancga e luta por transformagdes
sociais que visam garantir a dignidade e os direitos fundamentais de todos(as) os(as)
cidadaos(as). Sobre isso, Freire (2000) argumentou que a radicalidade na educacao
requer uma abordagem que va além das aparéncias superficiais e se aprofunde nos
problemas essenciais. Isso implica n&o se deixar enganar por solu¢des simplistas ou
por uma compreensdo superficial das questdes educacionais. Em vez disso, é
necessario investigar as raizes dos problemas, questionar as estruturas de poder e
buscar transformacfes profundas que promovam uma educacdo libertadora e
emancipatoéria. Essa abordagem radical exige coragem para enfrentar as injusticas e
desigualdades presentes no sistema educacional e na sociedade como um todo,
visando uma verdadeira mudanca social. Porém, nesse processo, muitas falas
internas cristalizam-se em discursos do cotidiano, especialmente quando a formacéao
de um(a) educador(a) provém de um sistema que legitima praticas sociais
dominantes, onde a desigualdade nas oportunidades e no direito as diferencas é

vivenciada.
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Nesse contexto, as praticas sociais dominantes podem incluir sistemas de
discriminacdo, exclusdo e opressdo que perpetuam desigualdades, como a
desigualdade de oportunidades e o0 acesso limitado ao reconhecimento e respeito
pelas diferengas individuais e culturais. Essas desigualdades s&o legitimadas e
naturalizadas por meio de discursos e narrativas que justificam e sustentam as
hierarquias sociais existentes. Isso se relaciona com a histéria de segregacéo,
discriminacdo e preconceito, pois venho de uma familia marcada pela resiliéncia e
determinacdo, moldada pelas circunstancias desafiadoras que a vida proporcionou
desde a infancia (Foucault, 2007).

Nascida em uma familia de poucos recursos financeiros, onde a falta de
oportunidades era uma realidade constante, minha mée, uma mulher trabalhadora,
sustentava a familia com quatro filhos como empregada domeéstica, enfrentando
longas jornadas de trabalho. Desde cedo, aprendi o valor do trabalho. Apesar das
dificuldades financeiras, minha mée sempre enfatizou a importancia da educacao
como um meio de alcangar um futuro melhor.

Sinto uma profunda injustica em relagcédo a disparidade de acesso a privilégios
e recursos na sociedade, especialmente por estar em condicdes econdmicas
desfavorecidas. Isso promove tanto uma distribuicdo desigual de recursos quanto um
desequilibrio de poder que permeia as desigualdades sociais. Dentro desse cenario,
vejo-me como uma demonstracdo de resisténcia ao superar as barreiras impostas
pela pobreza e pela falta de recursos, utilizando a educagéo como oportunidade para
desafiar essas relacdes de poder que permeiam a sociedade.

Ao combinar as ideias de Freire (2000) e Foucault (2007), observa-se como
uma pedagogia que valoriza a participagdo e a conscientizacdo dos oprimidos se
alinha com a analise foucaultiana das relacdes de poder na sociedade. Ambos 0s
pensadores convidam a questionar as estruturas de poder dominantes e a buscar
formas de resisténcia e transformacéo que levem a emancipacao e a justica social.

Freire (2018) ressalta a importancia de uma pedagogia que nao seja imposta
de cima para baixo, mas forjada em conjunto com os oprimidos. Ele defende uma
abordagem educacional que leve em consideracao as experiéncias e perspectivas dos
marginalizados, capacitando-os a refletir sobre as causas de sua opressao e a se
engajar na luta por sua libertacdo. Essa pedagogia emancipatéria ndo apenas

guestiona as estruturas de poder existentes, como também busca transforma-las,
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possibilitando que os oprimidos recuperem sua humanidade e se tornem agentes

ativos na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

[...] forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressao e de suas causas objeto de reflexao dos oprimidos, de que resultara
0 seu engajamento necessario na luta por uma que tem libertagdo, em que
esta pedagogia se fara e se refara (Freire, 2018, p. 43).

Foucault (1995) lembra da complexidade das relacdes de poder na sociedade.
Ele descreve como os individuos sdo submetidos a uma variedade de dispositivos de
controle e disciplina, tornando-se objetos de discursos e estratégias de poder. O autor
convida a ouvir o “rugido surdo” da batalha que ocorre nas entranhas da sociedade,
onde diferentes forgas lutam pelo controle e pela dominacgéo. Essa perspectiva alerta
para a necessidade de uma andlise critica das estruturas de poder existentes e das

formas como essas relagcdes moldam as vidas.

Nessa humanidade central e centralizada, efeito instrumentos de complexas
relacbes de poder e forcas submetidas por multiplos dispositivos de
“encarceramento”, objetos para discursos que sdo, eles mesmos, elementos
dessas estratégias, temos que ouvir o rugido surdo da batalha (Foucault,
1987, p. 265).

Sentimentos de injustica emergem quando se percebe que algumas pessoas
tém acesso a privilégios e recursos, enquanto outras vivem em condi¢cfes precérias,
promovendo uma desigualdade social nefasta. Por isso, é relevante trazer a
contribuicdo de Michel de Certeau (1994) neste primeiro momento para entender a
dindmica de producdo e manutencdo da desigualdade na escola, bem como as
estratégias de fuga, insubmissao e desobediéncia a ela no cotidiano escolar, através
do “se dar bem” por meio da astucia, escapando das redes de controle. Ele propde a
criacao e recriacao de espacos, juntando forgas na tipica “arte do fraco”, como diz
Certeau.

Ao abordar a desigualdade, o autor a considera um reflexo de uma sociedade
em que os individuos estdo constantemente em busca de se dar bem. Segundo ele,
essa desigualdade é alimentada por uma légica de competicao e individualismo, na
gual se busca obter vantagens pessoais em detrimento dos outros. Certeau ressalta
que essa busca por se dar bem é uma forma de poder simbdlico exercida pelos

individuos no contexto social, influenciada pelas estruturas de poder existentes que
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perpetuam a desigualdade, mantendo certos grupos em posicOes privilegiadas
enquanto outros se encontram em situacdes de vulnerabilidade. Além disso, ele
destaca que essa logica de se dar bem esta presente em diversas esferas da vida
social, como na politica, na economia e nas relagdes interpessoais, sugerindo que a
desigualdade nédo é apenas um problema econémico, mas também social e cultural.

No que diz respeito a producdo de conhecimento relacionada a pesquisa
educacional, uma das razbes apontadas pelos céticos em relacdo aos(as)
professores(as) pode decorrer de varias causas, incluindo a linguagem especializada
utilizada nas pesquisas, a distancia percebida entre teoria e pratica, ou até mesmo
preocupacdes sobre a validade e confiabilidade dos resultados da pesquisa.

A dualidade entre teoria e préatica é assunto discutido por Zeichner (1998).
Segundo esse pesquisador, € preciso eliminar a separacdo que atualmente existe
entre 0 mundo dos professores e 0 mundo dos pesquisadores académicos. Para os
professores, os resultados das pesquisas sao irrelevantes para suas vidas nas
escolas, ou seja, ndo reconhecem 0 uso das pesquisas para instruir e melhorar suas
praticas. Por outro lado, Zeichner comenta que os pesquisadores académicos nao
consideram os conhecimentos produzidos pelos professores nas escolas como uma
forma de pesquisa: “Ha claras evidéncias de que somente em poucos casos a
pesquisa académica tem estimulado reformas em escolas” (Zeichner, 1998, p. 1).

Segundo o autor, o uso de uma linguagem especializada pelos académicos(as)
pode ser compreendido apenas por membros especificos de subcomunidades de
pesquisadores(as). Ele também menciona que, na hierarquia académica, trabalhos
mais abstratos tendem a ter um status mais elevado, enquanto agueles que sao mais
Uteis e aplicaveis podem ser vistos com menor prestigio. Essas observacdes sugerem
gue a distancia entre a pesquisa educacional e sua aplicacao pratica pode contribuir
para o ceticismo dos(as) professores(as) em relacdo a ela. O estudo de Zeichner
(1998) indica que essa tendéncia néo € recente, mas algo que vem sendo observado
h& algum tempo.

Ao iniciar minha jornada académica, pude colocar em pratica minhas
observacdes do dia a dia, a fim de promover um dialogo e compartilhar narrativas que
me levaram a refletir, questionar e criar interpretacdes em um processo de descoberta
qgue despertou em mim o interesse pela aprendizagem e pela “desaprendizagem?”,

elementos fundamentais para um(a) pesquisador(a).
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Assim como um pato fora de sua lagoa, comeco a perceber o que antes nao
compreendia; comeco a enxergar 0 que antes passava despercebido. Encontro-me
em um rio de dilemas que, mesmo estando em uma posi¢cdo vantajosa, me
proporciona uma reflexdo sobre minha prépria vida ao longo de quase vinte anos.
Esse entendimento ndo seria possivel para pessoas fora do ambiente escolar, pois
nadar em minha propria lagoa por direito me faz sentir, ainda assim, como se nao
pertencesse plenamente a ela.

Chamo de “posigao privilegiada” a sensacao de pertencer a esta lagoa, mesmo
sem ter plena consciéncia disso. Afinal, quem poderia descrever sua histéria com
tanto detalhe além daqueles(as) que vivenciaram os momentos cotidianos desse lugar
e que conseguem refletir de diversas maneiras sobre o que foi visto e experimentado?
Esses espagos promovem a reflexdo sobre a singularidade de cada individuo,
permitindo o reconhecimento tanto das limitacdes quanto das possibilidades, o que é
fundamental para o crescimento pessoal e a compreensao mutua.

Parafraseando as ideias apresentadas por Reigota (2010), em um contexto
onde a contribuicdo educacional dagueles(as) que sao marginalizados(as) se torna
evidente, professores(as), agora também pesquisadores(as), sdo capazes de criar e
dar significado as suas praticas sociais e pedagogicas diarias, desafiando padrées
estabelecidos, tanto oficiais quanto n&o oficiais. Isso transforma a escola, junto com
suas margens, em espacos de experimentacdo nos quais € possivel gerar

conhecimento, moldar subjetividades e realizar intervengdes sociais e politicas.

A contribuicdo pedagogica dos que vem das margens fica explicita quando
essas professoras e professores, agora pesquisadores e pesquisadoras,
conseguem produzir e dar sentido as suas praticas sociais e pedagogicas
cotidianas e desobedecer aos padrbes oficiais, oficiosos e extraoficiais,
fazendo assim com que a escola e suas margens se transformam em
laboratérios de possibilidades existenciais de producdo de conhecimento e
subjetividade e de intervencdes social e politica (Reigota, 2010, p. 5).

Espacos que podem se tornar instrumentos de mudanca ao empoderar
individuos que estdo em sala de aula representam um vasto campo de oportunidades,
onde é possivel nutrir o conhecimento académico, bem como promover valores
essenciais de solidariedade, justica e respeito mutuo.

Entendo que escrever de forma académica pode ser desafiador para muitas
pessoas, incluindo para professores(as). A escrita académica envolve uma linguagem

formal, uma estruturacéo logica do texto e o uso adequado de referéncias e citacoes.
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Silva (2016) apresenta algumas contribuicbes dos estudos de letramento cientifico
para a formacdo inicial de professores(as) nas licenciaturas brasileiras. Ele destaca
encaminhamentos metodoldgicos para a articulacao entre as teorias académicas e as
demandas da prética profissional na escola basica, ressaltando as vantagens dessa
abordagem para a formacdo de professorespesquisadores. O autor relata que,
durante os estagios supervisionados obrigatérios no campus de Araguaina, na
Universidade Federal de Tocantins (UFT), foi planejada uma intervencdo que
intensificou a reflexd@o critica dos graduandos a partir da escrita de relatorios, baseada
em diversas pesquisas e em diferentes areas do conhecimento.

Tal cenario reforca a prerrogativa de que a pratica docente atual precisa de
professores que contextualizem o conteddo que ensinam, com base em sua propria
atividade de investigacdo, tornando-os capazes de articular teorias académicas com
praticas pedagogicas e gerar novos conhecimentos orientadores do trabalho docente
a partir das variadas formas de aprendizagem dos(as) alunos(as). Nesse contexto,
surge a relevancia do conceito de “professor reflexivo”, como defendido por autores
como Schon (1992), Meirieu (2002) e Perrenoud (2002).

Ao confrontar minha pratica com uma postura reflexiva, dialogando com a
teoria, nasceu uma experiéncia enriguecedora. Quando se debruca sobre um
determinado conceito ou principio tedrico, abre-se a oportunidade de analisa-lo
criticamente, questiona-lo e até mesmo confronta-lo com outras teorias ou
perspectivas.

A dissertacdo de mestrado de Marques (2010) aborda a experiéncia de um
pesquisador que, atuando como psicélogo na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de Jaboticabal, encontrou uma situagdo inesperada: varias
criancas eram encaminhadas pela escola a instituicdo devido a dificuldades de
aprendizagem, sob a suspeita de deficiéncia intelectual. Porém, apd6s a aplicacéo de
testes psicométricos pela equipe de avaliagdo, constatou-se que essas criangas, ao
contrario do previsto, demonstravam niveis elevados de criatividade, inteligéncia e
compreensao, acima da média de criancas consideradas normais. Com essa
constatacéo, o pesquisador se deparou com a questao: por que criangas com AH/SD
estavam sendo encaminhadas para uma instituicdo voltada ao atendimento de

pessoas com deficiéncia intelectual, como a APAE?
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Assim, as criangas se mostravam um intrigante caso de dificuldades e
capacidades, ndo conseguiam um bom desempenho escolar. Na verdade,
esses alunos estavam indo tdo mal na escola, apresentando um desempenho
tdo abaixo do esperado, que as professoras responsaveis suspeitavam serem
criangas com deficiéncia intelectual. Ndo conseguiram um bom desempenho
na avaliacdo pedagogica, ndo conseguiam escrever ou ler como era
esperado para suas idades, ndo conseguiram montar ou compreender 0s
calculos bésicos esperados em sala de aula do ensino fundamental. Porém,
essas mesmas criancas conseguiram pontuacgdes que indicavam Inteligéncia
acima da média em testes de Inteligéncia (Marques, 2010, p. 22).

Durante esse processo de dialogo com a teoria, posso perceber como ela se
relaciona com a realidade pratica e como pode ser aplicada em diferentes contextos.
Também consigo identificar suas limitacdes e lacunas, contribuindo para seu
desenvolvimento e aprimoramento. Questiono como essas teorias explicam e
compreendem o comportamento humano, suas influéncias e condicionantes. Além
disso, confronto a teoria com a realidade pratica, a fim de observar se ela é capaz de
explicar os fenbmenos e comportamentos que séo presenciados no dia a dia.

O didlogo com a teoria também me permite explorar novas perspectivas e
verificar se ha convergéncias, divergéncias e possiveis integracdes entre elas.
Assumir uma postura investigativa em relacdo as AH/SD em meu ambiente escolar
cotidiano me possibilitou compreender mais profundamente esse fenémeno. Ao

realizar pesquisas e reflexdes, ampliei meu conhecimento sobre o assunto.

Alunos com altas habilidades ou superdotacdo estdo, historicamente,
inseridos, ainda nas classes comuns de ensino. Regra geral, ainda passam
desapercebidos. Podem ser excelentes alunos ou apresentar problemas
especificos de aprendizagem. Mas, com certeza, ndo estao integrados aos
seus grupos escolares. Integracdo prevé a interacdo entre pares e,
frequentemente, estes alunos, estao solitarios no grupo de colegas e nos
patios de recreios escolares, pois ndo tem com quem compartilhar interesses.
E nossa responsabilidade contribuir para a diminuicdo dessas distancias e
favorecer que estes alunos encontrem caminhos de se formarem cidadaos
de forma mais ética e solitaria, menos atingido por estigmas e preconceitos
(Delou, 2014, p. 83).

Quando reflito sobre a relacdo entre pratica e teoria, sempre consigo encontrar
explicacbes que iluminam o que observo na pratica. Diante disso, recorro a teoria em

busca de respostas que ndo consegui elucidar por conta propria:

O desenvolvimento de ag¢bes solidarias promove a traducdo de
conhecimentos/experiéncias de pedagogos e professores para a
inventividade pedagdgica; resgata a importancia de se subjetivar o estudante
como sujeito de direito e de conhecimento; alga o professor/pedagogo como
pesquisador de novos-outros saberes-fazeres (Marques, 2010, p. 23).
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Quando se reflete sobre a relacdo entre teoria e pratica, Santos (2002) propde
uma “ruptura epistemoldgica”, que seria, em seu dizer, o reencontro com a teoria e a
pratica fertilizando-se a teoria e enriqguecendo-se a préatica.

Nesse contexto, a experiéncia de dialogar com a teoria ajuda a compreender,
aprofundar e aplicar conhecimentos tedricos de forma critica e reflexiva, contribuindo
para a construcdo de novos saberes e 0 avanco da ciéncia e do pensamento humano.
Nesse percurso, a formacao académica e a pesquisa sobre as contribui¢cdes teorico-
metodoldgicas de autores e autoras, criticos e tedricos, trazendo a vivéncia de leituras
de teses e dissertacGes, me permitiram dialogar com meu processo de construcao de
conhecimento e aprofundamento da reflexdo sobre o cotidiano, que frequentemente
desafia 0 modo de fazer e pensar. A vida nos desafia a resolver questdes nao pela

generalizacdo, mas pela riqueza do conhecimento que se tece no cotidiano escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Quando ingressei no Mestrado, minha intencdo era abordar o trabalho
realizado nas salas de atendimento especializado para alunos e alunas com Altas
Habilidades/Superdotacédo (AH/SD) na Prefeitura de Sorocaba. Esses (as)
estudantes, devido a sua especial diferenca em relacdo aos demais, embora eu os(as)
considerasse detentores de grandes potencialidades, frequentemente se viam
deslocados(as) e excluidos(as) da vida cotidiana e rotineira das escolas.

O trabalho que desenvolvo ha muitos anos nas salas de atendimento
especializado me gerou uma grande preocupacdo e um forte senso de
responsabilidade, ndo apenas em relacdo aos(as) alunos(as) com AH/SD, mas
também em relacdo a qualquer necessidade especial capaz de excluir essas criangas
ou jovens do convivio com seus colegas.

Como entusiasta das politicas publicas inclusivas nas escolas, e das garantias
conquistadas com sua promulgacao e implementacdo, eu me sentia indignada tanto
pela falta de politicas que efetivamente colocassem as leis em pratica quanto pela
auséncia de conhecimento de muitos(as) colegas de profissdo sobre as estratégias
para garantir sua aplicacdo. Eu estava convencida de que a responsabilidade pela
falta de implementacéo recai sobre as escolas e os profissionais da educacéo.

No entanto, ao me deparar com os estudos sobre os cotidianos escolares, e a
partir deles, ao refletir sobre minha proépria trajetoria no atendimento especializado,
percebi que a simples existéncia de politicas publicas de inclusdo nao era suficiente
para resolver a questdo. Isso se evidenciava diante da miriade de construcdes de
sentidos nas escolas, que, caso nao legitimassem esses processos de incluséo,
impossibilitariam a aplicacéo integral e eficaz de qualquer lei.

Por isso, construi minha dissertacdo de acordo com as minhas preocupacoes,
que se entrelacaram a proposta investigativa da linha de pesquisa e do Grupo de
Estudos em Democracia, Ecologias e Cotidianos Escolares (GEDECE), cujos dialogos
com a educacéo escolar me inspiraram. Ao iniciar o texto com as politicas publicas de
educacédo inclusiva para alunos(as) com AH/SD, meu interesse deixou de ser a
aplicabilidade das leis e passou a ser entender como essas politicas circulam ou néao
no cotidiano escolar, e como influenciam meu trabalho como educadora.

Nas paginas iniciais da dissertacdo, que tratam das politicas publicas de

incluséo, da presenca das AH/SD nas pesquisas educacionais e dos estudos sobre
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os cotidianos escolares, minha intencao foi ndo apenas fornecer a base tedrica para
esta investigagcdo, como também me apropriar sistematicamente das nocdes e
conceitos que até entdo orientaram meu trabalho diario. Nesse processo, percebi que,
apesar das varias pesquisas sobre o cotidiano escolar e sobre a relagédo entre inclusao
e politicas publicas, raramente elas se dedicam ao estudo das AH/SD nos cotidianos
escolares.

Levo em conta o fato de que o campo dos estudos sobre os cotidianos
escolares no Brasil, com menos de 30 anos de sistematizacdo, ainda estd em uma
fase inicial e, por isso, ndo dialoga amplamente com outras areas de pesquisa, 0 que
justifica a auséncia de textos que conectem essa tematica com as AH/SD. Ao realizar
a pesquisa, busquei trazer para o campo dos cotidianos escolares a questdao das
AH/SD e oferecer uma perspectiva para os estudos em incluséo, especialmente em
relacdo a presenca do conceito de cotidiano escolar.

Esse trabalho busca chamar a atencédo para o fato de que, enquanto nas
pesquisas sobre os cotidianos escolares encontrei apenas um estudo que abordou as
AH/SD, em nenhum deles se especifica claramente o que significa o cotidiano escolar.
Essa observacéo, feita a partir da minha pesquisa, evidencia a falta de dialogo entre
esses dois campos e refor¢ca a necessidade de construir pontes entre as pesquisas
educacionais que tratam das AH/SD e as questdes do cotidiano escolar.

A partir das auséncias observadas entre os campos de pesquisa, da falta de
apropriacdo de melhores praticas inclusivas no cotidiano escolar — evidenciada tanto
pelo dialogo com as referéncias conceituais sobre inclusdo quanto pelos dados de
minha trajetoria — e pela marginalizacdo das AH/SD dentro da propria perspectiva
inclusiva, a pesquisa aqui apresentada se revela pertinente.

Os estudos sobre os cotidianos escolares podem, ao se entrelacar com as
politicas publicas de inclusdo e com as AH/SD, lancar luz sobre situacdes e dimensdes
da exclusdo nas escolas, ndo apenas nos aspectos sociais e econdmicos, mas
também na construcao de sentidos e na legitimagéo, ou ndo, da ideia de que a escola
deve pautar-se por uma homogeneizacdo de objetivos, praticas e atitudes. A
investigacdo dos processos de exclusao sob a 6tica dos cotidianos escolares contribui
para a construcdo de propostas que, além das politicas publicas que garantem a
presenca das diferencas nas escolas, promovem um processo dialégico capaz de

desconstruir preconceitos.
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Além disso, as conclusdes parciais deste estudo destacam que as politicas
educacionais voltadas para as AH/SD ainda enfrentam desafios significativos em sua
implementacdo. As praticas cotidianas nas escolas revelam uma necessidade urgente
de transformacao que vai além do mero cumprimento das diretrizes legais. Aponto a
complexidade das politicas publicas de inclusdo dentro de um contexto de
inclusdo/excluséo, reconhecendo que essas politicas estdo inseridas em uma ordem
econdbmica que mercantiliza os direitos humanos dentro de uma rede complexa de
poder. O cotidiano escolar, juntamente com a reflexdo critica sobre as politicas
educacionais, evidencia que a incluséo efetiva vai além da legislacao.

E fundamental o reconhecimento dos direitos de cada individuo, entendendo
gue todo ser humano €é multidimensional e intrinsecamente complexo. Essa
diversidade nos aproxima e nos torna essencialmente humanos. A igualdade na
educacdo nao implica tratar todos e todas da mesma forma, mas, sim, valorizar as
diferencas individuais para garantir oportunidades equitativas. Compreender e
atender as necessidades educacionais dos alunos com AH/SD é essencial para
promover uma educac¢ao mais inclusiva e equitativa. A falta de recursos adequados e
estratégias pedagdgicas, somada a perpetuacdo de mitos do senso comum, pode
comprometer o desenvolvimento desses estudantes.

A desconstrucdo desses mitos é necessaria para que educadores(as),
gestores(as) e demais profissionais adotem uma postura mais informada e baseada
em evidéncias, permitindo que todos(as) os(as) alunos(as) tenham acesso a um
ensino que respeite suas singularidades. A escola deve ser vista como um ambiente
repleto de possibilidades, inserido em um conceito de cotidiano que nos desafia a
enfrentar questdes complexas. As pesquisas sobre o cotidiano devem considerar,
como sugere Certeau (1980), o cotidiano como um campo de resisténcia, um espaco
criativo que tece redes complexas, tanto individuais quanto coletivas.

Essa abordagem nos desafia a repensar a dindmica das interagcdes escolares
e a construir um entendimento mais profundo sobre os cotidianos escolares. Nesse
sentido, os espacostempos de resisténcia e transformacdo desempenham um papel
fundamental na defesa dos direitos sociais e na promo¢ao de uma sociedade mais
justa e inclusiva.

Dessa forma, este trabalho busca construir uma compreenséo mais profunda
das AH/SD dentro do cotidiano escolar, entendendo esse cotidiano como um

espacotempo de producdo de conhecimento. Por meio dessa perspectiva, € possivel
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observar como 0s sujeitos se organizam e estabelecem relacfes em seu dia a dia,
agindo de maneira particular diante das normatizacbes impostas pelo sistema
educacional.

Na minha pratica como docente na SRM, percebi a distancia entre o
conhecimento acumulado pelas pesquisas cientificas e a pratica cotidiana nas
escolas, visto que esse cotidiano é frequentemente entendido como um espaco de
execucao de normas, mais do que um ambiente de reflexdo e inovacdo pedagogica.
Com essas inquietacdes, dediquei-me a pesquisa sobre as AH/SD nos cotidianos
escolares, buscando contribuir para a disseminacdo do conhecimento e para o
desenvolvimento de acBes mais eficazes no atendimento a esses alunos.

Essa préatica deve ser consolidada como um direito e como uma oportunidade
de promover o desenvolvimento integral dos estudantes, abrangendo suas
potencialidades e habilidades dentro do cotidiano escolar. Ao compreender o cotidiano
escolar de forma dindmica e flexivel, sem confina-lo a moldes rigidos, busquei explora-
lo como uma rede de saberes e fazeres continuamente tecida pelos sujeitos que o
vivem.

Viver o cotidiano escolar € mais do que interagir em um espaco fisico; é
participar de um ambiente que resulta das relacées humanas e dos significados que
os individuos atribuem a ele. Cada interagdo contribui para que o espaco escolar se
torne mais do que um local de ensino, transformando-se em um ambiente vivo e
significativo, moldado pela presenca dos alunos com AH/SD e pelas trocas diarias
entre 0s sujeitos. Nesse processo, posso tecer um caminho para novos olhares,
mesmo contornando as margens rigidas de um riacho, permitindo que surjam novas
perspectivas para o cotidiano escolar.

Concluo esse trabalho trazendo em campo um embate de forcas e trago uma
série de expectativas e até mesmo de esperanca, pois para efetivar a inclusdo AH/SD
sera preciso também efetivar praticas que possam consolidar esses alunos como
sujeitos, capazes de transformar o cotidiano escolar em um espaco verdadeiramente

inclusivo e emancipador.
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