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RESUMO

Diante da importancia da Literatura na infancia, é relevante explorar a sua
integracdo com a Matematica, buscando identificar oportunidades nos livros para
promover um aprendizado enriquecedor e significativo para as crian¢cas na Educacao
Infantil. Desse modo, a pesquisa tem como tema a interse¢do entre Matematica e
Literatura Infantil nos livros do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) nas suas
edicbes de 2018 e 2022. Nesse marco, a dissertagdo tem como objetivo geral
identificar como as obras literarias incluidas nos acervos dos PNLD edicdo 2018 e
2022 para a Educacdo Infantil, abordam aspectos concernentes aos ndmeros
naturais. Essa escolha foi feita porque ambos os editais incluem obras literarias que
abrangem a Educacao Infantil, conforme evidenciado pelos recortes realizados nesta
pesquisa. Os objetivos especificos sdo: a) identificar e mapear as producdes que
abordem explicitamente aspectos vinculados ao conceito de nimero no PNLD edi¢éo
2018 e 2022; b) delimitar quais e como 0s aspectos matematicos relativos ao conceito
de nimero sao considerados nessas producdes e c) estabelecer comparacgdes entre
os acervos do PNLD edicdo 2018 e 2022, relativas a como as obras abordam aspectos
vinculados ao conceito de nimero. Para alcancar tais objetivos, a pesquisa adota uma
metodologia qualitativa de natureza descritiva. Trata-se de uma pesquisa documental
cujo corpus foi constituido a partir das obras literarias que fazem parte do PNLD
Literario 2018, na categoria pré-escola, e do Objeto 2, na categoria Educacéo Infantil,
no PNLD 2022. Partindo desse universo, foram consideradas as obras onde fosse
possivel identificar a presenca de aspectos relacionados com 0s nimeros nas suas
narrativas textual e/ou visual. O corpus considerado, foi analisado a partir da anélise
de contetdo. No caso das obras pertencentes ao PNLD 2018, foram identificados 28
livros que abordam conceitos matematicos, sendo que seis deles abordam de maneira
explicita aspectos relacionados aos nimeros. Nas obras pertencentes ao PNLD 2022,
foram identificados 50 livros que abordam conceitos matematicos, sendo que oito
deles relacionam-se aos numeros. Os 14 livros foram analisados e agrupados em trés
categorias emergentes que consideram os significados e usos do ndamero, as
sequéncias numéricas e as operacdes e seus sentidos identificados nas obras. Os
resultados mostram que o numero enquanto cardinal é o uso mais frequente
empregado nos livros. Ademais, a sequéncia numérica mais explorada é a dos
primeiros dez numeros naturais. Por sua vez, as operacdes identificadas foram a
adicdo e a multiplicagdo. A andlise dos dados revelou multiplas oportunidades de
exploracdo das especificidades destes conceitos matematicos, possibilitando ir além
das praticas habituais centradas na memorizacdo para potencializar o acesso das
criancas a ideias matematicas centrais. Finalmente, a andlise destaca a importancia
do conhecimento do professor que ensina Matemética na Educacéo Infantil, ja que a
elaboracdo de praticas pedagdgicas centradas em no¢bes matematicas, a partir da
Literatura Infantil, requer que o docente consiga identifica-los nas obras. Assim, a
pesquisa contribui na construcdo de um panorama das possiveis articulacdes entre
nocdes relacionadas aos nimeros e as obras literarias disponibilizadas pelo PNLD,
sendo uma ferramenta importante para a pratica pedagoégica e para a formacéo do
professor que ensina Matematica na Educacéao Infantil.

Palavras-chave: literatura infantil; matematica; numeros; programa nacional do livro
didatico; pesquisa documental.



ABSTRACT

Given the importance of Literature in childhood, it is important to explore its
integration with Mathematics, seeking to identify opportunities in books to promote
enriching and meaningful learning for children in Early Childhood Education. Thus, the
research's theme is the intersection between Mathematics and Children's Literature in
the books of the National Textbook Plan (PNLD) in its 2018 and 2022 editions. Within
this framework, the dissertation's general objective is to identify how the literary works
included in the PNLD collections 2018 and 2022 edition for Early Childhood Education,
address aspects concerning natural numbers. This choice was made because both
notices include literary works that cover Early Childhood Education, as evidenced by
the excerpts made in this research. The specific objectives are: a) identify and map
productions that explicitly address aspects linked to the concept of number in the PNLD
2018 and 2022 edition; b) define which and how mathematical aspects related to the
concept of number are considered in these productions and c) establish comparisons
between the collections of the PNLD 2018 and 2022 editions, regarding how the works
address aspects linked to the concept of number. To achieve these objectives, the
research adopts a qualitative methodology of a descriptive nature. This is documentary
research whose corpus was constituted from the literary works that are part of the
PNLD Literary 2018, in the preschool category, and Object 2, in the Early Childhood
Education category, in the PNLD 2022. Based on this universe, they were considered
works where it was possible to identify the presence of aspects related to numbers in
their textual and/or visual narratives. The corpus considered was analyzed using
content analysis. In the case of the works belonging to PNLD 2018, 28 books were
identified that address mathematical concepts, six of which explicitly address aspects
related to numbers. In the works belonging to PNLD 2022, 50 books were identified
that address mathematical concepts, eight of which are related to numbers. The 14
books were analyzed and grouped into three emerging categories that consider the
meanings and uses of numbers, numerical sequences and operations and their
meanings identified in the works. The results show that the number as cardinal is the
most frequently used use in books. Furthermore, the most explored numerical
sequence is that of the first ten natural numbers. In turn, the operations identified were
addition and multiplication. Data analysis revealed multiple opportunities to explore the
specificities of these mathematical concepts, making it possible to go beyond the usual
practices focused on memorization to enhance children's access to central
mathematical ideas. Finally, the analysis highlights the importance of the knowledge
of the teacher who teaches Mathematics in Early Childhood Education, since the
development of pedagogical practices centered on mathematical notions, based on
Children's Literature, requires the teacher to be able to identify them in the works. Thus,
the research contributes to the construction of a panorama of possible articulations
between notions related to numbers and the literary works made available by the
PNLD, being an important tool for pedagogical practice and for the training of teachers
who teach Mathematics in Early Childhood Education.

Keywords: children's literature; mathematics; numbers; national textbook program;
documentary research.
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1 INTRODUCAO

Pela estrada a fora, muitas pessoas encontrei,
histérias escrevi, experiéncias vivenciei,
muitos caminhos percorri e

para além do que esperei,

eu aqui chegueil

Camila Caldini Coutinho

Comeco esta secdo, narrando minha trajetdria, quais caminhos percorri,
guantas chapeuzinhos me acompanharam, quantos lobos enfrentei, quantos desvios
criei e como vovo me tornei, nesse longo percurso para chegar ao Mestrado e, com
isso, a escrita da presente dissertacdo. Foi assim que, para escrever este texto, me
recordei de alguns episédios que permearam minha jornada, durante os 25 anos como
professora de educacao basica.

Em seguida apresento, o estado da questdo, descrevendo 0s principais
destaques dessa revisao de literatura, o que me levara a relatar a constru¢ao do objeto
da pesquisa. Por fim, trago os objetivos delimitados para esta investigacao e descrevo
a estrutura desta dissertagao.

1.1 Entre herdis, castelos, pontes, calculei os caminhos da minha historia

Meu interesse pela pesquisa no campo da Educacdo Matematica é bem
recente, surgiu durante a participacdo como convidada do Grupo de pesquisa Pratica
Pedagdgica em Mateméatica (GPPM) em 2021. Confesso que ainda me causa
estranhamento envolver a Mateméatica em minha pesquisa, uma vez que esta nunca
foi minha disciplina preferida. Apés ler textos e participar das contribuicbes do grupo,
me permiti revisitar minhas memaorias como aluna, as quais posso dizer que foram
bastante “aterrorizantes”, e refletir sobre como consegui construir uma nova relagao
com a Matematica como professora e, assim, garantir o direito de aprendizagem dos
meus alunos. Foi nesse momento que iniciei minhas primeiras perguntas sobre como
a Literatura Infantil, a arte e a Matematica poderiam ser articuladas na Educacao
Infantil.

Se minha relacdo com a Matemética foi problemética durante meu percurso
pela Educacdo Basica, ndo foi isso 0 que aconteceu com a leitura e os livros. Tenho

uma memoaria bastante nitida da minha infancia e a relagdo com a literatura. Estava
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reunida com minhas duas irmas, com livros e gibis oferecidos por minha méae, num
espaco aberto em casa e eu, ao folhear um desses livros, li um trecho que narrava a
histéria de trés criancas presenteadas com objetos magicos. Uma delas recebeu uma
bola que cabia na palma de sua méo e se transformava em tudo o que a menina
pensava. Varios foram os desejos realizados, até que certo dia a menina ficou com
raiva e a pequenina bola se transformou em uma cobra venenosa, fazendo a menina
arremessa-la para longe. Lembro de ficar fascinada e assustada com aquela
possibilidade e como isso sempre me levou a pensar positivamente sobre a vida e a
escrever versoes e finais que eu gostaria que as histoérias tivessem. E foi ai que iniciou
minha “paixao” pelos livros e pela possibilidade de criar novos mundos. E uma paix&o
que se estende até hoje. Sempre em meus passeios procuro por uma biblioteca e
livraria e, quando possivel, busco adquirir um novo livro para me inspirar, nutrir e
compartilhar com meus alunos.

Em 1997, comecei a trabalhar em uma escola da rede particular de Sorocaba
e, em 1998, assumi minha primeira turma nessa mesma escola, assim que conclui o
curso do magistério. Em 2000 iniciei a graduag¢do em Pedagogia. A universidade foi o
espaco onde aperfeicoei os conhecimentos, compreendi a didatica e ja percebi que
me identificava mais com as disciplinas voltadas a Educacéo Infantil e aos anos
iniciais.

Trabalhei quatorze anos nesta escola e muitas foram as praticas desenvolvidas
usando a literatura, algumas delas entrelacando essa pratica com tépicos
matematicos. A modo de exemplo, e também de reflexdo, descrevo, aqui, o trecho de
um relato pessoal de uma dessas atividades que realizei junto aos meus alunos, da
faixa etaria de 5 anos, envolvendo a nogéo de medida.

Durante nossa rotina havia um momento para leitura visando construir o habito
leitor e colocar as criancas em contato com as mais variadas tipologias textuais. Contei
as criancas a histéria do livro “A Baleia” de Claudio Feldeman, cujo enredo gira em
torno da descoberta do lar adequado para uma baleia. Inicialmente, sugere-se que ela
nao cabe em um balde e nem em uma bacia. Onde ela cabe? No balde ndo da. Em
uma bacia, nem pensar! Talvez, em uma piscina? E assim continua a histéria até a
baleia chegar ao mar. Ao término da leitura, as criangas levantam diversas perguntas
e fazem comparagbes intrigantes. Uma delas é a questdo do tamanho da baleia,

deixando-a em aberto para discussoes e reflexdes.
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Na semana seguinte, no “dia de brinquedos™, uma das crian¢as levou um livro
sobre baleias para socializar. Ao |é-lo para as criancas, descobrimos que existiam
varios tipos e tamanhos de baleias. E mais questionamentos e curiosidades surgiram,
dentre elas uma estritamente ligada a no¢do de medida: afinal, o que seriam esses
oito metros descritos no livro — se referindo ao tamanho de uma baleia jubarte em
crescimento? A partir dos conhecimentos prévios dos alunos, as suas hipoteses e
contemplando os contetdos propostos para a faixa etéria, planejei atividades que
pudessem ajudar as criangcas a compreenderem e dimensionar, mediante vivéncias,
qual seria o tamanho de uma baleia.

Depois de muitos levantamentos, possibilidades e comparacfes, terminamos
na quadra da escola esticando oito metros de papel Craft, pois eles queriam saber
guantas criancas cabiam em uma baleia. Os registros daquela atividade mostram
todos os alunos e funcionarios da escola que estavam presentes naquele momento
“dentro da baleia”.

Dessa maneira, entendo que a atividade promoveu uma vivéncia pratica,
essencial para a compreensdo de conceitos matematicos, ao explorar a nocdo de
tamanho das baleias. Além disso, tais propostas, possibilitam o desenvolvimento de
habilidades de estimativa e comparacdo, importantes para a compreensao das
medidas. A atividade contextualizada, permitiu que as criancas formulassem
hip6teses sobre o tamanho das baleias e estabelecessem comparacdes entre
diferentes objetos ou referéncias de medida. Essa abordagem estimula, também, o
pensamento critico e a capacidade de fazer inferéncias, caracteristicas essenciais
também para a resolucao de problemas.

O tema desta dissertacdo abrange a Mateméatica, como também as
possibilidades de a relacionar de forma significativa junto a Literatura Infantil. Nesse
contexto, considero relevante relatar minhas experiéncias com a Literatura Infantil na
minha pratica docente.

Desde que me compreendo como professora, a Literatura Infantil permeou e
embasou meu trabalho. Atraves dos livros, planejava atividades que englobassem as
areas do conhecimento e garantissem o trabalho contextualizado. As conquistas dos
meus alunos e o0s resultados positivos, obtidos através desta pratica, foram

determinantes para definir 0 meu interesse em aprofundar meus estudos sobre a

! Toda sexta-feira, as criangas levavam brinquedos de casa, para socializar com o grupo.
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Literatura Infantil e definir as minhas especializagbes ao longo da minha jornada
profissional. Foi assim que, no curso de pos-graduacdo em Educacao e Letramento,
pela Faculdade Colaborativa Cespi (UNICESPI), escrevi meu TCC com o tema A
Literatura Infantil na construcdo da escrita e da leitura. Nesse periodo, comecei a
analisar livros e busquei compreender os géneros, tipologias e suas contribuicbes
para a educacao.

No ano de 2013, ingressei como professora concursada na Prefeitura Municipal
de Sorocaba, assumindo aula em uma escola de Educacéao Infantil. Fiquei fascinada
com o acervo e quantidade de livros disponiveis para as criangas e professores, o que
intensificou minhas construgdes e planejamentos utilizando o livro como recurso para
trabalhar e contextualizar contetdos abordados em todas as areas do conhecimento.

Em 2020, durante o periodo de pandemia da COVID-19, doenca infecciosa
causada pelo Coronavirus SARS-CoV-2, voltei minha atencdo novamente aos
estudos sobre o livro, sua estrutura, escrita, edi¢cdo, diagramacao, revisao, impressao
e publicacéo, realizando cursos de curta extensdo com autores e especialistas da
Literatura Infantil. Nesse mesmo periodo, atuei como orientadora pedagdgica
designada em uma Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental - 1° Ano, na
rede municipal de Sorocaba.

Junto ao desafio que enfrentamos devido a situacdo epidemiolégica, veio a
adequacao do ensino, que deveria ocorrer de forma remota. Iniciamos 0 mapeamento
e assisténcia as familias e as criancas, promovendo uma reflexdo que nos conduziu
a busca ativa e entendimento de como oferecer as criancas propostas que
garantissem os direitos de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, acolhessem suas
fragilidades, expectativas e medos diante ao contexto que enfrentdvamos. Em
parceria com uma equipe empenhada, buscamos alternativas para oferecer atividades
gue as criancas pudessem realizar em casa. Mais uma vez, a literatura fez parte do
trabalho realizado. Sequéncias didaticas foram montadas a partir de livros literarios
que abordam mudltiplas tematicas e interligavam as diversas areas do conhecimento.
Ademais, estudos e reflexdes com os docentes, familias e equipes envolvidas, foram
feitas para avaliar os procedimentos e resultados, a fim de reestruturar o trabalho. O
constante envolvimento dos professores e das familias, resultou em conquistas e
auxiliou as criancas na compreenséao dos contetudos abordados atraves dessa pratica

interdisciplinar.
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Toda essa abordagem e meus registros me auxiliaram no processo de escrever
meus proprios textos literarios e envia-los a uma editora, com pretensédo de negociar
a publicacdo de meu primeiro livro infantil. Tal realizagéo, aconteceu em meados de
julho de 2023 e tem como titulo: Onde esta Alice?

A constante procura em promover uma educacao significativa, juntamente aos
estudos em grupo que realizei no ano anterior, fomentaram a minha busca, na
condicao de professora de Educacdo Infantil e anos iniciais, a pensar em praticas
pedagdgicas diferenciadas, que permitissem as criancas novas possibilidades de
vivenciar a educacao e conecta-las as suas constru¢des sobre o mundo. Impulsionada
por essas reflexdes, me inscrevi no processo seletivo do Mestrado em Educacéao e,
em fevereiro de 2022, fui aprovada, iniciando minhas atividades como mestranda.

A Literatura Infantil tem como um dos focos principais despertar no aluno o lado
lidico, magico, misterioso, proposto por diferentes tipos de histérias, cenarios e
personagens no decorrer da narrativa. Sendo assim, surgiu meu interesse em
identificar quais eram as possibilidades de articular a utilizagéo dos livros literarios no
ensino da Matematica. Para tal, busquei olhar para as obras literarias e como elas
apresentavam conceitos matematicos relacionados a nocdo de numero. Para que
essa tematica se transformasse no meu objeto de pesquisa foi necessario desenvolver
um estado da questdo, que mostrasse como esse assunto vem sendo pesquisado
atualmente. A seguir, apresento o estado da questdo referente e articulacdo da

Literatura com a Matematica através dos livros infantis.

1.2 Estado da questdo e construcdo do objeto de pesquisa

Com o intuito de conhecer a literatura relacionada a tematica apresentada,
realizei buscas na base de dados da Scielo? e na Biblioteca Digital de Dissertacdes e
Teses® (BDTD). Desse modo, a verificacdo contemplou artigos, dissertacées e teses.
Utilizei as palavras “Literatura Infantil” e “Matematica” como palavras-chave para a
selecao de producdes.

A busca na base de dados da Scielo obteve como resultado cinco artigos*. Apés

a leitura dos seus resumos, selecionei dois artigos por estarem vinculados

2 https://lwww.scielo.br/
8 https://www.bdtd.ibict.br
4 A busca foi realizada no dia 04 de abril de 2022, as 19 horas.
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efetivamente a Matematica e a Literatura Infantil. O mesmo processo foi realizado na
plataforma da BDTD. Nesta base de dados foram listados como resultado vinte titulos.
Depois da leitura dos resumos dos trabalhos, selecionei quatro producdes
relacionadas a tematica pesquisada.

Na tentativa de compreender a auséncia de producdes voltadas para a tematica
e com o objetivo de identificar mais trabalhos, acrescentei outras palavras chaves na
pesquisa. Assim, explorei termos como “Acervos Complementares”, “Livros Infantis”,
“‘PNLD” e “Matematica” e suas combinagdes. A partir destas tentativas, foi possivel
identificar mais uma producéo que passou a ser considerada no estado da questao
desta pesquisa. A titulo de confirmacao, li alguns trechos da dissertacdo para
identificar se era conveniente fazer a leitura na integra, e acrescenta-la neste
referencial.

Os trabalhos selecionados para compor o estado da questao se apresentam no
Quadro 1.

Quadro 1 - Obras que constituem o estado da questdo

Autor Titulo Ano Palavras-Chaves Tipo

1. Literatura infantil
Matematica pré-escolar
Iniciacdo matematica e
histérias infantis
Conceitos aritméticos

A matematica das
criangas pequenas e | 2005
a Literatura Infantil

Eloisa Zacarias

Maria Lucia F. Moro Artigo

iniciais

2. Matematica e

Literatura Infantil: Curriculo

Adriano Edo sobre os limites e 2006 Literatura Infantil Dissertaco
Neuenfeldt possibilidades de um Matematica
desenho curricular Interdisciplinaridade
interdisciplinar.

3. A Literatura Infantil e

Educacéo Infantil
Literatura infantil
Pratica pedagdgica
Matematica

a Matematica: um
estudo com alunos de | 2010
5 e 6 anos de idade
da educacdo infantil
4, Acervos
Complementares do Acervos Complementares
PNLD de 2010: um : plem
Livros Infantis . ~
estudo sobre a 2012 i Dissertacao
~ Matematica
relacdo entre " .
‘e Géneros Textuais
matematica e
géneros textuais
5. Ana Paula G. de Aprendizagem da Formagao de~ pr_ofe_ssores
N Formacao inicial
Souza docéncia em grupo ; .
. oD 2013 Grupo colaborativo Artigo
Rosa Maria M. A. de | colaborativo: historias . .
L ; ; o Material educativo
Oliveira infantis e matematica .
Curso de Pedagogia

Regiane Perea

Carvalho Dissertacao

Andréa Paula de
Monteiro de Lima
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6, Matematicas Livros de Literatura
Denise Soares presentes em livros Matematica e Educagéo . )
Arnold de leitura: 2016 Infa.ntll.. Dissertacao
possibilidades para a Paradidatico
Educacéo Infantil Matemética na literatura

Literatura infantil
COMO recurso

Flavia Martines de Educagdo Matematica;

Oliveira .- Literatura Infantil; Ensino .
metodolégico parao | 2018 . ~ Artigo
Edvonete Souza de ensino da matematica Fundamental; Incluséao
Alencar Escolar

inclusiva

Fonte: Elaboracéo propria.

1.3 Principais destaques do estado da questéo

Uma vez realizada a selecéo, realizei a leitura das producfes na integra. Tal
processo permitiu dividi-las em trés categorias, a fim de discutir cada leitura com um
olhar mais apurado. A primeira categoria abrange as producdes com foco nas
tematicas relacionadas com a Matematica (Alencar e Oliveira, 2018; Arnold, 2016;
Lima, 2012). Na segunda categoria, foram agrupadas as produc¢des com foco na
formacdo dos professores (Arnold, 2016; Carvalho, 2010; Moro e Zacarias, 2005;
Neuenfeldt, 2006). Na terceira categoria estdo as producdes com foco nas praticas
docentes utilizando a Literatura Infantil (Oliveira e Souza, 2013). E importante ressaltar
gue tais categorias ndo sao disjuntas. Assim, o trabalho de Arnold (2016) foi incluido
em duas categorias por contemplar os requisitos de cada uma. A seguir, apresento 0s

trabalhos designados a cada categoria.
1.3.1 Produc¢Bes com foco nas teméticas relacionadas com a Matematica

Esta categoria abrange as producdes que tinham como foco a analise
documental de livros infantis, para revelar suas potencialidades com as teméticas
envolvendo a Matemética.

A pesquisa de mestrado de Lima (2012), defendida na Universidade Federal de
Pernambuco, fez parte do programa de Pos-Graduacdo em Educagdo Matemética e
TecnolOgica e teve como objetivos investigar, nos livros que compdem o Acervo
Complementar 2010 do PNLD, quais conteados matematicos sao abordados, quais
géneros textuais foram contemplados nas abordagens e quais as possiveis
articulacdes entre a Matematica e os géneros textuais. Deste acervo, realizou a leitura

de 150 resenhas e fez andlise das vinte obras que abordam conteddos matematicos.
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Lima (2012) elaborou categorias de andlise a partir de pesquisas sobre livros infantis
de Matematica, estudo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil e
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Em seguida,
apresentou a articulacdo que percebeu entre os géneros textuais e 0S campos
matematicos. A pesquisadora identificou que todos 0s conceitos matematicos
indicados pelos documentos oficiais foram contemplados no acervo. O mais abordado
€ “Pensamento Geométrico” e o menos abordado € “Tratamento da Informagéo”.
Concluiu-se que, através das obras que comp8em o Acervo Complementar 2010 do
PNLD, é possivel realizar acdes que desenvolvam, tanto, os processos de
alfabetizacdo e formacéo do leitor, como o processo de ensino da Matematica.

Outra pesquisa que se encontra nesta categoria, foi realizada por Arnold
(2016), intitulada “Mateméticas presentes em livros de leitura: possibilidades para a
Educacao Infantil”, a autora destaca a possibilidade de trabalhar com os livros infantis
e sua articulagdo com o ensino de Matemaética. Ela foi desenvolvida no Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

A pesquisa de Arnold (2016), se divide em dois momentos, o que faz com que
se enquadre em duas das categorias elaboradas para o presente estado da questao.
No primeiro momento, caracteriza-se como uma pesquisa exploratéria de cunho
bibliografica documental. Tal caracterizacdo, ficou evidente nos dois primeiros
objetivos da pesquisa, sendo estes: (a) identificar, nos livros infantis de leitura
(paradidaticos, Literatura Infantil, e outros), que circulavam no Brasil destinados a
faixa etaria dos 4 aos 6 anos da Educacéao Infantil, quais conceitos matematicos se
faziam presentes, de modo a mapear estas producdes e (b) classificar tais livros a
partir de categorias emergentes ao longo do processo de analise.

O processo de analise documental realizado pela autora pode ser considerado
de ordem qualitativa, visto que buscou analisar os livros considerando seu conteudo.
As categorias foram definidas com base em aspectos comuns dos livros,
especialmente em relacdo a narrativa. As quatro categorias criadas foram: Livro
Atividade, Ficha, Paradidaticos e Leitura Literaria. Na categoria Livro Atividade, os
contetdos abordam principalmente Numeros e Operacdes, com mencdes as formas
geomeétricas, classificacdo e comparacdo de medidas e espaco. O Livro Ficha
apresenta conceitos por meio de figuras, textos curtos, esquemas e simbolos. Nos

livros Paradidaticos, a pesquisadora identificou que as narrativas se constituem de
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conteudos diversos, estimulando a problematizacéo e permitindo que os professores,
explorem de maneiras variadas seus conteudos. Os livros de Leitura Literaria abordam
conceitos matematicos de forma secundéaria, mas a integracdo de imagens e
narrativas podem promover discussbes e construcdo significativa de conceitos
matematicos. Como produto final da dissertacdo, Arnold (2016), elaborou um catalogo
dos livros analisados.

O artigo “Literatura infantii como recurso metodologico para o ensino da
matematica inclusiva”, de Oliveira e Alencar (2018), relata a analise de livros infantis
do acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) de 2012, que trata de
conteudos matematicos e temas relativos a educacao inclusiva. O critério utilizado
pelas autoras para a escolha do acervo do PNBE é decorrente do fato deste promover
0 contato a cultura e leitura aos professores e estudantes, além de ter facil acesso aos
livros impressos. Apoés a leitura dos livros, e com base na analise de conteudo, as
pesquisadoras classificaram os livros em duas categorias: livros que tratam de algum
contetdo matemaético e livros que explanam sobre algum elemento inclusivo. Como
resultado, identificaram 24 livros que tratam sobre algum conteddo matemético e doze
obras que incentivam a inclusdo em suas narrativas. As pesquisadoras concluem que
a Literatura Infantil pode ser um recurso metodoldgico que encoraja a reflexdo sobre
a pratica docente e oportuniza o planejamento de estratégias de ensino diversificadas
que, por sua vez, possibilitam desenvolver novas situacdes e propostas didaticas para
0 ensino da Matemética desde uma abordagem inclusiva nas escolas de Educacao

Infantil.

1.3.2 Producdes com foco na formacéo dos professores

Nesta categoria, foram agrupadas as producdes com foco nas acdes de
formacdo docente, onde os professores foram convidados a explorar a Literatura
Infantil e planejar atividades que possibilitassem o trabalho conjunto com a
Matematica.

Somente o trabalho de Souza e Oliveira (2013) foi incluido nesta categoria. O
artigo, intitulado “Aprendizagem da docéncia em grupo colaborativo: historias infantis
e matematica”, discute resultados de uma investigacao cujo objetivo foi analisar como
0 processo de elaboracéo, andlise e utilizacdo de um material educativo desenvolvido

em um grupo com caracteristicas colaborativas, pode se configurar como fonte de
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aprendizagem da docéncia na formacdo inicial no curso de Pedagogia. As
pesquisadoras desenvolveram um estudo de caso centrado na Atividade Curricular de
Integragdo-Ensino, Pesquisa e Extensdo, intitulado “Historias Infantis e Matematica
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental’. Adotaram como dados os depoimentos
de cinco egressas do curso de Pedagogia, sobre o processo vivido ao estudarem
referenciais que abordavam a lingua materna, a linguagem Matematica, o ensino de
Matematica, a conexdo entre Literatura Infantil e Matemética, e construgcao e posterior
aplicacéo de atividades para sala de aula utilizando livros infantis com conteudo
matematico. O processo de criacdo era socializado com o grupo, 0 que permitiu que
os envolvidos compartilhassem experiéncias e saberes, tracassem objetivos para
mudancas e tecessem sugestdes. Os resultados possibilitaram discutir sobre as
potencialidades de materializacdo de um espaco para elaboracédo, andlise e utilizacao

de materiais educativos.

1.3.3 Producdes com foco nas praticas docentes utilizando a Literatura Infantil

Na terceira categoria, foram agrupadas as producdes voltadas as praticas
docentes de ensino-aprendizagem da Matematica utilizando a Literatura Infantil.

No artigo intitulado “A matematica das criangas pequenas e a literatura infantil”,
Zacarias e Moro (2005) apresentam uma pesquisa centrada nas elaboracfes
matematicas produzidas por criancas pré-escolares em um contexto de trabalho com
Literatura Infantil. Para tal fim, foi composto um grupo aleatério de sete criancas, na
faixa etéria de cinco anos de uma instituicdo particular de Educacdo Infantil de
Curitiba. O grupo passou por trés sessdes de aprendizagem sobre nocdes da
aritmética elementar, apresentadas na forma de problemas sobre acontecimentos da
histéria “Branca de Neve e os Sete Andes”.

Uma das pesquisadoras envolvidas, atuou como professora e apresentou 0s
problemas oralmente ao grupo. Os problemas da primeira e da segunda sessao
abordaram adicao e subtracdo, proporcdo dois para um e comparagdo de medidas
intensivas. Na terceira sessao, as criancas foram convidadas a propor problemas
sobre temas da historia, aléem de solucionar problemas propostos pelo adulto. As
solugdes orais e as notacgdes interpretadas das criangas envolvidas foram registradas
em video e analisadas qualitativamente. Isto permitiu identificar diferentes tipos de

solucdes aos problemas. Percebeu-se, também, que as nota¢gdes produzidas foram
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um apoio para a expressao dos calculos e relacdes elaboradas pelas criancas.
Zacarias e Moro (2005) concluem ressaltando que as historias infantis sdo um
contexto favoravel as elabora¢cdes matematicas na Educacéo Infantil. Os resultados
abalizam formas de calculos orais, aditivos e subtrativos, com notacfes
correspondentes, comparacfes qualitativas de medidas intensivas e célculo aditivo
em relacfes proporcionais. As pesquisadoras também destacam que a utilizacéo de
histérias infantis possibilita integrar o trabalho em Matemética ao de exploracdo do
vocabuléario e da imaginagdo infantis. Ademais, discorrem sobre as formas de
intervencdo do professor ao analisar as historias previamente, para identificar
conceitos matematicos e elaborar estratégias de organizacdo e tempo para trabalhar
com as criangas, considerando o seu saber e desenvolvimento.

A pesquisa realizada por Neuenfeldt (2006), no Mestrado em Educacgao da
Universidade Federal de Santa Maria, tem como titulo “Matematica e Literatura
Infantil: sobre os limites e possibilidades de um desenho curricular interdisciplinar”. A
pesquisa fez parte de um projeto que buscava desenvolver préticas interdisciplinares
que vinculavam a literatura com as diversas areas de atuacdo dos membros da
equipe. Nessa direcdo, o autor voltou seu olhar a Matematica, pois esta corresponde
a sua formacao e atuacao.

O pesquisador procurou responder aos seguintes questionamentos: Quais 0s
obstaculos a uma efetiva préatica curricular interdisciplinar? Como romper com a
concepcao dos professores cristalizada numa pratica pedagdgica tradicional? Foram
elaboradas e implementadas Unidades Didaticas Interdisciplinares (UDI) em dois
estabelecimentos de ensino, com turmas de Educacdo Infantil e ensino fundamental
— anos iniciais. O trabalho envolveu seis historias infantis num total de vinte
implementacdes. As atividades propostas foram implementadas pelo pesquisador
com o acompanhamento das professoras responsaveis, que foram convidadas a
permanecer em sala de aula enquanto as atividades eram desenvolvidas. Desse
modo, o0 pesquisador propds um novo curriculo fundamentado em possibilidades
metodoldgicas diferenciadas, no trabalho interdisciplinar a partir da articulacdo da
Literatura Infantil e da Matematica e considerando o aluno como parte do processo,
observando os seus conhecimentos prévios e a sua bagagem cultural. Neuenfeldt
(2006) ressalta a importancia de entendermos que toda a estrutura curricular deve
estar continuamente engajada em configurar um curriculo como processo, com uma

especial atengcdo no que diz respeito a aprendizagem.
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A modalidade de investigacdo utilizada, deu-se através da pesquisa
participante, na qual o pesquisador utilizou-se de elementos metodoldgicos
decorrentes da orientacao etnografica, ao permanecer na organizacao investigada de
modo que ele pudesse, pessoalmente, recolher as suas informacgbes por meio de
observacao participante.

Segundo Neuenfeldt (2006), foi possivel perceber a complexidade da sala de
aula, pois os resultados variaram em func¢éo da equipe responsavel pela organizagéo
e implementacdo das UDI, das particularidades do corpo docente e discente e da
estrutura escolar. No entanto, o pesquisador descreve que a contextualizacdo da
Matematica e das demais areas do conhecimento, através da Literatura Infantil, é
possivel. Contudo, salienta que algumas concepcdes precisam ser repensadas, para
que as atividades pedagdgicas diferenciadas sejam consideradas como parte
integrante do curriculo e ndo apenas como suporte. Para que isso ocorra, € necessario
compreender quais sdo 0s personagens que compdem o curriculo e como atuam.

Outra pesquisa incluida nesta categoria € a de Carvalho (2010), intitulada “A
Literatura Infantil e a matemética: um estudo com alunos de 5 e 6 anos, da Educacéo
Infantil”. Ela foi realizada no programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. A pesquisadora teve
como objetivo demonstrar que ideias matematicas como lateralidade e contagem,
podem ser trabalhadas e relacionadas a literatura e ao movimento corporal. A
pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educacao Infantil, inserida num
bairro da regido Sul da cidade de Sdo Paulo. A unidade atende cerca de 800 criancas
provenientes de familias de baixa renda. As atividades foram desenvolvidas com uma
turma de 34 criancas da faixa etéria selecionada.

Através da historia intitulada “Meus Porquinhos”, foram desenvolvidos seis
momentos compostos por atividades que envolviam expressao corporal, brincadeiras,
jogos, masicas, histérias, registros escritos e desenhos, a fim de contemplar os
conceitos matematicos: contagem e lateralidade.

Em suas consideragdes finais, a pesquisadora constata que a motivacéo e o
envolvimento dos alunos com as historias favorecem a introducdo de conceitos
matematicos, sendo a agdo do professor o disparador que possibilita acrescentar
Novos conceitos matematicos ao repertério das criangas, o que a faz avangar e
conquistar novos saberes. Percebeu-se também, na analise dos dados, que para

criancas de 5 e 6 anos, nao se deve aplicar dois comandos em uma mesma atividade
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proposta na area da matematica, pois ela, mesmo entendendo o solicitado, s6 aplica
um comando de cada vez. Carvalho (2010) tece, ainda, comentarios acerca do
movimento corporal e sobre as atividades envolvendo musicas, bem como sobre a
interacao do professor com os alunos.

A partir da categorizacdo criada, a pesquisa de Arnold (2016) também se
enquadra nesta categoria uma vez que, o segundo momento de sua pesquisa,
apresenta atividades realizadas com uma turma de Educacéo Infantil. Os objetivos
gue procuraram ser atendidos foram planejar e aplicar atividades com uma turma, que
envolvessem as praticas de escrita, leitura e contacdo de historias, com intuito de
investigar as possibilidades de articulacdo entre Literatura Infantil e Matematica.
Foram realizados sete encontros com uma turma de Educacao Infantil, composta de
25 criangas de 5 e 6 anos, que frequentavam uma escola municipal de pré-escola e
ensino fundamental, no periodo de outubro a novembro de 2015. A escola pertence a
rede municipal de ensino de Ivoti e acolhe alunos desde a pré-escola até o 9° ano do
Ensino Fundamental. A pesquisadora é professora titular na unidade escolar e conta
com uma professora auxiliar, que acompanha um aluno com necessidades especiais.
Assim, neste momento, foi investigada a propria acdo pedagogica como forma de
compreender e melhorar a pratica docente da autora e a investigacdo configurou-se
como pesquisa-acao.

Arnold (2016), relata que ndo é possivel chegar ao final da pesquisa e dizer
que os alunos da turma aprenderam numeros, formas, perimetro e medidas, pois tais
aprendizados levam tempo para serem construidos e assimilados. Contudo, destaca
gue, através das vivéncias com as criangas, a conexao entre Matematica e Literatura
é possivel e se constitui de diferentes maneiras no trabalho com a Educacéo Infantil.
Ademais, a Literatura Infantil abre espaco para que as criangas vivenciem num
contexto de significado, com maior envolvimento, o fazer Matematica, explorando
contagens, medidas, palavras e seus sentidos. A pesquisa também permitiu perceber
possibilidades para o desenvolvimento da linguagem das criangas, pois a linguagem
esta articulada com os saberes e simbolos matematicos.

Uma vez apresentados os trabalhos que compdem o estado da questdo da
presente pesquisa, foi possivel extrair trés conclusées importantes. Em primeiro lugar,
percebi a escassez de pesquisas que contemplem os livros infantis e o ensino-

aprendizagem da Matematica.
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Em segundo lugar, observei a falta de estudos envolvendo alunos da Educacéo Infantil
(criancas de 4 e 5 anos). Nesse quesito, encontramos apenas producdes que
abordavam os acervos de edi¢bes anteriores do PNLD e que selecionavam livros
especificos para identificar e relacionar determinados conceitos mateméaticos a outras
areas. Finalmente, a revisdo e categorizacdo dos trabalhos selecionados
evidenciaram uma concentracdo das pesquisas nas praticas docentes de ensino-
aprendizagem utilizando a Literatura Infantil para trabalhar Matemética na sala de
aula. Dos sete trabalhos examinados, todos ressaltaram a importancia da interligacao
entre a Literatura e a Matematica nos trés principais campos desta area: geometria,
grandezas e numeros.

Emerge, claramente, o potencial dessas conexdes. Entretanto, nos trabalhos
também se destaca a notavel complexidade voltada ao conhecimento matemético e
seu desenvolvimento ao longo dos anos escolares. Esse aspecto é especialmente
enfatizado no desenvolvimento das praticas de ensino centradas no conceito de
namero que, muitas vezes, acaba se restringindo a contagem e ao reconhecimento
dos numerais na Educacao Infantil.

Nesse sentido, torna-se imperativa a reflexdo sobre as diversas funcbes do
namero em diferentes contextos, reconhecendo que o0 uso social desse elemento
delimita formas de representacdo que conferem significado ao processo de
aprendizagem da crianca, desde 0s primeiros anos na pré-escola.

Assim, a presente pesquisa procura identificar e mapear livros literarios
incluidos no acervo do PNLD que abordam explicitamente conceitos matematicos
relacionados ao numero e seus aspectos concernentes.

Partindo das conclusdes geradas a partir do estado da questao e considerando
minha trajetoria profissional, foi possivel delinear os objetivos desta investigacao que

sdo apresentados a seguir.

1.4 Objetivos

O objetivo geral da presente pesquisa € identificar como as obras literarias
incluidas nos acervos dos PNLD edicdo 2018 e 2022 para a Educacéo Infantil
abordam aspectos vinculados ao conceito de numero.

Os obijetivos especificos séo:
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e |dentificar e mapear as producbes que abordem explicitamente aspectos
vinculados ao conceito de numero no PNLD edicdo 2018 e 2022.

e Delimitar quais e como 0s aspectos matematicos relativos ao conceito de
namero sdo considerados nessas producdes.

e Estabelecer comparacdes entre os acervos do PNLD edicdo 2018 e 2022,
relativas a como as obras abordam aspectos vinculados ao conceito de

ndmero.

1.5 Relevancia da pesquisa

No cenario atual, as obras que compdem o acervo literario do PNLD 2018 e
2022, estao disponiveis para escolas a partir do processo de escolha das instituicbes
escolares. Nesse sentido, € relevante realizar pesquisas focadas nas obras de
Literatura Infantil, dada a extensdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
no ambito literario e a significancia das politicas governamentais que o abrangem.

Ademais, a pesquisa possui outro diferencial, o de buscar estabelecer um
comparativo entre as obras oferecidas nas duas edi¢des do plano, e relaciona-las aos
documentos que embasam a Educacdo Infantil nesses periodos, identificando
semelhancas, diferencas, mudancas e possiveis avancos do programa oferecido pelo
Ministério da Educacao.
Num sentido mais amplo, a pesquisa € importante também, visto que se propde
identificar como sdo abordados diversos aspectos relativos ao conceito de nimero,
nas duas edicdes do PNLD, destinadas a Educacéo Infantil. A andlise proposta pode
enriquecer as praticas pedagodgicas, uma vez que os documentos norteadores para a
Educacéao Infantil, destacam a importancia de desenvolver de maneira significativa tal
conceito. Além disso, a exploracdo de niumeros na educacao infantil vai além da mera
contagem, engloba a capacidade de aplicar compreensao e habilidades matematicas

para resolver problemas e enfrentar desafios do cotidiano.

1.6 Estrutura da dissertacao

A presente dissertacdo se estrutura em seis sec¢oes. Na introducéo, relatei a
minha trajetéria, narrando meu percurso docente e 0s motivos que me levaram a

realizar esta pesquisa. Apresentei, também, todo o processo realizado durante a
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constituicdo do estado da questédo, e como se deu a construcdo do objeto de estudo
e objetivos formulados para a pesquisa nesse contexto.

Na sec¢éo 2, apresento o PNLD nas suas edi¢des de 2018 e 2022, fazendo foco
na categoria Educacdo Infantil e destacando suas principais caracteristicas e
finalidades educacionais. Também, descrevo o processo seguido para selecionar os
livros dentro de cada edicdo, o manual que acompanha os acervos e teco algumas
semelhancas e diferencas entre as duas edi¢cdes do programa.

Destino a secao 3, para descrever e construir conexdes entre os trés grandes
campos teodricos que envolvem este trabalho: a Educacéo Infantil, a Literatura Infantil
e a Matematica. Em relacdo com este ultimo campo, me debruco sobre aspectos
relativos ao conceito de numero.

Na secao 4, apresento as op¢Bes metodoldgicas, o processo para coleta de
dados e os procedimentos analiticos que se seguiram. Destaco, aqui, que a
investigacdo é sustentada pelos pressupostos da pesquisa documental que adotou a
andlise de conteudo, na perspectiva dos autores Cellard (2012) e Bardin (2011), como
estratégia analitica.

A analise dos dados é o foco da secéo 5, onde relato os caminhos trilhados no
processo analitico. Pretendi, com isso, demonstrar a l6gica que conduziu a totalidade
do processo de investigacdo. Esta secdo, se organiza de maneira a contemplar a
compreensao dos aspectos matematicos relativos ao conceito de nimero encontrados
dentro dos livros e organizados nas categorias criadas.

Por fim, para encerrar minha dissertacdo, exponho minhas conclusdes e
consideracfes finais a respeito desta pesquisa, inferindo sobre os aspectos

analisados.
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2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO - PNLD

O PNLD envolve diversas acdes cujo objetivo é distribuir obras didaticas,
pedagdgicas e literdrias e materiais diversificados com o intuito de dar suporte a
pratica educativa. A distribuicdo dessas obras e materiais ocorre de forma sistematica,
regular e gratuita as escolas publicas da Educacdo Béasica das redes federal,
estaduais, municipais e distritais, como também as instituicbes de Educacéao Infantil,
comunitérias, confessionais ou filantrépicas, sem fins lucrativos e conveniadas com o
Poder Publico.

Conforme disposto pelo Ministério da Educacéo (MEC), o Decreto n.° 9.099, de
18 de julho de 2017, regulamentou a unificacdo das acdes previamente desenvolvidas
pelo PNLD e o Programa Nacional Biblioteca da escola. Foi assim que o programa
passou a se denominar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
Nessa transformacédo o programa foi ampliado, possibilitando a inclusdo de outros
materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias.
(Brasil, 2022). Dessa maneira, outros materiais foram incorporados ao programa;
dentre eles, obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o
e correcdo de fluxo, como também, materiais de formacdo e materiais destinados a
gestao escolar.

As escolas recebem os livros destinados pelo PNLD alternadamente, em ciclos
diferentes que atendem a Educacéo Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental,
os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. As escolas continuam a
receber material mesmo nos anos em que certos niveis ndo sédo atendidos. Nesses
casos, elas recebem a reposicdo de obras para contemplar aos novos alunos
matriculados.

Para receber os livros e materiais do PNLD, é necessario que a escola publica
participe do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, e que a rede a qual esta vinculada ou a escola tenha feito adesao formal
ao programa. A adeséao deve ser atualizada sempre até o final do més de maio do ano
anterior aguele em que a entidade deseja ser atendida.

A distribuic&o dos livros é feita por meio de um contrato entre o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos, que leva os livros diretamente da editora para as escolas. O FNDE distribui

os livros de acordo com projecdes do censo escolar referente aos dois anos anteriores
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ao ano do programa, pois sdo as informacfes disponiveis no momento do
processamento da escolha feita pelas escolas. Dessa maneira, podera haver
pequenas oscilagdes entre o numero de livros e o de estudantes.

O FNDE estabelece toda a preparacdo do PNLD, sendo responsavel por:

| - Organizar e apoiar a inscricéo de obras e dos titulares de direito autoral ou
de edicéo;

Il - Analisar a documentagéo e proceder a habilitagédo dos titulares de direito
autoral ou de edic¢éo;

Il - Realizar a andlise de atributos fisicos das obras, diretamente ou por meio
de instituicAo conveniada ou contratada para este fim;

IV - Apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus
resultados;

IV - Realizar a negociagéo de precos e formalizar os contratos de aquisi¢ao;
V - Acompanhar a distribuicdo das obras;

VI - Realizar o controle de qualidade da producdo dos materiais de acordo
com as especificacdes contratadas;

VIl - Realizar o monitoramento, para fins de verificacdo da efetividade do
Programa junto as Redes de Ensino; e

VIII - Prestar assisténcia técnica aos entes participantes do PNLD (Brasil,
2022).

Nesse sentido, o FNDE organiza e acompanha todas as etapas dos editais do
programa em cada uma das suas edic¢des a fim de garantir a qualidade, distribuicao e
prestar assisténcia aos envolvidos no processo.

Para a selecdo dos materiais, 0 programa desenvolve avaliacdes pedagogicas
coordenadas pelo MEC, contando com a participacdo de comissdes técnicas
especificas. As obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais e, a seguir,
sao avaliadas por especialistas das diferentes areas do conhecimento. Se aprovadas,
compdem o Guia Digital do PNLD que orienta o corpo docente e gestores das escolas
na escolha das obras. Os interessados em participar da avaliacéo e selecéo de obras
no ambito do PNLD devem acompanhar a abertura dos editais especificos.

Por envolver recursos publicos, toda legislacéo e informacgfes, como também
a publicacao dos editais, esta disponivel para acesso nas Paginas Oficiais do FNDE
e MEC.

Considerando a amplitude do PNLD, bem como a importancia das politicas
publicas que contemplam o programa, € de suma relevancia realizar pesquisas
voltadas para a andlise das obras literarias destinadas a Educacdo infantil,
contemplada nestes dois editais, descritos a seguir. Nessa direcdo, a presente
pesquisa considera o acervo das obras literarias do PNLD nas suas edi¢des de 2018

e 2022, direcionadas a essa faixa etaria.
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No caso da edicdo 2018, foram analisadas as obras na categoria Obras
literarias, destinadas a Educacéo Infantil, categoria Pré-escola. Para a edi¢cado 2022,
foram exploradas as obras do Objeto 2, literérias, destinadas a Educacédo Infantil,

categoria - Pré-escola.

2.1 PNLD 2018 - Obras literarias

O PNLD 2018 ¢ o primeiro acervo que passou a contemplar obras de literatura,
pois, anteriormente os acervos literarios pertenciam ao denominado PNBE- Programa
Nacional Biblioteca da Escola.

Participaram do programa as escolas constantes no censo escolar, com alunos
matriculados na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Foram contempladas, também, as instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas, sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico
gue atendiam a Educacdao Infantil. Para a creche, a pré-escola e 0 1°, 2 ° e 3° anos do
Ensino Fundamental, as obras compuseram o acervo de livros que ficaram nas salas
de aula das escolas. Ja para 0 4° e 5° ano do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, a escolha do acervo foi feita para a biblioteca da escola e também para

entregar dois livros a cada aluno.

2.1.1 Ciritérios para a selecao e aprovacao das obras

A partir da edi¢do de 2018, o PNLD Literario apresentou algumas novidades no
processo de avaliacdo e selecdo de obras literarias para a Educacdo Béasica. Uma
delas foi referente aos critérios empregados para avaliagcdo das obras inscritas no
edital de convocacao, alinhados as politicas publicas vigentes e a Base Nacional
Comum Curricular.

No caso da Educacdo Infantil, consideraram-se obras literarias, em lingua
portuguesa, que poderiam potencializar, nos alunos, a capacidade de reflexdo quanto
a si proprios, aos outros e ao mundo que os cerca, como também, poderiam estimular
a curiosidade em relagéo a cultura escrita (Brasil, 2017). Dessa forma, e segundo o
edital, se buscava auxiliar os professores no processo de mediar, de forma eficiente,
entre as criancas e o0s textos, proporcionando o contato com os livros e sua correta

manipulagéo e ressaltando a diferenca entre ilustragéo e escrita.
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No ato da pré-inscricdo e na inscricdo, os detentores de direitos autorais
deveriam indicar o idioma, a categoria, o tema e o0 género literario. No caso das obras
inscritas na categoria 3, correspondente a Pré-escola, os temas sugeridos foram:
descoberta de si; familia, amigos e escola; o mundo natural e social; diversdo e
aventura, e outros temas (Brasil, 2017). Caso os editores optassem pela opgao ‘outros
temas’ eles deveriam nomear e justificar tais atribui¢cdes, para fins de avaliacéo.

Os géneros literarios que podiam ser escolhidos eram: poema; conto, crdnica,
novela, teatro, texto da tradicdo popular; romance; memoria, diario, biografia, relatos
de experiéncias; obras classicas da literatura universal; livros de imagens e livros de
histérias em quadrinhos e livro-brinquedo (Brasil, 2017).

O PNLD 2018, utilizou quatro dimensdes para realizar a avaliagdo pedagodgica
das obras literaria: qualidade do texto verbal e do texto visual, adequacdo de
categoria, de tema e de género literario; projeto grafico-editorial e qualidade do
material de apoio. O Edital apresentou, também, os seguintes critérios para eliminar

obras inscritas:

A. Qualidade literaria da obra (a obra ndo se caracteriza como didatica);

B. Qualidade estética e literaria da obra e sua contribuicdo para a formacao
do leitor;

C. Isencao de erros crassos e/ou recorrentes de reviséo linguistica;

D. Isengdo de apologia a preconceitos, moralismos e/ou estere6tipos que
contenham, por exemplo, teor doutrinario, panfletario ou religioso explorados
de modo acritico no texto literrio;

E. Correspondéncia com a categoria declarada no ato da inscri¢éo;

F. Correspondéncia com o(s) tema(s) declarado(s) no ato da inscri¢&o;

G. Correspondéncia com o(s) género(s) literario(s) declarado(s) no ato da
inscricao;

H. Apresentacdo de prefacio e/ou apresentacdo que contextualize
brevemente autor e obra (esse item ndo era eliminatério em obras para
Educacéo Infantil) (Brasil, 2018, p.15).

A partir da analise realizada, € possivel observar que o processo de avaliagdo
das obras literarias submetidas teve como foco a selecdo de livros que pudessem
contribuir para a constituicdo de um amplo e diversificado acervo literario nas escolas

e, a0 mesmo tempo, estimular a préatica da leitura entre os estudantes.

2.1.2 Escolhas das obras para acervo da escola

No PNLD Literario 2018, as escolas registraram a quantidade de obras literarias
escolhidas conforme as categorias disponibilizadas pelo programa. O quadro 2,



Quadro 2 - Organizacao das obras por categoria

demonstra como foi proposta a distribuicdo dos acervos as escolas e a quantidade

ofertada para cada categoria.

Categoriala 4 Acervos para sala de aula

1e 2 —Creche - 0 a 3 anos e 11 meses 20 obras
3 - Pré-escola - 4 anos a 5 anos 11 meses 25 obras
4 - Anos Iniciais EF- 12 ao 32 ano 35 obras
5 - Anos Iniciais EF - 4° e 5° anos 50 obras
& - Ensino Medio - 12 a 32 séries 50 obras
5 - Anos Iniciais EF - 4° e 59 anos 2 obras por aluno
6 - Ensino Médio - 12 a 32 séries 2 obras por aluno

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-
acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnid.
Acesso em: 23 de junho de 2022.

Ademais, foi disponibilizado as escolas o Guia Digital PNLD® no formato PDF e
online para poderem escolher as obras. O guia trouxe as obras na integra. Professores
e gestores das instituicdes de ensino, mediante uma chave de acesso, exploraram o
conteudo e escolheram o préprio acervo a ser recebido conforme as categorias
mencionadas no Quadro 2.

Durante o periodo de registro da escolha, os representantes de editoras nao
puderam circular nas dependéncias da escola e os diretores foram orientados a
manter sigilo sobre os dados de acesso ao sistema Programa dinheiro direto na escola
- (PDDE)® Interativo. A figura 1 mostra a organizacdo e a disposicdo de acesso do
Guia Digital ‘do PNLD literario 2018.

5> Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnid. Acesso em: 25 de
junho de 2022.

6 O PDDE é um programa de transferéncia de recursos financeiros para as escolas. O PDDE
Interativo é uma plataforma, por meio da qual é possivel acessar os programas/a¢ées que podem ou
ndo gerar transferéncia de recursos.

7 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Béasica. PNLD 2018:— guia digital de livros
literérios educacéo infantil. Brasilia, DF, 2017. 98 p. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico PNLD/Guias/Guias PNLD 2018/
Guia PNLD_ Literario 2018.pdf. Acesso em: 25 de junho de 2022.



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/Guias_PNLD_2018/Guia_PNLD_Literario_2018.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/Guias_PNLD_2018/Guia_PNLD_Literario_2018.pdf
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
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Figura 1 - Guia digital PNLD Literario 2018

&

Guia W EDUCAGAO INFANTIL
PNLD2018 - LITERARIO

INGO

APRESENTACAD

POR QUE LER O CLAA?

EQUIPE DE AVALIACAO
ESCOLHA

ATA DA ESCOLHA
CODICO DAS COLECOES

EQUIPE DO CUA 4 leitura, do estimulo 3 imag)

ampliacio do conheciment

FICHA CATALOCRAFICA

BAIAR O GUIA EM POF

Fonte: Portal do FNDE. Disponivel em: https://pnid.nees.ufal.br/pnld 2018 literario.
Acesso em: 25 de junho de 2022.

A categoria relevante do PNLD Literario 2018 para a presente pesquisa € a
categoria 3, que corresponde a pré-escola, (criancas de 4 a 5 anos e 11 meses). Para
essa faixa-etaria, foram disponibilizadas 120 obras. Como ja explicado, gestores e
professores puderam ler e apreciar as obras e selecionar as que fariam parte do
acervo escolar. Cada escola elegeu 25 obras para compor o acervo destinado a sala
de aula, sendo que cada turma recebeu a mesma quantidade de livros. A figura 2

ilustra 0 acesso a tais obras através do guia digital para a categoria pré-escola.

Figura 2 - Guia digital PNLD Literéario - Pré- Escola

ES3 srasi CORONAVIRUS (cOVID19) | Simpliiquet | paricipe | Acessodinformagio | Legiiacio | cansis | [0

s campos abaixo para filtrar obras especificas.

Resultado: 120 obras encontradas

CLIQUE SOBRE A OBRA PARA OBTER
INFORMACOES

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-
ensino/2018-literario_educacao_infantil.
Acesso em: 25 de junho de 2022.



https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario
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Os usuéarios do guia podem clicar na imagem da obra que lhes chamar a
atencdo e acessar os dados especificos de cada uma, tais como seus autores e
ilustradores, os editores, e a relacédo estabelecida com o tema e género atribuidos no

momento da inscri¢éo (ver figura 3).

Figura 3 - Informacdes da obra selecionada

AS GIRAFAS METIDAS DA MONTANHA

1109118602

EDITORIAL

EDITORA CANGURU LTDA
1/2018

TEMA(S
FAMILIA, AMIGOS E ESCOLA, O MUNDO NATURAL E SOQIAL
CATEGORIA
PRE-ESCOLA
GENERO
CONTO, CRONICA, NOVELA, TEATRO, TEXTO DA TRADICAO POPULAR
o
=) OERA COM MATERIAL DIGITAL

DETALHES DA OBRA

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-literario _educacao _infantil.
Acesso em: 25 de junho de 2022.

Através do icone ‘detalhes da obra’ interessados podiam acessar a resenha do

livro (ver figura 4).


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil
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Figura 4 - Detalhes da obra

AS GIRAFAS METIDAS DA MONTANHA CADIGO DA DBRA
109118602

AUTORIA: FARI GERELDO BORGES (BILL BORCES) (AUTOR JILUSTRADO)
VOLUME: A5 6

ACESSE A OBRA

EDITORIAL
CATEGORIA: PR
TEMA(S): FAMILLA, A
GENERD: CONTD), CRMICA, NOVELA, TEATRO TEXTO DA TRADKCAD POFULAR

NUMERO DE PAGINAS: 32

y
v ATERIAL DIGITAL

> RESENHA COMPLETA
a A-‘ Toda tarde, de: obem uma alta montanha. E
GIFARAS . .

METIDAS o

A
- HonTAN g

intedocutor previst

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-
ensino/2018-literario_educacao_infantil.
Acesso em: 25 de junho de 2022.

Cabe ressaltar, que embora todas as obras destinadas a categoria 3
estivessem disponiveis para escolha, apenas os 25 titulos selecionados por cada

instituicdo eram enviados para a escola.

2.2 PNLD 2022

O edital do PNLD 2022 convocou os interessados em participar do processo de
inscricdo das obras didaticas, obras literarias e obras pedagdgicas. Essas obras séo
destinadas aos estudantes, professores e gestores das escolas publicas da Educacédo
Bésica, incluindo redes federais, estaduais, municipais e instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico.

Neste PNLD, as obras foram organizadas em trés categorias/objetos. As obras
do Objeto 1 séo livros didaticos direcionados aos alunos, professores e gestores com
0 propasito de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, abrangendo diversas
areas do conhecimento. Essas obras fornecem conteudos, atividades e orientacfes
aos professores e alunos. As obras relacionadas ao Objeto 2, sédo as literarias e visam
contribuir para o desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de textos, além
de estimular a imaginacao e a criatividade das criangas. Quanto ao Objeto 3, trata-se

hY

das obras pedagdgicas voltadas a preparagdo para alfabetizagdo com base em


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil
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evidéncias, que se fundamentam em pesquisas cientificas e em praticas pedagdgicas
comprovadamente eficazes para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
dos estudantes (Brasil, 2020). Na presente pesquisa, foram considerados somente 0s
livros associados ao Objeto 2 do PNLD 2022.

Em relacdo a Educacdo Infantil, o edital do PNLD 2022 menciona, pela primeira
vez, que as obras contempladas possam auxiliar os docentes no desenvolvimento e
na preparacao das criangas para a alfabetizacéo, para a aprendizagem da Matematica
e para o0 ingresso no Ensino Fundamental. Nessa direcdo, se mencionam
explicitamente a BNCC e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)® como bases e
fundamentos do edital. Nesse sentido, o edital destaca que as obras contempladas no
programa terdo como objetivo contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo,
fornecendo subsidios para que os professores possam planejar e desenvolver praticas

de literacia® e numeracial®, cada vez mais efetivas. Assim,

A pratica educativa nessa etapa deve ser dotada de intencionalidade
pedagdgica e, sobretudo, guiada pelas evidéncias cientificas mais robustas e
atualizadas no campo do desenvolvimento infantil, de modo a garantir a
preparacédo das criangas para a alfabetizagdo formal e para o dominio de
competéncias matematicas mais complexas, por meio da promoc¢do de
praticas de literacia e numeracia emergente. Assim, seu ingresso no ensino
fundamental ocorrera em condi¢Bes mais favoraveis (Brasil, 2020, p.30).

Para garantir tal acao, o edital apresenta critérios gerais, quando cabiveis, para
avaliacdo das obras indicadas aos Objeto 1, Objeto 2 e Objeto 3, sendo estes:

| - O respeito a legislacao, as diretrizes e as normas gerais da educacao;

Il - A observancia aos principios éticos necessérios a construg¢éo da cidadania
e ao convivio social republicano;

lIl - A coeréncia e a adequacéo da abordagem tedrico-metodolégica;

IV - A correcdo e a atualizacao de conceitos, informacgdes e procedimentos;
V — A adequacao e a pertinéncia das orienta¢cfes prestadas ao professor;

VI - A observancia as regras ortogréficas e gramaticais da lingua na qual a
obra tenha sido escrita;

VIl - A adequacao da estrutura editorial e do projeto gréfico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequacao tematica (Brasil, 2020, p.30).

E importante destacar que os critérios de coeréncia e adequacdo da
abordagem tedrico-metodoldgica buscaram promover uma organizagao estruturada

gue garantisse a progressao das aprendizagens e fornecesse um programa preciso,

8 Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnid_2022_didatico/pnld_2022_didatico_apresentacao

9 Literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados com a leitura e a escrita e
sua prética produtiva.

®Numeracia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados com a matematica.
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sequencial e determinado para o professor conduzir suas aulas. Assim, em relacéo a

este critério, as obras inscritas deviam,

2.4.2. Referenciar-se na Base Nacional Comum Curricular — BNCC e:
2.4.2.1. Imprimir intencionalidade educativa a todas as praticas pedagdgicas
na Educacao Infantil;

2.4.2.2. Abordar os cinco campos de experiéncia, bem como seus respectivos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a educacao infantil,
conforme a faixa etaria da crianca:

2.4.2.2.1.“0 eu, o outro e 0 n6s”;

2.4.2.2.2. “Corpo, gestos e movimentos;

2.4.2.2.3. "Tragos, sons, cores e formas";

2.4.2.2.4. “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”; e

2.4.2.2.5. “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagodes”.
2.4.2.3. Abordar conteldos que garantam uma transicdo eficiente para o
ensino fundamental, almejando a integracéo e continuidade dos processos
de aprendizagem das criancas e desenvolvendo as habilidades precursoras
para alfabetizagdo e competéncias matematicas mais complexas.

2.4.2.4. Garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, quais
sejam, conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

2.4.3. Referenciar-se na Politica Nacional de Alfabetizagdo — PNA e:
2.4.3.1. Trabalhar conhecimentos elementares de literacia, preparatérios
para a futura alfabetizacdo formal, destacando, em especial, 0s seguintes
componentes essenciais de preparacdo para a alfabetizacdo, no que for
aplicavel a faixa etéria da crianca:

2.4.3.1.1. consciéncia fonologica e fonémica;

2.4.3.1.2. conhecimento alfabético;

2.4.3.1.3. desenvolvimento de vocabulario;

2.4.3.1.4. compreensao oral de textos; e

2.4.3.1.5. producdo de escrita emergente.

2.4.3.2. Trabalhar conhecimentos elementares de humeracia destacando, no
gue for aplicivel a faixa etaria da crianca, as nocdes de:

2.4.3.2.1. quantidade, algarismo, somas, subtracdes, proporcdes simples
envolvendo nimeros de apenas um algarismo;

2.4.3.2.2. localizacdo, posicionamento, espacialidade, direcionalidade,
tempo, tamanho, peso e volume;

2.4.3.2.3. formas geométricas elementares; e

2.4.3.2.4. raciocinio I6gico e raciocinio matematico.

2.4.3.3. Orientar acerca de praticas de literacia familiar, que valorizem a
participagdo de pais e cuidadores no processo pedagdgico.

2.4.4. Referenciar-se no estado da arte da Ciéncia Cognitiva da Leitura, da
Cognicdo Matematica e das Ciéncias da Educacéo e da Pedagogia afetas a
literacia e a numeracia (Brasil, 2020, p. 32, grifos nossos).

Considerando tais critérios, referentes a abordagem tedrico-metodoldgica,
tornou-se importante evidenciar agueles que envolvem a Matematica (grifos nossos),
uma vez que ela é um dos temas centrais da pesquisa.

Cabe ressaltar que as obras referentes ao Objeto 1 e Objeto 3, foram
disponibilizadas e entregues as instituicdes escolares apds escolha através dos guias
e foi realizado através do Sistema PDDE Interativo/SIMEC no més de agosto de 2021.
No entanto, o processo de escolha do Objeto 2 pelas escolas, ocorreu no 2° semestre
de 2023.
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Na figura 5, podemos visualizar a organizacao e a disposicdo de acesso entre

0s objetos 1 e 3, estabelecidos pelo edital e disponibilizado para escolha.

Figura 5 - Guia digital do PNLD 2022- Objeto 1 e Objeto 3

Portal do Governo Brasitesn | Afualize sua Bana de Governo

Parceiro(a) do Livro,

D&
o

Obras Diddticas ‘s Obras Pedagdgicas - Pré-Escola

Fonte: Portal do Governo - Ministério da Educag&o. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 didatico/inicio.
Acesso em: 20 de marco de 2023.

Percebe-se que o guia digital 2022, se apresenta com a mesma estrutura e
organizacdo do guia digital Literario de 2018, diferenciando apenas nas

especificidades as etapas e as categorias para qual se destina.

2.2.1 Ciritérios especificos para aprovacao das obras literarias - Objeto 2

Para a inscri¢cdo das obras, os editores precisaram considerar alguns critérios,
dentre eles, a adequacéo a todas as caracteristicas gerais indicadas no edital, garantir
os critérios de qualidade e adequacdo das obras e a producao grafica e editorial.
Outro tdpico, direcionava como o material deveria ser produzido e a quem iria

contemplar. A figura 6, apresenta a organizagao e estrutura do material.


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_didatico/inicio
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Figura 6 - Organizacao das Obras Literarias para Educacéo Infantil

. Livro do Livro do Material Digital
Categoria S : . -
de insericio Faixa Etiria Estudante Professor do Professor
’ Impresso Impresso
Creche I Bebes Volume anico | Volume Gnico

(0al ano e 6 meses)

¢ | Matenal digital
Criancas bem pequenas

Creche 11 Volume inico | Volume tnico | do professor em
(1 ano ¢ 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses)
PDF
. . . ® Videotutorial
Pré-escola Criancas pequenas de 4 e 5 anos Volume tnico | Volume anico facultativo

Fonte: BRASIL. Edital de Convocacgédo N° 02/2020 — CGPLI. Processo de inscricdo e avaliacao de
obras didaticas, literarias e pedagdgicas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico -
PNLD 2020. Brasilia: MEC, 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnid-
2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf

Percebe-se, entdo, que o material € composto por um livio do estudante
impresso —que pode ser manuseado diretamente pela crianga ou lido pelo docente—,
um livro do professor impresso e material do professor digital. O livro do professor
possui contetdo igual ao do estudante, incluindo material digital em formato PDF e
video tutorial.

O edital do PNLD 2022, através do processo de avaliacdo, buscou selecionar
obras que favorecessem “as praticas de literacia emergentelle de literacia familiar??,
ampliando as oportunidades de uso individual dos estudantes de literatura de
qgualidade durante o ano letivo” (Brasil, 2020, p. 44). Nesse sentido, o Anexo 11I-B do
Edital de Convocacdo N° 02/2020— CGPLI PNLD 2022 apresenta os critérios para
avaliacdo pedagdgica das obras. Esses critérios se organizam em quatros tépicos,
sendo eles: critérios especificos de avaliagdo pedagdgica do livro do estudante
impresso; adequacdo de categoria, de especificacdo de uso, de tema e de género

literario; critérios especificos de avaliacdo pedagdgica do livro do professor impresso

L iteracia emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita, 0s quais se dao por meio de diferentes praticas de linguagem oral e escrita, tais como a escuta
de histérias lidas e contadas, o canto de quadrinhas, a recitacdo de poemas e parlendas, a
familiarizagcdo com materiais impressos (livros, revistas e jornais), o reconhecimento de algumas das
letras, seus homes e sons, as tentativas de representa-las por escrito, a identificacdo de sinais gréaficos
ao seu redor, entre outras atividades de maior ou menor complexidade.

12| iteracia familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a
escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou cuidadores (Brasil, 2020, p.21).


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf
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e critérios especificos de avaliacdo pedagogica do material do professor digital. Cada

um desses tdpicos traz detalhes especificos em sua constituicao.

Os critérios especificos para avaliagdo pedagogica do livro do estudante foram

referentes a qualidade do texto escrito e de imagens e ilustragdes. Quanto a qualidade

do texto escrito, tais critérios se organizam em:

2.3.1.1. Ser adequado a faixa etaria e niveis de literacia da categoria
correspondente;

2.3.1.2. Contribuir para o desenvolvimento da literacia emergente, sobretudo
da linguagem oral, a fim de enriquecer e ampliar progressivamente o
repertorio linguistico de bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas;
2.3.1.3. Conter, na parte interna das capas, orientacdes para o professor e
sugestdes de perguntas, abertas ou ndo, para o0 uso em conjunto com as
histérias e imagens.

2.3.1.4. No caso de textos em prosa, ser coerente, consistente e atrativo, em
consideragdo ao publico alvo, levando em conta a adequacdo da
ambientacdo, da narragdo e da caracterizacdo das personagens e de seus
discursos;

2.3.1.5. Nos textos em verso, ser atrativo em consideragéo ao publico-alvo,
considerando ampla exploragcdo das propriedades ritmicas e melddicas e
priorizando poemas em diferentes graus de complexidade e inventividade na
linguagem;

2.3.1.6. Para as traducdes e as adaptacdes, manter as qualidades literarias
da obra original; e

2.3.1.7. Conter textos coerentes com as imagens ou ilustra¢des (Brasil, 2020,
p.44).

O Quadro 3, apresenta as caracteristicas necessarias as obras literarias em

termos de qualidade das imagens e ilustracdes, especificagcbes sobre texto e

ilustracdes por pagina e processos e habilidades da aprendizagem enfatizados.

Quadro 3 - Categorias das caracteristicas das obras literarias

Categoria de
inscricdo

Pré - escola

Especificacdo
do uso

Processos e

Qualidade
das imagens
e ilustracdes

Especificacbes
sobre texto e
ilustracdes por
pagina

Processos e
habilidades gerais
enfatizados

habilidades
especificos
enfatizados

Para manuseio
de criancas
pequenas

llustracdes
vivas, atrativas
e adequadas,
ficcionais ou
néo, claras,
precisas, ndo
dando margem
a ambiguidade
na identificacéo
de
personagens,
objetos e
cenarios

Livro contendo:

1) de duas a
cinco linhas de
texto por pagina,
contendo uma ou
duas frases;

2) frases com
muitos
substantivos e
adjetivos, escritas
em ritmo e

Familiarizagédo da
crianga com livros e
textos escritos;
estimulacdo da
imaginacgéo;
contato com a
forma escrita;
enriquecimento do
vocabulario
receptivo e
expressivo das
criangas;
aprimoramento da

Estimulagéo
visual e motora;
pratica da
direcionalidade
horizontal e
vertical da
linguagem escrita,;
familiarizacédo da
criangca com
textos escritos
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retratados, com
cores fortes e
contrastantes,
altamente
correlacionadas
ao texto

Para que o
professor leia
para criangas

pequenas

métrica atraentes
e interessantes; e

3) vocabulario,
em grande parte,
familiar as
criangas, com
inclusdo gradativa
de novas
palavras.

Livro contendo:

1) predominéncia
de ilustraces; e

2) textos curtos,
com duas ou mais
frases, com
histérias simples
e envolventes,
como fabulas,
parlendas, rimas,
quadrinhas, trava-
linguas
adaptados de
textos
consagrados e
outros.

linguagem oral e da
consciéncia
fonologica;
descricao, pela
crianca, de
atributos de
ilustracBes e
personagens ou de
sequéncias ldgicas
de acontecimentos;
associacéo, pela
crianca, da leitura a
uma atividade
prazerosa.

Estimulacéo
visual e auditiva;
familiarizacéo da

crianga com

textos orais

Fonte: Adaptado de: BRASIL. Edital de Convocacdo N° 02/2020 — CGPLI. Processo de inscricdo e
avaliacdo de obras didaticas, literérias e pedagdgicas para o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD 2020. Brasilia: MEC, 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-

2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf

Desse modo, percebe-se o detalhamento dos critérios para a inscricdo das

obras em termos de qualidade da imagem e texto, uma vez que elas sdo de suma

importancia para a compreensao da crian¢a na formacao leitora.

Outro critério apresentado, no edital 2022, orienta que as obras inscritas

também devem vincular-se, pelo menos, a um dos seguintes temas especificados:

2.4.3.1. Quotidiano de criangas nas escolas, nas familias e nas comunidades
(urbanas e rurais);
2.4.3.2. Relacionamento pessoal e desenvolvimento de sentimentos de
criancas nas escolas, nas familias e nas comunidades (urbanas e rurais);

2.4.3.3. Animais da fauna local, nacional e mundial,

2.4.3.4. Fabulas e lendas locais, nacionais e universais;

2.4.3.5. Parlendas e musicas locais, nacionais e universais;
2.4.3.6. Meios de transportes e maquinas urbanas e rurais;
2.4.3.7. Profissbes urbanas e rurais;

2.4.3.8. Jogos, brincadeiras e diversao;
2.4.3.9. Aventuras em contextos imaginarios ou realistas, urbanos, rurais,
locais, internacionais;
2.4.3.10. Corpo humano e suas caracteristicas;
2.4.3.11. Mundo natural, meio ambiente, plantas, Biologia e Ciéncias;


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-pnld-2022/EditalPNLD2022Consolidado6RETIFICAO22.03.2023.pdf
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2.4.3.12. Adaptacdes de obras feitas para outras idades e publicos (tais como
biografias de personagens famosos, obras classicas, mitologia, textos
cientificos); e

2.4.3.13. Outros temas (Brasil, 2020, p.46).

Ademais, as obras literdrias precisavam ser inscritas dentre os géneros
literarios indicados pelo edital, sendo estes: 1) Narrativos: fabulas originais, da
literatura universal e da tradicdo popular; 2) Poemas, trava-linguas, parlendas,
adivinhas, proveérbios, quadrinhas e 3) Prescritivos: instru¢des, guias, manuais, ciclo
de crescimento, ciclo de vida etc. Portanto, as obras inscritas no edital 2022, Objeto
2, foram avaliadas considerando a adequacéo entre obra, categoria, especificacao de
uso, vinculacéo tematica e género literario.

O edital apresenta, ainda, critérios especificos para avaliacdo pedagogica do
material digital do professor; orientac6es quanto a estrutura do material e instrucdes
da relevancia da relagédo contextualizada entre o material digital do professor e o livro

do estudante impresso.

2.2.2 Escolha das obras Literarias — Objeto 2

A abertura da escolha das obras do Objeto 2 destinadas aos estudantes e
professores da Educacao Infantil, ocorreu em novembro de 2023, realizando o registro
exclusivamente via sistema PNLD Digital.

A escolha das obras literarias pelas instituicées de ensino foi embasada na
andlise das informacdes contidas no Guia do PNLD. Como em outras edi¢des, o Guia
esteve disponivel aos envolvidos no formato PDF e online. O documento foi
organizado em topicos, tais como: apresentacao, orientacdes quanto a leitura do guia,
dimensdes e critérios da avaliagdo pedagogica. Tais informacgBes orientavam

professores e gestores no acesso e utilizagdo do guia, exemplificado na figura 7.
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Figura 7 - Guia digital PNLD Literario 2022

Portal do Governo Brasilela |  Atualize sua Barra de Governo

PNLD 2022 - EDUCAGAO INFANTIL - LITERARIO - OBJETO 2

INICIO
APRESENTAGAQ

POR QUE LER O GUIA?
PRINCIPIOS E CRITERIOS

TEXTO DE APRESENTAGAO - OBRAS
UTERARIAS

GRIENTACOES PARA A ESCOLHA
ATA DA ESCOLHA

FICHA DE AVAUAGAQ
ACERVOS,

REFERENCIAS

EQUIPE

BAIXAR O GUIA EM POF

BAIXAR O GUIA EM EPUB

Fonte: Portal do Governo - Ministério da Educacéo. Disponivel em:
https://pnild.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao _infantil_literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao_infantil.

Acesso em: 02 de outubro de 2023.

As obras foram escolhidas pelos professores para compor o acervo literario,
para uso na biblioteca ou em espacos para leitura, como também, para uso dos
estudantes e professores. Nas orientagdes estabelecidas no guia, tal escolha devia
ser realizada a partir de uma reflexdo coletiva e estabelecida de forma democratica e
autbnoma. O corpo docente e gestores das escolas foram os responsaveis pela
distribuicdo e organizagéo dentro da instituicdo, como também por garantir a condi¢éo
de utilizac&o direta por parte dos estudantes.

No PNLD Literario 2022, as escolas registraram as obras literarias selecionadas
conforme os acervos organizados e disponibilizados pelo programa. Ha acervos
destinados ao atendimento dos estudantes de creche, acervos destinados aos
estudantes da pré-escola e acervos mistos. Foram disponibilizados 23 acervos para
escolha, sendo compostos por 49 a 55 obras cada. A figura 8, demonstra como foi

proposta a distribuicdo dos acervos as escolas e a quantidade ofertada.


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
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Figura 8 - Distribuicédo das obras por acervos

Alunado Quantidade de Acervos (creche) Quantidade de Acervos (pré-escola)
Até 25 alunos 1 1
Até 50 alunos 2 2
Ateé 100 alunos 3 3
Até 200 alunos 4 4
Acima de 200 alunos 6 6

Fonte: Portal do Governo - Ministério da Educagéo. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/escolha-pnld-
2022-literario/escolha-pnld-2022-literario.

Acesso em: 02 de outubro de 2023.

Desse modo, a escolha das obras foi realizada por acervos completos, e nao
de livros como tinha sido feito em outras edi¢cdes do programa. O célculo para a
guantidade de livros foi realizado com base nos dados do Censo Escolar e a instituicao
deveria escolher a quantidade de acervos, consoante o limite ja estabelecido pelo
proprio sistema.

Nesta pesquisa, foram consideradas as obras na categoria pré-escola (criancas
de 4 a 5 anos e 11 meses). Para essa faixa-etaria foram disponibilizados cinco
acervos, totalizando 270 obras. Na figura 9, podemos visualizar a organizacéo e a

disposicéo de acesso aos acervos dentro do Guia.

Figura 9 - Acesso as obras por acervo

== PNLD2022 - EDUCACAO INFANTIL - LITERARIO - OBJETO 2

CLIQUE SOBRE A OBRA PARA OBTER INFORMACOES

Fonte: Portal do Governo - Ministério da Educac¢&o. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao _infantil

Acesso em: 02 de outubro de 2023.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/escolha-pnld-2022-literario/escolha-pnld-2022-literario
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/escolha-pnld-2022-literario/escolha-pnld-2022-literario
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/escolha-pnld-2022-literario/escolha-pnld-2022-literario
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
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Assim, era possivel visualizar os principios e critérios que nortearam a
avaliacao pedagogica e as resenhas e detalhes das obras literarias incluidas em cada

acervo (ver figura 10).

Figura 10 - Detalhes da obra quando selecionada

Resultado: 55 obras encontradas

TITULO )

DEZ DEZ MENINAS
MENINAS o

BERNARDITA MARIA FERNANDEZ UHART, SUSANA RAMOS VENTURA

BTANA VINTURA
NGO DA OBRA

0380P220203000000

IR IRES

LR IEN]

EDITORA NOVA ALEXANDRIA LTDA
172021

CRIANCAS PEQUENAS DE 4 ES ANOS

GENERO

NARRATIVOS: FABULAS ORIGINAIS, DA LITERATURA UNIVERSAL E DA TRADICAO
POPULAR, ETC.

https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-

ensino/pnld 2022 literario_educacao infantil.
Acesso em: 14 de outubro de 2023.

As obras foram disponibilizadas em sua integralidade para visualizagcéo pelos
professores durante o periodo de escolha. Eles puderam explorar a obra, conhecer 0s
autores e ilustradores, os editores e a relacdo estabelecida com o tema e género
atribuidos no momento da inscricdo. Sendo possivel também, acessar a resenha da

obra através do icone ‘detalhes da obra’ (ver figura 11).


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
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Figura 11 - Resenha da obra
PNLD 2022 - EDUCACAO INFANTIL - LITERARIO - OBJETO 2

1 7
0BRAS 58S UlA (Ovoura | [ BAXEAQUIOGUIA EMPDF - BANE AQUIO GUIA EM EPLE

DEZ MENINAS chves o o
0380P220203000000

AUTORIA: GER
VOLUME:

NOMERO DE PACINAS:

RESENHA COMPLETA

ampliacio

¢ disporibiliza referéncias b

Fonte: Portal do Governo - Ministério da Educacéo. Disponivel em:
https://pnild.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao _infantil_literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao _infantil.

Acesso em: 14 de outubro de 2023.

Ademais, era possivel fazer o download do Livro do Professor Impresso e do
Material Digital do professor. Apds todo o processo de analise, os gestores das

instituicdes realizavam o cadastro das escolhas.

2.3 Tecendo comparacdes entre os PNLD 2018 e 2022

Percebem-se algumas semelhancas e diferencas nos dois editais. Como
semelhanca, é importante destacar que os critérios dispostos nos dois editais visam
garantir a selecdo de obras literarias de qualidade que atendam as necessidades
educacionais e aos interesses dos estudantes.

O edital 2018 foi especificamente designado para obras literarias, cobrindo
desde a Educacdao Infantil até o Ensino Médio. Por outro lado, o edital 2022 abrange
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, com foco exclusivo na Educacéo Infantil.

No que se refere ao PNLD 2018, os critérios foram organizados em quatro
dimensdes, incluindo qualidade do texto, direcédo de categoria, tema e género literario,
projeto gréafico-editorial e qualidade do manual do professor. Teve como foco a

selecéo de obras que pudessem contribuir epotencializar nos alunos a capacidade de


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
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reflexdo sobre si proprio, sobre os outros e sobre 0 mundo que os cerca, além de
estimular a curiosidade em relacao a cultura escrita.

No caso do PNLD 2022 - Objeto 2, os critérios de avaliagdo abrangem diversos
aspectos, incluindo a especificagcdo de uso, qualidade das imagens e ilustracoes,
detalhes sobre texto e ilustracdes por pagina, bem como os processos e habilidades
gerais e especificos enfatizados. Esses critérios destacam a importancia da
compreensao entre texto e ilustracdes, promovendo o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita. Além disso, hd uma énfase significativa na promocéo de valores
éticos e estéticos, assim como na formacéao de cidadaos criticos e participativos.

Em resumo, se percebe que o PNLD 2018 abrange de forma ampla os critérios,
incluindo aspectos como projeto gréfico-editorial e suporte pedagogico, enquanto o
PNLD 2022- Objeto 2, de forma mais detalhada, enfatiza a qualidade do texto e
ilustracbes, como também a importancia de oferecer subsidios para o repertério
literario dos estudantes e a formacao de leitores criticos.

Os editais também diferem em relacdo a organizacéao dos temas e dos géneros
em que as obras foram inscritas. O quadro 4, estabelece um comparativo entre 0s

dois editais neste quesito.

Quadro 4 - Comparativo entre temas e géneros

Edital 2018 Edital 2022 - Objeto 2
Categoria 3/ Pré-escola

Descoberta de si

Temas e

enfoque

Percepcdo do corpo  (sentidos,
movimentos e gestos), explorando suas
diferentes formas, necessidades, limites,
habilidades e suas relag6es com o outro.

Familia, amigos e escola

Primeiras experiéncias interpessoais e
sociais das criangas, permitindo a
exploracdo de sentimentos, o encontro
com a diversidade e a construgdo de
percepcdes e questionamentos sobre si
e sobre o outro.

O mundo natural e social

Das descobertas e relagdes pessoais a
cidade, ao meio ambiente (paisagens
naturais, aquaticas, plantas, animais) e
até mesmo o universo. Considerando-se
a adequacédo a faixa etéria, devem ser
destacados temas que estimulem o
respeito ao outro e o reconhecimento da
diferenca.

Diversao e aventura

¢ Quotidiano de crian¢as nas escolas, nas
familias e nas comunidades (urbanas e
rurais);

¢ Relacionamento pessoal e
desenvolvimento de sentimentos de
criangas nas escolas, nas familias e nas
comunidades (urbanas e rurais);

e Animais da fauna local, nacional e
mundial;

e Fabulas e lendas locais, nacionais e
universais;

o Parlendas e musicas locais, nacionais e
universais;

e Meios de transportes e maquinas
urbanas e rurais;

o Profissdes urbanas e rurais;

¢ Jogos, brincadeiras e diversao;

e Aventuras em contextos imaginarios ou
realistas, urbanos, rurais, locais,
internacionais;

e Corpo humano e suas caracteristicas;

e Mundo natural, meio ambiente, plantas,
Biologia e Ciéncias;
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Ir além da realidade imediata da crianca
e estimular a imaginacdo e o
envolvimento com a leitura, tanto pelo
trabalho com a linguagem quanto pelo
desenvolvimento da narrativa.

o Adaptacdes de obras feitas para outras
idades e publicos (tais como biografias
de personagens famosos, obras
classicas, mitologia, textos cientificos); e

e Outros temas.

Outro tema

Tema livre desde que nomeado, definido
e justificado, junto com a categoria a que
pertence.

e Poema,;

 Conto, cronica, novela, teatro, texto | ® Narrativos:  fabulas  originais, da
da tradic&o popular; literatura universal e da tradig&o popular,

Géneros | Romance; etc.
C e Memodria, diario, biografia, relatos de
Literarios ey ' ' -l
experiéncias; e Poemas, trava-linguas, parlendas,

adivinhas, provérbios, quadrinhas, etc.

e Obras classicas da literatura
universal; - _ ~ ) _
e Livros de imagens e livros de | ® Prescritivos: instru¢des, guias, manuais,

histérias em quadrinhos. ciclo de crescimento, ciclo de vida, etc.

e Livro-brinquedo.
Fonte: Elaboragéo propria.

Portanto, percebe-se que os dois editais atendem a Educacdo Infantil e
fornecem obras literarias as instituicdes de ensino publicas, porém se distinguem na
maneira que se estruturam e sé@o ofertados. Além disso, ambos visam tornar essas
obras acessiveis aos alunos e foram organizados com base em documentos oficiais
importantes, no entanto, o edital 2022 oferece mais detalhes e orientacdes para
direcionar e promover a pratica de habilidades essenciais de literacia.

Desse modo, o PNLD é um programa de grande impacto, pois permite que
muitas criancas tenham acesso ao livro fisico, resgatando a importancia do ato de
folhear e observar imagens e ilustracées. Os livros, representam o ponto de partida
para a primeira leitura e constituem a primeira forma de registro, onde se guarda a
memoria das experiéncias literarias e do mundo que se revela através de suas

paginas.
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3 A LITERATURA E A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

O livro é muitas coisas. Como um repositério de memadria, um meio de
transcender os limites de tempo e espaco, um local para reflexdo e
criatividade, um arquivo da nossa experiéncia e da dos outros, uma fonte de
iluminacdo, felicidade e, as vezes, consolo, uma cronica de eventos
passados, presentes e futuros, um espelho, uma companhia, um professor,
uma invocagdo dos mortos, um divertimento, o livro em suas vérias
encarnacdes, da placa de barro a pagina eletrnica, tem servido ha bastante
tempo como metafora para muitos de nossos conceitos e realizacdes
essenciais.

Alberto Manguel

Nesta secdo, apresento o referencial tedrico desta investigacdo. Nessa direcéo,
situo a presente pesquisa dentro do campo da Literatura Infantil, mostrando como a
concepcao de infancia e como a escrita direcionada as criancas evoluiu ao longo dos
séculos. Por conseguinte, destaco que a Literatura Infantil oferece uma diversidade
de géneros e temas que contribuem para a formacédo das criancas, estimulando sua
criatividade, imaginacao e senso critico.

Enfatizo, também, que o trabalho com a Matematica na pré-escola implica em
explorar e ampliar conceitos e relacbes matematicas de forma significativa e
contextualizada. Ademais, exponho as possibilidades e contribuicdes de diversos
autores sobre a conexao entre a Matemética e a Literatura.

Para enriguecer ainda mais nossa compreensao, trago algumas concepc¢oes
sobre como a Matematica se apresenta nos documentos norteadores para a
Educacao Infantil, considerando os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Também trago
algumas consideracdes sobre a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), uma vez,
gue este documento aparece no edital do PNLD 2022. A intencéo de apresentar essa
analise curricular € identificar os principais tdépicos ou conceitos matematicos que,
segundo eles, devem ser tratados na Educacdo Infantil para, na etapa de andlise,
relaciona-los com aqueles contidos nos livros do PNLD considerados na pesquisa.

Por fim, trago também uma subsecédo especificamente relacionada aos
aspectos fundamentais do conceito de numero, a fim de enriquecer nosso dialogo

analitico.
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3.1 A Literatura Infantil no contexto histérico

Ha muito e muito tempo ...

Desde o inicio dos tempos a humanidade recorreu a préatica da contacao de
histérias como um meio de transmitir sabedoria e conhecimento de uma geracéo para
outra. Nas civilizacdes antigas, a transmissédo de sabedoria dos ancestrais para os
descendentes se fez por meio da linguagem oral. Através dessa pratica, as
comunidades encontravam solucdes para problemas, mantinham vivas as tradi¢coes e
preservavam os segredos de suas culturas. Para Dohme (2010, p.7), “pode-se afirmar
gue a arte de contar histérias existiu sempre, desde quando o homem comecou a falar

e articular as palavras”. Nesse sentido, para Souza e Feba, (2011, p. 153)

ao olharmos para a histéria da humanidade constatamos que ela esta
fortemente marcada pelo uso que os homens fizeram das narrativas para que
pudessem se descobrir enquanto pessoas e para repassar as geracoes
futuras sua identidade e as descobertas realizadas em consequéncia de suas
necessidades, ou seja, o fazer-se ser humano foi construido no decorrer da
historia narrada.

Desse modo, compreende-se que através da narracdo de histérias os povos
conseguiram comunicar a sua memoria coletiva. Assim, as historias estdo imbuidas
da sabedoria dos povos, que se mantém vigente ao longo dos tempos e das culturas,
pois é fruto das mais variadas experiéncias vividas com as quais as pessoas se
identificam. Nesse mesmo sentido, Lajolo (1986, p. 49) afirma, “que o passado s6

sobrevive em forma de linguagem”.
Souza (2010, p.9) define que

literatura é, antes de tudo, engenharia de palavras. E por meio da palavra oral
ou escrita que ela se realiza. Seu campo é vasto. Ela nasce da necessidade
de os homens, desde as origens, registrarem e compartilharem suas
experiéncias, fantasias e, mais do que isso, valores e ensinamentos,
transmitindo-os para as geracdes vindouras.

Nessa perspectiva, conjectura-se, entdo, pensar a literatura como a guardia da
cultura humana em todos os tempos. Como arte humana eternizada no tempo, a
literatura constitui-se da palavra para a transmissdo das experiéncias humanas,

constituindo, como ponto de partida, a propria existéncia do homem, seja ela interior,

exterior ou na sua relagdo com o outro e com o mundo (Coelho, 2003).
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Na antiguidade, as criancas conviviam com o0s adultos e ndo havia um olhar
diferenciado e atento para e sobre a infancia. Elas compartilhavam o mesmo tipo de

roupa, ambientes familiares e sociais que os adultos. Como afirma Aries, (2006, p. 1X)

pode-se dizer que durante séculos a educagdo foi garantida pela
aprendizagem, gracas a convivéncia da crianga ou do jovem com os adultos.
A crianga aprendia as coisas que devia saber ajudando os adultos a fazé-las.

Desse modo, ndo se escrevia para as criangas, elas experimentavam o mundo
atraves das experiéncias adultas. Foi s6 na idade moderna que as criangas passaram
a ser consideradas como uma faixa etaria diferenciada que tinham necessidades de
formacdo especificas, assim como interesses proprios (Zilberman, 2005). Nesse
marco, as primeiras obras de Literatura Infantil foram adaptacfes de historias ja
existentes. Tais obras “continham histérias recolhidas da tradicdo oral e redigidas
agora com o olho nas potencialidades do novo publico” (Zilberman, 2005, p. 90).

Realizando um reconto histérico na mesma direcdo, Cunha (1999, p. 22)

discorre que

a histéria da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a
delinear-se no inicio do século XVIIl, quando a crianca passa a ser
considerada um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas
préprias, pelo que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber
uma educacéo especial, que a preparasse para a vida adulta.

Assim, os livros infantis escritos propriamente para as criangas surgiram em
meados do século XVIII. Autores como Charles Perrault e La Fontaine publicam seus
primeiros escritos para o publico infantil, destacando-se, em suas obras, 0os contos

maravilhosos. No seu surgimento, os livros infantis

apresentam narrativas curtas que podem ser consideradas contos -
designacé@o de histérias e narragfes tradicionais, que existem desde os
tempos mais antigos, 0s quais, na sua origem, eram orais em sociedade
agrafas, transmitidas de geracdo em geracdo. Na Europa, Perrault, no fim do
século XVII, e os irmaos Grimm, no inicio do século XIX, recolheram contos
orais populares de seus respectivos paises e 0s registraram por escrito,
segundo suas concepcdes e estilos (Faria, 2010, p. 23).

Nesse contexto, percebe-se que em diferentes partes do mundo, a Literatura
Infantil esta gradualmente conquistando seu espacgo ao longo da histoéria, gracas aos

grandes esfor¢cos de seus autores. Conforme observado por Coelho (1995), a década

de 1920 desempenhou um papel crucial na histéria da Literatura Infantil brasileira,
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marcada pelo surgimento proeminente do escritor Monteiro Lobato. A autora ainda
ressalta que, “Lobato encontrou o caminho criador que a literatura infantil estava
necessitando. Rompe, pela raiz, com as convenc¢des estereotipadas e abre as portas
para as novas ideias e formas que o novo século exigia” (Coelho, 1995, p.57).
Entretanto, foi nos anos 70 que ocorreu uma significativa reformulacdo na
Literatura Infantii que, segundo Zilberman (2005), desempenhou um papel
fundamental ao possibilitar o reconhecimento dessa forma de literatura pela escola.

Segundo a autora,

foi como se a literatura infantil brasileira comecasse a recontar a historia,
rejeitando o que a antecedeu e recusando mecanismos simplérios de
insercdo e aceitacdo social. Gragas a essa empreitada arriscada, ela ganhou,
sem barganhar, espaco na escola e junto ao publico. A recompensa foi seu
crescimento qualitativo, que a coloca num patamar invejavel, mesmo se
comparada ao que de melhor se faz para a crianga em todo o planeta
(Zilberman, 2005, p. 52).

Como se pode perceber, essa mudanca foi de grande importancia, ja que

trouxe novas abordagens e perspectivas para a literatura destinada as criancas,

tornando-a mais valorizada e criada ao contexto educacional.

3.2 A Literatura na Educacao Infantil

Chegaram ao seu coragdo e a sua mente, na medida exata do seu
entendimento, de sua capacidade emocional, porque continham esse
elemento que a fascinava, despertava o seu interesse e curiosidade, isto €, 0
encantamento, o fantastico, o maravilhoso, o faz de conta.

Fanny Abramovich

A Literatura Infantil, como o nome sugere, é uma literatura voltada a infancia,
com uma linguagem propria para as crian¢as. Na narrativa, o autor utiliza elementos
para estimular a imaginacéo e a fantasia, buscando encantar a crianca. Sao historias
que, segundo Abramovich (2004, p.16) “fazem a crianga sorrir, rir, gargalhar com as
situacgdes vividas pelas personagens, além de ouvir, sentir e enxergar com os olhos
do imaginario”.

Assim, os contos infantis funcionam como uma ligacdo entre o real e o
imaginario durante a infancia. Ademais, por meio das historias, a crian¢a pode analisar
diferentes pontos de vista, ampliar sua percep¢do de tempo e espago e seu

vocabulario, desenvolvendo a reflexdo e o espirito critico. A partir da leitura ela pode
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pensar, duvidar, perguntar e, ao mesmo tempo, se questionar sobre as suas primeiras
impressdes acerca do mundo.

Na atualidade, a Literatura Infantil esta inserida na vida das criancas. Mediante
as historias contadas, livros, dramatizagfes ou filmes elas vivenciam o encantamento
e a fantasia. A crianca comeca a sua jornada como leitor quando € pequeno, por meio
das historias orais que ouve através de seus pais e familiares. Para Abramovich (2004,
p.16), “o primeiro contato da crianga com um texto é feito oralmente, através da voz
da mée, do pai ou dos avos, contando contos de fadas, trechos da Biblia ou histérias
inventadas (tendo a crianga ou os pais como personagens)”. Neste mesmo viés, a
autora enfatiza a importancia de contar historias para a formacao das criancas, visto
que esse é o inicio da aprendizagem para ser leitor.

Considerando que as criancas Sao seres sociais ativos que, através da
interacd0 com outros grupos sociais e com 0 seu cotidiano, produzem cultura
contribuindo com a sociedade na qual vivem, mostra-se importante oportunizar
praticas educativas que contextualizam o seu fazer. Nessa direcdo, a literatura

aparece com uma possibilidade altamente potente. Para Abramovich (2004, p.17),

€ através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica... E ficar sabendo
Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome
disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula.

Nesse marco, diversos autores educacionais consideram a Literatura Infantil
parte importante do trabalho pedagdgico, pois esta permite que as crian¢as conhecam
novos cenarios, despertando nelas o gosto pela leitura, estimulando a oralidade,
enriguecendo o seu vocabulario, desenvolvendo a imaginacdo e a criatividade,
despertando o ltdico e a fantasia, permitindo que as criancas viagem pelo mundo que
elas mesmas criarem a partir das historias ouvidas. Por exemplo, Coelho (2015, p.16)

destaca que

a escola é, hoje, espaco privilegiado em que deverdo ser langadas as bases
para a formacgdo do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos
literdrios, pois de maneira mais abrangente que quaisquer outros, eles
estimulam o exercicio da mente; a percepgdo do real em suas mdltiplas
significacdes; a consciéncia do eu em rela¢éo ao outro; a leitura do mundo
em seus Varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento
da lingua, da expresséo verbal significativa e consciente.
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Dessa forma, ao trazer a Literatura Infantil para a sala de aula, o professor tem
a possibilidade de estabelecer um dialogo com o aluno, o livro, sua cultura e a propria
realidade. Além de contar ou ler, ele pode criar condi¢cdes em que a crianca trabalhe
com a histdria a partir de seu ponto de vista, trocando os personagens, adicionando
suas imaginacdes e reinventando mundos, a partir de suas préprias interpretacdes. E
nesse contexto que aprendizados e sentidos podem se efetivar, pois, muitas vezes,
durante a historia os ouvintes falam sobre o que pensam, suas hipéteses, associam
acontecimentos ja vivenciados por eles, estabelecem comparacgdes, falam sobre o que
0s esta incomodado sem receio, uma vez que a imaginacao os leva para dentro da
historia contada.

Para Abramovitch (2004, p. 17), ao ler uma histéria na sala de aula o professor

abre a porta para

descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugbes que
todos vivemos e atravessamos - dum jeito ou de outro através dos problemas
gue véo sendo defrontados, enfrentados (ou n&o), resolvidos (ou néo) pelas
personagens de cada histéria (cada uma a seu modo) [...] E a cada vez ir se
identificando com outra personagem (cada qual no momento que
corresponde aquele que esté sentindo do vivido pela crianga) [...] e, assim,
esclarecer melhor as proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a
resolucéo delas (Abramovitch, 2004, p. 17).

A partir dessas ideias, a escola se torna essencial para que as criangas se
adentrem no universo da literatura. Mais do que isso, através das historias, o professor
pode trabalhar praticas integradas, abordar teméaticas importantes para as criancas e
proporcionar momentos de autoconhecimento e descobertas.

A forma de se trabalhar esta literatura na sala de aula também é um importante
fator, pois é preciso compreender a variedade de textos e suas caracteristicas. Nesse
horizonte, as fabulas, contos de fadas, contos maravilhosos, mitos, lendas,
adaptacdes de grandes classicos da literatura mundial, parlendas, trava-linguas,
adivinhas, além de textos autorais, narrativos e poéticos, podem contribuir para a
formacao do ser humano a partir das suas proprias especificidades. Por sua vez, é
possivel vislumbrar diversas possibilidades de se trabalhar a Literatura Infantil: atraves
do manuseio de livros pelos proprios alunos, de filmes, de dramatizacdes, da leitura
de livros de imagem, de encenacdes, de brincadeiras, dentre outros.

Um aspecto particularmente importante para o trabalho com a Literatura Infantil

na sala de aula, € a selecdo dos textos que o professor apresentara as criancas.
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Nessa direcdo, o docente precisa ser criterioso e considerar a faixa etaria, o enredo
da historia, assim como compreender as situacdes vividas pelas criancas nos seus
contextos quotidianos. Dessa maneira, as histérias devem estar adequadas para o
publico que ira ouvi-la e conter elementos que envolvam esse publico de forma
prazerosa. Coelho (2015) traz outro ponto importante nesta direcdo. Segundo a
autora, as criangas precisam participar das escolhas das historias, pois, “pode-se dizer
que é nesse momento que a crianga entra como um valor a ser levado em
consideragdo no processo social e no contexto humano” (p.108).

Em seguida, é preciso saber como apresentar um livro as criancas, pois,
segundo Abramovich (2004, p.18), a arte de contar historias “é que equilibra o que é
ouvido com o que é sentido”. Quem narra a histéria precisa estar envolvido com o
enredo, demonstrando conhecimento e emocao. Também se faz necessario criar um
ambiente acolhedor e envolvente para promover encantamento e despertar o
interesse da crianca. Finalmente, € necessario conhecer o que se contara. Esses

aspectos sado cruciais, pois, no processo de contar a histéria

se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com a
sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma cancéo... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o
acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar histérias € uma arte.
(Abramovitch, 2004, p.18).

Nesse sentido, o imprescindivel é que o ato de contar historias se transforme
em rotina, para que as criangas possam vivenciar e se habituar a tais experiéncias.
Além disso, Coelho (2015, p. 51) ainda ressalta, que “no ato da leitura, através do
literario, da-se o conhecimento de consciéncia do mundo ali presente”. Desse modo,
percebe-se que, a leitura possibilita socializar as diferentes realidades em relacéo
aquela em que o leitor esta inserido.

Avancando na sua trajetdria educacional, a crianca desenvolve a habilidade de
leitura, o que lhe abre as portas para novas experiéncias com a Literatura Infantil. E
justamente por propiciar a interacdo do aluno com a lingua materna e com as diversas
areas do conhecimento que a literatura possui o potencial de contribuir com a
construcdo do conhecimento. E fundamental que o leitor encontre um sentido para
ler, que conheca o contetudo do que sera lido e saiba a finalidade da leitura. Deve

possuir conhecimentos prévios relevantes e ter a ajuda necessaria para interpretar o
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texto, pois tais procedimentos e estimulos levam o leitor a sentir-se motivado para ler,
e essa motivacao deve ser mantida no decorrer da leitura.

Portanto, € na Educacao Infantil que se iniciam as experiéncias das criancas
com a Literatura Infantil, experiéncias essas que ter&do uma continuidade no resto da
escolaridade. Por isso, nesta fase, os professores devem apresentar o universo da
leitura e escrita de forma dindmica e ludica. Para Faria (2010), é necessario que 0
professor ajude a crianga na leitura do livro e das imagens nele contidas, ouvindo suas
observacdes, mostrando detalhes nao percebidos e incentivando a discussao entre
os colegas. E de grande importancia que o docente o acompanhe no processo de
exploracdo do livro. Isto sera parte do processo de construcdo e aquisicdo das
habilidades necessérias para ler e interpretar textos.

Com o propésito de reafirmar essa ideia, Faria (2010), ressalta ainda que os
educadores devem atentar-se a estrutura do livro infantil, pois esta € uma das formas
de nédo reduzir a literatura a uma proposta unicamente pedagogica. Deste modo,
pondera-se que, no intuito de enriquecer cada vez mais a Literatura Infantil, o
professor explore o livro considerando sua narrativa, suas ilustragdes, seu significado.
O livro infantil se torna, entdo, um recurso que deve ser abordado com competéncia e

criatividade.
3.3 A Matemética na Educacéao Infantil

A Matematica € uma area do conhecimento que deve ser abordada desde a
Educacdo Infantil, uma vez que é nessa etapa que a crianca desenvolve seus
primeiros aprendizados por meio da experimentacdo. Para Piaget (1976), ensinar
Matematica na Educacdo Infantil vai muito além de ensinar a contar, pois € durante
0s primeiros anos de vida que as criangas estabelecem os alicerces fundamentais

para o desenvolvimento matematico. Nesse sentido,

a vivéncia de experiéncias matematicas adequadas desafia as criancas a
explorarem ideias relacionadas com padrdes, formas, nimero e espaco de

uma forma cada vez mais sofisticada. (Piaget, 1976, p.73).
Em continuidade, Piaget (1976), ressalta que aprender Matematica € adquirir
habilidades cognitivas que permitem interagir com a realidade de forma mais eficiente.
Para ele, esse processo envolve a existéncia de uma conexdo continua entre

estruturas légico-matematicas que naturalmente se desenvolvem no pensamento
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infantil até as mais complexas construcdes elaboradas pelos matematicos. Ademais,
para o autor, a Matematica tem importancia fundamental no aprimoramento do
raciocinio légico, da inventividade e da capacidade de criagdo da crianca, preparando-
a para desafios futuros.

Segundo Lorenzato (2008), a efetiva aprendizagem matematica se da pelas
acOes mentais que a crianca realiza, sendo este um processo longo e complexo. Para
ele, existem seis processos mentais fundamentais para que as criangas desenvolvam
seu senso matematico, sendo estes: correspondéncia, comparacéo, classificacao,
ordenacdo, inclusdo e conservacdo. Segundo o autor, para garantir um
desenvolvimento adequado é essencial levar em consideracdo as caracteristicas da
fase em que a crianca se encontra. Ao invés de simplesmente ensinar conceitos, €
importante incentiva-las a explorar o ambiente ao seu redor, que é significativo e real
para elas. Nesse sentido, Lorenzato (2008), afirma que a crianca faz parte da situacao
a ser descoberta e resolvida e toda solugéo € construida com a sua participacao.

Desse modo, ao pensar no ensino da Matematica na Educacéo Infantil é
importante considerar o cotidiano da crianca e as relagbes por ela vivenciadas, pois
estas estdo atreladas ao seu processo de construcao do conhecimento. A Matematica

esta presente no nosso cotidiano desde o nascimento pois,

as criancas, em geral, crescem em ambientes onde as pessoas falam de
nameros, de medidas, fazem operacgdes, interpretam figuras geomeétricas que
transmitem mensagens. Regras de transito sdo sinalizadas com desenhos
geomeétricos, telefones e placas de casas e veiculos sdo numerados, notas e
moedas contém seus valores impressos, 0s meios de comunicagdo mostram
precos e porcentagens, graficos e tabelas que apoiam previsdes, desenhos
arquitetdnicos; as pessoas utilizam balangas e fitas métricas para diversos
fins, enfim, ha uma infinidade de informacdes que se expressam na
linguagem matematica (Brasil, 2014, p. 19).

E importante ressaltar que, embora as relacbes matematicas estejam presentes
no entorno da crianga, elas necessitam da intervencéo do professor para percebé-las
e explora-las, possibilitando uma aprendizagem significativa de conceitos
matematicos. Dessa maneira, o papel dos professores se faz necessario, pois sua
orientacdo e interacdo ajudam a tornar esse processo de aprendizagem ainda mais
eficaz (Brasil, 2014).

A BNCC aponta que trabalhar a Matematica desde a Educacao Infantil auxilia
no desenvolvimento escolar da crianca e, principalmente, no desenvolvimento integral

das habilidades humanas. Os conteudos matematicos devem ser oferecidos e
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trabalhados com as criancas por meio de atividades ludicas que contemplem a
participacdo ativa da crianca, despertando a sua curiosidade, partindo da sua
interpretacdo de mundo de modo que valorize suas potencialidades. Segundo
Virgulino (2014, p. 78):

o trabalho com noc¢cBes matematicas deve atender, por um lado, as
necessidades da propria crianga de construir conhecimentos que incidam nos
mais variados dominios do pensamento e, por outro, precisa corresponder a
uma necessidade social de melhor instrumentaliza-la para viver, participar e
compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades.

Para Reame et al. (2012, p.11), “contar, calcular, comparar, medir, estimar,
construir figuras, resolver problemas... sdo algumas ac¢odes realizadas de forma natural
e intuitiva pelas criangas em seu cotidiano”. Diariamente, durante sua rotina na
Educacao Infantil, elas mobilizam muitas dessas a¢des, contando e separando seus
brinquedos, organizando espacos e tempos, partilhando o lanche e deslocando-se nos
ambientes escolares.

Nesse mesmo sentido, Lorenzato (2008), destaca que as exploracdes podem
ser um facilitador do desenvolvimento intelectual, social e emocional da crianca. O
autor ainda ressalta que é necessario que a aprendizagem Matematica vise ao
desenvolvimento integral da crianga, “permitindo-a observar, refletir, interpretar,
formular hipéteses, procurar e encontrar explicacdes ou solucdes, exprimir ideias e
sentimentos, conviver com colegas e explorar com seu corpo” (Lorenzato, 2008, p.
23). Para Tortora (2019, p. 168), a Matematica ocupa um lugar muito especifico na
Educacéo Infantil: ela ndo €, nem deveria ser, nem uma disciplina a ser ensinada, nem

algo que se aprende espontaneamente, mas um

produto da acgdo intencional do professor e professora nas préticas
pedagodgicas da Educacéo Infantil, como produto de construgdo humana
necessdria nas praticas sociais do registro, da brincadeira, da literatura, do
corpo, dos desenhos, da musica e outros tantos contextos que dao significado
a matematica que é vivida pelo ser humano.

As palavras de Tortora colocam no primeiro plano o papel fulcral do professor
da Educacédo Infantil, no processo de introducdo das criancas no universo da
matematica. Em consonancia, Smole et al. (2007), destacam a importancia de o
professor prestar atencdo para o planejamento das atividades que promovam

aprendizagens que envolvam as experiéncias matematicas. Para Oliveira e Alencar

(2018, p.3), ao ensinar Matematica na Educacéo Infantil, o professor
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deve proporcionar aos alunos momentos de exposicdo de ideias, discussao
de resultados e criacdo, de maneira a quebrar as praticas metodicas, em que
a matematica € ensinada apenas por meio de transmissao de conhecimento,
defendendo a oportunidade de os alunos realizarem suas descobertas e
tornarem-se agentes da sua prépria aprendizagem.

Logo, percebe-se que é importante promover praticas em que as criangas
possam vivenciar verdadeiras experiéncias matematicas. Nesse contexto, Reame et
al. (2012), ressaltam que a roda de conversa pode promover diversos momentos ricos
em aprendizagens conforme a intencdo do professor, visando o trabalho com a
Matematica. Segundo as autoras, este € um momento que oportuniza modelos de
explicacles, estratégias de elaboracdo e organizacdo do pensamento, apresentagcado

de instrucdes e regras e resolucao de conflitos. Elas acrescentam que

A roda € um espago para a constru¢do, ampliacdo e reconstrucao de
conhecimentos. [...] € um espac¢o para a investigacao [...]. [A] roda tem a
finalidade de promover o levantamento de hipéteses, a elaboracdo de
conjecturas, o desenvolvimento da imaginacdo e da observacdo, a
organizacdo de acdes para o estudo de algum tema, habilidades essas
fundamentais em um processo de investigagdo (Reame, et al., 2012, p. 21).

Ademais, as atividades matematicas promovidas através da roda de conversa
podem e devem ser planejadas e dimensionadas conforme o0s objetivos de
aprendizagem propostos para a faixa-etaria. As autoras ainda ressaltam a
necessidade de os professores identificarem a Matematica presente em suas
atividades cotidianas dentro da sala de aula, percebendo como elas podem ser
exploradas, por exemplo, através da verificagcdo das criancas presentes e ausentes
no dia, na organizacdo do dia e na construcdo calendario para marcacfes e
interpretacoes.

Os cantos de atividades diversificadas sdo outra estratégia que oportuniza o
trabalho com a Matemética na rotina da educacdo infantil. Através dos cantos o

professor disponibiliza

ambientes de trabalho nos quais s&o oferecidas diversas atividades
simultdneas, como desenhar, pintar, modelar e fazer construcdes e colagens,
para que as criancas escolham o que querem fazer [...]. Esses ateliés
permitem o desenvolvimento do percurso individual de cada crianca, na
medida em que elas podem fazer suas escolhas, regular por si mesmas o
tempo dedicado a cada producdo e experimentar diversas possibilidades
(Brasil, 1998. p. 108).
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Nesse sentido, promover espacos e tempos com atividades diversificadas,
onde as criancas tém a liberdade de escolher e explorar diferentes formas de
expressao artistica, permite o desenvolvimento individual, visto que as criangas
podem regular o tempo dedicado a cada producdo e experimentar diversas
possibilidades criativas, fomentando o crescimento integral de cada crianca em um
ambiente de aprendizado estimulante e enriquecedor.

Em continuidade, Reame et al. (2012), destacam, a importancia do brincar na
Educacéo Infantil. Isso significa que a crianga precisa brincar livremente, pois este é
0 momento em que a brincadeira pode servir de contexto para a reflexdo de alguma
experiéncia vivida anteriormente. As brincadeiras representam um contexto de acao

de competéncias das criangas, pois

elas devem se inserir no grupo; adequar-se ao contexto da brincadeira;
comunicar-se, dialogar, trocar ideias; coordenar diferentes pontos de vista;
levantar hipéteses e fazer antecipaces; reagir diante do imprevisto, do
inusitado; mobilizar conhecimentos para a resolu¢cdo de um problema; decidir
o que fazer, como fazer, com quem fazer e para que fazer ou decidir sobre o
que, como, com quem e para que brincar (Reame et al., 2012, p. 120).

Dessa maneira, a partir da intencionalidade educativa do professor, € possivel
oferecer as criancgas variadas vivéncias e espagos que contribuam para a construgao
de conhecimentos matematicos. Portanto, verifica-se a importancia do planejamento
docente intencional, proporcionando atividades em que as criangas possam manipular
objetos, observando-os, quantificando-os, ordenando-os, bem como comparando

Seus pesos, seus comprimentos e utilizando o registro por meio de numeros.

3.4 Literatura e Matemética na Educacéo Infantil

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos cem pensamentos,
cem modos de pensar, de jogar e de falar.
Cem, sempre cem modos de escutar as
maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens.

Fragmento do poema de Loris Malaguzzi
As cem linguagens da crianca
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Como visto, a Literatura Infantil € ampla e varia na forma como articula a
narrativa e o conteudo, apresentando multiplas possibilidades de trabalhar as diversas
areas do conhecimento. Por sua vez, ela permite a exploracdo da articulacdo das
imagens com as narrativas, sendo fonte para leitura dos alunos ou para surpresas e
problematizacbes. Ademais, a possibilidade de viver experiéncias matematicas
articuladas com o desenvolvimento da linguagem torna o processo de aprendizagem
significativo e contextualizado para essa faixa etaria.

Desse modo, a exploracdo da Literatura Infantil como aliada a Matemética
possibilita a articulagéo de conceitos e praticas matematicas com 0s provenientes da

alfabetizacdo. Assim, Smole, Candido e Stancanelli (1999, p. 13) ressaltam,

Todos os dias nos jornais, nas revistas, na TV e em outras situagées comuns
a vida das pessoas, usa-se uma linguagem mista. Parece mesmo que é a
escola que se encarrega de estabelecer um distanciamento entre estas duas
formas de linguagem, de tal modo que cria uma barreira quase intransponivel
entre elas. Nos parece que a literatura infantil pode ser um dos recursos a ser
utilizado pelo professor para diminuir este distanciamento.

Nesse sentido, Smole et al. (2007) destacam que as histérias infantis se
apresentam como um meio valioso para envolver as criancas com o conhecimento
matematico. Através da leitura de histérias o professor pode elaborar situacées que
estimulem as criangas a compreender e se familiarizar com a linguagem Matematica,
estabelecendo conexdes cognitivas com a linguagem materna. Essa abordagem
oferece oportunidades para as criancas expressarem-se verbalmente e por escrito
sobre o vocabulario matematico ao mesmo tempo, em que desenvolvem habilidades
para formular e resolver problemas, consolidando seus entendimentos e conceitos
matematicos.

Nesse viés, utilizar histérias infantis para o ensino da Matematica em sala de
aula possibilita ao aluno desenvolver habilidades, construir novos conceitos, estimular
a imaginacao, estabelecer relacdo com outros aprendizados e aperfeicoa-los. Além
disso, o registro e a comunicagao dessas aprendizagens permitem que as criangas
compartilhem seus entendimentos, reflitam sobre o que foi trabalhado e consolidem
suas aprendizagens.

Dessa forma, a combinacéo entre Literatura Infantil e Matematica permite uma
abordagem interdisciplinar, promovendo o desenvolvimento de habilidades
matematicas, o prazer pela leitura e a expressao criativa das criancas. Para Smole,

Candido e Stancanelli (1999), trabalhar literatura nas aulas de Matematica permite a
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superacdo das formas tradicionais de ensino desta disciplina ao potencializar
atividades integradas nas quais os alunos nao aprendem primeiro a Matematica para
depois aplicar na histéria. Pelo contrario, elas exploram a Matemética e a historia ao
mesmo tempo. Nessa perspectiva, Machado (2011, p.15) corrobora que

uma verdadeira autonomia intelectual, a que toda educacdo deve visar,
somente se viabiliza na medida em que os individuos em geral sentem-se
capazes de lidar com a Lingua Materna e com a Matematica de modo
construtivo e ndo apenas na condi¢do de meros usuarios.

Nesse sentido, o trabalho com a Literatura Infantil atrelado a Matematica,
promove contextos de aprendizagem que podem despertar o interesse dos alunos e
melhorar a comunicacao e a compreensao da realidade.

Ademais, a Matematica e lingua materna se complementam, pois, a oralidade
e a leitura desempenham um papel importante na compreensao de situacdes de
aprendizagem Matemética. Com o propdésito de reafirmar esta ideia, Machado (2011,
p.83), ressalta que a Matematica e a lingua materna concebem elementos importantes
e complementares, “que constituem condigdo de possibilidade do conhecimento, em
qualquer setor, mas que ndo podem ser plenamente compreendidos quando
considerados de maneira isolada.”

Para Souza e Carneiro (2015, p. 239) sédo varias as potencialidades de

trabalhar conjuntamente a Literatura Infantil e Matematica:

explorar as relagfes existentes entre a lingua materna e a matematica; tomar
a narrativa como estratégia de pensamento, possibilitando a compreenséao e
a formacdo do sujeito; considerar o aspecto imaginario dos textos, as
ilustragcBes presentes nos livros, a possibilidade de trabalhar com resolucéo
de problemas mateméticos, bem como a elaboracao de problemas e histérias
matematicas e apresentar aos alunos materiais manipulaveis e recursos
visuais.

Em consonéancia, Smole, Candido e Stancanelli (1999), discorrem sobre como
a conexdo da Matematica com a Literatura Infantil permite relacionar ideias
matematicas a realidade, para deixar clara e explicita sua participacdo, presenca e
utilizacdo nos varios campos da atuacdo humana, valorizando, assim, o uso social e
cultural da Matematica. Dessa forma, a histéria infantil ndo serd somente um ponto de
partida, mas uma conexao com outras areas do conhecimento.

Para Reame et al. (2012), é necessario um olhar criterioso por parte do

professor na hora da escolha dos livros que seréo apresentados a turma. As autoras
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salientam que, mesmo para o estudo de no¢des matematicas, os livros infantis nao
precisam trabalhar explicitamente com os nimeros, a contagem ou com as formas
geomeétricas. Para tanto, o professor precisa conhecer o livro antes de leva-lo a sala
de aula, verificar a histéria e analisar e examinar quais elementos e conceitos o livro
pode oferecer no contexto da Matematica. Deve analisar se ele proporcionara um
contexto para a exemplificacdo ou se sera utilizado como recurso na resolucéo de
situagbes-problemas. Destacam, também, que é necessario trabalhar em conjunto as
habilidades linguisticas, ao invés de focar apenas no conteldo matematico e colocar
em risco toda a magia e possibilidades que a histéria tem a oferecer. Para Smole,
Candido e Stancanelli (1999, p. 13),

muitos livros trazem a matematica inserida no préprio texto, outros servirdo
para relacionar a matematica com outras areas do curriculo; ha aqueles que
envolvem determinadas habilidades matematicas que se deseja desenvolver
e outros, ainda, providenciam uma motivacdo para o uso de materiais
didaticos.

Nesse sentido, fica evidente que o professor precisa planejar as atividades que
serdo propostas, pois conhecendo as entrelinhas da historia, pode-se propor
problemas utilizando as ideias implicitas. Para as autoras, através do planejamento e
da definicdo de objetivos, € possivel provocar pensamentos matematicos por
guestionamentos ao longo da leitura, ao mesmo tempo, em que a crianga se envolve
com a histéria. Concluem, entao, que “a literatura pode ser usada como um estimulo
para ouvir, ler, pensar e escrever sobre matematica” (Smole, Candido e Stancanelli
1999, p. 22).

Deve-se considerar, entdo, que as histérias podem atuar no processo de
compreensao de conceitos matematicos, pois, podem disparar a troca de ideias entre
alunos e professores. Nesse mesmo sentido, sabe-se que existem diferentes
modalidades de registro em textos matematicos como, por exemplo, o registro
corporal, oral e escrito. As criancas podem ja ter ouvido palavras como centimetro,
segundos, litros, infinito, porém, isso nao significa que saberdo utiliza-las, ou que
compreenderdo o que lhes dizemos (Lopes e Grando, 2012). Ao dialogar sobre uma
historia, as criancas podem sinalizar as palavras relacionadas com tais conceitos
matematicos e situa-las num contexto que favorece sua compreensédo. Como afirma
Smole et al., (2007, p.3)
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através da conexao entre a literatura e a matematica, o professor pode criar
situacdes na sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se
familiarizarem mais com a linguagem matematica, estabelecendo ligacdes
cognitivas entre a lingua materna, conceitos da vida real e a linguagem
matematica formal, dando oportunidades para eles escreverem e falarem
sobre o vocabulario matematico, além de desenvolverem habilidades de
formulacdo e resolugdo de problemas, enquanto desenvolvem nocdes e
conceitos matematicos.

Nesse sentido, as propostas de trabalho pedagdgico constituidas a partir da
Literatura Infantil, segundo as autoras, exigem interpretacdo e comunicacao e, por
isso, contribuem para que o aluno se expresse, esclareca sua compreensao do que é
narrado e refine e organize seu pensamento.

Por fim, explorar, formular questdes, elaborar conjecturas, realizar testes,
refinar as hipGteses construidas e argumentar sdo aspectos da producdo do
conhecimento matematico que devem estar presentes no trabalho na sala de aula.
Disso decorre que trabalhar a Matematica articulada a Literatura Infantil significa
oportunizar ao aluno realizar esse movimento e, dessa forma, contribuir para a

aprendizagem a partir das vivéncias infantis.

3.5 A Matemética: o que nos dizem os documentos curriculares que norteiam

o trabalho pedagogico na Educacéo Infantil

7

O objetivo desta secdo é compreender como os documentos curriculares
nacionais para a Educacgdo Infantil apresentam o trabalho com a Matematica e
estabelecer comparacdes entre eles, a fim de identificar as possibilidades de articular
a Matemética e a Literatura Infantil que podem ser vislumbradas a partir desses
documentos. Por conseguinte, apresento como tais documentos, orientam o ensino-
aprendizagem da Matematica e oferecem sugestdes especificas para a criacdo de
situacbes propicias a construgdo dos conceitos matematicos, fazendo énfase
naqueles relacionados com o conceito de numero, devido ao recorte tematico
realizado na presente pesquisa. Ademais, apresento um quadro com a sintese dos
documentos para melhor compreenséo e visualizacdo das propostas oferecidas em

cada um.
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3.5.1 A matematica nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil

A Constituicdo de 1988'2 estabeleceu o atendimento em creches e pré-escolas
como um direito social das criangas, tornando a Educacéo Infantil responsabilidade
do Estado. Tal conquista resultou da ampla participagdo dos movimentos
comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos dos trabalhadores e dos
movimentos de redemocratizacao do pais. Além disso, os profissionais da educacao
desempenharam um papel importante nas lutas pela concretizacdo desse direito
(Brasil, 2010).

As DCNEI evidenciam que, desde entdo, a Educacéao Infantil tem passado por
constantes transformacfes em funcdo de um processo de revisdo das concepcdes
sobre a educacdo das criancas e dos espacos escolares (Brasil, 2010). Nessa
perspectiva, as DCNEI passam a considerar a crianga como:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacles, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p.12).

Desde essa perspectiva, as DCNEI propdem construir o curriculo para a
Educacao Infantil a partir de praticas pedagdgicas que articulem “as experiéncias e o0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico” (Brasil, 2010, p. 12). Nessas palavras se
encontra uma justificativa para a presente pesquisa, visto que, ao explorar possiveis
articulacdes entre a Literatura e a Matematica na Educacdao Infantil através dos livros
disponibilizados pelo PNLD, ela possibilita identificar aqueles que fomentam um
trabalho abrangendo mudltiplas linguagens. Desse modo, a pesquisa ira contribuir para
que os professores possam, a partir da literatura, promover praticas contextualizadas
que oferecam as criancas oportunidades de aprendizagem significativas que integrem

suas experiéncias e saberes.

13 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi homologada em 5 de outubro de 1988, sendo a
lei que serve de parametro de validade as demais espécies normativas do ordenamento juridico.
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Segundo o documento, as praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educacéao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacoes e a

brincadeira a fim de garantir

experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressédo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crian¢a (Brasil, 2010, p. 25).

Nesse contexto, a proposta pedagodgica das instituicbes de Educacao Infantil
deve ter como finalidade assegurar a crianga 0 acesso a processos que promovam a
apropriagéo, renovagdo e conexdo de conhecimentos e aprendizagens em diversas
linguagens.

No que se refere ao trabalho com a Matematica, o documento orienta para que
as propostas oportunizem que as criancas se apropriem das relacdes quantitativas,
das medidas, das formas e das orientagcdes espaco temporais (Brasil, 2010). Assim,
as DCNEI delineiam experiéncias objetivas e concisas destinadas aos alunos. O
documento destaca, também, que essas experiéncias devem estar interligadas a
outras, incumbindo as escolas a elaboracdo de suas propostas curriculares. O
delineamento minucioso desse processo deve constar nos curriculos desenvolvidos,

levando em conta a identidade e as particularidades pedagdgicas. (Brasil, 2010).

3.5.2 A Matematica no Referencial Curricular Nacional

O RCNEI, foi um documento elaborado com o intuito de orientar e promover a
reflexdo sobre objetivos, conteludos e estratégias didaticas para os profissionais que
trabalham com criancas de zero a seis anos, buscando respeitar o0s estilos
pedagadgicos individuais e a diversidade cultural dos educadores presentes no Brasil.
Atualmente, ndo € o documento vigente para a constru¢cdo dos curriculos escolares,
mas oferece suas contribuicdes para Educacéo Infantil.

O documento apresenta orientacdes especificas para o trabalho com a
Matematica e estratégias didaticas para tal acdo. Destaca que as criangas estdo
imersas em um ambiente que inclui conhecimentos matematicos desde o nascimento.
Elas participam de situacbes envolvendo numeros e espacgos, usando recursos
préprios para resolver problemas cotidianos. Essa vivéncia inicial favorece o

desenvolvimento de conhecimentos matematicos.
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O RCNEI (1998, p.207) também especifica o que significa fazer Matematica

neste nivel educacional:

Fazer matematica é expor ideias préprias, escutar as dos outros, formular e
comunicar procedimentos de resolucdo de problemas, confrontar,
argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de
experiéncias nao realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para
resolver problemas, entre outras coisas. Dessa forma as criangas poderéo
tomar decisdes, agindo como produtoras de conhecimento e ndo apenas
executoras de instrucdes.

Portanto, ao interagir ativamente com a Matematica, compartiihando e
discutindo ideias, argumentando e validando pontos de vista, bem como buscando
informacdes para solucionar problemas, as crian¢cas desenvolvem um entendimento
profundo, tornando-se produtoras de conhecimento e capazes de tomar decisdes
fundamentadas.

Dessa visdo sobre o que significa fazer Matematica na Educacdo Infantil
decorrem tarefas particulares a serem desenvolvidas pelo professor. Ele deve
reconhecer oportunidades de aprendizagem, fazer comentarios, formular perguntas e
incentivar a verbalizagdo das criangas. Nesse sentido, se destaca a intencionalidade
das intervencdes do professor como aspecto essencial da pratica docente para
auxiliar na elaboracdo do conhecimento matematico e no desenvolvimento de
competéncias matematicas.

Nessa perspectiva, 0 RCNEI destaca que o trabalho com a matemética neste
nivel educacional deve atender tanto as necessidades de as criancas construirem
conhecimentos como a necessidade de que aprendam instrumentos que lhes
permitam participar e compreender o mundo ao seu redor. Desse modo, as
instituicdes de Educacao Infantil podem amparar as criangas a constituir informacoes
e elaborar estratégias, além de fornecer condi¢cdes para adquirir novos conhecimentos
matematicos. Ademais, ao instrumentalizar as criancas e estimular o desenvolvimento
de habilidades matematicas, estamos preparando-as para enfrentar os desafios de
um mundo em constante evolucdo, onde o conhecimento e as habilidades em
Matematica sdo cada vez mais requisitados nas mais diversas areas.

Segundo o documento, existem diversas acdes que desempenham um papel
importante na construcdo dos conhecimentos matematicos na Educacao Infantil,
dentre elas recitar a sequéncia numérica, realizar comparacdes entre diferentes

formas de representacdo numérica, e se localizar e orientar no espacgo. De acordo
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com os RCNEI, (1998, p. 213) “essas ac¢bes ocorrem fundamentalmente no convivio
social e no contato das criancas com historias, contos, musicas, jogos, brincadeiras
etc.”.

O bloco referente a Matematica destacando as principais ideias e praticas
correntes com esta disciplina na Educacao Infantil. Apresenta a seguir 0s objetivos,
0s conteldos e as orientacfOes didaticas para este nivel educacional. Os conteudos
estdo estruturados em trés blocos procurando dar visibilidade as especificidades dos
conhecimentos mateméticos a serem trabalhados. Os blocos s&o Numeros e sistema
de numeracéo, Grandezas e medidas e Espaco e forma. O quadro 5, apresenta uma
sintese da proposta para o trabalho com a Matematica no bloco Nimeros e sistema

de numeracgéao, tema abordado nesta pesquisa.

Quadro 5 - Sintese do RCNEI — Matematica — Aspectos fundamentais do conceito de nimero
abordados no documento

OBJETIVOS - CRIANCAS DE QUATRO A SEIS ANOS
Para esta fase, o objetivo € aprofundar e ampliar o trabalho para a faixa etaria de zero a
trés, garantindo, ainda, oportunidades para que sejam capazes de:

e reconhecer e valorizar 0os nimeros, as opera¢cdes numericas, as contagens orais e as
no¢des espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

e comunicar ideias matematicas, hipéteses, processos utilizados e resultados encontrados
em situacbes-problema relativas a quantidades, espacgo fisico e medida, utilizando a
linguagem oral e a linguagem matematica;

e ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com situacdes
matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios.

CONTEUDOS
A selecd@o e a organizacdo dos conteddos matematicos devem considerar os
conhecimentos prévios e as possibilidades cognitivas das criangas para amplia-los. Para
tanto, deve-se levar em conta que:

e aprender matematica é um processo continuo de abstra¢do no qual as criancas atribuem
significados e estabelecem relagbes com base nas observaces, experiéncias e acdes
que fazem, desde cedo, sobre elementos do seu ambiente fisico e sociocultural;

e a construgdo de competéncias matematicas pela crianga ocorre simultaneamente ao
desenvolvimento de inUmeras outras de naturezas diferentes e igualmente importantes,
tais como: comunicar-se oralmente, desenhar, ler, escrever, movimentar-se, cantar, etc.

NUMEROS E SISTEMA DE NUMERACAO

e Utilizacdo da contagem oral nas brincadeiras e em situacfes nas quais as criangas
reconhecam sua necessidade.
e Utilizacdo de nogBes simples de céalculo mental como ferramenta para resolver problemas.
e Comunicagdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagdo numérica e/ou
registros ndo convencionais.
e ldentificacdo da posi¢do de um objeto ou ndmero numa série, explicitando a nocdo de
sSucessor e antecessor.
¢ Identificagdo de nimeros nos diferentes contextos em que se encontram.
e Comparacao de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.
Fonte: Adaptado de BRASIL, Referencial curricular nacional para a Educacéao Infantil. Brasilia, DF:
MEC/SEF, 1998
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A exploracdo do quadro 5, revela que o RCNEI enfatiza diversas exploractes
da sequéncia numérica assim como os distintos sentidos de niamero presentes em
diversos contextos. A exploracdo das opera¢cdes com numeros fica restrita ao célculo
mental na resolucao de problemas.

O RCNEI apresenta, ainda, orientacbes didaticas para o trabalho com a
Matematica na Educacéo Infantil que incluem a utilizacdo de situacfes cotidianas,
jogos e brincadeiras como um rico contexto em que ideias matematicas podem ser
evidenciadas pelo adulto por meio de perguntas, observacées e formulagdo de
propostas. No bloco referente aos Numeros e Sistema de Numeracdo, tais orientacdes
se organizam em Contagem, Notacéo e Escrita Numérica e Operacdes. Além disso,
o documento ressalta a importancia de o adulto reconhecer a potencialidade e a
adequacdo de uma dada situacdo para a aprendizagem, tecendo comentarios,
formulando perguntas, suscitando desafios e incentivando a verbalizac&o pela crianca

diante de suas descobertas.

3.5.3 A Matemaética na Base Nacional Comum Curricular

A BNCC é o documento normativo que, na atualidade, estabelece as
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da
Educacdo Basica, garantindo seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(Brasil, 2018). Ela possui carater obrigatorio e todos os curriculos das redes de ensino,
tanto publicos, quanto particulares, devem adota-la como referéncia na construgao do
curriculo escolar.

No que tange a Educacdo Infantil, em consonancia com as DCNEI, o
documento ressalta a importancia das interacdes e brincadeiras como eixos
estruturantes para as “experiéncias nas quais as criangcas podem construir e apropriar-
se de conhecimentos por meio de suas agdes e interacbes com seus pares e com 0S
adultos” (Brasil, 2018, p.37). Logo, percebe-se que a BNCC reconhece a importancia
da criangca como agente ativo, ndo apenas nas interagdes, mas também como ser que
age diretamente na criacao e transformacao cultural e da sociedade.

Para tanto, a base estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
para assegurar condigdes para que as criangas aprendam a “desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas

a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0os outros e 0 mundo



74

social e natural.” (Brasil, 2018, p.35). Os direitos sao: os de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Por sua vez, a BNCC esta organizada em cinco campos de experiéncias. Eles
representam uma estrutura curricular que abrange situacdes e vivéncias concretas do
cotidiano das criancas, incorporando seus conhecimentos e saberes e entrelacando-
0s com os conhecimentos que compdem o patriménio cultural. Os campos séo: O eu,
0 outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala e pensamento e Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes.
(Brasil, 2018). Nesse sentido, vale ressaltar que a Matematica se configura na BNCC
de forma ampla. Assim, ndo ha um topico ou campo especifico com essa
nomenclatura, mas ha mdultiplas possibilidades de trabalho com conceitos
matematicos dentro dos eixos estruturantes da Educagéo Infantil.

A BNCC apresenta, também, uma subsecao com estratégias de acolhimento e
adaptacao para a transicdo da Educacao Infantil para o ensino fundamental. Nessa
direcdo, apresenta uma sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de
experiéncias, que deve ser “compreendida como elemento balizador e indicativo de
objetivos a serem explorados em todo o segmento da Educacéo Infantil, e que seréao
ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental (Brasil, p. 53). O quadro 6,
apresenta um recorte da proposta para o trabalho com a Matematica na Educacéo

Infantil, referente a construcao do conceito de nimero que identifiquei no documento.

Quadro 6 - Trabalho com o conceito de nimero na BNCC
Direitos de aprendizagem
Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Campos de Experiéncias
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacfes
Nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos mateméticos (contagem, ordenacdo, relacbes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de
formas geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que
igualmente agucam a curiosidade.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
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(EIO3ETO7) - Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e
0 entre em uma sequéncia.

A transicao da educacdo infantil para o ensino fundamental
Sintese das aprendizagens - Espacos, tempos, quantidades, relaces e transformacdes

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representacdo (contagens,
desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organizacao de graficos basicos etc.).

Fonte: Adaptado de BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEB, 2018.

E relevante ressaltar que, conforme orientacdes da BNCC, as escolas de
Educacao Infantil devem elaborar uma proposta alinhada aos eixos estruturantes, que
considere os direitos de aprendizagem das criancas e que abranja 0s cinco campos

de experiéncias, e ndo segmentar as experiéncias por area de conhecimento.
3.5.4 A matematica na Politica Nacional de Alfabetizacéo

Para finalizar a andlise dos documentos curriculares, trago consideracdes
sobre a PNA, uma vez que, no PNLD 2022, este documento aparece como principio
para a construcdo das obras pedagodgicas. Ademais, a PNA faz referéncias as
habilidades de Literacia, a Numérica e sua importancia desde a Educacao Infantil.

A PNA evidencia que as principais habilidades no processo de escolarizacao
englobam a leitura, a escrita e as operacfes matematicas basicas. Nesse contexto,
designa sob o termo ‘literacia’ aos meios através dos quais se obtém e se processam
as informacg6es escritas. Por sua vez, a literacia numérica, ou numeracia, diz respeito
“as habilidades de matematica que permitem resolver problemas da vida cotidiana e
lidar com informacdes matematicas” (Brasil, 2019, p. 24). Portanto, o documento
destaca que a numeracia reflete o dominio das habilidades matematicas necessarias
para que os estudantes possam se relacionar efetivamente com o mundo ao seu
redor.

A PNA recomenda que as praticas de numeracia sejam fundamentadas na area
de estudos conhecida como cognicdo matematica, baseada na psicologia cognitiva e
na neurociéncia cognitiva. O documento traz contribuicdes de pesquisadores como
Cohen (1995), Deahaene (1997) e Corso e Dorneles (2010).

O documento ressalta que € comprovado que,



76

as criancas pequenas ja possuem e desenvolvem habilidades matematicas
desde muito cedo. O senso numeérico é a capacidade que o individuo tem de
compreender rapidamente, aproximar e manipular quantidades numéricas. E
uma capacidade bésica elementar e inata de reconhecer, representar,
comparar, estimar, julgar magnitudes nao verbais, somar e subtrair nimeros
sem a utilizacdo de recursos de contagem, e esta presente em todo ser
humano, perceptivel ja no primeiro ano de vida. Por outro lado, as habilidades
secundarias dependem de ensino explicito, as quais incluem o conceito de
namero, a contagem e a aritmética — calculo e problemas (Brasil, 2019, p.
25).

Nesse sentido, reconhecer e valorizar o desenvolvimento de tais habilidade nas
criancas pequenas é fundamental para promover uma base sélida em Matematica
desde cedo. D’ambrosio (2005) propde a incorporacao de uma abordagem da popular
da matematica no curriculo escolar, mantendo sempre o didlogo com a matematica
académica. Desse modo, desde a Educacéao Infantil, a Literatura pode contribuir com
tais praticas, explorando as diversas formas de apresentar conceitos matematicos em
obras especificas. Ademais, a numeracia se estabelece como uma dimensao
interdisciplinar no contexto do ensino e da aprendizagem. Assim, todas as areas do
conhecimento utilizam conceitos numéricos e os aplicam para desenvolver conceitos
especificos no ambito cognitivo, incluindo as ciéncias humanas e sociais. Baseada

nessas evidéncias cientificas, a PNA

se apoia numa visdo que valoriza a primeira infancia. Nessa fase da vida, a
crian¢a desenvolve sua consciéncia na interacdo consigo e com 0s outros e
€ capaz de adquirir certas habilidades e conhecimentos que terdo influxo
positivo para a alfabetiza¢do formal nos anos iniciais do ensino fundamental
(Brasil, 2019, p. 41).

7

Para tanto, durante o periodo de desenvolvimento infantil, € essencial
aproveitar a oportunidade para integrar praticas pedagoégicas que abordam a
linguagem, a literacia e a numeracia. Dessa maneira, os professores da Educagéo
Infantil podem contribuir para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico das
criancas por meio de atividades e jogos que promovam o trabalho com nocdes
numeéricas, espaciais, geométricas e estatisticas. Para isso, se faz necessario, que
os educadores estejam devidamente preparados para lidar com informacdes
numéricas e consigam trabalhar, realmente, com seus alunos a partir dessa
perspectiva.

O documento destaca que as criancas podem aprender a pensar e se
comunicar usando quantidades, compreendendo padrdes, sequéncias e aplicando

raciocinio matematico para solucionar desafios. Além disso, no ambito da numeracia,
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torna-se de “fundamental importancia a capacidade de ler e escrever numeros,
compreender fungdes e o significado das quatro operagbes matematicas” (Brasil,
2019, p. 36).

No Quadro 7, apresento uma sintese dos documentos legais que embasam as
praticas educacionais na Educacéao Infantil apresentados anteriormente. A exploracao

do quadro permite comparar a concepc¢ao da Matemética e as orientacdes para seu

ensino neste nivel.

Quadro 7 - Sintese dos documentos curriculares da Educacéo Infantil - Matematica

CONTEUDOS, OBJETIVOS E PERSPECTIVAS DIDATICAS PARA A
MATEMATICA, NA EDUCAGCAO INFANTIL NOS DOCUMENTOS
NORTEADORES

DIRETRIZES
CURRICULARES
NACIONAIS PARA
A EDUCACAO
INFANTIL (DCNEI)
Primeira Infancia

Garantir experiéncias que:
Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientagBes espaco temporais.

REFERENCIAL
CURRICULAR
NACIONAL PARA
A EDUCACAO
INFANTIL (RCNEI)
4 e 6 anos

Objetivo - Criar oportunidades para que as criangas sejam capazes
de:

e Reconhecer e valorizar os numeros, as operagdes numéricas, as
contagens orais e as no¢des espaciais como ferramentas necessarias no
seu cotidiano;

e Comunicar ideias matematicas, hipoteses, processos utilizados e
resultados encontrados em situagdes-problema relativas a quantidades,
espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem
matematica;

e Ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para
lidar com situa¢cdes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos
prévios.

Contetdos organizados em blocos:
Numeracéo.

Numeros e Sistema de

Este bloco de contelidos envolve contagem, notacéo e escrita numéricas
e as operagBes matematicas.

e Utilizagdo da contagem oral nas brincadeiras e em situacdes nas
guais as criancas reconhecam sua necessidade.

e Utilizagdo de nogdes simples de calculo mental como ferramenta
para resolver problemas.

e Comunicagdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a
notagdo numérica e/ou registros ndo convencionais.

e Identificacdo da posi¢do de um objeto ou ndmero numa série,
explicitando a nocdo de sucessor e antecessor.

e Identificacdo de numeros nos diferentes contextos em que se
encontram.

e Comparacdo de escritas numeéricas, identificando algumas
regularidades.

BASE NACIONAL

COMUM Eixos estruturantes da Educacdo Infantil: Interagcfes e brincadeiras.
CURRICULAR
(BNCC) Direitos de aprendizagem:
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Criancas 1) conviver, 2) brincar, 3) participar, 4) explorar, 5) expressar, 6)
pequenas conhecer-se.

Campo de experiéncia:

Eu, o outro e o nés; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; Corpo, Gestos e Movimentos e Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3ETO7) - Relacionar nUmeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia.

Orientacdes baseadas em evidéncias cientificas:

e Os professores da educacao infantil igualmente contribuem para o
desenvolvimento do raciocinio logico-matematico, promovendo
atividades e jogos que ensinam nocdes basicas numéricas, espaciais,
geomeétricas, de medidas e de estatistica.
o A literacia numérica diz respeito as habilidades de matematica que
POLITICA DE pertmitem resolver problemas da vida cotidiana e lidar com informagdes
ALFABETIZACAQ | Mmatematicas. . .
(PNA) . H_ap|lldades de ‘numeracia emergem §|multaneamente com  as
habilidades de literacia, abrindo caminho para competéncias
matematicas mais complexas que se instalardo depois mediante
instrugéo formal.
e A numeracia se refere a habilidade de usar a compreensdo e as
habilidades matematicas para solucionar problemas e encontrar
respostas para as demandas da vida cotidiana.
e Com fundamento em evidéncias de pesquisas é possivel determinar as
melhores formas de promover o ensino de matematica basica.
Fonte: Elaboragéo propria.

Ao analisar o quadro percebe-se que, embora assumam diversas perspectivas,
0s documentos convergem na descricdo da importancia e dos processos de ensino
da Matematica na primeira infancia. Eles também estabelecem uma conexao profunda
entre o ensino da Matematica e o desenvolvimento infantil. Ademais, esses
documentos apresentam diversas orientagbes e diretrizes acerca do papel do
professor e destacam a necessidade e a importancia de planejar praticas pedagogicas
contextualizadas, baseadas em vivéncias, interacfes, jogos e brincadeiras, que
contribuam para a construcao de conhecimentos matematicos solidos e significativos
para as criangas.

Assim, os documentos se complementam, visto que as DCNEI, visam orientar
a elaboragéo e implementacdo de curriculos para a Educacao Infantil, considerando
as especificidades dessa etapa da educacéo basica, enquanto o RCNEI apresenta
orientacdes especificas para o trabalho com as diversas areas do conhecimento e
estratégias didaticas para tal acdo. J& a BNCC reconhece a importancia da crianca

como agente ativo e estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
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para assegurar condicdes para que as criangas aprendam. A PNA, por sua vez,
procura promover a alfabetizacdo de todas as criancas brasileiras até os oito anos, ao

final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

3.6 Os numeros na Matematica e no seu ensino

A historia da Matematica é repleta de descobertas e avancos, desde a
antiguidade até os dias atuais. Ao imergir na historia da disciplina, € possivel discernir
a evolucao das ideias e teorias que surgiram ao longo do tempo, revelando como
esses conceitos ainda desempenham um papel fundamental na formacéo e influéncia
do nosso mundo contemporaneo.

Nesse marco, a compreensao e utilizacdo dos numeros sdo praticamente
indispensaveis para a vida social moderna, seja para contagem ou para realizar
operacdes mateméaticas. Os numeros organizam e facilitam nossas acdes e relagfes
diarias.

Os numeros que utilizamos atualmente sao a pedra fundamental do sistema de
numeracdo decimal desenvolvido pelos hindus por volta do século Il a.c. Segundo
Launay (2021, p. 35), foram os indianos que “inventaram um sistema de base 10. Esse
sistema seria reutilizado pelos eruditos arabes, passando em seguida a Europa, no
fim da ldade Média.” Esse sistema ¢é fundamental para a estruturagdo do
conhecimento matematico e desempenha um papel crucial em diversas areas da
nossa sociedade.

Atualmente, os estudos sobre o conceito de nimero, seus sentidos e as quatro
operacbes basicas focalizam em diversos aspectos. Assim, as investigacfes
abrangem dados historicos, construgcdes cognitivas e estratégias didaticas,
contemplando a amplitude desses conceitos. Para Bomfim (2019), tais estudos tem
em vista, elaborar ferramentas que proporcionem melhor transmisséo, sistematizacao
e assimilacdo dos conhecimentos matematicos pelos alunos. Nesse sentido, é
fundamental fornecer, desde o inicio, experiéncias que permitam a crianga avancar
na construcao do entendimento sobre nimeros e suas transacdes, contribuindo assim
para o desenvolvimento solido de suas habilidades matematicas.

Nas subsec¢fes a seguir apresento trés grandes aspectos fundamentais para
compreender o conceito de numero: o sentido de numero, 0s principios que

fundamentam o sistema de numeracao decimal e as quatro operacdes basicas e seus
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sentidos. Para isso vou recorrer aos aportes de varios autores. Esse arcabouco teérico
sera mobilizado, na se¢do 5, ao analisar como as obras literarias contemplam essas

no¢des matematicas e suas vinculagoes.

3.6.1 O sentido de nimero

De modo geral, podemos dizer que o sentido de nimero envolve uma cognicao
abrangente e flexivel dos numeros e das operacdes. Assim, ele abrange a
compreensdo das relagbes numéricas e o desenvolvimento de estratégias Uteis e
praticas para utilizar esses conceitos no cotidiano, na vida profissional ou enquanto
cidaddo. Essa conceitualizacdo destaca a importancia do desenvolvimento do sentido
do nimero por parte dos alunos durante a Educacao Basica.

Segundo Cebola (2007), muitos autores buscaram definir o sentido de numero
e investigar como as criangas o desenvolvem. Para o National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) o sentido do niumero € a intuicdo acerca dos numeros, tracada
a partir de todos os significados que estes possuem. Desse modo, considera cinco
componentes na constru¢do do sentido de numero, sendo eles: 1) Desenvolvimento
dos conceitos elementares de numero; 2) Exploracéo das relacdes entre 0os nUmeros
através de materiais manipulaveis; 3) Compreenséo do valor relativo dos numeros; 4)
Desenvolvimento da intuicdo do efeito relativo das operacfes nos numeros e 5)
Desenvolvimento de referéncias para medir objetos comuns e situa¢cdes do mundo
gue nos rodeia (NCTM,1989).

Ja o Sentido de NUmero na perspectiva Mcintosh, Reys e Reys (1992, p. 3),

refere-se:

a uma compreensdo geral do individuo sobre os nimeros e as operagoes,
juntamente com a capacidade e inclinagdo para usar essa compreenséo de
modo flexivel, para fazer juizos matematicos e para desenvolver estratégias
Uteis para lidar com os numeros e com as operagbes. Reflete uma
capacidade e uma tendéncia para usar 0s numeros e 0s métodos
guantitativos como um meio de comunicag¢ado, processamento e tratamento
de informacdo. Resulta na expectativa de que nimeros sdo Uteis e que a
matemdtica tem uma certa regularidade.

Nesse sentido, para os autores, a compreensdo do sentido de niumero auxilia
0os estudantes na organizagdo, comparacdo e ordenacdo mental dos numeros
presentes em um contexto matematico.

Considerando sua complexidade, de acordo com Oliveira e Silva (2015), a

crianga precisa ir construindo o sentido de numero gradativamente. Para que iSso
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ocorra é necessario que ela vivencie situacdes de aprendizagem em que necessite
estabelecer diversas relacdes entre os numeros e diferentes situacdes sociais. Isto
pode ser feito ja desde a Educacao Infantil.

Nessa direcdo, desde pequenas as criancas sao apresentadas a varios
significados e usos do numero no seu cotidiano, tal como apontam Turkel e Newman
(1993), Coll e Teberosky (2002), Cebola (2007) e Lorenzato (2008). Assim, 0s
nameros desempenham papéis diversos, em Varios contextos sociais, empregados
com diferentes propadsitos, funcdes e significados, que incluem contar, medir, ordenar
e codificar. Por sua vez, esses mesmos algarismos sdo usados para identificar
pessoas e objetos, dentro de documentos, placas de carros e numeros de telefone,
entre outros (Coll e Teberosky, 2002). A seguir, descrevo cada um desses usos, tendo
por base diversos autores.

Um primeiro significado ou uso do numero é o de numero enquanto cardinal. A
principal funcdo dos nimeros neste caso é o de determinar a quantidade de objetos
em uma colecgao, expressando seu cardinal. O desenvolvimento deste sentido para os
nameros inicia-se pela familiaridade com a sequéncia numeérica e envolve associar
cada ntimero dentro dela com um objeto contado incluso na cole¢éo. E necessario
gue a crianca perceba que cada objeto deve ser contado apenas uma vez e que
nenhum deles pode ser esquecido na contagem. Finalmente, deve perceber que o
cardinal do conjunto permanece constante independentemente da ordem em que
foram contados os elementos (Coll e Teberosky, 2002). Quando 0s numeros sdo
considerados com este significado, faz sentido realizar operacdes entre eles. Por citar
apenas dois exemplos, acrescentar elementos numa dada cole¢éo (o que desenvolve
a nocdo de adicao) ou repartir os elementos em uma dada quantidade de grupos (0
gue desenvolve a nocdo de divisdo). Os alunos se deparam com este significado de
namero quando devem contar quantos brinquedos estdo presentes numa caixa.

Um segundo significado e o uso dos numeros é o de nimero enquanto ordinal.
Neste caso, o numero € utilizado para indicar a posicdo ocupada por cada um dos
elementos de uma colecdo seguindo um critério estabelecido (Coll e Teberosky,
2002). A diferenca do numero enquanto cardinal, neste caso, esta na ordem em que
se realiza a contagem e, dependendo do critério utilizado, o seu resultado ira variar.
Por exemplo, é possivel ordenar todos os alunos da turma do mais baixo até o mais
alto e identificar qual a posicédo de cada um deles na fila — atribuindo o primeiro lugar

para o de menor estatura, o segundo lugar para o seguinte e assim sucessivamente.
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Contudo, a ordem desses mesmos alunos ira variar, se eu agora, quero os organizar
seguindo a ordem alfabética. Nessa direcdo, Turkel e Newman (1993) sugerem
explorar ocasides cotidianas que oportunizem a discusséo da justica e da pertinéncia
de certas ordens em diversos ambientes e situagoes.

Um terceiro significado ou uso do numero € o numero enquanto medida. Este
significado € o que se emprega quando utilizamos nimeros para expressar o resultado
de uma mensuracgao (Lorenzato, 2008). Neste caso o numero indica quantas vezes a
unidade de medida se repete. Por exemplo, ao tomar contato com a expresséo ‘250
gramas’ a crianga deve compreender que o peso verificado é 250 vezes a unidade
grama. De maneira similar ao que acontecia com o significado cardinal, faz sentido
realizar operagbes com 0s numeros quando eles expressam medidas. Assim,
podemos adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir medidas (Coll e Teberosky, 2002).
Em relacdo com o tipo de situacdes que poderia potencializar o desenvolvimento

deste significado para o numero, Turkel e Newman (1993, p. 32) enfatizam que,

as criancas devem ser encorajadas a observar que o tamanho da roupa e o
dos sapatos sdo na realidade nameros que sédo utilizados para medirem
partes do seu corpo. Outras medidas que as criancas utilizam sdo as de
tempo e de comprimento ou distancia.

Ademais, os autores ressaltam que este significado para o nUmero pode ser
reforcado, posteriormente, através de experiéncias onde as criancas precisem
interpretar os nimeros nesses contextos: o que significa o 23 na sola do meu sapato?
O 36 na sola dos sapatos da minha mae revelam um tamanho maior ou menor em
relacdo aos meus calcados?

Um quarto significado ou uso do niumero é o de niumero enquanto estimacao.
Neste caso, 0s numeros sdo utilizados quando é necessario avaliar uma situacéo e
realizar uma aproximacao.

A estimacéo é a capacidade de reconhecer quando 0s numeros séo razoaveis
e fazem sentido. Turkel e Newman (1993) destacam que uma pessoa com Sentido de
namero pode avaliar uma situacao e decidir se bastara uma aproximacao de numeros.
As autoras recomendam que se deva ensinar as criancas a estimar e oferecer-lhes
muitas oportunidades para fazerem estimativas razoaveis, pois, muitas vezes, para
encontrar a solugéo de um problema, basta uma simples aproximacao. De acordo com

Coll e Teberosky (2002, p. 15), “os numeros também séo utilizados como cédigos ou
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etiquetas para identificar pessoas ou objetos. [...] ndo expressa henhuma quantidade
ou medida relacionada com essa pessoa.” Sendo assim, ndo representa uma
quantidade ou medida especifica; € um coédigo convencional utilizado para
identificagc&o e controle de atividades civis, econdmicas e fiscais.

De acordo com Van de Walle (2009, p. 144), o nimero € um conceito complexo,
sendo “necessario tempo e muitas experiéncias para que as criangas desenvolvam
uma compreensao completa de nimero que serd desenvolvida e enriquecida com
todos os conceitos numéricos adicionais relacionados ao longo dos anos escolares".

Para Turkel e Newman (1993, p.31),

as pessoas que tém o sentido do niumero tém um bom conhecimento do seu
significado. Sao capazes de usar os nimeros e compreendem como sao
utilizados no mundo a sua volta. Essas pessoas fazem uma boa avaliagdo ao
selecionar um método apropriado de processamento dos numeros:
aproximacao, calculo com papel e lapis, estimativa mental, ou célculo com
calculadoras.

Ademais, as autoras destacam também, que é importante iniciar o
desenvolvimento do sentido numérico nos primeiros anos, quando as bases
essenciais sobre os numeros podem ser adquiridas através da aplicacdo pratica.
Muitas criangas tendem a associar 0s niUmeros apenas aos exercicios em livros e,
principalmente, ao célculo. E essencial que as criangas aprendam a observar e a
perceber como os numeros sdao empregados em diversas situacdes, além das
atividades propostas nos livros de exercicios.

Na escola, as criancas usam 0s numeros em diferentes situacdes, elas veem e
interagem com o numero no seu cotidiano, através das brincadeiras, cantigas de roda
e atividades onde conta objetos e criangas. Segundo Lopes e Grando (2012, p. 06),
"a crianga precisa perceber o niumero através das relagdes de significado que ele
assume em situacdes distintas, ou seja, importante ao aluno adquirir a percepc¢éo da
linguagem numérica em conexdo com a leitura da realidade".

Portanto, é na Educacao Infantil, que as criangas devem comecar a reconhecer
a funcdo de numero e assim, nesse processo, dar inicio a construcao do sentido do

ndmero.
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3.6.2 Os principios que fundamentam o sistema de numeracéao decimal

O sistema de numeracdo que utilizamos foi desenvolvido pelos hindus e
difundido no Ocidente pelos &rabes, sendo, portanto, denominado sistema de
numeracgao indo-arabico. Este sistema emprega 10 algarismos distintos (simbolos)
para representar todos os numeros (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9). O sistema utiliza o
valor posicional, ou seja, a posi¢ao do algarismo em um numero modifica o seu valor.
Ademais, é um sistema de base 10, isto é, as quantidades sdo agrupadas de 10 em
10. Vejamos cada uma dessas caracteristicas com maiores detalhes.

A nocédo de base permite representar quantidades por meio de agrupamentos.
Por exemplo, consideremos um conjunto de 123 ovelhas. Essa quantidade pode ser
representada utilizando 123 pedras. Neste caso a representacdo ocorre termo a
termo, isto €, um a um, e ndo sao realizados agrupamentos. Outra possibilidade seria
representar esse conjunto de ovelhas criando grupos de 10 elementos, obtendo 12
grupos de 10 ovelhas que poderiam ser representados utilizando uma pedra maior
para cada um deles e 3 grupos de um elemento que podem ser representados
utilizando trés pedras pequenas. Neste caso, para representar a quantidade 123
precisariamos de doze pedras grandes e trés pequenas (Lopes; Lopes; Vianna, 2007).

Uma terceira possibilidade seria criar um grupo contendo 100 elementos que
seria representado utilizando uma pedra grande, dois grupos de dez ovelhas, que
poderia ser representado por duas pedras de tamanho médio e mais trés grupos de
um elemento cada, representado por trés pedras pequenas. Desse modo, para
representar a quantidade 123 utilizariamos 1 pedra grande, duas de tamanho médio
e trés de tamanho pequeno.

Esse € o tipo de raciocinio empregado no sistema de numeracédo decimal. A
diferenca € que em lugar de utilizar pedras de distintos tamanhos denominamos
unidade ao conjunto com um elemento. O agrupamento de 10 unidades forma uma
dezena, por sua vez, o agrupamento de 10 dezenas forma uma centena. Dessa
maneira, a base do sistema decimal reside na separacdo de um conjunto contendo
uma determinada quantidade de elementos em subconjuntos, onde cada subconjunto
possui, no maximo, 9 elementos. Assim, ao contar dez unidades elas sao agrupadas
em uma dezena e, do mesmo modo, ao contar dez dezenas elas sdo agrupadas em

uma centena e assim sucessivamente.
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De acordo com Nunes e Bryant (1997), para que uma crianca entenda a no¢ao
de numero € preciso que ela compreenda a nocao légica implicita na notacéo
numérica e como esta representa quantidades. Na mesma direcéo, para Lopes, Lopes
e Vianna (2007, p.43) “as criangas que n&o conseguem entender essas relagdes ainda
nao estdo prontas para entenderem a nogdo de numeros em geral”. Assim sendo, as
criancas precisam se familiarizar com o processo de agrupar e reagrupar quantidades
usando diversos recursos e materiais tais como o material dourado ou o abaco.

Por ser um sistema de base dez, nosso sistema de numeragéo utiliza o valor
posicional na representacdo de quantidades. Assim, “0 mesmo simbolo representa
valores diferentes, dependendo da posi¢ao que ocupa no numeral” (Centurién, 1996,
p. 36).

Dessa maneira, se usarmos a representacdo numérica das 123 ovelhas, que
vimos no exemplo acima para representar a posicao dos numeros, teriamos, o digito
"1" que neste caso representa uma centena, indicando que ha um agrupamento de
100 unidades. Isso pode ser entendido como a consolidacdo de 10 dezenas, onde
cada dezena representa 10 unidades. Da mesma forma, o digito "2" corresponde a
duas dezenas, representando um agrupamento de 20 unidades ap0s termos isolado
as unidades fora da centena. Finalmente, o 3 indica que duas unidades permanecem
sem agrupamento. O valor posicional fica no primeiro plano se consideramos um
conjunto com 303 elementos. Nesse caso, 0 primeiro 3 representa trés centenas — ou
seja, 300 unidades — enquanto o segundo 3 representa trés unidades. O algarismo &
0 mesmo, mas representa valores diferentes ao ocupar posi¢des diferentes no
numeral.

A nocdo de valor posicional requer a utilizacdo de um simbolo para representar
a auséncia de elementos em uma posi¢cédo dada. Continuando com o exemplo anterior,
o algarismo O indica que ndo ha agrupamentos de dez elementos fora da centena
neste conjunto. Se consideramos o exemplo das 103 ovelhas, o 1 vale uma centena,
o que significa dizer que ha 100 unidades agrupadas em 1 centena. Da mesma forma,
o 3 indica que trés unidades ficaram desagrupadas. Ja o zero indica que nao ha
nenhuma dezena inteira fora da centena (Lopes; Lopes; Vianna, 2007).

Para Kamii (1992), a compreensdao do valor posicional dos numeros e a
manipulagdo dos conceitos de unidade, dezena e centena, estdo relacionadas ao
processo de formacgdo dos nimeros e dos tipos de relacdes elaboradas pela crianga,

por abstracéo reflexiva. Lerner (1995) evidencia que a dificuldade na compreensao
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dos algoritmos de resolucdo pela crianca, esta relacionada ao tratamento isolado
desse procedimento em relacdo ao sistema de numeracdo decimal, que é
essencialmente posicional. Para adultos que tem tais principios do sistema decimal
compreendidos ao longo de suas experiéncias, lidar com um sistema de base dez
tornou-se algo intuitivo. No entanto, para criancas em fase de aprendizado, esse
processo representa uma jornada rapida na qual elas percorrem, em um curto periodo,
0 mesmo caminho de construgdo que a humanidade levou séculos para aprimorar.
Existe mais um ponto importante quando consideramos 0 NOsso sistema de
numeracdo decimal e ele se refere a sequéncia numérica, conteudo frequentemente
trabalhado na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Considerando que a sequéncia 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 é uma forma de representar
0s primeiros dez numeros naturais (N), é importante notar que o sucessor de um
ndamero se obtém ao somar 1 ao niUmero e o antecessor se obtém ao subtrair 1 ao
mesmo numero. Assim, 8 € o sucessor de 7 porque 8 =7 + 1 e 6 é 0 antecessor de
7 porque 6 = 7 — 1. Desse modo, a sequéncia numérica € uma sequéncia recursiva
cujos elementos podem ser obtidos a partir do padréo “somar um”, caso a trabalhemos
na sua forma crescente. Na sua forma decrescente (10, 9, 8, ...) o padrao utilizado é
“subtrair um”. A partir das ideias anunciadas nos paragrafos anteriores, fica evidente
que a compreensdo do sistema de numeracdo e da sequéncia numeérica € um
processo complexo que vai muito além da memorizacdo. Em suas pesquisas, Lerner
e Sadovsky (1996) ressaltam a importancia de uma compreenséo sélida do sistema
de representacdo numérico para que um aluno seja considerado alfabetizado
matematicamente. Nesse mesmo sentido, Lopes, Lopes e Vianna (2007) afirmam que,
€ a partir do momento que a crianca tem a no¢ao de niumeros, ou seja, compreende
claramente o significado dos numeros, que ela estard preparada para receber as

primeiras nocdes relacionadas as opera¢gfes matematicas.

3.6.3 As quatro operacdes e seus sentidos

Diariamente nos deparamos com situagcdes em que precisamos empregar
procedimentos para reunir e separar colecdes de objetos, consequentemente,
verificando a quantidade resultante desses objetos. Para chegar a tais resultados,
realizamos operacdes numéricas. As operacdes basicas em Matemética sdo os

processos mais elementares realizados entre nUmeros e sdo nomeadas aqui como:
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adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Cada uma dessas operacdes possui
propriedades distintas que podem ser exploradas para simplificar célculos e
estabelecer relacbes mateméaticas. Por sua vez, cada uma dessas operagfes assume
diversos sentidos quando aplicadas a situac¢oes diferentes.

Para Matrtins (2011, p. 22)

compreender ou interpretar o que significa adicionar, subtrair, multiplicar ou
dividir, deve ser precedido da compreensédo do significado do nimero, pois
podera ser mais complexo multiplicar, por exemplo, dois nhimeros que nao
sabemos exatamente o que significam. Claro que multiplicar no sentido de
aplicar o algoritmo é possivel, mas entender o significado da operagao é
muito mais do que encontrar o resultado.

O autor ainda ressalta, que € necessario explorar uma variedade de situacdes
tdo ricas quanto possivel, para que os alunos desenvolvam os diversos sentidos das
operacdes e possam emprega-los de forma eficiente em diferentes situacdes.

De acordo com Coll e Teberosky (2002, p. 33), a adicdo e a subtracdo séo
operacOes que servem para quantificar o resultado de uma grande variedade de acdes
gue praticamos com cole¢cBes de objetos na vida cotidiana.

Diante disso, para a adicdo podemos identificar dois sentidos: o de juntar duas
ou mais quantidades e o de acrescentar certa quantidade a uma quantidade
inicialmente estabelecida (Moura et al., 2016). Podemos ilustrar esses dois sentidos
da adicdo a partir de diversos exemplos. O sentido de adicdo enquanto juntar &
empregado quando consideramos que Maria tem 55 ovelhas em um pasto e 32 cabras
em outro e queremos saber quantos animais ela tem no total. Nesse caso, juntamos
os dois valores para descobrir a quantidade total de animais. O sentido de adicao
enquanto acrescentar € mobilizado na seguinte situacdo: José tem 55 ovelhas em seu
pasto, mas essa semana ele comprou mais 20. Quantas ovelhas José tem em seu
pasto agora? Como visto, para responder a pergunta sera necessario acrescentar 20
a quantidade anterior.

Podemos identificar trés sentidos para a subtracdo, sendo eles: retirar,
completar e comparar. O sentido de subtracdo enquanto retirar € mobilizado ao
separarmos ou removermos uma porgdo de uma coleg¢éo. Nesse caso, o resultado
corresponde a diferenca entre o total da colecdo maior e o total da parte retirada (Coll
e Teberosky, 2002). Segundo Moura et al. (2016, p.31), € possivel que este tenha
sido, historicamente, o primeiro sentido da subtracao a ser desenvolvido pelo homem.

A partir da histéria da Cinderela os autores apresentam o contexto para realizar as
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operacOes. Para apresentar a sua amada o reino, o principe decide oferecer um jantar
seguido do baile. Para o evento a lista final de convidados foi de 50 pessoas. No
convite das mocgas havia uma fita cor de rosa e dos rapazes uma fita azul, que
deveriam ser entregues na entrada do baile. Na sequéncia os autores apresentam a
seguinte problematica: “Hoje entreguei 27 convites e amanha entregarei o restante.
Vocés sabem me dizer como podemos fazer para descobrir quantos convites ainda
faltam para serem entregues? — disse o principe” (Moura et al., 2016, p.35). Nesse
contexto, € possivel observar que existe um todo (50 convites) do qual é retirada uma
parte (27) e que a parte restante fica menor.

O sentido de subtracdo enquanto completar € mobilizado ao determinar que
namero precisamos adicionar para atingir um determinado total (Coll e Teberosky;
2002). Partindo da lista com 50 convidados, Moura et al. (2016, p.35), propdem o

seguinte exemplo para ilustrar este sentido da subtracao:

Chegou o grande dia, e o castelo esta muito movimentado com a chegada
das carruagens que estao trazendo os convidados para o baile. Na entrada
do castelo é preciso apresentar a fita que esta no convite, assim temos o
controle de quantas pessoas ja chegaram para o jantar e também podemos
saber se havera pares suficientes para dancarmos a valsa. “Ja esta na hora
de servirmos o banquete e chegaram 38 convidados. Como podemos fazer
isto? — disse Cinderela.

Sendo assim, através dessa situacao, podemos inferir que uma quantidade,
quando somada a outra, resulta em uma terceira quantidade que é maior do que as
duas primeiras. Na subtracdo essa acao ocorre de forma inversa da adicéo.

Subtrair no sentido de comparar € mobilizado quando é necessario comparar
duas colec¢des para decidir qual delas possui mais elementos e qual tem menos, o que
requer identificar a diferenca entre duas quantidades. Para isso, observemos o

exemplo trazido por Moura et al. (2016, p.36), ainda baseado na historia:

Ap6s o banquete, eu e Cinderela iremos dancar a valsa que comecara o baile,
mas para que isso aconteca precisamos de um namero minimo de pessoas
para que estas formem os pares para a danca. Isso so6 seria possivel de saber
devido a entrega das fitas na entrada do castelo. Para sabermos se podemos
comecar o baile, precisamos verificar quantas mocas e quantos rapazes ja
chegaram. Veja s6 Cinderela, temos aqui 24 fitas azuis e 18 fitas cor de rosa.
Isso significa que existem mais rapazes que mog¢as em nosso jantar, e alguns
deles ficardo sem dancar. Como podemos descobrir quantos rapazes tem a
mais que mogas? — disse o principe.
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Para Coll e Teberosky (2002), quando um problema abrange uma expressao
comparativa que inclui a palavra ‘mais’ se esta indicando que uma quantidade é maior
gue a outra. Contudo, isso nao implica necessariamente que a operacao envolvida na
situacao seja a adicdo. Assim, ndo basta apenas com identificar se a expressao ‘mais
que’ esta no enunciado. E necessario que a crianca compreenda os dados fornecidos
e identificar a pergunta do problema. Ademais, compreender o significado de cada
namero em uma situacao de subtracdo € fundamental, pois ao comparar dois detalhes
para encontrar a diferenga, estamos basicamente explorando a relag&o entre o todo e
a parte envolvida na operacdo. (Moura et al., 2016). Ademais, a subtracdo, como
operacao inversa da adicdo, permite determinar uma parcela conhecendo a soma de
dois numeros. Desse modo, uma pode ser usada para verificar a outra (Dias; Moretti,
2011).

Assim, para que os alunos desenvolvam uma verdadeira compreensao da
operacdo de subtracdo é importante iniciar utilizando materiais manipulaveis e
colocando situagdes nas quais ndo é necessario realizar reagrupamentos, o que
popularmente é conhecido como “pedir emprestado”. Seguindo um processo de
compreensao progressiva, a seguir, podem ser planejadas atividades onde exista a
necessidade de reagrupar quantidades para, finalmente, introduzir o algoritmo (Moura
et al., 2016).

Os outras duas operacdes basicas sao a multiplicacéo e a divisdo, ambas com
relacdes diretas com a adicao e a subtracéo respectivamente. Assim, a multiplicacao
€ a operacdo que resulta de adicionar um mesmo ndamero varias vezes enquanto a
divisdo é a operacdo que resulta de subtrair varias vezes um mesmo namero a uma
dada quantidade inicial (Coll e Teberosky, 2002).

Segundo Carvalho e Gongalves (2003, p. 24),

Estas duas operagbes revestem-se de uma grande complexidade a nivel
cognitivo, quando sdo encaradas em termos de modelacdo de situagbes e
ndo apenas do ponto de vista do célculo dado que envolvem novos
significados para os nimeros e novos tipos de relagdes entre eles que devem
ser exploradas.

Contudo, apesar da complexidade dessas operacdes, as autoras ainda
destacam que diversas investigacdes revelam que os alunos séo capazes de resolvé-

las. E, de fato, precisam resolver variados problemas que envolvam multiplicar e dividir

antes mesmo da aprendizagem formal destas operagoes.
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A multiplicacdo possui trés sentidos que requerem diferentes acbes mentais.
Um primeiro sentido da operacéo € o de somar sucessivamente parcelas iguais. Ele
requer reunir elementos de distintos conjuntos com a mesma cardinalidade, até
termos agrupado todos os conjuntos. A titulo de exemplo, Moura et al. (2016, p.47),
apresentam o seguinte problema: “Se tivermos quatro cestas e em cada uma delas
tem trés paes, como podemos saber quantos paes temos ao todo?”. Como

exemplificado na figura 12.

Figura 12 - Representacado da operacado de multiplicacao - sentido de somar
sucessivamente parcelas iguais

Fonte: MOURA et al. (org.), Atividades para 0 ensino de Matematica nos anos iniciais da
Educacéo Basica. Volume lll: Niumeros e Operacdes — Ribeirdo Preto: FFCLRP/USP, 2016.

Desse modo, para resolver esse problema é necessario reunir os 3 paes da
primeira cesta com os 3 pdes da segunda, da terceira e da quarta cesta. Notar que
estaremos assim reunindo quatro conjuntos com a mesma cardinalidade. Assim
sendo, para sabermos o total de pades somaremos 4 vezes a quantidade. 3.

O segundo sentido da multiplicacdo € o de combinar elementos de conjuntos
distintos. Um exemplo tipico deste sentido é o de determinar quantos conjuntos de
roupa é possivel criar. Por exemplo: Camila tem 3 blusas distintas e 2 calcas jeans
também diferentes. Quantos “looks” compostos de uma calga e uma blusa Camila
consegue criar?

Para solucionar este problema fazemos todas as combinacdes possiveis (ver
figura 13).
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Figura 13 - Representacédo da operacado de multiplicacao: combinar
elementos de conjuntos distintos

Fonte: Elaboragé&o propria.

Assim, é possivel combinar cada uma das calcas jeans com as 3 blusas, o que
requer somar duas vezes trés. Para este sentido de multiplicacdo, Coll e Teberosky
(2002) sugerem a utilizacdo de diagramas de arvore como modo de organizar as
informacdes e ndo arriscar esquecer os dados. Nesse diagrama se destaca que para
cada um dos elementos a serem combinados existem “X” possibilidades de
combinagao.

O terceiro sentido da multiplicacao é o de determinar a quantidade de unidades
no interior de uma configuracéo retangular. Ele requer considerar duas dimensoées (0
comprimento e a largura), simultaneamente, para poder contabilizar a quantidade de
unidades, discretas ou continuas, contidas no interior de um retangulo. Moura et al.
(2016, p.47), oferecem o seguinte exemplo deste sentido: “Numa caixa de bombons
retangular, cabem 5 bombons na horizontal e 6 na vertical. Se todos os espacos
estiverem ocupados, como fazer para saber quantos bombons tem na grade?”.

Para resolver o problema é possivel contar um a um os bombons. No entanto,
€ possivel simplificar a contagem ao considerar a organizacdo retangular da

disposicéo, com 6 linhas e 5 colunas, como exemplificado na figura 14.
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Figura 14 - Representacédo da operacao de multiplicar: sentido de determinar a
quantidade de unidades no interior de uma configuracao retangular
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Fonte: MOURA et al. (org.), Atividades para o ensino de Matemética nos anos iniciais da
Educacao Basica. Volume lll: Nimeros e Operacfes — Ribeirdo Preto: FFCLRP/USP, 2016.

Como cada linha contém 5 bombons, podemos multiplicar 5 por 6 para
encontrar a quantidade total de bombons, otimizando assim o processo de contagem.
Fica evidente, entdo, que a maneira mais apropriada de representar este sentido da
multiplicacéo €é através da construcdo de uma tabela, onde os dados séo relacionados
na linha superior e na coluna a esquerda. A contagem total das intersecdes na tabela
revela o niumero total de elementos a contar, como exemplificado na figura.

Por fim, abordo a operacao de divisdo e seus sentidos. Ao longo da historia
humana, a pratica de divisdo tem sido constante, surgindo nas organizacfes sociais
para atender as necessidades do grupo, incluindo a partilha de alimentos, territérios e
tarefas. Inicialmente, essas divisdes eram determinadas pelos critérios estabelecidos
pelo grupo, considerando condi¢gBes praticas e solu¢des para problemas imediatos,
mas ao longo do tempo, com o enriquecimento das civiliza¢des, surgiu a necessidade
de uma divisdo para “todos” por igual, dando origem a abordagem Matematica de
divisdo em partes iguais (Moura et al., 2016).

Nessa mesma perspectiva, para os autores, podemaos perceber que as criangas
realizam divisbes antes mesmo de apropriar-se do conceito matematico de divisdo em
muitas das suas tarefas cotidianas. Porém, a reparticdo € comumente realizada
seguindo seus proprios critérios e ndao uma partilha equitativa. Contudo, quando
percebem que existem certas regras sociais, em que nem sempre ela (crianga ou outra
pessoa) recebera uma parte maior, é nesse processo que entendem a necessidade

de repartir em partes iguais.
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Para Moura et al. (2016, p. 65) “é na escola que ela vai se apropriar desse
conhecimento de um modo matematicamente correto”. Com isso, os professores
precisam oportunizar experiéncias que permitam que as criangas percebam a
esséncia do conceito matematico de diviséo, esta na reparticdo em partes iguais. A
divisdo possui dois sentidos: o de subtrair sucessivamente e o de medir.

A divisdo enquanto subtracdo sucessiva requer compreender que

a divisdo € uma sucessao de tirar sempre a mesma quantidade (divisor) do
todo (dividendo), até que néo sobre nada, ou até que a sobra seja menor do
gue o numero sucessivamente retirado (divisor) (Moura et al., 2016, p. 66).
Esse sentido da divisdo é mobilizado, por exemplo, no seguinte problema:
Tenho 7 balas para dividir entre 3 amigos. Quantas balas recebera cada um? Para
poder resolver o problema € preciso subtrair 3 balas das 7 iniciais, de modo que cada
amigo receba uma. A seguir, subtraimos novamente 3 das 4 restantes e entregamos
uma a cada amigo. Como a quantidade de balas restantes € 1 e esse himero € menor
que a quantidade de amigos, ndo € possivel contribuir distribuindo. Desse modo, cada
amigo recebera 2 balas. Podemos visualizar tal operacdo na figura 15.

Figura 15 - Representacdo da operacao de dividir: subtracdo sucessiva

Fonte: Elaboragéo propria.
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A divisdo enquanto medida requer a acdo mental de verificar quantas vezes uma
determinada parte (divisor) cabe no todo (dividendo). Por exemplo, se Leticia possui
6 balas que precisa empacotar em caixinhas de 3 balas cada um, quantas caixinhas
ela consegue formar? Neste caso, para poder responder & pergunta € necessario
verificar quantas vezes o 3 cabe no 6.

A discussao apresentada anteriormente coloca em debate ndo s6 a
complexidade do conceito de numero e as profundas interrelacfes que existe entre o
sentido de numero, os principios que fundamentam o sistema de numeracao e as
quatro operacdes. Desenvolver compreensdes dessas no¢des requer ir muito além da
memorizacdo e da aplicacdo de algoritmos e implica ser capaz de utiliza-las de
maneira flexivel em variadas circunstancias da vida cotidiana. Para comecar a trilhar
o caminho que leve a atingir esse objetivo ao longo da trajetéria escolar dos
estudantes, os professores da Educacéo Infantil podem utilizar diversos materiais e
recursos. Um deles é a Literatura Infantil. Nessa direcdo, na secdo 5 desta
dissertacao, apresento a analise das obras literarias contidas nas edi¢cdes 2018 e 2022
do PNLD organizado a partir desse conceito matematico. Mas, antes disso, €
necessario descrever a perspectiva metodologica, assunto sobre o qual me debruco

na proxima secao.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo, comeco caracterizando a presente pesquisa em termos
metodoldgicos. A seguir, descrevo como foi a construgdo do corpus documental
analisado, o que envolveu agbes orientadas para selecionar os livros considerados

para analise. Por fim, descrevo os procedimentos analiticos mobilizados.

4.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, dado que ela busca dar
resposta a questdes relativas as possibilidades de articulacéo entre a Matematica e a

Literatura Infantil. Segundo Minayo (2000, p. 21-22) a pesquisa qualitativa

trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢co mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo das variaveis.

Dessa maneira, através de livros infantis que apresentam conceitos
matematicos na narrativa, € possivel trabalhar as multiplas linguagens junto as
criancas mediante praticas contextualizadas. Isso implica que a andlise néo se limita
apenas aos conceitos matematicos identificados no livro, mas também considera
como esses conceitos sao compreendidos e se apresentam nos documentos
norteadores para Educacao Infantil.

Nesse estudo, investigo documentos atuais, que correspondem as obras
literérias que compdem o PNLD 2018 e 2022 destinados a Educacéo Infantil. Durante
a analise do objeto de estudo, busco descrevé-lo, classifica-lo e interpreta-lo, de modo
a responder as questfes apresentadas no desenvolvimento desta dissertacao.

A natureza da pesquisa é aplicada, pois “objetiva gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solugédo de problemas especificos” (Gerhardt e Silveira,
2009, p. 35). Dessa forma, esta pesquisa busca contribuir gerando conhecimentos
relacionados as possibilidades de articular o trabalho em Matematica com a Literatura
Infantil, os quais podem ser utilizados por professores para aprimorar suas praticas
de ensino. Como destacado nos documentos oficiais, essas praticas podem ser

consideradas de relevancia significativa no contexto do trabalho com a Matematica na
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Educacao Infantil e, portanto, sdo imprescindiveis para uma abordagem focada no
desenvolvimento do sentido numérico.

Quanto aos objetivos, a investigacdo pode ser caraterizada como descritiva,
uma vez que ela “exige do investigador uma série de informagdes sobre o que deseja
pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade” (Trivifos, 1987, p. 112). Nesse mesmo sentido, Rudio (1986,
p.71), ressalta que a pesquisa descritiva permite “conhecer a sua natureza, sua
composicao, processos que o constituem ou nele se realizam”. Concretamente, nesta
pesquisa procuro descrever, detalhadamente, a natureza das obras literarias e 0s
conceitos matematicos que podem ser identificados nelas.

Enquanto aos procedimentos, a pesquisa é do tipo documental por adotar
métodos e técnicas para apreensao, compreensao e analise de documentos (Gerhardt
e Silveira, 2009), neste caso, os livros literarios considerados nos PNLD 2018 e 2022.

Considerando a centralidade dos documentos na presente pesquisa, €
relevante discorrer sobre a sua conceitualizacéo e classificagdo segundo diversos
autores. Para Cellard (2012), os documentos consistem em todo texto escrito,
manuscrito ou impresso em papel, podendo ser classificados como documentos
publicos, privados, pessoais, primarios e secundarios, escritos e outros. Ja Lakatos e
Marconi (2003), entendem que a pesquisa documental trabalha com fontes primarias,
sendo elas documentos, escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos, arquivos
particulares de instituicbes e fontes estatisticas.

Fonseca (2002, p. 32) destaca que as fontes utilizadas na pesquisa
documental ndo receberam, previamente, tratamento analitico nenhum. A autora
menciona, sobre a diversidade desses documentos, podendo eles ser “tabelas
estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisao, etc.”. Nesse mesmo sentido, Gil (2002, p. 51) ressalta que, na pesquisa
documental, “o escopo das fontes é vasto, diversificado e disperso porque o que
distingue os documentos séo: a forma material, as intencdes de sentido, a funcéo, o
publico-alvo, as formas de consumo e outros atributos”.

Mediante o exposto, destaco que os documentos considerados nesta pesquisa
séo obras que compdem o acervo do PNLD para Educacdao Infantil. Portanto, se trata

de documentos vastos e diversos. As obras se consideram no seu formato impresso,
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tendo diferentes tamanhos e quantidade de paginas. Por sua vez, também abordam
temas e géneros literarios diversos.

Como qualquer outro tipo de investigacdo, a pesquisa documental segue
procedimentos organizados e explicitos para produzir conhecimentos. Tais
procedimentos sdo mencionados por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4) com

as seguintes palavras:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair deles
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e procedimentos;
organiza informacdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim, elaborar sinteses, ou seja, na realidade, as ac6es dos investigadores
— cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos.

Nesse sentido, a coleta de dados se orienta pela busca de informagdes, com 0
propésito de esclarecer o fendbmeno ou fato que o pesquisador deseja desvendar. I1sso
possibilita a identificacdo de eventos passados, a localizacao de fontes de pesquisa e
a elaboracao de instrumentos de pesquisa.

Segundo Cellard (2012) é fundamental agir com prudéncia e analisar a
documentacdo pretendida de forma critica. Essa avaliacdo critica representa a
primeira etapa de qualquer analise documental. Essa analise preliminar requer a
realizacdo de alguns procedimentos. Nesta etapa, € primordial identificar o contexto
dos documentos com 0s quais se ira trabalhar, ou seja, delimitar o momento histérico
e a organizacao social no qual o documento foi produzido. Assim, o pesquisador deve
estar familiarizado com a conjuntura politica, social e cultural na qual o documento foi
elaborado, ganhando “um conhecimento intimo da sociedade, cujos depoimentos ele
interpreta” (Cellard, 2012, p.300). Cabe ressaltar que, os dois editais aconteceram em
mandatos presidenciais diferentes. Sendo assim, as propostas e politicas publicas
estavam alinhados aos distintos planos e as inten¢des dos dois governantes.

No caso da presente pesquisa, 0 contexto dos documentos analisados é
delineado pelas duas edi¢cdes selecionadas. O PNLD 2018, lancou um edital
exclusivo, focado na selecé@o de obras literarias destinadas a educacao basica. Além
disso, o PNLD 2018 Literario tem como objetivo apoiar a formac¢do dos acervos das
escolas publicas, ampliando as oportunidades de uso individual dos estudantes em
literatura de qualidade e contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e

habilidades.
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Entretanto, o PNLD 2022 tem um edital voltado exclusivamente a Educacao
Infantil, e tem como objetivo prover obras didaticas, literarias e pedagdgicas para as
escolas. O programa visa garantir o acesso dos estudantes a materiais de qualidade,
que contribuam para a melhoria da qualidade da educacdo. O PNLD 2022 esti
baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, na Politica Nacional de
Alfabetizacdo na Base Nacional Comum Curricular e apresenta detalhes nos critérios
de avaliacéo e relacdo das obras aos documentos norteadores. Como explicitado na
secdo 2, tais editais foram selecionados por corresponderem aos critérios dessa
pesquisa que envolve as obras literarias destinadas a Educacéao Infantil.

Outro aspecto abordado por Cellard (2012), na fase de pré-analise, é a
identificacdo e caraterizacdo do autor (ou os autores) dos documentos. O autor
destaca que ndo se pode pensar em interpretar um texto sem ter previamente uma
boa ideia da pessoa que se expressa e dos motivos que a levaram a escrever.

Nesse sentido, enfatiza que,

elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a
credibilidade do texto, a interpretacdo dada de alguns fatos, a tomada de
posicdo que transparece de uma descricdo, as deformacdes que puderam
sobreviver na reconstituicdo de um acontecimento (Cellard, 2012, p.300).

Em continuidade a pesquisa, se nota que os autores das obras que compdem
o acervo literario pesquisado, foram inscritos através das editoras, e suas obras
passaram pelos critérios de avaliacdo propostos nos dois editais. Logo, os autores
selecionados no PNLD, em sua maioria, Sdo escritores com experiéncia na Literatura
Infantil, provenientes de diversas editoras e reconhecidos no meio literario, sendo eles
nacionais e estrangeiros. Além disso, muitos deles sdo ganhadores de importantes
prémios e ministram formacdes voltadas a Literatura Infantil, o que contribui para a
qualidade e a adequacao das obras ao publico-alvo.

A pré-andlise envolve, também, a consideracdo da autenticidade e a
confiabilidade dos documentos. Segundo Cellard (2012), isto envolve o exame da
qualidade da informacao contida nos documentos, a analise da sua procedéncia e a
exploracéo da relacdo entre os autores e os fatos apresentados.

Finalmente, para completar o trabalho de pré-analise, se faz necessério
compreender 0s conceitos-chave e a légica interna do texto, avaliando sua
importancia e seu sentido, segundo o contexto preciso em que eles sdo empregados.

Em relacéo a logica interna dos documentos, Cellard (2012, p. 303) destaca:
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€ (til examinar a ldgica interna, o esquema ou o plano do texto; Como um
argumento se desenvolveu? Quais s80 as partes principais da
argumentacao? Essa contextualizagdo pode ser um apoio muito importante,
guando, por exemplo, comparam-se varios documentos da mesma natureza.

Nesse contexto, busco identificar como as obras literarias incluidas nos acervos
dos PNLD edicao 2018 e 2022 para a Educacao Infantil abordam aspectos vinculados
ao conceito de numero. Assim, a analise da l6gica interna dos livros, assim como de
seus conceitos-chave devem possibilitar aqueles que os abordam, de maneira mais
ou menos explicita, nogcbes matematicas.

Uma vez concluida a pré-analise, a pesquisa documental requer a realizacdo
da andlise dos documentos. Esta etapa tem por propdsito produzir conhecimentos e
criar novas formas de compreender os fendbmenos. Portanto, feita a pré-analise,
concerne ao pesquisador reunir todas as partes da problemética ou do quadro tedérico
para elaborar uma interpretacdo coerente do fendbmeno sob estudo. Nesta etapa o
investigador ndo deve se fechar em um esquema indutivo; pelo contrario, deve
“‘questionar suas fontes, para, em seguida, confirmar, invalidar ou enriquecer suas
hipéteses iniciais” (Cellard, 2012, p. 303). A anadlise é desenvolvida através do
contraste e dialogo entre os temas que os dados suscitam, as referéncias
bibliograficas e o modelo tedrico.

Para desenvolver tal andlise, a presente pesquisa busca apoio na analise de

contelidos que, segundo Bardin (2011, p. 42) se define como

Um conjunto de técnicas de andalise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcédo (varidveis
inferidas) destas mensagens. para descrever e interpretar o contetdo de toda
classe de documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descricbes
sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que
vai além de uma leitura comum.

A analise de conteudo é, entdo, um conjunto de procedimentos de andlise que
possibilita descrever e interpretar o conteudo de diversas formas de comunicagéo,
produzindo novos conhecimentos sobre os mesmos. Nessa dire¢cdo, Moraes (1999)
discorre que a analise de contetido, em sua vertente qualitativa, busca compreender

o sentido simbdlico de um texto, que nem sempre € evidente e ndo possui um

significado Unico.
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Partindo dessa perspectiva, utilizarei as trés fases de organizacdo da analise
de conteudo propostos por Bardin (2011). Essas fases séo a pré-analise, a exploracéo
do material e o tratamento dos resultados. Segundo a autora, a primeira fase abrange
escolher os documentos a serem analisados, formular hipéteses e objetivos e elaborar
indicadores para a interpretacao final.

Na segunda fase da analise, o material coletado anteriormente é transformado
em dados passiveis de andlise por meio de operacdes de codificacdo. A consideracao
envolve a criagcdo de um codigo que identifica cada elemento dos documentos/textos
considerados na pesquisa. Por meio da codificacdo, os dados brutos do texto sao
decompostos, classificados, agrupados e enumerados, permitindo uma representacao
do conteudo que ajuda o analista a compreender as caracteristicas do texto. Para o
processo de codificacao, é necessario escolher as unidades de registro e de contexto.

Segundo Moraes (1999, p. 5), para a definicdo das unidades de andlise,

pode-se manter os documentos ou mensagens em sua forma integra ou
pode-se dividi-los em unidades menores. A decisdo sobre o que sera a
unidade é dependente da natureza do problema, dos objetivos da pesquisa e
do tipo de materiais a serem analisados.

Apés a codificacdo, as caracteristicas dos elementos sdo enumeradas e
sistematizadas em categorias, expressando os diversos significados presentes nas
unidades de analise.

A etapa de interpretagcdo consiste em atribuir novos significados ao discurso
simbdlico, exigindo um esforco interpretativo do pesquisador. Para Moraes (1999, p.
6), “o refinamento progressivo das categorias, dentro da procura de significados cada
vez melhor explicitados, constituem um processo nunca inteiramente concluido”.
Portanto, a cada etapa pode-se atingir novas camadas de compreensdo. Nas
proximas duas secfes descrevo como desenvolvi os principais procedimentos
metodoldgicos da pesquisa. Relato como realizei a selecdo dos livros considerados
para analise, ou seja, como foi 0 processo de construcdo do corpus documental. A
seguir, detalho os procedimentos analiticos desenvolvidos em cima desse corpus,
procedimentos esses que se referem as trés fases descritas: pré-analise, exploracao

e tratamento dos resultados.
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4.2 Construcado do Corpus Documental

A escolha dos documentos que irdo compor o corpus de uma pesquisa

consiste em delimitar o universo que sera investigado. O documento a ser
escolhido para a pesquisa dependera do problema a que se busca uma
resposta, portanto ndo € aleatéria a escolha. Ela se da em funcdo dos
objetivos e/ou hipéteses sobre apoio tedrico (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015,
p.245).

Nesse sentido, o processo de construcdo do corpus documental desta pesquisa
foi intencionalmente orientado pelos objetivos da investigacdo. Para levar adiante
esse processo tomei como ponto de partida o conjunto de todos os livros que fazem
parte do PNLD Literario Infantil 2018 e 2022, distribuidos para as escolas publicas
brasileiras, para composicado do acervo literario da sala de aula.

Um primeiro recorte foi realizado a partir da consideracdo da faixa etaria
considerada na pesquisa. Assim, das 147 obras destinadas a Educacao Infantil no
PNLD 2018, foram selecionados somente as 120 que foram atribuidas a categoria
pré-escola (destinados a criancas de quatro a seis anos). No apéndice A, é possivel
visualizar o quadro com os titulos e respectivas editoras das obras. Procedimentos
semelhantes foram aplicados as obras relacionadas ao PNLD 2022 — objeto 2. Dessa
forma, dentre os 23 acervos (com 542 livros) disponiveis para a Educacgéo Infantil,
foram escolhidos para esta pesquisa aqueles destinados a pré-escola. Esses
conjuntos incluem o acervo 19 (com 54 obras), o acervo 20 (com 54 obras), o0 acervo
21 (com 55 obras), o acervo 22 (com 53 obras) e o acervo 23 (com 54 obras),
totalizando 270 obras para essa categoria. Nos apéndices B, C, D, E e F, é possivel
visualizar os quadros com os titulos e respectivas editoras das obras.

Um segundo, recorte orientado a construcdo do corpus documental da
pesquisa, foi selecionar aquelas obras que contemplassem ou possibilitassem a
abordagem de nocdes matematicas em sua estrutura narrativa. No entanto, convém
observar que todos os livros podem ser explorados em suas multiplas linguagens,
permitindo ao professor adapta-los e criar propostas de acordo com seus objetivos de
planejamento. No entanto, o intuito desta pesquisa era identificar conceitos
matematicos ja presentes nas obras, o que levou a exclusdo de algumas delas, uma
vez que demandariam a intencionalidade, criatividade e adequacgéo do professor para

serem exploradas adequadamente. Para tal fim, foi construida uma tabela como a que
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se mostra no quadro 8. As primeiras colunas permitiram identificar cada uma das
obras, sintetizando os dados basicos da publicacdo, como o nome da obra, autores e
ilustradores, ano, editora, tema e género. As Ultimas duas colunas estabeleceram se
o livro considerava, ou ndo, algum conceito matematico em sua narrativa, o que
implicou analisar a obra em busca de palavras, termos, ideias ou imagens vinculadas

a Matematica.

Quadro 8 - Construcéo do Corpus Documental

Nio

) Apresenta
. . Ano de Quantidade - apresenta .
Livro | Autor | llustrador | Editora publicagio | De pagi Tema | Género conceito c:::cqltti?:o
Matematico fiate ma

Fonte: Elaboracao propria.

Os 120 livros selecionados do PNLD 2018, juntamente com os 270 livros
selecionados do PNLD 2022, foram lidos na sua integra e cada um deles se tornou
uma entrada na tabela que se mostra no quadro 8. A modo de exemplo, o livro
Curuminzice, escrito por Tiago Hakiy e ilustrado por Walther Moreira Santos, foi
excluido, pois se trata de uma obra em forma de poesia que apresenta a rotina e as
brincadeiras de um pequeno indigena. O texto verbal traz consigo termos de origem
Sateré-Maweé, os quais sao explicados em um glossario. Na leitura do texto ndo foram
encontrados conceitos matematicos ou no¢des que pudessem ser vinculadas com
esta disciplina.

Em contrapartida, o livro Um Amor de Confuséo, escrito por Dulce Rangel e
ilustrado por Andréia Vieira, narra a histéria de uma galinha que, apés botar um ovo,
saiu para passear e encontrou alguns ovos no caminho. A medida que os encontrava
em tamanhos, cores e quantidades variadas, a galinha os recolhia e assim ficou com
10 ovos em seu ninho para chocar. O livro foi incluido na selecdo para analise, pois
texto e imagem se unem para apresentacao de conceitos matematicos.

Tal processo resultou na identificacéo de 28 obras referentes ao PNLD 2018 e
50 obras referentes ao PNLD 2022 — objeto 2, onde foi identificada a presenca da
Matematica. Vale ressaltar que a selecédo dos livros foi discutida em diversas ocasides

junto a minha orientadora, fazendo foco, principalmente, naqueles livros onde, desde
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minha perspectiva, ndo era facil ou direto identificar a possibilidade de realizar um
trabalho de articulacdo com a Matematica. Para esses casos, mostrei o livro em davida
e, entre ambas, delimitamos se seria ou ndo incluido. Esse exame detalhado das
obras possibilitou a elaboracéo e preenchimento de uma nova tabela para cada um

dos acervos do PNLD, apresentada no quadro 9.

Quadro 9 - Livros que apresentam conceitos matematicos em sua narrativa

Conceito Matematico- Explicito

NG Estratégia
Nome do livro Sil;:gi:gsdi Grandezas | Espago e eou
~ e Medidas Forma habilidade
Numeragéo
1.
2.
3.

Fonte: Elaboragéo propria.

Nesse sentido, cabe destacar que parte do processo analitico comecou ja no
momento da leitura dos livros, que iriam constituir o corpus documental. Assim, a
familiarizacdo com os livros permitiu identificar, por um lado, livros com abordagem
periférica de conceitos matematicos e, pelo outro, livros com abordagem explicita de
conceitos matematicos em suas linguagens.

Sendo assim, em 18 das 28 obras selecionadas no acervo do PNLD 2018 e em
30 das 50 obras escolhidas para o PNLD 2022, foi possivel observar a presenca de
conteudos matematicos abordados de forma periférica, ou seja, sem constituir a parte
central da trama narrativa. Nesse agrupamento, considerei livros nos quais conceitos
ou estratégias matematicas sado tratados perifericamente apenas na narrativa ou
abordados exclusivamente nas imagens sem estabelecer nenhuma relacdo com o
texto narrativo. Também inclui, nesse grupo, obras em que certos conceitos
matematicos se apresentavam em paginas unicas, isto é, isoladas da trama central.

Mais uma vez, os casos que geravam duvidas foram discutidos exaustivamente
junto a minha orientadora. Considerando os objetivos da pesquisa, passaram a
compor o corpus documental somente aquelas obras que abordavam explicitamente
temas da Matematica, compreendendo 10 referentes ao PNLD 2018 e outras 20
provenientes do PNLD 2022.

Finalmente, selecionei aqueles livros que tratassem explicitamente aspectos

concernentes ao conceito de nimero. Sendo assim, dos 10 livros referentes ao PNLD
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2018, ficaram 6, e dos 20 livros referentes ao PNLD 2022, ficaram 8, 0s quais
abordavam esta tematica. O quadro 10, apresenta as obras selecionadas com base
nos critérios descritos. Assim, essas obras unem a narrativa textual com a experiéncia
estética, sendo que toda linguagem e materialidade que aparece no livro faz referéncia

a diversos aspectos concernentes ao conceito de numero.

Quadro 10 - Obras que abordam aspectos relativos ao conceito de nimero
ACERVO 2018

Autor Titulo
1. | Bill Borges As girafas metidas da montanha
2. | Bartolomeu Campos Queiros As patas da vaca
3. | Silvina Andrea Rocha Os carneirinhos de Lala
4. | Marcia das Dores Leite Pé-de-bicho
5. | Mary Jane Ferreira Franca Pouco, pouco, muito, muito!
6. | Dulce Regina Rangel de Montrigaud Um amor de confuséo

ACERVO 2022

Autor Titulo
1. | Pablo Guillermo Bernasconi O zoo de Joaquim
2. | Anielizabeth Bezerra Cruz Meu livro das cores, dos numeros e das formas
3. | Angelo Barbosa Monteiro Machado Que bicho sera que a cobra comeu?
4. | Roséngela Carneiro de Lima Vamos Contar?
5. | Michael Dahl Usando as maos, contando de cinco em cinco
6. | Laurie Krebs Um safari na Tanzénia
7. | Luiz Oswaldo Carneiro Rodrigues Trés gatos e um peixe
8. | Susana Ramos Ventura Dez meninas

Fonte: Elaboragéo propria.

O seguinte diagrama sintetiza o processo seguido para a construgdo do corpus
documental considerando para essa pesquisa (ver figura 16).
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Figura 16 - Diagrama do processo seguido para a construcédo do corpus documental

PNLD 2022
Objeto 2

PNLD 2018

Total Total
120 OBRAS 270 OBRAS

28 OBRAS 50 OBRAS

abordam conceitos abordam conceitos
matematicos NEE N E

18 OBRAS 10 OBRAS 30 OBRAS 20 OBRAS

abordagem periférica abordagem explicita da abordagem periférica abordagem explicita da
da matemética matematica da matemética matematica

6 OBRAS 8 OBRAS

abordam aspectos

abordam aspectos relativos

a0 conceito de ndmero relativos ao conceito de

ndmero

Fonte: Elaboragéo propria.

4.3 Procedimentos Analiticos

Uma vez constituido o corpus documental a ser considerado, o proximo passo
foi proceder a sua analise. Dessa maneira, considerei as seis obras categorizadas
referentes ao PNLD 2018 e os oito referentes ao PNLD 2022 que abordavam
explicitamente nogbes mateméticas relacionadas aos numeros e seus aspectos
concernentes.

O processo analitico envolveu a elaboracao de fichamentos detalhados de cada
livro. Seguindo as orientacdes da andlise de conteudo (Bardin, 2011), nesta fase
analitica, identifiquei as unidades de registro que evidenciavam diversos aspectos
concernentes os conceitos de niumero. Considerando a natureza dos livros literarios,
adotei dois tipos de unidades de registro. A primeira foi chamada unidade de registro-
texto, e consistia em uma oracao ou frase contida na obra. A segunda foi chamada
unidade de registro-imagem e consistia em uma imagem (ou parte dela) incluida no

livro. O quadro 11, mostra a ficha confeccionada para esta etapa.
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Quadro 11 - Ficha analitica

LIVROS QUE ABORDAM EXPLICITAMENTE ASPECTOS CONCERNENTES AO CONCEITO
DE NUMERO
Livro: Autores:
Editora: Ano:
Acervo: Quantidade de paginas:
Tema Apresentado pelo PNLD:
Género Apresentado pelo PNLD:
Resenha:
Unidade de Registro- texto Unidade de Registro- imagem Pagina

Fonte: Elaboragéo propria.

Esse trabalho analitico rigoroso e sistematico sobre os dados permitiu ganhar
uma compreenséao aprofundada de como os aspectos concernentes ao numero eram
tratados nas obras. Foi possivel, entdo, agrupar as unidades de registro em trés
categorias teméticas emergentes do processo analitico, a saber: os significados e
usos dos nimeros presentes nas obras; as sequéncias numéricas tratadas nos livros
e as operac0Oes e seus sentidos presentes nas obras. Fica evidente que as categorias
tematicas emergentes estéo fortemente relacionadas com os conceitos que compdem
o referencial tedrico da pesquisa (ver subsecao 3.6).

E importante ressaltar que a categorizacdo mencionada ndo é considerada
disjunta. Portanto, uma mesma obra poderia abordar tanto um determinado significado
de nimero quanto uma operacao especifica. No entanto, optou-se por analisar cada
obra dentro de apenas uma categoria, selecionando assim 0s conceitos que eram
mais relevantes na narrativa. O quadro 12, apresenta detalhadamente a categorizacao

dos livros.
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Livros com abordagem de conceitos matematicos . U?'QS € Sequéncias ~
P significados Y Operacdes
explicitos dos nimeros Numéricas
1. | As girafas metidas da montanha X
2. | As patas da vaca X
PNLD 3. O§ carnglrlnhos de Lala X
2018 4. | Pé-de-bicho . . X
5. | Pouco, pouco, muito, muito! X
6. | Um amor de confusdo X
7. | O zoo de Joaquim X
8. | Meu livro das cores, dos nimeros e das X
formas
9. | Que bicho sera que a cobra comeu? X
PNLD | 10.| Vamos Contar? X
2022 | 11.| Usando as maos, contando de cinco em X
cinco
12. | Um safari na Tanzania X
13.| Trés gatos e um peixe X
14.| Dez meninas X

Fonte: Elaboracgéo propria.

Descrevo e apresento cada uma dessas categorias na proxima secao

destinada a analise dos dados.
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5 ANALISE DAS OBRAS LITERARIAS DO PNLD

Nesta secdo, apresento a analise dos dados organizada nas trés categorias
emergentes: a) Os significados e usos dos ndameros nos livros do corpus; b) As
sequéncias numéricas presentes nos livros do corpus; e c) As operacgfes e de seus
significados nas obras do corpus. Para cada uma das trés categorias emergentes,
descrevo e analiso algumas das obras que foram as que considerei mais
representativas da categoria. Isto possibilitou evitar repeticdes quando duas ou mais
obras possuiam uma abordagem similar. Desse modo, cada um dos 14 livros que
compdem o corpus, € analisado detalhadamente no marco de uma das trés categorias
gue compdem as subsecdes desta andlise, considerando seus aspectos mais

relevantes e ou diferenciados.
5.1 Os significados e usos dos nameros nos livros do corpus

Seis obras do corpus foram associadas a categoria denominada Os
significados e usos dos numeros. Sendo assim, quatro obras que abordam de forma
proeminente o uso do nimero enquanto cardinal, 1 obra que aborda o nimero como
cadigo e outra obra apresenta conceitos que inferem 0 uso do nimero como ordinal.

Nesta categoria, estd a obra O Safari na Tanzania, escrito por Laurie Krebs e
ilustrado por Julia Cairns. Este livro conta sobre a jornada de um grupo de criancas
da comunidade Massai em um safari pela Africa do Sul, acompanhadas por seus
responsaveis. Ao longo das paginas, as criancas deparam-se com uma variedade de
animais caracteristicos do pais, que séo identificados e quantificados por uma das
criancas ao avista-los ao longo do percurso. Fica evidente que, neste caso, 0S
elementos textuais e visuais da obra convergem para ressaltar a relacdo entre o
numeral, a linguagem natural e a quantidade de animais representados na figura.
Nessa direcdo, 0 uso de numero que pode ser trabalhado a partir da pagina é a de
namero enquanto cardinal de um conjunto de objetos.

A modo de exemplo, na Figura 17, € possivel identificar a unidade de registro-
texto que consiste na frase “Bodru contou dez”, expressando a nogcdo de numero em
linguagem natural. Por sua vez, aparece a unidade de registro-texto contendo o

numeral “10” no canto inferior direito. Finalmente se identifica a unidade de registro-
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imagem que mostra os dez elefantes. Além disso, ainda ha a escrita na lingua nativa

“kumi”, que faz referéncia a palavra “dez” no portugués.

Fiaura 17 - Cardinal de conjunto de 10 elefantes

i S TR TR SRR —

' .

P e B S SN SRR S —-— o, ——

Fomos fazer um safin Elefantes enormes marchavam

no vale de rochas e tropéis, Bodru contou dez. ] 0
|
kumi

l“ n}
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Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnild 2022 literario _educacao _infantil
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De modo similar, o resto das paginas desta obra apresentam o numeral
localizado na parte inferior do livro, a direita. Ha também em cada pagina, ilustracdes
mostrando a quantidade de animais associada ao numeral que aparece, isto é, 0s
nameros sao utilizados para indicar o cardinal (nimero total de elementos) de diversos
conjuntos de animais que aparecem no decorrer da histéria como avestruzes,
elefantes, ledes, flamingos, girafas etc. Aparecem, também, duas representacdes em
linguagem natural para representar a quantidade de animais, utilizando o idioma
portugués e na lingua Swahili. E apresentada também a linguagem natural que
aparece quando as criangas contam os animais.

A pagina final do livro apresenta novas possibilidades de explorar o uso do

namero enquanto cardinal de conjuntos de elementos (ver figura 18).
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Fiaura 18 - Representacao de cardinal de coniunto por bolinhas
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Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao _infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao_infantil

A grande modificacdo desta pagina é que 0s conjuntos que anteriormente
representavam animais diferentes, tem sido representado por bolinhas de cores
diferentes. Mais uma vez, se articulam as unidades de registro-texto contendo os
numerais e as palavras para designar os numeros em linguagem natural com as
unidades de registro-imagem que mostram os conjuntos de bolinhas. E possivel inferir
que, nesta pagina se alcan¢a um nivel de abstracdo maior, uma vez que 0s conjuntos,
anteriormente representados por animais, sdo agora representados por bolinhas.
Conforme Lorenzato (2008, p.33)

O numero esta no plano do abstrato e, como tal, sé o proprio aprendiz podera
consegui-lo, realiza-lo, adquiri-lo, percebé-lo ou construi-lo, pois 0 numero
ndo esta no objeto (como cor, forma, dimenséo, posi¢cdo), mas encontra-se
na mente de quem percebe ou cria relacdes entre objetos, eventos, situagdes
ou acdes.


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
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Desse modo, o trabalho com esta pagina do livro pode possibilitar discussées
orientadas a que as criancas compreendam qual € o padrdo comum em, por exemplo,
conjuntos de trés patos, trés elefantes ou trés tigres: o nimero trés.

Ademais, outro aspecto relevante para Nacarato (1995), € que nao basta
apenas a crianca saber contar as colecbes concretas, necessita que tenha
consciéncia de que, independentemente da posicéo dos elementos, a quantidade total
permanece inalterada. Esta caracteristica do uso do numero enquanto cardinal de um
conjunto poderia ser trabalhada a partir da Ultima pagina desta obra. Dessa maneira,
para identificar outras possibilidades, cabe ao professor vislumbrar outras nuances, o
gue exigira dele uma formacéo e preparacao nao apenas didatico-metodologica, mas
também matematica.

A obra Meu livro das cores, dos numeros e das formas, escrito e ilustrado por
Anielizabeth, também apresenta conceitos relacionados ao uso do numero e seus
significados. O livro convida os leitores a uma viagem ludica ao mundo das cores, dos
nameros e das formas geométricas. A obra foi classificada na categoria género
prescritivos, referente as instrugdes, guias, manuais, ciclo de crescimento, ciclo de
vida, etc. Desse modo, no livro had apenas ilustracbes e texto que permitem
compreender o cardinal de um conjunto de bal6es em cada péagina, que vai variando
de um a dez.

Os numeros aparecem em todas as paginas. Como visto na figura 19, um
menino segura um baldo (unidade de registro-imagem) e, abaixo dele, esta o
algarismo “1” (unidade de registro-texto que expressa o numeral), seguido da palavra
“‘um” (unidade de registro-texto que expressa o numero em linguagem natural). Na
sequéncia, outro menino segura dois bal6es. Abaixo da crianca, é possivel identificar
o numeral “2” e a palavra “dois”. Ja na pagina seguinte, 0 mesmo menino surge com
mais um baldo, totalizando trés unidades - dois em uma m&o e um na outra.

Consequentemente, aparece o numeral “3” seguido da palavra “trés”.
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Figura 19 - Sequéncia cardinal de conjunto com baldes
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Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnid.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao infantil

Desse modo, durante a narrativa, o estudante pode reconhecer e identificar o
uso do numero enquanto cardinal do conjunto de balGes, estabelecendo conexdes
entre a linguagem natural, o numeral e as imagens que representam a quantidade de
baldes.

A diferenca da obra anterior, neste livro 0os conjuntos considerados sao sempre
dos mesmos elementos, bal6es. Ademais, na medida que as paginas avancam,
sempre se acrescenta “mais um” ao conjunto de baldes mostrado na pagina anterior.
Neste contexto, é possivel explorar a ideia de que operacfes matematicas podem ser
aplicadas aos numeros quando estes sdo utilizados como cardinais. Por exemplo, ao
adicionar um elemento a um conjunto que inicialmente contém 2 balGes, obtemos um
novo conjunto com 3 elementos. Isso ilustra a dindmica da adicdo de numeros
naturais, destacando a relagdo entre os numeros cardinais e as transformacdes nos
conjuntos correspondentes.

Este livro também conta com uma representacdo de todos conjuntos
considerados na pagina final. No entanto, os elementos utilizados ainda séo
representados por meio das criangcas que seguram os distintos conjuntos de baldes.
Desse modo, o trabalho com esta pagina pode constituir uma oportunidade para que
as criangas reflitam sobre o fato de que a sequéncia dos niUmeros naturais se constroi

somando um ao elemento anterior (3=2+1,4 =3 + 1, etc.).
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Outro livro incluido nesta categoria € Que bicho sera que a cobra comeu? de
autoria de Angelo Barbosa Monteiro Machado e ilustracdo de Roger de Mello. O livro
conta a histéria de uma cobra que come um bicho, causando um grande alvorogo. No
inicio da historia, a libélula vé a cobra dormindo e escuta um barulho e um movimento
estranho vindo da barriga do animal. Logo, ela vai até os outros animais avisar sobre
0 acontecido e todos ficam preocupados, correndo para verificar se o bicho que a
cobra comeu pode ser um de seus filhotes. Na sequéncia narrativa, a pata, o passaro,
a coelha e a galinha conferem seus filhotes e para isso recorrem a contagem. No final
da histéria uma davida surge, qual sera o bicho que a cobra comeu? De repente, todos
ouvem gritos e movimentos na barriga da cobra, até que ele sai e todos 0s outros
bichos descobrem que a cobra havia engolido um sapo.

A figura 20, mostra a pata contando seus filhotes na escala ascendente de 1 a
5 e na ilustracdo podemos identificar a mesma quantidade de patinhos. Nesta imagem
foi considerada uma unidade de registro- texto “1, 2, 3, 4, 5” e a unidade de registro-
imagem que compreende a ilustragcdo dos cinco filhotes. Percebe-se que os nimeros
estdo sendo usados para representar o cardinal do conjunto formado pelos filhotes da
pata. O mesmo acontece com as paginas destinadas a contagem dos cinco filhotes

do passaro, da coelha e da galinha.

Figura 20 - Representacédo de Cardinal de conjunto - patinhos

NAQ ESTAVA FALTANDO
NENHU.

A PATA FICOU PREOCUPADA, FOI NA
LAGOA £ CONTOU TODOS 03 PATINHOS.

Fonte: Portal do FNDE, Brasil, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao_infantil
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Nunes e Bryant (1997) destacam que, quando o numero é utilizado enquanto
cardinal, o numero final da contagem deve ser associado com o numero de objetos
do conjunto. Essa caracteristica pode ser explorada com as criancas a partir desta
obra, visto que € a unica que, a partir da utilizacdo da sequéncia numérica ‘1, 2, 3, 4,
5’ representa o processo de contagem*4. Isto também permite abordar a necessidade
de assegurar que a contagem deve garantir que cada elemento seja considerado
apenas uma vez.

Outro detalhe interessante desta obra é que ela aborda conjuntos com
elementos distintos — filhotes de patos, coelhos etc. — que possuem sempre 0 mesmo
cardinal. Assim, através da exploracéo da obra também poderia ser discutido o padréao
comum presente nestes conjuntos, o numero 5. Isso poderia contribuir com a
construcdo do sentido de numero enquanto padréo abstrato utilizado para representar
a todos os conjuntos que tenham o mesmo cardinal, independentemente dos
elementos que os componham.

Outro livro selecionado para esta categoria foi Pé-de-bicho, de Marcia Leite e
Jodo Guimarées. Esta obra apresenta uma narrativa repetitiva, pois o texto mantém
uma regularidade tanto na estrutura quanto na quantidade de animais que chegam
integrando-se a arvore e depois partem. Assim, sempre chegam — ou partem — da

arvore conjuntos de um, dois e trés elementos.

Figura 21 - Animais - cardinal de conjuntos

3~
" ~

OLMA QUEM ISTA CHECANDO:
UMA ARARA
OUAS CAFIVARAS
TRES JARUTIS

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao_infantil

14 As outras obras representam somente o que Nunes e Bryant chamam de ‘nimero final’.
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Na figura 21, se percebe os animais chegando a arvore. Nesta pagina, foram
consideradas as unidades de registro-texto "uma arara, duas capivaras, trés jabutis",
assim como a unidade de registro-imagem que compreende o desenho referente a
guantidade desses animais. Neste contexto, torna-se claro que tanto os elementos
textuais quanto visuais da obra se complementam para garantir a correspondéncia
entre a linguagem natural e os cardinais dos conjuntos de animais representados na
figura. Nessa perspectiva, identifico que, neste livro, o significado do nimero € o de
cardinal de um conjunto. Quando comparado com as obras anteriores, percebe-se
que esta ndo utiliza numerais, somente combina imagens de conjuntos com as
respectivas palavras em linguagem natural.

Situagcbes como as apresentadas nas obras O Safari na Tanzania, Meu livro
das cores, dos numeros e das formas, Que bicho sera que a cobra comeu? e Pé-de-
bicho, podem ser claramente vinculadas com o prescrito pela BNCC para Educacéo
Infantil, no Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes. Ali se menciona 0 seguinte objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento: “Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar
0 antes, o depois € 0 entre em uma sequéncia” (Brasil, 2018, p.54). Nesse sentido, as
obras acima apresentam em sua narrativa e ilustracdes diversas colecbes de
elementos e, convidam ao leitor a associar as quantidades com diversas
representacfes numeéricas.

O uso do numero enquanto codigo foi identificado em somente uma obra do
corpus. Se trata do livro Os trés gatos e um peixe, do autor e ilustrador Luiz Oswaldo
Carneiro Rodrigues. Nesta historia, trés gatos famintos, de distinto tamanho,
encontram um peixe pelo caminho. Cada um quer o peixe para si e buscam estratégias
para ganha-lo. No desfecho, chegam a conclusdo de que, dividindo o peixe em
porcdes diferentes, cada um comeria uma medida proporcional ao seu tamanho.

Conforme Coll e Teberosky (2002), os nimeros sao utilizados como c6digos no
contexto social para identificar pessoas ou objetos. Este uso do niUmero esta presente
em placas de carros, numeros de telefones, etiquetas, documentos etc. Na mesma
direcdo, nesta obra os numeros sdo utilizados para identificar os trés gatos como
mostra a figura 22. Ali é possivel identificar a unidade de registro-texto “O um, o dois
e o trés” onde as palavras “0 um”, “o0 dois” e “o trés” estdo escritas em negrito para
diferencia-las das demais. Neste livro, 0s nimeros néo se referem a uma quantidade

de gatos nem a um processo de ordena-los. Eles funcionam como meras etiquetas
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gue permitem diferenciar um gato de outro. De acordo com Coll e Teberosky (2006,
p.15) “ao utilizarmos os numeros como etiquetas ou cédigos, ndo tem sentido fazer

operacgdes com eles, pois em nenhum caso indicam quantidade”.

Figura 22 - Uso do numero como cédigo

MA VEZ TRES GATOS

) UM, O DOIS E O TRES

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnid.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao infantil

Também foi possivel identificar o uso do numero enquanto ordinal em uma das
obras desta categoria. Trata-se do livro O zoo de Joaquim de autoria de Pablo
Guillermo Bernascon e ilustracdes de Guilherme Laurito Summa. A historia gira em
torno de Joaquim, um menino curioso e criativo que decide criar animais usando
materiais reciclaveis e objetos do cotidiano que encontrou na casa.

Na sequéncia da histéria, os nimeros aparecem para ordenar as construcoes
feitas pelo menino, como se pode ver na figura 23. Nesta pagina, a unidade de
registro-texto “2” é utilizada para identificar a segunda constru¢ao de Joaquim. O
mesmo acontece na pagina seguinte, onde a unidade de registro-texto “3” é

empregada para identificar a terceira constru¢do do menino.


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil

117

Figura 23 - Uso do niamero como ordinal

Fonte: Portal do FNDE, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao _infantil literario/e

tapa-ensino/pnld 2022 literario_educacao infantil

Segundo Turkel e Newman (1993), quando os niumeros séo utilizados enquanto
ordinais, a ordem sempre depende dos critérios utilizados. Sendo assim, o nimero é
utilizado como um meio de atribuir uma posicao relativa aos itens em uma série. Neste
livro, mesmo nao usando a nomenclatura ‘primeira’, ‘segunda’ ou ‘terceira’ é possivel
perceber que a funcédo de ordenacédo foi aplicada para representar a sequéncia de
criacdes feitas pelo menino. O nimero, nesse sentido, proporciona uma estrutura que
facilita a compreensdo e organizacdo de informacdes, destacando a relagéo
sequencial entre os diferentes animais inventados.

Contudo, é importante realizar uma reflexdo cuidadosa da ultima pagina do
livro. Nela, Joaquim fica feliz com suas dez criagbes que se mostram todas numa

mesma pagina (ver figura 24).
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Figura 24 - Uso como cardinal de conjunto

Quando Joaquim terminou,
ficou bem entusiasmado,
pois tinha dez novos amigos

morando ali em seu gramado.

Fonte: Portal do FNDE, Brasil, 2022. Disponivel em:
https://pnid.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-

ensino/pnld 2022 literario_educacao infantil

Nesta Ultima pagina, as inven¢bes de Joaquim ndo aparecem seguindo a
ordem da sua criagdo. Assim, o critério para ordenar as obras nédo é respeitado aqui.
Parece que critérios estéticos vinculados com o tamanho das invencdes e sua
disposicdo na pagina foram mais importantes para o autor do que a utilizacdo de
critérios matematicos de ordenacédo. Assim, nesta pagina o uso do numero identificado
tanto na unidade de registro-texto “tinha dez novos amigos” e na unidade de registro-

imagem que mostra as 10 criagdes é o de numero enquanto cardinal.

5.2 As sequéncias numéricas presentes nos livros do corpus

Quatro obras do corpus foram associadas na categoria As sequéncias
numeéricas. A grande maioria delas tratam da sequéncia numérica tradicionalmente
explorada na Educacdo Infantii — os dez primeiros numeros naturais. Contudo,
identifiquei uma obra que explora uma sequéncia diferente.

A obra As girafas metidas da montanha, do autor e ilustrador Fabio Geraldo
Borges, é um livro com grande potencial para o trabalho com a sequéncia numérica®.

Nessa historia, as girafas sobem uma alta montanha, toda tardezinha. Essa agéo faz

15 Neste livro, também foi identificada a possibilidade de trabalho com as outras duas categorias
emergentes. Contudo, considerei que 0 seu maior potencial € na exploragcdo da sequéncia numérica
e, por isso, escolhi analisa-lo aqui sob essa otica.
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com que as girafas sejam consideradas “metidas” por outros animais. A narrativa vai
trazendo diversos animais que tiram suas proprias conclusdes e constroem varios prée-
conceitos sobre as girafas, procurando demonstrar as razdes de elas serem “metidas”.

A historia inicia com 10 girafas subindo para o alto da montanha, como
podemos ver na figura 25.

Figura 25 - Inicio da sequéncia numérica — 10 girafas
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Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel em:
https://pnid.nees.ufal.br/pnid 2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario_educacao_infantil

Nesta pagina foram consideradas as unidades de registro- texto “10 girafas” e
“10 girafas subiam toda tardezinha” assim como a unidade de registro-imagem que
compreende ao desenho das 10 girafas. A cada nova cena que se apresenta, um novo
personagem € incluido na trama, sempre em quantidades menores: nove araras, 0ito
coelhos, sete macacos, seis flamingos, cinco jacarés, quatro abelhas, trés
rinocerontes, dois sapos e um papagaio. A modo de exemplo, na figura 26, podemos
visualizar a pagina seguinte, a das girafas, onde nove araras manifestam suas
opinides. Assim, percebe-se que a mudanca na quantidade de animais ao longo das
paginas ocorre huma escala decrescente, possibilitando o trabalho com a sequéncia

numeérica.


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-literario_educacao_infantil

120

Figura 26 - 9 araras iniciam os comentarios sobre as girafas

Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario _educacao_infantil

Mas o trabalho com a sequéncia numérica também pode ser identificado em
outro aspecto desta obra, neste caso, narrativo. Se observarmos a figura 26,
percebemos que as araras iniciam a rede de comentérios sobre o que pensam das
girafas, chamando-as de “metidas”. Nas paginas seguintes, outros grupos de animais
continuam tecendo suas opinides sobre as girafas, mas o fazem de uma maneira
muito particular. Na medida que a trama avanga, cada novo grupo de animais repete
todas as frases ditas pelos grupos anteriores e acrescenta, no final, um novo
comentario. O mesmo acontece nas paginas seguintes onde, por exemplo, foi possivel
identificar a unidade de registro-texto: “Metidas, s6 porque séo altas, ndo param
quietas, tém pernas finas, comem as folhinhas no topo das arvores, sdo amarelas,
sdo bem velozes”. Assim, quando chega o turno dos sapos, eles repetem todos os
comentarios anteriores e acrescentam “tém muitas pintinhas” como podemos ver na

figura 27.
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Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel em:

https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario_educacao infantil

Essa descricdo da narrativa permite caracterizar a obra como sendo uma

histéria de acumulacdo que séo historias que

Apresentam um evento desencadeador da narrativa, que a partir dai é
contada de maneira repetitiva, ou seja, a mesma acao € realizada por
diversos personagens e a repeticdo de um mesmo acontecimento se da por
acumulagdo: surge um personagem, que ndo consegue resolver a questao
levantada pela histéria, aparece outro, que também ndo consegue, e assim
sucessivamente. Este tipo de estrutura facilita a antecipacdo do que vira por
parte das criancas, tornando mais faceis a leitura e a retenc¢do da histéria
(Brasil, 2011, p. 2).

Sendo assim, procurar 0S personagens a cada nova cena se constitui uma
aventura, pois se cria uma expectativa em torno da leitura, que se da justamente pelo
fato das repeticbes e também pelo fato de a crianca ser estimulada a cada cena a
imaginar qual sera a proxima opinido dada pelos animais sobre as girafas.

Dessa maneira, cada pagina mantém um padrao de repeticdo de sempre “mais
um” comentario, o que possibilitaria o trabalho com a constru¢do da sequéncia
numérica de maneira ascendente. Portanto, a exploracdo desta obra pode contribuir
para que as criangcas compreendam que o0 sucessor de um numero da sequéncia se
obtém somando um ao elemento anterior — fato que pode ser discutido a partir da

exploracdo do acumulo de comentarios — e que o antecessor de um numero da
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sequéncia se obtém restando um ao numero — fato que pode ser explorado a partir da
comparacao entre os numeros de animais ao longo das paginas. Cabe ressaltar que,
esta obra se qualifica para as duas outras categorias, pois apresenta em sua narrativa
a possibilidade de explorar a cardinalidade de conjuntos através da quantificacéo dos
animais, assim como a ideia de adicdo e subtracdo de um elemento (+1 e -1) para
identificar o sucessor e o0 antecessor de um nimero na sequéncia numerica. Portanto,
cabe ao professor analisar a obra e identificar tais possibilidades.

Outro livro que explora a sequéncia numérica € Dez Meninas, escrito por
Susana Ramos Ventura e ilustrado por Maria Fernandez Uhart. A obra, narra a historia
de ‘dez meninas’ unidas pela amizade que, a medida que amadurecem, partem para
realizacBes pessoais e uma a uma, vao saindo da trama e percorrendo seus proprios
caminhos.

O livro inicia com as dez meninas na chuva. Na sequéncia, uma das meninas
€ levada pelo bombeiro e aparece sendo retirada da cena enquanto as restantes ficam
no fundo (exemplificado na figura 28).

Nesta pagina, foi possivel identificar a unidade de registro-texto “chega um
bombeiro e ficam s6 nove”, assim, como as unidades de registro-imagem que

representam as nove meninas (no fundo) e a menina sendo levada embora.

Figura 28 - 1 menina sendo retirada do conjunto de 10
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MAS CHEGA UM BOMBEIRO
E FICAM SO NOVE,

Fonte: Portal do FNDE- Guia Digital, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-

ensino/pnld 2022 literario _educacao infantil



https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/etapa-ensino/pnld_2022_literario_educacao_infantil

123

Nas paginas seguintes o padréo se repete, uma nova menina é levada embora
ficando oito, sete, seis e assim sucessivamente. Neste caso, a exploracdo da obra
pode contribuir a compreender que o antecessor de um elemento da sequéncia
numerica se obtém subtraindo um ao elemento em questao.

O livro Vamos Contar?, de Rosangela Lima, com ilustragdes de Thais Linhares,
também foi selecionado para esta categoria. O texto da histéria € inteiramente
composto por versos e, a cada verso, um numero € apresentado. A obra direciona
uma contagem regressiva, indo do 10 ao 1, onde os versos fluem, destacando animais
como protagonistas de cada pagina.

A figura 29, apresenta o poema com o numeral 8 sendo construido a partir do
cachorro. Ali é possivel identificar unidades de registro-texto que mostram diversas
representacdes do numero em questdo. Assim, temos o numeral “8” na construgao
feita com o animal e a palavra “oito” em linguagem natural no contexto do poema.
Ademais, olhando cuidadosamente o fundo da ilustracdo, se identifica 0 numeral “8”
repetidas vezes, assim como o algarismo romano “VIII”. A sequéncia numérica até o

oito também aparece mencionada no poema e destacada em outra cor.

ROI UM PACOTE DE BISCOSTO
oo

oo

ofro.

€, PRA ELE COMECAR,

BASTA CONTAR ATE OITO:

12345678

EITA, CACHORRINHO AFOITO!

Fonte: Portal do FNDE- Guia Digital, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario_educacao _infantil
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Na medida em que avancam as paginas do livro, a sequéncia numérica
mencionada diminui em um. Assim, a histéria culmina com a pagina dedicada ao

namero 1 cujo poema é:

VOU CONTAR SO ATE UM:

IlDORQUE ESCUTO AGORA E UM GRANDE ZUM-ZUM.

ACABARAM-SE OS POEMAS, NAO TEM MAIS NENHUM! (Lima, 2021, p.22
e 23).

Cabe ressaltar que, a diferenca dos livros anteriores, nesta obra, os numeros
nao representam o cardinal de nenhum conjunto. O trabalho com a sequéncia
numeérica pode se voltar, entdo, para a memorizacao da sequéncia, colocando énfase
na ordem de seus elementos.

Somente uma obra explora uma sequéncia numérica diferente. Se trata do livro
Usando as méos: contando de cinco em cinco, dos autores Michael Dahl, Todd Ouren
e Nathalia Xavier Thomaz e ilustrado por Ana Ribeiro Mortara. Ele apresenta uma
narrativa que envolve brincadeiras com as maos, propiciando contar os hiumeros de
cinco em cinco criando imagens divertidas por meio de pinturas inspiradas no formato
das méos.

Na figura 30, aparece, um caranguejo, que se constitui a partir do carimbo das
duas maos. Considerando que cada méo possui cinco dedos, a sua juncao permite

construir um caranguejo com dez patas.

Figura 30 - Dez dedos.

HH

Fonte: Portal do FNDE- Guia Digital, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario _educacao infantil
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Se identifica, ademais, a unidade de registro-texto “Dez dedos”, onde a palavra
“‘dez” é destacada em vermelho. Um fato chave para a exploragao desta sequéncia
numérica € a unidade de registro-imagem que representa o agrupamento de 5 em 5
das quantidades utilizadas, localizado na parte inferior da pagina. Nela, cinco bolinhas
séo associadas com o numeral 5 e outras cinco com o numeral 10.

As paginas seguintes seguem um formato similar, apresentando construcdes
com quinze, vinte, 25 dedos até chegar ao 50. A cada péagina, um novo retangulo
contendo cinco bolinhas e o novo mdltiplo de 5 é acrescentado no canto inferior
esquerdo. Esse retangulo € destacado na cor branca enquanto 0s outros sao
representados na cor amarela. A figura 31, mostra esta unidade de registro-imagem

para a pagina destinada aos 35 dedos.

Figura 31 - Representacdo da contagem de5em 5

Fonte: Portal do FNDE- Guia Digital, 2022. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 educacao infantil literario/etapa-
ensino/pnld 2022 literario _educacao infantil

Fica evidente, entdo, que esta obra possibilita a exploracdo da sequéncia
formada pelos nimeros mdltiplos de cinco ou, dito de outra maneira, da contagem de
cinco em cinco. Os numerais dessa sequéncia, estao representados no canto inferior
esquerdo (5, 10, 15, 20, 25, 30 e 35 no caso da figura 31). Contudo, é importante
destacar que se trata de uma sequéncia recursiva, ou seja, 0 sucessor de um
elemento se obtém realizando alguma transformacé&o no elemento em questao. Neste
caso, um novo elemento se obtém ao somar cinco ao anterior, 0 15 se obtém ao somar
5 ao 10, o 20 se obtém somando 5 ao 15 etc. Este aspecto fica pouco evidente na
representacdo com bolinhas colocadas em cima dos numerais, que sempre é de cinco
bolinhas. Talvez a representacéo de 5, 10, 15, 20 bolinhas possibilitaria explorar mais

facilmente este importante aspecto da sequéncia.
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5.3 Operacdes e seus sentidos presentes nos livros do corpus

Quatro obras do corpus foram associadas a categoria As operacdes e seus
sentidos, sendo que duas delas abordam de forma relevante a operacéo de adicao e
as outras duas tratam da a operacéo de multiplicacéo.

Uma das obras que trabalha a nocéao de adicdo € Um Amor de Confusao, de
autoria e ilustracdo de Dulce Rangel. A narrativa desenrola-se em torno de uma
galinha que pde um ovo e parte para um passeio, deparando-se com varios outros
ovos ao longo do caminho. Ela os recolhe e os choca, e no desfecho, todos se rompem
simultaneamente, revelando filhotes de diversas espécies.

Neste contexto, a historia explora a adi¢do, pois, a cada ovo que a galinha vai
encontrando pelo caminho, ela corre para o ninho e o0 acrescenta aos outros que ja
tinha. As figuras 32, 33 e 34 ilustram tal processo. Nestas paginas, foram consideradas
as unidades de registro- texto “um ovo botou”, “outros dois ovos ela encontrou”, “um
ovo mais dois ovos” e “com trés ovos ela ficou”. Também foram identificadas unidades
de registro-imagem onde se visualizam o primeiro ovo, 0s dois novos encontrados e

a galinha acrescentando-os ao ovo inicial que estava no ninho.

) ) ] Figura 33 - Encontrou dois ovos
Figura 32 - A galinha ficou com trés ovos J
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Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario,
2018. Disponivel em: i
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etap - oU1 S OVOS
a-ensino/2018-literario _educacao_infantil NO C ELA ENCONTROU.
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Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD
Literario, 2018. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 lite

rario/etapa-ensino/2018-
literario _educacao infantil
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Figura 32 -Tem um ovo no ninho

Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel

em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario_educacao _infantil

Claramente, o sentido de adicdo apresentado nesta historia é o de acrescentar.
Assim, existe uma quantidade inicialmente estabelecida — um ovo — ao qual se
acrescenta outra quantidade — dois ovos. Vale evidenciar que, neste caso, ndo ha
nenhum padrdo de soma. A sequéncia narrativa se apresenta dessa maneira, com a
galinha encontrando os ovos, com quantidades variadas, e assim totaliza dez ovos
até o nascimento dos filhotes.

O segundo livro que explora a adicdo é, Pouco, pouco! Muito, muito! de autoria
de Mary Franca com ilustracdo de Eliardo Franca. A obra faz parte da colecdo dos
Pingos no quintal. Nesta histéria, um dos sete Pingos encontra um gatinho que esta
sozinho e sai numa aventura em busca de uma familia para o filhote. Ao longo da
historia as personagens vao encontrando varias familias com seus filhotes. Ao conta-
los tentam identificar se sdo poucos ou muitos para deixar o gatinho. Primeiramente,
se encontram com a ovelha e o carneiro que tém um filhote. A seguir, encontram a
cabra e o bode com dois carneirinhos, a pata e o pato com trés patinhos, e a galinha
e 0 galo com quatro pintinhos. Em cada caso, os filhotes sdo poucos ou muitos para
aceitar mais um gatinho.

Finalmente, o Pingo encontra uma familia de gatos. Mesmo tendo cinco
gatinhos, o Pingo conclui que essa familia tem carinho suficiente para aceitar mais um
filhote. Desse modo, na ultima pagina foi identificada a unidade de registro-imagem

gue mostra 0 novo membro da familia sendo acrescentado (ver figura 35). Nesta obra,
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entdo, a adicdo também é utilizada no sentido de acrescentar um novo elemento a

uma quantidade previamente estabelecida.

Figura 33 - Familia dos gatinhos recebe mais um

E A GALINMHA
BORA COM

PINTINMHOS
£ FOGO W

FOGO CONTOU

Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario _educacao _infantil

Um dos livros que aborda a multiplicacdo € Os Carneirinhos de Lal4, escrito por
Silvina Rocha e ilustrado por Eugenia Nobati. A histéria relata a dificuldade de Lala
em adormecer. Diante desse desafio, a mée sugere a contagem de carneirinhos como
uma forma de relaxar para que a menina consiga dormir. Contudo, Lal& descobre que
sua imaginacao torna a tarefa mais desafiadora do que o esperado.

Ao invés de simplesmente contar carneirinhos, ela comeca a visualizar uma
variedade de possibilidades, como carneiros coloridos e sorridentes e de diferentes
tamanhos. Quando fica cansada, a menina decide duplicar a quantidade de carneiros,
fazendo uso da multiplicacao para acelerar a contagem.

Na pagina que se mostra na figura 36, foram identificadas as unidades de
registro-texto “Lald ndo perde tempo e duplica os carneirinhos” e “tenho oito
carneirinhos” assim como a unidade de registro-imagem onde aparecem
representados os oito animais. Ao ser desafiada pela sua mae, nas paginas seguintes,

Lala continua a duplicar a quantidade, obtendo 16 carneirinhos.
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Figura 34 - Duplica os carneirinhos

LALA NAO PERDE TEMPO E DUPLICA ' 4 o
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— TENHO OITO CARNEIRINHOS,
MAS AINDA NAO TENHO SONO.

Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-
literario_educacao _infantil

Neste contexto, percebe-se a multiplicacdo utilizada no sentido de adicionar
parcelas iguais. Considerando que neste sentido a operacgédo requer reunir elementos de
conjuntos disjuntos com a mesma cardinalidade, o que Lala esta fazendo é agrupar,
sucessivamente, conjuntos disjuntos de quatro carneiros para, depois, contar qual é o
cardinal do novo conjunto. Pode-se identificar também, a possibilidade de aplicar o
conceito referente ao dobro, pois a personagem, visando acelerar o processo, duplica
a quantidade de carneirinhos. Inicialmente, ela conta 2 vezes 4, totalizando 8, e em
seguida, realiza novamente a operacao, 2 vezes 8, para contar mais carneirinhos e
assim conseguir dormir.

A segunda obra que aborda a multiplicacdo é As patas da vaca, escrito por
Bartolomeu Campos de Queirés e ilustrado por Walter Ono. Ao longo da narrativa, o
autor explora o significado das palavras ‘pata’, ‘leiteira’ e ‘bico’, entre outras. Além
disso, constantemente, o autor brinca com situacdes problema que envolvem essas
palavras e seus distintos sentidos que, por sua vez, sao associadas as ilustracées

contidas nas paginas. Uma das situacdes problema pode ser visualizada na figura 37.
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Figura 35 - Situacéao problema - MuItipIicagéo
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1 vaca tem 4 patas.
1 pata tem 2 pés.

Fonte: Portal FNDE - Guia digital — PNLD Literario, 2018. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2018 literario/etapa-ensino/2018-

literario_educacao_infantil

Nestas paginas foram consideradas unidades de registro- texto, “1 vaca tem 4
patas”, “1 pata tem 2 pés” e “1 vaca com 4 patas caminha com 8 pés”, assim, como
as unidades de registro-imagem que compreendem o desenho das patas da vaca
combinadas com as quatro patas. A exploracéo da figura revela que, neste caso, o
sentido da multiplicacdo que estad sendo utilizado € o de combinar elementos de
conjuntos distintos. Criando uma ilustracdo que pode ser interpretada como um
diagrama de arvore, o autor combina cada pata da vaca com os dois pés da pata para
depois contar quantas combinag¢des sdo possiveis.

A analise desenvolvida nesta sec¢do, revela a potencialidade do trabalho com
os livros literarios contidos no corpus documental. Sua exploracdo na Educacéo
Infantil possibilitaria ricas aproximagcbes a conceitos matematicos centrais,
apresentando-os em contextos familiares e atraentes para as criancas. Por sua vez,
todos os conceitos matematicos identificados ao longo das obras podem ser
claramente associados aos conteudos incluidos tanto no RCNEI como na BNCC. No

gue se refere aos RCNEI, os contetdos tratados se vinculam com:
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o Utilizac&o da contagem oral nas brincadeiras e em situacdes nas quais
as criangas reconhegam sua necessidade.

o Comunicacdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notacéo
numeérica e/ou registros nao convencionais.

¢ |dentificacdo de numeros nos diferentes contextos em que se
encontram.

e Comparacdo de escritas numéricas, identificando algumas
regularidades (Brasil, 1998, p.220).

J4& a BNCC menciona o seguinte objetivo de aprendizagem plenamente
relacionado aos conceitos tratados no livro: “Relacionar numeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia” (Brasil, 2018,
p. 54). Destaco, finalmente, que a analise desenvolvida mostra que a exploracao
Matemética dos livros poderia, inclusive, ir muito além do mencionado pelos

documentos curriculares, possibilitando as criangas os primeiros contatos com no¢des

chaves do nosso sistema de numeracao e de duas operacdes basicas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS — E VIVERAM FELIZES PARA SEMPRE... ATE A
PROXIMA PERGUNTA!

Os livros destinados as criangas transcendem as suas narrativas simples. Cada
obra, revela camadas profundas que possibilitam aos leitores aproximarem-se de suas
descobertas, insegurancas, sonhos, e assim, expandirem a sua visdo sobre o mundo
gue os cerca. Percebendo a relevancia da Literatura na vida da crianca, busquei uni-
la @ Matematica, visando identificar as oportunidades presentes nos livros. Imaginei
que, a partir da analise realizada, fosse possivel criar praticas integradas e, assim,
ampliar as possibilidades de oferecer as criancas um ambiente enriquecedor e
significativo para o aprendizado da matematica.

Estudar a intersecdo entre a Literatura Infantii e a Matematica em obras
destinadas ao publico infantil, demandou a compreensao de diversas dimensdes.
Nesse contexto, a dissertacdo adquiriu uma abordagem multidisciplinar, pois foi
essencial compreender ndo apenas os livros, mas também a linguagem dos livros
infantis e a Matematica para criancas pequenas ao longo da pesquisa.

Além disso, para mim, esta pesquisa foi de fundamental importancia, pois pude
acompanhar e constatar que, por meio do PNLD, todas as escolas inscritas, recebem
livros de qualidade, garantindo, consequentemente, o acesso de todas as criancas a
essas obras. Essa compreensdo foi essencial diante das minhas inquietacdes
pessoais e profissionais sobre como promover praticas contextualizadas que
contribuissem para a construcdo de conhecimento significativo, integrando a
Literatura Infantil e a Matemética.

E importante e necessario ressaltar que o objetivo da pesquisa foi o de revelar
quais e como 0s conceitos matematicos se apresentam nas narrativas, considerando
que as obras estao disponiveis a alunos e professores dentro das escolas. Portanto,
o foco da andlise ndo foi analisar os documentos curriculares norteadores da
Educacao Infantil, nem o préprio PNLD.

A seguir apresentarei, as consideragdes finais deste trabalho, procurando
responder aos objetivos propostos com base na analise desenvolvida. Nesse sentido,
0 objetivo geral da presente pesquisa foi o de identificar como as obras literarias
incluidas nos acervos dos PNLD edicdo 2018 e 2022 para a Educacdo Infantil,
abordavam conceitos vinculados aos numeros e sistemas de numeragdo. Num

primeiro momento, foram selecionadas 120 obras literarias disponibilizados para a
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Educacao Infantil (pré-escola) no PNLD 2018 e 270 livros disponibilizados para a
mesma categoria no PNLD 2022. Tais obras foram cuidadosamente examinadas na
sua totalidade, dado que abrangem conteudos de diversos componentes curriculares.
Desse modo, ao final da leitura das obras disponiveis no Portal do governo/Mec e de
multiplas conversas com minha orientadora, selecionei 28 obras referentes ao PNLD
2018 e 50 obras referentes ao PNLD 2022 — objeto 2 onde foi identificada a presenca
da Matemaética.

ApGs a familiarizacdo com as obras, foi possivel organiza-las em dois grupos
distintos. Por um lado, temos os livros que abordam conceitos matematicos de forma
periférica, e por outro, aqueles que apresentam uma abordagem explicita desses
conceitos em sua nharrativa. No primeiro grupo, foram incluidas 18 obras que
compdem o acervo do PNLD 2018 e 30 obras do acervo do PNLD 2022. No segundo,
10 dos livros referentes ao PNLD 2018 e 20 livros referentes ao PNLD 2022.

Diante desse processo, percebeu-se uma maior prevaléncia de livros que
apresentam conteudo referentes aos Numeros e sistemas de numeracgdo. Coloquei a
hip6tese de que isto pode estar vinculado a énfase que, tradicionalmente, se da ao
ensino da matematica na Educacao Infantil, a saber: familiarizar os alunos com a
contagem, escrita e representacdo numerica, deixando para um segundo plano outros
campos igualmente relevantes da Matematica e também presentes nos documentos
curriculares.

Para atingir o primeiro objetivo especifico, o de identificar e mapear as
producdes que abordem aspectos concernentes ao conceito de nimero nos acervos
do PNLD edicdo 2018 e 2022. Para isso,, selecionei os livros que apresentam
explicitamente tais no¢cdes matematicas permitindo assim, finalizar a sele¢cdo do
corpus da pesquisa. Esse processo envolveu novas leituras e debates com a minha
orientadora, assim como a tabulacdo dos dados. Isso levou a constituir um corpus
com 6 obras do PNLD 2018 e as 8 obras do PNLD 2022.

Para realizar a analise, elaborei fichamentos detalhados de cada livro, nos
quais identifiquei as unidades de registro que evidenciavam as no¢des matematicas
relacionadas a tematica. Em uma etapa subsequente, os termos escolhidos foram
vinculados a um (ou mais) conceitos mencionados no referencial teérico da pesquisa.
Desse modo, construi trés categorias emergentes:

A primeira categoria, destaca os significados e usos dos nimeros nas obras; a

segunda, relne as Sequéncias numéricas abordadas nos livros e, a terceira, as
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operacdes e seus sentidos identificadas nos livros. Todo esse processo, permitiu
atingir parte do segundo objetivo especifico da pesquisa, ou seja, o de delimitar quais
conceitos matematicos relativos ao conceito de numero eram considerados nessas
producdes.

Contudo, o segundo objetivo especifico da pesquisa também se orientava a
explorar como esses conceitos eram considerados nos livros. A resposta a esse
objetivo se desenvolveu na quinta secdo da dissertacdo, revelando multiplas e ricas
abordagens dos diversos conceitos.

Em relacdo com os significados e usos dos nameros nos livros, a andlise
revelou que os numeros sao utilizados, maiormente, para denotar o cardinal de um ou
mais conjuntos. Explorando a variedade de obras que exploram este significado para
0 numero é possivel iniciar as criancas em aspectos fundamentais, tais como a
necessidade de contar somente uma vez os elementos de um conjunto e o fato de
gue a ordem em que se contam os elementos nao interferem no resultado final.
Identifiquei um livro que explora o numero enquanto codigo, onde 0s numeros
desempenharam a funcao de identificar, isto €, nomear os personagens da histéria.
Considerando que este uso do numero é frequentemente explorado utilizando
exemplos como numeros de telefone, placas de carros ou nimeros de casas, entendo
gue esta histéria possibilitaria trabalhar o uso do numero enquanto codigo num
contexto familiar para os alunos, mas, ao mesmo tempo, mais abstrato, no sentido de
que o numero é tratado simplesmente como um roétulo para diferenciar os gatos. Nesse
caso, o conhecimento do professor é determinante para utilizar este livro e guiar a
leitura e as inferéncias, garantindo que a crianca ndo se confunda na compreensao
do uso do numero como coédigo. Além disso, cabe ao professor avaliar se este livro
tem o contexto mais adequado para trabalhar esse significado do nUmero com seus
alunos. Um livro também introduz o sentido de numero enquanto ordinal, mas esse
conceito ndo parece ser estruturante da narrativa, pelo que, na pagina final, ele se
perde.

Em relacdo as sequéncias numeéricas encontradas nos livros, a mais
frequentemente identificada é a dos primeiros dez niUmeros naturais. Mais uma vez, a
diversidade das obras tem o potencial de explorar, junto as criancas da Educacao
Infantil, que esta sequéncia segue uma constru¢ao recursiva, em que cada termo
subsequente é obtido adicionando-se 1 ao termo anterior. Assim, € possivel discutir,

através dos livros, os padrdes de ‘somar um’, para construir a sequéncia de forma
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crescente e o de ‘subtrair um’ para construir a sequéncia de forma decrescente.
Ademais, nas obras, os numeros das sequéncias sdo apresentados utilizando
diversas representacdes, que incluem a linguagem natural e os numerais. Para minha
surpresa identifiquei uma obra que explora outra sequéncia, aquela que segue o
padrdo ‘somar cinco’. Este fato é relevante visto que o livro pode se tornar uma
ferramenta Gtil para que o docente trabalhe outros padrées numéricos, rompendo com
a habitual hegemonia da sequéncia do ‘um ao dez’.

Considerando as Operacoes e seus sentidos identificados nos livros, a analise
revelou que alguns livros abordam a adicdo e a multiplicagcdo, o que nédo é
surpreendente, visto que ambas sdo operacdes relacionadas entre si. Ademais, as
obras que abordam a adicdo destacam o sentido de acrescentar da operacéo, o que
pode estar vinculado a faixa etaria a qual estdo destinadas: este € um sentido bastante
intuitivo que pode ser compreendido por criancas de cinco a seis anos. Ja a
multiplicacéo foi identificada com seu sentido de adicionar parcelas iguais — 0 que era
esperado, visto que este é o sentido que costuma ser mais trabalhado no inicio da
escolaridade. Contudo, o sentido de combinar elementos de conjuntos distintos
préprio da operacédo foi encontrado em um dos livros, o que sublinha que, desde a
Educacao Infantil, € possivel que as criancas tenham acesso a ideias matematicas
complexas e profundas.

Finalmente, é importante destacar que existem relacdes significativas entre as
trés categorias. Por exemplo, a contagem final para chegar ao resultado de uma
multiplicacédo, envolve frequentemente o calculo do cardinal de um conjunto, o que
vincula a operagdo com o uso do numero enquanto cardinal. Por sua vez, a no¢ao de
sucessor da sequéncia numérica dos primeiros dez numeros naturais requer a
mobilizacdo de uma soma: ele se obtém somando um ao elemento em questdo. Desse
modo, a separacdo das categorias seguiu um fim proeminentemente analitico. Na
exploracdo das obras na sala de aula, seria recomendavel articular esses conceitos
de modo a possibilitar que as criangcas desenvolvam, gradualmente, o conceito de
namero integrando esses trés aspectos.

O dUltimo objetivo especifico da pesquisa aponta a estabelecer comparacdes
entre os acervos do PNLD edicdo 2018 e 2022, relativas a como as obras abordam
conceitos vinculados aos aspectos concernentes dos numeros. O acervo de 2018
apresentou, dentre as 120 obras, 6 que abrangem explicitamente essa tematica. Ja o

acervo de 2022 apresentou 8 obras centradas nos numeros e sistema de numeracéao,
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de um total de 270. Assim, a quantidade de obras néo parece ter variado muito entre
uma edi¢do do plano e a seguinte. Contudo, é importante destacar que os livros do
acervo 2022, se concentram nas duas primeiras categorias da analise, enquanto as
obras que abordam as operacdes e seus sentidos pertencem todas ao acervo de
2018. Isto poderia ser um indicio de que, na sua ultima edicdo, o programa deu
prioridade a aspectos conceituais do numero, deixando em segundo plano a
exploracéo das operacoes.

Fica evidente, que a quantidade de livros que exploram a Matemética, em geral,
e 0S aspectos concernentes ao numero, em especifico, € pequena diante da totalidade
de livros dos dois acervos. Isto fica ainda mais evidente na edicdo de 2022 que tem
mais que o dobro de livros no seu acervo do que o de 2018. Cabe ressaltar, mais uma
vez, que o PNLD faz parte da nova politica do Ministério da Educagdo denominada
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, que procura implementar acées que
promovam o fortalecimento do desenvolvimento das criancas desde os primeiros anos
escolares. Nessa direcdo, parece que, ao construir os acervos, deu-se prioridade a
alfabetizacdo em lingua portuguesa. E fundamental destacar novamente que o
programa ndo tem como foco o trabalho com a Matematica, nem aborda tais aspectos
nas obras literarias. Por conseguinte, nos editais, também ndo existem critérios
avaliativos para identificar essas relagdes.

A andlise revelou, também, que os detalhamentos dos critérios presentes nos
dois editais apresentam relagdes diferentes no tocante aos documentos norteadores
vigentes no periodo de cada edital. O edital de 2018, especifico para obras literarias,
menciona a relacdo das obras com os objetivos da BNCC. No entanto, vale ressaltar
que o documento ainda estd sendo implementado na constru¢cdo dos curriculos,
portanto, nao ha um detalhamento tdo aprofundado em tais critérios e relagdes.

Ja o edital de 2022 esta totalmente voltado para a Educacéo Infantil e engloba
trés aspectos distintos: As obras do Objeto 1 sdo livros didaticos destinados aos
alunos, professores e gestores, com o proposito de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, abrangendo diversas areas do conhecimento. As obras relacionadas
ao Objeto 2 séo as literarias, que visam contribuir para o desenvolvimento da leitura,
escrita e interpretacdo de textos, além de estimular a imaginagéo e a criatividade das
criancas. Quanto ao Objeto 3, trata-se das obras pedagogicas voltadas para a
preparacao para alfabetizacédo, baseadas em evidéncias provenientes de pesquisas

cientificas e préticas pedagbgicas comprovadamente eficazes para o0
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desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes. Além disso, o edital
de 2022 esta alinhado com a PNA, que faz referéncias as habilidades de Literacia e
Numeracia e sua importancia desde a Educagéo Infantil. Isso caracteriza um maior
detalhamento para o trabalho com a Matemética nos objetos 1 e 3, isto é, nas obras
pedagogicas e didaticas. Portanto, € importante reconhecer que os dois editais
apresentam abordagens distintas em relacdo aos critérios e objetivos, destacando a
evolugéo e a especificidade das diretrizes ao longo do tempo.

Concluo a pesquisa destacando que, os resultados mostram que ha ricas
possibilidades no trabalho articulado entre a Literatura Infantii e a Matematica,
potencializando a compreensdo dos conceitos matematicos. Além disso, constatou-
se que em obras onde ha uma abordagem dos conceitos relacionados aos aspectos
numericos, estes se manifestam de forma explicita ao longo da histéria. Dessa forma,
o leitor pode estabelecer uma conexao entre o enredo e a Matematica, mesmo que
essa nao seja a intencao principal da narrativa.

Finalmente, considero que a andlise detalhada da Literatura Infantil, junto a
Matematica, tem um grande potencial para estimular a reflexdo sobre as praticas de
ensino, possibilitando a criacdo de novas situacdes e propostas didaticas integradas.
Desse modo, a conexdo entre o livro e a Matematica, pode ser o contexto para
promover, para as criancas, uma vivéncia significativa, envolvente e orientada a
objetivos, permitindo a exploragdo de conceitos matematicos, particularmente,
aqueles vinculados com o numero. No entanto, grande parte desse trabalho depende
do professor; em primeiro lugar, reconhecé-los na narrativa textual ou nas ilustracdes
e, em segundo lugar, elaborar atividades ou discussGes matematicas em sala de aula
que permitam que os alunos também os identifiquem e os apreendam. Nessa direcao,
os documentos analisados, assim como os autores discutidos neste estudo, destacam
a importancia do conhecimento do professor para reconhecer as oportunidades nas
situacdes apresentadas e utiliza-las para promover a integracao do trabalho através
de préaticas pedagoégicas diferenciadas e contextualizadas. Assim, também é
fundamental considerar programas de formacdo que possibilitem o desenvolvimento
de novos conhecimentos e promovam a troca de experiéncias entre colegas, visando
discutir atividades e propostas pedagogicas novas ou ja validadas, e que possam ser
ainda mais aprimoradas através dessas interacdes e estudos.

Desse modo, esta pesquisa contribui para o meio académico, por fornecer uma

visdo de como o0s conceitos matematicos sao explorados nos livros ofertados pelo
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PNLD as escolas. Além disso, a pesquisa pode se tornar um material de apoio para
os professores, permitindo-lhes aprofundar seus conhecimentos e habilidades no
ensino da Matemética. Isso o0s capacita a enriquecer suas praticas pedagodgicas,
explorando de maneira mais ampla e criativa as conexdes entre 0s conceitos
matematicos e as narrativas presentes nos livros. Ao fazer isso, os professores podem
inspirar os alunos a desenvolver uma compreensao mais profunda e significativa da
Matematica, tornando o aprendizado mais envolvente.

Portanto, nesse sentido, a pesquisa realizada abre caminho para a exploragao
de novas investigacbes, que visem entender como o0s processos formativos,
influenciados pelos conhecimentos gerados neste estudo, podem contribuir para o
desenvolvimento profissional dos professores que ensinam Mateméatica na Educacao
Infantil. Isso possibilita uma anélise mais criteriosa dos livros literarios e amplia sua
compreensao ao planejar intervencdes educativas nas quais a Matematica é abordada

a partir dessa literatura.
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92. BONITAS E GOSTOSAS FBF CULTURAL LTDA

93. PIKUIN, O PEQUENO KURUMIN ATELIE DA ESCRITA EDITORA LTDA. - ME

94. POUCO, POUCO! MUITO, MUITQO! EDITORA EUREKA LTDA
PROCURA-SE! CARLINHOS COELHO

95. LADRAO DE LIVROS VERGARA & RIBA EDITORAS LTDA

96. QUAL BICHO E MAIS FOFO? EDITORA COMPOR LTDA

97. QUAL E O MONSTRO BOM BINI EDITORA E ASSESSORIA LTDA

98. QUE BICHOS ENGRACADOS! EDITORA CUORE EIRELI

99. QUE QUINTAL! EDITORA BAOBA LTDA - EPP

100. | QUILOMBOLOLANDO EDITORA MANOLE LIMITADA

101. | RECEITA PARA BEM CRESCER ROVELLE EDICAO E COMERCIO DE LIVROS LTDA

102. | REVIRAVENTO CAMERON EDITORA E GRAFICA LTDA.

103. | SE EU FOSSE MUITO FORTE EDICOES ESCALA EDUCACIONAL S.A.

104. | SE CRIANCA GOVERNASSE O MUNDO... EDITORA PIGMENTO LTDA

105. | SERAFIM SARAIVA EDUCACAOQ S.A.

106. | SUPER 0O JOGO DE AMARELINHA SERVICOS EDITORIAIS LTDA

107. | TALVEZ EDITORA PIA LTDA.

108. | TCHIM! EDITORA TIMBO LTDA.

109. | TEO E DANIEL CORTEZ EDITORA E LIVRARIA LTDA

110. | TEO QUER UM ABRACO CORTEZ EDITORA E LIVRARIA LTDA

111. | TODO MUNDO TEM MUNDIAL EDI ES E REPRESENTACOES EIRELI
TROCA-TROCA DE LETRAS: CONVERSA DE

112. ELEFANTE E GIRAFA RONA EDITORA LTDA

113. | UM AMOR DE CONFUSAO SIEDUC - SOLUCOES INOVADORAS EM EDUCACAO LTDA

114. | UM CAVALO PARA EDUARDO UNIVERSO DOS LIVROS EDITORA LTDA

115. | UM MUNDO DENTRO DE MIM IBEP - INSTITUTO BRASILEIRO DE EDICOES PEDAGOGICAS
UM QUADRADO, UM CIRCULO E UM

116. TRIANGULO TUVA EDITORA LTDA

117. | UMA HISTORIA EDITORA RODOPIO LTDA.

118. | VARINHA DE IMAGINAR EDITORA COMPOR LTDA

119. | XIl... ACABOU A LUZ! ALIS EDITORA LTDA - ME

120.

ZERO-ZERO ALPISTE

EDITORA TODAS AS LETRAS LTDA
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Titulos das obras

Editoras

1. OS CINCOS SENTIDOS A PAGINA DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
UMA BIBLIOTECA E UMA CASA ONDE CABE
2. TODA A GENTE ABACATTE EDITORIAL LTDA
3. FILHOTINHO AGAPE PRODUCOES DIDATICAS E LITERARIAS
MEU PRIMEIRO MALUQUINHO EM

4. QUADRINHOS AGENCIA O GLOBO SERVICOS DE IMPRENSA S/A

5. FAZER UM BEM AGIR EDITORA LTDA.

6. A LOJA DO MESTRE ANDRE AKPALO EDITORA LTDA.

7. JUCA PE DE FRUTA ALAUDE EDITORIAL LTDA

8. 0OS TRES PORQUINHOS ALGODAO DOCE EDITORIAL LTDA

9. CARTA PARA A ESTRELA CATARINA ALUAR EDITORA LTDA

10. | O SAPO E SAPO AMF EDITORA E DESIGN LTDA

11. | SARACUTEIA ARACARI EDITORA E ASSESSORIA LTDA

12. | FIFI E MANOLO ARCO 43 EDITORA LTDA

13. | FRA, FRE, FRI, FRO, FRUTA! ARTHUR SILVEIRA EDITORA LTDA

14. | VOCE QUER SER MEU AMIGO? ASSOCIACAO PARANAENSE DE CULTURA - APC

15. | O PATINHO FEIO EM QUADRINHAS ATELIE DA ESCRITA EDITORA LTDA

16. | O GRANDE RABANETE AVALIA QUALIDADE EDUCACIONAL LTDA.

17. | TRES GATOS E UM PEIXE ABACATEIRO EDICOES LTDA

18. | AS CORES DE SEROC ARTEBR LTDA

19. | PEPE ATALANTE EDITORES LTDA.

20. | O QUE TEM NO BAIRRO DE ANA? BAMBOLE EDITORA E LIVRARIA LTDA

21. | ATATURANA E O BIGODE BASE EDITORIAL LTDA

22. | NAO DERRAME O LEITE! BECBOOKS SOLUCOES EDUCACIONAIS LTDA

23. | RIO MENINO BELA BRAVA CULTURAL LTDA.

24. | ENQUANTO O ALMOCO NAO FICA PRONTO BELLATRIX SERVICOS EM TECNOLOGIA LTDA

25. | VAMOS CONTAR? BENNU EDITORA E PROJETOS EDUCACIONAIS LTDA

26. | OLHA QUE EU VIRO BICHO... DE JARDIM! BICO DE LLACRE EDITORA DE LIVROS LTDA

27. | E O BEBE DINO? BOM BINI EDITORA E ASSESSORIA LTDA

28. | TODOS SAO BEM-VINDOS BOM DE LER EDITORA LTDA

29. | BICHO OURICADO E OUTROS BICHOS BOOK EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS

30. | A GRANDE ENCHENTE BOX EDITORA LTDA

31. [ AIRMA DO GILDO BRINQUE-BOOK EDITORA DE LIVROS LTDA
BAZAR DO TEMPO PRODUC,O~ES E

32. | PALAVRAS PEQUENAS EMPREENDIMENTOS CULTURAIS LTDA.

33. | O LEAO E O RATINHO: FABULA DE ESOPO BETULA EDITORIAL LTDA

34. | O TEMPO DAS COISAS C.L.B. PRODUCOES ARTISTICAS LTDA

35. | O CORACAO DA SELVA CAIO CESAR CAMPOS RATTON FERREIRA

36. | AQUI TAMBEM CALLIS EDITORA LTDA.

37. | OS RABISCOS DO MUNDO CAMERON EDITORA E GRAFICA LTDA.

38. | TATA CANTAROS EDITORA LTDA

39. | VIZINHO, VIZINHA CAPITAL DAS LETRAS DISTRIBUIDORA DE LIVROS

40. | COELHINHO TEM QUE AJUDAR CASA DOS LIVROS EDITORA LTDA.

41. | CONTE COMIGO COMBOIO DE CORDA EDITORA LTDA.

42. | DIA DE SOL, DIA DE CHUVA COMPANHIA EDITORA NACIONAL

43. | BRINCAR DE VERDADE CONEL - COMERCIO NACIONAL E EDITORA DE LIVROS

44. | JUNTA, SEPARA E GUARDA CONFETE EDITORIAL LTDA

45. | BRINCA, CRIANCA! CONRAD EDITORA DO BRASIL LTDA

46. | OS CASAMENTOS DA DONA BARATINHA CORTEZ EDITORA E LIVRARIA LTDA

47. | O SABIA E A MENINA CRIVO EDITORIAL LTDA

48. | O SAPO VOADOR CAMILA WERNER

49. | SAMUEL PROCURA SEU CHAPEU CULTURAMA EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA

50. | CADE? DELPHIS EDITORACAO E DIREITOS AUTORAIS LTDA

51. | CAMAS DE GATOS DIAN & SILVA EMPREENDIMENTOS EDUCACIONAIS

52. | YAKUBA DISTRIBUIDORA RECORD DE SERVICOS DE IMPRENSA

53. | A CASA VAZIA DISTRIBUIDORA PALMARES - LTDA

O MONSTRO DAS CORES VAI A ESCOLA

INSTITUTO CULTURAL ALETRIA LTDA
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TITULOS DAS OBRAS

EDITORAS

1. PALAVRAS SAPECAS CAPITU EDITORA LTDA.

2. CRIANCAS DE TODAS AS CORES DOMO 72 EMPREENDIMENTOS E PARTICIPACOES LTDA
NUVEM NO CEU, NUVEM DE PAPEL. NUVEM

3. NO CHAO, NUVEM DE ALGODAO DSOP EDUCACAO FINANCEIRA LTDA

4. O MUNDO PELA JANELA DUNA DUETO EDITORA LTDA.

5. A FAZENDINHA DOCES HISTORIAS LTDA - ME

6. 0OS TRES URSOS EDELBRA GRAFICA LTDA

7. O NARIZ DE ANAIZ ] EDICOES ARLECCHINO LTDA
MEU LIVRO DAS CORES, DOS NUMEROS E

8. DAS FORMAS EDICOES MMM EDITORA E LIVRARIA LTDA

9. PONTO EDIOURO DUETTO EDITORIAL LTDA

10. | APACA FOI BUSCAR AGUA... EDIOURO GRAFICA E EDITORA PARTICIPACOES S.A

X EDIOURO PUBLICACOES DE PASSATEMPOS E

11. | SE AS COISAS FOSSEM MAES MULTIMIDIA LTDA

12. HERBERTO EDITORA 34 LTDA

13. | ANDORINHA, TICO-TICO, SARACURA, SABIA EDITORA ANZOL LTDA

14. MARIA PRETA EDITORA ARTE DO TEMPO LTDA

15. | O PATINHO FEIO EDITORA ASTROLABIO LTDA.

16. | JOAQUIM, O REI PINGUIM EDITORA ATICA S.A.

17. | OS TRES OVINHOS EDITORA BAOBA LTDA

18. MEDICO DAS ROUPAS EDITORA BERTRAND BRASIL LTDA
DANCE QUANDO CHEGAR AO FIM: BONS

19- | CONSELHOS DE AMIGOS ANIMAIS EDITORA BEST SELLER LTDA

20. UMA HISTORIA ATRAPALHADA EDITORA BIRUTA LTDA

21. | O MENINO ROBO EDITORA BMH EIRELI

22. RA DE TRES OLHOS EDITORA BOITATA LTDA

23. EM CIMA DAQUELA SERRA EDITORA BONIFACIO LTDA

24. | O CRAVO, A ROSA E O JASMIM EDITORA CANGURU LTDA

25. | CURUPIRA, BRINCA COMIGO? EDITORA CINTHIA GAVIOLI DA MOTA LTDA

26. | AVISITA EDITORA CLARO ENIGMA LTDA

27. MINHAS PRIMEIRAS PARLENDAS EDITORA CLAVE LTDA

28. PRA QUE TOMAR BANHO? EDITORA COMPOR LTDA

29. | TERRA AZUL EDITORA CULTURA EDITORIAL LTDA

30. | 4+4 ESTACOES E LUGARES DO BRASIL EDITORA DA PONTE SOLUCOES EM EDUCACAO - EIRELI

31. | O ABRACO EDITORA DELIVRO LTDA

32. | AMENINA DA PLACA EDITORA DMR EIRELI

33. ENQUANTO SEU LOBO NAO VEM EDITORA DO BRASIL SA

34. MARIANA EDITORA ENIGMA DO TEMPO LTDA
APRENDA A CRIAR UM DRAGAO DE

35. ESTIMACAO EDITORA ESTRELA CULTURAL LTDA
O ELEFANTE E A PORQUINHA - POSSO

36. BRINCAR TAMBEM? EDITORA FONTANAR LTDA

37. DORMIR FORA DE CASA EDITORAFTD S A

38. MEU IRMAOZINHO ME ATRAPALHA EDITORA GAIA LTDA
A GALINHA DO VIZINHO BOTA OVO

39. | wADREZINHO EDITORA GAIVOTA LTDA

40. | O PALAVRAO DO PASSARINHO EDITORA GLOBO LIVROS LTDA.

41. | AAFRICA QUE VOCE FALA EDITORA GLOBO S/A

42. BONECO MALUCO E OUTROS POEMAS EDITORA GUTENBERG LTDA

43. | O GATO PETE QUER DORMIR EDITORA HR LTDA

44. MATILHA E OUTROS COLETIVOS EDITORA INDICO LTDA.

45. | O MACACO E A MOLA EDITORA JOAQUIM LTDA

46. DOMINGO NA PRACA EDITORA JOSE OLYMPIO LTDA

47. UMA ZEBRA FORA DO PADRAO EDITORA JPA LTDA
VAMOS ACORDAR O DIA? HISTORIAS DE UMA ~

48. LINHA SO EDICOES SM LTDA

49. | TEM INDIO PRA TODO LADO! EDITORA BRASIL TROPICAL EIRELI

50. | A CIGARRA E A FORMIGA: FABULA DE ESOPO | EDITORA CAMOMILA LTDA

51. BICHOS DA NOITE EDITORA DIMENSAO EIRELI

52. FILHOTINHO EDITORA FOCA NO LIVRO LTDA

53. PALAVRAS SAPECAS CAPITU EDITORA LTDA.

54. | CRIANCAS DE TODAS AS CORES DOMO 72 EMPREENDIMENTOS E PARTICIPACOES LTDA

55. NUVEM NO CEU, NUVEM DE PAPEL. NUVEM DSOP EDUCACAO FINANCEIRA LTDA

NO CHAO, NUVEM DE ALGODAO
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TITULOS DAS OBRAS

EDITORAS

1. | SERA QUE TODO MUNDO TEM? CAROCHINHA EDITORA LTDA

2. | JACARE COM JACA EDELBRA EDITORA LTDA

3. | BICHONARIO DA FAZENDA EDITORA LAFONTE LTDA.

4. | O ELEFANTE CAIU EDITORA LE LTDA

5. | O GALO GAGO EDITORA LENDO E APRENDENDO LTDA

6. | COM MINHOCAS NA CABECA EDITORA MADREPEROLA LTDA

7. | OUE BICHO SERA QUE A COBRA COMEU? EDITORA MAMUTE LTDA.

8. ggiﬁlggf SERVE UMA BARRIGA TAO EDITORA MEDIACAO-DISTRIBUIDORA E LIVRARIA LTDA

9. | O SANDUICHE DA MARICOTA EDITORA MODERNA LTDA

10. | UM SAFARI NA TANZANIA EDITORA MOITARA LTDA

11. | QUEM ESTA BRINCANDO COM A LINHA? EDITORA NEMO LTDA

12. | ANTES DA CHUVA EDITORA NOVA AGUILAR LTDA

13. | DEZ MENINAS EDITORA NOVA ALEXANDRIA LTDA

14. | KIKI E JAX: A MAGICA DA AMIZADE EDITORA NOVA FRONTEIRA PARTICIPACOES S/A

15. | oIl Ol EDITORA ONCA-PINTADA LTDA.

16. | SOU DE CIRCO EDITORA ORIGINAL LTDA

17. | DAVE. O MONSTRO SOLITARIO EDITORA PAZ E TERRA LTDA

18. | DA MINHA JANELA EDITORA PEQUENA ZAHAR LTDA

19. | UM BULDOGUE FRANCES EDITORA PEQUENO VIAJANTE LTDA

20. | A GIRAFA SEM SONO EDITORA PIGMENTO LTDA

21. | BICHOLOGICO EDITORA PIU LTDA

22. | LONGE DE CASA EDITORA PLANETA DO BRASIL LTDA

23. | BICHONARIO DA FLORESTA EDITORA PRAXIS LTDA

24. | A CASA E O SEU DONO EDITORA PROJETO EIRELI

25. | ESPERANDO A CHUVA EDITORA PULO DO GATO LTDA

26. | AMOR DE CABELO EDITORA RECORD LTDA.

27. | SO UM MINUTINHO EDITORA RELUME-DUMARA LTDA
BEBES BRASILEIRINHOS: POESIA PARA OS

28. | EILHOTES MAIS ESPECIAIS DA NOSSA FAUNA | EDITORA REVIRAVOLTA LTDA.

29. | AGORA EDITORA RODOPIO LTDA.

30. | AMORAS EDITORA SCHWARCZ S A.

31. | A LUA CHEIA NA CASA SONOLENTA EDITORA SCIPIONE SA.

32. | A TORRE DE BABEL EDITORA TAVOLA INFANTO JUVENIL LTDA.

33. | UBUNTU, MADIBA! EDITORA TEMPO DE LER LTDA

34. | OUE BICHO SERA QUE BOTOU O OVO? EDITORA TERRA BRASILIS LTDA

35. | O GUARDA-CHUVA VERDE EDITORA TIMBO LTDA.

36. | SEU TATA, O DISTRAIDO EDITORA TODAS AS LETRAS LTDA

37. | A GIRAFA QUE QUERIA TER LISTRAS EDITORA VERMELHO MARINHO USINA DE LETRAS LTDA
A POMBA E A FORMIGA: FABULA DE LA

3g. | APOVBAE AFORMIC EDITORA VESTIGIO LTDA

39. SOBS\IIILAESDO PORCO-ESPINHO E OUTROS EDITORA VIA LACTEA LTDA.

40. | CALENDARIO DE JABUTICABA EDITORA VOLTA-E-MEIA LTDA

41. | BRINCADEIRAS EDITORA WISDOM LTDA

42. | SOU PEQUENININHO EDITORA WMF MARTINS FONTES LTDA.

43. | MARICOTA. NARIZ DE PIPOCAI EDITORIAL PORTAL LTDA

44. | E VOCE... TEM MEDO? EDITORIAL VINTE E CINCO LTDA

45. | RATO ZE QUERIA MORAR NA ESCOLA EDNA BARBOSA DE SOUZA EDITORA

46. | ESCONDE-ESCONDE EIS EDITORA LTDA

47. | AS LINHAS NO ROSTO DE NANA EMPRESA BRASILEIRA DE SISTEMAS DE ENSINO LTDA

48. | TRACOS TRACADOS ENTREPALAVRAS PRODUCAO DE TEXTOS LTDA

49. | DORME, MENINO ESTANTE DE LIVROS EDITORA LTDA

50. | QUE CHARADA ESCONDE A BICHARADA EDITORA LETRA A LTDA

51. | A VACA MALHADA QUE NAO RIA DE NADA EDITORA MUNDO JOVEM 2004 LTDA

52. | FRED E ELZA EDITORA REBULICO LTDA

53. | QUANDO EU FOR GRANDE EDITORA SEI LTDA

54. | SEMENTES FABBRICA DE IDEIAS EDITORA LTDA

55.

TUDO BEM NAO SER IGUAL

SAIRA EDITORIAL LTDA.
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Titulos das obras

Editoras

1. O MACAQUINHO QUE AMAVA A LUA EDITORA MOSTARDA DO BRASIL LTDA.

2. LE COM CRE. ADIVINHA O QUE E? FENIX TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS LTDA

3. LULU ADORA HISTORIAS FERNANDES & WARTH EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA

4. LULU LE PARA O ZECA FFW EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA.

5. CARONA FIMAC DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA

6. ATE, ZE! FINO TRACO EDITORA LTDA

7. UMA TARDE NO CIRCO FLASH DIVULGACAO LTDA

8. VOVO VIAJA E NAO SAI DE CASA? FLORESCER LIVRARIA E EDITORA LTDA ME

9. VOU CONTAR ATE DEZ! FUNDACAO GETULIO VARGAS

10. POR QUE? GALERIA SABER E LER - COMERCIO DE LIVROS LTDA

11. GATO E PEIXA GARCIA E GARCIA PRODUCOES LTDA

12. A MENINA, O COFRINHO E A VOVO GAUDI EDITORIAL LTDA

13. O PRIMEIRO PASSEIO GC EDITORA EIRELI

14. CANCAO DA TARDE NO CAMPO GLOBAL EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA

15. A LENDA DO ALECRIM GODOY'S REPRESENTACOES LTDA

16. CADE A COCADA? GUIA DOS CURIOSOS COMUNICACOES LTDA

17. CONTE MAIS UMA VEZ GUTENBERG DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA

18. PULGA ATRAS DA ORELHA GULLIVER EDITORA LTDA

19. CHEGOU ALGUEM NOVO HARPERCOLLINS BRASIL HOLDINGS PARTICIPACOE

20. DE QUEM E ESSE BICO? HEDRA EDUCACAO LTDA

21. O MURO NO MEIO DO LIVRO HSF COMERCIAL LTDA

22. HISTORINHAS AMOROSAS IMEPH INST META DE EDUC PESQUISA E FORMACAOQO DE

23. CACHORRINHOS IMPERIAL NOVO MILENIO GRAFICA E EDITORA LTDA

24. RABOS, RABICHOS E RABIOLAS INSTITUTO CULTURAL ALETRIA LTDA
O LIVRO DAS PALAVRAS GRANDES E DOS

25. DESENHOS PEQUENOS INSTITUTO DA EVOLUCAO INDIVIDUAL SOLARIS LTDA

26. LEOTOLDA JINKINGS EDITORES ASSOCIADOS LTDA

27, gﬁ\lACNODO AS MAOS: CONTANDO DE CINCO EM JOANINHA EDICOES LTDA

28. QUANDO EU SINTO MEDO JAMES ANTONIO MISSE EDITORA E DISTRIBUIDORA
MASHA E O URSO - O CONTO RUSSO

29. CLASSICO KROLL, TUDREY & YACUBIAN LTDA

30. ROUPA DE CAMALEAO LABORATORIO DE IDEIAS EDITORACAO ELETRONICA

31. VOCE ESCOVOU OS DENTES HOJE? LIVRARIA E DISTRIBUIDORA MULTICAMPI LTDA

32. AS ASAS DO CROCODILO LIVRARIA MARTINS FONTES EDITORA LTDA

33. TODAS MENOS UMA LRV EDITORA LTDA

34. LACRIMINHA LUISE BARROS COSTA LIMA

35. MEDO, MEDINHO OU MEDAQO? LUCCA CULTURA LTDA

36. O DINOSSAURO E A FITA ADESIVA M10 EDITORIAL EIRELI

37. O CANTO DO PASSARINHO MAIS ATIVOS SERVICOS DE EDUCACAO LTDA

38. CROCODALI MARIA BRANCA PRODUCAO CULTURAL E ARTISTICA

39. ZUZIM BRUTIM MARIA EMILIA PALHA FARIA 06723475631

40. REGINA E O MAGICO MAXIPRINT EDITORA LTDA

41. MEIA CURTA MAZZA EDICOES LTDA

42. A CASA DO BODE MEF EDITORA LTDA - ME

43. ESTE NAO E O PRESENTE QUE EU PEDI MELHORAMENTOS DE SAO PAULO LIVRARIAS LIMITADA

44. A MINHA AVO MENEGHETTI'S GRAFICA E EDITORA LTDA

45. PARA DAR DE PRESENTE NEWTEC EDITORES LTDA

46. VOCE FAZ, EU FACO TAMBEM OPALA EDITORA E LIVRARIA LTDA

47. O LIVRO DA AVO OVERVIEW SERVICOS GRAFICOS EIRELI

48. MARIA DESENHADA PELA MARIA ONDADOMAR SERVICOS LTDA

49. QOG'?II,:‘IL\::A DOS VIZINHOS E O ALFABETO DE PALAVRINHAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA

50. LULU ADORA A BIBLIOTECA PALLAS EDITORA E DISTRIBUIDORA LTDA

51. A LENDA DA VITORIA-REGIA PANTOGRAF GRAFICA E EDITORA LTDA

52. EMBOLANDO PALAVRAS PENNINHA EDICOES LTDA

53. CADE? PEGASUS SERVICOS EDITORIAIS LTDA ME
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TITULOS DAS OBRAS

EDITORAS

1. NO REINO DOS BICHINHOS EDITORA PASSARINHO LTDA.
2. YUNIS EDITORA ROCA NOVA LTDA
3. LIA LIA EDITORA SEMENTE CULTURAL LTDA
4. QUENCO, O PATO INDISPONIVEL
5. O SERTAO E O MAR P S D DE VASCONCELLOS
6. VOCE SABE AMAR PETRA EDITORIAL LTDA
7. QUEM VOCE TROUXE? PIA SOCIEDADE FILHAS DE SAO PAULO
8. OS NOVOS MORADORES PIZOTTI OFICINA DE IDEIAS E COMERCIO DE LIVROS
9. HOJE A MAMAE E VOCE PRESTIGIO EDITORIAL LTDA
10. IGUAIS E DIFERENTES PROMOBOOK EDITORIAL DE LIVROS E PRODUTOSI
11. QUE CHAPEU E ESSE? PROSPER EDITORA E GRAFICA LTDA
12. O QUE ACONTECEU COM VOCE? PUBLIBOOK - LIVROS E PAPEIS LTDA
13. O GUARDA-CHUVA DA PROFESSORA PUBLICACOES MERCURYO NOVO TEMPO LTDA
14. BEN ALEM PUBLICO EDITORACAO LTDA - EPP
15. MACAQUINHO QUINTETO EDITORIAL LTDA
16. EU ACHO QUE NAO! RHJ LIVROS LTDA
17. | ARANHA DAILILI RIO 400 TRADE LTDA
18. FOI O COELHO QUE DISSE RODRIGUES & RODRIGUES EDITORA LTDA
19. TODA VEZ RONA EDITORA LTDA
20. | ABC DAS COISAS BOAS ROSA DE SARON PRODUCOES DIDATICAS E LITERARIAS
21. BEM-VINDO AO LAR, CASTOR! SABER E LER EDITORA LTDA.
22. TRAVADINHAS SANTILLANA EDUCACAOQ LTDA
23. JUJU E A ARVORE DA AMIZADE SDS EDITORA DE LIVROS LTDA
24 A GALINHA DA VIZINHA BUSCA UM NOVO SERGIO RICARDO ALVES PRODUCAO EDITORIAL -
" | AMIGUINHO EIRELI
25. O PERU DE PERUCA SGE COMERCIO DE MATERIAL DIDATICO LTDA
26. DE QUEM E ESSE RABO? SIGNO EDITORA LTDA
27. CIRCO LEGAL NAO TEM ANIMAL SILVA LOBO EDITORIAL LTDA
28. UM REI SEM MAJESTADE SOCIEDADE LITERARIA EDICOES E EMPREENDIMENTOS
SOLUCOES MODERNA EDITORA E SERVICOS
29. ESSES BICHOS MALUQUINHOS! EDUCACIONAIS LTDA
30. BICHO-PAPAO SONAR EDITORA E COMERCIO DE LIVROS LTDA ME
31. NILO E AS AGUAS SONHOS & LETRAS EDITORA, LIVRARIA, DISTR. E EV.
32. ELVIS, O CAO COM ASAS SOPA EDITORA E PRODUTORA LTDA ME
33. | AMARELINDO SOWILO EDITORA E DISTRIBUIDORA DE LIVROS LTDA
34. FAZ DE CONTA SERELEPE EDITORA LTDA
35. | AUNIAO FAZ A COLCHA SOLISLUNA DESIGN E EDITORA LTDA
36. | ADAMASTOR, O PANGARE TERRAS BONSUCESSO LTDA.
37. FELICIDADE BICICLETA TIBI LIVROS LTDA ME
38. | ALFABETO DO CERRADO TOTE EDITORA LTDA
O PEQUENO PRINCIPE PRETO PARA
39. PEQUENOS TRAMA EDITORA LTDA.
40. BICHIONARIO TRGD EDITORIAL LTDA
41. PROIBIDO AOS ELEFANTES TRIOLECA CASA EDITORIAL LTDA
42. UMA COISA E OUTRA COISA? TULIPA EDITORA EIRELI
43. O PRESENTE DE ANIVERSARIO UNIAO BRASILEIRA DE EDUCACAO E ASSISTENCIA
44, 0O ZOO DE JOAQUIM UNIVERSO DA LITERATURA EDITORA LTDA
45, RAFA, A GIRAFA UNIVERSO DOS LIVROS EDITORA LTDA
46. UMA HISTORIA FEITA DE SOL VAN BLAD COMUNICACAO E ENTRETENIMENTO LTDA
47. COISAS DE BICHO VERBA EDITORIAL LTDA
48. | A LEBRE E A TARTARUGA: FABULA DE ESOPO | VERSOS COMERCIO E EDITORA LTDA
49. | AAAHHH! VIDA MELHOR EDITORA LTDA
50. CADE OS BICHOS? VILLA RICA EDITORAS REUNIDAS LTDA
51. CASA DE DELICIAS VITRINE EDITORA LTDA
52. E MENTIRA DA BARATA? WAGNER SACCHETTO GOMES JUNIOR - EPP
53. O NARIZ DA VOVO ZUM ZUM EDITORA LTDA
54. SOL, LUA E O MENINO SEM APELIDO IBEP SISTEMAS DE ENSINO

NO REINO DOS BICHINHOS

EDITORA PASSARINHO LTDA.




