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RESUMO

Nos ultimos anos, as escolas do ensino regular tém enfrentado o desafio da incluséo
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando a necessidade
de desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que atendam as diversas necessidades
desses(as) alunos(as) na Educacao Inclusiva. Esta pesquisa teve como objetivo
analisar as producdes cientificas relacionadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas
para alunos(as) com TEA que frequentam os anos iniciais do ensino fundamental,
utilizando como base as teses e dissertacbes disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e
Tecnologia (BDTD/Ibict) e defendidas entre os anos de 2012 e 2022. A pergunta
central do problema de pesquisa foi: como se configura a producéo cientifica, em nivel
de teses e dissertacdes, sobre praticas pedagogicas para alunos(as) com TEA que
frequentam os anos iniciais do ensino fundamental? Para alcancar a finalidade desta
investigacdo, este estudo fundamentou-se nas perspectivas tedricas da Psicologia
Historico-Cultural, de Vigotsky, e da Pedagogia Historico-Critica, de Saviani. Por
enfatizarem a importancia das interacdes sociais e do contexto cultural no processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos individuos, essas abordagens foram
adotadas visando promover a igualdade educacional. Ademais, optou-se pela
abordagem quali-quantitativa do tipo Estado do Conhecimento, envolvendo
procedimentos de analise bibliométrica e andalise de conteudo. As categorias e
subcategorias seguiram orientacdes de Bardin (2016). Por meio dessas andlises,
buscou-se explorar e compreender as tendéncias e 0os enfoques presentes nas teses
e dissertacdes relacionadas ao tema, a fim de contribuir para o conhecimento sobre
praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo e a aprendizagem de alunos(as) com
TEA no contexto da Educacéao Inclusiva. O mapeamento das producdes e categorias
de andlise proporcionou elaborar um panorama das diversas abordagens utilizadas
pelos(as) educadores(as) para atender as particularidades de estudantes com TEA.
Os resultados desta pesquisa ressaltaram a importancia da abordagem intencional
nas praticas pedagdgicas, respaldada por conhecimentos teéricos fundamentados na
Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica. Além disso,
salientaram a necessidade de implementar a¢cdes que aprimorem essas praticas, com
énfase na formacao continuada de professores(as) e na atualizacdo de estratégias
pedagogicas especificas e adequadas. Esses achados ndo apenas contribuem para
uma compreensdo aprofundada das praticas inclusivas, mas também servem como
fonte de informacdes para futuros leitores e leitoras interessados nas abordagens
pedagdgicas voltadas para alunos e alunas com TEA.

Palavras-chave: autismo; praticas pedagdgicas; transtorno do espectro autista;
estado do conhecimento.



ABSTRACT

In recent years, regular schools have faced the challenge of including students with
Autism Spectrum Disorder (ASD), highlighting the need to develop pedagogical
practices that meet the diverse needs of these students in Inclusive Education. This
research aimed to analyze scientific productions related to pedagogical practices
developed for students with ASD attending the early years of elementary education,
using as a basis the theses and dissertations available in the Brazilian Digital Library
of Theses and Dissertations of the Brazilian Institute of Information in Science and
Technology (BDTD/Ibict), defended between the years 2012 and 2022. The central
question of the research problem was: how is the scientific production configured, in
terms of theses and dissertations, on pedagogical practices for students with ASD
attending the early years of elementary education? To achieve the purpose of this
investigation, this study was based on the theoretical perspectives of Historical-
Cultural Psychology, by Vygotsky, and Historical-Critical Pedagogy, by Saviani. These
approaches were adopted because they emphasize the importance of social
interactions and cultural context in the learning and development process of
individuals, aiming to promote educational equality. Furthermore, a qualitative-
quantitative approach of the State of Knowledge type was chosen, involving
bibliometric analysis and content analysis procedures. The categories and
subcategories followed Bardin's guidelines (2016). Through these analyses, we sought
to explore and understand the trends and focuses present in the theses and
dissertations related to the topic, in order to contribute to the knowledge about
pedagogical practices that promote the inclusion and learning of students with ASD in
the context of Inclusive Education. Mapping the productions and categories of analysis
provided an overview of the various approaches used by educators to meet the
particularities of students with ASD. The results of this research highlighted the
importance of an intentional approach in pedagogical practices, supported by
theoretical knowledge grounded in Historical-Cultural Psychology and Historical-
Critical Pedagogy. Additionally, they emphasized the need to implement actions that
improve these practices, with an emphasis on the continuous training of teachers and
the updating of specific and adequate pedagogical strategies. These findings not only
contribute to a deeper understanding of inclusive practices, but also serve as a source
of information for future readers interested in pedagogical approaches focused on
students with ASD.

Keywords: autism; pedagogical practices; autism spectrum disorder; state of
knowledge.
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1 INTRODUCAO

Desde a minha infancia, sempre tive afinidade com criangas. Adorava brincar
de casinha e dar aulas para minhas bonecas e minha irm& mais nova. Além disso,
cuidava dos meus primos e sobrinhos, auxiliando-os em suas tarefas escolares. Essa
proximidade com criancas foi que impulsionou minha trajetéria académica?l.

Ingressei no magistério no antigo 2° grau na Escola Estatual Dr. Julio Prestes
de Albuquerque, conhecida como “Estaddo”. A decisdo de seguir o curso foi
influenciada pela orientacdo da minha mée, que valorizava a estabilidade profissional
e tinha o sonho de ter estudado e se tornado professora.

Quando estava concluindo o magisteério, iniciei minha carreira como professora
eventual nas escolas municipais, 0 que me motivou a seguir essa trajetoria
profissional. Em 1996, ingressei na Universidade de Sorocaba (Uniso) para cursar
Pedagogia.

Naquela época, as exigéncias legais para lecionar eram diferentes e a
graduacdo ndo era obrigatéria. Esse periodo como professora eventual marcou um
importante capitulo em minha jornada educacional. Foi uma fase que me incentivou
ainda mais a atuar como educadora. A sala de aula tornou-se meu lugar de realizacao,
onde percebi que tinha encontrado minha verdadeira vocacao.

Ao lecionar como professora eventual enquanto cursava a licenciatura no
periodo noturno, pude aprimorar meus conhecimentos tanto na teoria como na pratica.
Além disso, pude conhecer pessoas que se tornaram importantes em minha vida,
inclusive futuras colegas de trabalho. Foi uma oportunidade de vivenciar novas
experiéncias, ampliar meus horizontes e enfrentar novos desafios, sempre em busca
de conhecimento.

Logo apds concluir a graduacao, em 1999, realizei um curso de especializacao
em Psicopedagogia Institucional, o qual me proporcionou um contato mais
aprofundado com os processos de aprendizagens e as intervencdes relacionadas a

dificuldades nessa area.

1 Por se tratar de um relato pessoal, optei por utilizar a primeira pessoa do singular nesta secao
dedicada a apresentagdo e nos Ultimos paragrafos das considerag@es finais. Porém, no restante do
texto, adotei a primeira pessoa do plural, considerando que esta dissertacdo foi produzida sob a
orientacdo dos Profs. Drs. Jodo Henrique da Silva e Rodrigo Barchi e com as contribuic6es de docentes
e colegas da area da educacao.
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A partir de 2002, como professora efetiva na rede municipal de Sorocaba, tive
a oportunidade de participar de formacdes, seminarios internacionais, cursos de curta
duragao e capacitacdes relacionadas ao trabalho educacional. Essas experiéncias
enriqueceram minha prética profissional e contribuiram significativamente para o
aprimoramento da minha base de conhecimento no campo educacional.

Reconhec¢o que, como professora, preciso estar aberta a diversos saberes e
novas formas de ensinar, pois a formacdo inicial ndo € suficiente para atender a todas
as demandas que enfrentamos em nosso cotidiano escolar. O mundo esta em
constante transformagéo, e sempre temos criangas e jovens representando uma nova
geracao e trazendo consigo desafios inéditos.

Essas vivéncias me levaram a refletir sobre o papel da educagéo na sociedade.
Percebi que minha responsabilidade como educadora n&o deve ser somente a de
transmitir conteddos, mas, sim, a de contribuir para a formacéao de cidadaos e cidadas
criticos(as) e comprometidos(as) com a constru¢do de um mundo mais justo.

Ao longo desses anos de aprendizado e pratica escolar, minha visdo sobre a
educacéo foi além dos muros da escola. Experiéncias de capacita¢cdo, minha jornada
como educadora, as trocas com as colegas de trabalho e a interagdo com as familias
moldaram minha identidade como educadora comprometida com a reflexao sobre a
educacdo. Sempre considero o tipo de sociedade que estamos formando e o tipo de
sociedade que desejamos construir.

Assim, meu compromisso com a educacao vai além do simples ato de ensinar
contetidos escolares. E uma busca constante por conhecimento, crescimento e uma
contribuicéo significativa para a transformacao positiva na vida das criancas, da escola
e da sociedade em geral. Acredito que, por meio do meu fazer e pensar em educacao,
posso desempenhar um papel fundamental na construcdo de um futuro mais
promissor e inclusivo para todos.

Em 2008, ingressei como vice-diretora de escola, e em 2011, realizei minha
segunda especializacdo em Gestdo em Exceléncia, oferecida pela Secretaria da
Educacao de Sorocaba (SEDU) para a equipe gestora de todas as escolas, junto a
equipe da SEDU. Esse curso aprimorou consideravelmente minha prética, pois
abrangia processos que pude implementar e ser avaliada pelos resultados obtidos.
Além disso, as visitas aos locais de trabalho proporcionaram uma experiéncia

significativa, em que pude vivenciar a teoria aplicada a pratica.
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Nossos encontros ocorriam regularmente, duas vezes ao més. Tinhamos aulas
tedricas sobre gestdo educacional e atividades em grupo e sempre recebiamos
tarefas para realizar durante o més, cujos resultados compartilhavamos durante os
encontros. O curso foi muito intenso, com diversas leituras, relatorios extensos e
atividades para otimizar os processos de todos os setores, abrangendo inspetores,
professores, secretaria e equipe gestora.

Essa experiéncia proporcionou uma oportunidade singular para explorar as
instalacdes e observar a aplicagcdo dos conceitos aprendidos em cada instituicao.
ApoOs cada visita, nos reuniamos em uma sala com a professora responsavel e os
colegas, conduzindo uma avaliacdo minuciosa do processo na escola. Durante essa
andlise, identificavamos pontos positivos e de melhoria, oferecendo sugestdes
construtivas e estratégias para aprimoramento.

Dessa forma, aprendi tanto teorias de gestdo quanto sua aplicabilidade de
maneira eficaz e adaptada as necessidades especificas da minha escola. Essa
experiéncia reforcou meu compromisso em fazer a diferenca na educacao e na vida
das criancas e das instituicbes em que trabalhei, sempre em busca de um sistema
educacional cada vez melhor e eficiente.

Em 2012, inscrevi-me como aluna especial na disciplina de Antropologia
Filoséfica da Educacao, ofertada no curso de Mestrado em Educacao na Universidade
Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba. Essa vivéncia ndo apenas fortaleceu minha
vontade de renovar meu percurso profissional, mas também proporcionou a
oportunidade de atualizar minhas perspectivas sobre a educacdo. Nessa fase, estava
me sentindo um pouco desmotivada, com mais de quinze anos de magistério. Foi
entdo que decidi me aventurar no meio académico e sair da minha zona de conforto.

Os temas abordados nessa disciplina, assim como as reflexdes e debates dos
quais participei, desafiaram minhas concepc¢fes, agucaram meu interesse pela
educacao e pela necessidade de expandir meus conhecimentos. Isso foi determinante
para fortalecer minha convicgéo de buscar o curso de mestrado.

No semestre seguinte, me matriculei em outra disciplina como aluna especial,
porém, por motivos pessoais e de saude, precisei me afastar da universidade,
mantendo o desejo de voltar a me envolver com o mundo académico. Na area da
educacado, é comum que muitos profissionais ndo continuem seus estudos logo apos
o término da graduacdo. Um dos motivos que contribuem para essa situagéo € a

exigéncia de trabalhar em tempo integral, além da escassez de recursos financeiros
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e de tempo para investir em especializacdes. A pressdo e a carga de trabalho na
docéncia, aliadas as responsabilidades familiares, frequentemente dificultam a
continuidade dos estudos.

No final de 2019, participei de um grupo de estudos sobre Metodologia da
Pesquisa em Educacédo na UFSCar, que infelizmente foi interrompido em 2020 devido
a pandemia de covid-19.

Em 2021, tive a oportunidade de retornar a Uniso e cursar uma disciplina como
aluna especial de mestrado. Finalmente, em 2022, iniciei minha jornada como aluna
regular. No entanto, devido ao quadro de orientadores e orientadoras ndo estarem
completos, tive que aguardar até a chegada do professor contratado.

Meu interesse em buscar formacgéo académica na pés-graduacédo, no curso de
mestrado, decorreu como uma conquista pessoal significativa que ajudou a aumentar
minha autoestima e, consequentemente, minha satisfacdo pessoal. Acredito que a
pesquisa e o trabalho académico desafiam o pensamento critico e a resolucédo de
problemas. Além disso, a valorizacdo profissional € muito gratificante, pois quem
estuda € visto como inteligente, esforcado, e é assim que eu me sinto. Por fim, na
Prefeitura Municipal de Sorocaba, temos o plano de carreira que incentiva a educacgao
continuada, oferecendo aumento salarial e progressao na carreira para aqueles que
buscam aprimoramento na area em que trabalham.

Nesse sentido, a contribuicdo do meu trabalho no campo da pesquisa esta
diretamente ligada a melhoria da qualidade da educacéo na escola publica, setor no
qual atuo. Por meio da pesquisa académica, posso ajudar a disseminar 0
conhecimento ja existente para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais
adequadas, alinhadas com as politicas publicas educacionais. Isso ndo s6 beneficia
os(as) alunos(as)?, proporcionando-lhes uma educacdo de maior qualidade, como
também impacta positivamente a comunidade escolar como um todo. Portanto, a
minha busca pela formacéo continuada no mestrado ndo se limita apenas ao ambito
pessoal, j& que representa um compromisso com o aprendizado ao longo da vida e
com a promocéo de uma educacao de qualidade em minha escola e na sociedade em
geral, influenciando favoravelmente, inclusive, o desenvolvimento educacional das

minhas filhas.

2 Consideramos importante, nesta dissertacdo, mencionar os dois sexos e géneros, cuja diferenciagao
foi feita utilizando, em geral, a forma resumida e parénteses.
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Em abril, ao conhecer o meu orientador Prof. Dr. Jodo Henrique da Silva, doutor
em Educacéao Especial, decidi redirecionar minha pesquisa para essa area, motivada
pela minha experiéncia em conviver com alunos(as) da Educagéo Especial.

Com a mudanca na legislacéo, que tornou obrigatéria a matricula de estudantes
com deficiéncia, comecamos a receber gradualmente essas criancas em nossas
escolas. Com a orientacdo do Prof. Jodo, pude elaborar meu projeto de pesquisa e
iniciar minha imersdo na Educacgéo Especial. Isso foi muito significativo para mim,
pois, enquanto atuei como professora até o ano de 2007, ndo havia tido experiéncia
em sala de aula com esse grupo de alunos(as), tendo trabalhado apenas com
estudantes com necessidades educacionais especiais.

Além disso, tive a oportunidade de participar do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacéao Especial e Diversidade, no qual pude aprofundar meus conhecimentos
sobre essa area especifica da educacédo. Durante os encontros, aprendi muito sobre
essa area, bem como sobre a teoria da Psicologia Histérico-Cultural, que me
proporcionou uma base sélida para a construcao do meu projeto de pesquisa.

Na disciplina de Educacé@o Escolar I, utilizei as teorias Historico-Critica e
Historico-Cultural em um trabalho final, que, posteriormente, transformou-se em um
capitulo de livro publicado em 2023 e citado nesta dissertacao.

No inicio, confesso que tive algumas preocupacdes ao trabalhar com essas
teorias, especialmente por conta das minhas convicg¢des religiosas como crista e aos
meus receios em relacdo a teoria marxista. Entretanto, minha fé cristd me ensinou a
importancia de enxergar o proximo, valorizando as relacdes sociais e a mediacao
como meios de buscar a transformacéo social.

Sempre estive envolvida em atividades assistenciais na minha igreja,
especialmente com criancas. Como educadora de escola publica, acredito que a
educacdo desempenha um papel fundamental no processo de acesso ao
conhecimento acumulado historica e culturalmente, capacitando os(as) estudantes a
agirem de maneira critica na sociedade. Essa experiéncia me permitiu amadurecer a
ideia de como adaptar essas teorias para embasar minha pesquisa académica, sem
necessariamente aceitar todas as premissas da teoria marxista, e contribuir para
promover uma educacdo mais inclusiva e igualitaria.

No inicio de 2022, devido a aprovagdo em um concurso publico, o Prof. Joao

precisou se transferir para outra instituicdo, o que me deixou novamente sem
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orientador. Esse periodo foi bastante frustrante, e tive muita dificuldade em dar
continuidade a escrita do trabalho.

Até que o Prof. Dr. Rodrigo Barchi, que ja lecionava nos cursos de licenciaturas
da Uniso e com experiéncia na pés-graduacao stricto sensu, foi inserido no programa
e trouxe consigo uma perspectiva ecologista radical, vinculada aos estudos dos
movimentos libertarios anarquistas. Mesmo ndo atuando especificamente na area da
Educacdo Especial, o Prof. Rodrigo, com sua vasta experiéncia académica,
apresentou uma visdo unica e enriquecedora para a minha dissertacao.

Sua competéncia e dedicacdo foram fundamentais, oferecendo apoio e
incentivo necessarios para que eu pudesse dar continuidade a minha pesquisa. Ele
ndo apenas contribuiu para a reestruturacdo do trabalho, como também forneceu
sugestdes valiosas que enriqueceram a qualidade deste estudo académico.

Seu incentivo, seguranca e orientacdo foram fundamentais para que eu
retomasse o ritmo e completasse o0s capitulos restantes. Logo na primeira revisao, ele
destacou varios pontos de melhoria e sugeriu que eu inserisse minhas experiéncias
pessoais. Portanto, durante o desenvolvimento deste estudo, inseri situacbes que
vivenciei com estudantes, familiares e demais educadores(as) da escola. Essa adi¢édo
ndo apenas enrigueceu ainda mais minha escrita, mas também conferiu
personalidade a minha pesquisa, principalmente no que tange a linha de pesquisa
“Cotidiano escolar, préaticas educativas e formacao de professores”, do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade de Sorocaba (PPGE-Uniso).

Diante desse contexto, é fundamental compreender o histérico educacional e
social das criancas com necessidades especiais, marcado por muitos desafios e lutas
pelos seus direitos. Por muito tempo, elas foram excluidas do sistema educacional e
encaminhadas para as instituicdes de Educacao Especial, ou mantidas em casa com
seus pais ou responsaveis, sendo apartadas da sociedade, ocasionando a falta de
interacdo com as criancas sem deficiéncia e prejudicando seu desenvolvimento social,
emocional e educacional (Jannuzzi, 2012).

Apesar das mudancas nas leis e das garantias dos direitos educacionais, ainda
existem desafios a serem enfrentados para promover uma incluséo efetiva e garantir
um ensino de qualidade para todos(as) os(as) alunos(as). Neste estudo, em particular,
direcionamos nosso foco para alunos(as) com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
disturbio que tem despertado interesse e discussdes significativas devido a sua

prevaléncia crescente e a complexidade de suas manifestacdes.
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As pessoas com TEA, mais conhecido popularmente como “autismo”, podem
ser identificadas por formarem um grupo heterogéneo com caracteristicas muito
diversificadas. Entre as principais dificuldades que enfrentam estéo o relacionamento
e a comunicagdo com outras pessoas de acordo com as normas sociais
estabelecidas, resultando em distanciamento social desses sujeitos ou, até mesmo, o
isolamento (Brasil, 2015b; Kerches, 2021; Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013; Oliveira;
Paula, 2012).

Nesse contexto, exploramos a nocao de praticas pedagogicas. Para isso, foi
adotada a abordagem tedrica da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, que forneceram embasamentos relevantes para compreender a
relacédo entre desenvolvimento humano, aprendizagem e contexto educacional.

Ao explorarmos as praticas pedagdgicas na Educacdo Especial sob essas
perspectivas tedricas, buscamos uma compreensdo mais profunda de estratégias,
meétodos e abordagens utilizadas pelos(as) professores(as) para ensinar e promover
o desenvolvimento dos(as) alunos(as) com TEA.

Utilizamos as contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural, de Lev Vigotsky,
teoria que enfatiza a importancia das interacdes sociais e do contexto cultural no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos individuos. Além disso, trouxemos
os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica, de Dermeval Saviani, teoria que
propbe uma abordagem critica e transformadora da pratica pedagodgica, nao
explicitamente centrada na inclusdo, mas que, por meio da reflexdo e da acgéao critica,
busca a superacéo das desigualdades e a promocédo de uma educacao inclusiva e de
qualidade para todos.

A incluséo dos(as) estudantes com TEA nas escolas regulares tem sido uma
conquista importante, respaldada por politicas publicas que visam garantir o direito a
educacado e a igualdade de oportunidades. No entanto, apesar dos avanc¢os, ainda
existem desafios a serem superados no que diz respeito a efetiva inclusdo dos(as)
alunos(as) com TEA no ambiente escolar.

Diante da politica de educacéo inclusiva, que busca assegurar o direito, acesso
e permanéncia de todos a educagéo, conforme os dados do ultimo Censo Escolar do

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), tem sido observado

3 Aterminologia da palavra “autismo” tem sua origem na lingua grega, sendo autés, que significa préprio
(autiguog) ou de si mesmo (rou gaurou Tou). O sufixo “-ismo” é usado para indicar uma condigdo ou
estado.
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um aumento significativo no nimero de matriculas de alunos(as) com TEA nas
escolas do ensino regular (Brasil, 2021). Esse cenario apresenta desafios crescentes
para os(as) docentes, que precisam planejar praticas pedagogicas capazes de suprir
as necessidades desses individuos de forma efetiva e inclusiva.

Para que os(as) alunos(as) com TEA sejam atendidos(as) com qualidade em
seu processo educacional, é fundamental que suas especificidades sejam respeitadas
e consideradas. Para tanto, € necessario a revisdo das préaticas pedagdgicas adotadas
pelas escolas e uma reflexao sobre o conceito de Educagao Especial que permeiam
esse ambiente.

Diante desse contexto, definimos a problematizacdo central deste estudo:
como se configura a producgéo cientifica, em nivel de teses e disserta¢gfes, sobre
praticas pedagodgicas para alunos(as) com TEA que frequentam os anos iniciais do
ensino fundamental? Em busca de compreender e analisar as praticas pedagdgicas
utilizadas nesse contexto especifico, levantamos as seguintes questfes de pesquisa:
quais sao as praticas pedagdgicas desenvolvidas para os alunos(as) com TEA nos
anos iniciais do ensino fundamental, conforme as pesquisas encontradas? Quais as
concepcOes de praticas pedagogicas presentes nessas producdes?

A escolha desse tema surgiu a partir da minha experiéncia profissional como
vice-diretora e diretora de escola, desde 2008. Durante esse periodo, tive a
oportunidade de observar de perto o processo de inclusdo gradual desses(as)
alunos(as) com TEA nas escolas. Ao mesmo tempo que foi muito gratificante e
enriquecedor receber esse publico, também pude vivenciar tanto as alegrias quanto
as dificuldades enfrentadas por professores(as), funcionarios(as) e familiares ao lidar
com as particularidades de cada aluno(a) com autismo.

Ao presenciar a chegada de criancas com caracteristicas e comportamentos
diferenciados da maioria dos estudantes com TEA, percebi a necessidade de
compreender melhor suas condicdes e necessidades. O aumento expressivo de
matriculas de alunos(as) com TEA nos ultimos anos levantou uma série de reflexdes.
Sera que todos(as) os(as) professores(as) entendem o conceito de autismo? Como
estabelecer comunicacdo com essas criangas? Quais abordagens pedagogicas
podem ser adotadas para atingir tais alunos(as) de forma efetiva? Como construir
relacdes sociais e afetivas significativas com eles? E, ainda, como garantir a inclusao

desses(as) alunos(as) no ambiente educacional?
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Em patrticular, recordo-me do primeiro aluno com TEA que ingressou na escola
ha uns seis anos. No momento da matricula, sua mae nao relatou qualquer deficiéncia.
Foi somente ao convivermos com ele e com o auxilio de professores(as) e
funcionarios(as) que comecamos a notar que o estudante apresentava dificuldade na
comunicacao, ficava assustado e ndo interagia com outras criancas e adultos. Essa
primeira experiéncia me marcou muito.

Por meio de conversas com a mée, a orientamos para que buscasse avaliacao
médica, visando compreender melhor a condi¢éo do filho. Apenas no ano seguinte foi
estabelecido o diagnostico de autismo. Ao longo dos anos, ele apresentou um
progresso significativo, inclusive na comunicacdo. Testemunhar sua evolucdo foi
extremamente emocionante e proporcionou momentos de muita aprendizagem,
considerando a transformacéo que ocorreu desde 0 momento em que ingressou na
escola.

A partir dessas experiéncias, percebi que a inclusdo efetiva requer um
entendimento profundo das necessidades individuais de cada aluno(a),
principalmente os(as) alunos(as) com TEA. Ao ver as especificidades individuais
desses(as) estudantes em nossa escola, aprendi a valorizar ainda mais a importancia
de uma abordagem inclusiva, baseada no respeito, ha empatia e na individualizacao
do ensino. Essas experiéncias me motivaram a buscar constantemente
aprimoramento profissional e para toda equipe escolar.

A importancia deste estudo reside na possibilidade de apresentar as préticas
bem-sucedidas para a construcdo de uma escola verdadeiramente mais inclusiva. Ao
analisarmos as praticas pedagogicas que estdo sendo desenvolvidas para alunos(as)
com TEA nas escolas de ensino regular, podemos identificar as experiéncias exitosas
e disponibilizar referéncias para que os profissionais da educacéo possam planejar e
implementar novas acfes que atendam a todos(as) os(as) alunos(as) nas escolas e
em suas salas de aulas (Barberini, 2016; Stepanha, 2017).

Importante ressaltarmos a relevancia desta pesquisa bibliografica sobre as
praticas pedagogicas para os(as) alunos(as) com TEA fundamentada na producao
cientifica existente. Conforme ressaltado por Schmidt, Ramos e Bittencourt (2019),
os(as) professores(as) precisam atualizar constantemente seus conhecimentos, o que
é fundamental para que possam compreender e acolher as necessidades e
particularidades da educacdo inclusiva e dar apoio e direcionamento aos(as)

alunos(as) com TEA.
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Esperamos que, por meio desta pesquisa, os(as) professores(as) e
pesquisadores(as) tenham acesso a um conjunto abrangente de informacdes
atualizadas, proporcionando ferramentas necessarias para implementar estratégias
pedagdgicas adequadas que promovam a inclusdo e garantam o direito a
aprendizagem de todos(as), especialmente os(as) alunos(as) com TEA.

Além disso, dentre as diretrizes das politicas publicas educacionais voltadas a
inclusdo escolar, destacamos a relevancia da formacdo e atualizacdo continua
dos(as) professores(as) para atender a necessidades educacionais dos(as)
alunos(as), independentemente de possuirem ou nao deficiéncias (Brasil, 1994, 2008;
2015a). Nesse sentido, esta pesquisa colabora para a discusséo sobre a formacao e
atualizacao dos(as) docentes no contexto da inclusdo escolar de estudantes com TEA.

Acreditamos que o tema seja extremamente pertinente ao campo de pesquisa
em educacdo e a sociedade como um todo. A intencdo deste estudo foi trazer
contribuicdes significativas para que os pesquisadoras e pesquisadores possam ter
perspectivas abrangentes sobre aquilo que ja foi produzido, discutido, e do que ainda
precisa ser problematizado e explorado no campo das praticas pedagdgicas voltadas
a alunos(as) com TEA. O levantamento do Estado do Conhecimento possibilitou a
divulgacdo cientifica dos resultados, beneficiando tanto professores(as) quanto
pesquisadores(as), ao permitir uma avaliacdo mais precisa e a identificacdo das
lacunas que enfrentamos na realidade educacional.

Por fim, seus resultados poderao ter impacto direto na melhoria da qualidade
de ensino oferecida aos(as) alunos(as) com TEA, proporcionando-lhes uma educacéo
mais inclusiva e equitativa.

Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as producdes
cientificas relacionadas as préaticas pedagogicas desenvolvidas aos(as) alunos(as)
com TEA que frequentam os anos iniciais do ensino fundamental com base nas teses
e dissertacdes disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia*
(BDTD/Ibict) nos anos de 2012 a 2022. Para isso, foram estabelecidos os seguintes

objetivos especificos:

4 Para facilitar a leitura, a partir desse ponto iremos referenciar a biblioteca pela sigla BDTD/Ibict.
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1. Mapear a producdo académica sobre a pratica pedagogica para alunos(as)
com transtorno do espectro autista que frequentam os anos iniciais no ensino
fundamental defendidas entre os anos de 2012 e 2022;

2. Caracterizar a producdo em termos dos seguintes parametros bibliométricos:
distribuicdo por nivel de especializa¢éo; distribuicdo por género dos autores
e orientadores; distribuicdo cronologica; distribuicdo por regido do pais;
distribuicdo por IES; distribuicdo por programas de pds-graduacao;
distribuicdo por tipo de pesquisa; distribuicdo por tema; procedimentos
metodoldgicos;

3. ldentificar as praticas pedagogicas voltadas a alunos(as) com TEA que
frequentam os anos iniciais do ensino fundamental e as devidas bases
conceituais dessas atividades;

4. Problematizar as praticas pedagodgicas encontradas com base na Teoria da

Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.

Lembramos que a definicdo do recorte temporal para este estudo foi definida a
partir da criacdo da Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Essa lei institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, com o objetivo de assegurar a inclusdo de alunos(as) com TEA nas escolas.
A escolha desse marco temporal foi fundamental, pois representa um momento
significativo na legislagcdo brasileira, reforcando a importancia no contexto da
educacdao inclusiva para pessoas com TEA.

A dissertacao foi estruturada de forma a proporcionar uma compreensao sobre
as préaticas pedagdgicas destinadas aos(as) alunos(as) com TEA. No primeiro
capitulo, dedicado a introducédo, contextualizamos o histérico educacional e social
dessas criancas, destacando os desafios enfrentados e a relevancia do presente
estudo, bem como os objetivos e a problematizacao.

No segundo capitulo, exploramos o conceito do TEA e suas caracteristicas,
investigando a evolucéo do autismo enquanto foco de pesquisa cientifica ao longo da
Histéria. Essa abordagem buscou contextualizar o leitor e proporcionar uma
compreensao mais aprofundada do tema a ser discutido.

O terceiro capitulo abordou o panorama das politicas publicas destinadas a
Educacdo Especial, com foco no TEA. Exploramos conceitos e definicoes
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relacionados a Educacédo Especial, discutimos a perspectiva da Educacao Inclusiva,
a relacéo entre educacéao e inclusdo, além de praticas pedagdgicas inclusivas.

No quarto capitulo, apresentamos a revisdo de literatura para obter um
panorama abrangente e atualizado sobre as praticas pedagogicas para alunos(as)
com TEA. Essa revisdo possibilitou o dialogo com 0s processos investigativos,
fornecendo embasamento tedrico consistente e auxiliando na delimitacdo da tematica
e do objeto de pesquisa.

No quinto capitulo, descrevemos minuciosamente o percurso metodoldgico,
incluindo os procedimentos e instrumentos de pesquisa, 0s bancos de dados
utilizados, assim como os descritores utilizados na busca. Além disso, detalhamos o
processo de coleta, organizacao e andalise dos dados.

No sexto capitulo, aprofundamos a discussao ao apresentarmos o0s resultados
da andlise bibliométrica. Além de abordarmos os parametros bibliométricos e
informacdes relevantes extraidos da andlise dos dados, nessa sec¢éo, fizemos as
consideracdes que surgiram a partir da investigagao.

No sétimo capitulo, demonstramos uma descricdo minuciosa das praticas
pedagdgicas implementadas nas escolas de ensino fundamental — anos iniciais,
destinadas aos(as) alunos(as) com TEA. Segundo os(as) autores(as)
pesquisados(as), essas praticas objetivaram estabelecer um ambiente inclusivo e
promover o desenvolvimento integral dos(as) alunos(as) com TEA, destacando
iniciativas que atendam as especificidades desse publico, com énfase na colaboracéo,
tanto entre o(a) estudante quanto entre a escola e a familia. Esse enfoque ressaltou
a importancia de uma abordagem coletiva. No entanto, os desafios identificados, como
a caréncia de recursos humanos e materiais e a necessidade de planejamento
conjunto, apontaram para areas criticas que merecem atencdo. Essa descricdo foi
cuidadosamente embasada nos principais conceitos das teorias da Psicologia
Historico-Cultural, de Vigotsky, e da Pedagogia Histérico-Critica, de Saviani. Os
resultados alcancados revelaram ndo apenas as praticas adotadas, mas também os
desafios enfrentados, proporcionando uma visdo abrangente do cenario investigado e
delineando as nuances do ambiente educacional inclusivo para alunos(as) com TEA.

Nas consideracfes finais, propomos tanto apresentar uma sintese dos
capitulos e as conexdes entre eles quanto destacar os principais resultados obtidos
ao longo do estudo. Evidenciamos os desafios das praticas pedagogicas

fundamentadas em uma abordagem intencional e planejada, ressaltando a
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importancia da formacdo especifica dos educadores. Notamos uma lacuna
identificada na implementacdo de estratégias colaborativas, especialmente do
trabalho conjunto entre professores(as) do ensino regular, do AEE e o(a) segundo(a)
professor(a), o que ressalta a contribuicdo do tema explorado nesta pesquisa para o

campo da Educacéo Especial.



25

2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Nesta secdo, nosso objetivo foi apresentar o conceito do TEA por meio de
diferentes interpretacbes em manuais internacionais, contribuicdes médicas e
pesquisas sobre o assunto. Exploramos as diversas conceituacfes e caracteristicas
do TEA ao longo do tempo, proporcionando uma visdo abrangente das varias
interpretagfes até o presente momento. Além disso, fornecemos um breve histérico
sobre o autismo, desde a primeira aparicao do termo, situando o leitor no contexto

histérico que moldou o entendimento atual sobre o tema a ser discutido.

2.1 Compreendendo o TEA

O TEA é uma condicado neuroldgica que afeta a comunicacao, a interagao social
e 0 comportamento da pessoa que o0 possui (Pereira; Brito, 2022; Ramos, 2019).
Caracteriza-se por sua diversidade de sintomas, com intensidade e manifesta¢des
variadas em cada individuo, tornando-se um transtorno complexo e heterogéneo.
Esses sintomas ocasionam desafios especificos na sala de aula, que exigem a adocéo
de praticas pedagdgicas adequadas e inclusivas.

Torna-se importante, portanto, que todos(as), educadores(as) ou né&o,
conhecam as caracteristicas das pessoas com TEA, para termos uma sociedade
verdadeiramente inclusiva e que promova o desenvolvimento de praticas que
garantam os direitos e o0 respeito as diferencas dessas pessoas. Na proxima
subsecéo, iremos detalhar melhor o conceito e o histérico do TEA.

O termo “espectro™ foi introduzido pelo Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5)¢ por ser um transtorno complexo, devido a variedade
de sintomas e niveis de funcionalidade que se manifestam de modo particular em cada
pessoa que o0 possui (American Psychiatric Association, 2014). A substituicdo do

termo autismo por TEA reflete a compreenséao da diversidade e complexidade desse

5 O termo espectro no autismo indica que essa condigdo ndo se limita a uma Unica categoria uniforme.
O uso dessa terminologia reflete a diversidade e complexidade do autismo. Dentro desse espectro,
existem diferentes niveis que ajudam a classificar as diversas manifesta¢cdes do autismo.

4 O DSM € um manual que tem como a finalidade principal a realizacdo de diagnésticos clinicos em
psicologia e psiquiatria. Neste trabalho, o DSM é utilizado para uma descri¢do detalhada das possiveis
caracteristicas do autismo, com base nos conhecimentos cientificos atuais, auxiliando na compreensao
e identificacdo desse transtorno.
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conjunto de condi¢cdes, abrangendo uma ampla gama de caracteristicas e
necessidades individuais.

O DSM é um manual que fornece critérios e descricdes para classificar e
diagnosticar diferentes transtornos mentais incluindo o TEA, sendo amplamente
utilizado no mundo e publicado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (em inglés,
American Psychiatric Association, a APA). A cada revisao, ele é atualizado com base
em pesquisas e conhecimentos clinicos e fornece diretrizes padronizadas para
profissionais de salde mental ao avaliar, diagnosticar e tratar transtornos mentais.
Atualmente, encontra-se em sua quinta edicdo, lancada em 2013, sendo que sua
primeira edicdo data de 1952 (American Psychiatric Association, 2014; Stepanha,
2017).

No manual citado, o autismo foi classificado como transtorno do
neurodesenvolvimento tendo suas caracteristicas presentes desde o nascimento até
a fase adulta. O autismo apresenta comprometimentos em diversas areas, como na
aprendizagem e na interacdo entre as pessoas, ocasionando prejuizo nas habilidades
sociais, emocionais e comunicativas. Essas caracteristicas ndo sdo consideradas
homogéneas (American Psychiatric Association, 2014), “mas como um continuum em
gue algumas das caracteristicas podem se apresentar de determinada maneira em
alguns alunos e muito diferente em outros” (Schmidt et al., 2016, p. 89).

Nesse sentido, embora as pessoas com autismo sejam diferentes entre si, elas
compartilham caracteristicas comuns associadas ao TEA, que incluem déficits na
comunicacao e na interacdo social e comportamentos repetitivos ou estereotipados.
Como o autismo € um espectro, cada individuo possui suas proprias especificidades
e interesses que irdo determinar 0 apoio necessario para desenvolver suas
habilidades de maneira eficaz (Brasil, 2015b; Kerches, 2021; Nunes; Azevedo;
Schmidt, 2013; Oliveira; Paula, 2012).

Minha experiéncia pessoal proporcionou, até aqui, momentos ricos e valiosos
sobre a diversidade do TEA. Tive a oportunidade de vivenciar duas situacdes distintas
com irméos autistas, sendo um deles um par de gémeos. Os alunos ndo eram verbais,
mas cada um apresentava caracteristicas Unicas que demandavam abordagens
diferenciadas.

Os gémeos possuiam necessidades diferentes, com um deles necessitando de
um suporte mais intenso do que o outro. Enquanto um dos gémeos resistia em

participar de atividades, incluindo de educacgéo fisica, o outro conseguia responder as
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atividades propostas pelas professoras, apesar de ndo verbalizar. Assisti a varios
videos que registraram esses momentos em sala de aula, nos quais ele participava
com a turma, mesmo sem verbalizar. Lembro-me de uma atividade em que ele
apontava as letras do alfabeto com uma régua, enquanto a turma fazia a leitura. Além
disso, na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a professora propos
uma atividade na qual havia um objeto e linhas correspondentes a quantidade de
letras, e 0 aluno completou corretamente. Em seguida, diante da troca das letras, o
estudante fez a devida correcdo, o que permitiu a professora avaliar que ele estava
alfabetizado.

Em contraste, 0os outros irm&os apresentavam poucos avangos em sua
aprendizagem e interacdo; apenas 0 mais novo mostrava sinais de progresso
observados pelas professoras. Somente os gémeos recebiam terapias e participavam
da sala do AEE, enquanto os outros irmaos nao tinham acesso a qualquer tratamento
terapéutico e a made nao conseguia leva-los ao AEE. Esse aspecto ressalta a
importancia crucial das intervengdes precoces no desenvolvimento de individuos com
autismo.

Uma caracteristica importante dos individuos com TEA é que o numero de
meninos afetados € maior do que o de meninas. Apesar disso, 0s estudos cientificos
ainda nao tém um diagnadstico conclusivo que explique a incidéncia maior em meninos.
De acordo com Kerches (2022, p. 31), a “influéncia genética (68%-94%), com alta
herdabilidade” no desenvolvimento do autismo, é pouco afetada por fatores
ambientais. Desse modo, embora a origem exata desse transtorno ainda nao seja
completamente compreendida, a influéncia genética se destaca como um importante
fator no desenvolvimento do TEA.

O interessante € que, até o ano de 2022, tive a experiéncia de trabalhar
somente com meninos, e esse grupo constituia um numero significativo entre o publico
com o transtorno. Ja no ano de 2023, ap6s minha mudanca de escola e regido, tive a
oportunidade de conhecer alunas com TEA. Além disso, conheci uma outra aluna que
participa da sala de AEE em nossa unidade escolar. Essa diversidade de experiéncias
reforca a constatacdo da predominancia maior de diagnosticos do TEA em meninos.

Dentro do espectro do autismo, cada crianca apresenta suas proprias
caracteristicas de maneira Unica e em seu proprio tempo. Alguns tragcos marcantes,
como a repeticdo de comportamentos e interesses muito seletivos, podem ser

observados desde os primeiros meses de vida em alguns casos, enquanto, em outros,
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o desenvolvimento ocorre de acordo com o esperado durante a infancia, e as
caracteristicas do autismo se manifestam tardiamente. Em alguns casos, € possivel
observar uma regressao das habilidades j& aprendidas, tornando-se mais evidente até
os dois anos de idade. Essas caracteristicas podem acompanhar a pessoa durante
toda a vida adulta (Ferreira; Freitas, 2021; Hernandes, 2021; Kerches, 2022).

Em uma conversa com uma mae que estava esperando a filha no atendimento
da sala de AEE, na escola em que trabalho atualmente, ela compartilhou que a crianca
nasceu prematura, mas apresentou um desenvolvimento aparentemente dentro do
esperado no primeiro ano de vida. A crianca comecou a falar algumas palavras,
brincava com outras criancas e interagia com os familiares. No entanto, por volta dos
dois anos de idade, a méde comecou a notar algumas mudang¢as no comportamento
da filha.

Ela percebeu que a crianca ndo respondia quando era chamada, passou a se
afastar dos familiares e a evitar interagdes sociais. Além disso, notou que a filha
passou a ser mais seletiva ao se alimentar. Preocupada com essas alteragfes, a mae
a levou a vérios especialistas, até que, finalmente, recebeu o diagndstico de autismo.
Vale ressaltar que a mae também relatou que tinha um sobrinho por parte do marido
gue também possuia essa condicao.

Conforme exposto acima, observamos que cada crianga tem seu tempo e sua
necessidade. O autismo é definido como disturbio complexo do neurodesenvolvimento
que se manifesta de maneiras diferentes em cada individuo, podendo comprometer a
linguagem verbal ou ndo verbal, a interacdo entre pares e o comportamento. Os pais
e familiares vao percebendo essas mudancas de comportamentos repetitivos e
interesses restritos e especificos de acordo com o crescimento do seu filho ou filha,
fazendo comparagcbes com outras criancas da mesma idade, ou o0s(as)
professores(as) notam alteracdes quando a crianca comeca a frequentar a escola
(Ferreira; Freitas, 2021).

De acordo com Onzi e Gomes (2015, p. 2), “0 TEA € considerado um transtorno
qgue vai além da sua complexidade, distante de ser definido com exatidao, pois nao
existem meios pelos quais se possa testa-lo, muito menos medi-lo”. O diagndéstico do
autismo ocorre por meio da avaliagcdo clinica e da observagdo dos comportamentos
que a pessoa apresenta realizadas por uma equipe multiprofissional. Dessa forma,

nao se trata de uma patologia possivel de ser diagnosticada por testes laboratoriais.
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A busca precoce pelo diagnéstico e tratamento € essencial, uma vez que o
cérebro infantil possui maior elasticidade e capacidade de adaptacdo durante os
primeiros anos de vida. Portanto, é necessario realizar intervencdes adequadas e
planejadas de acordo com as necessidades especificas de cada crian¢a, pois cada
experiéncia vivenciada nesse periodo inicial sera fundamental para a formacéo das
conexdes neurais e para um desenvolvimento mais eficaz em seu meio social (Brasil,
2014; Grandin; Panek, 2015)’.

Por se tratar de uma condigcdo neurologica, o autismo ndo pode ser
categorizado como uma doenca, evitando assim a conotacdo negativa ou prejudicial
associada a terminologia “doenca”. A concepcdo de doenca frequentemente esta
relacionada a deterioracao da saude fisica, a presenca de dor ou ao sofrimento fisico.
Na verdade, o autismo implica variagdes no funcionamento dos sistemas cerebrais e,
por conseguinte, ndo possui cura. Nesse sentido, quanto mais cedo a crianca for
diagnosticada e comecar o tratamento e as devidas intervencdes com profissionais
como fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicélogos e outras especialidades,
mais ela podera se adaptar gradativamente, ao meio social e académico, direcionando
para o apoio no desenvolvimento de habilidade sociais, de comunicacéo e destaca
suas potencialidades e a diversidade de cada individuo, com o objetivo de melhorar a
qualidade de vida das pessoas com TEA (Brasil, 2015a; Ferreira; Freitas, 2021,
Grandin; Panek, 2015; Hernandes, 2021).

A criacdo de rotulos, principalmente das pessoas com autismo, € uma pratica
considerada cada vez menos recomendada, especialmente considerando os critérios
do DSM-5. Os diagnésticos sdo ferramentas necessarias para compreender as
necessidades individuais da pessoa e fornecer o apoio necessario para 0 seu
desenvolvimento. Concordamos com Afonso (2014) sobre a importancia do

diagnéstico para os(as) profissionais da educacéo:

Para a escola, saber o diagndstico é importante e permite, em muitos casos,
oferecer para a crianca o0 que ela precisa, inclusive para ficar bem na escola.
A dificuldade esté na forma de utilizar e no peso que a educacao atribui a este
documento médico (Afonso, 2014, p. 162).

7 Temple Grandin, nascida em 1947, é autista, escritora do livro O cérebro autista, em coautoria com
Richard Panek. Ela descreve sobre suas experiéncias como autista e as suas contribuicbes para a
ciéncia ao ser estudada através da neuroimagem e da genética.
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Assim, o laudo torna-se importante para a escola a fim de proporcionar a
crianca uma experiéncia escolar positiva. Além disso, é importante destacar que, em
muitos casos, o laudo € necessario para que a crianga tenha acesso ao atendimento
na Sala de Recursos, especialmente nas escolas municipais de Sorocaba.

Grandin e Panek (2015) abordaram um ponto importante para as pessoas com
TEA, a hipersensibilidade sensorial. Essa caracteristica, considerada comum no
espectro, acaba gerando uma preocupacao significativa, pois afeta como esses
individuos reagem ao ambiente em que estéo inseridos.

Devido a sensibilidade aumentada que o0s autistas possuem, eles podem reagir
negativamente aos estimulos sensoriais do ambiente, podendo apresentar tanto a
hiperreacdo, que € uma resposta sensorial intensa, quanto a hiporreacao, que € uma
resposta sensorial ou mesmo social reduzida, o que pode causar desconforto e
ansiedade (American Psychiatric Association, 2014; Kerches, 2022).

Esses comportamentos podem se manifestar de diversas maneiras, variando
de acordo com o contexto, e acabam por impactar as atividades diarias das criancas
com TEA. Um exemplo comum de hiperreacao € quando colocam as maos no ouvido
em resposta ao excesso de barulho, principalmente durante o intervalo. Elas se
sentem muito incomodadas e ndo conseguem ficar no mesmo ambiente. Outro
exemplo frequente é a preferéncia por alimentos com texturas mais secas, COmo arroz
e pao sem recheio. Por outro lado, exemplos de hiporrecéo incluem a falta de resposta
ou auséncia de contato visual quando tentamos estabelecer uma interacéo ou dar
algum comando. E muito comum chamarmos um aluno ou aluna e, no mesmo
instante, ele ou ela se virar para olhar e responder; com os(as) alunos(as) com TEA,
entretanto, essa ndo é umareacdo comum, pois geralmente eles ndo tém esse contato
visual ou resposta imediata.

Outras caracteristicas frequentes em individuos com TEA, que dificultam a
interacdo, comunicacdo e, consequentemente, a aprendizagem, incluem a dificuldade
em concentrar-se ou participar em atividades em grupo, bem como a desafio em
estabelecer uma comunicacéo natural para expressar seus interesses e desejos. Além

disso, € comum a ocorréncia da ecolalia, que é a repeticdo da fala e de sons que
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ouvem no ambiente, muitas vezes com a finalidade de autorregulacédo® (Kerches,
2022).

Uma situagéo relacionada a ecolalia encontra-se no relato de uma méae que
estava atrasada para ir ao trabalho e entrou no carro com pressa. Seu filho tinha o
costume de fechar a porta do carro, mas, naquele dia, ela ndo deu importancia a essa
acao e o colocou no carro, fechando a porta rapidamente antes de leva-lo a escola. O
filno comecou a repetir “fechar a porta, fechar a porta” e continuou a fazé-lo mesmo
quando chegaram a escola. Durante todo o periodo em que esteve na escola, ele ficou
repetindo a frase “fechar a porta”. Quando a mae veio busca-lo, a professora relatou
o sofrimento que seu filho havia passado. Ao retornar ao carro, a mae deixou que 0
filho fechasse a porta e, no mesmo instante, a crianca se autorregulou. Nessa
situacado, € necessario compreender que atitudes que parecem simples para nés tém
um significado completamente diferente para esses sujeitos. Portanto, precisamos
aprender com eles e respeitar as suas especificidades.

Outra caracteristica peculiar € o hiperfoco, no qual a criangca com autismo
demonstra um interesse muito intenso por algo especifico, esquecendo tudo que esta
ao seu redor. Isso pode incluir obsessao por objetos, luzes e rotinas rigidas. Por
exemplo, algumas criancas adoram tudo que envolva dinossauros. Nesses
momentos, os(as) professores(as) podem aproveitar esse interesse como ponto de
partida para estimular o(a) estudante, incorporando atividades relacionadas ao tema
(American Psychiatric Association, 2014; Brasil, 2014; Ferreira; Freitas, 2021;
Kerches, 2022).

Conforme citado acima, a sensibilidade sensorial pode ser uma limitacdo para
as pessoas com TEA, privando-as de participar de eventos sociais, como festas de
aniversario e encontro com amigos, devido ao excesso de barulho e estimulos
sensoriais presentes no ambiente. Durante os atendimentos realizados com familiares
na escola, uma mae compartilhou que deixou de celebrar o aniversario de seus filhos
gémeos devido ao aumento da hipersensibilidade sensorial. Ao perceber que as
festividades causavam desconforto e sofrimento neles, a celebragéo tornou-se uma
fonte de frustracdo. Como solucédo, optou por nao realizar festas com familiares ou

amigos.

8 E 0 mecanismo de autocontrole produzido pelo préprio autista, que, através da autorregulagéo, Ihe
proporciona sensacdes agradaveis e permite que ele volte ao seu estado de calma e organizacao.



32

As situac6es mencionadas reforcam a importancia do auxilio de profissionais
experientes. A estimulacdo precoce desempenha um papel essencial ao atender as
reais necessidades da crianca, contribuindo para a prevengdo de agravos, a
promocao e a protecdo da saude, com impacto positivo na qualidade de vida tanto
das pessoas afetadas pelo TEA quanto de suas familias (Brasil, 2015b).

No entanto, a realidade brasileira apresenta diversos desafios quando se trata
de acesso a tratamentos adequados, uma vez que muitas familias dependem do
Sistema Unico de Saude (SUS) ou de organizacées n&o governamentais (ONGs) para
obterem atendimento. Com o aumento de diagndsticos de autismo, hem sempre é
possivel atender a todos (as) com qualidade necessaria.

Essa realidade é frequentemente compartilhada pelas maes, o que acaba
dificultando o trabalho nas unidades escolares e a orientacao aos familiares para que
possam lidar com as caracteristicas especificas do TEA. Muitas maes necessitam
esperar por vagas, e 0 tratamento ndo é continuo, pois ndo ha profissionais
especialistas em numero suficiente para o crescente nimero de pessoas com esse
diagndstico. Além disso, a maioria das familias ndo possui convénio médico, o que
limita ainda mais o0 acesso ao tratamento adequado. Esses obstaculos tornam a
jornada das criancas com TEA, das familias e dos educadores ainda mais desafiadora
e reforcam a necessidade de investimentos em politicas publicas e em infraestrutura
para melhorar o suporte e o atendimento a esse publico.

Essa dificuldade de acesso ao tratamento adequado para o autismo é ainda
mais relevante quando consideramos a contribuicdo do DSM-5, que classificou o
autismo em trés niveis de suporte e de intervencdo necessarios para as atividades
diarias do individuo. Esses niveis podem mudar ao longo da vida, demonstrando o
quanto essa pessoa ira desempenhar suas atividades diarias de maneira
independente (American Psychiatric Association, 2014).

Os niveis estdo relacionados a comunicacdo e a interagdo social e

comportamental, conforme destacado no Quadro 1:
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NIVEL 1

NIVEL 2

NIVEL 3

Significa que a pessoa requer
suporte leve, podendo
desenvolver suas atividades
diarias e sociais
satisfatoriamente com apoio e
intervencdes adequadas. Sem
este apoio podeM ser notaveis
0S prejuizos comportamentais
€ na comunicacao. Geralmente
costuma ter habilidade
cognitiva dentro da média.

Significa que a pessoa requer
suporte substancial ou
moderado. Mesmo com o
apoio é notavel o prejuizo
social, afetando sua
compreenséo, no
desenvolvimento da fala e
habilidades de vida diaria.
Neste caso pode estar
associado a deficiéncia
intelectual.

Significa que a pessoa requer
um suporte substancial ou
severo. H4 um enorme prejuizo
em seu funcionamento, com
grave prejuizo na comunicacgao
social, tanto verbal quanto ndo
verbal. E comum haver a
deficiéncia intelectual e outras
comorbidades ou transtornos e
prejuizo nas atividades de
rotinas diarias, prejudicando

sua autonomia e
independéncia.
Fonte: adaptado de American Psychiatric Association, 2014, p. 52; Kerches, 2022.

O conhecimento dos niveis ndo apenas auxilia na identificacdo do grau de
apoio necessario para as criangcas com TEA, como também orienta as estratégias
apropriadas a serem aplicadas de acordo com seu grau de comprometimento.
Também se torna relevante quando a crianc¢a enfrenta situacdes desafiadoras, como
mudancas na rotina ou eventos sociais. Nesse caso, é possivel antecipar as possiveis
situacdes que podem desencadear crises e evitar sofrimento para a pessoa com TEA.

Assim, o que importa é a clareza no diagnostico e na compreensao da condi¢ao
desse transtorno. Vale ressaltar que esses déficits se apresentam de maneira Unica
em cada individuo, manifestando-se de diversas formas. Isso inclui a dificuldade em
compartilhar emocdes e fazer amizades, assim como desafios na comunicacgao, seja
verbal ou ndo. Este ultimo aspecto envolve a dificuldade em compreender e utilizar
gestos e expressodes faciais para se comunicar.

Como mencionado anteriormente, as pessoas com autismo apresentam
caracteristicas semelhantes, porém, devido ao espectro em que se encontram, nao é
possivel padronizar os comportamentos atipicos, repetitivos e estereotipados. No
entanto, muitos apresentam prejuizos motores e sensoriais, nas habilidades de
comunicacao e déficits na interacdo social e emocional.

Diante do que foi explanado sobre o autismo, as suas peculiaridades e os
desafios relacionados a convivéncia com uma crianga com essa deficiéncia, faz-se
necessario ter um olhar acolhedor para as familias. No momento em que recebem o
diagnéstico do (a) filho (a), inicia-se um processo de luto, pois todas as expectativas

que tinham em torno da crianga tdo esperada e que deveria ser “perfeita”, além dos
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sonhos e esperancas, acabam ali, na frente do(a) profissional da saude (Brasil, 2014;
Ferreira; Freitas, 2021; Kerches, 2022).

Essa reac@o é compreensivel, uma vez que o receio em relagdo ao futuro, as
preocupacdes econdmicas e, frequentemente, a necessidade de um dos pais
renunciar ao trabalho para dedicar tempo as idas e vindas das terapias podem gerar
insegurancas. Além disso, casos de separacdo apos o diagnostico muitas vezes
colocam sobre as mées a responsabilidade integral pela educacdo das criancas
(Brasil, 2014; Ferreira; Freitas, 2021; Kerches, 2021).

Muitas maes compartilham suas angustias e preocupacdes com o futuro
dos(as) filhos(as). E comum o relato que segue: “Tenho medo do que vai acontecer
guando néo estiver mais aqui para cuidar do meu filho. Como ele vai se virar sozinho?
Eu e meu marido ficamos conversando e choramos muito em pensar no futuro dele,
guando estivermos velhos”. Essas inquietacdes expressam a aflicdo dos pais e a
busca pelo bem-estar de seus filhos e suas filhas.

Além disso, é importante destacar que os familiares sdo as melhores fontes de
informagé&o sobre a crianga, uma vez que estdo em constante aprendizado com seus
(suas) filhos(as), adquirindo um conhecimento Unico sobre suas caracteristicas e
necessidades. Como diretora, sempre oriento os(as) professores(as) a estabelecerem
um diadlogo aberto e acolhedor com os pais, buscando essas informacdes valiosas que
ajudaréo a entender melhor a crianca e suas particularidades.

Em suma, o TEA é um transtorno complexo que nao deve ser tratado de forma
simplista, ignorando a diversidade de sintomas. Cada ser € uUnico e deve ser
respeitado em sua singularidade. Ademais, o autismo nao deve ser tratado como uma
condi¢do negativa, e o individuo com TEA deve ser visto em sua integralidade e como
sujeito histérico e cultural.

A inclusdo é o caminho para que essas pessoas sejam compreendidas e
aceitas por suas diferencas, independentemente de suas condicdes neuroldgicas. E
importante que seus talentos e habilidades possam ser valorizados e possam

contribuir para a sociedade em que fazem parte.

2.2 O autismo como preocupacao da pesquisa cientifica na Histéria

As pessoas com autismo sempre existiram ao longo da Histéria, mesmo que

nao fossem caracterizadas pelo conceito empregado atualmente. A palavra “autismo”
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foi utilizada pela primeira vez em 1911 pelo psiquiatra suico Eugene Bleuler (Cunha,
2014), quando, em seus estudos, descreveu as caracteristicas comuns em adultos
com esquizofrenia que ndo gostavam de se comunicar e preferiam o isolamento
social. Somente mais tarde, esses comportamentos foram observados também em
criancas, que pareciam viver dentro de seu proprio mundo (Stepanha, 2017; Cunha,
2014).

Alguns anos mais tarde, um psiquiatra lancou ao mundo as bases para a
compreensao sobre o autismo. Leo Kanner, médico e psiquiatra austriaco
naturalizado norte-americano, publicou, em 1943, o artigo intitulado Os disturbios
autisticos do contato afetivo, no qual relatou o estudo de caso de onze criangas, com
idade entre dois e oito anos, que apresentavam sintomas diferentes da maioria das
criancas da mesma idade (Brasil, 2013; 2015b; Cunha, 2014; Klin, 2006).

Neste estudo, Kanner diferenciou a esquizofrenia das psicoses infantis do
autismo, atribuindo a este ultimo uma condicdo que era identificada desde o
nascimento. Em sua observacao e a partir dos relatos dos familiares das criangas, o
médico identificou que elas ndo demonstravam vinculos afetivos, ndo produziam
respostas quando eram estimuladas e, devido ao isolamento extremo, ndo faziam
contato visual com as pessoas e objetos ao redor, mostrando comportamentos
repetitivos (Brasil, 2013; Cunha, 2014; Klin, 2006).

O estudioso observou que apenas trés criangas ndo apresentavam a fala, nas
outras, a fala ndo tinha a funcéo social de comunicacao, ou seja, proferiam uma lista
de palavras ou repetiam sucessivamente frases sem sentido (ecolalia) ou que ouviram
de outra pessoa para expressar suas vontades ou necessidades. Kanner atribuiu a
possivel causa do autismo aos pais. Em suas pesquisas, notou que 0s genitores eram
pessoas intelectuais e bem-sucedidas, mas ndo eram amorosos e proximos dos(as)
filhos(as), utilizando o termo “maes geladeiras” para se referir as maes que nao dariam
afeto e ndo se dedicavam a educacéo das criancas (Brasil, 2013; 2015b; Cunha, 2014;
Klin, 2006; Silva, 2020). Esse termo é considerado ultrapassado e ndo é mais utilizado
nos dias de hoje.

Posteriormente, e com o avanc¢o dos estudos, Kanner revisou sua perspectiva
ao constatar que a falta de amor e atencéo dos pais ndo era a causa do autismo. Essa
revisdo, no entanto, n4o amenizou os danos emocionais causados aos pais, que, por
muito tempo, sentiram-se culpados pelo desenvolvimento do autismo em seus(as)

filnos(as). O entendimento atual reconhece o autismo como um transtorno do
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desenvolvimento, resultante de uma complexa interacdo de fatores genéticos e
ambientais (Brasil, 2015b; Klin, 2006; Stepanha, 2017).

O médico eliminou qualquer duvida quanto a diferengca entre autismo e
esquizofrenia infantii ao observar uma semelhanca comum entre as criangas
estudadas desde os seus primeiros dias de vida: a dificuldade de ndo conseguirem se
relacionar socialmente da forma esperada, tanto com outras pessoas, incluindo seus
familiares, quanto em situagdes cotidianas (Brasil, 2015b; Klin, 2006; Stepanha,
2017).

Kanner, além de observar as limitagbes nas criancas, também descreveu
habilidades e peculiaridades notaveis, como proficiéncia em matematica, memoéria
fotogréfica, entre outras, que se destacavam em relacdo ao desenvolvimento tipico de
outras criangas (Klin, 2006; Stepanha, 2017).

Logo em seguida ao trabalho de Kanner, outro psiquiatra austriaco, Hans
Asperger, ficou muito conhecido ao estudar o tema. Em 1944, Asperger publicou um
artigo intitulado A psicopatia autistica na infancia, no qual relatou suas conclusdes
apos observar quatro criangas atipicas que apresentavam dificuldade em manter
contato visual, exibiam um olhar distante, como se estivessem desconectadas da
realidade, e apresentavam movimentos estereotipados, bem como uma obsesséao por
objetos especificos. Ademais, observou a prevaléncia desses comportamentos em
meninos. Outras caracteristicas também lhe chamaram a atencéo, como a inteligéncia
dessas criangas, que exibiam habilidades e talentos excepcionais, especialmente em
operacbes matematicas e memorizacado de datas e numeros (Brasil, 2013; 2015b;
Cunha, 2014; Klin, 2006; Neves, 2018).

A Sindrome de Asperger foi assim nomeada em homenagem ao pesquisador e
sua teoria ficou conhecida na Europa. Em 1980, foi incluida no Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-3), como uma das subcategorias para
descrever o autismo, mas como uma condicdo separada chamada Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TIDs). Esses transtornos incluiam o autismo infantil
precoce, a Sindrome de Asperger e outros transtornos relacionados. Na publicacéo
de 1994, o DSM-4, a Sindrome de Asperger continuou sendo separada dentro dos
TIDs. Ja em 2013, o DSM-5 passou a considerar a Sindrome de Asperger como um
subtipo do TEA para os casos mais leves de autismo (American Psychiatric
Association, 2014; Brasil, 2014; 2015b).
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Com o avanco das pesquisas e 0 entendimento sobre o autismo, novas
observacdes foram acrescentadas ao quadro dessa condicdo. O pesquisador e
psiquiatra inglés Michael Rutter (Klin, 2006; Vargas; Schimidt, 2011) contribuiu para
ampliar a compreensédo sobre o disturbio ao apontar os déficits cognitivos como uma
manifestacéo adicional do autismo, vindo a contemplar as classificacdes ja utilizadas
para o diagnostico, que estdo relacionadas a uma patologia do sistema nervoso
central. Nesse sentido, o autismo passou a ser reconhecido como um Transtorno do
Desenvolvimento Neurologico e deixou de ser classificado como psicose infantil
(Brasil, 2015b; Klin, 2006; Stepanha, 2017; Vargas; Schimidt, 2011).

Em outras palavras, a compreensao atual do autismo enfatiza que as pessoas
no espectro ndo estao perdendo o contato com a realidade nem vivem em um mundo
a parte, mas, sim, vivenciam o cotidiano de maneiras Unicas, especialmente no que
diz respeito a forma como processam informacBes e se envolvem socialmente
(American Psychiatric Association, 2014).

Atualmente, apesar dos avangos no conhecimento médico e social sobre as
caracteristicas do TEA, é comum que muitos pais busquem um diagnéstico quando a
crianca ingressa na escola, em especial no primeiro ano do ensino fundamental. A
grande maioria dos genitores relata que ter notado “algo diferente” em seus filhos ou
filhas, mas frequentemente enfrentam dificuldades na busca por um diagndstico.

Nessa fase, os(as) professores(as) e a equipe escolar desempenham um papel
fundamental ao perceberem que a crianca ndo esta avancando na aprendizagem
conforme o esperado. A interacdo dessas criancas com TEA é visivelmente mais
restrita e acompanhada por comportamentos marcados por estereotipias, o que as
destacam de maneira significativa em relacdo as criancas tipicas. E evidente que o
suporte de um adulto é essencial para essas crianc¢as, contribuindo ndo apenas para
a regulacdo de suas emocfes, pensamentos e comportamentos, mas também
buscando intervenc¢des que proporcionem um ambiente propicio ao desenvolvimento
de suas habilidades e a otimizacao do processo de aprendizagem.

As atualizagdes no DSM refletem a transformacdo do entendimento e da
classificagdo dos transtornos do espectro autista ao longo do tempo. A inclusao da
Sindrome de Asperger como subtipo do TEA no DSM-5 busca oferecer uma
abordagem mais unificada e abrangente para a compreenséo e diagnostico desses

transtornos, levando em consideracéo a ampla variacéo de caracteristicas e niveis de
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gravidade observados nos individuos afetados (American Psychiatric Association,
2014).

Em paralelo as pesquisas de Rutter, o trabalho da psiquiatra Lorna Wing (Brasil,
2015b; Klin, 2006; Stepanha, 2017) colaborou para o avango da compreenséo sobre
a sindrome, contribuindo significativamente para a definicdo do conceito de “espectro
do autismo”. O conceito surgiu devido a esse transtorno possuir varios sintomas e
niveis de gravidade, dos mais leves aos mais severos, mudando de pessoa para
pessoa (Brasil, 2015b; Klin, 2006; Stepanha, 2017).

As contribuicbes de Wing surgiram a partir de sua experiéncia familiar na
década de 1950, quando sua filha foi diagnosticada como autista. Por essa razdao,
Wing se aprofundou nos estudos sobre o autismo, pelo fato de existir poucas
informacdes existentes sobre esse disturbio. Sua dedicacdo na busca por entender o
assunto colaborou para o avanco cientifico e gerou muitos beneficios para a
sociedade. Importante ressaltar que o conceito de espectro do autismo, ou continuum,
representou um marco muito significativo. Em 1980, foi introduzido no Manual do
DSM-3, permitindo uma compreensdo mais abrangente do autismo (Klin, 2006;
Rodrigues, 2017; Stepanha, 2017; Vargas; Schimidt, 2011).

Wing, ao observar as crianc¢as londrinas, destacou caracteristicas especificas
no autismo que ndo eram observadas em outros distlrbios. Essas caracteristicas
foram agrupadas e ficaram conhecidas como “Triade de Lorna Wing” (Rodrigues,
2017, p. 65; Stepanha, 2017, p. 24).

A Triade de Lorna Wing descreve trés areas principais de dificuldades
frequentemente presentes em individuos no espectro do autismo: (i) dificuldades na
interac&o social, ou seja, quando a pessoa tem dificuldade em manter e estabelecer
relacionamentos, na compreensédo de expressoes faciais e linguagem corporal e tem
preferéncia em fazer atividades solitarias; (ii) dificuldades na comunicacéo verbal e
nao verbal, podendo se manifestar como atrasos na linguagem, dificuldades em
expressar pensamentos e sentimentos, e em entender e responder adequadamente
a comunicacao dos outros, o que inclui compreender sarcasmo ou linguagem figurada;
(i) padrdes restritos e repetitivos de comportamento e interesses, fixagdo em
determinados temas ou objetos, e resisténcia a mudancgas na rotina, limitando a
capacidade da crianca de explorar sua imaginacdo e criatividade durante as
brincadeiras (Stepanha, 2017; Vargas; Schimidt, 2011, p. 6-7).
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Ao reconhecer esses elementos fundamentais para a compreensao do
autismo, é possivel desenvolver intervencdes pontuais que devem ser tomadas de
acordo com 0s aspectos bioldgicos, cognitivos e comportamentais dessa condicao,
buscando oferecer suporte adequado para que a pessoa com autismo possa atingir
todo o seu potencial.

Wing demonstrou seu interesse pela pesquisa primeiramente como mae,
ajudando a elaborar uma abordagem mais inclusiva e centrada no individuo, e ndo na
sua condicdo, ao considerar, assim, as suas potencialidades. As contribuicdes de
Wing auxiliaram tanto familiares como a sociedade em geral a ter uma melhor
compreensao desse transtorno, devido a diversidade e complexidade do espectro do
autismo, j4 que a condicdo se manifesta de maneira particular em cada sujeito
(Rodrigues, 2017).

Com o crescimento dos casos e a crescente conscientizacdo da sociedade
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, observou-se um notavel aumento nas
pesquisas e no entendimento do autismo. Esse progresso continuo impulsiona a
promogéao da incluséo e assegura que todos tenham o direito de viver em sociedade
com equidade e respeito, como todo cidaddo merece.

Nesse sentido, a criacdo do DSM foi benéfico ao oferecer um entendimento
mais abrangente, estendendo-se para além da area da saude mental. Esse manual
proporcionou padronizacao e critérios para o diagndstico de transtornos em diversos
paises. No entanto, como mencionado anteriormente, a visibilidade do autismo s6
ocorreu a partir da terceira edicdo do DSM-3, em 1980. Nesse ponto, o autismo deixou
de ser classificado como psicose infantil e passou a integrar a categoria de Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento, sendo considerado um subtipo dessa classificacao.

Na quarta edicdo do DSM-4, em 1994, o autismo recebeu importantes
alteracdes e acréscimos nos critérios diagnosticos, subdividindo os Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) em cinco categorias: a “Sindrome de Rett”; o
“Transtorno Desintegrativo da Infancia”; o “Transtorno de Asperger”; o “Transtorno
Autista”; e o “Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagdo”. Uma
maior énfase foi dada aos prejuizos na interacdo social e comunicagdo, bem como
maior atengdo aos comportamentos repetitivos e restritos. Ja a quinta edicdo, o DSM-
5, lancada em 2013, enfatizou a presenca desses sintomas antes dos trés anos de
idade, além de ter destacado que o autismo se manifesta ao longo de toda a vida.

7

Esse ponto de diferenciacdo entre o autismo e a esquizofrenia é considerado
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fundamental para compreendermos que o autismo é uma condicdo que perdura ao
longo da vida da pessoa, enquanto a esquizofrenia pode se manifestar em alguns
momentos (American Psychiatric Association, 2003; Vargas; Schimidt, 2011).

O DSM-5 unificou as categorias dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento, sob o termo “Transtorno do Espectro Autista” (TEA). Essa nova
classificacéo, inserida no grupo de Transtornos do Neurodesenvolvimento, baseou-se
na descricdo da variedade de sintomas e dos niveis de gravidade presentes no TEA.
Esses sintomas incluem “déficits persistentes na comunicacao e interacao social, e
padrbes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades”
(American Psychiatric Association, 2014, p. 53). A nova descricio do DMS-5
possibilitou uma melhor compreensédo do transtorno, tanto para os(as) profissionais
da saude quanto para familiares e sociedade em geral, e enfatizou a busca do
diagndstico precoce e do tratamento adequado (Kerches, 2022).

Assim, o conceito do TEA tem sido pesquisado de forma mais abrangente em
todo o mundo, gracas ao crescente avanco das pesquisas. Diante desse cenério, a
compreensao e a conscientizacao tém auxiliado no aperfeicoamento de intervengdes
mais precisas, dando suporte aos familiares e contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida e desenvolvimento dos sujeitos com autismo. E relevante destacar
qgue, dado que o autismo ndo possui uma causa especifica, essas classificacdes que
surgem ao longo dos anos tém o propésito de atualizar as novas pesquisas e contribuir
para o avanco do conhecimento sobre as pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e para a sociedade em geral (American Psychiatric Association, 2014; Kerches,
2022).

A medida que reconhecemos a evolucdo no entendimento do TEA, percebemos
a necessidade premente de traduzir esse conhecimento em agbes concretas e
politicas publicas efetivas. O panorama internacional nos revela avancos significativos
no desenvolvimento de intervencbes e apoios, ressaltando a importancia da
conscientizacao para a melhoria da qualidade de vida de individuos com autismo e de
suas familias.

Nesse contexto, concentramos nossa atencao nas politicas publicas no Brasil,
as quais desempenham um papel de grande relevancia na implementacdo de
estratégias inclusivas e acessiveis. Diante do aumento continuo do numero de
diagnodsticos de pessoas com TEA, torna-se imperativo investigar como as politicas

educacionais brasileiras tém respondido a esse desafio crescente e de que maneira
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podem ser aprimoradas para garantir uma educacédo de qualidade para todos. O
préximo capitulo se propds a explorar o panorama da Educacéo Especial para o TEA
no cenario brasileiro, promovendo uma andlise critica e propositiva das politicas

publicas como instrumento essencial para atender as demandas dessa comunidade.
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3 POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL: O CAMINHO DA EDUCACAO ESPECIAL
PARA O TEA

Neste capitulo, exploramos o cenério das politicas publicas direcionadas a
Educacao Especial, com um enfoque especifico no TEA. Iniciamos com a abordagem
da conceituacdo de Educacdo Especial desde os seus primordios, destacando sua
visibilidade ao longo do tempo.

Em seguida, analisamos a perspectiva da Educagéo Inclusiva, examinando as
politicas publicas envolvidas e a evolucédo das leis que gradualmente passaram a
reconhecer e incluir alunos(as) com TEA nas escolas. Além disso, investigamos a
relacéo entre educacéo e inclusdo, considerando a obrigatoriedade e os marcos legais
que propiciaram a presenca desse publico nas instituicdes de ensino. Por fim,
examinamos as definicbes de alguns tedricos sobre as praticas pedagodgicas
inclusivas.

O papel das politicas publicas envolve as acdes e decisdes deliberadas do
governo, destinadas a resolver problemas sociais especificos, atender as
necessidades da populacdo e promover o bem-estar geral. E importante destacar que
existem trés tipos principais de politicas publicas: as redistributivas, as distributivas e
as regulatorias, e para esse estudo iremos focar nas politicas regulatérias.

No contexto da implementacao das politicas redistributivas e distributivas para
atender as demandas da populacéo, a presenca das politicas publicas regulatérias é
essencial. Estas se situam no ambito da acédo legislativa, estabelecendo leis que
normatizam e direcionam o0s recursos publicos para tais politicas (Oliveira, 2021).

As politicas regulatorias delineiam as diretrizes sobre o que deve ser feito e o
que deve ser evitado. Ao contrario das politicas distributivas, que sédo mais focalizadas
e pontuais, as regulatérias demandam mais tempo para sua elaboracdo e
implementacéo, apesar de serem de longo prazo. Além disso, elas beneficiam os
individuos de determinados grupos de forma distinta (Oliveira, 2021).

A seguir, buscamos compreender as definicdes e conceitos essenciais da
Educacdo Especial para melhor entender como as politicas regulatorias impactam
diretamente na implementacdo dessas medidas e servicos educacionais
especializados, garantindo o direito a escolarizacao de todos os estudantes, conforme

previsto por lei.
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3.1 Educacéao Especial: definicdes e conceitos

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s
niveis, etapas e modalidades, determina 0s recursos e servigcos educacionais
especializados organizados para dar o0 suporte necessario para atender,
complementar ou suplementar as especificidades de cada educando. Além disso,
promove o AEE e orienta os(as) professores(as) para que possam utilizar de forma
adequada os recursos no processo de ensino e aprendizagem nas escolas do ensino
regular, em classe comum (Brasil, 2008; Zuliani; Silva, 2023). Dessa forma, todos os
estudantes, desde a Educacéao Infantil, tém direito a escolarizacéo garantido por lei.

A modalidade da Educacdo Especial deve assegurar que todas as pessoas
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacao
tenham uma educacdo de qualidade, cabendo ao Estado garantir esse direito
fundamental, pois a educacdo € um direito subjetivo, garantida por lei desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). Nesse sentido, a
perspectiva de uma politica de inclus@o escolar ganha atencéo e respaldo normativo
com a intencdo de garantir os direitos das pessoas com deficiéncias, pois todos os
cidaddos sdo considerados sujeitos de direitos, sem que haja exclusao social.

Para que a Educacdo Especial no Brasil tivesse a contextualizacdo e a
visibilidade atuais, foi necessario que médicos, familiares, educadores e sociedade
em geral lutassem pela efetivacdo dos direitos de todos, especialmente no ambito da
educacdo publica. Com isso, politicas publicas em torno da Educacao Inclusiva
também comecaram a ganhar espaco (Jannuzzi, 2012; Zuliani; Silva, 2023), sob
influéncia das convencdes internacionais, como a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos, de 1990, e a Declaracao de Salamanca, de 1994, confirmada por varios
paises, incluindo o Brasil. Esses marcos enfatizam a importancia da escola inclusiva
e da reestruturacdo dos curriculos para que todos os alunos e alunas aprendam juntos
nas escolas regulares, de acordo com as diversidades dos(as) estudantes (Jannuzzi,
2012). Dessa forma, a educacdo para todos refere-se a todas as criangas com
deficiéncia ou ndo e cujas necessidades educacionais especificas requerem uma
atencdo diferenciada, por meio da adocdo de estratégias pedagogicas e
acompanhamento dos(as) estudantes em seu desenvolvimento, objetivando o

respeito ao direito humano, em uma escola realmente inclusiva (Zuliani; Silva, 2023).
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Nesse contexto, a proxima subsecdo teve como objetivo explorar a interface
entre a Educacao Especial e a perspectiva da Educacao Inclusiva, delineando como
essas abordagens convergem e oferecem direcionamentos importantes para uma

educacado que atenda efetivamente a todos (as).

3.2 A Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva

Com o movimento global em prol da inclusdo, em 1994, foi publicada a Politica
Nacional de Educacéo Especial. No entanto, essa politica ndo possibilitou mudancas
necessarias nas praticas pedagdgicas e no apoio pedagdgico especializado,
reforcando a ideia de que as pessoas com deficiéncia deveriam frequentar
exclusivamente as escolas de Educacao Especial. Essa politica orientava:

0 processo de “integra¢éo instrucional” que condiciona o0 acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que possuem condi¢bes de acompanhar
e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais (Brasil, 1994, p. 19).

Desse modo, a referida politica ndo promoveu qualquer reestruturacao das
escolas comuns para o atendimento aos(as) alunos(as) com deficiéncia e muito
menos garantia de matricula das criancas nessas instituicées.

Em 1996, a Lei n°® 9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), foi promulgada e dedicou um capitulo para a Educacao
Especial, definindo-a em seu art. 58 como “modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos portadores de
necessidades especiais™ (Brasil, 1996, cap. V, art. 58). A LDB garante o apoio
especializado para atender as especificidades de cada aluno(a) e, em seu art. 59, a
LDB assegura aos educandos com necessidades educacionais especiais (NEE)
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica nos
sistemas de ensino (Brasil, 1996).

Logo, a LDB trouxe uma nova forma de pensar a educacgéo e a integragao das

pessoas com NEE. Pois, apesar das garantias legais e da melhoria que o ensino

9 Atualmente, ndo se utiliza mais o termo "portadores de necessidades especiais”, sendo preferivel
empregar a expressao "pessoas com deficiéncia” (PCD). Essa mudanca visa promover uma linguagem
mais inclusiva e respeitosa, que reconhece a pessoa em primeiro lugar, em detrimento de sua condicéo.
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recebia até o momento, o atendimento adequado ainda ndo era uma realidade para a
maioria das escolas publicas brasileiras. A mudanca desse cenario necessitava de
reestruturacao nos sistemas de ensino, infraestrutura nas escolas e formacao dos(as)
professores(as), a fim de asseverar o atendimento apropriado aos(as) alunos(as) com
NEE.

Ja as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica,
instituida pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, determinaram a obrigatoriedade de
matricula de todos (as) estudantes e a responsabilidade de organiza¢do das escolas
‘para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade para todos”
(Brasil, 2001, p. 1). Embora orientem os sistemas de ensino a matricularem os(as)
alunos(as) no ensino regular, as diretrizes deixaram aberta a possibilidade de
encaminhamento as instituicdes especializadas, quando necessario, ndo promovendo
integralmente a implementacao de uma politica de educacéo inclusiva na rede publica
de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEE-PEI), de 2008, estabeleceu que “na perspectiva da educacéo
inclusiva, a educacao especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola,
definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo” (Brasil, 2008, p. 15). A Educacéao
Especial deveria, assim, ocorrer de forma colaborativa com o ensino regular, a fim de
proporcionar aos(as) professores(as) diretrizes sobre como atender educandos e
educandas que se enquadram nessa categoria.

E valido ressaltar que ndo se trata de definir um rétulo ou se basear em um
laudo, pois cada pessoa age de um jeito e se desenvolve de maneira Unica. O(A)
professor(a) necessita ter uma pratica pedagdgica inclusiva, sem qualquer forma de
segregacao, pois € a partir das diferencas que pode promover a interacdo e a
aprendizagem de todos(as) (Zuliani; Silva, 2023).

A citada politica assim definiu o publico-alvo da Educacgéo Especial:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragbes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e ha comunicagdo, um repertério de interesses
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e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo de
tarefas em éareas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais
especificos estao: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencao e hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008, p. 15).

O objetivo primordial da escola inclusiva € promover o acesso, a participacado e
a aprendizagem dos(as) alunos(as) com deficiéncia em escolas regulares. Para
alcancar esse objetivo, é fundamental que todas as escolas sejam reestruturadas, o
gue inclui melhoria na acessibilidade, mobiliario adequado e a disponibilidade de
recursos adequados. Além disso, as praticas pedagogicas devem ser diversificadas
para atender as necessidades individuais dos(as) alunos(as), e a formacao docente
desempenha um papel fundamental nesse processo.

Outro ponto importante € o cumprimento das diretrizes estabelecidas pelo
Decreto n°® 6571/2008, que regulamenta a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009
(Brasil, 2009a), referente as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educacao Basica, modalidade Educacéo Especial. De acordo
com essas diretrizes, todos os sistemas de ensino devem matricular os alunos publico-
alvo da Educacao Especial em classes comuns, além de oferecer o AEE em periodo
oposto a matricula regular. O AEE pode ser realizado em salas de recursos
multifuncionais, centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitérias
confessionais sem fins lucrativos (Brasil, 2009a; 2009b; Zuliani; Silva, 2023).

E importante ressaltar que nenhuma instituicdo de ensino pode negar a
matricula de um(a) aluno(a) devido a sua deficiéncia. Todos(as), independentemente
de suas condicfes, tém o direito de acesso a educacéo e de serem acolhidos(as) em
ambientes inclusivos, que oferecam suporte e recursos adequados as suas
necessidades educacionais

Portanto, esse espaco nao se configura apenas como uma sala de reforco,
mas, sim, como um ambiente complementar ou suplementar ao desenvolvimento do
publico-alvo da Educacéo Especial. Nele, as praticas pedagogicas sdo planejadas de
forma a permitir que o(a) aluno(a) acompanhe o curriculo do ensino regular,
garantindo sua participacao ativa na vida escolar (Zuliani; Silva, 2023).

Para a efetividade das acdes, é fundamental que os(as) professores(as) da

sala regular e da sala de AEE trabalhem de forma colaborativa, estabelecendo uma
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parceria de apoio mutuo. Essa cooperacdo entre os(as) profissionais permite a
eliminacdo de quaisquer barreiras que possam impedir a aprendizagem e a
socializacdo dos alunos(as), promovendo seu avango nos estudos e sua plena
inclusdo na vida escolar.

Com a implementacdo das salas de AEE nas escolas, presenciei 0s ganhos
significativos que estudantes e professores tiveram. Essa iniciativa possibilitou que
os(as) alunos(as) com deficiéncia tivessem acesso e participagdo no ensino regular,
por meio de préticas pedagogicas inclusivas e estratégias diversificadas, que atendem
as suas peculiaridades.

Nesse ambiente, o atendimento individualizado ou em duplas proporciona
maior seguranca tanto para os familiares dos(as) alunos(as) como para as professoras
da sala regular. No entanto, observo alguns(mas) educadores(as) da sala regular que
ainda apresentam muita dificuldade em desenvolver um trabalho colaborativo,
deixando a responsabilidade para a professora da sala do AEE.

Em 17 de novembro de 2011, foi publicado o Decreto n°® 7.611 (Brasil, 2011a),
que dispde sobre a educacédo especial, o AEE e outras disposi¢coes correlatas,
revogando, por conseguinte, o Decreto n°® 6.571/2008. As responsabilidades
atribuidas ao professor do AEE permanecem, conforme estabelecido pela Resolucao
n°® 4/2009, que associa o professor de Educacéo Especial ao referido AEE.

No que se refere ao TEA, a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, em homenagem a mae de um jovem autista,
trouxe um marco importante ao determinar que pessoas com TEA sao consideradas,
para todos os efeitos legais, pessoas com deficiéncia. A partir dessa legislacéo, as
pessoas diagnosticadas com TEA passaram a ter seus direitos garantidos, o que
auxiliou a promover a inclusdo, a igualdade de oportunidades e o respeito a
diversidade (Brasil, 2012).

Por fim, a lei alterou o 8 3° do art. 98 da Lei n°® 8.112, de 11 de dezembro de

1990:

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista:

Il — a atencéo integral as necessidades de salde da pessoa com transtorno
do espectro autista, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento
multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;

Art. 3°- S80 direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

Ill- 0 acesso a acdes e servicos de salde, com vistas a atencao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:
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a) o diagndéstico precoce, ainda que ndo definitivo;
b) o atendimento multiprofissional;

[...]

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso 1V do art. 2°, terd direito a acompanhante especializado
(Brasil, 2012, art. 3, inc. III).

O inciso IV do art. 2°, por sua vez, estabeleceu a necessidade de um
acompanhante especializado, pois ele é essencial para favorecer o processo de
aprendizagem do(a) aluno(a) com TEA, garantindo um suporte adequado e
personalizado para suas necessidades especificas.

Atualmente, nas escolas de Sorocaba, esse suporte € frequentemente
proporcionado por estagiarios(as) de cursos do Ensino Superior, como Pedagogia ou
Letras, que demonstram interesse em participar de estagios remunerados em turmas
de ensino regular. No entanto, ao chegarem nas escolas, € comum que sejam
designados para auxiliar os(as) alunos(as) com NEE, resultando em uma elevada
rotatividade ou mesmo na auséncia desses(as) estagiarios(as) nas unidades
escolares, especialmente em regibes periféricas. Além da escassez de
estagiarios(as), a contratacdo de cuidadores(as) muitas vezes se limita aos aspectos
relacionados a seguranca e bem-estar das criancas, privando-as do indispensavel
apoio pedagdgico crucial para seu desenvolvimento. Devido a essa situacdo de
constante instabilidade na presenca de profissionais de apoio, muitos pais acabam
recorrendo ao sistema judicial para assegurar a permanéncia de um(a) segundo(a)
professor(a) que possa atender as necessidades especificas de seus filhos(as).

Ademais, a lei tornou obrigatdria a matricula e a inclusédo desses(as) alunos(as)
na rede regular de ensino, sendo regulamentada pelo Decreto n° 8.368, de 2 de
dezembro de 2014, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Em seu art. 4°, consta que

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacao,
em sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educacéo
especial desde a educacéo infantil até a educacéo superior (Brasil, 2014, art.
49),

O decreto tem como objetivo principal assegurar a inclusdo e a igualdade de
oportunidade para pessoas com TEA, promovendo um ambiente educacional mais

inclusivo e acessivel. E valido destacar, por fim, que, diante desses documentos
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juridicos com foco no TEA, optamos por fazer o recorte temporal para o estudo a partir
de 2012.

Em 2015, foi sancionada a Lei n° 13.146, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira de Inclusao (LBI). Ela detalha os direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo os autistas, representando um marco importante
para a melhoria de vida dessas pessoas, pois € “destinada a assegurar e a promover,
em condi¢Bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015a;
Zuliani; Silva, 2023).

Quanto ao direito a educacéao, frisa a LBl em seu art. 27:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015a,
art. 27).

E importante mencionar que a LBI definiu a ado¢&o de medidas individualizadas
e coletivas a fim de a melhorar o desenvolvimento escolar e social dos(as) alunos(as)
com deficiéncia. Essas a¢bes contemplariam a disponibilizacdo de profissionais de
apoio sem cobranca de taxas adicionais pelos servicos prestados (Zuliani; Silva,
2023).

O direito a aprendizagem é garantido por lei com o objetivo de promover a
inclusédo de todos(as) os(as) alunos(as), principalmente daqueles(as) com deficiéncia.
E responsabilidade das instituicdes de ensino buscar estratégias inclusivas que levem
em consideracdo a realidade e as caracteristicas individuais de cada estudante,
garantindo, assim, o pleno desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
com qualidade e igualdade, além da completa inclusdo no ambiente educacional.
Entretanto, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que esse direito seja
completamente atendido, como determinado pela legislacao.

Ademais, no contexto atual, as leis tém o objetivo de assegurar o respeito aos
direitos das pessoas com deficiéncia, garantindo que elas possam exercer suas
funcdes em condi¢gbes de igualdade, desfrutando plenamente de sua liberdade e
exercendo sua cidadania com seus direitos de ir e vir assegurados. Atualmente,

compreendemos que a falta de adequacdo dos espacos € um dos fatores que
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impedem a inclusdo, uma vez que a deficiéncia esta relacionada as barreiras
existentes nos ambientes que frequentemente ocupamos, € ndo na pessoa em Si.
Portanto, é essencial contar com a infraestrutura adequada e remover obstaculos,
garantindo 0 acesso e atendimento prioritario as pessoas com deficiéncia.

Como diretora e vice-diretora escolar, presencio a melhoria gradual, mas ainda
insuficiente, nas estruturas, materiais pedagodgicos e suporte profissional destinados
aos(as) alunos(as) com deficiéncia. Entretanto, a realidade evidencia que o0s
investimentos permanecem aquém do necessario para atender plenamente a
demanda desses(as) estudantes. A estrutura fisica dos prédios das instituices
escolares ndo foi construida pensando em suas especificidades, o que torna o
processo de reestruturagdo moroso e burocratico, mas necessario para garantir a
devida inclusdo no ambiente escolar.

A visita de pais e familiares que vém conhecer a escola revela a angustia diante
da falta de adaptacdes adequadas para seus(suas) filhos(as). A auséncia de apoio
pedagdgico, como um segundo professor ou professora, tanto para os(as) alunos(as)
quanto para os(as) educadores(as), agrava a violacao do direito a aprendizagem e
compromete a efetiva inclusdo das criancas. Minha experiéncia em escolas de
periferia destacou a constante insuficiéncia na quantidade de estagiarios(as) nas
unidades, sem que alternativas adequadas fossem adotadas para suprir essa falta de
recursos humanos.

Diante desses desafios, a proxima subsecdo busca explorar o conceito de
Educacdo Inclusiva e a necessidade de transformar as escolas em ambientes
verdadeiramente inclusivos. Analisamos como as politicas e praticas podem evoluir
para garantir que cada aluno (a), independentemente de suas caracteristicas, tenha
acesso a uma educacgao que respeite e valorize sua singularidade, promovendo uma

aprendizagem significativa para todos.

3.3 A Educacao Inclusiva e a Escola Inclusiva

A inclusdo educacional é um desafio para as escolas de ensino regular. E
fundamental reconhecer que os métodos de ensino utilizados ha décadas ndo séo
mais adequados a era da tecnologia e da informacdo. Valorizar a diversidade de
formas de aprendizado e de ensino € uma maneira de reconhecer que cada individuo

€ Unico e possui sua propria maneira de adquirir conhecimento.
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Nesse contexto, o papel do(a) professor(a) é ser mediador(a) desse processo,
guiando os(as) alunos(as) para que possam aprender e se desenvolver como
cidadaos atuantes na sociedade. Com isso, a escola inclusiva precisa ter em seu
centro o(a) aluno(a), suas necessidades, habilidades e potencialidades, para que ele
seja capaz de desfrutar plenamente de sua educacéo.

E essencial, assim, que a escola, como espaco privilegiado para a
aprendizagem e promog¢ao da democracia, atenda a todos(as) os(as) alunos(as) sem
qualquer forma de discriminacao, valorizando todas as suas diferengas e que sejam
ofertadas amplas oportunidades de aprendizagem, garantindo a qualidade do ensino
a todos (as) os (as) alunos (as).

De acordo com Saviani (2020), a escola € o espaco onde criangas e jovens tém
acesso ao conhecimento cientifico e sistematizado, o que vai além do senso comum.
E na escola que os(as) estudantes tém a oportunidade de entrar em contato com
saberes elaborados, indo além do espontaneismo. A funcdo da escola é proporcionar
essa experiéncia a educandos(as), garantindo que o(a) professor(a) compreenda
claramente esse papel. Dessa forma, os(as) alunos(as) terdo igualdade de
oportunidades e acesso as formas elaboradas de cultura e conhecimento (Zuliani;
Silva, 2023).

O processo de incluséo vai além de simplesmente colocar uma pessoa com
deficiéncia em uma sala de aula comum. Envolve garantir o desenvolvimento de suas
habilidades até o maximo de suas capacidades, para que se sintam membros integrais
da comunidade escolar e sejam capazes de se tornarem individuos atuantes na
sociedade em que estao inseridos.

Ao vivenciar a chegada de alunos(as) com autismo na escola, ficou evidente
tanto para mim quanto para os(as) professores(as) a falta de experiéncia em
Educacao Especial e Inclusiva. Embora a socializagdo seja extremamente importante,
muitos estudantes passaram pela escola sem serem verdadeiramente incluidos. Hoje,
depois de ter aprendido e estar aprendendo a trabalhar com as demandas dessas
areas, percebo que é necessario garantir que todos(as) os(as) alunos(as), com ou
sem deficiéncia, tenham suas necessidades individuais atendidas para que possam
ser verdadeiramente incluidos.

Conforme mencionado por Eloy e Coutinho (2020), a educacéo € um direito de
todos(as) os(as) alunos(as), com ou sem deficiéncia, especialmente na escola publica.

Portanto, o processo de educacao inclusiva é continuo em uma escola que se propde
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a ser justa e igualitaria, na qual todos os estudantes se encontrem e aprendam a lidar
com as diferencas, desenvolvendo empatia, colaboracdo e aprendizagem mdatua.

Nos ultimos anos, tem havido um crescimento significativo no nimero de
matriculas de alunos(as) publico-alvo da educacgdo especial no ensino regular,
especialmente de estudantes com TEA. De acordo com os dados do Censo Escolar
do INEP, de 2021, 294.394 alunos com autismo frequentaram o ensino infantil,
fundamental ou médio, tanto em escolas publicas quanto privadas. Esse numero
representa um aumento de 280% em comparacdo a 2017, quando havia 77.102
alunos (Brasil, 2022). Esse crescimento pode ser atribuido a implementacdo de
politicas publicas que favorecem a inclusdo escolar, a busca por servigos
especializados, ao diagndstico precoce, ao acesso a informacao e, principalmente, a
luta dos pais em garantir o acesso a educacédo das criancas com deficiéncia.

A inclusdo escolar de alunos (as) com TEA é um tema que gera diversas
discussbes e enfrenta desafios no contexto educacional. Nesse sentido, ainda ha
muito a ser investigado, a fim de contribuir para que os(as) professores(as) possam
planejar suas aulas com embasamento teorico, valorizando as diferengcas e
potencialidades dos(as) alunos(as). Além disso, é importante que a escola promova
um ambiente acolhedor e respeitoso, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade.

Para que um ensino possa atingir seus objetivos, o(a) professor(a) precisa
conhecer as caracteristicas da sua turma, sua realidade cultural e, a partir dai,
elaborar seu planejamento. No que diz respeito aos(as) alunos(as) com TEA, é
fundamental que o(a) educado(a) tenha conhecimento das especificidades do
transtorno para que possa planejar suas praticas pedagodgicas e atender as
particularidades dos(as) estudantes, ou seja, € necessario que o(a) profissional da
educacao seja qualificado e apto para garantir que esse publico tenha uma educacao
de qualidade e ndo apenas frequente a escola.

Sendo assim, o ambiente escolar tem um papel fundamental no
desenvolvimento dos(as) estudantes com TEA, que frequentemente apresentam
dificuldades em fazer contato visual e verbal e se isolam. E na interacdo que as
criangas tém ricos momentos da convivéncia com a diversidade, o que contribui para
a expanséo da aprendizagem escolar e social.

Logo, é essencial que os(as) professores(as) e toda a equipe escolar busquem
constantemente aprimoramento por meio de formacdes, visando compreender e lidar

com as particularidades dos(as) estudantes com TEA. Agir de maneira proativa para
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atender as suas necessidades torna-se imperativo. Além disso, é essencial adaptar o
curriculo e as atividades pedagdgicas de acordo com as habilidades e interesses
individuais de cada estudante, promovendo uma abordagem colaborativa. Fornecer o
suporte necessério tanto para os(as) alunos(as) quanto para suas familias contribui
para criar um ambiente seguro e acolhedor, assegurando o desenvolvimento integral

desses estudantes (Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013; Ramos, 2019).

3.4 Praticas pedagogicas inclusivas

No cotidiano escolar, a pratica pedagogica € um assunto que provoca debates
e controvérsias, pois esta ligada diretamente ao contexto social, cultural, politico e
histérico da escola. O objeto fundamental dessa préatica é garantir a aprendizagem de
todos os estudantes, o que implica em uma reflexdo constante e na adocao de
medidas apropriadas para suprir as necessidades individuais de cada um deles.

Para Souza (2016), a pratica pedagdgica é concretizada por meio da
intencionalidade, ou seja, por meio de préaticas sociais organizadas que visam atender
as expectativas educacionais de um determinado grupo social. E importante destacar
gue essas praticas estdo a servico das perspectivas educacionais desse grupo e
devem levar em considerac&o o contexto cultural e social em que estao inseridas.

Ao trabalhar com alunos(as) com TEA, é fundamental que a pratica pedagdgica
seja adaptada as necessidades especiais desse publico. Como aponta Souza (2016),
a pratica pedagogica esta em constante evolucédo e transformacéo, o que significa que
os(as) professores(as) precisam estar sempre buscando novas formas de abordagens
e refletindo sobre sua pratica. Além disso, € importante que o(a) professor(a) esteja
atento(a) a possiveis sinais de estresse ou sobrecarga sensorial por parte dos(as)
estudantes com TEA e tome as medidas necessarias para garantir que eles(as) se
sintam confortaveis e seguros(as) no ambiente escolar.

Conforme Franco (2016, p. 536) “ser& pratica pedagdgica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma assegurar que a intencionalidade proposta é
disponibilizada a todos”. Dessa forma, quando os(as) profissionais da educacdo
compartilham suas ideias, experiéncias e saberes, promovem um ambiente de
colaboracdo e aprendizado, garantindo que a intencionalidade educacional seja

alcancada de forma mais efetiva e inclusiva.



54

De acordo com Viana (2016), é importante que o(a) docente “tenha autonomia
intelectual” para saber lidar com desafios que surgem no cotidiano da sala de aula,
especialmente quando se trata do ensino de estudantes com TEA, que possuem
caracteristicas especificas. Para tal, & essencial adotar uma postura reflexiva e
mediadora nas relacfes de ensino. Assim, o(a) docente estara apto a tomar decisbes
mais acertadas e ajustar sua pratica pedagdgica de acordo com as necessidades de
cada aluno(a).

Para isso, o(a) professor(a) precisa ter um conhecimento te6rico sélido que o
auxilie no planejamento, na selecdo de métodos e na adocdo de estratégias
adequadas. Ademais, o(a) educado(a) deve estar atento(a) aos aspectos internos e
externos da organizacdo escolar, incluindo documentos legais e materiais didaticos,
para garantir uma préatica pedagdgica efetiva (Viana, 2016).

Ao planejar praticas pedagogicas aos(as) estudantes com TEA, € importante
gue o(a) docente seja capaz de analisar criticamente cada situacao e refletir sobre
qual atitude tomar. Para tanto, € possivel desenvolver técnicas e ferramentas
especificas, conforme sugerido por Viana (2016). Além disso, para Silva e Miguel
(2020), é crucial planejar estratégias mais ladicas e interativas, que tenham sentido e
significado para atender as particularidades dos(as) estudantes com deficiéncia.

Nantes (2019) destacou que as praticas pedagdgicas tradicionais ainda
prevalecem nas escolas, limitando-se ao uso de recursos — como giz, quadro verde e
livro didatico — de maneira mecanica e repetitiva. Para que os(as) alunos(as) com
deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizagens que os(as) demais
alunos(as) de sala de aula regular, € fundamental diversificar as atividades e praticas
pedagdgicas.

Segundo Franco (2012), a pratica docente é dialética e da sentido a
intencionalidade proposta pelo(a) professor(a). Para que isso ocorra, € necessario que
o(a) docente se mantenha aberto(a) ao novo e critico(a) em relacdo a sua propria
realidade, planejando, pensando e repensando constantemente sua pratica em sala
de aula. Ele(a) busca recursos que auxiliem seus alunos e alunas a adquirirem
conhecimento, acredita no que faz e torna claro para a sala as condi¢cdes necessarias
a aprendizagem. O(A) professor(a) que respeita as formas de pensar e agir do préximo
estabelece uma relacédo pedagogica que favorece a aprendizagem de seus(suas)

alunos(as).



55

Conforme enfatizado, a pratica pedagdgica efetiva € aquela na qual o(a)
professor(a) ndo apenas transmite conhecimento, mas compreende seus alunos e
alunas, estabelece objetivos claros e percebe que o modelo de ensino tradicional,
baseado em avaliagdes classificatorias e excludentes, ja ndo € mais adequado na
atualidade. De acordo com Franco (2016, p. 543), o(a) professor(a), ao exercer sua
pratica pedagogica, precisa realizar “pelo menos, dois movimentos: o da reflexao
critica de sua préatica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem suas
praticas”.

Entretanto, a mudanca na educacéo nao pode ser feita por um unico individuo.
Ela requer o esforco colaborativo das diversas partes envolvidas, visando construir
uma escola verdadeiramente inclusiva, o que significa implementar mudancas reais
nas praticas pedagégicas e nos curriculos escolares. Isso € necessario para
assegurar que todos (as) os (as) estudantes tenham a oportunidade de aprender,
levando em consideracdo suas diversas necessidades individuais. Assim, o
engajamento e a colaboracdo de gestores(as) educacionais, docentes, equipes de
apoio, familias e comunidade em geral sdo essenciais nesse processo de

transformacao significativa do sistema educacional.
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4 A PESQUISA SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS EM TEA NO BRASIL

Apés o devido debate sobre o conceito de TEA e as politicas publicas em
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva nos capitulos anteriores, direcionamos
nosso foco para a revisao da literatura, promovendo um Estado do Conhecimento das
producdes que trataram das praticas pedagogicas em TEA no Brasil.

Este capitulo teve como propésito alcangar um panorama abrangente e
atualizado sobre as préticas pedagogicas destinadas a alunos(as) com TEA. Esse
levantamento sistematico proporcionou um dialogo significativo com 0s processos
investigativos, consolidando o embasamento tedrico solido que, por sua vez,
colaborou para a delimitacdo precisa da tematica e do objeto de pesquisa.1®

A partir do balango sobre os estudos, identificamos lacunas, tendéncias e
contribuicbes presentes nos estudos revisados, enriquecendo as abordagens
adotadas. Essa revisdo foi fundamental para embasar o desenvolvimento desta
dissertacao e favorecer a producao de conhecimento relevante na area das préticas
pedagdgicas para alunos(as) com TEA.

Para realizar essa busca seletiva, exploramos diversas fontes de informacéao,
abrangendo teses, dissertacbes, artigos e trabalhos de conclusdo de curso.
Consultamos minuciosamente bases de dados, como a BDTD/Ibict, Scientific
Electronic Library Online (SciELO) — Brasil, e acervos bibliogréaficos das bibliotecas da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e da Universidade Presbiteriana
Mackenzie (UPM).

Os estudos levantados no estado do conhecimento podem ser observados no

quadro 2:

10 Este capitulo foi concebido como um levantamento prévio para a pesquisa em questédo. Alguns textos
apresentados aqui, provenientes da base de dados da BDTD, foram utilizados no processo de analise.
No entanto, é importante ressaltar que os textos que ndo fazem parte da base de dados da BDTD néo
foram utilizados na coleta ou anélise de dados, conforme descrito no capitulo da metodologia.
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(continua)
Titulo Autor Ano Palavras-chave Tipo
Transtorno Autistico.
Estado da arte sobre inclusdo Oliveira, J. Sindrome de
escolar de alunos com transtornos | de; Paula, C. | 2012 | Asperger. Educacao Artigo
do espectro do autismo no Brasil S. de especial. Politicas
publicas.
Escolarizacdo formal e dimensfes
curriculares para alunos com Neves, A. J. 2014 Estado da arte. Artido
autismo: o estado da arte da das et al. Educacao. Curriculo. 9
producdo académica brasileira
Os alunos com autismo no primeiro | Santos, E. C. | 2017 | Aluno com autismo. Dissertacao
ano do ensino fundamental e os dos. Ensino fundamental.
movimentos de construcao das Pratica pedagdgica.
praticas pedagdégicas
Trabalho docente na incluséo Valladdo, H. | 2017 Inclusé&o escolar. Dissertacdo
escolar de alunos com diagnéstico M. Trabalho colaborativo.
de transtorno do espectro Publico-alvo da
autista/deficiéncia intelectual e Educacéo Especial.
sindrome de Edwards
A apropria¢@o docente do conceito | Stepanha, K. | 2017 Transtorno do Dissertacdo
de autismo e o desenvolvimento A. de O. Espectro Autista.
das funcbes psicolégicas Psicologia Histérico-
superiores: uma analise na Cultural. Processos de
perspectiva da psicologia histérico- ensino e
cultural aprendizagem.
Func¢des psicologicas
superiores. Formacéo
de professores.
Descortinando os propdsitos da Neves, P. F. | 2018 Transtorno do Dissertacdo
educacéo para as criangas com de A. C. Espectro Autista.

transtorno do espectro autista: em Atendimento

cena os servigos de apoio Educacional. Servicos
de apoio. Abordagem
Histérico-Cultural.
Consultoria Colaborativa: Influéncia Canabarro, | 2018 | Autoeficacia docente. Tese

na autoeficicia docente e no R.C.C. Transtorno de

processo de inclusdo de alunos espectro autista.

com transtornos de espectro autista Inclusédo escolar.

Consultoria

Colaborativa.

Estado da arte da producéo sobre Rodrigues, I. | 2018 Autismo. Educacéo Artigo
escolarizacdo de criancas B.; Angelucci, especial. Educacéo
diagnosticadas com TEA C.B. inclusiva.

Estado da arte sobre autismo e Pereug, G.T. Transtorno _de .
X M.; Brito, W. | 2019 Espectro Autista. Artigo
educacdo integrada ~
A. de. Formacao Integrada.
Transtorno do espectro autista e Incluséo escolar.
intervencdo mediada por pares: Transtorno do
aprendizagem no contexto de Ramos, F. 2019 espectro autista. Tese
inclusdo dos S. Mediacdo de pares.
Educacéo de pessoas com Transtorno do
transtorno do espectro do autismo: Espectro Autista.
estado do conhecimento em teses e Wuo, A. S. 2019 Estado do Artigo

dissertacfes nas regides Sul e
Sudeste do Brasil (2008-2016)

Conhecimento.
Educacao Inclusiva.
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(concluséo)

Transtorno do
~ . . espectro autista.
Adequacéo curricular e ensino ~
: : Adequacao
estruturado: trabalho colaborativo entre : . .
. Silva, I. G. curricular. Ensino . x
professores para o desenvolvimento do d 2020 d Dissertacao
estudante com TEA a estruturado.
TEACCH. Trabalho
colaborativo.
Transtorno do
espectro autista.
Transtorno do espectro autista: a pratica POl't'.CaS.
A o S educacionais. . .
com énfase nas politicas publicas Hernandes, | 2021 . . Dissertacao
A ) Educacao inclusiva.
educacionais inclusivas C. M.
Rede regular de
ensino. Educacao
especial.
Praticas Pedagdgicas desenvolvidas Educac;a,o. Especial. Trabalho
. Praticas de
com estudantes com Transtorno do Almeida, R. o =
. ~ 2022 pedagdgicas. Concluséo
Espectro Autista (TEA) na producao M. d d
académica brasileira Transtorno do e Curso
Espectro Autista. (TCC)

Fonte: elaboracao propria.

O artigo intitulado Estado da arte sobre inclusédo escolar de alunos com
transtornos do espectro do autismo no Brasil, de Oliveira e Paula (2012), descreveu a
estruturacdo legal do processo de inclusdo escolar de individuos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), incluindo os TEA, no contexto brasileiro.

Para alcancar os objetivos propostos, as autoras utilizaram varias estratégias
de busca, como artigos tedricos e cientificos, livros, teses, documentos publicos
nacionais e internacionais, e entrevistas. As bases de dados utilizadas foram:
Biblioteca Virtual em Saude do Ministério da Saude (BVS MS), Medical Literature
Analysis and Retrieval System Online (PubMed/MEDLINE), Repositorio de Literatura
Latino-americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Cochrane Library e
SciELO. Nao foi estabelecido um recorte temporal especifico na busca por artigos,
teses e dissertacoes.

Os resultados demonstraram que os documentos legais estabelecem que
os(as) alunos(as) com NEE devem frequentar escolas regulares de qualidade e
receber atendimento educacional especializado, incluindo os TEA. Durante a analise,
Oliveira e Paula (2012) identificaram cinco estudos que abordaram a inclusao escolar
de alunos(as) com TEA e revelaram que a oferta de uma escolarizacao de qualidade
para esse publico enfrenta desafios significativos, principalmente em relacdo as
alteragcbes comportamentais que eles apresentam e necessitam de abordagens

pedagdgicas e estratégias especificas para a aprendizagem.
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De acordo com esses autores, os estudos empiricos disponiveis no Brasil sobre
a incluséo escolar de alunos(as) com TEA sao limitados, pois, em sua maioria, as
pesquisas sdo constituidas de estudos de caso, o que dificulta mostrar a realidade da
incluséo.

Neves et al. (2014) enfatizaram que o curriculo pode representar uma barreira
pedagdgica para a escolarizacdo formal de alunos(as) com TEA, destacando que a
mediacdo do conhecimento é atributo da educacdo, o que independe da deficiéncia
das criancas e jovens.

Para a realizacdo da busca bibliogréafica, foram consultadas as producdes
académicas nacionais de teses e dissertacdes disponivel na base de dados do
Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (BTD-CAPES), compreendida no periodo de 1987 a 2011.

Os estudos indicaram uma baixa producdo académica por parte dos cursos de
mestrado e doutorado no pais. Como resultado, foi destacada a necessidade de
aprofundar pesquisas que busquem estratégias pedagdgicas para auxiliar os(as)
alunos(as) com autismo na apropriacdo dos conhecimentos sistematizados escolares.

No trabalho realizado por Santos (2017), a metodologia utilizada foi a pesquisa-
acado em duas turmas de 1° ano de uma escola de ensino fundamental do municipio
de Serra, no Espirito Santo. O objetivo do estudo foi investigar o processo de
construcdo de caminhos alternativos nas préaticas pedagdgicas direcionada a trés
criangas com autismo.

Para alcancar esse objetivo, foram analisadas as préaticas pedagogicas
utilizadas pelos(as) professores(as), suas formacdes tedricas sobre o autismo e o
planejamento de estratégias para promover o desenvolvimento dos(as) alunos(as)
com TEA. Os resultados revelaram um aumento significativo na participacdo desse
publico nas atividades propostas e na apropriacdo dos saberes escolares. Os(as)
educadores(as) apontaram a percepc¢ao das possibilidades de aprendizagem dos(as)
alunos(as), a importancia de manter um vinculo afetivo com eles(as), a inclusédo no
grupo e a organizacao de atividades significativas e interessantes.

Valladdo (2017), em sua pesquisa de mestrado em educacéo, abordou os
dilemas, desafios e possibilidades do trabalho docente realizado em uma classe de
ensino comum dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Vitoria,

também no Espirito Santo. O estudo se concentrou em dois alunos publico-alvo da
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Educacao Especial: um com diagnoéstico de TEA/Deficiéncia Intelectual (DI), e outro
com diagnostico de Sindrome de Edwards.

A pesquisa adotou a postura pedagdgica que se baseia na concepcao de ser
humano capaz de compreender os processos de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, fundamentada nas teorias de Norbert
Elias (1994) e Lev Vigotsky (1989).

O estudo de Valladdo (2017) evidenciou que a inclusdo é um processo em
andamento e, para que isso ocorra, as praticas colaborativas precisam ser
repensadas e articuladas com a formacdo continuada de professores(as) e a
aplicacdo adequada das leis atuais. Somente assim sera possivel garantir o respeito
a diversidade e promover uma inclusao efetiva na escola.

Para refletir sobre a importancia da mediacédo pedagdgica no desenvolvimento
académico com alunos(as) com TEA, Stepanha (2017) realizou uma pesquisa que se
fundamentou em suportes tedricos para aprofundar o assunto e compreender como
os(as) professores(as) se apropriam do conceito de autismo e como ocorre 0 processo
educativo para desenvolver as funcdes psicologicas superiores dos(as) alunos(as).

Os resultados do estudo evidenciaram gque a maioria dos(as) professores(as)
nao compreende os limites e possibilidades de trabalho junto a alunos(as) com TEA,
0 que acaba prejudicando a apropriacdo do conhecimento académico desse publico.
Ficou evidente, portanto, a importancia de os(as) educadores(as) possuirem um
referencial tedrico que embase sua pratica pedagdégica, a fim de capacita-los(as) a
formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel social. A pesquisa também
destacou a necessidade de proporcionar atividades mediadoras que estimulem o
conhecimento cientifico, artistico e conceitual, a fim de que os(as) alunos(as) possam
desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores.

Em sua dissertacdo, Neves (2018) analisou o atendimento educacional
destinado a criancas de 0 a 10 anos com TEA. O objetivo principal da pesquisa foi
identificar o processo de encaminhamento dessas criangas para o0 atendimento
educacional e descrever de que forma as praticas educativas contribuem para a
aprendizagem e o desenvolvimento nos espacos educativos. A investigagdo foi
fundamentada na Pedagogia Historico-Cultural, que enfatiza a importancia das
relacdes sociais no desenvolvimento humano.

Os dados da pesquisa revelaram que os(as) professores(as), em suas praticas

pedagdgicas, adotam a¢Bes mediadoras, porém, expressam inseguranga em relagéo
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aos metodos utilizados. Ademais, destacaram a necessidade de programas de
formacdo docente adequada que possibilitem a aquisicAo de competéncias
necessarias para a implementacao de praticas educativas eficazes. Essa constatacédo
ressalta a importancia de se investir em capacitacdo docente para garantir uma
educacao de qualidade e promover o desenvolvimento pleno dos(as) alunos(as).

Canabarro (2018) avaliou as influéncias do processo de consultoria
colaborativa no senso de autoeficicia de uma professora que trabalha com aluno com
TEA, assim como o impacto desse processo em sua motivagao e atuacao diante dos
desafios da inclusdo desse publico. Para esse fim, foi utilizada a Escala de
Autoeficacia para Professores de Alunos com Autismo (ASSET), que foi traduzida e
adaptada a realidade brasileira. Os resultados indicaram um aumento na autoeficacia
da professora da educacdo especial e evidenciaram relacbes significativas nas
interacbes em sala de aula entre os(as) profissionais de apoio e na articulagdo com
os(as) professores(as) da sala de AEE. Além disso, ressaltaram o papel fundamental
da familia e da escola no processo de inclusdo de alunos(as) com TEA.

Ainda em relag&o a construcdo de uma escola inclusiva, o estudo realizado por
Rodrigues e Angelucci (2018) abordou a questdo da escolarizacdo de alunos(as)
diagnosticados(as) com TEA em classes comuns, utilizando a producao cientifica
brasileira como base. Para a realizacdo dessa pesquisa, foram selecionados artigos,
teses e dissertagcdes consultados nas bases de dados SciELO, Biblioteca Virtual em
Saude — Psicologia Brasil (BVS-Psi Brasil), Periodicos Eletrbnicos em Psicologia
(PePSIC), LILACS e BDTD/Ibict. A analise abrangeu as publicacdes entre os anos de
2002 e 2015, devido a escassez de publicacbes nos anos anteriores relacionados ao
tema abordado pelas autoras.

No artigo, as pesquisadoras afirmaram que, antes de rotular uma crianca com
um diagndstico de autismo, é fundamental conhecé-la ndo somente em relacdo as
suas caracteristicas patoldgicas, mas também como um ser humano em processo de
desenvolvimento. Elas ressaltaram a importancia de nos aproximarmos dessa criancga.
Além disso, salientaram que o trabalho dos(as) profissionais da educacdo necessitam
ser orientado pelo principio ético de criar um ambiente escolar que promova uma
escola para todos(as).

A concretizagdo da escolarizagdo demanda uma cuidadosa andlise das
adversidades presentes no dia a dia das instituicbes educacionais, bem como nas

interagcOes entre professores(as) e alunos(as). Torna-se fundamental a identificagao
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das barreiras que dificultam o processo de aprendizagem e a participacdo efetiva
dos(as) estudantes no ambiente escolar. O objetivo central reside em fomentar uma
inclusdo genuina, na qual os(as) alunos(as) ndo apenas frequentem a escola, mas
sejam integralmente inseridos(as), experimentando um aprendizado verdadeiramente
significativo.

Pereira e Brito (2022) realizaram uma pesquisa do tipo Estado da Arte sobre
autismo e educacao, apds a aprovacao da Lei Berenice n° 12.764/12. O levantamento
envolveu a busca por artigos na Associacdo Nacional de Pds-Graduacgéo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), Biblioteca Virtual em Saude (BVS MS) e BTD-CAPES, no
periodo de 2012 a 2018. O estudo revelou a necessidade de formacao continuada
especifica para os(as) professores(as) lidarem com alunos(as) autistas e enfatizou a
importancia do uso de diferentes estratégias pedagdgicas para promover um
aprendizado mais abrangente junto a esse publico.

Ramos (2019) investigou os efeitos da intervencdo mediada por pares (IMP) na
aprendizagem de alunos(as) com autismo em uma escola publica de Santa Maria, no
Rio Grande do Sul. Partindo da afirmacgé&o das literaturas atuais, as quais apontam que
as praticas pedagogicas utilizadas com alunos(as) autistas tém se mostrado
ineficazes, a autora destacou a relevancia da IMP como uma pratica pedagdgica
internacional que contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e da
aprendizagem, aumentando o0 engajamento dos(as) alunos(as) nas atividades
propostas e auxiliando na constru¢cdo de conhecimentos académicos e na mediacao
dos(as) professores(as) com todos(as) os(as) alunos(as) da turma.

Colaborando para a presente discussédo, o estudo realizado por Wuo (2019)
analisou o Estado do Conhecimento sobre a educacédo de pessoas com TEA nas
regides Sul e Sudeste do Brasil, com base em teses e dissertacdes disponiveis na
BDTD/lbict e produzidas entre os anos 2008 e 2016. A pesquisa mostrou que o
conceito de autismo ainda se baseia nas interpretac6es da area médica, que enfoca,
em geral, as dificuldades de comunicacéo e interacdo social dos(as) alunos(as). No
entanto, ressaltou a necessidade de novas investigagdes que reflitam sobre diferentes
formas de engajar os(as) alunos(as) com TEA em uma escola verdadeiramente
inclusiva, ampliando o conhecimento sobre o autismo além dos modelos médicos.

Silva (2020), em sua dissertacdo intitulada Adequacao curricular e ensino
estruturado: trabalho colaborativo entre professores para o desenvolvimento do

estudante com TEA, investigou a aplicacdo dos principios do Programa TEACCH,
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sigla para Tratamento e Educacdo para Crianca com Autismo ou Desordens
Relacionadas a Comunicacdo, no contexto educacional. Esse estudo visava a
inclusdo de um aluno com TEA do terceiro ano do ensino fundamental na rede regular
de ensino do estado de S&o Paulo. A autora buscou promover um trabalho
colaborativo entre os(as) professores(as) para o devido desenvolvimento e inclusao
desse (a) estudante no ambiente escolar.

Hernandes (2021) examinou se as praticas dos(as) professores(as) do ensino
regular e da Educacdo Especial tém atendido as orientacbes das politicas
educacionais para o desenvolvimento de uma educacao inclusiva para estudantes
com TEA. O estudo também examinou a compreensdo dos(as) docentes sobre o
conceito de Educacao Inclusiva e as politicas publicas educacionais inclusivas. As
conclus6es mostraram o papel fundamental das politicas publicas educacionais para
a incluséo efetiva dos(as) estudantes com TEA, incluindo aspectos como participacao
dos familiares, adaptacdo de materiais e conteudo, trabalho com equipe
multiprofissional, pratica e formacdo de professores(as) na rede regular de ensino,
entre outros.

Almeida (2022), em seu Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia,
analisou as propostas de praticas pedagogicas destinadas as crian¢cas com TEA, com
base em producfes académicas. A pesquisa utilizou artigos publicados na plataforma
do SciELO, abrangendo o periodo 2008 a 2021. Os resultados evidenciaram a
importancia de pesquisas abrangentes e aprofundadas sobre as praticas pedagoégicas
destinadas aos(as) alunos(as) com TEA, contemplando aspectos diversos, como
planejamento, propostas didaticas, avaliacdo e incluséo.

Ap0s a descrigcdo dos estudos mencionados anteriormente, foram selecionados
aqueles que apresentaram maior afinidade com a tematica desta dissertacdo e
estabeleceram dialogo consistente com os objetivos de nossa investigacdo. Essa
selecédo foi realizada com base especialmente na relevancia para a compreensao das
praticas pedagdgicas voltadas para alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino
fundamental, conforme evidenciado por pesquisas recentes.

As publicacbes de Neves (2018), Ramos (2018), Santos (2017), Silva (2020) e
Valladdo (2017) puderam contribuir para o presente estudo, pois forneceram
exemplos de préticas pedagogicas que consideraram as particularidades dos(as)

alunos(as) com TEA e estavam embasadas em abordagens tedricas pertinentes para
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a reflexdo proposta nesta pesquisa, como a Psicologia Histérico-Cultural e a
Pedagogia Histérico-Critica.

Valladdo (2017) abordou os dilemas, desafios e possibilidades do trabalho
docente em uma classe do ensino comum, respeitando as especificidades e potencial
dos(as) alunos(as) com TEA no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Santos (2017), por sua vez, destacou a busca por caminhos alternativos no
planejamento de praticas pedagogicas.

J& Neves (2018) estudou diretamente as praticas educativas e sua relacdo com
a aprendizagem e o desenvolvimento de criancas com TEA.

No mesmo sentido, Ramos (2018) discutiu a inefetividade das praticas
pedagdgicas tradicionais e propds a intervencao mediada por pares (IMP) como uma
abordagem promissora, que envolve a mediacdo dos(as) professores(as) com
todos(as) os(as) alunos(as) da turma. Essa perspectiva estda alinhada com a
Psicologia Histérico-Cultural, que valoriza o papel dos pares e da interacdo social na
aprendizagem e no desenvolvimento.

Silva (2020) investigou a adequacéo curricular por meio do ensino estruturado
baseado no Programa TEACCH. O estudo destacou a importancia do trabalho
colaborativo entre os(as) professores(as) e a promoc¢ao da comunicacao e interacao
dos(as) estudantes com TEA no ambiente escolar.

Por fim, a escolha do estudo de Wuo (2019) foi relevante por enfocar a anélise
das producdes cientificas sobre a educacao de pessoas com TEA nas regides Sul e
Sudeste do Brasil, o que proporcionou uma compreensdo mais aprofundada e
regionalizada desse tema. No entanto, percebeu-se uma lacuna importante em
relacdo a abrangéncia nacional, uma vez que a pesquisa ficou restrita a apenas duas
regioes brasileiras.

Diante dessa observacao, a presente pesquisa buscou preencher esse espaco
apresentando um levantamento mais amplo e abrangente, incluindo teses e
dissertacdes de diferentes regides do pais a partir da base de dados BDTD/lbict. Com
isso, pretendemos elaborar uma analise mais completa e atualizada das abordagens
educacionais voltadas para o publico-alvo em todo o territorio nacional.

No conjunto, essas pesquisas enfatizaram a importancia de uma abordagem
inclusiva e colaborativa nas praticas pedagogicas com alunos(as) com TEA,
compreender as particularidades e potenciais desse publico, promover interacdes

sociais mediadas, bem como trabalhar em parceria entre os(as) professores(as).
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Dessa forma, os estudos selecionados ajudaram a delimitar o escopo de nossa
investigacdo e forneceram referéncias relevantes para a analise e discussao das
praticas pedagogicas direcionadas a alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Considerando a abrangéncia, sem pretender esgotar completamente o
panorama do TEA e das praticas pedagdgicas nesse contexto, este capitulo teve
como objetivo se atentar para a especificidade da presente investigacdo. A
abordagem adotada foi a quali-quantitativa, embasada em uma revisdo da literatura,
com a analise de teses e dissertacdes que versaram sobre a pratica pedagogica com
criangas diagnosticadas com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse
ponto, delineamos o percurso metodolégico escolhido, optando pela estratégia do
Estado do Conhecimento.

Para Morosini (2014, p. 102), “estado de conhecimento € identificagdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo”.

O objetivo desse levantamento foi acompanhar o desenvolvimento e identificar
as inovacoes para atender as necessidades e potencialidades desses(as) alunos(as),
cada vez mais integrados ao ensino regular. A pesquisa bibliografica, conforme
descrita por Severino (2013) e Lakatos (2003, p. 183), ndo se limita a repeticdo do que
ja foi dito, mas propicia uma investigacao valiosa para o desenvolvimento de novas
reflexdes e abordagens inovadoras no campo académico. Ao explorar diversas fontes,
essa metodologia permite ao pesquisador contextualizar seu tema de estudo e
identificar lacunas que requerem investigacdes mais aprofundadas, contribuindo para
o rigor cientifico da pesquisa.

Para coleta de dados, realizamos um levantamento das teses e dissertacoes
publicadas na BDTD/Ibict entre os anos de 2012 e 2022. Optamos por utilizar essa
base de dados devido ao fato de ser um portal de busca que concentra teses e
dissertacbes de pesquisas defendidas em instituicbes brasileiras. Além disso, o
acesso aos textos integrais é disponibilizado de forma online e gratuita.

A BDTD é uma base oferecida pelo Instituto Brasileiro de Informacéo, Ciéncia
e Tecnologia (Ibict) em parceria com as Instituicdes de Ensino Superior (IES). Esse
programa foi langado inicialmente no ano de 2002 e concretizado em 2006. De acordo
com os dados histdricos disponiveis no portal da BDTD, o acervo conta com mais de
126 mil trabalhos completos, incluindo dissertacfes e teses defendidas em mais de
noventa IES de todo o Brasil (Instituto Brasileiro de Informacéo, Ciéncia e Tecnologia,
2022).
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Para a organizacao dos dados coletados, utilizamos o software Microsoft Excel,
preenchido com os seguintes parametros bibliométricos: distribuicdo por nivel de pos-
graduacédo; distribuicdo por género dos autores e orientadores; distribuicao
cronoldgica; distribuicdo por regido do pais; distribuicdo por IES; distribuicdo por
programas de pos-graduacao; distribuicdo por tipo de pesquisa; distribuicdo por tema;
procedimentos metodologicos.

O estudo bibliométrico foi escolhido para avaliar as producdes cientificas na
area da educacao especial nos ultimos anos. Conforme destacado por Silva, Hayashi
e Hayashi (2011, p. 4-5), “a analise bibliométrica € um método flexivel para avaliar a
tipologia, a quantidade e a qualidade das fontes de informacéo citadas em pesquisas.
O produto dessa andlise bibliométrica séo indicadores cientificos dessa produgéo”. Os
autores esclarecem que a andlise bibliométrica € uma abordagem amplamente
utilizada por pesquisadores que buscam realizar uma revisdo abrangente do estado
atual do conhecimento em sua area, mapear campos de pesquisa, produzir
parametros bibliométricos quantitativos da producao cientifica e examinar os padrées
de comunicacao cientifica.

A coleta na base de dados foi realizada em duas etapas, utilizando o recurso
“Busca avancada” e o filtro para o ano de defesa contemplando o periodo de 2012 a
2022. Na primeira busca, utilizamos as expressodes “autismo” e “praticas pedagoégicas”
em cada campo de busca. Na segunda busca, utilizamos os termos “praticas
pedagdgicas” e “transtorno do espectro autista”. Esses descritores foram escolhidos
com base no tema e nos objetivos especificos da presente pesquisa. Vale ressaltar
gue, devido a pesquisa ter sido feita entre novembro e dezembro de 2022, as teses e
dissertacées de 2022!! ndo foram incluidas neste trabalho.

Para o critério de inclusdo, consideramos as teses e dissertacdes defendidas
durante o periodo definido, bem como pesquisas relacionadas aos anos iniciais do
ensino fundamental e que se adequassem aos objetivos do presente trabalho. Por

outro lado, foram estabelecidos critérios de exclusdo que eliminaram trabalhos

11 Esta pesquisa ndo incluiu trabalhos do ano de 2022, pois o levantamento na base de dados foi
realizado no inicio do segundo semestre de 2022. Isso se deve a auséncia de publicacdes com data
de defesa nesse periodo. Além disso, alguns desses trabalhos podem ter sido defendidos no final de
2022 ou, até mesmo, no inicio de 2023, porém, os bancos de dados das IES geralmente séo atualizados
no comecgo do primeiro semestre. Portanto, nenhuma pesquisa com essa tematica realizada em 2022
foi encontrada para analise.
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publicados antes de 2011, pesquisas que ndo abordavam os anos iniciais do ensino
fundamental, registros duplicados e trabalhos que ndo atendiam as palavras-chave
definidas.

Os resultados obtidos indicaram a existéncia de 147 produgdes durante o
levantamento. Apds a aplicacdo dos critérios de inclusédo e exclusdo, assim como a
remocao de textos repetidos, restaram vinte e trés producdes que foram lidas
integralmente para a realizagcéo deste estudo. Esses trabalhos foram salvos em uma
pasta na area de trabalho do computador, denominada “Estado do Conhecimento”.
Os arquivos foram nomeados com o nome do autor e categorizados como
dissertacdes ou teses, para leitura posterior e analise. As producdes selecionadas
representaram uma amostra relevante e foram analisadas detalhadamente, conforme
0 propdsito deste estudo.

Para organizacdo dos dados coletados, utilizamos o protocolo de registro de
dados bibliométricos, por meio do software Microsoft Excel. Inicialmente, fizemos a
leitura de todos os resumos dos textos selecionados. Quando nédo foi possivel obter
os dados necessarios, realizamos uma busca dentro do texto, especialmente na secao
dedicada a metodologia.

O protocolo inclui diversos itens importantes, tais como tipo de documento,
autor, orientador, titulo, ano de defesa, nivel académico -
mestrado/doutorado/mestrado profissional (M/D/MP), IES, regido do pais, programa
de pés-graduacdo (PPG), mapeamento das teméaticas e dos tipos de abordagem,
procedimentos metodoldgicos, entre outros. Essa abordagem permitiu a
sistematizacdo dos dados, alinhada aos objetivos estabelecidos nesta pesquisa. A
utilizacdo do protocolo nos auxiliou a organizar e analisar os dados de forma eficiente
e precisa, garantindo uma abordagem sélida em nossa dissertacéo.

Além da analise bibliométrica, enriquecemos nossa proposta de analise
utilizando a analise de contetdo, um método amplamente utilizado em pesquisas
qualitativas. Seguindo os procedimentos de Bardin, a andlise de conteudo consiste

em

Um conjunto de técnica de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepgdo (variaveis
ineridas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 37).
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Para realizar este estudo, adotamos a analise categorial ou tematica como
procedimento para tratamento e analise dos dados coletados. Essa técnica analitica
€ considerada a mais antiga e amplamente utilizada, devido a sua eficAcia em
desmembrar o texto em unidades e -categorias possibilitando agrupamentos
analdgicos (Bardin, 2016).

A anadlise tematica propde “descobrir os nucleos de sentido que compdem as
comunicacdes cuja presenca, ou aparicao signifiguem alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido” (Bardin, 2016, p. 135). A citada técnica possui etapas sequenciais
e bem definidas para uma analise eficiente dos dados: pré-analise; exploracdo do
material e tratamento dos resultados; e interpretacdo. A seguir, descreveremos
detalhadamente cada uma dessas etapas, fornecendo uma compreensédo mais clara
de como a andlise foi conduzida neste estudo.

Conforme Bardin (2016, p. 126), a pré-analise € a etapa inicial do processo da
analise de conteudo, na qual os pesquisadores organizam 0s materiais, visando a
constituicdo do corpus da pesquisa. Segundo o autor, “O corpus € o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.
No nosso estudo, utilizamos as teses e disserta¢cdes como “conjuntos de documentos”
para analise, tendo como primeira atividade a leitura flutuante.

Dessa forma, iniciamos a leitura flutuante para obter uma visdo geral do
contetdo das teses e dissertacfes selecionadas, identificando as principais ideias
abordadas em cada trabalho. De acordo com Franco (2005, p. 48), nesse momento,
foi possivel se deixar “invadir por impressfées, representacbes, emocdes,
conhecimentos e expectativas”. Durante essa etapa, conseguimos nos familiarizar
com o material e compreender o contexto em que as pesquisas foram desenvolvidas,
visando identificar caracteristicas e aspectos recorrentes associados as praticas
pedagdgicas destinadas ao atendimento dos(as) alunos(as) com TEA nas escolas
regulares de ensino fundamental — anos iniciais.

Utilizando as ferramentas do software Microsoft Word, selecionamos as frases
relevantes e as realcamos apos a leitura integral de todas as teses e dissertacfes. Em
seguida, procedemos ao recorte desses trechos do texto e elaboramos fichas que
foram salvas em pastas separadas para cada trabalho, associando cada uma delas
ao nome do autor e a0 numero da pagina correspondente. Esse procedimento foi
fundamental para a organizacdo e tratamento dos dados coletados, permitindo-nos

concentrar as informacdes relevantes para a analise posterior.
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A proxima etapa contemplou a exploracdo do material, na qual realizamos uma
analise mais aprofundada de cada um dos trechos selecionados nas fichas, a partir
da leitura minuciosa que atendiam aos objetivos da nossa pesquisa. Buscamos
identificar as caracteristicas e informagcfes essenciais presentes em cada estudo,
atribuindo codigos ou categorias representativas para cada um deles, em um processo
denominado codificacdo de dados, conforme descrito por Bardin (2016).

Por meio da codificacdo, é possivel “atingir uma representacdo do conteudo,
ou esclarecer as caracteristicas precisas do texto” (Bardin, 2016, p. 97). Ao longo
dessa etapa, foi possivel revelar as informacdes importantes para a compreensao do
tema em estudo.

Nessa fase do método de analise de contetdo, nosso desafio foi lidar com a
grande quantidade de trechos e construir as categorias e subcategorias de analise. O
resultado desse processo foi a identificacdo de temas recorrentes, que incluem: (i)
desafios enfrentados na implementacédo de estratégias efetivas, falta de recursos e
apoio adequado, bem como a capacitacdo e formacao de educadores; (ii) adaptacao
e flexibilizag&o curricular; e (iii) trabalho colaborativo, interagéo social e comunicacéo.

Assim, organizamos as categorias e as subcategorias a partir dos recortes
armazenados em fichas e arquivados em um documento do Word. Essa elaboracdo
foi orientada pelos objetivos da pesquisa e pelo referencial teorico adotado,
concentrando-se nas praticas pedagdgicas destinadas aos(as) alunos(as) com TEA e
embasada nas pesquisas cientificas selecionadas para este estudo.

A Ultima etapa da andlise de contetudo consistiu ha interpretacdo dos dados
tratados, que foi guiada pelas perspectivas teéricas da Psicologia Histérico-Cultural e
da Psicologia Historico-Critica, nas quais nos fundamentamos ao longo deste estudo.
A andlise dos dados, organizada por categorias, foi apresentada no sétimo capitulo,
intitulado Categorias de andlise a luz da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica.

No préximo capitulo, apresentamos a andlise bibliométrica de acordo os
objetivos estabelecidos, concentrando nossa atencdo em uma reflexdo detalhada
sobre os estudos dedicados as praticas pedagdégicas para alunos(as) com TEA nos

primeiros anos do ensino fundamental.
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6 ANALISE DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA ALUNOS(AS) COM TEA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
MAPEAMENTO

Neste capitulo, sistematizamos os resultados da pesquisa que teve como
objetivo geral analisar as producdes cientificas relacionadas as praticas pedagogicas
desenvolvidas aos(as) alunos(as) com TEA que frequentam os anos iniciais do ensino
fundamental com base nas teses e dissertacdes disponibilizadas na BDTD/Ibict entre
0s anos de 2012 e 2022.

Para alcancar esse propdsito, delineamos 0s seguintes objetivos especificos:
mapear a producdo académica sobre a pratica pedagdgica para alunos(as) com TEA;
caracteriza-la em termos de parametros bibliométricos; identificar tendéncias;
determinar a quantidade de pesquisas ao longo do periodo; e compreender a
distribuicdo geografica das instituicbes de ensino superior envolvidas.

No decorrer deste estudo, conduzimos um levantamento bibliografico
abrangente por meio da coleta de dados a partir de teses e dissertacdes publicadas
na BDTD/Ibicit ao longo dos ultimos dez anos. Inicialmente, identificamos 147
producdes relacionadas ao nosso campo de pesquisa.

Em seguida, aplicamos critérios de inclusdo e exclusao rigorosos, removendo
textos repetidos e outros materiais que nédo atendiam aos objetivos deste estudo.
Como resultado, selecionamos cuidadosamente vinte e trés produgdes que melhor se
adequavam aos nN0Ss0S propositos.

Cada uma dessas teses e dissertacfes foi lida e arquivada em uma pasta do
Microsoft Word na éarea de trabalho do computador e intitulada “Estado do
Conhecimento”. Além disso, cada arquivo foi nomeado com o nome do autor e
identificado como dissertacao ou tese, tornando o processo de leitura e analise mais
eficiente.

Na primeira subsec¢édo, mostramos a distribuicdo por nivel de pds-graduacao.
Nesse contexto, analisamos as pesquisas identificadas de acordo com o nivel de pos-
graduacéo dos autores, classificando-as em pesquisas realizadas por mestrandos ou
doutorandos. O objetivo era entender como diferentes niveis de pdés-graduacdo

impactam a abordagem dos temas.
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Na segunda subsecéo, evidenciamos a distribuicdo por género dos autores.
Esse exame nos permitiu avaliar a representatividade de pesquisadoras e
pesquisadores nessa area.

A terceira subsecdo apresentou o género dos orientadores, a fim de também
colaborar para a reflexdo sobre a contribuicdo de orientadores e orientadoras nas
pesquisas sobre alunos(as) com TEA.

A quarta subsecao se concentrou na distribuicdo cronoldgica das publicacdes,
com destaque as tendéncias temporais e evolugdes na pesquisa, fornecendo insights
sobre o desenvolvimento da area.

Na quinta subsecéo, a distribuicao foi feita a partir da quantidade de publicacéo
por IES, com o objetivo de identificar quais universidades concentraram a maioria das
pesquisas analisadas, revelando onde esses estudos foram realizados com mais
frequéncia.

A sexta subsecdo mapeou a regido do Brasil em que as pesquisas foram
conduzidas. Isso nos permitiu entender a distribuicdo geografica da producao
académica e observar possiveis variagdes regionais nas abordagens.

Na sétima subsecéo, apresentamos os temas das pesquisas mais abordados
e areas menos exploradas na literatura académica.

Na oitava subsecdo, analisamos as conex0es entre as pesquisas € 0S
programas de pos-graduacdo as quais estdo associadas, ajudando-nos a entender
como diferentes instituicdes académicas contribuem para 0 campo.

Na nona subsecao, examinamos a distribuicdo por tipo de pesquisa realizada,
a fim de compreender as abordagens metodoldgicas predominantes nas pesquisas.

Por fim, na décima subsecéo, investigamos os procedimentos metodoldgicos
adotados nas pesquisas, fornecendo informacdes sobre as estratégias e métodos

usados na coleta e analise de dados.

6.1 Distribuicdo por nivel de pés-graduacéo

Para iniciarmos a analise, escolhemos como primeiro dado bibliométrico o nivel
de pos-graduacgéo de acordo com as producdes cientificas relacionadas ao tema das
praticas pedagdgicas voltadas a alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino

fundamental (Gréfico 1).
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Gréfico 1 — Distribuicao por nivel de especializacao

= doutorado m mestrado mestrado profissional

Fonte: elaboracéo propria.

Com base nas fontes disponiveis, observamos a distribuicdo dos trabalhos
selecionados por niveis de pés-graduacdo. ldentificamos quatro teses, dezenove
dissertacBes, sendo que destas dezoito sdo de mestrado académico e uma de
mestrado profissional. Essa distribuicdo por niveis de pés-graduacgdo revela uma
predominéancia de trabalhos provenientes de cursos de mestrado, representando 78%
dos trabalhos selecionados.

Esse predominio pode ser atribuido a duracdo média de dois anos dos cursos
de mestrado e a oferta de um maior nimero de vagas em relagdo aos cursos de
doutorado. Além disso, é importante ressaltar que o mestrado profissional contribuiu
com 4% das pesquisas selecionadas.

No caso do doutorado, observa-se uma menor quantidade de vagas e,
consequentemente, de bolsas de estudo disponiveis. Esse nivel de formacao
demanda um tempo de dedicagdo maior por parte do pesquisador, com duracdo de
até quatro anos. A pesquisa de doutorado corresponde a uma parcela de 18% do total,
indicando que uma parte significativa dos pesquisadores ndo prossegue na carreira
académica em nivel de doutorado.

Esses dados sugerem que, apesar da relevancia e da complexidade do tema
abordado, hd uma tendéncia de concentracdo de estudos no ambito do mestrado.
Essa distribuicdo pode estar relacionada as oportunidades de formacdo e a
disponibilidade de recursos financeiros e bolsas de estudo. No entanto, & importante
destacar a relevancia de se incentivar e promover a continuidade da carreira

académica, especialmente em niveis mais avancados de poés-graduacédo, visando
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desenvolver a area da Educacdo Especial, principalmente no que diz respeito as
praticas pedagoégicas desenvolvidas para estudantes com TEA. Isso se torna mais
relevante diante do aumento significativo desses(as) alunos(as) nas instituicbes

escolares.
6.2 Distribuicao por género (autoria)

O Gréfico 2 demonstra que 96% dos autores responsaveis por teses e
dissertacBes relacionadas a tematica analisada sdo do género feminino, totalizando
vinte e duas mulheres. Apenas um autor pertence ao género masculino,

contabilizando 4%.

Grafico 2 - Distribuicdo por género (autoria)

m feminino = masculino

Fonte: elaboracao propria.

Em relacdo a autoria, foi identificado que apenas uma autora deu continuidade
nos estudos sobre a temética pesquisada, obtendo a titulagdo de mestre (2014) e
doutora (2019). Essa aluna é Fabiane dos Santos Ramos, que, embora tenha sido
orientada por professores diferentes — Profa. Dra. Maria Inés Naujorks ao longo do
mestrado e Prof. Dr. Carlo Schmidt durante o doutorado —, titulou-se na mesma
instituicdo, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
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Essa distribuicdo desigual pode ser atribuida a predominancia de professoras
na area da educacédo, o0 que se nota em todos 0s niveis, desde a educacéao infantil.
Essa discrepancia de género na atuacdo docente influencia diretamente a
representatividade de género dos(as) alunos(as) de pos-graduacédo que obtém titulo
de mestre(a) e doutor(a), resultando em uma maior propor¢cdo de mulheres nessas
categorias académicas.

Essa observacéo ressalta a importancia de se promover a igualdade de género
na educacao, incentivando a participacao e formacao académica tanto de mulheres
guanto de homens. Isso pode colaborar para uma representacdo mais equilibrada na
producdo de conhecimentos e na atuacao profissional, criando oportunidades mais

equitativas e inclusivas na area da Educacéo.
6.3 Distribuicédo por género (orientacdo académica)
O Grafico 3 destaca a predominancia do género feminino entre os orientadores,

0 que corresponde a dezenove orientadoras, ou 85% das pesquisas analisadas. Para

0 género masculino, o total foi de quatro orientadores, 17% do total.

Gréfico 3 — Distribuicao por género (orientacdo académica)

= feminino = masculino

Fonte: elaboracao prépria.
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E relevante ressaltar que apenas um orientador, o Prof. Dr. Carlo Schmidt,
orientou mais de uma pesquisa dentre as selecionadas, sendo uma dissertacao e uma
tese, produzidas por diferentes autores.

A distribuigéo de género tanto entre autores quanto entre orientadores revela
uma predominancia do género feminino. Essa tendéncia se reflete também em outros
campos cientificos.

Como afirmamos na subsec¢&o anterior, essa diferenca de representacéo de
género é significativa e merece uma discussao aprofundada, a fim de promover uma
maior equidade de oportunidades e participacdo de homens e mulheres, seja na
producdo cientifica, seja na formacdo académica, especialmente na area de

Educacéo Especial.
6.4 Distribuic&o cronoldgica das teses e dissertacdes

Ao analisarmos a distribuicdo cronologica das teses e dissertacfes
selecionadas, observamos uma lacuna no ano de 2013, seguida de um crescimento
nos anos seguintes. O Grafico 4 revela um aumento exponencial no nimero de
publicacdes de dissertacfes no ano de 2017, com o registro de seis pesquisas sobre

a tematica.

Gréfico 4 - Distribuic&o cronoldgica das teses e dissertacdes
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Fonte: elaboracao prépria.
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O crescimento significativo nas publicacdes de pesquisas a partir de 2017 pode
ser atribuido a diversas questdes, incluindo a promulgacédo de leis que trouxeram
maior reconhecimento e atencdo para a area da Educacdo Especial. Entre elas,
destacamos a Lei Berenice Piana, em 2012, que trata exclusivamente do TEA e tem
como objetivo garantir os direitos das pessoas com TEA e promover a incluséo social.

Além disso, a discussao e a implementacao da LBI representaram importantes
avangos para a inclusao de alunos(as) com TEA no contexto educacional. Nesse
sentido, podemos inferir que o aumento no numero de publicagbes a partir de 2017
pode estar relacionado as demandas e discussdes impulsionadas pela Lei Berenice
Piana e pela LBI, que deram maior visibilidade e demandaram mais estudos e praticas
pedagdgicas voltadas aos(as) alunos(as) com TEA.

Ademais, o crescimento na producdo de pesquisas estad relacionado a
formacao continuada dos(as) professores(as) e a promocao de pesquisas ha area da
Educacao Inclusiva. Em seu art. 28, no inciso VI, a lei fala sobre “pesquisas voltadas
para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015a, art.
28, inc. VI).

O desafio reside em assegurar que as pesquisas realizadas na éarea
proporcionem novas possibilidades de praticas pedagdgicas, resultando na criacéo e
adaptacdo de materiais didaticos, recursos e atividades que possibilitem a
compreensao e a participacdo de alunos(as) com diferentes estilos de aprendizagem.

Na mesma lei, no art. 28, inciso X, ha o reconhecimento da importancia da
formacdo especifica ao abordar a “adocéo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos
programas de formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015a, art. 28, inc.
X).

A formacao continuada de docentes na area da Educacao Inclusiva contribui
para a capacitacdo e implementacdo de praticas pedagogicas eficazes, oferecendo
subsidios tedricos e praticos para atender ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) com TEA, tanto para os(as) professores(as) do
AEE como para os(as) educadores(as) do ensino regular.

No entanto, a partir dos anos de 2018, houve uma queda significativa do
namero de publicacdes, com apenas uma dissertacdo por ano de 2018 a 2021, e

apenas uma tese defendida sobre a temética nesse periodo. Essa queda pode ser
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resultado de diversos fatores, como limitacdes de recursos, desafios na conducéo das
pesquisas e outras demandas académicas que podem ter afetado a producéo

académica nesse campo especifico.

6.5 Distribuic&o por quantidade de publicacdo por IES

A Tabela 1 apresenta a distribuicdo da quantidade de publicagbes por
Instituicdo de Ensino Superior (IES) com tematica relacionada as praticas

pedagogicas para alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental.

Tabela 1 — Distribuicdo das pesquisas desenvolvidas por IES
Quantidade de pesquisas
desenvolvidas por IES

Instituicdo de Ensino Superior (IES)

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP)
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
Universidade de Brasilia (UnB)
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO)
Universidade Presbiteriana Mackenzie
Universidade de S&o Paulo (USP)
Universidade Nove de Julho (UNINOVE)
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA)

Fonte: elaboracao propria.
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A escassez de publicacbes pode ser causada por diversos fatores, como a
priorizacdo de outros temas, outras deficiéncias especificas, ou, ainda, a falta de
demanda nesse campo especifico do TEA.

Destacamos a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) como a instituicao
com o maior numero de publicacdes, totalizando trés trabalhos, sendo dois de nivel
de mestrado e um de doutorado. Vale relembramos que Ramos (2014, 2019) obteve
os titulos de mestre e doutora nessa instituicdo, porém com orientadores diferentes,
conforme ja mencionado. Esse fato demonstra que a UFSM oferece oportunidade
para a continuidade nos estudos nessa tematica, incentivando a formacgéao académica
na area.

Outras instituicdes apresentaram duas publicagbes, como a Universidade

Federal de Sao Carlos, a Universidade Estadual Paulista, a Universidade de Brasilia
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e a Universidade Federal do Espirito Santo. Por outro lado, as demais instituicoes
apresentam apenas uma publicacdo na area do TEA.

Essa distribuicdo por IES reflete a diversidade de interesses e enfoques
presentes nas pesquisas sobre praticas pedagogicas para alunos(as) com TEA. Cada
instituicdo possui suas particularidades, areas de concentracdo e elementos de
pesquisa, 0 que pode influenciar na quantidade de publicacbes em determinada
tematica.

No entanto, é importante fomentarmos o desenvolvimento de estudos e
pesquisas nessa area, estimulando a ampliacdo do conhecimento e a contribuicéo
para o campo da Educacdo Especial especialmente no contexto do TEA, visando
aprimorar as praticas pedagdgicas e o suporte oferecido ao publico-alvo nos anos

iniciais do ensino fundamental.
6.6 Distribuic&o por regido do pais
Durante o periodo investigado e com base nos dados levantados, verificamos

a distribuicdo de teses e dissertacdes por regido do pais, como observado no Grafico
5.

Gréfico 5 — Distribuicdo das producdes académicas por regido
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Fonte: elaboracao propria.
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Constatamos que nao foram encontrados trabalhos sobre a tematica na Regido
Norte. Na Regido Centro-Oeste, foram identificadas duas pesquisas realizadas
pela Universidade de Brasilia (UnB), representando 9% da produgdo sobre o tema
investigado. Na Regidao Nordeste, foram identificadas quatro pesquisas realizadas por
diferentes universidades: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
e Universidade Federal de Alagoas (UFAL), o que representou 17% das pesquisas.

A Regido Sul é a segunda regido que mais teve pesquisas sobre a tematica
desenvolvida, com seis publicacdes, representando 26% do total dos estudos
selecionados, sendo trés pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), uma
pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), uma pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e uma pela Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO). Além disso, na citada regido, foram identificadas duas
teses.

A Regido Sudeste concentrou o maior numero de pesquisas, totalizando onze
trabalhos, o que representa 48% do total dos estudos selecionados. A distribuicéo

dessas pesquisas entre as IES da regido foi indicada na Tabela 2.

Tabela 2 — Distribuicdo das pesquisas desenvolvidas na Regido Sudeste por IES

IES Quantidade de pesquisas
desenvolvidas por IES
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) 2
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) 2
Universidade Federal Do Espirito Santo (UFES) 2
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” 2

(UNESP)

Universidade Presbiteriana Mackenzie

Universidade de Sdo Paulo (USP)

Universidade Nove de Julho (UNINOVE) 1
Fonte: elaboracgéo propria.

(R

De acordo com o Grafico 5, o Sudeste apresentou 0 maior nimero de
publicacdes, representando quase metade de todas as publicacdes selecionadas para
este estudo. Isso se deve ao fato de a regido concentrar a maior parte dos programas
de pds-graduacao no pais. Nesse sentido, foram identificadas duas teses publicadas
sobre a temética, mesma quantidade da Regi&o Sul.

Apesar do numero reduzido de publicagbes de teses e dissertacbes em
algumas regides, € interessante observarmos que, na maioria das regidées brasileiras,

pesquisadores buscaram se engajar nessa tematica, demonstrando a importancia do
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assunto e os impactos do aumento significativo da presenca de criangcas com TEA nas
instituicbes de ensino regular em todo o pais. Apenas no Norte ndo encontramos
publicacdes, o que evidencia uma lacuna e a consequente necessidade de incentivar
pesquisas sobre TEA e Educacao Especial na regiao.

Esses resultados apontam, por fim, que é preciso haver mais estudos sobre
essa tematica em todas as regides do pais, a fim de garantir uma educacéao inclusiva
de qualidade e capacitar os(as) professores(as) para atenderem as especificidades
dos(as) alunos(as) com TEA. O investimento em pesquisa e formacado docente
beneficia ndo apenas os(as) educadores(as), mas também melhora a qualidade da
educacdo para todos os alunos e alunas, contribuindo para uma sociedade mais

inclusiva.
6.7 Distribuicdo por temas de pesquisa

De acordo com o periodo delimitado para o estudo em questao, identificamos
seis temas de pesquisa de acordo com a leitura dos resumos dos trabalhos

selecionados, conforme apresentado na Tabela 3.

Tabela 3 — Distribuicéo por temas de pesquisa

Tema Quantidade
Prética pedagogica 11
Ensino colaborativo 1
Inclusé&o escolar 4
Escolarizacdo 4
Formacéo de professores(as) 2
Trabalho docente 1

Fonte: elaboracéo propria.

A analise dos dados sobre os temas de pesquisa revela uma énfase
significativa na investigacao da pratica pedagdgica no contexto da Educacao Especial
e do TEA, registrando onze pesquisas. Isso indica um interesse crescente em
compreender e aprimorar as estratégias utilizadas pelos(as) professores(as) para
promover a aprendizagem e o0 desenvolvimento dos(as) alunos(as) com esse
transtorno.

Como podemos observar na pesquisa de Menezes (2012), a autora propds a
aplicacédo de adaptacdes curriculares, a flexibilizagdo das estratégias de ensino e a
elaboracdo de atividades individualizadas para os(as) estudantes. Essas praticas,

alinhadas ao conteudo proposto para a classe como um todo, demonstraram ser
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favoraveis para a inclusdo de alunos(as) com autismo. Além disso, destacou o papel
da gestdo escolar como facilitadora da inclusdo desse publico-alvo, conforme
evidenciado pelos dados significativos obtidos na pesquisa.

O estudo de Silva (2014) identificou que a personificacdo do quadro sintoméatico
de autismo nas escolas tem exercido uma influéncia direta sobre as praticas
pedagogicas adotadas. Esse enfoque tem restringido a participacao ativa dos(as)
professores(as) no processo de aprendizagem, o que resulta na auséncia de
mobilizacdo de estratégias de ensino que poderiam proporcionar situacbes de
aprendizagem mais eficazes para estudantes com TEA.

No levantamento tematico, notamos que a inclusdo escolar e a escolarizacao
também sdo abordadas em um numero significativo de pesquisas, totalizando quatro
trabalhos. Isso reflete a importancia de investigar as politicas, préaticas e desafios
relacionados a inclusdo de alunos(as) com TEA nas escolas regulares, bem como ao
seu processo de escolarizacao.

A formacdo de professores(as) também é um tema relevante, com dois
estudos dedicados a compreenséo sobre o preparo de educadores(as) para atuarem
de forma efetiva e inclusiva com os(as) alunos(as) com TEA. Isso indica o
reconhecimento do papel da capacitacdo continuada dos(as) professores(as) como
um fator-chave para o sucesso educacional dos(as) alunos(as) com TEA.

Por outro lado, os temas de ensino colaborativo e trabalho docente aparecem
em menor niumero de pesquisas, sugerindo a necessidade de uma investigacdo mais
aprofundada sobre esses aspectos especificos. O ensino colaborativo envolve a
parceria entre os(as) professores(as) regulares e especialistas em Educacao
Especial, enquanto o trabalho docente se refere aos desafios e demandas enfrentados
pelos(as) professores(as) no contexto da Educacéo Especial e do TEA.

No entanto, mesmo diante da escassez de pesquisas a respeito desses temas,
€ relevante destacarmos as contribuicdes valiosas identificadas nos estudos de
Rabelo (2012), que desenvolveu um estudo sobre o ensino colaborativo como um
modelo alternativo de intervencdo. A proposta ndo apenas considerou oferecer
suporte ao processo de inclusdo escolar de alunos(as) com autismo, como também
estabeleceu um trabalho diferenciado na formacdo continuada dos(as)
professores(as). Essa abordagem proporcionou um espaco para estudos, discussdes
coletivas e tomada de decisdes no planejamento, contribuindo para atender de

maneira adequada as necessidades dos(as) alunos(as) com TEA. Tal perspectiva
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reforca a importancia de explorar mais profundamente o ensino colaborativo como
uma estratégia significativa no contexto do TEA.

Esses resultados indicam, por fim, que hd uma diversidade de areas de
interesse sobre a Educacdo Especial e o TEA, abrangendo diferentes temas de
pesquisa. Isso € fundamental para impulsionar o conhecimento e promover praticas

pedagogicas mais eficazes e inclusivas para os(as) estudantes com TEA.

6.8 Distribuicdo por programa de pés-graduacgao

De acordo com a Tabela 4, podemos observar a participacédo de diferentes
programas de pos-graduacédo (PPG) na pesquisa sobre Educacdo Especial e temas
relacionados ao TEA.

Tabela 4 — Distribuicdo por programas de pés-graduacéo
PPG IES Quantidade
UERJ
UNESP
UFSM
UNB
Educacéao UNISINOS
UFRN
UFAL
UNIOESTE
UFES
UNICENTRO
USP
Educacéo Especial UFSCar
Psicologia UFBA
Planejamento e Analise de Politicas Publicas UNESP
Disturbios do Desenvolvimento MACKENZIE
Gestéo e Préaticas Educacionais UNINOVE
Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica UFMA
Fonte: elaboracao propria.
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Os programas de pods-graduacédo em educacao se destacam como aqueles que
mais contribuiram com pesquisas. O PPG em Educacdo da UFSM possui trés
trabalhos defendidos, seguido pelo PPG em Educacdo da UERJ, UnB, UFES, com
duas publicacbes cada. Com apenas uma publicacéo, temos os PPG em Educacéao
da UNESP, UNISINOS, UFRN, UFAL, UNIOESTE, UNICENTRO e USP. O PPG de
Educacédo Especial da UFSCar também apresentou dois trabalhos.

Outros PPG, como o de Psicologia, da UFBA, Planejamento e Analise de

Politicas Publicas, da UNESP, Disturbios do Desenvolvimento, da Mackenzie, Gestado
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e Praticas Educacionais, da UNINOVE, e Gestdo de Ensino da Educacéo Bésica, da
UFMA, contribuiram com uma pesquisa cada.

Essa diversidade de programas demonstra o engajamento de diferentes areas
do conhecimento na producao cientifica sobre Educacédo Especial e TEA. Os dados
também evidenciam uma ampla participacdo de programas de pos-graduacdo em
varias regides do pais, enriguecendo o campo da Educacao Especial e promovendo
o dialogo interdisciplinar. Essa diversidade contribui para o desenvolvimento de
pesquisas abrangentes e o aprimoramento das praticas pedagogicas para atender as

necessidades dos(as) alunos(as) com TEA.

6.9 Distribuic&o por tipo de pesquisa

A Tabela 5 foi organizada para descrever como o0s autores definiram a
abordagem que utilizaram em suas pesquisas. A abordagem do problema de natureza
qualitativa, apresentada como a metodologia de pesquisa mais predominante, esta

presente em quinze estudos.

Tabela 5 — Distribuicéo por tipo de pesquisa
Abordagem Tipo Quantidade
Qualitativa Afonso (2014), Bianchi (2017), Candido 15
(2015), Frade (2018), Lima (2017),
Menezes (2012), Rabelo (2012),
Ramos (2014), Rodrigues (2021),
Santos (2016), Santos (2017), Silva
(2014), Stepanha (2017), Valladao
(2017), Vecchia (2017)
Quantitativa Gallo (2016)
Quali-quantitativa Costa (2016), Macédo (2015), Ramos, 6
(2019), Rodrigues (2017), Silva (2020),
Soares (2016)
Outras Alves (2014) 1
Fonte: elaboracéo propria.

=

Céandido (2015) considerou a abordagem qualitativa uma estratégia valiosa
para responder a questdes complexas, relacionadas ao contexto social que estava
sendo investigado, sem fazer uso das medi¢cbes numéricas, como as utilizadas na
abordagem quantitativa.

Do mesmo modo, Valladado (2017) descreveu que o pesquisador, em geral,

busca investigar com mais detalhes os eventos e compreender em profundidade o
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objeto de estudo dentro do seu ambiente natural, sem a necessidade de se preocupar
com amostras numericas ou representativas.

Os autores Lima (2017), Rodrigues (2021) e Silva (2014) ressaltaram a
relevancia dessa abordagem ao investigarem as relacdes sociais e a subjetividade,
reconhecendo sua diversidade e presenca nas diferentes dimensbes da vida e
praticas pedagogicas. Essas relacfes se desvelam a medida que a pesquisa vai se
configurando.

Vecchia (2017) destacou que sua pesquisa compreendia uma investigacao de
cunho qualitativo-descritivo, enfatizando a descricdo das entrevistas e a observacao
da realidade como elementos centrais.

Stepanha (2017) justificou a escolha dessa abordagem qualitativa como um
meio para que a analise ndo se limitasse a simples descri¢do dos dados coletados,
mas buscasse a informacdo principal presente. Corroborando essa perspectiva,
Santos (2016) destacou que a metodologia permitia um envolvimento mais detalhado
com o que estava sendo investigado, contribuindo com uma visdo mais rica do objeto
de estudo.

As autoras Afonso (2014), Bianchi (2017), Frade (2017), Macédo (2015),
Menezes (2012), Rabelo (2012), Ramos (2014, 2019) e Santos (2017) fundamentaram
suas escolhas metodologicas por meio de citacbes diretas que respaldaram suas
decisbes. Em contraste, Costa (2016), Gallo (2016), Rodrigues (2017) e Soares (2016)
mencionaram apenas o tipo de abordagem metodoldgica.

Alves (2014) nao deixou explicito o tipo de abordagem metodoldgica adotada
e focou mais nos procedimentos especificos e nas ferramentas de coleta e andlise de
dados.

Segundo Minayo (2009), deve haver uma complementaridade entre as
abordagens qualitativa e quantitativa, pois ambas oferecem enfoques distintos. Cada
uma dessas abordagens possui 0 potencial de enriquecer a reflexdo do pesquisador
e contribuir de maneira significativa para o avanco do conhecimento em uma

determinada area de estudo.

6.10 Distribuicdo dos procedimentos metodologicos

Os vinte e trés trabalhos selecionados apresentaram diversas caracteristicas e

adotaram procedimentos metodoldgicos variados para atingir seus objetivos de
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pesquisa. A fim de realizar esta analise, fizemos uma leitura detalhada dos textos, pois
os resumos nao forneceram informacgdes suficientes. Em alguns casos, mesmo nos
capitulos sobre metodologia, ndo conseguimos identificar claramente o0s
procedimentos utilizados. Por esse motivo, criamos um quadro de acordo com o que
estava descrito nos estudos.

Ressaltamos que essa reflexdo ndo teve o propdsito de avaliar o mérito das
sim, descrever e esclarecer o0s

escolhas metodolégicas dos autores, mas,

procedimentos metodoldgicos por eles sugeridos em seus trabalhos.

Quadro 3 - Distribuic&o por procedimento metodolégico
(continua)

Metodologia

Autores

Instrumentos de coleta

Analise dos dados

Pesquisa de
campo

Menezes (2012)

Pesquisa-acéo e estudo de caso,
observacéo participante,
entrevistas abertas e
semiestruturadas

Céandido (2015)

Pesquisa-acéo e estudo de caso,
revisdo bibliografica, pesquisa
documental, observacédo
participante, entrevistas abertas e
semiestruturadas, estudo
exploratério do software GRID 2

Categorias de andlise

Valladdo (2017)

Pesquisa-acao, observacao
participante; entrevistas
semiestruturadas;

Analise de contetdo

Santos (2017)

Pesquisa-acao, andlise
documental, observacéo
participante

Categorias de analise

Rabelo (2012)

Pesquisa colaborativa,
guestionario, ficha de identificagdo
dos alunos, roteiros de grupo focal

e observacao participante

Categorias de analise

Silva (2020)

Pesquisa colaborativa, revisdo
documental, entrevista,
observacéo e roteiro para
confec¢do das atividades e roteiro
de avaliacdo do material
estruturado e adequacéo
curricular através do programa
TEACCH

Andlise qualitativa

Afonso (2014)

Pesquisa de campo, entrevista
semiestruturada

Bianchi (2017)

Pesquisa de campo, entrevista
semiestruturada, revisao de
literatura

Andlise de contetdo

Pesquisa de campo, entrevistas

Stepanha > ; 'I'
(2017) semiestruturadas, analise
documental
Gallo (2016) Pesquisa de campo, observagéo,

transcricdo

Analise por
interpelacdes
mediadoras
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Quadro 4 — Distribuicéo por procedimento metodolégico

(concluséo)

Metodologia

Autores

Instrumentos de coleta

Andlise dos dados

Santos (2016)

Descritiva, ficha de dados
sociodemograficos, entrevista
semiestruturada, observagéo

participante

Analise por
interpelacdes
mediadoras

Lima (2017)

Descritiva, observagéo, entrevista
semiestruturada e sessoes
reflexivas sobre a pratica da

professora

Analise de contelido

Vecchia (2017)

Descritiva, entrevista, observacéo

Analise do discurso

Ramos (2014)

Estudo de caso, questionario,
entrevista semiestruturada,
observacéo

Analise de contetudo

Silva (2014)

Estudo de caso, dinAmica
conversacional, observacao

Categorias de analise

Macédo (2015)

Estudo de caso, entrevista
semiestruturada, observacgéo e
aplicacdo do Childhood Autism

Rating Scale (CARS)

Escala de
Aprendizagem
Mediada (EAM)

Costa (2016)

Estudo de caso multiplo,
observacéo, questionario

Analise quantitativa e
qualitativa

Estudo de caso, entrevista

Pesquisa de Frade (2017) semiestruturada e observacao Analise qualitativa
campo Estudo quase-experimental de
Caso intra-sujeito, ficha de
caracterizagdo, questionario,
Escala CARS, Protocolo de
Observacgédo dos Comportamentos
Ramos (2019) Mediadores dos Paresf Protocolo Andlise qu_an_titativa e
de Pontuacdo de Engajamento na gualitativa
Tarefa, Fichamento do Portfélio de
Atividades, Protocolo de Registro
para a Aprendizagem Formal,
Tau-U, através de um software
online
Rodrigues | EStudo de caso instrumental, | AT EE TR0 €8
registro escrito, entrevistas, o ¥
(2021) questionario semiédtica e andlise de
conteudo
Delineamento quase-experimental
intra-sujeito, diario de campo, Analise por
Soares (2016) protocolo de observagéo, interpelacdes
entrevista, documentos mediadoras
videografados
: Alves (2014) Entrevistas Unidades de analise
b_Ft;?squ[?g Rodrigues : Analise bibliométrica e
ibliografica (2017) Entrevistas analise de conteldo

Fonte: elaboracao propria.

Para Lakatos (2003, p. 112), “a metodologia engloba métodos de abordagem e
de procedimentos e técnicas”. Nesse sentido, construimos a Tabela 6 para apresentar
uma série de procedimentos metodolégicos e instrumentos que revelam uma

abordagem diversificada para a coleta e analise de dados. Cada escolha metodologica
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reflete a busca por compreender e abordar as complexidades relacionadas a
Educacao Especial e ao TEA.

Para Severino (2013), na pesquisa de campo, o0 objeto é investigado e coletado
em seu ambiente natural, permitindo ao pesquisador fazer uso da observacao direta
sem necessariamente se envolver como participante do contexto analisado.

No contexto da busca por discussées e mudancas em praticas pedagogicas
especificas, dois autores buscaram a combinacdo de metodologias diferentes em
suas pesquisas, no caso pesquisa-acao e estudo de caso.

No estudo de Menezes (2012), o objetivo era analisar o papel da Educacao
Especial como suporte ao processo de inclusdo escolar por meio das praticas
pedagodgicas de duas professoras que atuavam com alunos com autismo. A escolha
de utilizar pesquisa-acao associada ao estudo de caso se justificou pela sua eficacia
em contribuir para a formacéo docente. O foco de investigacdo abrangeu o Projeto de
Acompanhamento a Inclusdo de Alunos com Autismo implementado no municipio de
Angra dos Reis, no Rio de Janeiro.

Céandido (2015) também adotou a combina¢do da pesquisa-acéo e estudo de
caso em sua pesquisa. A metodologia de pesquisa-acao foi escolhida como a principal
devido a sua capacidade de envolver ativamente os participantes na producao de
conhecimento e na transformacéo do ambiente investigado. Por outro lado, o estudo
de caso foi utilizado para elucidar a histéria do projeto e seus resultados, incluindo a
observacdo participante da utilizacdo de recursos de Comunicacdo Aumentativa
Alternativa, como o software GRID2, para compreender 0s processos de ensino e de
aprendizagem de um estudante com TEA, que apresentava dificuldades na
comunicacao.

Ressaltamos que a combinacéo de duas metodologias em ambos 0s estudos
nao implica em qualquer julgamento sobre sua utilizacdo simultadnea. As professoras
que participaram do meu exame de qualificacdo sugeriram analisar essa
concomitancia. Dessa forma, ponderamos sobre essa observagao e notamos que a
escolha metodologica dos citados provavelmente foi feita para atender aos objetivos
especificos de cada pesquisa. O que pudemos examinar também € que essa
abordagem diversificada demonstrou a flexibilidade e a adaptabilidade dos
pesquisadores na escolha dos métodos que melhor se adequem aos desafios da

realidade em que suas investigacdes foram conduzidas.
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Ademais, na dindmica da pesquisa-acdo colaborativo-critica, professores e
professoras podem se tornar capazes de problematizar, analisar e compreender suas
proprias préticas, a fim de produzir significados e conhecimentos que possibilitem a
eles orientar seus processos de transformacao das praticas escolares.

Dois pesquisadores utilizaram a pesquisa-acdo. Valladao (2017) justificou sua
escolha ao afirmar que os(as) professores(as), ao participarem da pesquisa, podem
entender e questionar suas acgoes, possibilitando a criacdo de conhecimentos sobre
suas préticas pedagogicas. Santos (2017, p. 76) apontou que, “ao desenvolver essa
postura, os participantes abrem seus olhos para analisar sua prépria construcao da
realidade, porque tomam certa decisdo e ndo outra”.

Observamos que Valladdo (2017) adotou instrumentos metodol6gicos, como
observacédo participante e entrevistas semiestruturadas, aliados a Analise de
Conteudo, enquanto Santos (2017) optou por utilizar analise documental, observacéo
participante e categoria de analise.

Duas autoras utilizaram a pesquisa colaborativa, a fim de promover a
colaboracédo e a construgédo conjunta de conhecimento, que envolveu a participagao
ativa da pesquisadora e dos participantes do estudo em todas as etapas do estudo.

Segundo Rabelo (2012), a pesquisa em questdo aborda o ensino colaborativo
como uma parceria entre professores(as) do ensino comum e professores(as) da area
Educacdo Especial. Essa colaboracdo envolve o compartihamento de
responsabilidades, o que contempla todo o processo de planejamento, instrucéo e
avaliacado dos procedimentos de ensino no trabalho de escolarizacdo de alunos(as)
com NEE.

Essa € uma pratica que tem respaldo na legislacdo PNEE, que estabelece
atribuicdes para o(a) professor(a) do AEE e a relacdo com os(as) educadores(as) da
sala de aula regular, visando “a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares” (Brasil, 2008, p. 4).

Salientamos, novamente, o avanc¢o conquistado na area da educacdo com a
implementacgéo da Sala de Recursos Multifuncionais e o AEE, onde nao apenas os(as)
professores(as) especialistas trabalham individualmente com os(as) alunos(as), mas
também oferecem suporte aos(as) demais educadores(as), que frequentemente
carecem de formacdo especifica. A maioria das escolas municipais de ensino

fundamental de Sorocaba tem um(a) profissional para fazer esse atendimento.
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Contudo, muitas escolas de educacao infantil ndo dispéem da Sala de Recursos
Multifuncionais, demandando dos pais o deslocamento de seus (suas) filhos (as) para
instituices mais proximas que oferecam esse suporte.

Essa colaboracdo possibilita que os(as) professores(as) busquem ajuda e
desenvolvam estratégias conjuntas para atender melhor os(as) alunos(as),
principalmente com TEA, que compdem a maioria do publico-alvo tanto das salas de
recursos quanto das salas de aula comuns.

As escolhas metodoldgicas na pesquisa de Rabelo (2012) envolveram a
utilizacdo de instrumentos variados, como questionarios, fichas de identificacdo dos
alunos, roteiros de grupo focal, entrevistas, observacfes participantes. Para a analise
de todo seu corpus de pesquisa, foram empregadas as categorias de analise e andlise
por interpelagdes mediadoras.

A investigacdo conduzida por Silva (2020) adotou a abordagem da pesquisa
comunicativa critica, com foco na adequacdo curricular, utilizando elementos de
ensino estruturado fundamentado nos principios do Programa TEACCH?!2. Foram
empregados diversos instrumentos metodoldgicos, como revisdo documental,
entrevistas, observacdes diretas, roteiros para confec¢ao de atividades e avaliacdo de
material estruturado. A escolha da andlise qualitativa propiciou uma compreensao
interpretativa das experiéncias dos participantes, aproximando-se, assim, da pesquisa
colaborativa, uma vez que promove a interagdo ativa e construgcdo conjunta de
conhecimento entre pesquisador e participantes.

Ja a pesquisa de campo foi adotada por Afonso (2014), Bianchi (2017), Gallo
(2016) e Stepanha (2017).

De acordo com Stepanha (2017, p. 105), essa metodologia oferece uma ampla
oportunidade de exploracdo, uma vez que os dados coletados durante a investigacao
podem esclarecer aspectos relevantes relacionados ao problema de pesquisa.

Os autores citados utilizaram para a coleta de dados entrevistas
semiestruturadas, revisdo de literatura e analise documental. Os dados foram
interpretados a partir da analise de contetdo e descri¢cao narrativa.

Lima (2017) descreveu seu estudo como pesquisa exploratoria descritiva, com

0 objetivo de aprofundar o conhecimento sobre o contexto e seus participantes. Para

12 TEACCH, sigla para Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children, que, em traducéo livre, chamamos de “Tratamento e Educacéo para Crian¢ga com Autismo ou
Desordens Relacionadas & Comunicagéo”.
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coleta de dados, empregou observacdo, entrevistas semiestruturadas e sessoes
reflexivas, enquanto a analise de conteddo foi a abordagem utilizada para o
tratamento dos dados coletados.

Vecchia (2017) classificou sua pesquisa como descritiva. Os instrumentos
utilizados para a coleta de dados incluiram entrevistas e observagédo, enquanto a
analise de discurso foi empregada para a interpretacdo dos dados.

A pesquisa bibliogréafica foi adotada por dois autores, Alves (2014) e Rodrigues
(2017). Em ambas as pesquisas, a coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas. Alves direcionou sua reflexdo para as unidades de analise, enquanto
Rodrigues empregou a analise bibliométrica e a analise de contetdo. Essas
abordagens visaram explorar e analisar informacdes ja disponiveis sobre o tema em
questado, oferecendo contribuicbes por meio da sintese e dos dados disponiveis na
literatura.

Por fim, o estudo de caso foi utilizado em oito pesquisas. Frade (2017) justificou
a escolha do estudo de caso como método de pesquisa para obter dados detalhados
e aprofundados sobre o objeto de estudo. A intencdo era adquirir informacdes
especificas que pudessem enriquecer o programa de formacao da professora.

Para Silva (2014), o estudo de caso oferece acesso as informagdes contidas
na histéria pessoal dos participantes envolvidos na pesquisa. Além disso, esse tipo de
estudo proporciona compreenséo de como a subjetividade individual interage com a
organizacdo da subjetividade social da instituicdo, possibilitando uma analise
minuciosa das experiéncias e percepcdes particulares dos individuos, enriguecendo
0 estudo.

Costa (2016), Frade (2017), Ramos (2014), Rodrigues (2021), Silva (2014) e
Soares (2016) utilizaram como instrumentos de coleta de dados questionarios,
entrevistas semiestruturadas, observacdes, dinamicas conversacionais e atividade
diagnéstica. Também empregaram analise de conteddo e analise qualitativa e
quantitativa. Macédo (2015), além dos instrumentos citados, utilizou a Escala
Childhood Autism Rating Scale (CARS) e analisou os dados por meio da Escala de
Aprendizagem Mediada (EAM).

Por sua vez, Ramos (2019) adotou diversos instrumentos, como a ficha de
caracterizacdo dos alunos, questionario, aplicacdo da Escala CARS, protocolo de
observacdo dos comportamentos mediadores dos pares e protocolo de pontuacéo de

engajamento na tarefa, realizando analise quantitativa e qualitativa.
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Em resumo, a investigacéo revelou a predominancia de pesquisas de campo,
0 que nos indica o interesse em compreender e descrever fendmenos relacionados
ao tema de estudo. Além disso, a presenca de outros tipos de pesquisa demonstra a
utilizacdo de abordagens mistas e especificas em alguns estudos.

6.11 Reflexbes sobre a andalise do mapeamento e tendéncias nas teses e

dissertacdes sobre os(as) alunos(as) com TEA

Diante do mapeamento das teses e dissertacOes relacionadas a Educacao
Especial e direcionadas aos(as) alunos(as) com TEA, delineamos um panorama
dessa temética. Entretanto, frisamos a limitacdo deste estudo, que compreendeu um
determinado periodo, a saber, entre os anos de 2012 e 2022.

Essa andlise se revelou importante em diversos aspectos, abrangendo as
distribuicbes por nivel de especializacdo, género dos autores e orientadores,
distribuicdo cronoldgica, quantidade de publicagbes por IES e programas de pOs-
graduacéo, temas mais pesquisados, bem como abordagens e procedimentos
metodoldgicos empregados para poder atender as especificidades das pesquisas.
Esse exame detalhado teve como objetivo constituir tendéncias e perspectivas no
campo, proporcionando uma visdo abrangente e informada sobre a producéo
académica relacionada a Educacao Especial e ao TEA.

Os dados indicaram uma prevaléncia no mestrado, possivelmente relacionada
ao menor periodo de pesquisa e a maior concentracdo de bolsas. A distribuicdo por
género entre autores e orientadores evidenciou disparidades que refletem a
predominancia feminina na area educacional.

Ja a analise cronoldgica revelou picos de producédo académica relacionados a
eventos legislativos importantes, como a Lei Berenice Piana e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI). Além disso, a queda no numero de publicacbes apds 2017 sugere a
necessidade de se investigar possiveis desafios, limitacdes ou crises, especialmente
econdmicas, que afetaram os pesquisadores no periodo.

A distribuicdo por IES destacou a diversidade de interesses e enfoques nas
pesquisas sobre praticas pedagogicas para alunos(as) com TEA. A lideranca da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) mostrou o comprometimento com essa

tematica, enquanto a participacéo de diferentes instituicdes revelou a necessidade de
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ampliar o conhecimento sobre o papel e as contribuicdes da Educacéo Especial em
todo o pais.

A distribuicdo geografica e institucional dos estudos concentrou-se na Regiéo
Sudeste, seguida pela Regidao Sul. No entanto, a auséncia de pesquisas na Regiéao
Norte evidenciou uma lacuna que merece atencdo e acfes de incentivo para o
desenvolvimento de estudos nessa area, por conta dessa regido ter menos programas
de graduacdo. Ja a distribuicdo por programas de pos-graduacado destacou os PPGs
em Educacao, em especial o da UFSM, que esteve vinculado a mais publicacdes de
acordo com os dados coletados neste estudo.

Ao analisar os temas recorrentes, observamos o predominio de pesquisas
focadas na pratica pedagdgica, indicando um crescente interesse em aprimorar
estratégias para alunos(as) com TEA nas escolas com salas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Percebemos, por outro lado, uma lacuna na investigacdo de
temas como ensino colaborativo e desafios docentes.

A pesquisa colaborativa surgiu como uma abordagem relevante, promovendo
a construcéo coletiva entre professores(as) do ensino comum e professores(as) da
area da Educacédo Especial. Essa estratégia foi empregada, ademais, a fim de obter
uma compreensao mais aprofundada e contextualizada dos fenbmenos analisados.

A abordagem qualitativa ressaltou a importancia de considerar a subjetividade,
a complexidade e as experiéncias individuais dos(as) alunos(as) com TEA. Em nossa
interpretagéo, essa escolha demonstrou a intengéo dos autores de ir além da simples
descricdo dos dados coletados, enriguecendo a andlise e proporcionando uma visao
mais rica do objeto de pesquisa.

Identificamos o interesse por parte dos pesquisadores em aplicar novas
metodologias, com foco nas propostas didaticas de ensino para melhoria da
aprendizagem dos(as) alunos(as) com TEA.

Esse mapeamento das teses e dissertacfes defendidas entre os anos de 2012
e 2022 proporcionou uma visdo do cenario atual de pesquisas sobre Educacéo
Especial e TEA, bem como destacou areas de oportunidade, lacunas e tendéncias
gue podem orientar futuras investigacoes.

A crescente incidéncia de criancas diagnosticadas com TEA nas escolas
reforca a relevancia de estudos que buscam sistematizar e inventariar a producao
académico-cientifica em um determinado campo do conhecimento, fornecendo

arcabouco tedrico e exemplos praticos para demais pesquisadores e educadores.
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Concluimos, assim, a andlise bibliométrica que nos proporcionou uma Visao
abrangente do cenario atual das pesquisas sobre praticas pedagogicas para
alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental. Com base nessas
informacdes, empreendemos uma andlise mais aprofundada no préximo capitulo,
categorizando os estudos identificados e organizando-os em temas e categorias, 0S

quais foram apresentados e discutidos em sequéncia.
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7 CATEGORIAS DE ANALISE A LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados provenientes dos resultados
e consideracodes finais das teses e dissertacdes selecionadas para este estudo.

Utilizando a metodologia de Bardin (2016), a analise dos dados coletados
possibilitou a identificacdo de temas recorrentes, desempenhando um papel
importante no processo de construcao das subcategorias e categorias para anélise,
conforme descrito na sec¢éo referente a metodologia.

Os temas destacados, tais como os desafios enfrentados na implementacao de
estratégias efetivas, falta de recursos e de apoio adequado, bem como capacitacao e
formacao de educadores, adaptacéao e flexibilizacao curricular, e trabalho colaborativo,
interacdo social e comunicacdo, foram agrupados e desenvolvidos como eixos
tematicos para a verificacdo dos dados coletados.

Esse processo baseou-se nos resultados e nas consideragdes finais extraidos
das teses e disserta¢cOes selecionadas, visando uma compreensao aprofundada das
praticas pedagogicas direcionadas aos(as) alunos(as) com TEA. As categorias
tiveram como objetivo explorar como os(as) professores(as) aplicam estratégias
pedagdgicas, como a colaboracéo entre diferentes partes interessadas ocorre, como
os desafios estdo sendo enfrentados ou estéo dificultando a incluséo, e como as
interacdes sociais estdo sendo promovidas. Além disso, a categoria de formacéo
docente especifica nos auxiliou a entender como os(as) professores(as) estdo sendo
preparados(as) para atender as necessidades desses(as) alunos(as).

Para uma visualizacdo dos dados e suas categorias, apresentamos o Quadro
4, que resume as categorias e subcategorias de anélise.

Quadro 5 — Categorias e subcategorias para analise
(continua)
Categoria Subcategoria Autores
Afonso (2014), Bianchi (2017),
Candido (2015), Macédo
(2015), Menezes (2012),
Santos (2017)

Frade (2018), Gallo (2016),
Ramos (2019), Rodrigues
Rotina estruturada (2021), Santos (2017), Silva
(2020), Soares (2017),
Stepanha (2017)

Comunicacao alternativa

Intervengdes
pedagogicas
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Quadro 4 — Categorias e subcategorias para analise

(concluséo)

Estratégias individualizadas de
intervencao

Afonso (2014), Candido
(2015), Costa (2016), Frade
(2018), Lima (2017), Rabelo

(2012), Ramos (2019), Santos
(2016), Santos (2017), Silva
(2014), Silva (2020), Soares

(2017), Valladao (2017),

Vecchia (2017)

Interagdo social

Professor(a) como mediador(a)

Afonso (2014), Alves (2014),
Candido (2015), Costa (2016),
Frade (2018), Gallo (2016),
Ramos (2014), Ramos (2019),
Rodrigues (2017), Santos
(2017), Santos (2019), Soares
(2016), Valladao (2017),
Vecchia (2017)

Interagdo com pares

Alves (2014), Candido (2015),
Lima (2017), Macédo (2015),
Menezes (2012), Ramos
(2019), Santos (2019)

Trabalho colaborativo

Trabalho colaborativo da equipe
escolar

Afonso (2014), Bianchi (2017),
Gallo (2016), Menezes (2012),
Rabelo (2012), Rodrigues
(2017), Santos (2017), Silva
(2020), Ramos (2019), Soares
(2016), Valladéo (2017)

Valorizagdo do conhecimento dos
familiares

Afonso (2014), Bianchi (2017),
Costa (2016), Lima (2017)

Desafios da incluséo

Necessidade de conhecimento
tedrico das caracteristicas do TEA

Bianchi (2017), Costa (2016),

Gallo (2016), Menezes (2012),

Rabelo (2012), Ramos (2014),
Rodrigues (2017), Santos
(2017), Stepanha (2017)

Desafios da incluséo

Falta de recursos materiais

Afonso (2014), Candido
(2015), Santos ( 2017), Silva
(2020)

Auséncia de planejamento coletivo
da equipe

Alves (2014), Macédo (2015),
Ramos (2014), Silva (2014),
Santos (2019), Stepanha
(2017), Valladéo (2017)

Formacéo docente
especifica

Fragilidade e necessidades de
formacédo na abordagem do TEA

Alves (2014), Bianchi (2017),
Candido (2015), Costa (2016),
Frade (2018), Macédo (2015),
Rabelo (2012), Ramos (2014),
Silva (2014), Soares (2016),
Stepanha (2017)

Desenvolvimento de competéncias
para atender alunos(a) com TEA

Gallo (2016), Lima (2017),
Rabelo (2012), Rodrigues
(2021), Santos (2017)

Fonte: elaboracao prépria.

Nas subsecdes subsequentes, aprofundamos nossa reflexdo, conceituando
cada categoria como base para nossos objetivos especificos. I1sso nos permitiu

examinar as praticas pedagogicas, suas bases tedricas e os desafios sob a Gtica da
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teoria da Pedagogia Histérico-Cultural e da Psicologia Historico-Critica, contribuindo,
assim, para um panorama abrangente em torno das estratégias educacionais para
alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com as
pesquisas analisadas.

Ressaltamos que, devido a extensao das sentencas e paragrafos contidos nos
dados da pesquisa, optamos por compatrtilhar analises com trechos representativos,
destacando aspectos essenciais do tema abordado em cada categoria, comec¢ando
pelos apontamentos relacionados a categoria de intervencdes pedagdgicas.

7.1 Intervencdes pedagdgicas para alunos(as) com TEA nas escolas de ensino

fundamental — anos iniciais

Fundamentamos a categoria Intervencdes pedagogicas na necessidade de
compreender as praticas educacionais voltadas a alunos(as) com TEA nos anos
iniciais do ensino fundamental. Dada a complexidade do TEA, estratégias
pedagdgicas especificas sdo necesséarias para atender as singularidades desses
estudantes, em especial no que se refere a comunicacdo e socializacao,
demandando, assim, apoio para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
académico, social e emocional.

A analise do corpus da pesquisa, de acordo com o levantamento realizado,
revelou que essa categoria abrange uma variedade de abordagens e métodos
utilizados por educadores para adaptar o ambiente escolar, o curriculo e as
estratégias de ensino, considerando as demandas individuais dos(as) alunos(as) com
TEA. Cada subcategoria concentrou-se em um aspecto particular das intervengdes
pedagdgicas, permitindo compreender como professores(as) e especialistas
planejam, implementam e monitoram as estratégias de ensino para alunos(as) com
TEA nas instituicbes de ensino.

Nesse contexto educacional, Saviani (2020) considerou a escola como um
ambiente propicio para a producdo de saberes sistematizados. Segundo o autor,
embora o conhecimento ndo seja exclusivo da escola, é nesse espago que as praticas
pedagdgicas sao elaboradas e planejadas, visando proporcionar aos(as) alunos(as) o
acesso ao conhecimento cientifico. A escola desempenha um papel essencial na
promocdo de acbes pedagodgicas voltadas para o desenvolvimento do respeito e

formacéao cidada.
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Dentro do ambiente escolar, a énfase de Silva e Miguel (2020) no papel
essencial do conhecimento tedrico dos(as) docentes para fundamentar suas praticas
pedagdgicas e na flexibilizacdo do curriculo se alinhou a visdo de Saviani. Ambos
ressaltaram a centralidade da escola na formagéao de alunos e alunas, tanto para o
compartilhamento de conhecimentos, como também no que diz respeito as praticas
inclusivas e estratégias educativas interativas e ludicas, para que os(as) estudantes
possam desenvolver suas potencialidades.

A implementacédo de estratégias eficazes no ambiente escolar para alunos(as)
com TEA é um desafio complexo, demandando abordagens adaptativas e flexiveis.
Nesse contexto, o ensino estruturado proposto pelo programa TEACCH surgiu como

uma alternativa valiosa, conforme apontado no excerto destacado.

[...] O ensino estruturado proposto no programa TEACCH pode ser ajustado
ao curriculo escolar, contribuindo, portanto, com a forma de apresentacéo
das adequacdes no caderno, e também pode ser usado para outros
estudantes. Os principios do TEACCH podem ser levados para sala de aula
regular, no quesito de estrutura visual, podendo estabelecer uma rotina e o
uso do sistema de ensino independente. Estudos como este envolvem o
“fazer” adequacbes em um contexto real, ndo sendo, muitas vezes,
necessario dispor de grandes recursos financeiros (Silva, 2020, p. 185).

Assim, na subcategoria Rotina estruturada, destacamos alguns trechos que
se referiam a implementagdo de uma rotina organizada e previsivel no ambiente
escolar para auxiliar os(as) alunos(as) com TEA. Isso pode incluir o estabelecimento
de horarios regulares, atividades especificas e outros elementos que proporcionem
seguranca e previsibilidade, permitindo que o(a) aluno(a) desenvolva autonomia e
compreenda as expectativas tanto das pessoas quanto do ambiente ao seu redor.

Para Jodo, néo é o caso de so6 detalhar as atividades, é necessario direcionar
a fala para o sujeito. Chama-lo pelo nome, indicar para onde ir, explicar por
gue ndo ir para outro lugar... Orientar a atencdo da crianca de maneira
mais intensiva. Encurtar os passos de realiza¢do da atividade, sem propor
uma “pedagogia menor” (Santos, 2017, p. 166, grifo nosso).

E fundamental que o docente estabeleca, juntamente com o aluno, uma
relacdo de confianca, estabelecendo uma rotina e antecipando tudo o que
for possivel prever no ambito escolar. Isso trard uma segurancga ao aluno
com TEA, evitando assim, as crises que se desencadeiam a partir do
momento em que o aluno ndo sabe o que ocorrera. A crise, para o aluno com
TEA, gera uma situacdo de conflito interno, na qual o aluno sente-se inseguro
frente aos desafios que lhe s&o impostos (Stepanha, 2017, p. 135, grifo
Nosso).
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Observa-se no enunciado do problema o encaminhamento para a realizacdo
de uma operacdo de adicdo, e nele evidenciam-se alguns pontos de
destaque. Primeiro, hd uma mistura entre as quantidades descritas. Isto
incide em um ponto que precisa ser explicado adequadamente. A justificativa
para esse tipo de enunciado € mostrar para o estudante que um problema
também pode ser expresso apenas em linguagem natural. Por outro lado,
para alunos com TEA, ha a necessidade de deixar os enunciados sempre
claros, considerando que costumam apresentar dificuldades, tanto na
verbalizacdo da linguagem, quanto na compreensdo: seja linguagem
matematica ou linguagem natural (Rodrigues, 2021, p. 38-39, grifo nosso).

A partir dos excertos apresentados, verificamos que a proposta ao redor da
rotina estruturada visa criar um ambiente propicio para o desenvolvimento dos(as)
alunos(as), considerando suas necessidades especificas e promovendo uma
experiéncia escolar inclusiva.

Ao analisar essas praticas a luz das abordagens teoricas da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, buscamos ndo apenas apreender
0s métodos aplicados, mas também enriquecer a discussdo com fundamentos que
considerem a complexidade e o propdsito mais amplo da educacéo inclusiva. Essas
teorias reconhecem a dualidade do desenvolvimento humano, abrangendo aspectos
biolégicos e sociais.

A Psicologia Histérico-Cultural, desenvolvida por Vigotsky, oferece conceitos
relevantes para a compreensao da aprendizagem e do desenvolvimento humano. Sua
teoria destaca a importancia da cultura e da interacdo social na construcdo do
conhecimento, enfatizando que a aprendizagem ocorre por meio de processos
mediados pelo ambiente e pela linguagem.

Por sua vez, a Pedagogia Histérico-Critica, elaborada sobretudo por Saviani,
considera a educag¢do como um processo dialético que busca a transformacéo social
por meio da pratica educativa. Essa abordagem valoriza a relagdo entre educacao e
sociedade, com énfase em uma educacéo critica e transformadora.

Portanto, como apontado anteriormente, de acordo com Saviani (2020), a
escola é o espaco no qual os(as) alunos(as) tém acesso aos saberes elaborados e a
cultura erudita. Nesse contexto, cabe aos(as) professores(as) criar condicbes que
permitam aos(as) estudantes transcenderem o espontaneismo e 0 senso comum,
possibilitando-lhes adquirir dominio desses saberes (Zuliani; Silva, 2023).

Contudo, ao deparar-se com as caracteristicas especificas de alunos(as) com
TEA, como episodios de crises de choro, agitacdo, agressividade, falta de interacéo e

comunicacao, resisténcia a ordens e desafios relacionados a quebra de rotina, é
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necessario que educadores e educadoras adotem abordagens pedagodgicas que
contemplem essas particularidades.

Denominamos a subcategoria seguinte de Estratégias individualizadas de
intervencdo. Refere-se as abordagens pedagdgicas personalizadas e adaptadas
para as necessidades especificas de cada aluno (a) com TEA. Tais estratégias sao
elaboradas levando em consideracdo as caracteristicas individuais, habilidades e
desafios de cada estudante. Os excertos destacados indicam como elas estdo sendo
tratadas nas escolas regulares.

Ir & escola parecia-lhe um rompimento de sua rotina e um incémodo que |Ihe
fazia controlar a passagem de tempo em minutos, perguntando
constantemente sobre quando se daria a chegada do pai para busca-lo.
Foram realizadas poucas sessdes de observagfes diagndsticas e um niumero
pequeno de intervengBes em funcdo das faltas constantes de A3 durante as
etapas da pesquisa. As intervenc¢des envolveram atividades de leitura com
jogos didéticos, atividades de escrita utilizando o caderno e com uso de
alfabeto moével, atividades Iudicas e atividades de Matemética, englobando
contagens e representacdo numeérica das quantidades (Rabelo, 2016, p. 139).

Solicitei que ele a apagasse e, juntos, escrevemos novamente. Essa
previsibilidade ajuda o estudante a compreender o que esta acontecendo.
Pegar o caderno e ir apagando a licdo sem antes conversar com o estudante
pode acarretar um comportamento agressivo. O adequado é conversar,
avisar e dar tempo para que o estudante concorde com sua acao diante do
caderno que é dele (Silva, 2020, p. 175).

Jodo cansava-se quando a atividade era longa, por exemplo, uma cruzada
com dezessete palavras era reduzida para dez, mas sendo a mesma
atividade da sala, depois ele fazia as demais. Outra adaptacdo foi escrever
palavras ditadas na agenda do celular, pois por ter a coordenag¢éo motora fina
comprometida, Jodo manuseava o lapis com dificuldade e as vezes o
rejeitava. ldentificar letras, silabas e palavras em material de EVA também
facilitou a sua leitura e atendeu a perspectiva de Luana de entender qual era
o conhecimento prévio de Jodo sobre letras e niumeros (Soares, 2016, p.
134).

A partir das teorias de Vigotsky e de Saviani, que podem auxiliar na
fundamentacédo de praticas pedagdgicas que considerem as necessidades individuais
dos(as) alunos(as) com TEA e promovam uma educacéo inclusiva e eficaz, a reflexdo
sobre como lidar com tais situacdes torna-se imprescindivel. Garantir um ambiente
escolar acolhedor é essencial e propicio ao desenvolvimento integral dos(as)
estudantes com TEA.

A compreenséo do desenvolvimento infantil, como resultado da interagéo da
crianca com a cultura e sob mediacdo de adultos mais experientes, destaca a

importancia das fungdes psicologicas superiores (FPS) que emergem nesse contexto
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(Nascimento, 2020). Nesse sentido, os(as) professores(as), ao adotarem estratégias
diferenciadas e levando em conta as particularidades e o historico social de cada
aluno(a), contribuem para o desenvolvimento dessas funcdes e colaboram para
assegurar uma aprendizagem efetiva.

Partindo do pressuposto de que o ser humano nao se relaciona diretamente
com o mundo, mas, sim, de forma mediada por signos!® e instrumentos que
desempenham um papel fundamental em seu desenvolvimento, é essencial
compreender a distingao entre esses dois elementos na teoria de Vigotsky. Tanto o
uso de instrumentos quanto o uso de signos desempenham papéis importantes na
capacidade humana de transcender as limitacfes biologicas e alcancar niveis mais
altos de pensamento e agéo (Vigotsky, 2019).

Os instrumentos, representados por objetos fisicos ou ferramentas externas,
permitem ao homem superar determinismos biolégicos que restringiriam suas
atividades aos seus “o0rgaos naturais” (Nascimento, 2020). Essa superacao é evidente
quando, por exemplo, alguém utiliza um martelo para realizar tarefas que as maos por
si s6 ndo conseguiriam fazer eficientemente.

J4 os signos, que incluem a linguagem e outros sistemas simbalicos,
desempenham um papel crucial no desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores de forma mediada. Ao contrario dos instrumentos externos, 0s signos sao
internalizados e atuam no dominio da atividade interna do ser humano. A utilizacao
de anotacgdes para recordagcédo exemplifica como 0s signos — nesse caso, a linguagem
escrita — dinamicamente promovem transformacfes tanto nos(as) alunos(as) quanto
nos(as) professores(as), impulsionando o0 processo de aprendizado e
desenvolvimento (Reily, 2012; Vigotsky, 2019).

O papel do(a) professor(a) como mediador(a) no processo de ensino foi
descrito por Zuliani e Silva (2023). Conforme Martins (2016), a mediacdo é
caracterizada como uma intervencdo que desencadeia modificacbes no
comportamento, desenvolvendo as capacidades psiquicas. Essa interacdo €
conduzida pelo elemento mediador, que, por sua vez, converte a imagem sensorial
mental em uma representacdo carregada de significado. O(A) educador(a), ao

empregar atividades intencionais e fazer uso de signos e instrumentos, busca

13 Nome dado a quem estuda a semiologia, ou seja, a ciéncia geral dos signos, que observa todos os
fenbmenos de significacéo.
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provocar mudancas nos(as) alunos(as) em formacéo, impulsionando seu progresso

no conhecimento.

Ao introduzir o conceito de mediacdo, Vigotski, ndo a tornou simplesmente
como “ponte”, “elo” ou “meio” entre coisas; tal como muitas vezes
compreendido. Para ele a mediagdo € interposicdo que provoca
transformagfes na instituicdo da imagem subjetiva da realidade objetiva ao
disponibilizar os conteddos simbdlico que lhe correspondem, enfim, uma
condicdo externa, inter psiquica, que, internaliza, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou teérico (Martins, 2016, p. 57).

Ao realizar intervencdes pedagogicas destinadas aos(as) alunos(as) com TEA,
o(a) professor(a) ndo se limita a transmitir conhecimentos sobre o objeto de estudo.
Pelo contrario, passa por transformacdes ao compreender as diversas maneiras pelas
quais os(as) alunos(as) concebem o conhecimento e os caminhos pelos quais
percorrem. O convivio possibilita a atribuicdo de significado ao que € ensinado, dentro
da relacdo com o outro e no contexto em que se desenvolvem essas interacoes.

Na ultima subcategoria, buscamos verificar a aplicacdo pratica das funcdes
psicolégicas superiores, evidenciando a mediacdo e o uso de signos e instrumentos
na promocao do desenvolvimento cognitivo e adaptativo de alunos(as) com TEA. Essa
subcategoria foi denominada Comunicagé&o alternativa.

De acordo com o estudo de Santos (2017, p. 27), a comunicacgdo alternativa é
definida como “qualquer método ou sistema utilizado no lugar da fala que ainda néo
foi desenvolvida ou que foi perdida”. Assim, a subcategoria sobre comunicagao
alternativa envolveu o levantamento de métodos e estratégias que permitem a
comunicacédo de alunos(as) com TEA que enfrentam dificuldades na fala. Isso pode
incluir o uso de sistemas de comunicacao por gestos, dispositivos eletrdnicos ou

outras formas néo verbais de expresséo.

Nesse sentido, 0 uso de recursos de baixa tecnologia e em especial, 0 uso
do software GRID2 apontaram para uma melhora em sua comunicacao, fator
gue pode contribuir em sua inclusdo escolar. Considera-se que, a partir do
momento que a escola apresenta-se como um espaco significativo de
aprendizagem pode-se afirmar que tem-se desenvolvido praticas inclusivas
nesse ambiente (Candido, 2015, p. 179, grifo nosso).

Como estratégia para favorecer ainda mais o0 processo comunicativo de
Igor com a professora e seus colegas, introduzimos a Comunicacao
Alternativa [...] disponibilizando na sala de aula, uma prancha de madeira
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contendo figuras do PCS!. O objetivo da utilizacdo deste recurso era
permitir que Igor, através das fichas, tivesse ao seu dispor algumas
“palavras” e pudesse utiliza-las para se comunicar, expressando seus
desejos e necessidades (Menezes, 2012, p. 107).

A pesquisadora, a professora de Educacdo Especial e a pedagoga fizeram
uma relacdo de atividades e locais de onde deveriam ser feitas as fotos (na
sala de aula em atividade, no lanche no refeitério, no péatio, na aula de
Educacao Fisica, de Arte e de Inglés, no laboratério de informatica, na sala
de apoio, nas brincadeiras com os amigos e com a mae na hora da saida).
Segundo as professoras, 0 uso dessa ferramenta de comunicacéo deu bons
resultados. O aluno participou dos momentos de construcéo do catalogo. Aos
poucos Jodo reconhecia os locais e os diferentes profissionais que estavam
atuando com ele e comecou a manifestar uma preferéncia pela sala de apoio
(Santos, 2017, p. 148).

Considerando as informacdes apresentadas em relacdo as intervencdes
pedagogicas destinadas aos(as) alunos(as) com TEA nas escolas de ensino
fundamental, pudemos perceber estratégias que contribuem para a promoc¢éo de uma
educacéo inclusiva para esse publico.

Essas praticas, em consonancia com a perspectiva de Melo e Mafezoni (2019)
sobre a construgcdo de um curriculo igualitario e diferenciado, demonstram a
relevancia do(a) docente direcionar sua atencédo de maneira intencional para atender

a realidade individualizada de cada aluno(a), utilizando diversas ac¢des pedagdgicas.

7.2 Interacao social de alunos(as) com TEA nas escolas de ensino fundamental

— anos iniciais

Nossa escolha da categoria Interacdo social se fundamenta nas
caracteristicas particulares das pessoas com TEA. Segundo o art. 1° da Lein® 12.764,

no seu inciso |, as pessoas com TEA sdo aquelas com

[...] deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento (Brasil, 2012, art. 1°, inc. I).

14 PCS, sigla para Picture Comunication Symbols, ou Sistema de Comunicacdo por Figuras, em
traducdo livre. Trata-se de uma coletdnea com mais de 6 mil verbetes atualmente disponiveis no
software Boardmaker e utilizada como recurso para o trabalho com o PECS, ou Picture Exchange
Comunication System (Menezes, 2012, p. 107).
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Alinhados a perspectiva de Vigotsky, relevante por evidenciar o aspecto social
no desenvolvimento intelectual do ser humano, o que trouxe valiosas contribuicbes
para a compreensao das criangas com deficiéncia, definimos a segunda categoria
como Interacdo social, considerando que os(as) alunos(as) com TEA podem
enfrentar dificuldades em compreender e expressar emocdes, interpretar pistas
sociais e estabelecer conexdes interpessoais de maneira convencional (American
Psychiatric Association, 2014). Nesta secdo, exploramos as pesquisas que se
dedicaram a compreender como a interagdo social influencia o desenvolvimento de
alunos(as) com TEA e como a interacao pode ser otimizada para promover a inclusao
e 0 aprendizado significativo desses estudantes.

De acordo com Martins (2016) e Nascimento (2020), Vigotsky introduziu os
conceitos de zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento iminente.
Na zona de desenvolvimento real, a crianca € capaz de executar atividades de forma
independente, sem depender da ajuda dos outros. Ja na zona de desenvolvimento
iminente, as funcbes psicoldgicas estdo em processo de formacgdo, prestes a se
desenvolverem.

Nesse ponto, o professor ou a professora, com seus conhecimentos
acumulados, planejamento e embasamento teorico solido, quem possui capacidade
de avaliar o nivel de desenvolvimento real dos(as) alunos(as), abrindo possibilidades
para que suas fun¢des psicoldgicas se expandam. O objetivo ndo é que o(a) estudante
aprenda imediatamente, mas, sim, que, com o tempo e orientacdo adequada, suas
necessidades futuras sejam antecipadas (Zuliani; Silva, 2023).

O(A) professor(a) é aquele que possibilita 0 avanco das capacidades psiquicas
dos discentes em desenvolvimento, projetando seu ensino para além do presente e
permitindo que eles alcancem seu potencial maximo (Martins, 2016; Nascimento,
2020). Dessa forma, para Vigotsky, a intervencdo pedagogica desencadeia
progressos que nao se dariam de forma natural ou espontanea.

Considerando o desenvolvimento da zona de desenvolvimento iminente para
os(as) alunos(as) com TEA, os estudos de Ramos (2014, p. 63) evidenciam que “a
mediacdo do professor € fundamental para a constru¢do da aprendizagem. Fazer-se
presente e compreender a dificuldade que o aluno tem neste caminho é essencial para
que os resultados sejam solidificados e as dificuldades minimizadas”. Essa
perspectiva reforca a importancia de préaticas pedagogicas especificas para criar

oportunidades para o processo de socializacao.
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O (A) professor (a), como mediador (a) do conhecimento, tem a
responsabilidade de proporcionar a cada aluno(a) a oportunidade de adquirir um
repertorio dos saberes que va além do minimo necessario para o cotidiano. Isso é
especialmente importante para os(as) estudantes da Educacgao Especial, que muitas
vezes sdo limitados(as) a aprender apenas conhecimentos basicos.

Busca-se, portanto, ndo apenas reconhecer a singularidade do(a) aluno(a),
independentemente de diagndstico especifico, mas também garantir que o potencial
de desenvolvimento seja plenamente explorado. Essa conquista, no entanto, somente
se efetiva quando o(a) professor(a) assume ativamente o papel de mediador(a),
compreendendo a sua acdo como indispensavel nesse processo inclusivo (Afonso,
2014).

Na categoria de interacdo social, a subcategoria Professor(a) como
mediador(a) foi elaborada com o intuito de explorar a importancia do papel do(a)
docente na promocdo do processo de socializacdo dos(as) alunos(as). Essa
subcategoria englobou as observacbes e as praticas adotadas pelos(as)
professores(as) para facilitar a interacao social de estudantes com TEA, considerando
suas necessidades especificas. Os estudos analisados nessa subcategoria
apresentaram consideracdes relevantes sobre como o(a) professor(a), enquanto
mediador(a), contribui para a construcdo de um ambiente escolar inclusivo e
acolhedor, promovendo a participacao ativa dos(as) alunos(as) nas atividades sociais
e desenvolvendo suas habilidades interpessoais.

Observou-se que ela conseguiu ressignificar as tarefas e fazé-lo participar
das atividades que os outros alunos realizavam. Utilizou-se de estratégias
gue trabalhassem a interagdo social, assim como atividades mais concretas,
baseadas no ludico, por exemplo, para trabalhar conteldos de Lingua
Portuguesa, disciplina da qual, de acordo com a professora, ele ndo gostava
(Frade, 2018, p. 84, grifo nosso).

A professora havia narrado que, em seu primeiro dia, foi-lhe solicitado que
ficasse com o aluno Jodo, visto que ndo havia mais ninguém para apoia-lo
em sala de aula ou em outro espacgo onde estivesse na escola. A professora
ficou um pouco temerosa inicialmente porque ele estava chorando muito,
mas, logo em seguida, foi conversando com ele e mostrando livros, revistas,
objetos, porém ele s6 se acalmou quando ela deu o que ele pedia, massinha
amarela e dois lapis de escrever. Naquele momento, parecia que Jodo estava
nos convidando a conhecé-lo, saber sobre as suas preferéncias (Santos,
2017, p. 121, grifo nosso).

[...] eu percebi que ele cresceu muito do inicio do ano até a metade do ano
guando ele tinha o suporte da estagiaria que ja era dele no ano anterior [...].
Ele fazia atividade, ela mandava ele vir até minha mesa corrigir, entdo eu
corrigia o caderno dele, eu via como ele estava evoluindo na escrita e ela
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mesmo se empolgava com o crescimento dele, ele fez sozinho isso aqui!
Assim ele foi crescendo, né? De junho, julho, quando ela saiu, logo apés as
férias, pra agora, eu acho que ele evoluiu muito pouco, por conta dessa troca
de estagiarios, muitos estagiarios passam por aqui. Eh! Alguns conseguiram
alguma coisa, outros ndo conseguiram muita coisa com ele (Valladdo, 2017,
p. 87-88, grifo nosso).

Diante das especificidades dos alunos(as) com TEA, a presenca e participagao
de profissionais de apoio, como estagiarios(as), auxiliares de professores(as) ou
cuidadores(as), € de extrema importancia no ambiente educacional. Esses(as)
profissionais ndo apenas contribuem para a prevencdo e resolucdo de diversas
situacbes, como também oferecem orientagcbes para colaboracdo efetiva e
engajamento significativo no processo de aprendizagem.

Além disso, desempenham um papel importante ao antecipar e evitar situacoes
gue possam desencadear crises nessas criancas, levando em considerando suas
peculiaridades. Para muitos(as) alunos(as) com TEA, que sdo ndo verbais, é
imperativo que esses(as) mediadores(as) estejam atentos as suas necessidades e
utilizem estratégias que potencializem seu desenvolvimento e estimulem sua
interac&o social.

J& a subcategoria Interacdo por pares, identificada em sete estudos, abordou
a intervencdo mediada por colegas, na qual alunos(as) sem TEA assumem o papel
de mediadores(as), auxiliando os(as) colegas com TEA em suas interacdes sociais e
atividades académicas. Essa estratégia visa promover a incluséo e o desenvolvimento
social e académico dos(as) alunos(as) com ou sem TEA por meio da mediacdo de
outras criangas.

A pesquisa conduzida por Ramos (2019) ofereceu uma visao adicional sobre a
importancia da intervencdo mediada por pares (IMP) no contexto escolar. Os
resultados destacam que a IMP n&o apenas aumenta a interacdo entre os(as)
alunos(as), mas também intensifica o envolvimento nas atividades académicas,
fortalecendo os resultados de intervencdes voltadas para o desenvolvimento das
habilidades sociais. As intera¢cées mediadas entre criangas da mesma idade, quando
conduzidas de maneira planejada e intencional, resultam em progressos mais rapidos
em areas que anteriormente eram menos desenvolvidas. Destacamos alguns excertos

com orientagdes e sugestdes a respeito dessa questéo.

Criancas bastante acometidas pelo transtorno, como no caso de Maria, se
beneficiam da intervencdo com ampliacdo de possibilidades de interagédo
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social, aprendizagem por trocas e modelagem com outras criancas
(Ramos, 2017, p. 133, grifo nosso).

E interessante observar que Ana Luiza passou a contar com a colaboragéo
dos colegas de turma para auxiliar Aluizio nas atividades de Artes, de
Portugués e Matematica. Nesse processo, a professora tipicamente ensinava
ao colega como era para realizar a tarefa com Aluizio e pedia que se sentasse
ao lado do colega (Macédo, 2015, p. 90, grifo nosso).

Trabalho no sentido de enfatizar que a presenca de um aluno com autismo
na escola podera desencadear um jogo de relacdes entre os colegas, que
produzira lugares e movimentos diferentes, tanto para alunos, como para
professores. E buscando visibilizar esses movimentos que as praticas de
socializacdo poderdo instigar a criagdo de lacos sociais entre os alunos. A
aposta no “estar junto” podera ser um convite a reinvencao das praticas de
escolarizacdo e dos modos de compartilhar o espaco escolar. E pensar a
inclusdo como um desafio que se d& na relagdo com o outro (Alves, 2014, p.
105, grifo nosso).

Também verificamos, em situa¢des do cotidiano escolar, dentro e fora da
sala de aula, que Igor era capaz de imitar. Ele observava como os outros
alunos agiam e imitava seus comportamentos, oportunizando novas
aprendizagens. Assim, por exemplo, ele corria junto com as outras criancas
no patio durante o recreio, colocava a mdo no ombro do colega da frente
para formar a fila, subia e descia em brinquedos no parquinho e pegava a
merenda onde era oferecida. Também durantes as atividades
académicas, ele se utilizava de imitacdo para completar a tarefa
(Menezes, 2012, p. 99, grifo nosso).

Explorar as narrativas mencionadas possibilita uma abordagem diversificada
para o compreensao sobre a criangca com autismo, abrindo caminho para a construgao
de alternativas e significados adicionais em seu processo educacional, e
transcendendo as concepcgdes estabelecidas pelos métodos tradicionais de
socializagao.

7.3 Trabalho colaborativo para alunos(as) com TEA nas escolas de ensino

fundamental — anos iniciais

A escolha da categoria Trabalho colaborativo refletiu o reconhecimento da
complexidade e da interdependéncia de fatores envolvidos na implementacdo de
praticas pedagadgicas inclusivas para alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino
fundamental. Ao abordar essa categoria, buscamos destacar a importancia da
colaboracdo entres diferentes atores da comunidade escolar, o que inclui
professores(as) e especialistas em educacdo inclusiva, estagiarios(as),

professores(as) de apoio e, fundamentalmente, os pais.
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A integracdo dos genitores nesse processo colaborativo € essencial, uma vez
gue eles sdo as melhores fontes de informacdes sobre as criancas (Kerches, 2022).
A participagdo ativa dos pais proporciona uma compreensdo mais holistica das
necessidades e potenciais de cada aluno(a) com TEA. Desse modo, a unido de
esforcos entre todos os envolvidos cria um ambiente propicio para o desenvolvimento
e aprendizado efetivos, centrado nas necessidades especificas de cada estudante.

No contexto atual, os pais de criangcas com NEE passam por uma anamnese
com os(as) professores(as) da sala de AEE e por conversas pontuais com a direcao
e os(as) docentes. Esse processo difere significativamente da préatica com alunos(as)
tipicos(as), ou seja, sem deficiéncia.

Tradicionalmente, estamos acostumados a receber alunos(as) sem deficiéncia
e, muitas vezes, somente durante a reunido de pais ou em casos de intercorréncias
especificas, chamamos os responsaveis para uma conversa. No entanto, no caso dos
alunos(as) com deficiéncia, o processo de inclusdo comeca ja no momento da
matricula, destacando a importancia de uma abordagem inclusiva desde o inicio do
percurso educacional.

A categoria trabalho colaborativo apresentou uma subcategoria denominada
Valorizacdo do conhecimento dos familiares, com o objetivo de reconhecer e
aproveitar a importante bagagem de conhecimentos que 0s pais carregam sobre o

autismo de seus filhos(as), como pudemos observar nos excertos destacados.

Outro aspecto essencial a destacar € que a maior parte das entrevistadas
deposita toda a carga de “formagdo” a modalidade de cursos, como se
somente cursos representados pela forma tradicional de educacéo, onde se
apresentam teorias e o docente assume a func¢é@o de aluno fosse a Unica
forma de se produzir conhecimentos sobre o autismo, é preciso que 0s
docentes reconhecam a bagagem sobre o assunto carregada pelos
proprios pais, em geral ninguém tem um potencial de conhecimento tao
grande sobre o aluno que o seu responséavel (Bianchi, 2017, p. 87, grifo
Nnosso).

[...] € possivel perceber trés movimentos importantes, que, para nés, parecem
ter sido fundamentais na inclusdo desse aluno com TEA o primeiro deles,
com a participacdo dos pais na educacdo da crianca, inclusive com
presenca constante no ambiente escolar [...] (Lima, 2017, p. 79, grifo
Nnosso).

Com base nos trechos, notamos que, para a devida interacéo entre a familia e
a escola, é preciso valorizar e incorporar ativamente os conhecimentos dos pais,

reconhecendo que eles desempenham um papel significativo no processo de ensino
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e aprendizagem das criancas. Nesse contexto, é essencial que a familia, a escola e
outros(as) profissionais envolvidos(as) na jornada educativa dos(as) alunos(as) com
TEA estabelegam uma parceria soélida.

Denominamos a subcategoria seguinte como Trabalho colaborativo da
equipe escolar, que se refere a colaboracdo integrada e coordenada entre os(as)
profissionais da escola, incluindo professores(as), especialistas em educacao
inclusiva, estagiarios(as) e demais membros da equipe educacional. O objetivo dessa
modalidade de trabalho € promover a igualdade de oportunidades e garantir que o
publico-alvo em questdo receba o suporte adequado para alcancar seu pleno
potencial educacional.

O trabalho é destacado como um componente fundamental que impulsiona
avangos qualitativos no processo de desenvolvimento. De acordo com essa
perspectiva, o trabalho € uma condicado vital para a vida humana, sendo uma acéo
intencional na qual o ser humano, para garantir sua existéncia, transforma a natureza,
promovendo simultaneamente mudancas em si mesmo (Martins, 2013; Zuliani; Silva,
2023). Essa compreensao fundamenta a importancia do trabalho colaborativo na
educacao inclusiva, em que diferentes agentes educacionais se unem para promover
um ambiente escolar mais inclusivo e eficaz para todos os estudantes.

Segundo Saviani (2015, p. 2), “o trabalho educativo € o ato de produzir, direta
e intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. O(a) professor(a), atuando como
mediador(a) desse conhecimento, deve planejar estratégias elaboradas e intencionais
para que seus(suas) alunos(as) se apropriem dos conhecimentos acumulados pela
sociedade. E isso contempla os(as) estudantes com NEE, frequentemente limitados
ao aprendizado de conhecimentos considerados basicos para o cotidiano (Zuliani;
Silva, 2023, p. 50).

A compreensédo do trabalho como um elemento fundamental para o avanco
qualitativo no desenvolvimento, conforme destacado por Martins (2016), e a definicdo
de Saviani (2015) sobre o trabalho educativo enfatizam a importancia do(a)
professor(a) como mediador(a) do conhecimento. Nesse papel, é necessario planejar
estratégias elaboradas e intencionais para que todos os alunos e alunas, incluindo
agueles com NEE, tenham acesso aos conhecimentos acumulados ao longo da

Historia.
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Nessa perspectiva, Rabelo (2012, p. 52), ao refletir sobre o trabalho
colaborativo, destacou que essa abordagem “pode enriquecer a pratica pedagadgica,
porque se tem a oportunidade de ampliar o olhar sobre as dificuldades enfrentadas e
ter mais pessoas responsaveis pelo processo de escolarizacdo dos alunos”. A
colaboracdo se torna uma oportunidade para trocar conhecimentos e experiéncias,
desenvolver estratégias conjuntas e adaptar o ambiente e o curriculo escolar para
atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA.

Os trechos em destague mostraram a contribuicdo do trabalho colaborativo da

equipe escolar.

P4 relatou que no comeco teve muita ajuda da professora especialista; P6
falou sobre as orientagbes que teve da equipe de apoio da instituicdo que
acompanhava o aluno; P7 disse ter observado muito o trabalho da professora
especialista, pois quando ela ndo estava, tentava fazer parecido; e P9
também falou sobre a parceria com a professora especialista. Estes relatos
sao significativos e evidenciam a necessidade de um trabalho em conjunto
guando se pretende caminhar em prol dainclusdo, ou seja, a incluséo se
faz no coletivo, e néo pode ser um trabalho solitario do professor. Pensando
especificamente no inicio, no acolhimento, é importante que o professor sinta
0 apoio da comunidade escolar (Afonso, 2012, p. 86-87, grifo nosso).

A professora do ensino comum percebeu que quando o trabalho colaborativo
acontece, as praticas pedagoégicas desenvolvidas com os alunos publico-alvo
da Educacao Especial tornam-se possiveis, assim ela passou a acreditar
mais no potencial de aprendizagem desse publico especifico. A professora
do ensino comum também percebeu que outros profissionais da escola
podem e devem colaborar com aincluséo escolar (Valladdo, 2017, p. 125,
grifo nosso).

Diante dos resultados, consideramos que um trabalho de adequacado
curricular envolvendo o trabalho colaborativo entre professores, ndo se
resume em uma parceria entre dois professores, mas sim a participacdo de
toda uma equipe: gestores, docentes, familia e estudantes (Silva, 2020, p.
183).

Para Pletsch e Glat (2013), a colaboracao entre profissionais € fundamental
para atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA na educacgéo
inclusiva. Nessa perspectiva, as autoras sugeriram, em seu estudo, a pratica de Plano
Educacional Individualizado (PEI) como uma estratégia eficaz para acomodar as
especificidades do publico-alvo da Educacao Especial. O documento € desenvolvido
em colaboracéo entre o(a) professor(a) da sala de AEE e o(a) professor(a) da sala
comum. Essa parceria permite a valorizagdo de potencialidades e habilidades

individuais de cada aluno(a), promovendo uma abordagem para aprendizagem.
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Xavier e Bridi (2019, p. 185), por sua vez, ressaltaram a importancia da
intervencao “planejada e executada de forma articulada com os saberes especificos
de professores diferentes, do que o uso de diversos materiais em préticas paralelas”.
Isso realca a necessidade de uma abordagem colaborativa na intervencdo
pedagdgica, visando a aprendizagem académica de todos os alunos e alunas.

Contudo, a realidade vivenciada nas escolas municipais de Sorocaba — e afirmo
por experiéncia atuando na rede municipal de ensino — apresenta desafios
significativos, especialmente no que diz respeito ao suporte necesséario para o(a)
aluno(a) com TEA. A presenca do(a) profissional de apoio ou do(a) segundo(a)
professor(a) é vital; muitas vezes, porém, sua obtencéo € dificultada, obrigando os
pais a recorrerem ao Poder Judiciario para garantir esse suporte, 0 que demonstra a
auséncia de politicas publicas eficazes em torno dessa demanda.

Urge a implementacdo de medidas que assegurem o direito desses alunos e
alunas a tal suporte, sem a necessidade de os pais buscarem solucdes judiciais. A
falta de formacdo especifica dos cuidadores para questbes pedagdgicas e a

insuficiéncia de estagiérios disponiveis sdo desafios adicionais a serem enfrentados.

Tais documentos precisam, por exemplo, rever a carga horaria dos alunos
com autismo no ensino comum, que, na grande maioria dos casos ainda é
reduzida e a presenca dos mediadores para atuar em conjunto com o
professor na sala de aula inclusiva. Além disso, a implementagdo e
oficializagdo de outras modalidades de suporte ao ensino comum, como a
bidocéncia com a presenca de mais um professor em sala de aula em que
haja alunos com autismo e/ou ao sistema de itiner&ncia, com a visita
frequente e sistemética de um professor especialista as salas de aula
inclusivas também sao ac¢des importantes e urgentes (Menezes, 2012, p. 131,
grifo nosso).

Além disso, a falta de profissionais de apoio pedagdégico especializado ou do(a)
segundo(a) professor(a) nas escolas ndo apenas compromete a potencializacao da
aprendizagem dos(as) alunos(as) com TEA, como também coloca uma sobrecarga
significativa nos(as) educadores(as). Portanto, ha a necessidade iminente de medidas
concretas para fortalecer o suporte aos(as) alunos(as) com TEA nas escolas de

ensino fundamental, especialmente nos anos iniciais.
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7.4 Desafios para aincluséo de alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino

fundamental

A nossa definicdo da categoria Desafios da inclusdo se justificou pela
necessidade de investigarmos e compreendermos as dificuldades enfrentadas no
ambito da educacéo inclusiva por alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Durante a exploragdo dessa categoria, buscamos identificar e analisar as
barreiras que impactam diretamente a efetividade das praticas pedagodgicas
inclusivas. Incluir alunos(as) com TEA demanda uma abordagem sensivel e adaptada.
Essa categoria permitiu a analise de diversos fatores, como compreensdo das
caracteristicas do autismo, preparacao da turma para incluséo, falta de conhecimento
tedrico e de intervencdo, adequacdo das atividades conforme o nivel de
desenvolvimento, mudancas na rotina escolar, interacdo com os(as) alunos(as) e
guestdes relacionadas ao trabalho coletivo.

Conforme Vigotsky (2019), a abordagem tradicional da psicologia adotava uma
perspectiva quantitativa ao estudar o desenvolvimento infantil, baseada na ideia de
defeito. No entanto, o psicologo russo defendeu a abordagem qualitativa para analisar
as questdes relacionadas a crianca com deficiéncia, argumentando que ela néo era
menos desenvolvida que uma crianca sem deficiéncia, mas, sim, que seu
desenvolvimento se dava de outra maneira (Zuliani; Silva, 2023).

O que verdadeiramente diferencia uma crianca com deficiéncia intelectual
daquela sem deficiéncia sdo as caracteristicas especificas de sua estrutura organica
e psicologica, em vez de meras diferencas quantitativas. Portanto, ndo é possivel
quantificar o quanto a crianca com deficiéncia se desenvolve, sendo o papel do(a)
professor(a) como mediador(a) fundamental para desenvolver as potencialidades
dos(as) alunos(as) publico-alvo da Educacédo Especial (Vigotsky, 2019).

Nesse sentido, seguindo a perspectiva de Vigotsky, a segregacao dos(as)
alunos(as) com deficiéncia ndo contribui para o seu desenvolvimento. Pelo contrario,
€ essencial que essas criancas tenham interagées sociais com seus/suas colegas
considerados(as) sem deficiéncia. Para o pensador, € por meio dessas interagcdes que
todas as criancas, independentemente de suas capacidades ou limitacbes, tém a
oportunidade de aprender e desenvolver seu pensamento e a linguagem em conjunto
(Zuliani; Silva, 2023).
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Levando em consideragdo o argumento de Vigotsky sobre a diferenciagao no
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, elaboramos a subcategoria
Necessidade de conhecimento tedrico das caracteristicas do TEA para efetiva
inclusdo dos(as) alunos(as) com esse diagndstico nos anos iniciais do ensino

fundamental, e destacamos os trechos que versam sobre esse topico.

Um outro ponto que merece ser destacado é que conhecer e estudar as
caracteristicas comuns aos alunos com autismo e, sobretudo as
particularidades do aluno com autismo em cada sala de aula comum é
imprescindivel para que o trabalho de inclusdo seja delineado. O professor
precisa observar seu aluno, perceber seus interesses e que tipo de evento
ou situacdo desencadeia comportamentos incompativeis com o ambiente
escolar. Ou seja, conhecer seu aluno, para interagir e se comunicar com
ele, atender as suas necessidades educacionais especiais e evoluir no
processo ensino e aprendizagem (Menezes, 2012, p. 130, grifo nosso).

A dificuldade de concentragdo do autista é um dos maiores desafios impostos
ao docente quanto, uma vez que ndo havendo atencdo e concentracao
suficiente, dificilmente se consegue terminar alguma atividade proposta, o
que acaba muitas vezes frustrando o docente (Bianchi, 2017, p. 90).

As principais caracteristicas apresentadas pelos professores séo:
dificuldades de socializacdo, agressividade, ecolalia, movimentos repetitivos,
necessidade de sentir-se aceito, regulacdo de comportamento, auto-
mutilagdo, falta de interesse, sensibilidade com relagdo aos 6rgdos dos
sentidos, auséncia de atencéo e concentracdo e, principalmente dificuldades
de desenvolvimento na linguagem (Stepanha, 2017, p. 127, grifo nosso).

A perspectiva de Vigotsky (2019) sobre o conceito de compensacao, conforme
discutido anteriormente, destaca que o desenvolvimento da crianca com deficiéncia
nao esta relacionada apenas as suas caracteristicas bioldgicas, mas também as suas
caracteristicas sociais.

Essa abordagem ressalta o papel fundamental da escola ao oferecer préaticas
pedagodgicas adequadas, através de meétodos e estratégias diferenciadas que
permitem que a crianca com deficiéncia alcance um desenvolvimento comparavel ao
de uma crianc¢a considerada sem deficiéncia. Esse processo abre tanto possibilidades
para a autonomia da crianga com deficiéncia quanto para a sua posterior contribuicao
a sociedade.

Vigotsky, ao introduzir o aspecto social no processo de compensacéo, trouxe
contribuicdes inovadoras para a educacédo de criancas com deficiéncia, destacando

as particularidades positivas do desenvolvimento:
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A peculiaridade positiva da crianca com deficiéncia também se origina, em
primeiro lugar, ndo porque nela desaparecem umas ou outras fung¢des
observadas em uma crianca normal, mas porque esse desaparecimento das
fungBes faz surgir novas formacdes que representam, em sua unidade, uma
reacdo da personalidade diante da deficiéncia, a compensacdo no processo
de desenvolvimento. Se uma crianca cega ou surda alcanca, no
desenvolvimento, 0 mesmo que uma crianga normal, entéo, as criangas com
deficiéncia o alcancam de modo diferente, por outro caminho, com outros
meios, e para o pedagogo é muito importante conhecer a peculiaridade da
via pela qual ele deve conduzir a crianca. A lei da transformacao do menos
da deficiéncia no mais da compensacéo proporciona a chave para chegar a
essa peculiaridade (Vigotsky, 2019, p. 38).

Portanto, as ideias de Vigotsky sobre compensacdo ampliaram nossa
compreensao sobre o potencial de desenvolvimento das criangcas com deficiéncia e
sobre a orientacdo de préaticas pedagogicas mais inclusivas. No entanto, ao
examinarmos as subcategorias que se enquadram na categoria Desafios da
incluséo, percebemos que ha obstaculos especificos que demandam atencédo na
implementacgéo efetiva dessas préticas.

A subcategoria Falta de recursos materiais foi elaborada a fim de revelar um
entrave significativo para a implementacdo dessas ideias, como pudemos perceber

durante a anadlise das experiéncias compartilhadas nas pesquisas selecionadas.

A escola tinha poucos recursos materiais, motivo por que a variacdo na
forma de apresentacdo do contetdo praticamente seguia um roteiro padrao:
aula expositiva, explicaces na lousa e uso do material de apoio, o livro
didatico, afetando de certa forma a apresentacdo de estratégias de
aprendizagem diferenciadas (Silva, 2020, p. 140, grifo nosso).

Nesse sentido, pdde-se concluir que os limites e desafios presentes na
insercdo do software GRID 2 relacionam-se a descontinuidade dos
governos, a falta de envolvimento dos professores no processo de inser¢ao
da ferramenta, & incompatibilidade do sistema operacional e possivelmente
pela falta de conectividade & internet em algumas escolas, tendo sido
delegada aos educadores a responsabilidade de concretizar a instalacdo bem
como a tarefa de apropriagdo e conhecimento da ferramenta analisada
(Candido, 2015, p. 199, grifo n0sso).

No que se refere ao ensino de qualidade, cabe a escola promover a intervencao
do conceito cientifico sobre o conceito espontaneo, seguindo 0s pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica. Essa abordagem é embasada nos estudos de Vigotsky

sobre a aprendizagem de conceitos.

[...] a aprendizagem ocorre do concreto para o abstrato, dos conceitos
espontaneos para os cientificos, da sincrese para a sintese pela mediacéo
da anadlise. O ensino por sua vez, orienta-se do abstrato para o concreto, dos
conceitos cientificos como possibilidades de complexificacdo dos conceitos
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espontaneos, ocorrendo a partir da sintese formulada por quem ensina tendo
em vista a superacao da sincrese, propria ao momento inicial de construgdo
do conhecimento por quem aprende (Martins, 2016, p. 72).

A aprendizagem dos conceitos cientificos ocorre na escola por meio de um
trabalho pedagodgico intencional e sistematico, que busca gerar aprendizagem
significativa. Esse trabalho requer praticas inovadoras capazes de superar
qualitativamente 0s conceitos espontaneos desenvolvidos naturalmente pelas
criancas em seu meio social. Ao modificar suas praticas, o(a) docente utiliza
estratégias que atendem a realidade de cada estudante, estimulando seu interesse e
promovendo a aprendizagem. Isso é especialmente importante para alunos e alunas
que se encontram em desvantagem em relacdo aos(as) colegas em sala de aula,
garantindo, assim, a formacéo integral de todo o alunato (Silva; Miguel, 2020).

A subcategoria Auséncia de planejamento coletivo da equipe nos ajudou a
sistematizar as experiéncias em torno de outro desafio significativo para a
implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas para alunos(as) com TEA. Nesse
caso, a dificuldade esta relacionada a necessidade de um planejamento coletivo que
envolva todos os membros da equipe escolar, desde a equipe gestora até os
funcionarios que atuam nas escolas, visando construir um cenario mais integrado e
eficaz para a incluséo desses(as) alunos(as).

Desse modo, o planejamento coletivo ndo se limita apenas ao aspecto
curricular, mas abrange também acdes voltadas para o ambiente escolar, a interacao
entre os(as) alunos(as), a adaptacado de atividades e a implementacdo de estratégias
pedagdgicas diferenciadas.

Nos trechos que destacamos para analise, pudemos notar como esse desafio
se faz presente nas instituicbes de ensino e o quao medidas que promovam uma
atuacdo integrada em prol da inclusdo escolar de alunos(as) com TEA séo

necessarias.

Priscila e Viviane: NGs ndo temos tempo de nos reunirmos porque s tem
uma turma no matutino e outra no vespertino (referindo-se ao ano de trabalho
delas com outras professoras), entdo nos trocamos atividades. Quando eu
faco alguma coisa interessante, eu passo para ela e vice-versa (Silva, 2014,
p. 84, grifo nosso).

A andlise dos dados nos revela que 29% dos professores da Rede néo
conseguem realizar o planejamento das atividades juntos, as atividades
sdo planejadas pelos professores regentes de classe e os Professores de
Apoio Pedagogico acabam por adaptar as atividades posteriormente ou no
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decorrer da aplicacdo das atividades em sala de aula conforme relato do
professor: “Faco um trabalho individual e a adaptacao das atividades € a partir
da professora regente. O que ela trabalha eu vou adaptando para o meu
aluno (Stepanha, 2018, p. 123, grifo nosso).

[...] as professoras afirmam que utilizam materiais diferenciados para mediar
a construcdo de saberes, mas citam apenas um exemplo, ndo deixando claro,
mesmo quando questionadas, de quais outras formas se utilizam. Esse fato
nos leva a perceber que o entendimento sobre métodos e técnicas nao é
suficiente, visto que as professoras demonstram inseguranca e falta de
opcbes quando mencionam e indicam, de forma ampla, tais estratégias
(Ramos, 2014, p. 60, grifo nosso).

E importante, salientar que a falta de planejamento coletivo na escola
inviabilizou a transposicao das praticas interventivas da sala de Aluizio para
outros contextos (Macédo, 2015, p. 92).

Esses trechos evidenciaram a complexidade em torno da inclusédo de
alunos(as) com TEA. A partir das teorias de Vigotsky e Saviani, emerge a defesa de
uma construcdo tedrica coletiva e 0 engajamento na luta contra desigualdades e
injusticas no sistema educacional, ressaltando o papel do(a) docente como
mediador(a) do conhecimento e dos conteudos escolares na promocao da formacgéo
dos(as) estudantes.

Nesse contexto desafiador, a pratica pedagogica precisa ser intencional,
embasada em conhecimento cientifico, e, a0 mesmo tempo, valorizar os saberes
trazidos pelos alunos e alunas em seu cotidiano. Nesse sentido, concordamos com
Melo e Mafezoni (2019): é essencial que o direito de aprender em sala de aula nédo
seja negado aos(as) alunos(as) com deficiéncia, assegurando uma inclusdo escolar

efetiva e verdadeira.

7.5 Formacédo docente especifica para atender os(as) alunos(as) com TEA nas

escolas de ensino fundamental — anos iniciais

Na etapa final desta andlise, optamos por abordar a categoria Formacao
docente especifica como uma pratica que deve ser continua, pois abarca
integralmente os temas previamente explorados. Essa escolha reflete a natureza
essencial e continua da formacgéao especifica, uma vez que se trata de um componente
importante para assegurar uma educacao de qualidade e efetivamente lidar com os
alunos(as) com TEA. A inclusdo dessa categoria no desfecho da analise ressalta a
sua centralidade, j& que a formacéo especifica permeia e permeou todos os aspectos

anteriormente discutidos.
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Na categoria Formacdo docente especifica, destacamos a importancia de
os(as) professores(as) adquirirem conhecimentos e competéncias especificas
necesséarias para atender eficazmente os(as) alunos(as) com TEA. Como afirma
Souza (2016, p. 48), “para a pratica ser pedagdgica ou educacional, ela necessita de
intencionalidade, sujeitos, relacdes e conteudos pensados, planejados, definidos de
modo consciente”.

Para garantir uma prética pedagoégica de qualidade, € essencial que docentes
e toda equipe pedagogica possuam um conhecimento tedrico sélido que os auxilie no
planejamento e na selecdo de métodos e estratégias adequadas, tendo em vista uma
praxis transformadora da realidade escolar.

Nesse sentido, elaboramos a subcategoria Desenvolvimento de
competéncias para atender alunos(as) com TEA, dada a importancia de os(as)
professores(as) adquirirem conhecimentos e competéncias especificas necessarias
para o tratamento eficaz de alunos(as) com TEA em sala de aula, que englobam acdes
formativas direcionadas ao entendimento pratico das caracteristicas especificas do

autismo e estratégias de intervencao pedagdgica adequadas.

Sobre a questdo da aprendizagem de conteldos pedagdégicos a pesquisa
revelou que ha um esvaziamento dos conhecimentos enderecados a esses
alunos. Esse fato é notério quando analisamos os pareceres pedagogicos
gue revelaram a pouca existéncia da avaliagdo da aprendizagem de
conteldos formais, bem como, a escassa visibilidade sobre um planejamento
escolar para esses alunos. Os professores ndo deixam transparecer um
programa que inclua metas e possibilidades de conteddo a serem
administrados (Soares, 2016, p. 105, grifo N0sso).

O que se apresenta de forma mais visivel, € um acento nas atividades de vida
diaria, como por exemplo, ir sozinho ao banheiro ou cuidar da sua vestimenta
com autonomia. Vé-se que a escolarizagdo desses alunos € garantida por lei,
porém, a aprendizagem é secundaria e se apresenta de forma muito
discreta nos anos iniciais (Alves, 2014, p. 104, grifo nosso).

A busca continuada por conhecimentos é importante, porque da
seguranca ao professor sobre a condi¢do de seu aluno e, principalmente,
propicia que ele — apropriando-se de conceitos e, assim, entendendo melhor
0 caso — construa uma pratica coerente e de acordo com as necessidades do
educando. Essa construgdo deve ser continua e ciclica, ou seja, deve ser
edificada passo a passo para que, em seu trabalho diario, o professor consiga
alcancar os objetivos a que se propde buscar com seu aluno (Ramos, 2014,
p. 56, grifo n0sso).

Para Hora (2020) e Saviani (1999), quando o saber escolar é colocado em
pratica pelo(a) professor(a), ha a utilizacdo de estratégias pedagogicas planejadas e

adequadas para transmitir contetdos relevantes, atualizados e significativos aos(as)
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alunos(as). Esse processo leva em consideracdo os ritmos de aprendizagem
individuais, valoriza o dialogo entre professor(a) e aluno(a) e aproveita a cultura
acumulada historicamente (Zuliani; Silva, 2023).

Sendo assim, para Marinho (2018), diante desse cenério desafiador, torna-se
primordial estabelecer uma conexao efetiva entre o aumento do nimero de estudantes
com deficiéncia matriculados nas escolas de ensino regular e a necessidade de
oferecer aos(as) professores uma formagéo teorica e continua em Educacéo Especial.
O objetivo é capacitar os(as) docentes ndo apenas para lidar com os desafios
decorrentes da inclusdo, mas também para superar as barreiras que, muitas vezes,
impedem a plena participacdo e desenvolvimento dos(as) alunos(as) (Zuliani; Silva,
2023).

Desenvolvemos a subcategoria Fragilidades e necessidades de formacéao
na abordagem do TEA apos identificarmos as fragilidades na formacéo docente.
Desse modo, buscamos evidenciar os pontos criticos que precisam ser enderecados
para garantir uma educacdo de qualidade para todos os (as) alunos (as)
independentemente de suas necessidades especificas.

A professora deixa claro, em sua fala, o quéo consciente é em relacdo as
dificuldades enfrentadas por ela em sua pratica docente pela falta de
aprofundamento tedrico e discussfes envolvendo embasamento X
préatica, sabendo que, se ela tivesse tal conhecimento, talvez a sua prética
seria diferenciada, proporcionando ao aluno atividades de acordo com suas
potencialidades e dificuldades (Frade, 2018, p. 67, grifo nosso).

Além disso, é preciso que o professor se conscientize de que essa formacéao
acontece constantemente no dia a dia, a rigueza do conhecimento sobre 0
autismo nao esta somente na modalidade de cursos, a troca de experiéncias
com os demais docentes que participam da educacdo do aluno e
principalmente com a familia promove também essa formacédo continuada
(Bianchi, 2017, p. 102, grifo nosso).

As préticas pedaglgicas empregadas pela docente deste e de outros
estudos, previamente assinalados, denunciam a fragil capacitacdo de
professores para trabalhar em contextos inclusivos. Se precisamos de
professores inclusivos, necessitamos formar docentes com este perfil
(Macédo, 2015, p. 117, grifo nosso).

Os professores afirmam que as contribuicbes dos cursos de formacéo
continuada ofertados pela Rede para os professores, sua maioria, estdo
voltados para a Educacgéo Especial abrangendo discuss6es mais amplas do
atendimento a esse publico, sendo que especificamente sobre o TEA hd uma
escassez de formacé&o (Stepanha, 2017, p. 140, grifo nosso).

Em consonéncia com essas considerac¢des, Frade (2017), em sua pesquisa,

propds avaliar o impacto de um programa de formacdo que abordasse praticas



119

pedagdgicas inclusivas relacionadas aos(as) alunos(as) com TEA para uma
professora do Ensino Fundamental I. Os resultados indicaram que “N&o saber sobre
o0 transtorno, suas caracteristicas, faz com que o professor, muitas vezes, deixe esse
aluno de lado na sala de aula, porque em sua concepcao ele ja esta incluido se esta
em uma sala de aula regular” (Frade, 2017, p. 76).

Essas situacOes representam uma negacao pratica do direito desses(as)
alunos(as) a aprendizagem. Como consequéncia, sdo privados dos momentos de
socializacdo e apropriagdo do conhecimento sistematizado, o que impede sua
participacdo plena no processo de humanizacdo promovido pela educacédo (Melo;
Mafezoni, 2019).

Entretanto, presenciei diversas vezes a realidade escolar descrita por Melo e
Mafezoni (2019), na qual os(as) alunos(as) com deficiéncia acabam sendo excluidos
do processo de aprendizagem. Enquanto os(as) demais estudantes estdo
envolvidos(as) no aprendizado das disciplinas escolares, a maioria dos(as) alunos(as)
com deficiéncia é direcionada para a realizagcdo de outras atividades, segregada em
espacos separados dentro da escola. Além disso, pude presenciar a indiferenca de
alguns professores e professoras diante da auséncia dessas criancas, permitindo que
elas perambulem pela escola sem um direcionamento educacional adequado.

Nesse contexto, a escola deve atuar de forma intencional, implementando
acOes pedagogicas que possibilitam aos(as) alunos(as) a apropriacdo dos
conhecimentos filosoficos, artisticos e cientificos historicamente desenvolvidos pela
sociedade (Saviani, 1999; Martins, 2016).

Para Hora (2020), muitos sdo os desafios enfrentados pelos(as) docentes e
profissionais da educacgéao no contexto da inclusdo, especialmente quando lidam com
estudantes que possuem caracteristicas e dificuldades de aprendizagem singulares.
Para enfrentar esses dilemas de forma efetiva, € necessario buscar constantemente
embasamento tedrico, a fim de atuar de maneira critica e consciente em seu trabalho
educativo (Zuliani; Silva, 2023). Contudo, isso requer que o(a) professor(a) va além
de ser apenas um(a) executor(a) de planejamentos, pois deve passar a refletir sobre
as praticas pedagdgicas e adapta-las de acordo com as necessidades dos(as)

alunos(as).
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7.6 ConsideracOes sobre a analise das categorias

Ao longo desta pesquisa, analisamos as producdes cientificas sobre as praticas
pedagdgicas destinadas a alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino
fundamental. Nossa exploracdo se baseou em teses e dissertacdes disponiveis na
BDTD/Ibict entre os anos de 2012 e 2022, revelando um rico panorama permeado por
desafios e descobertas. Sob a orientacdo das teorias da Psicologia Historico-Cultural
e da Pedagogia Historico-Critica, as leituras nos possibilitaram interpretar as
complexidades subjacentes as praticas educacionais destinadas a esse publico
singular.

As préticas analisadas demonstraram esforgos significativos para criar um
ambiente inclusivo e promover o desenvolvimento integral dos(as) alunos(as) com
TEA. A valorizacao da colaboracéo, tanto entre os(as) alunos(as) como entre a escola
e a familia, destacou a importancia de uma abordagem coletiva. Contudo, desafios
diversos, como a caréncia de recursos e a necessidade de planejamento conjunto,
indicaram areas criticas a serem abordadas.

As impressdes neste estudo indicaram que as praticas pedagogicas
investigadas estdo, de fato, gerando impactos positivos na inclusdo e no
desenvolvimento académico e social dos(as) alunos(as) com TEA. A implementacao
de rotinas estruturadas, estratégias individualizadas e comunicagéo alternativa visam
criar meios adaptados de intervencdo e comunicacdo, atendendo as necessidades
especificas dos(as) estudantes com TEA e proporcionando um ambiente inclusivo
para suas demandas particulares.

A interacdo social, mediada pelo papel ativo do(a) professor(a) e pela
colaboracéo entre os (as) préprios (as) alunos (as), surgiu como uma estratégia para
promover conexdes significativas e um ambiente inclusivo. O trabalho colaborativo,
especialmente ao valorizar o conhecimento dos familiares, reforcou o papel relevante
da parceria entre escola e familia, enriquecendo a pratica pedagdgica e
compartilhando responsabilidades no processo de escolarizacdo. Ademais,
estratégias como a IMP e o apoio do(a) segundo(a) professor(a) foram reconhecidas
como fundamentais para apoiar a inclusao.

A compreensdo das caracteristicas do autismo foi ressaltada como um dos
principais desafios, o0 que demanda conhecer as particularidades de cada aluno(a). A

preparagcdo da turma para a inclusdo foi apontada como uma necessidade,
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ressaltando a relevancia de promover um ambiente que acolha e compreenda as
diferencas. A falta de conhecimento teorico e intervencdo foi abordada como uma
barreira, indicando a necessidade de capacitagédo e formacao dos(as) profissionais.

Contudo, os desafios identificados, como a caréncia de recursos materiais e a
auséncia de planejamento coletivo, demonstraram a falta de énfase nos conteudos
escolares, apontando uma lacuna na abordagem pedagdgica que pode comprometer
0 acesso adequado dos(as) alunos(as) com deficiéncia aos curriculos, 0 que exige
atencao imediata.

A categoria Formacdo Especifica, em nosso ponto de vista, mostrou-se
premente, pois os(as) educadores(as) precisam ter conhecimentos e competéncias
especificas para atender os(as) alunos(as) com TEA. A partir dos excertos analisados,
pudemos concluir sobre a relevancia de uma formacéo tedrica continua em Educacéo
Especial, assegurando que os(as) professores(as) estejam devidamente
preparados(as) para enfrentar os desafios associados a inclusao.

Ao analisarmos essas praticas a luz da Teoria da Psicologia Historico-Cultural
e da Pedagogia Historico-Critica, destacamos que préaticas pedagdgicas planejadas
de forma intencional e sistematizada propiciam o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. O papel fundamental da mediacao efetiva do(a) professor(a)
€ evidenciado na promocdo da aprendizagem significativa, voltada ao
desenvolvimento humano e a formagéao cidada.

Em sintese, as préaticas implementadas mostraram-se promissoras, mas a
jornada rumo a incluséo plena exige um compromisso continuo com o aprimoramento,
a colaboracéo e o investimento em recursos adequados. Enfrentando esses desafios
de maneira proativa, a comunidade escolar, desde a gestao escolar até os familiares,
pode efetivamente criar ambientes educacionais nos quais todos(as) os(as)
alunos(as), independentemente de suas especificidades, possam progredir tanto
academicamente quanto socialmente, atingindo seu pleno potencial.

Com base no exposto, para o desenvolvimento de novas pesquisas na area de
praticas pedagodgicas para alunos(as) com TEA nos anos iniciais do ensino
fundamental, sugerimos explorar a eficacia da implementacg&o de rotinas estruturadas,
aprofundando a compreenséo de como essas praticas impactam o desenvolvimento
e a aprendizagem dos(as) estudantes.

Alem disso, consideramos relevante investigar o papel do(a) segundo(a)

professor(a) ou profissional de apoio qualificado e o trabalho colaborativo entre o(a)
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professor(a) do regular e o(a) professor(a) especialista da sala de AEE. Para além
desses pontos, acreditamos ser pertinente estudar abordagens que visam superar
obstaculos de alunos(as) com deficiéncia, como a utilizacao de tecnologias assistivas
e parcerias com instituicbes externas, como universidades, na implementacdo de

novas acoes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisou as producdes cientificas relacionadas as préticas
pedagdgicas desenvolvidas para alunos(as) com TEA que frequentam os anos iniciais
do ensino fundamental. A abordagem quali-quantitativa, por meio da revisdo de
literatura do tipo Estado do Conhecimento, permitiu uma analise abrangente das teses
e dissertacdes disponiveis ha BDTD/Ibict e defendidas entre 2012 e 2022. O recorte
temporal, embasado na Lei Berenice Piana — que reconheceu o autismo como
deficiéncia, possibilitando, dessa forma, a garantia dos direitos dessas pessoas por lei
—, proporcionou uma visao relevante dessas praticas.

No primeiro capitulo, dedicado a Introdugéo, fizemos uma contextualiza¢éo do
tema abordado na pesquisa, apresentamos o referencial tedrico que fundamentou
este estudo, delineamos o problema de pesquisa, 0s objetivos do estudo e sua
relevancia, além de fornecermos uma visdo geral da estrutura dos capitulos
subsequentes.

No segundo capitulo, aprofundamos nosso entendimento sobre o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e suas caracteristicas, além de estabelecermos um
panorama histérico que situou o leitor no contexto do autismo. A exploracéo detalhada
das caracteristicas do transtorno contribuiu para uma visdo mais abrangente sobre as
particularidades de individuos com TEA.

No terceiro capitulo, exploramos as politicas publicas voltadas para a Educacao
Especial, com foco no TEA. Aprofundamos temas como a definicdo de Educacao
Especial e a perspectiva da Educacéao Inclusiva, destacando a relacédo entre educacéao
e inclusdo. Além disso, discutimos préaticas pedagogicas inclusivas, explorando as
abordagens que buscam atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com
TEA.

No capitulo quatro, dedicado ao percurso metodologico, apresentamos
detalhadamente como a pesquisa se configurou, delineando os procedimentos e
instrumentos utilizados para a coleta e analise dos dados. O levantamento
bibliografico no portal de periédicos da BDTD/Ibict, entre os anos de 2012 e 2022,
resultou em um corpus robusto de vinte e trés produgbes criteriosamente
selecionadas. A analise dessas producdes foi conduzida por meio de procedimentos

sistematizados, integrando a abordagem bibliométrica e a anéalise de conteudo.
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Por meio da analise bibliométrica, destacamos a predominancia de abordagens
qualitativas, com énfase na compreensdo das experiéncias individuais de alunos e
alunas com TEA e o interesse dos(as) pesquisadores(as) por novas metodologias e
instrumentos de analise. Contudo, identificamos lacunas significativas referentes a
auséncia de trabalhos abordando essa tematica na Regido Norte do pais e de
pesquisas relacionadas ao tema do trabalho colaborativo. Essa observacédo aponta
para possiveis areas de oportunidade e necessidade de investigagdes futuras para
um panorama mais abrangente do campo.

Pela andlise de contetdo, construimos cinco categorias de analise que
revelaram as nuances das praticas pedagodgicas. Essas categorias, de forma
integrada, ndo apenas ampliaram a nossa compreensdo sobre os desafios
enfrentados pelos(as) educadores(as), como também apontaram oportunidades
promissoras para o aprimoramento constante.

Na categoria de Intervencdo pedagodgica, deparamo-nos com estratégias
fundamentais, como a comunicacao alternativa e a rotina estruturada. Na categoria
Interacdo social, pudemos destacar a importancia da intervencdo mediada por pares
e do(a) professor(a) como mediador(a) na promocdo de uma interacdo social
significativa. JA na categoria Trabalho colaborativo, a énfase recaiu sobre a
complexidade intrinseca a valorizacdo do conhecimento de familiares, ao trabalho
colaborativo da equipe, e a implementacédo de estratégias colaborativas.

A categoria Desafios da incluséo revelou a necessidade de compreender as
caracteristicas especificas do autismo, mas também lancou luz sobre a auséncia do
planejamento coletivo, uma préatica essencial para a constru¢cdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva. Enquanto isso, a categoria Formacao docente especifica
sublinhou a urgéncia e continua aquisicdo de conhecimentos e competéncias
pelos(as) educadores(as) para atender de maneira eficaz os(as) alunos(as) com TEA.
Enfatizamos, assim, a importancia de uma formacdo tedrica que ndo apenas
reconheca, mas também potencialize as habilidades dos(as) estudantes.

A analise fundamentada nas teorias da Psicologia Historico-Cultural e a
Pedagogia Histérico-Critica ressaltou a necessidade de uma construcdo teorica
coletiva que redimensione o significado da pratica pedagdgica, indo além do simples
ato de ensinar para estabelecer, de fato, uma relacdo dialética entre ensino e
desenvolvimento. Essas perspectivas buscam praticas pedagdgicas inclusivas que

transcendam a excluséo, garantindo aprendizagens significativas.
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Verificamos que a eficacia das praticas dos(as) professores(as), voltadas para
atingir as potencialidades dos(as) alunos(as) com TEA, esta intrinsecamente ligada a
uma pratica intencional e planejada, respaldada por um conhecimento tedrico
fundamentado nos preceitos da Psicologia Histérico-Cultural e Pedagogia Histérico-
Critica, como exemplificado neste estudo.

Os resultados que obtivemos nesta dissertacdo demonstraram a pertinéncia da
adocdo de medidas que aprimorem as praticas pedagogicas para alunos(as) com
TEA. Nesse contexto, destacamos a necessidade fundamental de promover iniciativas
voltadas a formacé&o continua de professores(as), com projetos de capacitacdo sobre
atualizacdo em estratégias pedagogicas especificas, recursos tecnoldgicos e
intervencdes especificas para alunos(as) com TEA, como PECs, TEACHH, rotina
estruturada, comunicagcdo aumentativa, entre outras.

Além disso, como sugestédo para pesquisas futuras, indicamos a possibilidade
de formalizar cargos especificos para o(a) segundo(a) professor(a). Essa proposta
busca analisar minuciosamente os desafios e beneficios inerentes a essa prética
colaborativa, a qual desempenha papel crucial na prevencédo da sobrecarga do(a)
professor(a) da sala de aula do ensino regular. Tal consideracao torna-se ainda mais
relevante diante do notavel aumento no numero de alunos(as) com TEA
matriculados(as) nas escolas regulares.

Nesse sentido, podemos afirmar que a pesquisa alcancou seu objetivo ao
analisar as praticas pedagodgicas desenvolvidas aos(as) alunos(as) com TEA nas
escolas de ensino fundamental — anos iniciais, por meio do mapeamento das
producdes e das categorias de analise. Nossa abordagem proporcionou uma Vvisao
das diversas praticas utilizadas por professores e professoras para atender as
particularidades desse publico-alvo. Destacamos que os resultados desta pesquisa
nao apenas contribuiram como fonte de informacdes para futuros estudos, mas
também se apresentaram como valioso recurso para docentes e demais profissionais
da area educacional em busca de orientacdes praticas e embasamento tedrico.

Observando o desenvolvimento da presente pesquisal®, ndo posso deixar de
compartilhar o quanto foi uma jornada intensa, marcada por noites sem dormir,

ansiedade e determinagao que, muitas vezes, superou a insegurancga. A fase mais

15 Aqui, optei novamente por redigir utilizando a primeira pessoa do singular, a fim de relatar minhas
experiéncias pessoais e profissionais envolvendo a reflexdo sobre os resultados e elaboracéo da
pesquisa.
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desafiadora e exaustiva, sem duavida, englobou a elaboracéo do protocolo de analise
e a definicdo das categorias e subcategorias. Esse processo nao foi um simples
exercicio intelectual; tratou-se, de fato, de uma imersédo profunda e incansavel no
Nosso objeto de estudo.

Essa jornada intensa ndo apenas demonstrou a solidez da pesquisa, mas
também revelou a minha capacidade de ir além, de enfrentar desafios com coragem
e perseverangca. Cada noite em claro e cada momento de ansiedade foram
ingredientes cruciais que moldaram ndo apenas o presente estudo, mas também meu
crescimento como pesquisadora. Essa dissertacdo foi, ademais, mais do que um
trabalho académico. Ela é fruto de uma jornada pessoal de autodescoberta e
superagéo.

Diante dos resultados desta pesquisa sobre as praticas pedagdégicas, deixo
aqui as minhas consideracdes como parte da gestao escolar. Percebo que estamos
trilhando o caminho da inclusdo, mas esse percurso ocorre de maneira gradual e
enfrenta alguns desafios significativos. A partir da minha experiéncia trabalhando em
uma escola municipal em Sorocaba, noto que as praticas identificadas neste estudo
estdo sendo realizadas apenas nas salas de Recursos Multifuncionais, enquanto
algumas praticas que envolvem a comunicacao alternativa séo trabalhadas de forma
superficial, sem um embasamento especifico para essas atividades, algo que é
essencial para promover a devida interagdo com esses(as) alunos(as).

Identifico uma area critica relacionada a falta de uma formacao consistente
promovida pela Secretaria da Educacdo de Sorocaba. Cada instituicdo escolar se
depara com a responsabilidade de buscar solucbes em suas préprias unidades. Além
disso, outro aspecto que impacta diretamente a incluséo e a aprendizagem académica
de estudantes com autismo se refere a caréncia de recursos humanos especializados
e materiais adequados.

A sobrecarga recai sobre o(a) professor(a) do ensino regular e, até mesmo,
sobre o(a) professor(a) do AEE, uma vez que nem todas as escolas possuem esse
atendimento, dificultando a colaboracdo entre os(as) educadores(as) da turma do
regular e do AEE. Assim, € comum gque professores(as) do ensino regular precisem
lidar simultaneamente com toda a turma e as necessidades especificas de alunos(as)
com NEE, tornando-se um desafio intransponivel.

Percebo, no entanto, que a maioria dos(as) professores(as) esta empenhada

em proporcionar um ambiente inclusivo e buscar intervencdes por meio de recursos
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préprios ou disponiveis da internet. Contudo, para que essa intencao se traduza em
praticas eficazes, € essencial que os(as) educadores(as) busquem constantemente
novas abordagens e se instrumentalizem por meio de capacitacdes especificas e
continuadas.

Diante dessas consideracfes, € evidente que a jornada da incluséo esta em
andamento, mas requer medidas mais pontuais e uma abordagem mais abrangente
por parte da administracdo publica. A promoc¢ao de uma formacdo continuada mais
eficaz, o estabelecimento de diretrizes claras e a alocagdo adequada de recursos
humanos e materiais sdo passos essenciais para transformar a intencéo de incluséao
em uma realidade palpavel em nossas escolas. Essa € uma responsabilidade
compartilhada que demanda a colaboracéo de todos os envolvidos para garantir que
cada estudante, independentemente de suas necessidades, tenha acesso a uma
educacao inclusiva e de qualidade.

Esperamos, por meio desta pesquisa, oferecer reflexdes significativas
destinadas especialmente a educadores(as) e pesquisadores(as) que buscam
aprofundar sua compreenséao sobre alunos(as) com TEA. O nosso intuito é assegurar
uma educacao voltada para todos e todas, na qual as diferencas e necessidades
sejam plenamente respeitadas, fornecendo valiosas contribuicbes para a pratica

educacional e para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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1| dizzertagio | MEMEZES, Adriana | GLAT, Fosana Inclusia escolar de alunos com autizma: ] 2012 | Universidade do Estada| Sudeste |Programa de Pé&s-Graduagio em| Pritica pedagdgica qualitativa Pezquiza de Pesquisa-agio ¢ Estuda de Caza;
Rodrigues Saldanha quem enzing & quem aprende? do Rio de Jancire- Educagia Campa abservagio participants;
de UERJ entrevistas abertas ¢
semitstrukuradaz, Cakegorias de
Andlise.
2| dizsertagio | RABELD, Lucilia MEMDEZ, Enzine colaborative come sstratégia de )] 202 | Universidade Federal de| Sudeste |Programa de Pas-Graduagio cm | Enzine colaborative qualitativa Pezquiza de Pezquiza Calaborativa;
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Gongalves Favarecer @ inclusio escolar identificagio dos alunos; roteiros
de grupa Focal & abservagio
participante. Categoriaz de
Andlise
G| dissertagio | AFOMED, Salek: OLIVEIRA, Anna | & inclusio cacalar daz criangas com autisme )] 2014 | Universidads: Estadual Eudeske | Programa de Pos-Graduagie em|  Inclusie escolar qualitativa Pezquiza de Entrevista zemicztruturada,
Regiane Monteiro | Augusta Sampaio | do Ciclo | do Enzine Fundamental: ponto de Paulizta "Jilia de Educagia Campo Andlize de Gonteddo
de vista do professor Pezquita Filhe" -
UMEEF
4| dizsertagio | RAMOE, Fabiane MALORES, Avincluzio escolar de alunos com transtorne )] 2014 | Universidade Federal de Eul Programa de Pas-Graduagie cm Ezcolarizagio qualitativa Pezquiza de Eztudo d Caso; questionirio;
doz Zantos Mlaria Infs do espectro autiska em munici pios da 42 Zanta Maria- UFEM-RE Educagia Campo entrevists semiestruturada ¢
Caldnia de Imigragde Ikaliana, FE: um alhar abservagio. Andlize de Contedde
sobre as priticas pedagdgicas
5| diszertagio | SILYA, Wirginia ORRL, &ilvia A supervalorizagio do diagndstica de )] 2014 | Universidade de entro- Oes) Programa de Pés-Graduagio em | Pritica pedagéqgica qualitativa Pesquiza de Estude de Caso; dindmica
Ester autisma na escola um estudo sobre Eirasilia - UnE Educagio Campo conversacional ¢ absereagio.
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UNIZINDS
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Ramos Amaralina usa do saftware GRID2 no atendimenta Eirasilia- UnE Oeste | Educagio Campo revisio biblicgrifica; pesquisa
Miranda de eduzacional ezpecializade 3 estudants com documental; obzervagic

autismo em excola piblica do Distrite
Federal

participante; entrevistas abertas ¢
semitstruturadas; estude
exploratdric do zoftwear GRIDZ.
Categorias de Andlize.
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3| tese E0AREE, Francizca | MUNEE, Leila Efeitas de um Programa Colaborativo nas D 2016 | Universidade do Estade| Sudeste | Programa de Pés-Graduagio em Farmagio de qualii- Pezquisa de Delincamenta quase-experimental
Maria Gemes Cabral | Feging O'oliveira | préticas pedagdgicas de professoras de do Riz de Jancira- Educagio professores quantitativa Campao intra-sujeite; didrie de camp;
de Paula alunos com autizmao LER. protocalo de obsereagio;
entreviska; documentos
vidagrafadas. Andlize por
Interpelagdes mediadoras
10] dissertagio | GOET A, Lucian: SCHIMIOT, Carla | Escalarizagio de criangas com transtarno ] 2016 | Universidade Federal de Zul Programa de Pés-Graduagio em Ezcalarizagio qualii- Pezquisa de Estuda di Caso Miltipla;
Zilva da dia espectro autizta: o concepgio do Eanta Maria- UFSM-RE Educagio quantitativa Campao abservagio ¢ questiondrio.
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Almeida ‘irginia Dazzan | com transtorne do cspectro autizta: Eahia- UFEA Pricolagia Campao saciodemagrifice; cntrevista
significadas ¢ priticaz semiestruturada; observagio
parkicipante. Andlise por
Interpulacdes Medindaras
12| dissertagio | GALLD, Giulia Calefi | AIELLD, Ana fagdes de professores de escolas regulares 4yl 2016 | Universidade Federal de| Sudeste |Programa de Pés-Graduagio em| Pritica pedagdgica|  quantitativa Pesquisa de Observagio ¢ transcrigio. Andlise
Licia Rossita Com Criangas com kbranstarne do especkro 530 Carlos- UFSCar Educagio Especial - PPGEE= Campo di: conteida
aukizty
13| dizzertagio | LIMA, Thingo FRAMCIZCO, Pritica decente de uma professora de ] 2017 | Universidade Federal de| Mardeste | Programa de Pés-Graduagio em|  Inclusio escolar qualitativa Pezquisa de Diezcritiva; obzervagio; entreviska
Hallizon Medeiros | Deise Juliana Educagio Fisica: caminhos para a inclusio Alagoas- UFAL Educagio Campo semicstruturada ¢ sessdes
de de alunos com Transkorne de Espectra reflexivaz sobre 3 pritica da
Autista professora. Andlize de Conteddo
14] dizzertagio [ VALLADED, Helen | SOBRINHO, Trabalhe decente na inclusio cocalar de 4yl 2017 | Universidade Federal Eudeste | Programa de Pés-Graduagio em| Trabalhe decente qualitativa Pesquisa de Prsquisa-agio; observagio
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espectro autistaldeficitncia intelectual & UFES semicstruturadas, Andlise de
sindrome de Edwards Conkeido
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13| dizzertagio | RODRIGUES, Izabel | ANGELUCC, [DOEfeitas da medicalizagia sabre a [ 2017 | Universidade de 35 Zudeste | Programa de Pés-Graduagio em|  Escolarizagio qualii- Fesquiza Entrevistas. andlize Bibliométrica
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Rodrigues espectro autista ¢ seus efeitos na pritica Andlize Bualitativa
docents
21| kese FAMOE, Fabiane SCHIMIOT, Carle | Transtorne do espectro autista ¢ [u] 2013 | Universidade Federal de Eul Programa de Pés-Graduagio em| Pritica pedagdgica qualii- Pesquisa de Estudo quase-cxperimental de
dos Zantos intervengio mediada por pares: Zanta Maria- UFEM-RE Educagio quantitativa Campa cazo intra-zujeita; ficha de
aprendizagem no contexte de inclusio carackerizagheo; questiondrio;
22| dissertagio | ZILVA, Isiz Grace da [ TEIXEIRA, Adequagio curricular & enging estruturado: ] 2020 | Universidade Move de Zudeste | Programa de Mestrade Gestde | Protica pedagdgica qualii Pesquiza de Pesquiza Golaborativa; revisio
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