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RESUMO

Vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade de
Sorocaba (PPGE-UNISO), a pesquisa analisa a producdo académica sobre a
formacao e a capacitacao do docente que atua, em sala de aula regular, com alunos
da Educacao Infantil diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O
TEA pde diversas dificuldades ao desenvolvimento humano e, para amparar a pessoa
com o diagnostico, € necessario o comprometimento de inameros profissionais
envolvidos com a educacdo, além da contribuicdo e empenho dos familiares dos
alunos. Nesse contexto, para que o aluno com TEA desfrute de interacdo social, é
importante uma escola inclusiva para desenvolver as habilidades que necessita
vivenciar. Assim, o objetivo geral da pesquisa € levantar e analisar trabalhos
académicos produzidos entre 2012 e 2022 sobre a capacitacdo e a formagao do
docente para atuacdo na Educacéo Infantil com alunos diagnosticados com TEA. Para
0 alcance desse objetivo, no que tange a metodologia, foi realizado um levantamento
bibliografico nas bases de dados Portal de Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Eletronic Library
Online (SciELO) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). O
levantamento mostra reduzido numero de textos que abordam a formacdo dos
docentes, de maneira abrangente, com foco na capacitacdo para pratica com alunos
diagnosticados com TEA. No entanto, nos textos analisados, percebe-se que tanto o
sistema publico quanto o particular de ensino sé@o falhos na incluséo de alunos com
deficiéncia nos bancos escolares, apresentando uma situacdo de despreparo dos
docentes para atuar em sala de aula com alunos diagnosticados com TEA. Os
sistemas demonstram dar pouco amparo financeiro para aprimorar e capacitar os
docentes, tampouco para contratar profissionais especializados para auxiliar na
atuacdo em sala de aula.

Palavras-chave: Professores - formacéo; criancas com desvio do desenvolvimento;
transtorno do espectro autista em criancas; educacao infantil.



ABSTRACT

Linked to the Postgraduate Program in Education at the University of Sorocaba
(PPGE-UNISO), the research analyzes academic production on the training and
qualification of teachers who work, in a regular classroom, with Early Childhood
Education students diagnosed with a disorder. of the Autism Spectrum (ASD). ASD
poses several difficulties to human development and, to support the person with the
diagnosis, the commitment of numerous professionals involved with education is
necessary, in addition to the contribution and commitment of the students' families. In
this context, for students with ASD to enjoy social interaction, an inclusive school is
important to develop the skills they need to experience. Thus, the general objective of
the research is to survey and analyze academic work produced between 2012 and
2022 on the training and training of teachers to work in Early Childhood Education with
students diagnosed with ASD. To achieve this objective, with regard to methodology,
a bibliographical survey was carried out in the databases Periodical Portal of the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), Scientific
Electronic Library Online (SciELO) and the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD). The survey shows a reduced number of texts that address
teacher training, in a comprehensive manner, with a focus on training for practice with
students diagnosed with ASD. However, in the texts analyzed, it is clear that both the
public and private education systems fail to include students with disabilities in schools,
presenting a situation where teachers are unprepared to work in the classroom with
students diagnosed with ASD. The systems demonstrate that they provide little
financial support to improve and train teachers, nor to hire specialized professionals to
assist with their work in the classroom.

Keywords: Teachers-training; children with developmental disabilities; autism
spectrum disorder in children; child education.
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1 INTRODUCAO

Apesar de envolvida durante anos com a area de Recursos Humanos (RH),
tendo minha primeira formacdo em Administracdo de Empresas, me enveredei,
durante minha trajetoria profissional, ainda, para outras formacdes, como Servigco
Social e Psicologia.

Fiz especializagdes em Recursos Humanos (RH) e fui atuar como docente
universitaria na cidade de Sorocaba e de Sdo Roque, no interior do estado de Séo
Paulo, onde também passei a cursar Pedagogia e a realizar uma Pds-graduacédo em
Psicopedagogia.

Durante o processo de evolugdo académica, resolvi, incentivada por alguns
amigos, a prestar o concurso para docéncia na Prefeitura de Municipal de Sorocaba
(PMS). Neste periodo, ja ndo atuava na area de RH em empresas, mas ainda
lecionava na Universidade Nove de Julho (Uninove) em S&o Roque, onde fiquei 7 sete
anos.

Aprovada no concurso da PMS, em maio de 2013 comecei minha trajetéria no
quadro docente da Secretaria da Educacdo de Sorocaba. Ja na primeira turma de
Educacéo Infantil, creche lll, (até 3 anos de idade), recebi uma aluna diagnosticada
com TEA, no entanto, por problemas de moradia, a menina ficou matriculada apenas
duas semanas na escola.

A Educacéo Infantil é a Unica etapa da educacéo basica que esta vinculada a
uma idade propria, conforme determina o art. 30, da LDB, que postula que a Educac¢éo
Infantil devera ser oferecida em creches, para criancas de até 3 anos de idade, e em
pré-escolas, para criancas de 4 a 5 anos de idade.

No ano seguinte, em 2014, passei a lecionar para um outro aluno com TEA, na
turma de pré-escola | (até 4 anos de idade), nivel de suporte 3 1. No inicio, encontrei
dificuldades devido a falta de informacgdes a respeito do transtorno, uma situacao que
me levou, ja no 1. ° semestre daquele ano, a realizar uma Especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Educacao Especial.

Nos anos seguintes, com a curiosidade e o desejo de aprimorar o trabalho na

Educacao Infantil, busquei cada vez mais informacg0es para poder atender aos alunos

1 O autismo é classificado em trés niveis de suporte, a saber: nivel 1, considerado como “leve”,
demandando pouco suporte; nivel 2, considerado como “moderado” demandando de suporte razoavel;
e nivel 3, considerado como “severo”, necessitando de muito suporte.
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em sala de aula. Assim, em 2017, participei de um processo seletivo interno da PMS
e ingressei para atuacdo em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)?, onde
permaneco até o momento.

A busca pelo Mestrado ocorreu, com o passar dos anos de docéncia, pela
dificuldade que ndés, profissionais da educagéo, encontramos para atender a demanda
crescente de alunos com o TEA, devido a falta de formacdes direcionadas a esse
publico.

Assim, a presente pesquisa trata da formacéo e da capacitacdo docente no que
tange as a¢bes pedagdgicas desenvolvidas por esses profissionais da educagdo com
alunos diagnosticados com TEA na Educacéo Infantil. A terminologia TEA foi definida,
em 2013, pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), para classificar individuos
com transtorno do neurodesenvolvimento, ou seja, distirbio no desenvolvimento
cerebral.

O TEA, comumente chamado de autismo, segundo a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), refere-se a uma série de condi¢cBes caracterizadas por algum grau de
comprometimento social, na comunicacdo e na linguagem, e por uma gama estreita
de interesses e atividades que sdo Unicas para o individuo e realizadas de forma
repetitiva. Ele é considerado uma sindrome, ou seja, diferente de outras doencas, ndo
tem cura, sendo assim, possui uma condicdo permanente. E um transtorno que
provoca determinadas dificuldades de desenvolvimento ja manifestadas na Primeira
Infancia — fase considerada entre 0 a 6 anos de idade — com limitacdes especificas
nas habilidades sociais.

E nessa fase que o cérebro realiza a maioria das ligacées entre os neuronios,
estabelecendo as condicBes para o desenvolvimento da crianca. E na Primeira
Infancia que acontece a formacédo da personalidade e, segundo Montessori (2017,
p.15), € nesse momento, nos primeiros seis anos, que se forma a inteligéncia do
homem. Entdo essa idade € mais importante do que a dos estudos universitarios.

Segundo Cunha (2015, p.27),

A pessoa com autismo cria formas préprias de relacionamento com o mundo
exterior. N@o interage normalmente com o0s outros, inclusive com os pais, e
manuseia objetos insolitamente, gerando problemas na cogni¢do, com
reflexos nas outras areas.

2 salas de Recursos Multifuncionais (SRM) séo espacos com equipamentos, mobiliarios, materiais
didaticos e pedagogicos (MEC, 2010).
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Cunha (2015, p.15), ainda, propde um acolhimento de afeto, sem preconceito
e estabelecendo sempre o dialogo, com intuito de entender o universo do TEA,
buscando conhecer o autismo, em todas as dire¢cbes, a escola que acolhe esses
alunos, as praticas que serdo desenvolvidas, e a disposicdo na construcdo de
atividades funcionais, para alcancar metas de aprendizagem dos alunos
diagnosticados com o transtorno.

Ao almejar entender algo na sua profundidade, o afeto e o acolhimento
influenciardo na velocidade da construcdo do conhecimento, porque as pessoas
acolhidas, se sentem seguras e, consequentemente, aprendem com mais facilidade.
O docente, nesse contexto, precisa ter sensibilidade para perceber os interesses do
aluno em sentir o mundo. Segundo Porto (2006, p. 11), “todo aprendizado refere-se
ao ‘conhecimento’ adquirido como resultado da busca pelo entendimento de algo
desconhecido”. Para o autor, aprender € construir o seu préprio significado e néo
encontrar as respostas certas dadas por alguém.

Por forgca da Lei Federal n® 12.764/12 (BRASIL, 2012), que institui a Politica de
Protecdo dos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, os alunos
diagnosticados com TEA, podem ser matriculados em escola regular de ensino,
publica ou particular e possuem, ainda, o direito de um acompanhante especializado
em sala de aula. No entanto, a formacéo recebida hoje para a Educacgéao Infantil, em
nivel de graduacdo, ndo fornece conhecimentos suficientes e aprofundados para o
exercicio da pratica profissional docente em termos de Atendimento Educacional
Especializado para alunos com TEA. Os cursos de graduacdo em Pedagogia, regidos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas a partir de 2006, tiveram suas
habilitacbes extintas e compreendem, a partir de entdo, a formacdo do

docente/pedagogo generalista, apto a atuar no

exercicio da docéncia na Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacédo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos (BRASIL, 2006a, p.2).

Assim, a formacao especifica para atuacdo docente com alunos com TEA se
faz em nivel de pds-graduacao ou outro curso de formacéo continuada, muitas vezes

financiados pelos préprios docentes.
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Hoje, as salas de aula do ensino regular estdo com numeros crescentes de
ingresso de alunos com TEA. Segundo o Censo Escolar de 2021 do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisa Educacionais “Anisio Teixeira” — INEP (BRASIL, 2022), cerca
de 300 mil alunos com TEA estdo matriculados nos ensinos infantil, fundamental ou
médio das redes publica e privada do Pais. Uma realidade que suscita reflexdes e
desafios importantes em relagéo ao enfrentamento das demandas impostas em sala
de aula, principalmente no que tange a conciliar o atendimento pedagdgico
programado e proposto pela instituicdo de ensino, seja particular ou publica, e a
atuacao com prética especifica com os alunos com TEA.

Nesse contexto, surge a problemética da pesquisa: como a formacédo docente
voltada para a atuacao com alunos com TEA na Educacéao Infantil tem sido abordada
nas producdes académicas entre 2012 e 20227 O recorte temporal se faz em razéo
da promulgacéo da Lei Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, que completou 10 anos no final do ano passado, em dezembro de 2022.
Assim, busca-se encontrar, no ambito da pesquisa, o que foi produzido cientificamente
sobre a tematica, com foco na formacao de professores, nos Ultimos dez anos (periodo
de recorte do estudo).

Como primeira hipotese, acredita-se que as publicacBes existentes sobre a
tematica, dentro desse periodo, ressaltam um desafio pedagdgico, relacionado a
prépria formacdo do docente, no curso superior de Pedagogia, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, cuja formacao é generalista e sem um atendimento especifico
as demandas relacionadas ao trabalho com alunos com TEA, conforme apontado
anteriormente. Em uma segunda hipotese, supde-se que o0s recursos humanos das
unidades escolares ndo recebem capacitacdo especifica para atencéo de alunos com
TEA, principalmente quanto aos comportamentos e possiveis crises (decorrentes de
respostas a sensacéo de sobrecarga sensorial ou emocional), que podem acontecer
durante o periodo em que esses alunos estdo na escola. Uma terceira hipGtese
levantada € que ndo ha um olhar apurado do Poder Publico na elaboracdo e na
execucado de politicas ou acbes focadas no atendimento de alunos com TEA na
Educacao Infantil.

O estudo contempla a metodologia descritiva e qualitativa, realizada por meio
de um levantamento bibliografico dos trabalhos cientificos publicados e

disponibilizados nas plataformas Portal de Periodicos da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), no
periodo compreendido entre 2012 e 2022 (Gltimos dez anos), que tratam da tematica
relacionada.

A motivagdo para o emprego da metodologia descritiva e qualitativa se da
principalmente para o desenvolvimento tanto profissional, a partir de base cientifica,
dos professores que atuem com alunos diagnosticados com TEA, quanto
organizacional das instituicdes escolares, gerando conhecimento sobre os processos

educativos, Util para demais docentes, académicos e para a comunidade em geral.

1.1 Justificativa

Conforme exposto no inicio dessa dissertacéo, ao chegar na rede municipal de
ensino de Sorocaba, interior do estado de S&o Paulo, no ano 2013, ndo tinha qualquer
experiéncia na Educacéo Infantil. Ja era docente na educacao superior em disciplinas
profissionais na area de recursos humanos. Na primeira sala com alunos de 03 anos,
no Centro de Educacédo Infantil (CEI), encontrei meu primeiro desafio: uma menina
com TEA.

Essa aluna ficou poucas semanas na sala, pois a familia precisou mudar de
bairro dentro da cidade de Sorocaba. Nos anos seguintes, sempre tive em sala de
aula um aluno com TEA e, assim, um desafio constante em poder atendé-los com
gualidade. Os alunos com esse transtorno e que apresentam alto grau de severidade
nao se adaptam facilmente a sala e a rotina escolar, demandando do docente meses
de trabalho. Por conta disso, fui procurar uma especializagcdo em TEA, para poder
melhor assisti-los em sala de aula.

Aprender a conhecer o mundo desses alunos com TEA resultou em construir
um projeto educativo a ser desenvolvido no dia a dia da sala de aula, em que todos
os envolvidos seriam beneficiados. As situagcdes-problema decorrentes do cotidiano
desses alunos, que devem ser cuidadas com bom senso e seriedade, em prol de seu
desenvolvimento educacional, muitas vezes néo condizem com soluc¢des satisfatorias,
gerando a necessidade de um olhar mais apurado sobre a atitude adequada a ser
tomada para auxiliar esses alunos no processo de ensino-aprendizagem.

A expectativa é que os alunos da sala regular, envolvidos com o aluno com

TEA, sejam acolhedores e receptivos, e que, no decorrer do ano e tempo na escola,
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melhorem suas relagbes de convivéncia e ensino-aprendizagem, com o aluno com
TEA.

No que se relaciona ao cotidiano das praticas docentes, Cunha (2002, p.31)
sustenta que todo bom professor tem de ser também um pesquisador, desenvolvendo
uma investigacdo em intima relagdo com a sua funcdo de professor. Essa busca
constante em melhor atender as demandas apresentadas pelos alunos foi a mola
propulsora desta investigacédo acontecer.

Moura (2009, p. 16), por sua vez, afirma que “uma atividade reflexiva e
inquiridora é, geralmente, realizada pelos professores de um modo intuitivo e ndo do
modo formal proprio da investigagdo académica”.

Apesar de o dia a dia dos docentes em sua sala de aula sempre apresentar
propésitos especificos de ensino-aprendizagem, se faz necessario um cuidado para
que as questdes que possam ser resultados de suas observacoes e investigagao
possam conduzir para as intervencdes necessarias.

Para Almeida (2009, p.95), h& quatro grandes razfes para que os professores
facam pesquisa sobre a sua propria pratica: (I) para se assumirem como auténticos
protagonistas no campo curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar 0s
problemas emergentes dessa mesma préatica; (lI) para adquirirem um modo
privilegiado de desenvolvimento profissional e organizacional; (lll) para construirem
um patriménio de cultura e conhecimento dos professores como grupo profissional; e
(IV) para obterem um conhecimento mais geral sobre os problemas educativos.

Com o intuito de aumentar o conhecimento dos docentes sobre o TEA, a
investigacdo das praticas para atuar com esse transtorno ajudara nao s6 os docentes

da Educacéo Infantil, mas toda comunidade profissional e académica.

1.2 Objetivos

Sao apresentados, a seguir, 0s objetivos gerais e especificos da pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa é analisar a produgdo académica sobre a
formacdao e a capacitacao docente para atuar com alunos diagnosticados com TEA na
Educacéao Infantil, no periodo compreendido entre 2012 e 2022.
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1.2.2 Objetivos especificos

e Analisar os aspectos conceituais relacionados a educacgéo e sua inter-
relacdo com a primeira infancia e o TEA.

e Descrever e compreender as normas vigentes atualmente focadas para
as politicas publicas referentes a Educacéao Infantil e ao TEA.

e Compreender os aspectos de formagéo docente associados a atuagao
com alunos diagnosticados com TEA.

e Verificar como é orientada a formacao dos recursos humanos atuantes
nas unidades escolares, para atuacdo necessaria com 0s alunos com
TEA.

1.3 Estrutura da Dissertacéo

No primeiro capitulo, denominado Introducéo, sdo apresentadas a tematica e a
importancia do estudo, bem como a problemética e os objetivos da dissertacao.

O segundo capitulo aborda a educacdo na primeira infancia, destacando
namero de matriculas, as politicas e legislacdes educacionais que envolvem essa
faixa etaria, bem como as demandas necessarias para a vivéncia escolar desses
alunos.

O terceiro capitulo trata de uma andlise sobre as politicas publicas existentes
para auxiliar o autista e seus familiares, inclusive, no ambiente escolar, e por fim, no
qguarto capitulo € apresentado o desenvolvimento metodol6gico, por meio da anélise
dos trabalhos académicos encontrados no levantamento bibliografico realizado no
Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), no periodo compreendido entre 2012 e
2022.

Fecha-se o capitulo com uma analise interpretativa do levantamento dos
trabalhos cientificos que se propuseram a pesquisar a situacdo e a formacéo dos
docentes de Educacgao Infantil que atuam com alunos diagnosticados com TEA e sua
pratica na inclusdo escolar, conforme objetivos e problematica definidos nesta

dissertacéo.
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2 EDUCACAO E PRIMEIRA INFANCIA NO BRASIL: DIAGNOSTICO E DESAFIOS

No Brasil, a faixa etaria que compreende a primeira infancia esté dividida em
duas fases: a primeira, em que estdo os alunos de 0 a 3 anos, na qual “o bebé sofre
importantes e aceleradas modificagGes, tais como engatinhar, sentar, andar e falar”
(TAVARES et al., 2007, p.44) e a segunda, que séo os alunos de 4 a 6 anos de idade,
que é um periodo de elaboracdo da imaginacdo, brincadeiras, independéncia e
autocontrole, no qual “[...] nos realizamos plenamente, entregando-nos por inteiro ao
jogo” (CHATEAU, 1987, p. 13). A primeira infancia € um periodo fundamental e
decisivo de formacao do ser humano, isso porque as experiéncias vividas nessa fase
impactam no seu potencial ao longo da vida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) leva em consideracdo as
particularidades das diferentes faixas etarias que constituem a etapa da Educacéo
Infantil. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, estdo organizados
sequencialmente em trés grupos por faixa etaria, que correspondem
aproximadamente as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas de
desenvolvimento das criangas. Séo elas: bebés (0 a 1 ano e 6 meses); criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses).

De acordo com Seber (1997, p. 54), pode-se entender que adaptacao cognitiva
se refere também ao equilibrio dos intercambios entre a crianca e 0 mundo exterior,
entre assimilacao e acomodacao. Todo esse processo acontece por estagios que se
diferenciam conforme a idade, passando da infancia até a adolescéncia. Os estagios

definidos por Piaget (1976, p.160), conforme apontado pela autora, séo:

De 0 a 2 anos — sensoério-motor: baseia-se nas sensa¢fes e hos movimentos.
A crianca aprende por ver, ouvir e sentir os objetos.

De 2 a 7 anos — pré-operatorio: periodo em que a crianca desenvolve a
capacidade de representar mentalmente e simbolizar. Aqui ela ja atribui
intencdes, pensamentos, emoc¢des e comportamentos préprios de cada ser
humano.

De 7 a 12 anos — Operacdes concretas: Nessa fase a criangca ja tem
capacidade de realizar operag6es concretas, porém o aprendizado ocorre de
maneira gradual, sendo necessério alimenta-lo de ideias e informacdes
precisas.

De 12 a 16 anos — Operacdes formais: Nessa fase tem capacidade de realizar
operagbes concretas e formais. E capaz de pensar sobre seu proprio
pensamento e refletir sobre os pensamentos de outras pessoas, percebendo
a divergéncia de opinibes.



19

De acordo com o Censo Demogréafico de 2010, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), existiam nessa época 19 632 111 alunos de 0 a 6 anos
no Brasil. Dados de 2020, disponibilizados pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal,
no site “Primeira Infancia Primeiro” com indicadores sociais relacionados a primeira
infancia apontam 17 647 840 alunos no Pais na mesma faixa etaria, correspondendo
a uma diminuicéo de 10,11% na comparacgao entre 2010 e 2020 (VIDIGAL, 2022).

Especificamente no campo da saude, a primeira infancia teve avancos
significativos no Brasil, pois a taxa de mortalidade infantil até os 5 anos de idade
diminuiu, conforme registrou o Ministério da Saude, caindo de 15,7% para 14,4% de
cada mil alunos nascidos vivos entre 2018 e 2021 (VIDIGAL, 2022).

Essa faixa etaria, em termos educacionais, corresponde praticamente a
Educacao Infantil, conforme preconizado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n® 9394/96). A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacgéo Basica
e abrange as creches e as instituicdes semelhantes, que atendem alunos de 0 a 3
anos, e as pré-escolas, que atendem os alunos de 4 a 5 anos (BRASIL, 1996). Nela
fica inserido o aporte para recepcao de alunos com TEA, conforme Lein® 12.764/2012,
que regulamenta a politica nacional de protecdo aos direitos da pessoa com TEA, a
qual sera discutida com maior propriedade no capitulo seguinte.

De acordo com dados disponibilizados no Observatério do Plano Nacional de
Educacdo (PNE)3, em 2007 existiam 53 232 871 matriculados na educacéo basica no
Brasil, sendo que, na Educacado Infantil, especificamente, o total de matriculas
correspondia a 6 574 369 alunos (12,35% do total). J& em 2013, o numero total de
matriculados na educacdo béasica no Pais apresentou uma queda de 6%,
correspondendo a 50 042 448 alunos, mas houve um leve aumento no namero de
alunos matriculados na Educacao Infantil, sendo que o total de alunos neste nivel de
ensino correspondia a 7 607 577 alunos (15,20% do total). Em 2020, altimo ano com
dados disponibilizados, o total de matriculas na educacdo basica apresentou mais
uma vez uma queda de 6%, comparando-se com 2013, correspondendo a 47 295 294

alunos matriculados. Especificamente na Educacao Infantil, o total de alunos na

3 O Observatoério do Plano Nacional de Educacdo (OPNE) é uma plataforma virtual que busca monitorar
0 Plano Nacional de Educacédo 2014-2024, dando transparéncia aos dados da Educacéo brasileira e
contribuindo para que o PNE siga como uma agenda norteadora das politicas educacionais. Lancado
em 2013, o OPNE é coordenado pelo Todos Pela Educacao, em parceria com 28 organizagdes.
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escola mostrou um novo aumento, correspondendo a 8 829 795 alunos (18,67% do
total) (OPNE, 2022).

No que se relaciona as matriculas na Educacéao Infantil, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) vigente, instituido pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,
estabelece como primeira meta:

Universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na pré-escola para as criancas
de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de Educacéao Infantil em Creches

de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até o final da
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014, p, 32).

No que tange ao primeiro objetivo desta meta — “matricular todas as criancas
de 4 a 5 anos na pré-escola até 2016” —, resultados parciais demonstram que em 2016
esse objetivo nao foi totalmente alcancado, chegando a 91,5% das matriculas. Dados
mais atuais disponibilizados pelo Observatério do Plano Nacional de Educacéo
demonstram que, em 2019, 94,1% dos alunos de 4 a 5 anos estavam na escola em
2019. Ja no que se relaciona ao segundo objetivo — “atendimento de 50% dos menores
de 3 anos e 11 meses na creche até 2024” — resultados parciais apontando que, em
2019, apenas 37,8% dos alunos nessa faixa etaria estavam matriculados em creches
(OPNE, 2022).

Até 2008, a matricula na pré-escola ndo era obrigatdria, apesar de ser um
direito da crianca, sendo considerada como opcao da familia e dever do Estado,
conforme definido pelo Ministério da Educacdo (MEC). A partir de 2009, diante da
aprovacdo da Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n° 96 A/03, a educacao
basica se tornou obrigatdria para a populacédo de 4 a 17 anos, sendo dever dos pais
ou dos responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo basica a partir dos
4 anos de idade. Com a universalizacdo do Ensino Fundamental nos anos 1990, a
pré-escola e o Ensino Médio aparecem como desafios para educacdo brasileira
(BRASIL, 2014).

2.1 A educacao na primeirainfancia: aspectos politicos, legais e normativos

A idade da primeira infancia, de 0 a 6 anos, se configura como uma etapa
determinante para o estabelecimento de habilidades fundamentais da crianca. E
nesse periodo que ocorre uma série de comportamentos e interacdes com o ambiente,

seja escolar, familiar ou outro lugar em que circula o aluno. Portanto, a avaliacdo do
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desenvolvimento se revela como um passo importante na vida dos pequenos e de
seus familiares (OLIVEIRA et al., 2002, p.19).

A tematica € ampla e devem ser pesquisadas maneiras significativas para sua
organizacdo, com respaldo de teorias e autores, visando atender aos dispositivos
trazidos pela Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), especificamente
em seu Art. 29, o qual reforga que a Educacédo Infantil “[...] tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criancga [...]" (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a Educacdo Infantil deve propiciar a formacdo de uma
consciéncia critica, com vista a autonomia da crianga. Sabe-se que, no inicio da vida,
€ possivel produzir diversos tipos de conhecimentos, dependendo do contexto em que
o individuo estéa inserido. O Art. n°® 30 da LDB, dando sequéncia a finalidade da
Educacao Infantil do artigo anterior, cita que ela deve acontecer em creches, para
alunos de 0 a 3 anos, e em pré-escolas, para alunos de 4 a 5 anos (BRASIL, 1996;
BRASIL 2013).

Ainda em termos legais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, fixadas pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo,
por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, estabelecem que as propostas
pedagdgicas devem respeitar um conjunto de principios estéticos, éticos e politicos
para a Educacdao Infantil. Os campos de abrangéncia de tais principios sdo descritos,

especificamente, nos incisos do Art. 6.° da referida Resolucéo, nos seguintes termos:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democrética.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressédo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL,
2009, p. 55).

As praticas pedagogicas que fazem parte da proposta curricular da Educacgéo
Infantil devem ter como pilares, nos eixos do curriculo, a interacdo e a brincadeira. De
acordo com o documento também intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil”, da Secretaria de Educagao Basica do Ministério da Educacao,

(2010, p. 25-27) o curriculo deve garantir experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
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desejos da crianca; Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; Possibilitem as
criangcas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos; Recriem, em contextos significativos para as
criangas, relagbes quantitativas, medidas, formas e orientagbes espaco
temporais; Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas; Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas
para a elaboracao da autonomia das criancas nas a¢des de cuidado pessoal,
auto-organizacdo, saude e bem-estar; Possibilitem vivéncias éticas e
estéticas com outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrbes
de referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento da diversidade;
Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza; Promovam o relacionamento e a interagdo das
criangas com diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e
gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; Promovam a
interacéo, o cuidado, a preservacgéo e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais; Propiciem a interagédo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras; Possibilitem a utilizagdo de
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros
recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Apo6s as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Conselho Nacional também
publicou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as quais nao sao excludentes,
mas se complementam.

A BNCC é um documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens
essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares de
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, para garantir o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de todos os alunos. Por isso, € um
documento importante para promover a igualdade no sistema educacional,
colaborando para a formacéo integral e para a construcdo de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018).

Ao ter como objetivo nortear os curriculos dos estados e municipios de todo o
Brasil a partir dessas perspectivas, a BNCC coloca em curso o que esta previsto no
Artigo 9.° da Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), sancionada em
1996. Segundo a LDB, cabe ao Governo Federal estabelecer junto com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes a educacgéao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum (BRASIL, 2018).

A BNCC comegou a ser elaborada em 2015, a partir de uma analise

aprofundada dos documentos curriculares brasileiros, realizada por 116 especialistas
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indicados por secretarias municipais e estaduais de educacdo e por universidades.
Nesse periodo, teve inicio um longo processo de mobilizagdo nacional em torno das
previsdes de contetdo do documento (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022).

Na elaboracdo deste documento, levou-se em consideracdo que educar e
aprender séo fen6menos que envolvem todas as dimensdes do ser humano e, quando
isso deixa de acontecer, produzem-se a alienacdo e a perda do sentido social e
individual no viver. E preciso superar as formas de fragmentacdo do processo
pedagogico em que os conteudos ndo se relacionam, ndo se integram e ndo se
interagem (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022).

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) tém a condicéo
de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de forma
integrada, bem como de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas pelos alunos
em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos
objetos do conhecimento descritos na BNCC (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022).

Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular, para a etapa da Educacéao
Infantil, cita que nos campos de experiéncia ali contemplados devem-se prever
habilidades relacionadas ao corpo, aos gestos e aos movimentos, tendo em vista que

com o corpo os alunos exploram o mundo, objetos e espagos a sua volta.

As criancas conhecem e reconhecem as sensacoes e fungdes de seu corpo
e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro
€ 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o
corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das
praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacgéo e a
liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa
promover oportunidades ricas para que as criangcas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e
vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupac¢do e uso do
espagco com o0 corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bergcos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL,
2018, p. 39).

A concretizagdo da BNCC na escola se dara efetivamente por meio de uma
revisdo pormenorizada de seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que € um
documento no qual estdo registrados as acdes e 0s projetos que uma determinada

comunidade escolar busca para seu ano letivo, sendo auxiliados de forma politica e

pedagogica por professores, coordenacao escolar, alunos e familiares. Para isso,
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constroem atividades pedagobgicas que favorecem o0 processo de ensino-
aprendizagem (VAGULA et al., 2014).

Em suma, o PPP “é fruto da interagao entre os objetivos e as prioridades fixadas
pela coletividade, a qual estabelece, através da reflexdo, as acdes necessarias a
construgdo de uma nova realidade” (PICOLI; CARVALHO, 2007, p. 4). Assim,

O projeto precisa ser conhecido, discutido e reformulado sempre em
concordancia com as politicas publicas educacionais vigentes, sem perder a
analise critica da realidade que se manifesta a nivel micro, mas que é reflexo
da realidade globalizada (PICOLI; CARVALHO, 2007, p. 4).

Apesar de o PPP ser um instrumento burocratico, caracteriza-se também por
ser democrético, por definir a identidade da escola e indicar caminhos para ensinar
com qualidade. As competéncias gerais da Educacdo Béasica envolvem as varias
mobilizacbes de conhecimentos e que objetivam a formacdo humana em suas
multiplas dimensdes, perpetuam a comunicacdo integral no ensino e mobilizam as
atitudes, valores e as habilidades com o intuito de suprir as demandas do dia a dia, e
assim garantir o favorecimento do aluno como cidadao, qualificando-o para mercado
de trabalho (BORGES, 2017).

No caso do PPP da Educacéao Infantil, a avaliacdo considerara o desempenho
do aluno, a capacidade em solucionar problemas propostos, diagnésticos dos avancos
e dificuldades e caracteristicas inerentes ao processo de aprendizagem. N&o havera
avaliacdo quantitativa para efeitos de promoc¢é&o ou reprovagcado, nem para ingresso no
Ensino Fundamental. A Coordenacdo Pedagdgica e a Orientacdo Educacional, junto
com os professores, definirdo os instrumentos de acompanhamento e de registro da
aprendizagem do aluno, com base nos aspectos cognitivo e psicossocial (BORGES,
2017).

A equipe pedagdgica pode orientar o docente na execucdo do projeto
pedagdgico, de modo que, muitas vezes, ha uma adaptacdo na execucédo de tarefas
escolares, incluindo novas ementas pedagogicas. Por isso, a equipe pedagogica pode
instruir os docentes quanto a essas mudancas e como agir. A equipe pedagodgica deve
propor formacéo continuada aos docentes para compreender a maneira de como ira
se organizar, visando ao cumprimento das intencfes da escola. Nesse sentido, a
gestao deve estar presente para viabilizar o que for necessario para o funcionamento
da instituicdo escolar (CARVALHO; RUBIANO, 2001).
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A direcdo e a parte pedagdgica de uma escola, para que apresentem eficiéncia
em seus trabalhos, requerem um grande alinhamento entre as propostas norteadas
do PPP. Diante disso, € fundamental que ambas as partes estejam em conformidade,
no sentido de gerar melhores experiéncias aos proprios alunos, por meio de atividades
pedagdgicas mais significativas, levando a melhores aprendizagens.

Assim, fazendo um recorte das normas legais nacionais, percebe-se que a
formacdo na Educacdo Infantil deve proporcionar aos alunos pequenos o
desenvolvimento nas esferas cognitiva, cultural, emocional e do imaginario no
intelectual, social, nos aspectos fisico e psicologico, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 2013).

Nesse contexto, a Educacgéao Infantil, conforme apontam Rossetti et al. (2007),
€ a primeira etapa da escola, na qual o aluno terd acesso institucional ao
desenvolvimento social, rotina sistematizada que abarque seu desenvolvimento
ladico, subjetivo, cultural, autbnomo, cognitivo, entre outros, além de atencéo

profissional e especializada em suas necessidades e condi¢des de aprendizagem.

2.2 Avivéncia escolar na Educacéo Infantil: os espagos escolares

Com base nas premissas destacadas na sec¢éo anterior, 0os alunos, nessa fase
da Educacgédo Infantil, recebem estimulos do mundo externo que vao proporcionar
significados novos aos objetos e ao mundo que os cercam, atribuindo novos saberes
gue expressam seu carater no curso de seu proprio desenvolvimento pessoal e social.

Paniagua e Palacios (2007) explicam que as criancas nessa fase de Educacéao
Infantil, ao contrario do que se pensa, ndo sdo simples receptoras apaticas do saber,
mas, sim, formadoras e transformadoras de conhecimento.

A Educacao Infantil, como fase inicial da educacédo formal, tem o poder de
despertar no aluno o gosto pela leitura, pela escrita e pela matematica, entre muitos
outros gostos e necessidades de conhecimento. Isso vai depender da forma como
esse aluno é estimulado e incentivado. Portanto, essa fase, em que os alunos
comecam a frequentar a escola, deve ser marcada com muita alegria.

Na escola, o0 ambiente e o espaco sao interligados e representam o pano de
fundo que servira de base para colorir as relagdes, interacdes e aprendizados do

aluno. Para Zabalza (1998, p. 29), “a forma de organizagado do espago e a dinamica
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que for gerada da relacdo entre os diversos componentes irdo definir o cenério das
aprendizagens”.

O brincar, uma das atividades fundamentais da Educacao Infantil, conceito
respaldado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), contribui para o
desenvolvimento do aluno, j& que permite que ele explore os aspectos da observagéo
e compreensao de regras e limitacdes, o faz de conta e a imitagdo e simulagéo de
situacdes do mundo adulto. Para permitir que isso ocorra no ambiente educativo, 0s
cantos tematicos ou espacos circunscritos servem como uma forma de organizacao
do espaco que garante que o aluno vivencie diferentes situacées de aprendizagem
planejadas pelos docentes.

Ao longo do tempo, amadureceu-se a perspectiva de que a visédo e o olhar do
aluno diferem dos do adulto, j& que 0s pequenos conseguem enxergar, em cantos
comuns da sala de aula e do espaco educativo, hospitais, batalhas, pistas de corrida

ou florestas encantadas, e, neste ponto, segundo Oliveira et al. (2002, p. 84):

Cabe ao adulto a montagem e o sucesso dos cantinhos, dando condi¢cdes
para o aumento das brincadeiras infantis, que dependem da observacéo do
educador em relagdo a maneira como as criangas ocupam e utilizam os
espacos, que devem ser modificados em funcgéo dos interesses das criancgas.

Um aspecto importante no que concerne a circunscricdo dos espacos € que,
por meio de observacdes sobre as interacdes do aluno e de registros realizados pelo
docente, toda a proposta pode ser reavaliada e adequada, reorganizada e planejada
dentro da légica avaliativa da acao-reflexdo-acéao.

O espaco escolar é o propiciador, dentro de uma logica sistematizada
elaborada por educadores (as), da construcdo do conhecimento e do desenvolvimento
dos individuos. No ambito da Educacéo Infantil, a sala de aula oferece, como espaco
de aprendizagem, uma ampla gama de formas organizativas do ambiente, de criacéo
de atmosferas, estimulos e vivéncias (CARVALHO; RUBIANO, 2001).

Norteando uma maior compreensao conceitual dos locais onde o fazer
pedagdgico ocorre, segundo Zabalza (1998, p. 232) “o termo ‘espago’ refere-se ao
espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade caracterizados pelos objetos, pelos
materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragcao”. Afunilando, ainda na o6tica de
Zabalza (1998, p. 232), “o ambiente se refere ao conjunto do espacgo fisico e as
relacdes interpessoais entre as criancas e adultos, entre criancgas e sociedade em seu

conjunto”. Ou seja, os conceitos espago e ambiente diferem como micro e macro
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funcéo, j& que o primeiro delimita material e fisicamente, enquanto o segundo abrange
o campo da interacdo humana, da acéo e do simbdlico.

Para o autor, uma sala de aula de Educacéo Infantil deve ser, antes de tudo,
um cenario repleto de estimulos, que facilite e possa sugerir inUmeras possibilidades
de acgédo, ao passo em que “a forma de organizagdo do espaco e a dindmica que for
gerada da relacdo entre os seus diversos componentes irdo definir o cenério das
aprendizagens” (ZABALZA, 1998, p. 237). Justamente por isso, € muito relevante
organizar e planejar estes locais, de forma que constituam ambientes ricos e
estimulantes.

Para Moura (2009), o espago deve ser sindbnimo de diversas possibilidades de
formacdo das criancas e, corroborando essa ideia, Horn (2004) também considera os
espacos como base fundamental para promover a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas, acrescentando ainda que estes locais nunca sdo neutros, visto que a
forma como séo organizados transmite a bagagem do educador como profissional
humano, e uma mensagem cultural especifica relacionada a sociedade e a
microestrutura na qual se inserem. Com vistas a isso, 0 proprio documento normativo
de Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil traz

que:

A professora/professor, junto com as criangas, prepara o ambiente da
Educacao Infantil, organiza-o a partir do que sabe que é bom e importante
para o desenvolvimento de todos e incorpora os valores culturais das familias
em suas propostas pedagogicas, fazendo-o de modo que as criangas possam
ressignifica-lo e transforma-lo. A crianga pode e deve propor, recriar e
explorar o ambiente, modificando o que foi planejado. Acredita-se que
ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de interacdes e que o
professor tem papel importante como organizador dos espacos onde ocorre
0 processo educacional. Tal trabalho baseia-se na escuta, didlogo e
observacdo das necessidades e interesses expressos pelas criangas,
transformando-as em objetivos pedagdgicos (BRASIL, 2006b, p. 07).

Carvalho e Rubiano (2001, p.109) consideram a configuracdo do espaco como
algo fundamental, e que podemos escolher entre arranjos semiabertos — 0s espacos
circunscritos, dentre outros —, nos quais se vé a crianga como sujeito ativo, e que, para
desenvolver-se, precisa explorar seu proprio corpo dentro do espaco, sendo que as
criancas podem escolher onde estar e o que fazer. Estes espagcos podem promover o

desenvolvimento de autonomia, responsabilidade e troca de conhecimentos entre as

criangas nas situacdes de imersdo em determinados contextos, pois:
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Se acreditamos que a crianca aprende em interacdes com outras criancas,
em um meio que € eminentemente social, como consequéncia, a forma como
dispomos o0s moveis e objetos na sala de aula, assim como o0s
relacionamentos que se estabelecem, serdo fatores determinantes no
desenvolvimento infantil (HORN, 2004, p. 98).

Ou seja, ndo basta que os alunos estejam nestes locais: eles precisam interagir
com 0s espacos e, quando brincam nas zonas circunscritas, permanecem mais tempo
interagindo com seus pares e com a atividade proposta em si. Sentem-se mais
seguros pela delimitagéo espacial e deleitam-se na possibilidade de privacidade no
brincar (CARVALHO; RUBIANO, 2001).

Na visdo de Rossetti et al. (2007), por demandarem menos atencao individual
da professora, esta pode acompanhar as outras criangas que estdo em outros
contextos de brincadeiras e atividades, observando e focalizando uma de cada vez,
fazendo o balanco para assimilar se as atividades e propostas estdo se
desenvolvendo bem ou se precisam de mudancas, visando proporcionar a elas novas

vivéncias e aprendizagens. Para organizar esses espagos, cumpre ter em mente que:

A caracteristica principal das zonas circunscritas é seu fechamento em pelo
menos trés lados, seja qual for o material colocado pelo educador ou que as
proprias criangas levam para brincar. Dessa maneira, podemos delimitar
essas areas usando mesinhas ou cadeirinhas. Elas também podem ser
constituidas por caixotes de madeira ou cabaninhas, desde que contenham
aberturas. As cabaninhas podem ser criadas aproveitando o espago embaixo
de uma mesa e colocando por cima um pano que caia para os lados,
contendo uma abertura, tipo porta. As cortinas também podem ser Uteis para
delimitar um ou dois lados. E importante que a crianga possa ver facilmente
a educadora, sendo ela ndo ficara muito tempo dentro dessas areas
circunscritas. (ROSSETTI et al., 2007, p. 151)

Estes lugares se caracterizam por serem espacos de cultura e de
subjetividades ativas e, por isso, devem ser muito bem pensados. Neste caso, as
brincadeiras, entrando como propostas dentro dos espacos circunscritos e, estando
incluidas dentre as atividades mais importantes no fazer da Educacéo Infantil,
segundo as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagéo Infantil (BRASIL,
2010), precisam ser planejadas na organizacdo espacial, pensando no aluno que
brinca, visto que nestes locais ela pré-formara sua personalidade, afinidades, cultura

e subjetividades no geral, atuando no microcosmo da sala de aula, como lembra Horn
(2004, p. 72):

Na brincadeira, além de a crianga protagonizar as vivéncias que acontecem
em cenas familiares e os sentimentos advindos dela, ela viabiliza a
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possibilidade de criar regras e enredos que resultam em determinantes
importantes na constru¢gdo das condutas sociais exercidas na vida em
sociedade as quais sd@o explicitadas no desempenho de papéis que as
criangas assumem ao brincar.

Algumas propostas préaticas sdo apresentadas por autores como Oliveira et al.
(2002) que abordam acerca da valorizagdo que a organizacdo de areas de atividades
diversificadas tem recebido. Propdem eles por exemplo, “cantinhos” tematicos como
a casinha, cabeleireiro, médico, dentista, supermercado, leitura (de suma importancia
para que a crianca acesse a cultura literaria desde pequena), descanso etc., e que
permitam que cada crianca interaja com seus companheiros, possibilitando-lhes
coordenar suas acoes e a criagao de um enredo comum na brincadeira, aumentando
a troca e o aperfeicoamento da linguagem devido as interacdes, além de propiciar a
liberdade de subverter o uso real dos objetos inseridos nas propostas dentro das
brincadeiras e estimular a imaginacao.

Os estudos de Zabalza (1998) indicam que os “cantos” ou zonas circunscritas
sdo uma forma de organizacao funcional e sistematica das salas de aula, que refletem
na maneira de conceber a nocao de aula na Educacao Infantil. Inicialmente, pode-se
presumir que os cantos deixem meros espacos para brincar, mas a organizacao
sistematica destes permitir4 que as criangas desenvolvam as competéncias do brincar
sozinha ou em grupo, da escolha, da linguagem e da criatividade.

Como bem lembra Zabalza (1998), a sala de aula — e demais espacos
educacionais — precisa ser objetivamente planejada visando a um horizonte concreto,
intencionando proporcionar liberdade de brincar, explorar e despertar o
desenvolvimento das competéncias do aluno dentro dos limites e recursos estruturais.

Por isso, organizando os conceitos do brincar na Educacdo Infantil, do
ambiente e do espaco e da importancia dos cantos circunscritos no ensino-
aprendizagem, podemos compreender de forma sistematizada essa pratica que vem
se desenvolvendo e se aprimorando nos ultimos anos, servindo como modelo que
pode ser seguido e implementado por docentes, que visam inovar e renovar suas
praticas pedagadgicas.

A pré-escola e as creches sofreram com a falta de leis que pudessem orientar
seu papel e seus objetivos. Em tempos atras, as creches tinham como meta essencial
apenas o cuidado, com uma visdo mais assistencialista do que educacional. No

entanto, na atualidade, tanto o cuidar quanto o educar sdo essenciais no atendimento
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aos pequenos e fazem parte do cotidiano dos centros de Educacao Infantil do Pais.
De acordo com Cunha (2002, p. 6-7), existe muita diferenca entre o cuidar e o educar:

Educar consiste em proporcionar momentos de cuidados, ludicidade e de
conhecimentos orientados de forma integrada e que contribuem para o
desenvolvimento das habilidades infantis de relacao interpessoal, de respeito
e confianca, de aceitacdo entre outras criancas e de acesso aos
conhecimentos mais amplos do contexto social e cultural. Nesse processo, a
educacdo pode promover o desenvolvimento das capacidades de
apropriagdo e conhecimento das potencialidades corporais, emocionais,
estéticas, afetivas e éticas, na perspectiva de colaborar para formacéo de
criancas saudaveis e felizes.

Considerada uma fase muito importante, a Educacéo Infantil requer um cuidado
especial. Cuidado esse que parte dos pais e responsaveis, dos coordenadores
pedagdgicos e dos professores. Os pais devem olhar a escola como proporcionadora
de um mundo letrado aos seus filhos; os coordenadores devem inserir o PPP ja na
Educacdo Infantil, de modo a caracteriza-la como etapa alfabetizadora; e os
professores devem observar os alunos de acordo com o contexto de vida em que cada
um esta inserido, dando énfase as suas vivéncias, seus relatos e comportamentos
desde o nascimento, conjecturando uma histéria de vida (ROSSETTI et al., 2007).

Na Educacdo Infantil, pode-se inserir o interesse por varios assuntos
importantes. Dentre eles, o interesse pela leitura e, por meio dela, contribuir para a
formacdo de um cidaddo com autonomia e consciéncia. Desde cedo, as criangas
vivenciam informagbes geradas e interpretadas pelos adultos, como letreiros,
televisdo, jornais, entre outros. Para entender melhor essa avalanche de informacdes,
elas precisam ter contato também dentro da escola. No ambiente interno, € necessario
acessar todo tipo de material escrito que for possivel em sala de aula. De acordo com
Ferreiro (2002, p. 33), em cada classe de alfabetizagdo deve haver um “canto ou area
de leitura” onde se oferegcam livros bem ilustrados e editados, como qualquer material
gue contenha escrita.

A pré-escola ja ndo é mais um local apenas de brincadeiras, mas sim, um local
que busca trabalhar o lado individual e coletivo dos alunos, ou seja, a integragdo com
0 meio e 0s demais colegas a sua volta e, para isso, realiza atividades ludicas, de
raciocinio e desenvolvimento motor global, de modo que o aluno conhecga, além do
Seu corpo, 0 espaco em que vive, tenha noc¢des de quantidade e de tempo, dentre

outros conhecimentos.
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A gquestdo da corporeidade, na Educacao Infantil, € trabalhada de forma mais
apropriada dentro da educacdo fisica. Essa disciplina abrange aspectos que envolvem
diretamente a saude e o desenvolvimento motor dos alunos. E, diante disso, precisa
ser trabalhada de forma coerente, focando nas habilidades e nos objetivos a serem
alcancados.

Inserir a ludicidade nas aulas tende a facilitar a compreensao dos alunos em
relacdo ao conteudo que deve ser proposto pelo educador, pois as atividades que sao
desenvolvidas de forma prazerosa e dinamica tém uma melhor assimilacéo por elas,
promovendo a compreensdao dos movimentos e a relagdo com as atividades
estabelecidas para auxiliar na execugéao delas (ALMEIDA, 2008).

Através das brincadeiras, dos jogos e dos demais momentos ludicos na escola,
o professor desenvolve varios aspectos educacionais, como psicomotor, socioafetivo
e cognitivo, usando a cultura corporal do movimento como uma ferramenta
metodoldgica que contribui para o desenvolvimento do aluno.

Almeida (2009) explica que o ladico, quando usado de forma coerente,
proporciona conhecimentos ilimitados, pois a brincadeira possibilita a troca constante
de aprendizado, envolvendo o entretenimento, em que o resultado ndo é o foco
central, mas sim, o divertimento, o lazer e a interacdo entre os participantes.

Rizzo (2001. p. 40) diz que “a atividade fisica pode ser, portanto eficiente
recurso aliado do educador, interessado no desenvolvimento da inteligéncia do seu
aluno quando o mobiliza a acao”. A autora ainda enfatiza que a atividade ludica pode
ser uma ferramenta valiosa nas maos do docente, que prioriza em seus alunos a
assimilacdo do saber e, para que esse processo aconteca de maneira singular, as
propostas de atividades devem ser diferenciadas, estimulando e motivando cada
educando, pois, a partir do ludico, a aprendizagem tende a ser prazerosa e concreta,
caminhando para um desenvolvimento de aprendizado eficaz do aluno.

A importancia do ladico na Educacao Infantil para o desenvolvimento motor dos
alunos desperta interesse justamente por estudar e compreender 0s indmeros
beneficios em sua vida nessa fase escolar, pois, por meio dele, problemas de
coordenacao motora ou dificuldades de aprendizagem em outras disciplinas podem
ser observados. Assim, a funcdo do docente € adaptar atividades que ajudem a
desenvolver e a sanar estes possiveis obstaculos encontrados na vida da crianca
(GALLAHUE; OZMUN, 2003).
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O movimento através de brincadeiras é muito importante no inicio da vida
escolar de qualquer aluno, pois permite experiéncias que produzem conhecimento e
melhoram o desenvolvimento, ndo s6 motor, mas, também, da capacidade de
aprendizagem.

Para Gallahue e Ozmun (2003), o desenvolvimento motor esta dividido em
quatro fases: fase motora reflexiva, fase de movimentos rudimentares, fase de
movimentos fundamentais e fase de movimentos especializados, e estas fases sao
responsaveis por muitos desenvolvimentos, tais como:

e Fase motora reflexiva: nessa fase a crianca adquire os reflexos e estes
fazem com que os movimentos sucedem involuntariamente. E a partir
de atividades de reflexo que o bebé consegue deter informacdes sobre
0 ambiente.

e Fase de movimentos rudimentares: € a fase dos movimentos que a
crianga adquire conforme vai crescendo, caracterizando-se por uma
sequéncia de movimentos previstos. Esta relacionada com os
movimentos estabilizadores como, por exemplo, o controle da cabeca.
Tarefas como soltar, agarrar e alcancar séo vistas nessa fase, além dos
movimentos locomotores como arrastar, engatinhar e caminhar.

e Fase de movimentos fundamentais: € a fase em que a crianca adquire
as habilidades fundamentais na primeira infancia. Nessa fase, a crianca
estd completamente envolvida com a experimentacéo e exploracéo da
capacidade motora do seu corpo.

e Fase de movimentos especializados: essa fase é o periodo em que as
habilidades locomotoras, estabilizadoras e manipulativas séo
aperfeicoadas para situacdes crescentemente exigiveis.

Com base nesse arrazoado, pode-se afirmar que as criancas de 0 a 6 anos
estdo no processo de desenvolvimento e melhoria de suas atividades motoras
essenciais, pois ja assimilam muito dos movimentos, como manipulacdo e locomocéo,
primordiais para o desenvolvimento de experiéncias de conhecimento corporal. As
criancas passam pelos estagios de formacao natural, influenciadas pela experiéncia
e maturacao vivenciada, de modo geral, pelas condi¢cdes motoras usadas diariamente
(GALLAHUE; OZMUN, 2003, p.22).

Gallahue e Ozmun (2003) desenvolveram um estudo que caracteriza o

desenvolvimento motor na Educacéao Infantil como parte do desenvolvimento na idade
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pré-escolar e, para sua melhor compreenséao, elaboraram uma ampulheta (Figura 1)

para demonstrar o processo de desenvolvimento motor.

Figura 1 — Fases do desenvolvimento motor

Utilizagdo Utilizagao Utilizagdo
permanente permanente permanente
na vida didria recreativa competitiva

f

0S ESTAGIOS DE
DESENVOLVIMENTO MOTOR

FAIXAS ETARIAS APROXIMADAS
DE DESENVOLVIMENTO

Estagio de Utilizagdo Permanente
Estagio de Aplicagao
Estagio Transitério

14 anos e acima
de 11a 13 anos

de 7 a 10 anos

FASE MOTORA
ESPECIALIZADA

De 6a 7 anos Estdgio Maduro
de 4 ab5anos FFS;E)D\AN?EI‘??A‘}. Estagio Elementar
de 2a3anos, Estagio Inicial
do nascimeg:ola:ézla::: sl :S:égfo ge :’f_i'_cqm:;O'; fl
RUDIMENTAR stagio de Inibicdo de Reflexos
De 4 meses a 1ano FASE MOTORA Estagio de Decodificagdo de Informagées
dentro do Utero e até 4 meses REFLETIVA Estagio de Codificagdo de Informagdes

Fonte: Gallahue e Ozmun (2003)

O Quadro 1, a seguir, demonstra de que modo a fase do desenvolvimento motor

fundamental trata as habilidades basicas.

Quadro 1 — Fases das habilidades motoras basicas

FASE CARACTERISTICAS

Locomocéo Depois de descobrir essa habilidade a crian¢a nao fica
mais presa a incapacidade apenas de se mover, pois
descobre que é capaz de usufruir das poténcias
motoras do corpo ao se movimentar no espaco e no
ambiente em que vive.

Estabilidade A crianca ndo tem tanta dificuldade em relagdo a
gravidades para manter-se na posicao ereta por causa
do crescimento de sua musculatura, responsavel pela
estabilizacéo do corpo. Ela possui um controle maior
de sua postura e ja ndo depende mais de ajuda para
se equilibrar e andar.

Manipulacéo A crianga ndo necessita mais de um ato brusco de
lancar, chutar ou segurar o0s objetos. O
desenvolvimento dela esta avancado e j& tem o
controle de manipular objetos e realizar certas tarefas
motoras.

Fonte: Elaboracgéo propria
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E por meio dos movimentos que a crianca vai planejando e pensando na sua
movimentacgdo e, a0 mesmo tempo, vivendo cada um deles, ndo so utilizando a parte
motora, mas também o cognitivo para os articular, conforme suas necessidades e

limites.

O desenvolvimento motor é um sistema sequencial, relacionado a idade
cronoldgica trazido pela interagdo entre a biologia do individuo, os requisitos
das tarefas e as condicdes ambientais, sendo inseparavel as mudancas
intelectuais, emocionais e sociais (ROSA NETO et al., 2010, p. 423).

O desenvolvimento motor é responsavel pela mudanca, tanto na postura
guanto no movimento da crianca, sendo, assim, um processo de alteracBes
interligadas. Cada crianca tem seu padréo caracteristico, ou seja, cada uma aprende
no seu devido tempo, com suas dificuldades e habilidades.

E muito importante acompanhar essa fase de desenvolvimento motor,
principalmente nos primeiros anos de vida, pois, por meio dele, € possivel identificar
doencgas motoras em fases iniciais, facilitando e tornando mais rapido o tratamento. O
desenvolvimento motor pode ser dividido em trés estagios, conforme apontam Rosa
Neto et al. (2010):

e Estagio inicial: quando o desenvolvimento atinge a primeira meta
estipulada a crianca na busca de executar movimentos fundamentais,
sejam o0s manipulativos, os estabilizadores ou o0s locomotores.
Geralmente ocorre em criancas com até dois anos de idade.

e Estagio elementar: engloba maior coordenacéo ritmica e maior controle
dos movimentos fundamentais. Muitas criangas ndo desenvolvem bem
este estagio e permanecem nele por toda vida.

e Estadgio maduro: caracterizado como eficaz, coordenado e com
execucdo adequada. Normalmente as criancas atingem o estagio
maduro com 5 ou 6 anos de idade com a maior parte das habilidades
fundamentais.

E de extrema relevancia néo forcar a crianca a pular as etapas, pois um treino
precoce ou pressao para realizar algumas tarefas pode acarretar problemas

emocionais e até mesmo ansiedade. O desenvolvimento motor deve ser planejado.

E através do desenvolvimento motor que a crianga tem uma melhor
percepcao sobre si mesma e, também, do mundo ao seu redor. O controle
motor faz com que a crianga tenha uma experiéncia mais completa que dara
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base para vivéncias soélidas em seu desenvolvimento intelectual (ROSA
NETO et al., 2010, p.427).

Seber (1997) estudou o desenvolvimento cognitivo, baseado nos estudos de
Piaget, o qual considera a cognicdo como uma maneira propria de adaptacdo
biolégica de um organismo a um ambiente complexo. Ao elaborar sua teoria que fala
a respeito do desenvolvimento cognitivo, 0 autor observou as criancas diretamente
como fonte de realidade. Ele compreende que o sistema cognitivo seleciona e
interpreta a informacao ambiental, a medida que constréi seu préprio conhecimento.
Assim, a mente reconstroi e reinterpreta esse ambiente para adapta-lo a seu préprio
referencial mental existente.

Ao analisar seus proprios filhos, Piaget definiu que a inteligéncia nada mais &
que a adaptacédo as situacdes novas e a construcdo continua das estruturas, e que
esta é uma entre muitas atividades de interacdo do organismo com o0 meio. A
inteligéncia, nestas interacdes, vai aumentando seu nivel de equilibrio entre as trocas
assimiladoras e acumuladoras (SEBER, 1997).

Sendo assim, o0 desenvolvimento cognitivo € um processo continuo de
construcéo e reconstrucdo, ocorrendo de modo sequencial das a¢cdes mentais. Com
iss0, é possivel acrescentar novos dados aos esquemas ja existentes (SEBER, 1997).

Portanto, o desenvolvimento cognitivo € um processo continuo de construcao
e reconstrucdo, ocorrendo de modo sequencial das acdes mentais. Com isso, é
possivel acrescentar novos dados aos esquemas ja existentes (SEBER, 1997).

Este capitulo buscou retratar as principais questdes associadas a primeira
infancia e a Educacdo Infantil, além de ressaltar os principais pontos de
desenvolvimento nessa fase etaria.

Em relacdo a educacao em si, pontos importantes foram abordados no que diz
respeito a procura pela creche, que teve um aumento significativo de matriculas nos
altimos anos, conforme apontado neste capitulo. Na salude, a taxa de mortalidade
infantil diminuiu, o que mostra as politicas publicas alinhadas com o bem-estar da
populacdo em geral, especialmente da populacdo mais carente.

Em suma, a Educacéo Infantil merece receber uma atencao especial, pois,
como fase inicial da educacgéao formal, ela tem o poder de despertar no aluno o gosto
pela leitura, pela escrita e pela matematica, entre muitos outros gostos e necessidades
de conhecimento. Entretanto, isso ira depender da forma como esse aluno é

estimulado e incentivado.
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7

Todo esse contexto € importante para o desenvolvimento do capitulo que
segue, que tratar4 da demanda especifica da educagéo na primeira infancia, objeto

dessa dissertacao, relacionada aos alunos com TEA e sua insercao na escola.
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3 OTRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E A EDUCACAO INFANTIL:
DEMANDAS DA PRIMEIRA INFANCIA

Os individuos com TEA foram, durante muito tempo, simplesmente designados
como autistas, termo que até hoje € comumente utilizado. O termo autismo vem do
grego autos, que significa “em si mesmo”. Faz referéncia a um sujeito retraido que
evita qualquer contato com o mundo exterior e que pode chegar, inclusive, ao mutismo
(ROUDINESCO, 2000).

Em 1944, segundo Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008 apud BARBARO,
2009), fazendo um levantamento histérico breve, Asperger* propds em seu estudo a
definicdo de um disturbio que ele denominou “Psicopatia Autistica”, manifestada por
transtorno severo na interacéo social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e
incidéncia maior no sexo masculino. Conforme os autores supracitados, Asperger
utilizou a descricdo de alguns casos clinicos, caracterizando a historia familiar,
aspectos fisicos e comportamentais, desempenho nos testes de inteligéncia, além de
enfatizar a preocupacdo com a abordagem educacional destes individuos
(BARBARO, 2009).

O TEA, afeta o processamento da informac¢@o no cérebro, levando a varios
sintomas voltados principalmente a problemas com a interacdo social e a
comunicacdo, interesse restrito e comportamento repetitivo, e tem origem nos
primeiros anos de vida, mas sua trajetéria inicial ndo € uniforme. Em algumas criancas,
0s sintomas séo aparentes logo apos o nascimento. Na maioria dos casos, no entanto,
0os sintomas do TEA sO sdo identificados entre os 12 e 24 meses de idade
(ROUDINESCO, 2000).

O TEA tem sua forma de expressao sintomatologica, porém tem déficit na
compreensao e aprendizado, de gestos e expressdes faciais (face da alegria e

tristeza), pouco contato visual e dificuldade de manter relacionamentos, por exemplo.

4 Hans Asperger (1906-1980) foi professor na Universidade de Viena em 1944 e se tornou diretor da
clinica infantil em 1946. Em 1964 encabecou o posto médico das SOS-Kinderddrfer (Aldeias SOS
Infantis) em Hinterbrihl. Tornou-se professor emérito em 1977. Asperger tinha especial interesse em
criancgas "fisicamente anormais". Observou que o padrdo de comportamento e habilidades que ocorria
preferencialmente em meninos; denominou-o de psicopatia autista, uma desordem da personalidade
gue incluia: falta de empatia, baixa capacidade de formar amizades, conversacao unilateral, intenso
foco em um assunto de interesse especial e movimentos descoordenados (Ver. Latinoam. Psicopat,
2015)
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A classificacdo dentro do TEA considera o impacto do transtorno diante do grau de
interac&o social e comunicacao do diagnosticado (RUTTER; TAYLOR, 2011).

Observa-se, no TEA, a existéncia de comorbidades relacionadas a deficiéncia
intelectual, caracterizada pela presenca de déficit na area social, cognitiva e
adaptativa, que pode incluir alteragcbes comportamentais e estereotipias (BRASIL,
2014).

Devido a sua determinacdo multifatorial (fatores genéticos e ambientais), o
diagndéstico ocorre por meio da observacdo dos comportamentos apresentados e do
histérico do desenvolvimento da crianca, por meio da anamnese® (BARBARO, 2009).

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (1998), a crianca autista
desenvolvera alguns problemas de relacionamento social, como incapacidade de
manter contato visual, ligacdo social e jogos em grupo. O comportamento se
manifestard, como de praxe, com ac¢des que podem incluir resisténcia a mudanca,
ligagOes a objetos estranhos e um padréo de brincar somente num lugar especifico.

Entre movimentos de integracdo (o aluno precisa se adaptar as exigéncias da
escola) e de inclusdo (a escola é que precisa estar preparada para receber todos 0s
alunos), a histéria da pessoa com deficiéncia se escreve entre alguns erros, acertos e
muita luta, seja dele mesmo, de sua familia, de pesquisadores ou organiza¢des que
defendam a causa. A Educacao Infantil, como primeira etapa escolar da crianca,
precisa estar preparada para todos os tipos de alunos, independentemente de sua
diferenca, pois o processo de inclusdo escolar (ou exclusdo) comeca ali (BARBARO,
2009, p.30).

O aluno com o TEA, por muito tempo, sob aspectos clinicos, era visto como
alvo de caridade ou assistencialismo e ndo como sujeito social com direito a educacéo
(MAZZOTTA, 1996). Ao longo das ultimas décadas, no entanto, tem aumentado a
discusséo, no campo da educacao, sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e
qual a melhor maneira de fazé-la.

Cunha (2015) defende a ideia de que, independentemente do nivel de
dificuldade, todos os alunos devem ser incluidos na rede regular de ensino, mesmo
gue sejam em salas especiais. Ja Cavaco (2014) defende a insercéo do aluno apenas

em sala de aula regular.

5 Anamnese é uma entrevista realizada pelo profissional que ira atendé-lo, que tem a intencéo de ser
um ponto inicial no diagnostico.
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Porém, a inclusdo de aluno autista deve ser realizada de modo sensato e bem
conduzido e depende muito das possibilidades e diferencas individuais de cada aluno.
No ensino regular, uma estratégia de facilitacdo da inclusdo do aluno autista sdo as
salas de apoio, docentes especializados e a presenca do mediador escolar. Esse
docente especializado ndo necessita atender somente a uma escola, porém devera
saber realizar avaliagdes, organizar sistemas de trabalho, avaliar sua eficiéncia,
avaliar problemas de comportamento e definir estratégias (APA, 2013).

Nesse contexto, os alunos com autismo sédo também publico-alvo da educacgéao
especial. Isso implica que eles possuem direito de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além de garantir o acesso desde a Educacéo Infantil.

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento

complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2007, p. 10).

O AEE é importante por ser um complemento, com professores especialistas.
Os profissionais nesse espaco atuam para complementar a atuacao do professor na
sala de aula regular e, como o0 autismo é um dos publicos-alvo da educacao especial,
as criancas diagnosticadas com TEA tém direito garantido ao acesso e a permanéncia
no AEE (BOSA, 2006).

Sabe-se que o0 aluno com TEA se firma demasiadamente na organizagéao dos
seus espacos, seja em seu lar, ou nos demais locais que frequenta socialmente.
Sendo assim, é importante que o docente esteja atento a detalhes que possam facilitar
0 convivio com o autista.

A organizacdo fisica da sala de aula deve ser bem planejada para recebé-lo.
Deve ser considerado o tamanho da sala de aula, outras salas que estdo préximas, o
namero de acesso a pontos de luz, a qualidade da iluminacéo, se ha ou ndo ventilagdo
adequada, se ha algum tipo de estimulos em excesso na parede que possa distrair 0s
alunos e qualquer outro tipo de aspectos moéveis que possam interferir negativamente
no processo de aprendizagem (AMA, 2022).

Vygotsky (1987) ja afirmava que a aprendizagem se da na infancia pela troca

com os pares, quando as criangas vao aprimorando a sua zona de desenvolvimento.
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Como o aluno autista possui essa dificuldade, o docente deve desenvolver outras
propostas que atendam as suas necessidades. Santos (2017, p. 111) deixa claro que:
Na tarefa de auxiliar o aluno com TEA a compreender sua rotina, recursos
visuais como cartdes, ilustracdes e fotos sdo sempre interessantes e o ideal
€ gue sejam colocados na ordem em que vado acontecer. O uso desses
recursos também é pertinente para fins comunicativos, afinal, nem sempre o
aluno consegue externar suas vontades e necessidades, tampouco é capaz

de compreender comandas e orientagBes que geralmente se mostram um
pouco mais complexas exigindo certo grau de abstracao.

Surian (2010, p. 18) afirma que “a crianga autista apresenta uma aderéncia
inflexivel a rotina ou rituais reagindo com intensa ansiedade a mudancas imprevistas
no ambiente”. Nesse contexto, cabe ao docente utilizar uma estratégia diferenciada
ao lidar com esses alunos, a fim de amenizar todo o estresse causado na rotina
escolar.

A gestéo e o docente podem enfrentam desafios, ao incluirem alunos autistas
na escola. Muitas vezes os docentes se sentem despreparados, pois lhe faltam uma
melhor compreenséo acerca da proposta de inclusdo escolar, uma melhor formacgéo
conceitual e condicdes mais apropriadas de trabalho. A educacéo inclusiva nacional
deve focar ndo somente na matricula do aluno autista na escola, mas também no
preparo do contexto da comunidade escolar, a fim de recebé-la e inclui-la de fato no
processo educativo. Afinal, a educacéo inclusiva consiste na adaptacédo da escola ao
individuo que se busca incluir e ndo o contrario. Isso deve ficar bem claro para a
sociedade em que a escola esteja inserida.

O género humano, historicamente discrimina pessoas com deficiéncia, como
desiguais, insistindo em expulsa-los do convivio, pois ndo os consideram
semelhantes, em nome da normalidade padronizada que referéncia a
conduta da espécie. Na verdade, por detras desse preconceito classico estao
estipulados os requisitos estatisticos para qualificacdo do normal - ou do

anormal por exclusdo — escondendo uma das mais antigas mazelas da
humanidade: o temor da limitagdo humana (SURIAN, 2010, p. 20).

Portanto, é de suma importancia conscientizar pais, alunos e todos o0s inseridos
dentro do ambiente escolar sobre a incluséo. Ha de haver um relacionamento social
dos alunos com toda gama da diversidade vivida pela escola, para, assim, entédo
saberem viver e conviver com a diferenca. A inclusdo vai além da estrutura e da boa
vontade dos profissionais da educacéo, tendo em vista que:

[...] incluir é aceitar, é sentir a educagdo além do contexto fisico do espaco
sala ou escola, €, sobretudo, uma forma de estar e de ser dos pais, dos
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docentes e ndo docentes, das escolas, da sociedade e do mundo em geral.
Isto € inclusdo. (CAVACO, 2014, p. 36)

A acao do docente deve ser amparada por um preparo tedrico, metodoldgico e
pratico que lhe dé seguranca para efetivar na sala de aula estratégias inclusivas, isso
porque é essencial conhecé-las bem, saber seus objetivos e, também, conhecer bem
as necessidades do aluno autista. Nao se pode utilizar uma estratégia s6 porque deu
certo na sala de outro docente. Devem-se respeitar as peculiaridades e as
necessidades do aluno com TEA, empregando meios e/ou adaptando-os para que ele
se sinta incluido no processo educativo.

De acordo com Cavaco (2014), o atendimento nas salas de recursos, ou seja,
no AEE, deve ser oferecido em horario contrario da sala regular. O docente
especializado que atua na sala de recursos trabalha para identificar as dificuldades e
as habilidades apresentadas pelo aluno atendido, elaborando um planejamento para
realizar um atendimento com 0s recursos necessarios ao seu desenvolvimento.
Assim, a sala de recursos vem para somar com o ensino regular, trabalhando com as
habilidades do educando.

A educacdo nas escolas inclusivas, independentemente do grau de
severidade, deve ser vivenciada individualmente na sala de recursos e na

sala de ensino comum, favorecendo a sociabilidade, porque incluir é aprender
junto (CUNHA, 2012, p. 32).

E fundamental observar o aluno autista fora do contexto escolar. Como
qualquer cidadao, ele deve ocupar e fazer uso dos espacgos publicos, pois 0 processo
de seu desenvolvimento sera alavancado todas as vezes em que ele estiver em
situacdes legitimas de convivio. Infelizmente, as conquistas que a Politica Nacional
Especial da Educacao Inclusiva garante aos alunos autistas ndo vém se efetivando
nas escolas por falta de algumas acgbes. Dentre elas, destacamos: capacitacao
profissional, adaptacdo do espaco escolar e recursos e materiais apropriados
(BRASIL, 2007).

Dentre varios fatores, ha de haver uma formacao mais adequada aos docentes,
pois ela é primordial para garantir a qualidade do atendimento aos alunos autistas.
Muito embora, as redes de ensino tenham apresentado melhorias em relacdo a
inclusdo de alunos especiais, ndo somente com alunos com TEA, ainda séo

necessarias acoes nas diferentes areas sociais, buscando romper com a cultura do
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preconceito com as pessoas com deficiéncia, de forma que as diferengcas sejam
respeitadas, e as necessidades de todos os alunos sejam atendidos.

3.1 Fundamentos legais para a educacao da pessoa com TEA na escola

Mesmo com a garantia estabelecida pela legislacdo, integrar o aluno com
qualquer dificuldade cognitiva é uma questdo delicada para a escola, pois isso
demanda uma melhor organizacdo da estrutura escolar, todo um aparato pedagogico
e um corpo docente capacitado, preparado para atender esse aluno, a fim de cumprir

sua funcéo de integracéo social. Conforme declaram Glat e Nogueira (2002, p. 29):

As politicas para a inclus@o devem ser concretizadas na forma de programas
de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o trabalho
docente na perspectiva da diminuigdo gradativa da exclusdo escolar, o0 que
visa a beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades especiais, mas, de
uma forma geral, a educacgédo escolar como um todo.

As esferas, federal, estaduais ou distrital € municipais, devem proporcionar as
pessoas com TEA os direitos irrenunciaveis a uma vida digna, que possibilitem uma
integridade fisica e moral, com meios para o livre desenvolvimento da personalidade,
seguranca e o lazer.

Ademais, ndo se pode perder de vista que o Brasil é signatario da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, por meio do Decreto n° 6949/2009, a qual tem como principios a plena e
efetiva participacdo e inclusdo na sociedade, a igualdade de oportunidades e a
acessibilidade.

Essa Convencdo, integrante do ordenamento juridico brasileiro com forca de
Emenda Constitucional (art. 5.°, § 3.9), fixou como compromisso dos estados
participantes a adocao de todas as medidas necessarias, inclusive legislativas, para
modificar ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas vigentes, que
constituirem discriminacéo contra pessoas com deficiéncia.

De acordo com Favero (2004), é preciso divulgar e ensinar a nédo discriminar
as pessoas com deficiéncia, a respeitad-las como parte da populagéo, pois em muitos
casos a exclusdo ainda é predominante. Vale ressaltar que nem todas as pessoas
com deficiéncia estdo passivas a espera de ajuda.

Favero (2004) afirma, ainda, que toda pessoa pode ser um agente de violagao

de direitos humanos e raramente sabe que esta cometendo um ato de discriminacao,
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principalmente contra as pessoas com deficiéncia, em razdo do usual
desconhecimento do tema pela populagdo de um modo geral. Por isso ha necessidade
de maior conscientizacao.

Em algumas familias, em que uma crian¢a nasce com deficiéncia, sdo comuns
0s casos de pais que tiveram contato primeiro com a deficiéncia para, entdo, terem
contato com seus filhos. Poucas pessoas se arriscam a evidenciar a diferenga
explicita naqueles casos em que a deficiéncia é evidente e tiram da crianca a
possibilidade de ser diferente, como se isso tivesse um peso entre ser melhor ou pior,
sendo que na verdade o fator diferenca é inerente a todo ser humano, o que justifica
uma diferenciacdo e um foco na conscientizacéo das familias (BAGGIO NETO; GIL,
2006).

Outro fator importante relacionado a crianca com deficiéncia é fomentar no
imaginario coletivo e individual o conhecimento das capacidades e das contribuices
dessa criancga, para que ela seja vista como parte da diversidade humana e ndo como
um obstaculo a ser eliminado ou rejeitado. As pessoas com deficiéncia também geram
capital social e sdo agentes do proprio desenvolvimento (WERNECK, 2002).

No que se refere especificamente ao campo educacional, hd& um emaranhado
de dispositivos legais que preveem e visam dar total efetividade no sentido de
assegurar a plenitude do exercicio dos direitos até entdo garantidos em lei. Dentre
esse conjunto normativos, no que concerne ao direito a educacao as criancas e
adolescentes, com deficiéncia, sobretudo, o TEA, destacam-se alguns dispositivos, 0s

quais seréo mais bem delineados a seguir:

3.1.1 Constituicdo Federal

Tratando da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em
1988, o artigo 208, que trata da educacado basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17
anos, afirma que é dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, assim
como “atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo béasica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacgéo e
assisténcia a saude” (BRASIL, 1988).

Nos artigos 205 e 206, reforca-se a educacdo como um direito de todos,

“‘garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
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qualificagéo para o trabalho e igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988).

3.1.2 Estatuto da Crianca e Adolescente

No sentido de protecéo e garantias, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), promulgado pela Lei n® 8069, de 13 de julho de 1990, a qual regulamenta o
artigo 227 da Constituicdo Federal, dispoe expressamente em seu artigo 54, inciso lll,
que:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
hi.]étendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990).

A partir das normas, sejam elas de ordem constitucional ou mesmo
infraconstitucional, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios passaram
a se organizar de forma a cumprir esta garantia, emitindo uma série de documentos
que estabeleceram regras, diretrizes e metas a serem observadas pelo sistema
educacional para o adequado atendimento especializado.

Com efeito, portanto, se mostra inegavel o dever do ente publico de garantir,
dentre outras medidas, a disponibilidade de profissionais qualificados ao atendimento
dos alunos autistas, cujo desenvolvimento escolar dependa de assisténcia especial,
seja em razdo de dificuldade fisica (locomocéao, higiene e alimentacéo), seja em
virtude da dificuldade mental e outros transtornos que demandem um atendimento
especializado. Se o ente publico ndo fornecer ao aluno condi¢des minimas da
educacao inclusiva a que se propde, de forma que se sinta seguro e amparado no
ambiente escolar, prestando-lhe assisténcia para que suas habilidades possam ser

exploradas, seu direito constitucional estara longe de ser efetivado.

3.1.3 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei Brasileira de Inclusdo

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei n.° 13.146,
de 06 de julho de 2015, o Estado tem o dever de garantir um tratamento diferenciado
no que concerne a educagdo das criangas, jovens e adultos com deficiéncia.
Mencionado Estatuto, nesse sentido, assegurou a educagcdo a pessoa com

deficiéncia, disciplinando que essa educacéao se desse de forma inclusiva e de modo
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a promové-la, com todas as suas caracteristicas, assistindo-as em suas diversas

necessidades. Isso pode ser constatado no artigo 27 da lei supramencionada,

transcrito a seguir:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao
(BRASIL, 2015).

O artigo 28, dando sequéncia as responsabilidades do poder publico, ressalta

que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusédo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - Oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - Adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicbes de ensino;

VI - Pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracéo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibilizagédo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva;

VIl - participagcdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuac¢éo da comunidade escolar;

IX - Adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante
com deficiéncia. (BRASIL, 2015).

Todas as incursdes normativas, desde a Constituicdo Federal, sdo voltadas

para o atendimento da pessoa com deficiéncia em suas caréncias fisicas, emocionais
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e de desenvolvimento mental global, em uma evidente preocupagéo com vistas em
também formar profissionais capacitados as exigéncias dessas pessoas.

Em conformidade com o que dispde o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no
gue se refere a garantia de educacéo as pessoas com deficiéncia, necessario se faz
observar que esse direito ndo se esgota no mero acesso a vaga em rede regular de
ensino, mas inclui a garantia de toda e qualquer atividade necesséria e adequada ao

pleno acesso a educacdo, como o0 acompanhamento especializado em sala de aula.

3.1.4 Lein° 12.764/2012 - conhecida como lei Berenice Piana, alterada pela Lei n°
13 977/2020

Esta lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecuc¢do. O
paragrafo 1.° do artigo 1° dispde que, para os efeitos desta lei, € considerada pessoa
com TEA aquela portadora de sindrome clinica caracterizada por:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais manifestada por deficiéncia marcada de comunicacgao
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento.

Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva

aderéncia a rotinas e padr6es de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012).

O artigo 3.°, especificamente na alinea “a” de seu inciso IV, bem como em seu
paragrafo Unico, prevé, expressamente, que séo direitos da pessoa com Transtorno
do Espectro Autista o acesso a educacédo e, em caso de comprovada necessidade da
pessoa incluida em classe comum de ensino regular, a disponibilizacdo de um
acompanhante especializado.

Dentro desse contexto, a garantia do direito a educacao especializada a crianca
ou ao adolescente com deficiéncia ndo se restringe ao mero acesso a vaga em rede
regular de ensino, mas garante-lhe toda e qualquer atividade necessaria e adequada
ao pleno acesso a educacgéo, como 0 acompanhamento especializado por professor
auxiliar. Essa disposicéo legal contida na Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012,

foi devidamente regulamentada pelo artigo 4° do Decreto n® 8368, de 02 de dezembro
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de 2014, fixando em que condi¢Bes pode ser deferido o profissional que atenda as
mais diversas necessidades do autista, na medida em que comprovado:
Art. 4° E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacao,

em sistema educacional inclusivo, garantindo a transversalidade da
educacéo especial desde a educacao infantil até a educacgéao superior.

[-.]

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacao, interacdo social, locomocéo, alimentacdo e cuidados pessoais,
a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do espectro autista
ou com outra deficiéncia estiver matriculada disponibilizara acompanhante
especializado no contexto escolar, nos termos do paragrafo Gnico do art. 3°
da Lei n°® 12.764, de 2012. (BRASIL, 2014).

E imprescindivel que haja, dentro do espaco escolar, um mediador para
promover a interacao social do autista com os demais personagens de uma escola:
colegas de classe, professores e funcionarios. Quem determina se o autista precisa
de um professor auxiliar € o médico. Uma vez estabelecida essa necessidade, a
escola tem obrigacédo de conceder esse apoio a familia. Casos ja foram relatados em
gue as escolas se negam a disponibilizar esse profissional de apoio e, por isso, 0s
pais devem estar informados sobre esse direito do aluno, protocolando um pedido
junto a Delegacia de Ensino e, se for o caso, em juizo.

Os autistas tém direito a educacdo, bem como direito garantido por todas as
politicas de inclusdo do Pais. E preciso que haja mais capacitacdo dos docentes e
maior conscientizagdo das escolas para a diversidade. N&o existe incluséo sem
capacitacdo. A capacitacdo é a chave para um melhor desenvolvimento educacional,

promovendo de fato a incluséo e a acessibilidade para o autista.
3.2 O papel do docente no desenvolvimento do aluno autista

A criancga ou adolescente com espectro autista apresenta um transtorno em seu
desenvolvimento, ocasionando-lhe varias dificuldades de comportamento, linguagem
entre outros. A palavra ja descreve a pessoa que vive em torno de si mesma, que nao
gosta muito de se comunicar com outras pessoas, e gosta de viver em fungao de si
propria. Segundo Kanner (1943, p. 448, apud DIAS, 2015), o TEA, traz:

Prejuizos no desenvolvimento e na comunicacdo da crianca: Ele notou a
auséncia de linguagem em algumas criangas com autismo e um uso estranho
por parte daguelas que a possuem, como se ndo fosse uma ferramenta para
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receber ou enviar mensagens significativas, tendéncia a repetir transmissoes
ouvidas.

A funcdo de ensinar e obter resultados otimistas geralmente recai sobre o
docente, tendo em vista que ele mantém um contato continuo e duradouro com o
aluno. Com tantas mudancas sociais ocorrendo, novas atribuicdes recaem também
sobre a responsabilidade do docente, e este tem que estar preparado para lidar com
as situacbes mais desafiadoras no dia a dia, incluindo a educagédo de alunos com
autismo.

Mello (2004) nos mostra que é importante que o docente verifique com certa
frequéncia que o aluno esteja compreendendo o desenvolvimento da aula. Além disso,
€ aconselhavel, também, que esse aluno:

1. Sente o mais préximo possivel do professor. 2. Seja requisitado como
ajudante do professor algumas vezes. 3. Use agendas e calendarios, listas e
tarefas e listas de verificacdo. 4. Seja ajudado para poder trabalhar e
concentrar-se por periodos cada vez mais longos. 5. Seja estimulado a
trabalhar em grupo e a aprender a esperar sua vez. 6. Aprenda a pedir ajuda.
7. Tenha apoio durante o recreio onde, por exemplo, poderd dedicar-se a
seus assuntos de interesse, pois caso contrario podera vagar dedicar-se

algum assunto inusitado ou ser alvo de brincadeiras dos colegas. 8. Seja
elogiado sempre que for bem-sucedido (MELLO, 2004, p. 30).

O docente, ao conduzir a aprendizagem do aluno autista, precisa ser delicado,
observador, paciente, mediador, sensivel, direto, ciente que nos primeiros momentos
nao sera facil esta comunicacdo e que o aluno podera ndo aceitar alguma restricao
dada pelo docente. Entdo, o docente tem que estar preparado para usar novas
praticas pedagdgicas e estratégias, mostrando para o aluno com TEA, maneiras
necessarias de resolver problemas, sem que tenha reacdes indevidas ao conduzir o
trabalho.

O aluno com espectro autista ira aprender melhor ndo s6 ouvindo conteudos,
mas através por meio do ludico, do tocar em objetos ou até mesmo através de gestos.
Nesse contexto, € importante que o docente peca para que o aluno faca o que foi
solicitado do modo que entendeu, para concluir com exatiddo a melhor maneira de
prender sua atencdo. O aluno com espectro autista demora muito tempo para
reconhecer algum objeto, por isso se faz necessaria a ajuda do adulto, para estimula-
lo.

Além de estudar, observar e analisar o desenvolvimento do aluno com autismo,

o professor tem a missao de tornar a sala de aula um ambiente inclusivo e acolhedor,
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possibilitando aos alunos o conhecimento das diferengas e o incentivo para que elas
desenvolvam a empatia e a solidariedade. O docente deve desenvolver no aluno a
autoconfianca e a independéncia, pois sdo caracteristicas ausentes em sua
personalidade. Desenvolver atividades de acordo com o grau de conhecimento do
aluno, para que ele possa desempenhar as atividades de forma correta, permitindo o
surgimento de novas aprendizagens e o avango no desenvolvimento de atividades
escolares (CUNHA, 2012).

Cunha (2012, p. 30) ressalta que “havera conquistas e erros, muitas vezes mais
erros do que conquistas, mas o trabalho jamais sera em vao”. O trabalho do docente,
da equipe pedagdgica e da familia, sera de muitas lutas e opinides diversas, mas
sempre havera progresso de todas as maneiras consideradas importantes, quando se
percebe a evolucao intelectual do aluno.

A inclusédo, no ambiente escolar, ndo é apenas inserir o aluno especial em na
Educacao Infantil, mas sim, fazer com que este aluno se sinta parte da comunidade
escolar. Sendo assim, conforme aponta Belizario (2013), o professor deve perder o
medo e o receio de ter em sua sala de aula uma crianca com espectro autista.
Somente essa atitude positiva ja tornara o trabalho mais facil, fazendo também com

gue a crianga se sinta mais confiante e se desenvolva melhor.
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4 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: RESULTADOS E ANALISES

Com o intuito de encontrar programas, descri¢des, estudos, textos e narrativas
sobre formacao e capacitacdo de docentes para atuacdo com alunos da Educacao
Infantil diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista, foi realizada uma
pesquisa biobibliografica em bancos de dados e informacdes do Portal de Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacbes (BDTD).

Segundo Gil (2010), uma pesquisa bibliografica baseia-se na leitura, na analise
e na interpretacao de material j& produzido, por outros pesquisadores, como artigos e
livros. As palavras-chave usadas no campo de busca dos motores de cruzamento de
dados digitais foram: Formac&o Docente, Educacéo Infantil e TEA, ou sinbnimos como
Formacéao de Professores e Autismo. O recorte temporal estabelecido foi de 2012 a
2022, em razao dos dez anos da Lei n® 12.764/2012, a qual instituiu a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, em que o transtorno € considerado
deficiéncia (BRASIL, 2012). Esse recorte se deu com o intuito de levantar o que foi
produzido cientificamente sobre a questdo nos ultimos dez anos.

Essas palavras-chave foram utilizadas, levando-se em consideragdo que a
capacitacdo profissional dos docentes é uma forma importante de dar respostas
possiveis a complexidade de lidar com os alunos diagnosticados com TEA na
Educacao Infantil. O trabalho pedagdgico das instituicGes precisa avancar como as
leis de acesso dos autistas as escolas regulares.

Ha lacunas na formacédo do docente, que, geralmente, se declara néo ter sido
preparado em suas graduacfes e licenciaturas para lidar com alunos com
necessidades educacionais especificas, entre elas, o TEA, e que ndo é remunerado
para trabalhar, especificamente, com educacéo especial (SANTOS, 2017).

Conforme observado em alguns textos, os docentes reclamam de turmas
superlotadas que nao comportam horarios flexiveis, atendimento individual ou
adaptacdes curriculares. Ou ainda, sao resistentes em trabalhar com alunos com TEA,
devido as ideias negativas preconcebidas, o que acaba afetando suas expectativas e
suas acoes pedagogicas.

Conforme exposto ao longo desta dissertacao, a populacdo em idade escolar

que possui TEA, para acesso a educacao regular no Pais, tem a favor a Lei n.°
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12.764/2012, a qual apresenta diretrizes coerentes as propostas da educacgdo
inclusiva, indicando que o atendimento a esse publico seja realizado nas escolas
regulares, exigindo maxima sensibilidade das comunidades e equipes escolares para
recebé-las, além de exigir que os atores envolvidos no sistema educacional sejam
qualificados para atender essa populagdo em seus processos de incluséo,
assegurando-lhe a promocédo de condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos
fundamentais de cidadania, conjugado com os principais direitos a vida, a saude, a
educacao, ao trabalho e a Previdéncia Social. Ou seja, assegura-se as pessoas com
deficiéncia os direitos como cidadao consciente e participativo na sociedade.

Porém, apesar do avan¢o de mecanismos de lei que vise a insercdo dos alunos
autistas, na Educacéao Infantil, na primeira infancia ou em qualquer momento da vida
escolar, existe uma falta de preparo e capacidade técnica dos docentes no
acolhimento e no processo de aprendizagem desses alunos com o TEA.

E fato que a educacéo inclusiva cresceu no Brasil nesses 10 anos de empenhos
governamentais para permitir e incentivar o acesso de alunos com deficiéncia ao
espaco escolar regular, num processo de inclusdo permanente. No entanto, o ritmo
ainda € muito lento diante dos anseios de uma grande parte da sociedade.

De acordo com pesquisadores e estudiosos do assunto, tais como Santos
(2008) e Fumegalli (2012), no caso do autismo, os trabalhos com o tema TEA, que um
namero consideravel de publicacdes, estdo carentes de profundidade, com fissuras
enormes para serem preenchidas quando o assunto € docéncia para atuacdo com
esse determinado publico, buscando uma pedagogia de ensino que supra as
necessidades de aprendizado dos alunos autistas, sobretudo na Educacao Infantil.

O superficial ainda impera diante do conhecimento a respeito das etapas do
transtorno, bem como o seu diagndstico, na maioria das vezes, dificil de ser realizado
e quase sempre definido em avancada idade do aluno. E desse entendimento minimo
da profundidade sobre o TEA, que precisam o0s docentes para atuar com seguranca,
credibilidade e resultados. Estima-se que 1% da populacdo mundial, conforme a
Organizagcdo Mundial da Saude (OMS, 2015) tenha TEA. Esse dado sobre a
porcentagem do diagndstico no mundo sO foi possivel devido a tecnologia que
proporcionou pesquisas e avangos na area da psicologia e neurologia, o que também
tem garantido intervencbes e tratamentos cada vez mais cedo, uma ajuda

fundamental para o desenvolvimento pleno da pessoa com TEA.
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No entanto, além de psicologos e neurologistas, a pedagogia deveria percorrer
esse mesmo caminho para evoluir e adequar as conquistas da ciéncia também a
educacdo. A pedagogia ainda estda num vacuo do uso desses mecanismos
descobertos para aplica-los na aprendizagem dos alunos com transtornos do espectro
autista (MORGADO, 2011).

4.1 O Levantamento Bibliogréfico

Levando-se isso em consideracédo, a pesquisa foi feita por meio de consulta on-
line nas bases de dados mencionadas. Foram analisados trabalhos cientificos
publicados entre 2012 e 2022, e foram excluidos da andlise os trabalhos que ndo tinha
como eixo principal a formacao ou capacitacao dos docentes para atuagdo em salas
de aula com alunos na Educacdo Infantil diagnosticados com o TEA. Uma decisao
tomada devido ao significativo niumero de textos surgidos na busca que giram em
torno de dados sobre autismo clinicos, sobre terapias, direito a inclusdo ou
experimentos que refletiam a dimenséo familiar, legislacdo internacional e bullying,

para mencionar apenas alguns exemplos.

A pesquisa evidenciou a fragilidade do tema, quando vinculado a Educacéo
Infantil, principalmente no que tange aos resultados divulgados por meio da pesquisa

cientifica voltada para as praticas docentes.

Os quadros 2, 3 e 4, a sequir, ilustram os resultados encontrados nas bases de

dados mencionadas, com as palavras-chave utilizadas.

Quadro 2 — Trabalhos Encontrados — SciELO-Brasil

Palavras-chave Assunto Resultados
Formacao Docente, Educacédo Infantil, .
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Educagao 0
Formacao de Professores, Educagéo Infantil, Educaco 0

Autismo

Fonte: Elaboragéo propria
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Quadro 3 — Trabalhos Encontrados — Portal de Periédicos da CAPES

Palavras-chave Assunto Resultados
Formacao Docente, Educacéo Infantil, TEA Educacao 11
Formacao de Professores, Educacgéo Infantil, Educacao 11
Autismo

Fonte: Elaboragéo propria

Quadro 4 — Trabalhos Encontrados — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

(BDTD)
Palavras-chave Assunto Resultados
Formacao Docente, Educacdo Infantil, TEA Educacao 9
Formacao de Professores, Educagéo Infantil, Educacéo 9
Autismo

Fonte: Elaboracgéo propria

A busca feita nos trés portais apresentou um total de 20 trabalhos com as
palavras-chave utilizadas, levando-se em consideracdo que, nos Quadros 3 e 4, em
ambas as buscas de palavras-chave foram apresentados os mesmos trabalhos.
Desse total, apenas 8 trabalhos, ainda que de forma superficial, ttm uma minima
relacdo com formacao e capacitacdo do docente para atuar em sala de aula com

alunos diagnosticados com TEA.

Na primeira base de dados utilizada, o Portal SciELO Brasil, nada foi

encontrado na busca feita com o uso das palavras-chave mencionadas no Quadro 2.

No Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), foram identificados 11 trabalhos, mas apenas 3 tém ao
menos alguns dados e alguma relacdo com as informagdes na qual a pesquisa tem
como objetivo: um panorama da formagao docente ou complementos educacionais
pedagogicos para atuacdo em sala de aula com alunos com Transtorno de Espectro
Autista (TEA) na Educacao Infantil. As pesquisas que nao se aproximam da tematica

e foram excluidas apresentavam informacdes e andlises sobre a inclusdo das criangas
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diagnosticadas com TEA, e os desafios do trabalho em sala regular, porém nao

contemplavam questionamentos e caminhos para formagao dos docentes.

Quadro 5 — Resultados Validos — Portal de Periédicos da CAPES

Texto Ano Titulo Autor(es) Palavras-chave
utilizadas
“Contribuigdes da formagao SILVA, Raissa Formacéo
. 021 continuada de professores Maria Aragao da. Docente, TEA,
frente ao transtorno do espectro Educacéo Infantil.
autista”
“Consultoria Colaborativa na SOUZA, Maria de Formacéao de
) 2021 Educacéo Infantil: analise de Guia; NUNES, Professores,
intervencéo envolvendo aluno Débora de Paula. Autismo,
com autismo” Educacéo Infantil.
“Variaveis pessoais de RODRIGUES, Formacéao de
professores para o atendimento Olga Maria Professores,
a alunos com transtorno global Piazentin Rolim; Autismo,
do desenvolvimento” CAPELLINI, Vera | Educagéo Infantil.
3 2020 Lucia Messias
Fialho;
MATURANA, Ana
Paula Pacheco
Moraes,

Fonte: elaboracgédo prépria

No artigo “Contribuicdo da formagdo continuada de professores frente ao
transtorno do Espectro Autista”, Raissa Maria Aragao da Silva (2021) traz resultados
de uma pesquisa exploratéria, de carater qualitativo, que descreve docentes que se
sentem inseguros para conduzir agdes no auxilio do desenvolvimento e inclusédo de
alunos com diagnostico de TEA no ambito da Educacéo Infantil, identificando que a
maioria nunca teve experiéncias em sala com alunos com TEA.

O artigo busca identificar os beneficios de uma formacdo continuada do
docente para trazé-lo a uma realidade de inclusdo e de desenvolvimento do aluno com

TEA. A pesquisa teve como instrumento de avaliagdo um questionério com perguntas
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abertas, o qual foi aplicado aos docentes participantes da pesquisa, com uma busca
documental e bibliogréfica. O resultado indica que a formacao continuada pode trazer
aprendizagens significativas na vida e no desenvolvimento do aluno com TEA, e, para
isso, é preciso uma articulacdo entre praticas do Estado, instituicdes de ensino,
profissionais de educacédo e pais, visando sempre ao desenvolvimento e a evolugéo
do aluno.

O segundo artigo, “Consultoria Colaborativa na Educagao Infantil: analise de
intervencgao envolvendo aluno com autismo”, mostra o resultado dos estudos de Maria
de Guia Souza e Débora de Paula Nunes (2021), o qual prop&e evidéncias de uma
formacao deficitaria de professores no contexto da Educacéo Infantil.

O texto revela limitagdes no desenvolvimento escolar e funcional de alunos
diagnosticados com TEA. Essa analise é resultado da avaliacdo de um programa de
intervencgéo nas praticas de ensino de uma docente da Educacéo Infantil, que atendia
um aluno de 4 anos de idade, diagnosticado com TEA. O programa de consultoria,
protagonizado por uma pedagoga, foi desenvolvido em seis etapas e contou com a
participacdo do docente, de uma cuidadora e da avé do aluno.

Com o apoio de um delineamento de pesquisa multimétodo, envolvendo coleta,
andlise e integracdo de dados, de natureza qualitativa e quantitativa, foram avaliados
os efeitos do programa de capacitacdo no comportamento mediador da docente, como
também na participacédo do aluno com TEA, em trés rotinas escolares distintas.

Ao término do programa, foram registrados aumento na frequéncia de
ocorréncia de comportamentos mediadores da docente e mudangas qualitativas na
participacdo do aluno. Registros de validade social indicaram satisfacdo dos
participantes da pesquisa quanto aos efeitos produzidos pelo programa. S&o
colocados em discussdo os efeitos promissores das praticas colaborativas na
formacao docente.

Ja no artigo “Variaveis pessoais de professores para o atendimento a alunos
com transtorno global do desenvolvimento”, Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues,
Vera Lucia Messias Fialho Capellini e Ana Paula Pacheco Moraes Maturana (2020)
identificaram crencas positivas e negativas relacionadas a inclusdo dos alunos
autistas no sistema de ensino regular.

Os dados coletados mostram também que apenas os docentes de Educacéo

Especial (EE) e de Ensino Fundamental tinham experiéncia anterior ou atual com
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alunos com TEA, ainda assim, eles relataram dificuldade de inclusdo devido a
precariedade dos servigos oferecidos a essa populacao.

Esse artigo retrata uma pesquisa feita com 82 profissionais da Educacéo que
participavam de um curso de especializacdo sobre Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), os quais apresentavam expectativas favoraveis em relacao
a essa formacgdo. Eram 19 professores de educacéo especial, 22 professores de
Educacao Infantil, 23 professores de areas especificas, 12 profissionais com cargo
administrativo e 6 sem cargo informado. Seis deles eram do sexo masculino. Um dado
relevante na conclusdo da pesquisa é que os trabalhos efetivos dos docentes no
aperfeicoamento das praticas pedagogicas sdo prejudicados por crencas
romantizadas em relacdo ao aluno com TEA, apresentadas pela midia, sociedade e
incorporadas na pratica escolar.

A argumentacédo do artigo cita Schmidt (2016 apud RODRIGUES; CAPELLINI;
MATURANA, 2021), cujas pesquisas apontam que muitos professores enxergam o
aluno com TEA, como prisioneiro de um mundo préprio e inacessivel, impactando
negativamente na pratica com esse alunado, uma vez que a ideia que esse aluno nao
consegue apreender € na realidade uma crenca errbnea carregada de preconceitos.
Portanto, as autoras concluem que um dos desafios a efetiva inclusdo do aluno com
autismo seja superar as crengas da equipe escolar sobre o desenvolvimento do aluno
e 0 proposito da educacdo, em conjunto com a reavaliagdo de cursos de docentes
especiais e o desenvolvimento da colaboracéo entre pais e escola. Sdo resultados
que apontam sobre a necessidade da formacao continuada dos docentes, ja que sé
por meio dela sera possivel promover expectativas realistas quanto ao desempenho
dos alunos autistas e criar um sentimento de competéncia no trabalho do professor
com essa populacdo. Como pontua Misquiatti (2013, apud RODRIGUES; CAPELLINI;
MATURANA, 2021), muitos conhecimentos errbneos sobre as caracteristicas do aluno
com TGD foram desmistificados apds o oferecimento de um treinamento por meio de
formacao continuada.

Ja na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), por sua vez,
foram encontradas nove teses ou dissertacfes com as palavras-chave, mas apenas
05 cinco delas se aproximam, ainda que minimamente, do objetivo do levantamento,
ou seja, a formacéo dos docentes para atuar no processo de educacdo dos alunos
com TEA, no espacgo escolar. As teses e as dissertagdes que ndo se aproximam da

tematica e foram excluidas tratam de aspectos como: investigacdo sobre como
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docentes compreendem a questédo da aquisicéo de linguagem no aluno com autismo,
seguindo a teoria psicanalitica, ampliando a concepcao de lingua e linguagem por
meio da nocdo lacaniana de lalingua®; tecnologia para o publico com TEA, na
Comunicacao Alternativa; processo de construcdo de um material educacional na

perspectiva da educacdo matematica inclusiva para um aluno autista; dentre outros.

Quadro 6 — Resultados vélidos — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes (BDTD)

Texto Ano Titulo Autor(es) Palavras-chave
utilizadas
“Inclusao de criangas com FERREIRA, Formacao
Transtorno do Espectro Autista Roberta Flavia Docente, TEA,
1 2017 na Educacéo Infantil: o desafio Alves Educacéo Infantil.
da formagéao de professoras”
“Formacéao de professores da CRUZ, Daniele Formacéao
educacéo infantil acerca dos Rita Docente, TEA,
2 2022 mitos e concepgdes sobre o Educacéo Infantil.
ensino da crianga com autismo”
“Corpo e aprendizagem da SOUZA, Jaise do Formacao
crianga com Transtorno do Nascimento Docente, TEA,
3 2021 Espectro Autista: um didlogo Educacao Infantil.
com professoras da educacgéo
infantil”
“Possibilidades do coensino RINALDO, Formacéo
com criangas com transtorno do | Simone Catarina Docente, TEA,
4 2021 espectro autista na educacédo de Oliveira Educacao Infantil.
infantil”

6 Lalingua é o conceito criado por Lacan para falar do efeito da linguagem no sujeito.
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“Autismo e inclusdo na SOUZA, Maria da Formacéo
Educacao Infantil: efeitos de um Guia Docente, TEA,
5 2019 programa de intervencéo Educacao Infantil.

colaborativa nas praticas

pedagogicas dos professores”

Fonte: Elaboracéo propria

O resultado apresentado evidencia a falta de teses e dissertagbes atuais
especificas sobre o tema. Os dados coletados pela pesquisa, ainda, demonstram a
necessidade de maior discussdo e aprofundamento nos cursos relacionados a

educacao.

Os textos selecionados pelo critério de, no minimo, citacdo a respeito do tema
da pesquisa, de modo geral, descrevem um panorama de precéaria formacdo dos
professores, além de meios inadequados para promover aprendizado e socializacdo
dos alunos com diagndéstico de TEA.

Na dissertacao “Incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na
Educacao Infantil: o desafio da formacdo de professoras”, Roberta Flavia Alves
Ferreira (2017) analisa o tipo de formacdo que as docentes recebem para atuar, ao
longo de sua trajetdria profissional, na unidade municipal de Educacao Infantil no
municipio de Belo Horizonte. Essa avaliacdo visa analisar o desafio dos docentes em
assegurar a inclusédo de alunos com TEA na sala de regular.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, levantamento bibliografico e
documental, identificou a necessidade de os docentes compreenderem melhor os
aspectos educacionais de aprendizagem. Pela pesquisa, elas precisam de maior
acesso a cursos de atualizacéo, além de terem a disposicdo materiais adequados as
atividades especificas direcionadas aos alunos autistas. Essas situacdes levam as
docentes a sentirem-se despreparados para atuar com os alunos com TEA, por
desconhecerem particularidades da deficiéncia e ndo possuirem formacéo especifica
sobre a inclusdo de alunos com TEA, bem como auséncia de uma formacédo
continuada.

A concluséao da dissertacdo demonstra que, para que a inclusdo ocorra, nao

basta apenas assegurar as matriculas no ensino regular, € fundamental adequacéao
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curricular, planejamento educacional individualizado, recursos pedagogicos e,
principalmente, formacao continuada das professoras para a incluséo.

Na dissertacdo “Formacado de professores da educacao infantil acerca dos
mitos e concepgdes sobre o ensino da crianga com autismo”, Daniele Rita Cruz (2022)
discorre sobre todas as dificuldades de comunicagéo, socializagéo e comportamentos
presentes em um aluno com TEA. Ela apresenta os docentes da classe regular comum
como inseguros para atuar no ensino deste aluno com TEA, possuindo concepcdes
prévias afetadas por mitos — de como o processo de ensino deve acontecer.

Segundo a autora, “os mitos e as concepgdes que afetam o ensino da crianga
com TEA é um problema discutido em pesquisas e que estimulou o presente trabalho”
(CRUZ, 2022). A pesquisa, cujo objetivo foi elaborar e implementar um programa on-
line de formagé&o para o ensino do aluno com TEA, na Educacéo Infantil e verificar o
impacto nos discursos dos participantes durante o processo formativo, foi feita com
25 docentes da Educacéao Infantil com intervengao de cunho explicativo.

A formacdo foi realizada por meio da analise, reflexdo e discussao de casos de
ensino de alunos com TEA, abordando temas como caracteristicas, a importancia do
laudo, rigidez, estereotipias. Os resultados apontam uma deficiéncia na formacgao
inicial e continuada dos docentes, a qual se relaciona diretamente com um dos
desafios para incluir o aluno com TEA; uma necessidade de melhores politicas
publicas, infraestruturas adequadas e investimentos financeiros.

Outro fator importante indicado no resultado € que os saberes acerca do TEA
geralmente sdo adquiridos por meio das midias sociais, sendo assim, ndo devem ser
absorvidos como verdade. Além disso, o laudo é importante para a pratica docente. A
pesquisa aponta que o melhor caminho para compreender esse publico e inclui-lo é
haver um sistema de ensino regular, oferecido a todos e com oportunidades
educacionais adequadas para a diversidade de estilos de aprendizado. Para tanto,
cumpre oferecer ao docente além de uma formacédo inicial com maior énfase no
assunto, uma formacao continuada, que Ihe oportunize refletir sobre casos de ensino
e da préatica docente e de uma relagéo de qualidade com a familia do aluno com TEA.

Na dissertacao “Corpo e aprendizagem da crianga com Transtorno do Espectro
Autista: um dialogo com professoras da educacgao infantil”, Jaise do Nascimento
Souza (2021) destaca a precariedade na formacéo dos docentes para atuar numa
perspectiva inclusiva, com reflexo na execucdo de praticas pedagoégicas, que ainda

compreendem o corpo separado do sujeito.
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O estudo buscou identificar a concepcdo dos docentes da Educacao Infantil
sobre a inclusédo escolar, corpo e aprendizagem do aluno com TEA. Analisou a relacao
entre os docentes e os alunos e aplicou propostas de formacdo continuada,
recorrendo a trabalhos desenvolvidos por Magalhdes, 2007; Mantoan, 2003; Mendes,
2006, sobre diversidade e inclusdo escolar. E Favoretto e Lamoénia, 2014; NoOvoa,
2008, sobre formacao de professores, além de Azevedo; Nunes; Schmidt, 2013;
Fernandez, 2008; Schwartzman, 2003, acerca do TEA, fechando com estudos sobre
relacdo corpo e aprendizagem em Freire, 2011; Gaya ,2006; Merleau-Ponty,2006;
Nobrega, 2005.

Os resultados da pesquisa apontam a auséncia de vivéncias coletivas e de
espacos destinados a formacao continuada para construcdo de saberes a partir da
acao-reflexdo no fazer docente. Ainda, aborda o desconhecimento dos docentes
acerca do TEA e a presenca marcante de concepg¢des que nao valorizam o corpo do
aluno no processo educativo, em muitos casos, reprimido a favor da valorizagcéo do
desenvolvimento cognitivo. Indica que a compreensdo do corpo como espaco de
aprendizagem na educacao é indispensavel a inclusao escolar de alunos com TEA,
na escola regular e, nesse cenério, investir na formacdo do docente, remota ou
presencialmente, de forma continua, é essencial.

Ja na tese “Possibilidades do coensino com criangas com transtorno do
espectro autista na educacgao infantil”, Simone Catarina de Oliveira Rinaldo (2021)
propds um programa de encontros tematicos sobre “Coensino” — apoio a
escolarizacao do aluno elegivel ao servico de educacao especial (ESEE), por meio da
parceria colaborativa — para os docentes da educacao especial e do ensino comum
atuantes na Educacdo Infantil, com o objetivo geral de analisar as possibilidades do
“Coensino”, a partir das praticas pedagodgicas desses docentes voltadas para os
alunos com TEA. Os objetivos especificos foram analisar as praticas desses docentes
antes e depois dos encontros tematicos sobre “Coensino”, e se estes impulsionaram
a reflexdo sobre elas; e identificar as possibilidades, os obstaculos, os desafios e 0s
limites do “Coensino”. O municipio onde a pesquisa foi realizada situa-se no centro-
oeste do estado de Sao Paulo. A amostra reuniu um total de sete docentes, sendo
quatro da educacao especial e trés do ensino comum, além de uma coordenadora da
educacao especial e quatro alunos com TEA.

Os instrumentos para a coleta de dados foram: entrevistas, roteiros para

reflexdo e avaliacdo da prética pedagdgica; documentos da Secretaria Municipal de
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Educacédo (SME); materiais formativos para os encontros teméticos e diario de campo.
A analise dos dados teve por subsidio os estudos tedricos e metodoldgicos realizados
ao longo de todo o periodo da pesquisa.

Os principais resultados indicam que o municipio participante da pesquisa tem
condigdes de implementar o modelo do “Coensino” por meio da revisado e atualizagao
da sua politica, uma vez que dispde de recursos materiais, humanos e arquitetdénicos
para isso, podendo inicia-lo pela Educacéao Infantil.

Concluiu-se que o “Coensino”, além de favorecer a aprendizagem dos alunos
elegiveis ao servico de educacdo especial, especificamente os com TEA, é uma
estratégia promissora para prover a formacgédo em servi¢o dos profissionais da escola,
ja que uma das conclusdes da pesquisa, ao logo do processo de ensino, foi a
inexisténcia dessa parceria apontar para praticas pedagdégicas néo inclusivas, devido
a falta de formacéo em servico, principalmente para o professor do ensino comum.

Por fim, na dissertacédo “Autismo e inclusdo na Educacao Infantil: efeitos de um
programa de intervencado colaborativa nas praticas pedagdgicas dos professores”,
Maria da Guia Souza (2019) objetivou avaliar a eficacia de uma proposta pedagodgica
de intervengéo escolar, de cunho colaborativo, na escolarizagdo de um aluno com
TEA, regularmente matriculada na Educagéo Infantil na cidade de Tenente Laurentino
Cruz/RN, onde foram avaliados os efeitos da mediacdo docente no desempenho
académico e funcional do aluno, por meio de uma pesquisa quase-experimental
“‘intrassujeito”, para mensurar os efeitos do programa de capacitagdo no
comportamento mediador do docente.

Esse trabalho constatou o aumento na frequéncia de comportamentos
mediadores da docente e mudancas qualitativas no desempenho do aluno diante do
programa de capacitacdo, podendo concluir que o0 sucesso ou fracasso da
escolarizacdo do aluno com TEA esta condicionado ao planejamento/organizacéo de
estratégias de ensino, as adequacdes realizadas na escola, bem como a formacéo
continuada dos docentes.

Os resultados de estudos conduzidos, no contexto da Educagao Infantil,
revelam que as limitagcdes no desenvolvimento académico e funcional dos alunos com
TEA, muitas vezes, advém, entre outros fatores, da precaria formacao dos docentes,
e essas lacunas justificam os sentimentos de despreparo dos docentes para atender

as demandas desse alunado.



62

4.2 Anédlise dos trabalhos sob a 6tica do referencial teérico

Os oito trabalhos selecionados na pesquisa feita nas bases de dados
mencionadas tém em comum a conclusdo de que os docentes ndo foram
suficientemente preparados e especializados para trabalhar com alunos
diagnosticados com TEA na Educacgéo Infantil e isso desemboca numa inseguranca
significativa e explicita no corpo docente para lidar com esse publico.

As narrativas a respeito desse cenario de dificuldades recorrem para colocar
no centro da questdo a auséncia ou a pouca capacitacdo durante a formacédo dos
professores. E uma realidade para os docentes do ensino regular como um todo, e
essa necessidade de formacao se intensifica, quando a capacita¢cdo visa atuacao em
sala de aula regular com alunos com TEA.

Outro ponto em comum entre os trabalhos selecionados esta a citacdo de
autores como Mendes (2006) e Magalhaes (2007), para lidar com a diversidade em
sala de aula. Esses autores, em todos os textos, de forma unéanime, apontam: os
desafios do docente em assegurar inclusdo dos alunos com TEA, em sala de aula
regular; a importancia de compreender 0s aspectos educacionais; e a necessidade de
uma formacédo continuada ao longo da trajetdria do docente na Educacéao Infantil.

De um modo geral, pouco se diferem as conclusbes a que chegaram o0s
trabalhos que compdem o corpus dessa analise. Quase todos apontam a precéria
formacdo dos docentes. Entretanto, na questdo acerca da atuacdo em sala de aula,
alguns defendem apenas uma parceria entre docente especializado em TEA e
docente de sala regular, como o trabalho “Possibilidades do coensino com criancas
com transtorno do espectro autista na educacgao infantil” (2021) e o trabalho “Variaveis
pessoais de professores para o atendimento a aluno com transtorno global do
desenvolvimento” (2017). Algumas narrativas textuais desses trabalhos académicos
sugerem a composi¢cdo de uma equipe multidisciplinar composta por profissionais
como psicélogos, pedagogos, docentes e familiares para praticas de atuacdo com
alunos com TEA, como o trabalho “Formacéo de professores da educacao infantil
acerca dos mitos e concepgdes sobre o ensino da crianga com autismo” (2022) e o
trabalho “Autismo e inclusdo na Educagado Infantil: efeitos de um programa de
intervengao colaborativa nas praticas pedagogicas dos professores” (2019).

Ainda no que tange a capacitacao docente para atuacdo com alunos com TEA,

ha propostas de formacdes especificas nos estudos, como o “Coensino” (RINALDO,
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2021) e programa de intervengao colaborativa (SOUZA, 2019) ou consultoria
colaborativa (SOUZA; NUNES, 2021).

Os textos dos artigos cientificos, teses e dissertacdes em si abordam, ainda,
sobre uma semelhante concepcéo de formacédo docente, baseada na sensibilidade,
no afeto e no respeito as dificuldades e as especificidades dos alunos com o TEA.

Ja na questdo de legislacdo e de politicas educacionais para os alunos com
deficiéncia e, em especifico, com TEA, os trabalhos selecionados demonstram que a
Lei sancionada em 2012 produziu um maior ingresso de alunos com TEA, na
Educacao Infantil em salas de aulas regulares, no entanto, sem propor uma formagéao
eficiente e continuada de docentes, com investimento em capacitacdo, gestao
educacional, planejamento e materiais de pratica didaticas especificas ao atendimento
de alunos com TEA.

Em sintese, nenhum dos textos pesquisados e selecionados aborda, em um
contexto de formacéo docente, 0 estudo sobre 0s espagos escolares para o trato com

alunos com TEA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realidade da formacdo generalista dos docentes no periodo académico e
poucos programas de capacitacdo projetados, especificamente, para atender alunos
com TEA, na rede de ensino regular, expde a angustia e a fragilidade dos docentes
no processo de inclusédo educacional dos alunos diagnosticados com esse transtorno
nas salas de aula da Educagéo Infantil.

Essa inseguranca é reflexo da necessidade, ainda, de um minimo de
conhecimento sobre o TEA, na formacao de base curricular académica e continuada,
com cursos de capacitacao, palestras e outras habilidades descobertas e propostas
em discussbes sobre o tema. Sempre em busca de métodos que possam ser
trabalhados com esses alunos com TEA, evitando e diminuindo os sofrimentos,
preconceitos e rotulacdes, para que ocorra, de fato, uma inclusdo dos alunos com o
transtorno na socializacao do espago escolar.

A dissertacdo aqui proposta verificou posicdes tedricas e fez um levantamento
de pesquisa sobre trabalhos cientificos que abordassem a atuacdo docente na
primeira infancia com alunos com TEA, na Educacao Infantil, e a existéncia e a
qualidade da formacao dos docentes no trato com alunos com esse transtorno.

Nessa incursao sobre a realidade do TEA, observam-se dados de 2000, em
que os Estados Unidos da América registravam um caso de autismo a cada 150
criancas observadas. Em 2020, houve um salto gigantesco: um caso do transtorno a
cada 36 criancas. As estatisticas séo do 6rgao de saude Centers for Disease Control
and Prevention (CDC), que divulgou a atualizacdo em abril de 2023 — ja que os dados
sdo sempre anunciados pelo menos trés anos apos a coleta. Mesmo que nao seja um
dado brasileiro, nosso pais ainda usa os estudos do CDC, por ndo ter pesquisas
concretas sobre a prevaléncia no Pais (IPQHC, 2023).

O diagnéstico, segundo a Organizacao Mundial da Saude (OMS), apresenta
uma série de condicdes a essas criancas relacionadas ao neurodesenvolvimento,
entre elas, o comprometimento na relagdo social, na comunicag¢ao, linguagem,
interesses e atividades. E (nico em cada pessoa e se desenvolve de maneira
diferente, repetidamente. O TEA comeca na infancia e, na maioria dos casos, 0S
sintomas tornam-se aparentes durante os primeiros cinco anos de vida.

Os individuos com transtorno, geralmente, tém outras condi¢cdes

concomitantes, incluindo epilepsia, depresséo, ansiedade e transtorno de déficit de
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atencao e hiperatividade (TDAH). O nivel de funcionamento intelectual de individuos
com TEA, varia muito, de comprometimento profundo a niveis avancados. Os relatos
tedricos estudados déo conta de que € nos primeiros anos de vida da crianca que
ocorre o seu desenvolvimento e formacédo da personalidade. A crianca diagnosticada
com TEA tem seu proprio mundo o qual, dentro da educacao, exigira especificidades
de atendimento docente.

Para Montessori (1949), os primeiros anos de vida da criangca sdo muitos
importantes, pois é quando se desenvolve a sua personalidade e se estrutura seu
processo linguistico. Portanto, a educacdo oferecida as criangas pequenas nesse
periodo é essencial. Mas para que ela aconteca a contento, 0os docentes precisam ser
preparados nos seus processos de formacéo inicial e continuada para entender as
especificidades dessa etapa de formacéo.

No caso do aluno com TEA, cabe ao docente acolhé-lo e integrad-lo com os
demais alunos em sala de aula, proporcionando a possibilidade de seu crescimento.
Cunha (2015), nessa perspectiva, diz que o principio afetivo da atividade conduz a
disciplina e a socializacdo, desenvolvendo a autoestima do docente e do aluno,
revelando as raizes da motivacéo e do interesse. Assim, emocdes e desejos ndo ficam
isolados de nossas experiéncias cognitivas, ao contrario, modificam-nas, dao-lhes
maior qualidade.

Em conjunto ao entendimento dos diagndsticos do TEA, e suas implicacdes na
vida dos alunos com o transtorno na Educacao Infantil, a dissertacdo debruca-se no
estudo e na andlise da qualidade de formacdo dos docentes para atuar com esses
alunos em sala de aula regular dentro do processo de inclusdo. Fica nitida, nesse
sentido, a pouca formag&o dos docentes para essa atuagéo. Portanto, se faz urgente
gue a area da Pedagogia dé mais atencdo a essa questdo e invista numa melhor
formacao profissional inicial e continuada, pois somente assim sera possivel desfazer
a inquietude que norteia a maioria dos docentes que precisam lidar com alunos com
TEA. Muitos se sentem despreparados, 0 que gera angustia, sofrimento e
guestionamentos frequentes sobre a sua etiologia e formas de intervencao.

A crianga com autismo integra um grupo de criangas com caracteristicas
diferentes e o professor, frente a essa nova experiéncia, normalmente
defronta-se com muitas dificuldades que podem fazer surgir sentimentos de

incapacidade e frustracdo caso ndo estejam preparados para lidar com estas
criancas (FERREIRA, 2017, p. 83).
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Por conta das novas legislacbes, pouco a pouco, mais recentemente, as
criancas autistas vém adentrando ao espaco regular de ensino. Em sendo assim,
viabilizar ao aluno em graduacéo fazer estagio em espacos de inclusédo, por exemplo,
poderia ser uma enriquecedora troca de conhecimentos, dando maior embasamento
aos professores para que eles ndo se sintam impotentes diante do novo. Muitos
mencionam que buscam apoio com colegas mais experientes, o que leva a crer que
promover encontros regulares entre professores na mesma situagcao seria uma pratica
proveitosa para viabilizar a troca de experiéncias (FERREIRA, 2017).

As publica¢gBes encontradas sobre a temética nos trabalhos cientificos, dentro
do periodo de recorte, ressaltam um desafio pedagdgico relacionado a propria
formacéo do docente, no curso superior de Pedagogia, cuja formacao € generalista e
sem um atendimento especifico para demandas relacionadas ao trabalho com alunos
com TEA. Observa-se, nos textos produzidos, que os recursos humanos das unidades
escolares ndo recebem capacitacdo especifica para atencdo de alunos com TEA,
principalmente em relagcdo aos comportamentos e possiveis crises, por exemplo, na
hora do intervalo. Fica visivel que ndo ha um olhar apurado do poder publico ou
privado na elaboracdo e na execucao de acdes realmente direcionadas e focadas no
atendimento de alunos com TEA, na Educagao Infantil.

Percebe-se, no olhar atento as narrativas dos trabalhos cientificos estudados,
gue uma das dificuldades dos docentes € que o aluno com autismo e suas
peculiaridades os forcam a sairem da sua zona de conforto, a enfrentarem o novo, a
mudarem o padrdo comportamental da rotina. Por conta disso, os docentes ndo se
sentem seguros, porque também ndo usam materiais didaticos adequados a incluséo,
porque ndo foram adequadamente preparados em seu processo de formacéo. O que
poderia ser minimizado em uma formacé&o continuada que poderia problematizar essa
questdo. Nessa formacao, tanto inicial como continuada, identifica-se que ha de serem
trabalhados projetos pedagdgicos definidos e estruturados.

Outro ponto importante € o docente conhecer as caracteristicas comuns aos
alunos com autismo, como padrdes incomuns de fala; falta de contato visual; néo
responder quando chamado pelo nome; desenvolvimento tardio das habilidades de
fala; dificuldade em manter uma conversa; repeticao de frases ou palavras; dificuldade
em compreender 0s sentimentos dos outros e expressar 0s seus; comportamentos
repetitivos ou incomuns; para que, assim, o docente possa interagir melhor e se

comunicar com os alunos com necessidades educativas especiais.
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O estudo descrito nesta dissertagéo finaliza sua analise com amostragem de
uma pesquisa biografica feita nas principais bases de dados de aprimoramento
educacional do Pais, com o intuito de responder & problemética de pesquisa — analisar
a producao académica sobre a formacgédo e a capacitacdo docente para atuar com
alunos diagnosticados com TEA na Educacao Infantil, no periodo compreendido entre
2012 e 2022. Por meio desse levantamento, constata-se a escassez de artigos,
dissertacOes e teses com foco na formacao de docentes na area da educacao, quando
ainda estéo nas faculdades e universidades, para habilitd-los na atuagdo com alunos
com diagndstico de TEA em sala de aula na Educacéo Infantil.

Diante dos textos analisados sobre o TEA ou ndo do aluno, passando pelas
atitudes de escuta e observacao, sensibilidade, empatia e amor do docente para o
trato com o aluno com TEA, ainda é insipiente o material académico que apresente
formulacbes de estratégias pedagdgicas e de aprendizagens desenvolvidas para os
docentes na sua formacéo ou atualizagéo de aprendizado. Com a constatacdo dessa
realidade, a pesquisa abre o entendimento de que os 6rgaos publicos, entidades e
instituicbes de ensino devem, com urgéncia, desenvolver planos de trabalho e
politicas visando aprimorar e ampliar os mecanismos de formacdo académica dos
docentes da Educacdo Infantil, para definitvamente atuar no processo de
aprendizagem dos alunos diagnosticados com TEA, conscientes do desenvolvimento
das suas tarefas educacionais.

Por fim, citando N6voa (2008) que vé a formacédo dos professores continua de
hoje como pioneira de modelos tradicionais, modelos tedricos que sdo muito formais
e, que dao pouca importancia a essa pratica e sua reflexdo. Nisso entende que seja
um enorme desafio para a profissao, em querer aprender a fazer de outro modo.
Assim, € imprescindivel uma forca tarefa direcionada a capacitacdo dos docentes e
todos os profissionais da educagéo envolvidos no trato com alunos com TEA.
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