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Poesia

é brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio,pido.
S6 que

bola, papagaio, pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras néo:

quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

como a agua do rio

que é &gua sempre nova.
como cada dia

que é sempre um novo dia.
Vamos brincar de poesia?

(José Paulo Paes, Poema para Brincar)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como as politicas publicas podem contribuir
para a formacéo de novos leitores, tendo em conta a contribuicdo fundamental da leitura e do
livro no processo ensino-aprendizagem. Tem como objeto de estudo os projetos de leitura
implantados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sorocaba/SP. Assim, retomou-se 0
processo histdrico da educacao infantil e a implantagdo dos primeiros parques infantis na cidade
de Sorocaba; verificou-se de que maneira as vivéncias no ambiente escolar, as experiéncias
leitoras desde a educacdo infantil repercutem na formacao de leitores. A pesquisa é bibliografica
e documental com aporte tedrico de Chartier (2002), Frago (1995), Freinet (1978), Freire
(1989), Kishimoto (1988 ), Kramer (1987), Reyes (2010), Vygotsky (2006), Soares (2021),
Zilbermam (1981), agregados a documentos oficiais e programas. Metodologicamente, a
pesquisa é qualitativa, bibliografica e documental, com base em fontes primarias, legislacGes e
projetos. Os resultados mostram que a legislacdo brasileira voltada para a educacdo tém
proposto muitas politicas, as quais sdo implementadas pelos municipios, caso daquelas que
buscam incentivar a leitura, como por exemplo, os projetos “Salas de leitura - novos olhares” e
“Lugares de Ler”, implementados em Sorocaba. Contudo, 0s projetos, que se mostram exitosos,
nem sempre tém continuidade, sendo abortados com justificativa de ajustes de orcamento. 1sso
faz com que os resultados esperados nem sempre sejam totalmente alcangados. Tendo em conta
que as politicas pablicas devem atender aos interesses da populacdo, elas sé terdo éxito, quando
elas conseguirem diminuir as desigualdades, quando elas tiverem continuidade e,
principalmente, quando elas contemplarem a formacdo de professores mediadores e a
distribuicdo de acervos, caso das voltadas para incentivar a leitura desde a educacao infantil.

Palavras-chave: bebeteca; educagdo infantil; livros; politicas publicas; Sorocaba/SP.



ABSTRACT

This research aims to analyze how public policies can contribute to the training of new
readers, considering the fundamental contribution of reading and books in the teaching-learning
process. Its object of study is the reading projects implemented by the Municipal Department
of Education of Sorocaba/SP. The historical process of early childhood education and the
implementation of the first playgrounds in the city of Sorocaba were resumed; it was verified
how experiences in the school environment, reading experiences since early childhood
education have an impact on the formation of readers. The research is bibliographic and
documentary with theoretical support from Chartier (2002), Frago (1995), Freinet (1978),
Freire (1989), Kishimoto (1988), Kramer (1987), Reyes (2010), Vygotsky (2006), Soares
(2021), Zilberman (1981), added to official documents and programs. Methodologically, the
research is qualitative, bibliographic, and documentary, based on primary sources, legislation
and projects. The results show that Brazilian legislation focused on education has proposed
many policies, which are implemented by municipalities, such as those that seek to encourage
reading, such as the projects “Reading Rooms - new perspectives” and “Lugares de Ler”,
implemented in Sorocaba. However, projects that prove to be successful do not always continue
and are aborted due to budget adjustments. This means that the expected results are not always
fully achieved. Considering that public policies must meet the interests of the population, they
will only be successful when they manage to reduce inequalities, when they have continuity
and, mainly, when they include the training of mediator teachers and the distribution of
collections, as in the case of aimed at encouraging reading from early childhood education.

Keywords: bebeteca; child education; books; public policy; Sorocaba/SP.
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APRESENTACAO

Tempo de travessia

Ha um tempo em que é preciso

abandonar as roupas usadas,

que ja ndo tem a forma de nosso corpo,

€ esquecer 0s nossos caminhos,

que nos levam sempre aos mesmos lugares.
E o tempo da travessia:

e, se nao ousarmos fazé-la,

teremos ficado, para sempre,

a margem de nGs mesmos.

Fernando Pessoa

Desde a infancia, a musica faz parte da minha trajetdria e aos 6 anos iniciei os estudos
de piano. As vivéncias ladicas me acompanharam e minha primeira experiéncia docente foi
como professora de musicalizacdo infantil em uma escola privada em Sorocaba. Nesta escola,
ao estar no cotidiano com as criangas, senti a necessidade de entender um pouco mais sobre o
desenvolvimento infantil. Por este motivo, iniciei o curso de pedagogia em 2001 na
Universidade de Sorocaba (Uniso), Campus Seminario. A minha turma foi uma das Gltimas ali,
antes de o curso ser transferido de para o Campus Trujilo. No ano de 2008, iniciei como
professora de educacao béasica na Prefeitura de Sorocaba e, ao completar o estagio probatorio,
recebi 0 convite para coordenar os cursos de qualificacdo profissional na Universidade do
Trabalhador Empreendedor (UNITEN) de Sorocaba/SP. O desafio nesta nova etapa foi
implantar novos cursos e aplicar acdes pedagdgicas nos cursos profissionalizantes, visto que as
aulas eram ministradas por instrutores e ndo por professores.

Durante minha permanéncia na UNITEN (2011-2015), participei ativamente como
titular do Conselho Municipal dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes, fui delegada na
elaboracdo do Plano Municipal de Educacdo e Titular no Comité pela Primeira Infancia. No
periodo em que participei desses conselhos e comités, tive a oportunidade de colaborar com
propostas para implementar politicas publicas como o Plano Municipal de Educacéo, o Plano
Decenal de Medidas Socioeducativas e a Conferéncia Municipal pelos Direitos das Criancas e
dos Adolescentes.

No inicio do ano de 2016, de volta a Secretaria da Educacdo (SEDU), fui alocada na
educacdo especial, coordenando a Equipe Multidisciplinar. Ja no final daquele mesmo ano



mudei para a Se¢éo de Formacao, ainda dentro da SEDU. Meu papel era organizar a integracéo
dos novos funcionérios, além de participar como formadora.

Tornei-me contadora de histérias em 2017, fazendo os cursos basico e avancado de
contadores na biblioteca municipal Hans Christian Andersen, na cidade de S&o Paulo. Esta
experiéncia de aprendizado literario € classificada para mim como indescritivel. Neste sentido,
ministrei cursos de com temas ligados a musicalizagdo infantil e a contacdo de historias,
colaborando assim com a formacdo de professores e profissionais da rede municipal de
Sorocaba e de outras cidades da regido.

Ainda em 2017, recebi um convite generoso para o cargo de Gestora de
Desenvolvimento Educacional, entdo, passei a coordenar os projetos de leitura da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba, o “Projeto Salas de Leitura - Novos Olhares” e “Leitura na
Primeira Infancia”.

Os caminhos da educacdo me levaram a fazer parte do Comité Executivo da Associagao
Internacional das Cidades Educadoras (AICE), no qual fui delegada em 2018 e 2019,
representando a cidade de Sorocaba nas reunides, assembleias e congressos. No XV Congresso
Internacional das Cidades Educadoras em Cascais-PT, apresentei a experiéncia do Projeto
Leitura na Primeira Infancia.

Agora... de volta ao cargo de origem, na sala de aula de educacdo infantil, estou me
aventurando por outros caminhos, fazendo a travessia, para contar e viver outras historias.

Dessa vez, no mundo da pesquisa.
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1 INTRODUCAO

Para Reyes (2010), as vivéncias literarias podem ter inicio desde a primeira infancia,
ainda em meio a fraldas, chupetas, mamadeiras e brinquedos. O livro, objeto cultural, é
apresentado aos bebés como brinquedo no bercario. Ainda conforme a autora, a leitura na
primeira infancia deveria ser pensada, envolvendo trés componentes fundamentais: um livro,
uma crianga e um terceiro que esta no meio, um tridngulo amoroso. O elemento mediador
facilitara o transito e a decifracdo da leitura neste primeiro momento das experiéncias literrias.

Para Reyes (2010), a maioria das politicas publicas de leitura esta focada em levar livros
a locais nos quais, muitas vezes, nem sdo tirados das estantes, por falta do mediador. Ter acesso
ao livro e ler com autonomia é um processo longo, que passa por uma série de informacGes
prévias antes de se chegar a leitura escolar. A formacéo leitora autbnoma é responsabilidade
coletiva da comunidade escolar e da familia.

Isto posto, passamos a pesquisa que traz como tema: politicas pablicas de incentivo a
leitura na histéria da Educacdo Municipal de Sorocaba/SP: 2014 a 2023. Esta pesquisa,
desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Sorocaba, estd inserida na Linha de Pesquisa Politicas, Gestdo e Historia da Educacdo e
vinculada ao Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo. Diante do exposto, empenhamo-
nos com base em estudos da bibliografia, legislacdes e programas para responder a seguinte
questdo: como as politicas de leitura podem contribuir para a formagdo de novos leitores? O
objetivo geral é analisar o histérico das politicas publicas do livro e leitura. E os objetivos
especificos sdo: retomar o processo historico da educacao infantil e a implantacao dos primeiros
parques infantis em Sorocaba; verificar de que maneira as vivéncias no ambiente escolar, as
experiéncias leitoras desde a educacéo infantil influenciam a formacéo de leitores.

Na primeira etapa desta pesquisa, buscamos trabalhos sobre o assunto no Catalogo de
Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Como a pesquisa pretendia se debrucar nos projetos de leitura e Politicas Publicas
de Sorocaba/SP, fizemos nova busca com as palavras-chave: educacdo infantil; leitura; e
Sorocaba. Assim, obtivemos 26 dissertacfes. Foram selecionadas trés delas para leitura e
analise, considerando os trabalhos que estavam mais proximo ao tema da pesquisa pretendida.
A primeira pesquisa analisada foi a dissertagdo, “O primeiro parque infantil municipal de
Sorocaba: o contexto histérico e as circunstancias especificas de sua criagdo e instalagdo”, da
autora Suad Aparecida Ribeiro de Oliveira (2010), da Universidade de Sorocaba. A pesquisa

faz uma retomada historica da instalacdo do primeiro parque infantil de Sorocaba/SP, a atuagdo
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das mulheres no magistério e o crescimento da educacédo infantil no Municipio.

A segunda pesquisa, “A educagdo infantil e a questdo da judicializagdo nas escolas
municipais de Sorocaba”, da autora Viviane Scalise Liberatoscioli de Arruda (2022), da
Universidade de Sorocaba/SP, mostra o crescimento da demanda por creches e educacédo
infantil, a participacdo da populagéo reivindicando essas vagas por meio de ordem judicial e a
atuacdo do Ministério Publico, para essa efetivacao.

O ultimo trabalho foi a dissertagdo “O projeto “Creche & Vida: Histdria do atendimento
a bebés e criangas pequenas na Educacéo Infantil publica de Sorocaba, SP” (1989 a 1992). da
autora Gabriela Aceituno (2023), da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), a qual
discorre sobre o projeto “Creche & Vida”, no recorte temporal de 1989 a 1992, periodo da
implantacdo das primeiras creches na Secretaria de Educacdo. Até esse periodo as creches eram
de responsabilidade da assisténcia social com o0 nome de creche da vizinhanca, e as crian¢as
ficavam sobre a responsabilidade de mées crecheiras.

Na etapa seguinte, lemos e selecionamos a bibliografia e os referenciais teéricos, quando
foram agregados fontes primarias, legislacdes, documentos oficiais, relatérios, reportagens da
imprensa oficial da Secretaria Municipal de Educacdo, Prefeitura de Sorocaba/SP e imprensa
local.

Na perspectiva metodoldgica, a pesquisa é bibliografica e documental com aporte
tedrico de Chartier (2002), Freinet (1978), Freire (1989), Kishimoto (1988a), Kramer (1987),
Reyes (2010), Saviani (2017), Soares (2021),Vygotsky (2006) e Zilbermam (1981), e suporte
de documentos oficiais, legislacdes e programas. Os documentos e outras informacdes, além de
dados oferecidos por fontes primérias e fundamentais, tém o objetivo de mostrar a evolucédo da
politica educacional e dos projetos de leitura para a educagdo infantil no Municipio de
Sorocaba/SP.

No primeiro capitulo, discorremos sobre as principais politicas, programas e legislacfes
fundamentais que garantem o direito & educacdo. Além disso, apontamos a influéncia de
organismos internacionais e instituicdes financeiras, como o Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). A partir
da pesquisa “Retratos da Literatura no Brasil” (Instituto Pro-livro), é possivel ter um panorama
do comportamento leitor dos brasileiros.

Ainda sobre politicas, investigamos as primeiras discussdes sobre o livro didatico, a
implantacdo na escola a partir dos pareceres e anélises do Instituto nacional do Livro (INL), e
o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), desenvolvido em 1997 pelo Ministério da

Educacao, por meio da Portaria n.°584, de 28 de abril.



16

Na sequéncia, abordamos a evolugdo da escola publica com as reformas no ano de 1920
e a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica. Com um olhar para a histéria da
educacdo, retomamos a concepcao de infancia e do brincar apoiados em Kishimoto (1988). Na
sequéncia, destacamos a implantacdo do primeiro parque infantil e creches de Sorocaba, e 0
crescimento significativo da Rede Municipal de Ensino da cidade.

No capitulo seguinte, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LBDN), tratamos da formacéo de professores, em especial os mediadores de leitura. No Art.
62, a legislagdo preconiza a seguinte redagdo: “a formacdo de docentes se dard em nivel
superior, em curso de licenciatura e graduacdo, como formacdo minima para exercicio do
magistério”. Todavia, a profissdo docente exige do professor estudos constantes e atualizagdes.
Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), na meta 16, trata da formacéo inicial e
continuada de professores e a estratégia 16.6 € especifica sobre formacdo dos mediadores de
leitura.

Para investigar o conceito de mediador na formacdo docente, buscamos as teorias de
Vygotsky (1988). As praticas pedagdgicas e estratégias que podem contribuir para a leitura e
letramento desde a educacéo infantil, foram analisadas conforme as teorias de Kleimam (2001)
e Soares (2021). Entre as a¢bes do mediador, sob a 6tica de Souza (2011), a contacéo de histéria
pode ser um motivador para a leitura. A contribui¢do do contador de histérias e a ancestralidade
da tradic&o oral desde os povos antigos da Africa, mantém viva essa arte.

No proximo capitulo, denominado de “O ato de ler”, apoiados em Reyes (2010),
tratamos das experiéncias leitoras. Para a autora, mesmo sem saberem ler formalmente, os bebés
e as criangas bem pequenas se encantam com ritmo da leitura e a cadéncia das palavras no
momento em que os adultos compartilham esses momentos de literacia familiar.

Morder os livros faz parte da aprendizagem e das vivéncias literarias. Todo ser humano
tem o direito de ser sujeito da linguagem, de se transformar e transformar o mundo, exercendo
criatividade e imaginacdo (Reyes, 2010). Os bebés e as crian¢as pequenas tém a necessidade
natural de experimentar. Nesta fase, podemos incluir a exploracgéo da literatura nas experiéncias
inaugurais de vida, ampliando as potencialidades de desenvolvimento.

Para abordar a imaginagéo das criangas, recorremos a Vygotsky (1982), que conceitua
0s signos, significados e a contribuicdo da linguagem para o processo de internalizacdo e
criatividade, que pode ser materializada nos livros.

Chartier (2009), na perspectiva da histéria e da historiografia, apresenta o livro como
objeto cultural e afirma que, ao ser incorporado no ambiente escolar, se materializa. Frago

(2012) argumenta que o livro, inserido no espago escolar institucional, auxilia na produgéo de
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uma cultura propria e, junto com as vivéncias escolares e a transformagéo das memadrias, produz
cultura especifica, considerada patriménio imaterial.

No capitulo final, retomamos o historico dos projetos de leitura da Rede Municipal de
Sorocaba, desde o0 ano de 2014, com a implantacdo da primeira Bebeteca. Por fim, abordamos

a implantacéo das primeiras salas de leitura atendendo algumas escolas do ensino fundamental.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS, ESCOLA PUBLICA E AS PRIMEIRAS
CRECHES

Neste capitulo inicial, retomaremos algumas politicas educacionais, programas do livro
literario e didatico, aléem do surgimento do jardim de infancia e das primeiras creches de
Sorocaba/SP.

O termo politicas publicas € utilizado, frequentemente, nas midias, na fala de politicos
e também da sociedade civil e, pode ser empregado dentre outros sentidos. como um “plano de
acdo” ou “um conjunto de normas e regras pertinentes a diregdo dos negdcios publicos ou
privados”, de acordo com Souza (2006). No caso da educacdo, as politicas publicas, alvo de
muitos debates, sdo estratégias e acoes criadas pelo Estado para garantir o direito da sociedade

a educacdo, para avaliar e melhorar a qualidade do Ensino no pais.

Politica publica, é o campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo,
“colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa agdo (variavel independente)
e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas acdes
(variavel dependente). A formulacdo de politicas publicas constitui-se no
estagio em que 0s governos democraticos traduzem seus propositos e
plataformas eleitorais em programas e acdes que produzirdo resultados ou
mudangas no mundo real (Souza, 2006, p.26).

A qualidade da educacéo brasileira esta diretamente ligada aos progamas ofertados pelo
governo, a consonancia com entidades e movimentos sociais que devem monitorar e refletir
sobre os resultados. As acdes e as politicas publicas devem considerar o envolvimento e 0s
compromissos, visando ao desenvolvimento social, cultural e educacional da populacgéo.

Para Souza (2006), o éxito também depende da sociedade e das instituicdes
educacionais, no sentido de direcionar e fiscalizar para que as politicas cheguem aos 0s grupos
sociais, principalmente aos que se encontram em vulnerabilidade social. Todavia, deve haver
uma relacdo harmonica entre o Estado, os entes formadores sociais e a populacéo, para além da
definicdo de algumas atividades avaliativas do planejamento dessas politicas, a posterior busca
de novas acOes. A educacdo é uma area especial e requer a atencao devida por parte do Estado,
com a implantacdo de politicas que favoregam o desenvolvimento das competéncias
intelectuais, éticas e afetivas dos cidaddos. Os objetivos definidos para as ac6es dessas politicas
sO serdo exitosos, se houver um alinhamento em todas as &reas, e as lacunas e ineficiéncias
forem alvo de estratégias para supera-las.

De acordo com Di Giovanni e Nogueira (2015), os cidaddos sdo usuarios de pelo menos
uma politica pablica. No Brasil, a expressdo politica publica comegou a fazer parte da

linguagem dos governos municipais, estaduais e federais, das organizag¢6es sociais, movimentos
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e midia. A expressdo € um tipo especifico de acdo, definida como a participagdo do povo em
discussdes e decisdes da cidade e do territdrio em que esta inserido. Algumas politicas sao feitas
por meio de processos de participacdo popular e por conselhos formados por representantes do
governo e sociedade civil. “Sdo intervengdes planejadas do poder publico com finalidade de
resolver situagdes sociais problematicas” (Di Giovanni; Nogueira, 2015, p.9).

Os conselhos séo espacos em que podem ser discutidas opinides, necessidades e
possiveis mudancas, assim, teoricamente, as propostas sdo analisadas (ou deveriam ser),
virando leis por meio de votos dos membros do Poder Legislativo e do Poder Executivo. As
medidas relativas a educacdo sdo executadas pelos governos do pais por meio de politicas
publicas.

Para Saviani(2017, p. 4), o termo politica tem sentido amplo e ndo somente técnico.

[...] a formulag&o da politica educacional deve levar em conta, do ponto de
vista da forma, isto é, da perspectiva adotada, as determinacdes politicas
ligadas aos mecanismos de poder, & correlacdo de forgas e a legalidade e
legitimidade instauradas pela forma de Estado e regime politico prevalecentes,
do ponto de vista do conteldo, isto €, do objeto, as referidas politicas devem
se pautar pelas exigéncias educacionais definidas no ambito da ciéncia
pedagbgica.

As politicas publicas devem ser formuladas a partir de demandas da sociedade e ter
como premissa atender aos direitos basicos dos cidadaos e aos servicos publicos. Além disso,
as politicas devem referir-se a propostas implantadas pelo governo ou por atores sociais que
decidem seguir ou ndo determinadas agdes. Para a criacdo dessas, 0s governos normalmente
seguem as diretrizes partidarias relacionadas aos eixos norteadores da governanca.

Como explica Kooiman (2003), a governanca esta associada a um conjunto de esforgos
governamentais realizados de modos variados e também por diferentes atores politicos ou
sociais, publicos ou privados, ocorrendo entre varios niveis da administracéo publica. Os planos
de governo sao elaborados, conforme as diretrizes dos partidos, portanto, estdo intimamente
voltados a atender politicas alinhadas e direcionadas pelo diretério do partido ao qual pertence
0 governo. As acgdes e as politicas executadas pelos governos estdo diretamente ligadas ao eixo
estruturante dos partidos e, consequentemente, tendem a atender os eleitores que séo o publico-
alvo.

A participacdo da sociedade civil na formulacdo de propostas para politicas e,
posteriormente, com cobrancas no sentido de fiscalizar, é fundamental para garantir os direitos

sociais. E a educacdo é um tipo de direito, que viabiliza o acesso ao exercicio de todos os
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direitos, sejam civis, sociais, econdmicos ou de qualquer outra natureza, ou seja, € uma

condigdo necessaria, mesmo que n&o seja plena.

Portanto, a participacdo ativa nessa sociedade, vale dizer, o exercicio dos
direitos de todo tipo, pressupde o acesso aos codigos escritos. Eis porque esse
mesmo tipo de sociedade erigiu a escola em forma principal e dominante de
educagdo e advogou a universalizagcdo da escola elementar como forma de
converter todos os individuos em cidadaos, isto é, em sujeitos de direitos e
deveres (Saviani, 2013, p.745).

Uma vez que as politicas pablicas atendem aos interesses de algum segmento, o autor
destaca a importancia de produzir e praticar conhecimento para combater a dominacdo da
politica que a sociedade dividida em classes submete a humanidade. “O dominado ndo se liberta
se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que 0s
dominantes dominam nao ¢ condicao de libertagao” (Saviani, 2007, p.55).

Diminuir as desigualdades é o caminho natural para a libertacdo da dominacéo, portanto,
deveria ser alvo das politicas publicas, atendendo as necessidades sociais e garantindo 0s
direitos basicos, sendo prioridade e missdo das politicas.

Nos ultimos tempos, 0 que vimos no Brasil € uma série de mandos e desmandos com
leis instauradas via politicas ineficazes e que s6 aumentam e potencializam as desigualdades,
ou seja, ndo cumprem seu papel fundamental.

As desigualdades educacionais tém sido tema de debates no campo do pensamento
educacional progressista e impulsionado formulacdes e avaliacBes de politicas publicas. As
pesquisas tém se dedicado a entender e encontrar um modo de superar essas desigualdades
educacionais (analfabetismo, evasdo escolar, baixos niveis de escolariza¢do).O sistema
reproduz atrasos histéricos e, portanto, € imprescindivel que as politicas deixem de ignorar as
relages educacdo-sociedade e os atrasos escolares que sdo escancarados internacionalmente,
sendo apontados por colaborar com nosso subdesenvolvimento, conforme ressalta Arroyo

(2010, p. 1384).

E urgente retomar essa relagio n&o superada entre educacéo e desigualdades.
Primeiro, porque foi uma das relagbes mais instigantes do pensamento
educacional. Segundo, porque essa relacdo foi desfigurada e soterrada nos
escombros de relagbes de mercado, de educacdo e padrdo minimo de
qualidade, de curriculos por competéncias, gestao e avaliacdes de resultados.
Terceiro, porque as desigualdades ndo s6 continuam, mas se aprofundam e
vitimam milhdes de familias e alunos(as) pela miséria, 0 desemprego, a
sobrevivéncia nos limites, a violéncia.
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A influéncia de organizacgdes internacionais na economia e na politica do Brasil ndo
pode deixar de ser considerada, visto que interfere em varios setores, incluindo a educacgdo. O
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), ligado a Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), é uma instituicdo financeira, associada ao Banco Mundial, que concede

empréstimos a alguns paises para promover o desenvolvimento deles.

Sistemas nacionais e internacionais de avaliacdo expdem e confrontam as
desigualdades educativas entre coletivos e escolas publicas e privadas, entre
municipios, estados, nacOes, Norte-Sul. AvaliagcBes das desigualdades
educacionais medidas e quantificadas cada vez com maior requinte e expostas
pela midia, mostrando a vergonha das diversidades de qualidade de nossa
educacdo; mostrando, sobretudo, os coletivos sociais, regionais, raciais, do
campo, que desmerecem a qualidade de nosso sistema educacional pablico.
As desigualdades educacionais como vergonha nacional, como mancha e
expressao de nosso atraso. Até como causa de nosso subdesenvolvimento
nacional, regional, social, cultural, politico e econémico (Arroyo, 2010,
p.382).

O Brasil, na tentativa de ser um membro, mantém parceria com a Organizacao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento econémico (OCDE), buscando promover politicas publicas
voltadas a melhorar os indices da educacdo. A caracteristica dos paises membros € ter o produto
interno bruto (PIB) per capta elevado e, também, os indicadores sociais que apontam boa
qualidade de vida (Sousa, 2023).

A cada trés anos, a OCDE realiza um estudo comparativo, chamado de Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), que avalia o desempenho de estudantes na
faixa etéria de 15 anos, idade prevista para concluir a educacéo basica. Esses dados, que avaliam
habilidades e conhecimentos dos estudantes em leitura, matematica e ciéncias, sdo analisados
e confrontados com os de outros paises. A participacdo do Brasil tem sido continua desde a
primeira edi¢do no ano de 2000 e, como é realizada a cada trés anos, deveria ser repetida no
ano de 2021, o que ndo aconteceu devido a pandemia da covid-19. De acordo com noticia
publicada no portal do Ministério da Educacéo, sobre o resultado do PISA edicdo 2018, o Brasil
estd com os indices estagnados desde 2009, apesar dos investimentos na educacdo basica terem
dobrado neste periodo. O relatério aponta baixa proficiéncia dos estudantes brasileiros se
comparado com outros 78 paises que participaram da avaliagdo. No ano de 2009, os
investimentos do governo federal foram de R$ 18 bilhGes e em 2018 o numero foi de R$ 39

bilhdes (Oliveira, 2018).

Desta avaliacdo, participaram 597 escolas publicas e privadas, com um total de 10 961

alunos escolhidos por amostra de um total de 2 milhdes de estudantes, e os resultados foram:
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e leitura: OCDE 487, Brasil 413; faixa do Brasil no ranking: 55.° e 59.°
e matematica: OCDE 489, Brasil 384; faixa do Brasil no ranking: 69.°e 72.°
e ciéncias: OCDE 489, Brasil 404; faixa do Brasil no ranking: 64.° e 67.°

Uma leitura dos dados, mostra-nos que cerca de 50% dos estudantes brasileiros ndo
atingiram o nivel minimo de proficiéncia e estdo dois anos e meio abaixo dos outros paises,
comparando o nivel de escolarizacéo e proficiéncia.

A edicdo do PISA em 2021 foi adiada para 2022 por decisao dos paises membros da
OCDE e do PISA 2024 para 2025. O PISA 2022 foi aplicado com sucesso, e a previsao para
divulgar os resultados é dezembro de 2023, conforme portal do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A prova ocorreu no periodo de 18 de abril a
31 de maio, em formato eletrénico, com participacdo de 14 017 estudantes de faixa etaria de 15
anos, matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental.

Os resultados da proficiéncia em leitura mostram que 50% dos estudantes n&o atingiram
o nivel minimo, o que revela que as politicas ndo tém sido exitosas. As dificuldades
educacionais sdo evidentes e, mesmo com 0s programas para estancar essas lacunas, ndo se
consegue avancar os indices de alfabetizacdo dos estudantes brasileiros.

Como bem coloca Saviani (2007), investir em programas eficientes de alfabetizacdo
seria 0 caminho mais curto para melhorar o desempenho da educagéo brasileira, entretanto, no
caso do Brasil, elas ndo apresentam resultados positivos dado a descontinuidade e a acdo
emergencial para participar de avaliagdes externas e internas. A alfabetizacdo é o inicio do
processo de aprendizagem e, quando é completada, as criancas chegam a reconhecer os cddigos
de acesso a lingua escrita, porém reconhecer as estruturas nao significa incorporar e, entdo,

acontece o fracasso.

Fracassam porque elas sdo esporadicas, elas sao descontinuas, ndo duram o
tempo suficiente para se atingir o ponto de irreversibilidade. Em geral, o0s
alfabetizandos, apds alguns meses, chegam a redigir bilhetes simples, chegam
a escrever pequenos textos e ai se comemora o feito de que em poucos meses
se alfabetizou, d&-se o diploma, faz-se uma festa e depois de um ano os
diplomados regridem a condicao de analfabetos. Em verdade, a forma propria
de se resolver esse problema é a universalizacdo da escola elementar. Nado
surgiu ainda um mecanismo mais adequado (Saviani, 2007, p. 1247).

O desafio de alfabetizar a populacdo brasileira h4 décadas é uma preocupagdo que
demanda esforcos, investimentos e, sobretudo, politicas continuadas. Muitas vezes, diz-se que

0 povo ndo lé. Entretanto, diante de tais afirmagdes, ndo podemos deixar de considerar a
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realidade da escola publica. Essa, em tempos diferentes e até hoje, trabalha com grande
dificuldade para proporcionar educagéo de qualidade e formar estudantes leitores. Para poder
fundamentar a discussdo aqui realizada, acerca do comportamento leitor — se o brasileiro I1é ou
n&o 1& —, buscamos dados e indicadores na pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”?, realizada,
desde sua segunda edicdo, pelo Instituto Pro-Livro (IPL). Essa é a Unica pesquisa realizada em
ambito nacional e que se mantém ativa com uma série historica.

A referida pesquisa esta ancorada nos principios metodolédgicos do Centro Regional para
0 Fomento do Livro na América Latina e no Caribe (CERLALC), uma organizacao
intergovernamental que tem o objetivo de promover o desenvolvimento do setor editorial e do
livro na regido e o desenvolvimento de sociedades leitoras. A organizagéo foi criada em 1971
por meio de Acordo de Cooperacdo Internacional entre a Colémbia e a Organizacgédo das Nacgdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), tem 21 paises membros, sendo o
Brasil integrante desde 1973.

Por conta disso, a metodologia empregada pela pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”
detém a mais alta confiabilidade. Até 2019, a cadéncia da avaliacdo era a cada quatro anos,
porém, assim como ocorreu com PISA, devido a pandemia, a Gltima edicdo aconteceu em 2019.
A nova edigdo esta em andamento e, com a coleta de dados, aponta um crescimento do interesse
de criangas por livros. Revela ainda que elas preferem o livro fisico e que as vendas no Brasil
cresceram 46,5% no primeiro semestre de 2021 em relacdo ao mesmo periodo de 2020.

Ainda de acordo com a pesquisa, as crianc¢as entre 5 e 10 anos sdo o publico que mais
I& no Brasil, e a proporcdo de leitores subiu de 67% para 71% de 2015 a 2019 (PROLIVRO,
2022). A venda de livros digitais em 2020 representou 43% em meio a pandemia de Covid-19,
a qual, sem duvida, alterou 0 modo de vida e habitos. Com a suspensédo das aulas presenciais e
os trabalhos em home-office, criancas e adultos comecaram a ler mais. Curiosamente, mesmo
passado esse periodo, com tudo voltando gradativamente a normalidade, o habito leitor tem
aumentado.

Os entrevistados de 5 a 10 anos de idade afirmaram que o gosto pela leitura é o que 0s
faz ler e representam 48% dos leitores. Com o aumento da idade, esse percentual diminui,
chegando a 17% na populacédo entre 18 e 24 anos. Nesta idade, apontam o interesse pela leitura

como crescimento pessoal e atualizacdo cultural ou conhecimento geral. A Unica faixa etaria

1 A série “Retratos da Leitura no Brasil” € realizada pelo Instituto Pro-Livro desde 2001, é a Gnica pesquisa
realizada em &mbito nacional sobre o comportamento leitor brasileiro. Disponivel em:
http://prolivro.org.br/home/images/2016/RetratosDalLeitura2016_LIVRO_EM_PDF_FINAL_COM_CAPA pdf.
Acesso em:10 out. 2022
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que realmente apresentou um acréscimo no numero de leitores foi de idade entre 5 e 10 anos,
passando de 67% (2015) para 71% (2019), mostrando que as criangas sao as que mais leem por
gosto aos livros de literatura, por vontade prépria (Prolivro, 2022).

Se as criancas gostam de ler, por que deixam de ser leitores quando a idade aumenta?
Conforme os organizadores da pesquisa, um dos motivos é a mediacdo, que até os 10 anos é
feita por familiares, ou professores (as) do ensino fundamental, que utilizam muito a contacéo
de histérias em sua intervencdo. Segundo a pesquisa, os professores mediadores de leitura
contribuem para o estimulo e para o surgimento de novos leitores.

A escola tem contribuicdo significativa no habito e no comportamento leitor dos
estudantes e, conforme os dados da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, ao entrar na
adolescéncia, a porcentagem de leitores € menor, o que tem sido uma constatacao histérica.

A Constituicdo Federal (C.F.) indica que educacgdo é um direito social e fundamental,
obrigatdrio. Direito do cidaddo e dever do Estado e da familia. Pela primeira vez, uma Carta
Magna, determina: “a gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos oficiais” (BRASIL,
1988) art. 206, 1V), tornando possivel o acesso da populacdo a educacdo. Gratuidade essa
ampliada ao ensino médio, antes tratada como excec¢do, e ainda ao ensino superior. A C.F.
define ainda que o direito a educacdo significa garantir ndo apenas 0 acesso ao ensino
fundamental e a permanéncia nele, mas, e sobretudo, um “padrio de qualidade”, como um dos
principios, segundo o qual se estruturara o ensino.

O documento inclui a educacdo infantil no sistema de ensino, retirando-a da assisténcia
social; garante o atendimento especializado aos estudantes com necessidades educacionais
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; amplia a oferta de ensino noturno
regular, adequada as condic¢Ges do educando; qualifica o atendimento ao educando, no ensino
fundamental, por meio de programas suplementares, material didatico escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude.

Para garantir que a educacao seja, de fato, de qualidade, as escolas devem oferecer
materiais didaticos, incluindo o livro literério; investir na formacdo e na valorizacdo dos
professores, dispor de instalagdes adequadas, para assegurar o acesso dos estudantes ao sistema
e a permanéncia nele.

Dessa forma, educacéo € o direito subjetivo do individuo como ser social, inserido na
comunidade. Ela esta estreitamente ligada ao reconhecimento da dignidade da pessoa como

fundamento da Republica Federativa do Brasil em relagdo a justica e a solidariedade.
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2.1 Programas do Livro Didatico e Literario

Os registros das primeiras ideias sobre o livro didatico sdo de 1929, e o debate sobre o
livro infantil teve inicio com a criacdo da Comissao Nacional de Literatura Infantil (CNLI), em
maio de 1936, no Governo de Getulio Vargas, a qual esteve vigente por dois anos (1936-1938)
e foi um marco para as implantacdes de politicas literarias. A época, Gustavo Capanema estava
a frente do Ministério da Educacédo e Saude. A CNLI tinha como objetivo criar estratégias para

fomentar a leitura. Dentro de suas atividades estavam:

[...] realizar levantamentos sobre a situacdo desse tipo de producdo literaria;
selecionar livros para serem traduzidos; classificar, por idades, as obras
existentes e censurar as que fossem perniciosas; organizar um projeto de
bibliotecas infantis e, com destaque, promover o desenvolvimento de uma boa
literatura para criangas jovens (Gomes, 2003, p. 117).

De acordo com a autora, 0 grupo se reunia semanalmente e, dentre os membros de sua
composicéo inicial, estavam Jorge de Lima, Cecilia Meireles, Elvira Nizynska, José Lins do
Rego, Manuel Bandeira e Murilo Mendes como secretario. Posteriormente, foram incorporados
ao grupo: Maria Eugénia Celso e Lourenco Filho. O grupo defendia que a literatura para crianca
deveria ser recreativa e ndo concordava em instituir a leitura didatica como conteddo infantil.
Para 0 avanco da implantacdo do livro didatico ,foi criado o Instituto Nacional do Livro, pelo
Decreto-Lei n.° 93, de 21 de setembro de 1937.

Alguns intelectuais como Augusto Meyer, Sérgio Buarque de Holanda e Mario de
Andrade estavam nesta empreitada. A misséo era contribuir direta e eficientemente para o
desenvolvimento cultural do pais, por meio de politicas de edi¢des de obras raras ou preciosas,
melhorar a edicdo de livros no Brasil e incentivar a manutencéo e a implantacdo de bibliotecas
publicas.

O surgimento do livro didatico finalmente aconteceu em 1938, no governo do presidente
Getulio Vargas, pelo entdo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, que sugeriu a
criacdo de um decreto-lei para fiscalizar a elaboracéo do livro didatico (Ferreira, 2008, p. 38).

O ministro do Ministério Educacdo e Salde, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criacdo de decreto-lei para
fiscalizar a elaboracédo dos livros didaticos. A comissdo foi criada em 1938 e
‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico
poderia ser adotado no ensino das escolas pré-primarias, primarias, normais,
profissionais, e secundarias no pais sem a autorizacao prévia do Ministério da
Educacdo e Saude.



26

Eram muitas as propostas iniciais para a institucionalizacéo do livro didatico e, neste
momento, foram priorizadas a criacdo e a expansao das bibliotecas publicas, cujo movimento
de criacgéo foi liderado por Mario de Andrade, enquanto esteve no Departamento de Cultura do
Municipio de Séo Paulo.

Para ele, a criacdo de bibliotecas publicas era um promissor caminho para desenvolver
a cultura brasileira. N&do que essas bibliotecas fossem resolver os dolorosos problemas da
cultura, da alfabetizacéo, da formacéo de professores do ensino secundario, por exemplo, mas
“a disseminagdo, do habito de ler, se bem orientada, criard uma populacdo mais esclarecida,
mais capaz de vontade propria, menos indiferente & vida nacional (Andrade, 1999, apud
Medeiros; Pereira, 2017, p. 296).

A escola, a época, acentuava as diferencas e os contrastes de desigualdades entre niveis
de renda de educadores e educandos, o que também se refletia nos espacos destinados a leitura.
A educagéo néo incentivava a formagéo de leitores.

Para Perrotti (1999), a escola se distanciava cada vez mais da vida cotidiana, com
abandono dos estudantes das classes populares no periodo inicial dos estudos. “As escolas
continuam sem bibliotecas e a biblioteca publica segue sendo apéndice escolar, fornecedora de
material de pesquisa” (Perrotti, 1999, p.140).

No sistema escolar, produziam-se e reforgcavam-se abismos entre os letrados e néo
letrados. A alfabetizacdo de ensinar a ler e escrever sem contexto criava analfabetos funcionais.
Né&o bastava ensinar a ler, era preciso saber utilizar e aplicar o conhecimento na vida e no mundo
do trabalho. Nos anos 1960, em meio as criticas da historia do subdesenvolvimento do povo
brasileiro e suas implicagdes politicas, Paulo Freire fez uma avaliacdo do ato da leitura,
utilizando como processo de descoberta, a compreensao e a inser¢do historico-social.

O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas
relagbes politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do mundo de que faz parte a
compreensao de sua préopria presenca no mundo. E isso tudo vem explicitado
ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do mundo” que precede a
leitura da palavra (Freire, 1996, p.32).

Para Freire, a dificuldade estava na diferenca entre 0 mundo da escrita € 0 universo
simbdlico dos educandos. As formas de conhecimentos escolares ndo se relacionavam com o
cotidiano ou com as experiéncias do contexto. Nesta época, o livro tornou-se cada vez mais um

objeto inacessivel as classes populares, pois havia dificuldade de profissionalizacdo dos
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escritores, crise no setor editorial, direcionamento e interferéncia no modo de como abordar os
problemas do pais.

O livro é, pois, objeto de classe no Brasil e, incorporado a uma rica biblioteca
particular e individual, é signo certo de status social. Como tal, dirige-se auma
determinada e mesma classe, esperando dela o seu aplauso e a sua significacéo
mais profunda que é dada pela leitura, leitura que se torna um eco simpaético
de (auto) revelacdo e de (auto) reconhecimento (Santiago, 1982, p. 28).

A falta de didlogo entre as experiéncias das diferentes classes sociais é determinante
para a incapacidade de analise critica da literatura brasileira. O uso social do livro e da leitura
estimula consideracOes e pensamentos diferentes para uma parcela de leitores sobre os rumos
que poderiam tomar as producdes literarias.

Nos anos 1970, com a atuacdo do Servigo Nacional de Bibliotecas (SNB), ampliou-se a
producdo das editoras que contribuiram para propagar o livro literdrio e a literatura
infantojuvenil. As tematicas eram direcionadas ao universo e as necessidades das criancas e
jovens. As dificuldades em ampliar o acesso a leitura culminaram, em 1991, na iniciativa do
governo em criar o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), que veio substituir o
Instituto Nacional do Livro, que atuou de 1937 até 1990.

O PROLER tinha o objetivo de criar e promover uma rede nacional de unidades
promotoras das praticas leitoras (Coelho, 2009, p.17). O diferencial em relacdo as experiéncias
anteriores foi que as praticas transcenderam a leitura, ao explorar maltiplas linguagens como
danca, pintura, cinema e outras. A proposta era renovar a pedagogia dos atos de ler,
sensibilizando os leitores. “Nao concentrar suas a¢fes nas escolas era ato estratégico, uma
forma de sensibilizar os profissionais da educacao a medida que o projeto amadurecia” (Coelho,
2009, p. 28).

A ideia de extensdo nacional uniu 0 PROLER a proposta do Programa de Extensdo
vinculado a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), tornando-se PROLER/UERJ,
ligado ao Centro de Educacdo e Humanidades da UERJ. As atividades de leitura derivavam de
textos literarios, transcricGes de lendas, fabulas aplicadas em diferentes ambientes, locais e
comunidades, na associa¢do dos moradores do morro dos macacos, hospitais da rede publica
municipal entre outros.

Nessa perspectiva de projetos de leitura que vdo além dos muros da escola, a Rede
Municipal de Educacdo de Sorocaba/SP tem mantido projetos de leitura desde 2014. O
“Lugares de Ler”, do qual nos ocuparemos com mais profundidade no capitulo sobre projetos

de leitura, se assemelha ao PROLER/UERJ, na intencdo de desemparedar a leitura, levando-a
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a diferentes locais, muitos deles ndo convencionais. As dimensfes do projeto, seu
funcionamento, estrutura e relevancia como politica publica municipal de fomento a leitura
serao caracterizados posteriormente.

O diferencial do PROLER era fomentar a leitura em locais variados, evitando
instrumentos académicos e valorizando o convivio social, enfim, favorecer a leitura por prazer.
Despertar o interesse dos leitores e ganhar sua atencdo era 0 que se esperava, quando se
escolhiam cuidadosamente os textos e os livros, os quais valorizavam a cultura e 0s costumes
das comunidades (PROLER, 1992). O acesso ao livro literario foi alvo de interesse de muitas
gestdes, diante da preocupac¢do de implantar uma politica educacional que atingisse em massa
a distribuicdo para escolas publicas e mantivesse a regularidade da chegada do livro didatico as
escolas. Os objetivos foram atingidos em 1997, com a transferéncia integral da politica de
execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgdo (FNDE).

Paralelamente, em 1997, houve a implantacdo do Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE), desenvolvido pelo Ministério da Educacéo, por meio da Portaria n°584, de 28
de abril. Criado para promover o acesso a cultura e incentivo a leitura aos estudantes e aos
professores, disponibilizando acervos de obras literarias a escolas, 0 PNBE, financiado com
recursos do Orcamento Geral da Unido e que permaneceu até 2014, nasceu para diminuir o
distanciamento entre o aluno e o livro.

Em 2003, foi ampliado para atender até a 8.2 série do ensino fundamental e a Educacéo
de Jovens e Adultos (Brasil, 2003). Tinha o propdsito de distribuir obras literarias, com o
objetivo de democratizar o acesso as obras de literatura infantojuvenis nacionais e estrangeiras,
bem como a materiais de pesquisa e de referéncia a professores e alunos de escolas publicas
brasileiras (Brasil, 2003).

Para ampliar e fortalecer o PNBE, por meio da Lei n.°10753, de 30 de outubro de 2003,
o governo federal instituiu a Politica Nacional do Livro (PNL), em seu Art. 1.° mediante as
seguintes diretrizes:

| - assegurar ao cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;
Il - o livro € o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e
transmissdo do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da
conservagdo do patriménio nacional, da transformagdo e aperfeicoamento
social e da melhoria da qualidade de vida; 111 - fomentar e apoiar a producéo,
a edicdo, a difuso, a distribuicdo e a comercializagdo do livro; IV - estimular
a producdo intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de obras
cientificas como culturais; V - promover e incentivar o habito da leitura;
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O PNBE do professor tinha por objetivo adquirir obras de referéncia para ajudar os
professores da educacgdo bésica regular e da educagdo de jovens e adultos na preparagdo dos
planos de ensino e na aplicacdo de atividades em sala de aula. O PNBE passou por uma auditoria
realizada pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), considerando que ndo havia informacdes
sobre a utilizagdo dos acervos por alunos e professores (Brasil, 2002). Um relatério foi
produzido pela Secretaria de Fiscalizacdo e Avaliacdo de Programas de Governo (SEPROG),
pois era necessario aferir os resultados do Programa que distribuia livros para as escolas, muitas
delas com falta de material, e o livro era uma fonte de apoio pedagdgico (Brasil, 2002).

O TCU verificou que o PNBE tinha grande efic&cia operacional na distribuicdo dos
acervos, e foram atendidas 20 mil escolas em 1998 e 36 mil em 1999 e havia previsdo de
atendimento de 139 mil escolas em 2002. Outra constatacdo foi a falha na divulgacdo do
programa, mesmo entre as escolas beneficiadas que revelaram baixo nivel de conhecimento dos
diretores e professores sobre o programa, inclusive relatando que n&o participavam do
programa. Os acervos foram entregues nas escolas sem a devida informacéo sob reautilizacéo
e sem considerar se a escola tinha espaco fisico para organizar os livros de maneira acessivel
aos alunos e professores.

A falta de espaco adequado compromete diretamente o trabalho pedagdgico e, no
relatério do TCU, foram anexadas fotos do material empilhado, realmente guardado e nédo
disponivel aos estudantes. As escolas mais carentes e com falta de espago ndo receberam apoio
que poderia ajudar a diminuir essas dificuldades (Brasil, 2002).

Foram observados ainda uma disparidade e um contraste entre as escolas que tém mais
biblioteca, com as da Regido Sul, e as mais carentes, como as da Regido Nordeste, limitando o
uso dos acertos nas escolas que mais precisam (Brasil, 2002, p.10).

Para melhorar o desempenho do PNBE, 0 TCU recomendou ao MEC algumas medidas,
tais como: acompanhamento e avaliacdo sistematica das acdes e resultados obtidos pelo PNBE;
efetivacdo de acdes de divulgacdo do PNBE e capacitacdo de professores e bibliotecérios, com
maior participacdo das Secretarias de Educacdo; criagdo de um grupo de coordenacdo para
interacdo com outros programas do MEC; incorporacdo ao PNBE da preocupagédo com o
principio da equidade.

No ano de 2010, foram distribuidos livros de orientacdo para cada disciplina, com a
intencionalidade de apoiar e subsidiar metodologicamente os professores. Esse foi 0 unico
recurso de formacéo disponibilizado para os mediadores de leitura, o que significou muito
pouco se se comparado a magnitude do projeto de abrangéncia nacional. As obras foram

divididas em cinco categorias:
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1. anos iniciais do ensino fundamental;

2. anos finais do ensino fundamental,

3. ensino meédio regular;

4. ensino fundamental da educacéo de jovens e adultos;

5. ensino médio da educacdo de jovens e adultos.

Em 2013, foram incluidas obras para educacdo infantil, assim o PNBE do professor
passou a ter acervo em seis categorias: educacgéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental
regular, anos finais do ensino fundamental regular, ensino médio regular, ensino fundamental
da educacéo de jovens e adultos e ensino medio da educacédo de jovens e adultos.

O programa estimulou a producéo editorial, incentivou autores, distribuiu um namero
significativo de obras. Para ter uma ideia da amplitude do programa e de como foi se
expandindo ao longo do tempo, apresentamos na Tabela 1, dados de distribui¢do, conforme
informacBes publicadas no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo
(FNDE).

A Tabela 1 de distribuicdo de livros aponta nimeros até 2014, pois, a partir de 2015, o
programa foi gradualmente substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
porém, na pratica, parou de enviar livros para as escolas. Os livros literarios, a partir dessa
juncéo, seriam escolhidos pelas unidades escolares por meio do Programa Nacional do Livro

Didatico e Literario, mas esse processo foi moroso, e as escolas sofreram com o sucateamento

dos acervos.

Tabela 1 - Dados Estatisticos do PNBE na Educacéo Infantil

Total de
Proil::)ma/ Categoria de ensino af::ji];:s di::::l?:i d Investimento
PNBE 2008 Educacéo Infantil 85.179 1.948.140 RS 9.044.930.30
PNBE 2010 | Educagdo Infantil Pfcrzgi‘gla 86.379 2?325;20 R$12.161.043.13
PNBE 2012 | Educacdo Infantil Pr{;rzi’;la 86.088 2?5;6?230 RS 24.265.902.,91
PNBE 2014 | Educagdo Infantil — roote 32820 | 4209130 | g 50.537.660.06
PNBE 2016 e —

Total 20.998.618 RS 96.369.536.40

Fonte: SOUZA, Renata Junqueira; BRANDAO, Claudia Leite. Literatura na primeira infancia: Programa
Nacional Biblioteca da Escola e uma pratica de leitura. Revista Humanidades e Inovagéo,
Tocantins, v.4, n. 1, p. 90-102, 2017. Disponivel
em: https://www.fct.unesp.br/Home/Pesquisa/cellij/literatura-na-primeira-infancia--souza-e-brandao--
2017.pdf. Acesso em 13 mar. 2023.
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Na busca por uma unificacdo das politicas e criacdo de um sistema nacional, para o
decénio de 2014 a 2024, foi aprovada a Lei n. 13 005, de 25 de junho de 2014, que tratou do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), cuja finalidade era conferir ao Brasil um sistema
educacional capaz de garantir o direito a educacdo de forma integral (Brasil, 2014).

O PNE tem a intencdo de erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento escolar
e melhorar a qualidade em uma tentativa de criar o Sistema Nacional de Educacéo, para garantir
a qualidade da educacdo ofertada e referida na Constituicdo Federal. E composto por 20 metas,
sendo que a 5% delas prevé a alfabetizacdo de todas as criancas de 6 a 8 anos de idade, nos anos
iniciais do ensino fundamental. O PNE descreve a necessidade de boas préaticas para criar
métodos pedagdgicos, assegurando o resultado na alfabetizacdo, incentivando a préatica da
leitura para termos cidadaos leitores e criticos. Criado com o intuito de ser a espinha dorsal da
educacdo brasileira, € um pacto social elaborado e debatido ao longo do periodo e sua
construcgéo.

Para que os estados, o Distrito Federal e os municipios elaborassem e aprovassem seus
planos, conforme previsto no PNE, o Ministério da Educacdo (MEC) se articulou em conjunto
com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e com a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educag¢do (UNDIME), criando uma Rede de Assisténcia Técnica,
para orientar as ComissGes Coordenadoras locais nesse trabalho realizado em todo o pais.

No municipio de Sorocaba/SP, no inicio de 2015 comecaram os estudos para criar 0
Plano Municipal de Educacdo (PME), que contou com participacdo popular, inclusive com
sugestdes de municipes, diretamente no site da Secretaria de Educacdo (SEDU). Os trabalhos
foram liderados pelo Conselho Municipal e Educacdo (CMESO) em parceria com a SEDU e
contaram com plendrias para o debate e aprovacéo das metas.

A Lein.°11 133, de 25 de junho de 2015, instituiu o Plano Municipal de Educacdo, em
cumprimento ao disposto na lei federal n°13 005/ 2014, cuja Meta 2, estabelece:

A garantia da existéncia em espaco adequado, do livre acesso e funcionamento
da biblioteca /sala de leitura com materiais adequados de qualidade excelente,
sugeridos pela comunidade escolar, contemplando também as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, mediante formagdo especifica e continuada para
os profissionais que atuam neste espaco, viabilizando o atendimento em todos
os horéarios de funcionamento da instituicdo educacional. (SOROCABA,
2016)

Como deixa claro a meta 2 do PME, para gque 0s 0s projetos de leitura sejam, de fato,

postos em pratica, as escolas precisam disponibilizar um espaco adequado, para que a

2 As datas das plenarias podem ser encontradas neste link:
https://www.sorocaba.sp.gov.br/pme/plenarias/#gsc.tab=0.
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biblioteca/sala de leitura possa ser instalada, além de contar com profissionais disponiveis com
formacdo especifica e continuada para atender a comunidade escolar. Muito embora a
implantacdo da lei de uma politica publica ndo seja garantia de sua efetivacdo e ndo mude a
realidade social, ela é o alicerce para que se possam ser cobrados mecanismos para garantir essa
conquista social. As acfes s6 se tornam eficientes se forem disponibilizados recursos
financeiros, materiais e formagéo de docentes. Em consonancia com o PNE, a meta 5 do Plano
Municipal de Educagdo, prevé a “alfabetizagao de todas as criangas do municipio, no maximo,
até o final do 3° ano do ensino fundamental”.

Para alinhar-se a politica de Estado e implementar a educacédo basica, neste mesmo ano
0 governo municipal de Sorocaba/SP, junto com o governo federal, iniciou estudos e tratativas
para implantar salas de leitura no ensino fundamental, aderindo ao Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL).

O PNLL, criado pela Portaria Interministerial n.°1442, de 10 de agosto de 2006, apds
compilar informacOes e sugestdes de uma rede ligada a leitura, educadores, bibliotecérios,
universidades, especialistas em livros e leitura, organizacdes da sociedade civil, empresas
publicas, privadas e editoras foi uma acdo do governo federal, por meio da Secretaria Especial
de Cultura do Ministério do Turismo e do Ministério da Educag&o.

O Decreto n.° 7559, publicado em 2011, tornou o PNLL estratégia permanente de
planejamento, apoio, articulacdo de acdes de fomento a leitura. Para implementar o PNLL,
foram ofertadas formacdes para professores mediadores de leitura. Neste plano, a leitura e a
escrita sdo consideradas praticas sociais e culturais, além de expressdo e maultipla visdo do
mundo, processos unidos e inseparaveis. As acdes do plano envolviam a democratizacdo do
acesso ao livro, fomento a leitura, incentivo a producdo literaria e desenvolvimento da
economia nacional. Visavam a participacdo da sociedade leitora em um movimento de inclusédo
social no acesso a bens, servicos e cultura, orientado por quatro eixos norteadores:
democratizacdo do acesso; fomento a leitura e a formacdo de mediadores; valorizacdo
institucional da leitura e incremento de seu valor simbdlico; e desenvolvimento da economia
do livro.

Para implementar o PNLL, o PNBE, foi uma Politica de Estado que distribuiu livros de
norte a sul do Brasil, proporcionando o acesso para as comunidades escolares, mesmo as mais
distantes e de dificil acesso. Considerado o maior programa de incentivo ao livro e a leitura nas
duas Ultimas décadas, gradativamente, a partir de 2015, foi incorporado ao Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD).
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2.2 Escolae acriagéo do “Jardim da Infancia”

A escola que conhecemos hoje teve a sua implantacdo impulsionada pela Revolucéo
Industrial, a qual, provavelmente, tenha sido o mais importante acontecimento na historia do
mundo (Hobsbawm, 2007, p.21). Com a evolucdo da industria e a necessidade de serem
formados trabalhadores qualificados e eleitores aptos a votar, muitos foram os adeptos da

implantacdo de uma escola popular publica. Como bem explica Frago (2012, p. 68):

Afirmar que a escola, entendido este termo no seu sentido amplo, é uma
instituicdo, eis algo dbvio. Igualmente é ébvio dizer que existe uma cultura
escolar. Precisamente porque a escola é uma instituicdo, podemos falar de
cultura escolar, e vice-versa. Mais dificil é se pbr de acordo sobre o que
implica a escola ser uma instituicdo e sobre o que seja a tal cultura escolar —
ou se nao seria preferivel falar, no plural, de culturas escolares..

E complementa Vincent (1980 apud Boto 2004, p. 474):

[...] uma forma escolar, ou seja, um local separado de todos 0s outros,
compreendidos os locais de culto; um espago organizado de maneira a que 0s
mestres e 0s escolares possam [...] cumprir os seus deveres; um tempo regrado
por um emprego do tempo que € principio de ordem mais que de eficacia; um
mestre laico pelo menos em sua funcdo (antes mesmo que o ensino fosse
laicizado); exercicios pelos quais a conformidade aos principios conta mais
que os proprios resultados; enfim meios de manter a ordem escolar.

O criador do primeiro jardim da infancia, o kindergarten, foi o aleméo Friedrich
Froebel® (1782-1852), um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infancia como
uma fase de importancia decisiva na formacdo das pessoas. Seu pensamento, considerado
original na época, enxergava a crianca de maneira diferente do modo convencional.

Segundo Arce (2002, p.59), em 1837, Froebel fundou o Instituto de Educacdo Intuitiva
para a autoeducagdo. Neste local era possivel “descobrir sua esséncia divina € suas reais
potencialidades”, ou seja, a crianga teria ali a possibilidade de desenvolver suas habilidades e
expressar de maneira intuitiva seu interior. A preocupacao do educador era com o potencial da
crianca, o qual poderia ser explorado antes da idade escolar.

Para Froebel, os jogos e os brinquedos ajudam a desenvolver na criangca o
autoconhecimento e, por meio deles, ela pode expressar sua visao de mundo. A brincadeira

torna a crianga autoativa, perseverante e carinhosa, sociavel e até protagonista. Para atender as

3 Friedrich Froebel, nascido em 21 de abril de 1782, na vila de Oberweissbach, conforme Arce (2002 p.35),
reconhecia a importancia das aptid8es inatas das criancgas, suas aptiddes divinas, sua esséncia humana e induzia
0s outros a estuda-las, criando uma teoria educacional para o reconhecimento do desenvolvimento. Era um
educador nato que defendia o aprender fazendo, ele queria “[...] criar um ambiente que fornecesse materiais para
a crianca expressar de maneira intuitiva seu interior exteriorizando-se nesses materiais” (Arce, 2002, p.59)..
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criancas, filhos de operarios, Froebel fundou o Jardim de Infancia e desenvolveu métodos
pedagogicos que se expandiram por todo o mundo. Pregava ele que o contato inicial da crianca
com o mundo deveria ser de forma prazerosa, no caso, pela educagédo. “Os brinquedos criados
para esse fim seriam uma espécie de presentes dados as criancas, ferramentas para ajuda-las e
descobrir os seus proprios dons” (Arce, 2002, p.59-61). Apesar disso, como conta Kishimoto
(1988a, p. 36), os governantes da época ndo se importavam com a implantacdo da escola
primaria, quanto mais com a criacao e a expansao de escolas infantis, consideradas como gastos

desnecessarios em “diversoes pedagogicas”.

Criar instituicBes que atendessem criancas pequenas e, principalmente, em fase de
“desmame” era um desperdicio de dinheiro. Entretanto as criancas oOrfds e
abandonadas deveriam receber a atencdo de organiza¢es humanitérias e subvencgdes
do Estado, mas bastariam apenas cuidados médicos nutritivos e higiene.

Os principios e os métodos froebelianos também tiveram repercussdo no Brasil, nos
estados de Sdo Paulo, Parana e Rio de Janeiro. Em 1896, em Sao Paulo, foi criado o primeiro
Jardim de Infancia publico que funcionou anexo a Escola Normal Caetano de Campos em Séo
Paulo, organizado por Gabriel Prestes. Nesta mesma época — 1896 —, a Revista do Jardim da
Infancia, editada pelo governo paulista, sob a coordenacéo de Gabriel Prestes, difundia em suas
paginas as ideias de Friedrich Froebel. As creches tinham modelos filantrépicos,
assistencialistas e religiosos com muitas rezas e decorebas sem um plano de ensino formal e
seguindo as tradicdes e influéncia europeia com o objetivo de ensinar as criangas moral e bons
costumes.

No fim do séc. XIX surgia na Europa um movimento chamado de escolanovismo ou
escolanovista, fruto das transformacgfes sociais e econdmicas da época, que propunha uma
oposicdo ao modelo tradicional de educacdo utilizado. A partir das ideias de tedricos
considerados modernos (Jean-Jacques Rousseau, Heinrich Pestalozzi, John Dewey e Freidrich
Froebel), no século XX, a crianca foi trazida para o centro do processo de aprendizagem,

respeitando sua individualidade e diversidades.

2.3 Reformas educacionais e 0 movimento da escola nova

De acordo com Machado (2005, p. 112), “por influéncia do debate internacional, a partir
de meados do século XIX, difundia-se no Brasil a ideia da necessidade de se criar a escola
elementar para o povo, ou melhor, a escola primaria para todos”. O modelo econémico, que até
entdo era predominante agrario, caminhava aos poucos para ser substituido pela producéo

industrial, ampliagéo e desenvolvimento das industrias.
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Em vista disso, era preciso modernizar a sociedade brasileira e promover o
“desenvolvimento industrial e a utilizacdo de novos maquinérios, o desenvolvimento das
estradas de ferro, do telégrafo, do correio, o incremento dos transportes e meios de
comunicagdo” (Machado, 2005, p.114). E disso advém a luta pela expansdo da escola publica,
pois ela seria em grande parte responsavel pela formacdo do trabalhador, como almejava a
classe politica .

Entdo era preciso alfabetizar a populacdo, poisa Ifabetizar significava formar para
cidadania, formar eleitores aptos a votar e, ainda, qualificar os trabalhadores para atuar no novo
mercado que se desenhava. Em vista disso, foram criadas e implantadas reformas educacionais
em diferentes estados brasileiros, as quais tinham em comum algumas semelhangas na
organizacdo e no funcionamento da instituicdo escolar. E assim nagquele momento “a educagio
tornou-se palavra de ordem entre os intelectuais que buscavam alfabetizar a populagédo
brasileira, preparando-a para o exercicio da cidadania através do voto” (Machado, 2005, p.114).
Mas ndo s0 isso, para Mate (2002, p. 36), “era muito comum encontrar, na maioria dos projetos
gue ganhavam alcance neste momento, o propdsito explicito de higienizar, civilizar,
modernizar, enfim, preparar camadas da populacao para novos habitos de vida e de trabalho™.

Mate (2002) conta que a reforma educacional de S&o Paulo, em 1920, fez um
recenseamento escolar, e constatou haver um nimero significativo de criancgas fora das escolas,
sem instrucdo. Isso indicava para a criacdo de um projeto que organizasse um sistema nico de
ensino para diminuir o analfabetismo e a evasédo escolar, atendendo, assim, as demandas e as

necessidades de escolarizacdo da populacao.

[...] a memodria dos renovadores deixa registros de que as mudangas
pedagogicas convergiam para tornar o espaco escolar um lugar para aprender e
incorporar hébitos e costumes necessarios a reorganizagdo que se operava na
sociedade. Para esse objetivo, mudancas na pratica docente também foram
necessarias no sentido de sua padronizacdo, para a qual as aulas modelos seriam
um dos caminhos. (Mate, 2002, p. 48).

Essa reforma no ensino paulista trouxe carater padronizante, “ndo somente pela
instituicdo da obrigatoriedade de ensino em si mesma, mas porque veio articulada a outras
medidas, como inspegdo escolar, em relagdo tanto aos alunos como aos professores” (Mate,
2002, p.45). O éxito da reforma paulista tornou-se destaque no Brasil e motivou o governador
do Cearé a procurar alguem para implantar a reforma também no ensino cearense. E assim em
1922, o educador Lourengo Filho providenciou “um ciclo primario compulsorio de seis anos ¢

promoveu um censo escolar para determinar onde as escolas deveriam se localizar”, o que

representou uma grande conquista para a educacdo. Implantou Lourenco Filho toda a estrutura
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administrativa escolar do Ceard e imprimiu uma preocupacdo com a qualidade do ensino.
Defendia eleo pensamento de que a modernidade desejada ao pais passava pela construgdo de

um sistema unico de ensino.

Além de adotar principios nacionalistas e civicos e métodos administrativos
mais racionais, Lourenco Filho introduziu no Ceard outras praticas
escolanovistas, visando a intervir diretamente nos conteldos e técnicas de
instrucdo. Por sua experiéncia anterior com os métodos autoritarios e seu
crescente conhecimento da psicologia da crianca, abracou o ideal de que as
escolas primarias ndo apenas oferecessem alfabetizacdo basica, mas também
conhecimentos (teis para a vida cotidiana, respeitando o desenvolvimento do
educando (Lourengo Filho, 1959, p. 29).

As reformas na educagdo culminaram com o movimento da Escola Nova, que chegou
ao Brasil e teve tedricos adeptos e propagadores dessas ideias que trouxeram um novo olhar
para e pratica educacional focada no aluno. A Escola Nova propés mudancas no sistema de
ensino, colocando o aluno no centro do processo de construgdo do conhecimento. Foi um
movimento ideoldgico de grande envergadura que abriu para o pais o0 problema da educacéo
nacional com perspectivas inteiramente novas, com ideias desruptivas, com praticas
pedagogicas voltadas para o aluno, na alfabetizacdo, na leitura e na escrita. Principais aspectos
e caracteristicas:

e Centralizacao do processo de aprendizagem nas necessidades das criancas.

e Atencdo a individualidade de cada aluno.

e Respeito a diversidade.

e Integracdo da aprendizagem escolar com conceitos sociais importantes.

¢ Incentivo a reflexdo, a observacdo e ao pensamento critico.

e Valorizacdo das experiéncias pessoais dos alunos no processo de aprendizagem.

e Preparacdo dos alunos para viver em um mundo dinamico, em constante transformacao.
e Integracdo de todos os aspectos humanos: racional, emocional e fisico.

e Oferta de ampla educacdo democratica, gratuita e laica.

O novo pensamento pedagdgico ligou a educagdo aos processos sociais, ou seja, a escola
deveria atender aos desafios da sociedade e isso deveria ser feito de forma critica e dialogada.

Em 1932, foi lancado e publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova.

[...] se a educacdo estd intimamente vinculada a filosofia de cada época, que
Ihe define o carater, rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento
pedagogico, a educacdo nova nao pode deixar de ser uma reacao categorica,
intencional e sistematica contra a velha estrutura do servi¢o educacional,
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artificial e verbalista, montada para uma concepgéo vencida (Lima, 2012, p.
4).

Os elaboradores do documento apontam, como objetivo da educagdo nova, organizar e
desenvolver os meios de agdo duravel, com o finalizade de dirigir o desenvolvimento natural e
integral do ser humano com cada uma das etapas do seu crescimento, de acordo com certa
concepcao do mundo.

Com as ideias de transformacdo em relacdo a educacdo infantil, o Manifesto dos
Pioneiros foi um dos marcos mais determinantes, que propunha uma educagdo para além da
escola e presente em todo contexto social e a criacdo de parques infantis em Sao Paulo (1935).

Surgia, assim, uma preocupacdo educacional voltada para a crianga pequena, ao
privilegiar o ludico e as manifestacdes culturais como elementos fundamentais para 0 processo

educativo e desenvolvimento integral da crianca.

2.4 O primeiro parque infantil em Sorocaba/SP

Em 1935, no Governo Getulio Vargas, foram criados em Sdo Paulo por Mério de
Andrade, os parques infantis que comecaram a ser implantados, com a proposta de atender
criancas de 3 a 6 anos e de 7 a 12 anos. Eles podem ser considerados a origem da rede de
educacéo infantil paulista. Faria (1999, p. 61-62) situa 0s parques como:

[...] a primeira experiéncia brasileira publica municipal de educacéo (embora
ndo-escolar) para criangas de familias operérias que tiveram a oportunidade
de brincar, de ser educadas e cuidadas, de conviver com a natureza, de
movimentarem-se em grandes espagos. L& produziam cultura e conviviam
com a diversidade da cultura nacional, quando o cuidado e a educacdo nédo
estavam antagonizados, e a educacdo, a assisténcia e a cultura estavam no
triplice objetivo pargqueano: educar, assistir e recrear.

As creches domiciliares surgiram na década de 1940, por conta da falta de instituicfes
ou estabelecimentos nos quais as criangas pudessem permanecer em seguranca durante a
jornada de trabalho das mées. No dia 1.° de maio 1943, foi decretada no Brasil a Lei 5452 -
CLT (Consolidacdo das Leis Trabalhistas), que em seu Art. 389, indicava importantes
conquistas trabalhistas.

8 1°-Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta) mulheres
com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado onde seja
permitido &s empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia os seus filhos no
periodo da amamentacéo (Brasil, 1943).

Ainda que timidamente, comecaram a despontar movimentos de direitos para as

mulheres, mées e criangas, mas as institui¢des ainda eram precarias e chamadas de “Guarda da
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Crianga.” Isso acontecia devido a fatores econdmicos, sociais e historicos do pais e situacdo da
familia. O atendimento poderia ser gratuito ou pago e o preco deveria ser razoavel. Nesse local,
as criangas aprendiam habitos de higiene, alimentacédo e cuidados com a salde e a educagéo era
responsabilidade da familia.

No municipio de Sorocaba, na praca 9 de julho, havia uma casa de apoio em que eram
prestados servicos médicos e de ajuda a gestantes. Com o tempo, essa casa tornou-se uma
creche. Em 1944, foi lancada a pedra fundamental da Casa das Maes e Criancas, a mais antiga
creche da cidade e ainda em funcionamento, no mesmo endereco, atendendo a 100 criancgas
mediante convénio com a Prefeitura Municipal (Garcia, 2019). Segundo Oliveira (2010), em
1949, José Carlos de Almeida, um estudante de Educacdo Fisica na Universidade de Sao Paulo
(USP), conheceu os jardins da infancia na cidade de Sao Paulo e considerou pertinente trazer a
ideia de implantacdo para Sorocaba. Notas de rodapés, mensagens do Jornal Cruzeiro do Sul,
em 1953, alertavam politicos, autoridades e a populacdo sobre os beneficios que a instalagédo
dos parques infantis traria aos bairros.

Surgia, entdo, a possibilidade de resolver um problema social que tendia a aumentar na
época, visto que as mées precisavam trabalhar e ndo tinham onde deixar os filhos. As criancas
precisavam de cuidados, orientacOes, educacdo e alimentacdo. Foi definido o local para
construcdo do parque no final da Rua dos Morros (hoje Avenida Coronel Nogueira Padilha,
Vila Horténcia). Em 14 de dezembro de 1954, dois meses ap0s a inauguracdo, foi denominado
Parque Infantil, “Antonio Carlos de Barros”, com amplas salas, boa estrutura, canteiros com
flores, parque, piscina, casinha de bonecas, professoras recreacionistas, cozinheiras,
atendimento médico e odontoldgico. Os professores participavam de cursos de recreacdo
infantil, ministrados pela equipe do Departamento de Educacéo Fisica do Estado de Séo Paulo,
gue vinham a Sorocaba para tal.

O parque atendia seguindo orientagdes da equipe idealizadora que “ [...] atribuiram ao
parque infantil triplice finalidade: assistir, educar e recrear, mediante organizacdo prépria e de

acordo com as necessidades imediatas dos seus frequentadores” (Oliveira, 2010, p.52).

2.5 A transicao das creches da assisténcia social para a educagdo

Com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Leli
4024/61), a crian¢a pequena foi incluida na educacao pré-primaria no Art. 23 — A educacéo pré-
primaria destina-se aos menores de até 7 anos e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-

de-infancia. A escola passou a ser direito das criangas com o reconhecimento da Educacao
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infantil, sendo dever do Estado e ligado a educacéo a partir da Constituicdo Federal (C.F.) de
1988, deixando de ser assistencialista. O artigo 208, inciso IV, afirma que “o dever do Estado
com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a seis anos de idade”. Determina ndo apenas a garantia do acesso ¢ da
permanéncia, mas também a “garantia do padrdo de qualidade”, como um dos principios
segundo o qual estruturara o ensino.

A qualidade da educacdo publica, assegurada pela C.F., entre outros aspectos, prevé que
sejam oferecidos materiais didaticos, dentre eles, inclusive, o livro literério, que as instalacdes
das escolas sejam adequadas para garantir o acesso dos estudantes ao sistema educacional e a
permanéncia deles ali. E, ainda, ndo menos importante cumpre ofertar aos professores uma
formacéo de exceléncia e invistir na sua valorizacao.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) veio reafirmar no capitulo IV,
artigo 54, inciso IV, o e direito das criangas de 0 a 6 anos de idade ao atendimento em creches
e em pré-escolas. A educacdo infantil passou a fazer parte da educacdo bésica nacional com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, ficando referenciada como a primeira etapa da
educacdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de
idade, conforme Artigos 29, 30 e 31 da referida lei (Brasil, 1990).

Considerando a C.F. e o ECA, os municipios iniciaram uma nova etapa de
responsabilidade sobre a infancia, passando a responsabilidade de atender as criancas da
Assisténcia Social para as Secretarias de Educacao.

Pinto (2017, p. 36) relata como se deu o atendimento educacional de bebés e criancas

em Sorocaba.

O histoérico da Educacdo Infantil em Sorocaba acompanha as demandas
legislativas nacionais, passando para 0 municipio a obriga¢éo do atendimento
em creches para criangas de 0 a 3 anos. No ano de 1989 a responsabilidade de
atendimento em 50 creche deixa de ser vinculada a Secretaria de Assisténcia
e Promog&o Social; nesta época a maior parte das instituigdes da cidade eram
de cunho filantrépico. Durante os anos de 1987 e 1988 foram criadas as
creches domiciliares, que tinham como responsaveis as “maes crecheiras”. A
transicdo das creches para a Secretaria da Educacdo aconteceu entre 0s anos
de 1989 a 1992, quando ocorreu a extingdo das creches domiciliares, sendo
substituidas pelas institucionais de responsabilidade do municipio..

De acordo com Aceituno (2023), nas creches domiciliares, o atendimento era realizado
por mulheres que cuidavam das criangas em suas proprias casas e recebiam ajuda da Prefeitura
com alimentos e produtos de limpeza. Ficava responsavel por alimentar, trocar e manter limpa

a casa, cuidando de até 7 criangas, sozinha, durante oito horas diarias. Para ser “mae crecheira”,
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ndo havia necessidade de se ter formag&o especifica ou preocupacdo em estimular as criangas,

apenas manter a higiene, alimentagéo e seguranca.

A municipalizagdo do ensino em Sorocaba, quanto a transicdo das creches
para a Secretaria da Educacdo, aconteceu em um intervalo pequeno de tempo.
Houve um aumento significativo no nimero de creches no municipio,
passando de 3 unidades em 1989 para 24 unidades em 1996. Este crescimento
rapido causou um certo descompasso na cria¢do de cargos e nas contratacdes
para suprir a demanda de funcionarios para atuarem nas creches (Pinto, 2017,
p. 36).

Entretanto, as creches domiciliares ndo conseguiam suprir a demanda e ndo eram locais
adequados e seguros, além de precisar serem adequadas a legislacdo educacional com a
passagem da Secretaria da Promocdo Social para a Secretaria da Educacéo.

Entdo, a Prefeitura criou o projeto “Creche & Vida” (1989-1992), o qual tinha uma
visdo de creche como direito da crianga e disponibilizava professores para cuidar de bebés e
criancas pequenas, além de educé-los (Aceituno, 2023, p. 54). Foram construidas 15 novas
creches, cada uma atendendo aproximadamente 120 criancas. E assim gradativamente as
creches domiciliares foram desparecendo.

O crescimento demografico na cidade foi significativo nos Gltimos anos em relacdo a
populacdo de criangas de 2011 a 2020, conforme dados da Fundacdo Sistema Estadual de

Analise de Dados (SEADE) — Projec¢des Populacionais, como ilustra a Figura 1.

Figura 1 - Municipio de Sorocaba Projecéo da populacdo de 0 a 3 anos e 4 e 5 anos

35.000

g

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2025
m00a03anos 30.124 30.982 31.851 32.731 33.619 33.423 33.205 32.969 32.715 32.444 30.987
H04 e 05anos 14.640 14.763 14.877 14.984 15.086 15.512 15.944 16.380 16.818 17.258 16.091

Fonte: Fundagdo SEADE Projecdes Populacionais. Projecdo da Populacdo de 0 a 3 anos e 4 3 5 anos. 2022.
Disponivel em: https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/172-projeco-da-
populao-de-0-a-3-anos-e-4-e-5-an0s-2011-20202025.pdf. Acesso em 11 de abr. 2023.
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A Educacdo Infantil tornou-se obrigatdria por meio da Lei n,° 12.796, e ajusta a Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBN) a Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro
de 2009, que torna obrigatoria a oferta gratuita de educacéo basica a partir dos 4 anos de idade.

O crescimento demogréafico da cidade e a projecdo da populacdo de 0 a 5 anos, a partir
de 2013, refletiu na demanda por vagas na creche educacdo infantil, e o0 municipio, até esse
momento, ndo tinha controle algum sobre essa realidade. Devido a demanda por mais vagas, 0
municipio organizou critérios para selecionar as criangas a serem matriculadas nas creches,
criando entdo Cadastro Municipal Unificado (CMU), por meio do Decreto Municipal n.°
20855/2013, para assim dar transparéncia as vagas oferecidas.

O CMU estabelece os critérios das inscricdes no cadastro municipal unificado, da
classificacdo, da reclassificacdo, da documentacdo para matricula e transferéncia nas
instituicGes educacionais municipais e instituicdes conveniadas com o0 municipio que atendem

a educacdo infantil-creche. A Figura 2 ilustra o nimero de turmas de pré-escola.

Figura 2 — Namero de turmas de Pré-escola 2022-2007

4.6 — Nimero de Turmas da Pré-Escola Regular, por Localizacdo e Dependéncia Administrativa,
segundo a Regido Geografica, a Unidade da Federagdo e o Municipio - 2022-2007

905 904 - - 550 354

840 839 - - 525 314
858 857 - - 536 321
812 811 - - 513 298
811 811 - - 519 292
818 818 - - 522 296
820 820 - - 508 312
756 756 - - 456 300
738 738 - - 440 298
743 743 - - 470 273
730 730 - 1 470 259
711 711 - 2 458 251
650 650 - 1 400 248
642 642 - - 412 230
688 688 - - 462 226
793 793 - - 543 250

ARG
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Fonte: Censo Escolar da Educacéo Bésica 2022. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Anisio
Teixeira (INEP). Disponivel em: https://feducacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/46
numero-de-turmas-pre-escola-regular-por-localizaco-2022-2007.pdf. Acesso em: 28 mai 2023.

2.6 Historico do Plano Municipal pela Primeira Infancia

De acordo com a Lei 13 257, o Marco Legal para Primeira Infancia (Brasil, 2016), o
termo primeira infancia se refere ao periodo dos seis primeiros anos da vida da crianca. O
municipio de Sorocaba, em outubro de 2013, criou a Coordenadoria da Crianga e do

Adolescente e, em marco de 2014, passou a integrar a Rede Nacional pela Primeira Infancia.
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Foram realizadas palestras, encontros com educadores da Rede Municipal de Educacdo e de
creches conveniadas com objetivo de refletir e discutir o trabalho e a formacéo de educadores
no cotidiano das creches para a atender com qualidade as criancas de 0 a 6 anos. (Sorocaba,
2016).

A Coordenadoria da Crianca e do Adolescente e representantes da Secretaria da
Educacdo participaram do Seminario Regional de S&o Paulo para o avango do Marco Legal da
Primeira Infancia. As acdes da Coordenadoria tiveram inicio, e a 1.2 Semana do Bebé aconteceu
em junho de 2014, com o propdsito de informar e tornar o direito a sobrevivéncia e
desenvolvimento, das criancas de o a 6 anos e foi lancado o Edital de chamamento para
organizacOes da sociedade civil junto com representantes do Poder Publico para constituir o
Comité Municipal pela Primeira Infancia (CMPI).

A oficializacdo do comité se deu pelo Decreto n.° 21794-15 de 22 de abril de 2015 e,
com a atuagdo do CMPI, foram realizadas oficinas pela primeira infancia, e em julho de 2015,
disponibilizada publicamente para leitura prévia a verséo preliminar do Plano Municipal pela
Primeira Infancia (PMPI). A Lei 11 470 instituiu 0 PMPI para o decénio de 2016-2026, o qual
tem como Eixos Estruturantes: creche e educacdo infantil; mortalidade infantil; violéncia contra
crianga; assisténcia social as familias; o direito de brincar e diversidade.

Dentre estudos realizados pelo comité, foi feito um diagnostico do nimero de criangas
matriculadas na rede publica e privada até 26 de fevereiro de 2016 (Sorocaba, 2016, p. 48).
Esse diagndstico foi possivel a partir dos dados do Cadastro Municipal Unificado de vagas em
creche instituido pela Lei 20.855 de 21 de novembro de 2013, conforme mostram as Tabelas 2,
3ed.

Tabela 2 - Nimero de criangas matriculadas na etapa da Educacéo Infantil — Creche (até 26/02/2016)

Etapa Matriculas
Bercério 803
Creche | 1.924
Creche 1l 3166
Creche 1ll 4475
Total 10368

Fonte: Elaborada pela autora
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Tabela 3 - NUmero de criancas aguardando vaga na etapa de Educacéo Infantil — Creche (Gltima inscricdo
do Cadastro Municipal Unificado/26/02/2016)

Etapa Criancas aguardando vagas
Bercario 211
Creche | 1336
Creche 1l 1115
Creche 111 778
Total 3440

Fonte: Elaborada pela autora

Tabela 4 — Défict Educacéo Infantil de vagas em creche

Final de 2013 2909
Final de 2014 2056
Agosto de 2015 5626
Janeiro de 2016 3440

Fonte: Elaborada pela autora

Com os dados apresentados pelo Plano Municipal pela Primeira Infancia, de acordo
com o Cadastro Municipal Unificado, em marco de 2016 aguardavam por uma vaga na lista de
espera: 4138 criancas. Ja as criangas de 4 a 5 anos e 11 meses, devido a obrigatoriedade,
estavam sendo atendidas por forga da Lei n.°12 796, que dispde sobre a obrigatoriedade do
atendimento de criancas desde a Pré-Escola. A alta demanda por vagas em creche tem
alimentado a questdo da judicializacdo a medida que esse direito ndo é atendido ou entdo
ofertado sem a qualidade devida, conforme j& abordado no capitulo inicial dessa pesquisa. Essa
questdo ainda nao foi resolvida e continua sendo alvo de preocupacgdes e esforcos das gestoes
do municipio para aumentar o nimero de vagas com a construcdo de novas escolas. Sobre o
direito a educacdo e disponibilizacdo de vagas, o sistema educacional do Brasil esta amparado
e organizado conforme a LDB, Lei 9394/96 que regulamenta e define todos os principios,
estruturas do ensino em todas as esferas e setores. Dentre essas regulamentacdes esta o controle
orcamentario dos recursos, que estabelece que estados e municipios apliqguem pelo menos 25%
do valor dos impostos na educacdo infantil e ensino fundamental. Para oferecer educacdo de
qualidade e garantir os padrdes minimos devem ser disponibilizados materiais didaticos e
outros recursos indispensaveis para a o desenvolvimento da aprendizagem. A Figura 3

apresenta o numero de matriculas na educacgéo infantil de Sorocaba.



Figura 3 - Numero de matriculas na educacao infantil na Rede Municipal de Ensino de Sorocaba
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Fonte: Elaborado pela autora.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES MEDIADORES

Como vimos no capitulo anterior, por razdes histéricas e politicas, a populagéo
brasileira apresenta dificuldades em relagéo a leitura.

No presente capitulo refletiremos acerca da descontinuidade e dificuldades enfrentadas
na formacdo dos mediadores de leitura literaria, também sobre a importancia de fortalecer o
conhecimento desse profissional.

Conforme o Guia de mediacéo de leitura - Itad Social (2020), os mediadores de leitura
S840 “as pessoas que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as condigdes
para fazer com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem, portanto ndo se resume
a atividade do mediador somente ao espago escolar”. Os mediadores podem estar em lugares
diversos, na comunidade, nos hospitais em bibliotecas e em casa na familia.

Quando a crianc¢a ainda € pequena e nao |é sozinha, a leitura € feita com mediacéo de
um adulto que é quem vai dando sentido as paginas, neste periodo por meio da voz. Os primeiros
mediadores de leitura podem ser os pais, as maes, 0s avds e os educadores da primeira infancia.
Com a aproximacdo da crianca em relacdo a lingua escrita, outros mediadores entram em cena,
os professores, os bibliotecarios, e outros adultos que acompanham a leitura das criancas.

No caso das escolas, das creches, os mediadores séo os professores, que aproximam as
criangas, nesse caso 0s estudantes, dos livros. Ora, se faz necessério, portanto, que esses
profissionais sejam preparados para desempenhar semelhante funcéo, visto que muitos deles
tém um repertdrio literario limitado, muitos deles trazem lacunas do seu periodo de formacéo,
ou até mesmo nao gostam de ler.

Diante disso, muitos estudos tém sido feitos e pontuados a necessidade de politicas
publicas que possam dar suporte a uma melhor formacao dos professores. Afinal, alfabetizar a
populacdo é um desfio que perdura ha anos, e isso requer esforgos, investimento e sobretudo
politicas. Para dar sustentacdo legal ao processo de formacédo de professores, ha a LDBN e 0
PNE por exemplo.

Conforme o Art. 62 da LDBN, a formagao de docentes se dara em nivel superior, em
curso de licenciatura e graduacdo, como formagdo minima para exercicio do magistério.
Todavia, somente isso ndo basta. A profissdo docente exige do professor estudos constantes e
atualizacdes, seja no ambiente de trabalho ou fora dele.

O PNE, na meta 16, trata da formacéo inicial e continuada de professores, e a estratégia
16.6 é especifica sobre formacdo de mediadores de leitura. Conforme essa estratégia, deverdo

acontecer acoes para “fortalecer a formagdo dos professores das escolas publicas de educacéo
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bésica, por meio da implementacdo das acdes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da
instituicdo de programa nacional de disponibilizacdo de recursos para acesso a bens culturais
pelo magistério publico”. Apesar de as leis darem apoio para que sejam implementadas as
acOes e as politicas, na pratica ainda ha uma falta de formacdes especificas promovidas pelo
Estado, e, quando ha, elas ndo sdo regulares, como tem acontecido nas Ultimas décadas.

Partindo do pressuposto de que sO se ensina a gostar daquilo que gostamos, deve-se
gostar de ler e ter prazer na leitura para ser professor mediador. Em muitos momentos, 0s
estudantes apresentam resisténcia a leitura, porém, os que foram alfabetizados com estimulo do
livro literario, estardo mais bem preparados para ler por prazer e praticar as habilidades
adquiridas.

De acordo com Cosson (2009, p. 32), o requisito basico para ser professor mediador é
gostar de ler, “O professor ¢ o intermediario entre o livro e o aluno, seu leitor final. Os livros
que ele 1€ ou leu s&o os que terminam invariavelmente nas maos dos alunos”. Para Bamberger
(1995), ndo gostar de ler provém do fato que ndo se sabe ler, pois ninguém gosta de algo que
seja doloroso e dificil. Ler mobiliza emocdes, exige repeticdo continua e exercita um conjunto
de habilidades adquiridas, as quais se transformam em prazer como tocar um instrumento
musical, por exemplo. A pessoa adequadamente alfabetizada terd prazer em ler, seré facilmente
motivada as praticas literarias e 0 gosto e habitos leitores renovados na medida em que séo
praticados.

Para Veiga (2012), a histéria de vida, que € subjetiva, estd exposta a constantes
mudancas, e a formacdo profissional deve ser continuada, pois o processo de formacao é
multifacetado, plural, tem inicio e nunca tera fim. O trabalho do professor mediador de leitura
nas escolas precisa ser amparado de formagdo permanente, “buscando inseri-los em
experiéncias de compartilhamento de leituras, de entusiasmo por esta atividade de significados
e de didlogos entre textos, evidenciando, enfim, que na pratica de ler, ha também um
componente afetivo e coletivo” (Souza, 2009, p.11).

O professor mediador de leitura facilitara a motivacdo entre o aluno e o livro, neste
caminho a ser percorrido no momento em que o livro sair das prateleiras das bibliotecas ou
salas de leituras escolares e parar nas maos dos alunos. A despeito de as escolas terem
bibliotecas e os alunos poderem acessar 0 seu acervo, isso ndo € garantia de que eles vao

comegar a ler. Como muito bem explica Petit (2009, p. 154):
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O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os
livros. Um conhecimento, um patrimdnio cultural, uma biblioteca, podem se
tornar letra morta, se ninguém lhes der vida. Se a pessoa se sente pouco a
vontade em aventurar-se na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do encontro com um
mediador, das trocas, das palavras “verdadeiras”, é essencial.

Para Vygotsky (2007, p.58 ), o conceito de mediagdo consiste na “distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar atraves da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através de problemas sob a
orientagdo de um adulto em colaboragdo com companheiros capazes”. A formagao docente
deve entdo considerar aspectos para se alcancar o objetivo principal para o trabalho com
literatura que € formar leitores literarios e, no conceito de mediacdo, destacam-se questdes
relevantes, conforme o autor descreve.

A primeira € estimular o estudante a participacdo ativa para pratica mental par assim se
apropriar dos conceitos e a aprendizagem se tornar significativa, portanto é trabalho docente
organizar o ambiente por meio de atividades cognitivas.

A segunda questdo sdo os conhecimentos adquiridos por meio de a¢fes mentais e
conexas, assim a aprendizagem acontece com processos investigativos da arte literaria que estdo
aprendendo. Ja a terceira esta relacionada a estratégias didaticas de incorporag¢do com contetido
de préticas socioculturais e institucionais, ligadas a vivéncia dos estudantes na comunidade,
familia e espacos do cotidiano.

Ainda conforme o autor, a acdo mediadora é determinante para a construcdo do
conhecimento, em conjunto com o ambiente e 0s materiais disponiveis na convivéncia com o
outro, desenvolvendo o processo de internalizacdo de signos no meio cultural.

De acordo com Vygotsky (2007, p. 93) a mediacdo acontece em trés aspectos: signo,
palavra e simbolo. Os signos sdo “cria¢des artificiais; estruturalmente, sdo dispositivos sociais
e ndo organicos ou individuais”. Eles fazem parte do contexto social, utilizados para interacdo
social e cultural do qual o individuo participa.

[...] ndo é apenas um meio para compreender 0s demais, sendo também a si
mesmo [...] 0 pensamento em conceitos revela os profundos nexos que
subjazem na realidade, permite conhecer as leis que a regem, a ordenar o
mundo que se percebe com ajuda de uma rede de relagdes ldgicas. [...] Ao
conhecer com a ajuda das palavras, que sdo os signos dos conceitos, a
realidade concreta, 0 homem descobre, no mundo visivel para ele, as leis dos
nexos que contém (Vygotsky, 1996, p. 70-71).

Ja o simbolo é uma criacdo do homem e faz parte da cultura. Essa atividade simbolica

influencia diretamente na constru¢do do sujeito € em seus comportamentos. Assim, “Nossa
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andlise atribui a atividade simbolica uma fungdo organizadora especifica que invade o processo
de uso de instrumento e produz formas fundamentalmente novas de comportamento”

(Vygotsky, 2007, p. 32-33).

3.1 Formacéao mediadores de leitura projetos da Rede Municipal de Sorocaba

Como vimos no capitulo anterior, o municipio de Sorocaba/SP aprovou o Plano
Municipal de Educacdo (PME), atendendo a Lei 13 005/14, o PNE, na meta 2 do PME. O texto
especifica que para serem aplicados projetos de leitura, deve haver ndo apenas “espaco
adequado, livre acesso e funcionamento da biblioteca/sala de leitura”, mas também
profissionais disponiveis com formacdo especifica e continuada para atendimento da
comunidade escolar. E assim, no ano de 2014/2015, foram implantados projetos de leitura com
salas e espacos apropriados, além de contar com professores para atuacdo continua 3 vezes por
semana com os estudantes.

O projeto de leitura da Secretaria da Educacédo de Sorocaba, chamado entdo de “Lugares
de Ler”, oferecia formagdes aos mediadores e foi mantido ativo até 2022. Essas formagdes eram
realizadas no horéario de trabalho previsto na carga suplementar e organizadas com temas
sugeridos pelos docentes, levantadas as demandas por meio do monitoramento feito com
avaliagéo ao final dos encontros.

A proposta desse projeto de leitura era desemparedar a leitura com as criancas e fazer a
formagé@o em lugares diversos, pois, nos anos anteriores, ele era realizado normalmente no
auditério da SEDU e atendia 100% da rede no ensino fundamental. Assim como a leitura pode
ser feita de maneira ladica, as formac6es também seguiram esse formato em 2022 com a
realizacdo do primeiro encontro no Centro de Referéncia em Educagéo (CRE).

Neste encontro, foi realizada uma leitura tematica com ambientacdo, do livro A
caligrafia da dona Sofia (Neves, 2021). O objetivo era mostrar diferentes formas de ler para 0s
alunos. Na segunda parte do encontro foi realizado um momento ladico com musica e partilha
de praticas de sala de aula por uma professora integrante do grupo.

A segunda formacéo aconteceu no més de setembro na Biblioteca Infantil Municipal no
centro da cidade de Sorocaba, atendendo ao pedido do grupo, pois muitas professoras do projeto
nunca haviam entrado neste prédio. Na época, a biblioteca era coordenada pelo historiador José
Rubens Incdo, um dos palestrantes do encontro, falando das origens tropeiras e da fundacédo da
biblioteca. A professora Vania Regina Boschetti da Universidade de Sorocaba foi a segunda

palestrante fazendo uma abordagem histérico-cultural. O encontro ainda teve uma contacéao de
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historia do livro O caso do bolinho (Belinky, 2017) e, para complementar a ambientacéo, foi
servido cha com bolo na cozinha tropeira da biblioteca, uma formag&o cheia de vivéncias.

A Ultima formacéo do ano foi no Clube de Campo do Sindicato dos Servidores Publico
Municipais em um espaco aberto em meio a natureza. Foram realizadas vivéncias ladicas de
leitura. As professoras, divididas em grupos, dramatizaram historias e fizeram um lanche
coletivo o tema do encontro foi “Picniconto-Praticas e vivéncias leitoras”.

Na formacdo desses professores, os temas contemplavam a realidade do projeto e eram
definidos mediante as demandas desses profissionais. Os docentes que desempenham tarefas
de ensinar, educar, aprender, pesquisar e avaliar, necessitam de formagdes que envolvam agdes
para esse processo. O compartilhamento das experiéncias entre 0s pares proporciona motivacéo
e enriquecimento das vivéncias que podem ser aplicadas no projeto, nas diversas comunidades
escolares atendidas. Por se tratar de pesquisa com fontes primarias, apresentamos no Quadro 1

informacdes e endereco dos registros oficiais desses encontros.

Quadro 1 - Formaces do Projeto Lugares de Ler realizadas no segundo semestre de 2022 — Rede
Municipal de Sorocaba

Data Local Tema Reportagem

29/06/22 Biblioteca Procedimentos e organizacdo do acervo | https://noticias.sorocaba.sp.gov.br/secret

Municipal Bibliotecéria Flavia Tamborra aria-da-educacao-realiza-formacao-de-
Prof? Leila Chinelatto professores-da-rede-municipal-no-
Gestora do projeto Aretha Fabiana A. projeto-lugares-de-ler/#&gid=1&pid=19
Felicio
17/08/22 Centro de Leitura Temética com ambientacdo https://noticias.sorocaba.sp.gov.br/profes
Referéncia em | Orientadora Pedagdgica — Priscila Borges | sores-da-rede-municipal-participam-de-
Educacéo Profé Leila Chinelatto formacao-do-projeto-lugares-de-ler/

28/09/22 Biblioteca Biblioteca Infantil - Histdria Cultural de | https://noticias.sorocaba.sp.gov.br/prefei

Infantil Sorocaba tura-de-sorocaba-promove-nova-
Municipal Profd Dr? Vania Regina Boschetti-PPGE formacao-do-projeto-lugares-de-ler/
UNISO
José Rubens Incdo-Historiador
26/10/22 Biblioteca Palestra com autoras Soraia Uno, Jussara N&o temos reportagem
Municipal Person e o ilustrador Marcel Bartholo
30/11/22 Clube de Picniconto-Praticas e vivéncias leitoras | https://jornaldelimeira.com.br/2022/12/0
Campo Prof? Leila Chinelatto 5/formacao-final-do-projeto-lugares-de-
SSPMS Prof? Isaura Rosa Mendes Maganhato ler-agencia-de-noticias/

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da Agéncia Sorocaba de Noticias
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3.2 Leitura e letramento desde a educagéao infantil

Para Freire (1989), o trabalho na escola deve ser dialégico, como uma via de mao dupla,
assim o educador educa e é educado, e ambos crescem como sujeitos do processo libertador.
As praticas literarias mediadas pelo docente, entdo, devem ter uma abordagem emancipatéria
que possibilita momentos de subjetividade quando o professor assume o papel de investigador
critico. A relacdo dialogica entre a leitura, o leitor e a obra deve ser considerada um ato social,
e 0 mediador junto com o leitor torna-se protagonista, mediando as relagdes entre literatura em
espacos de reflexdo coletiva.

Nas préticas escolares, sdo utilizados métodos diversos, nem sempre bem-sucedidos.
Monteiro Lobato, considerado por muitos um dos principais escritores de literatura infantil do
Brasil, era um critico dos métodos e dos materiais utilizados pela escola. Para ele, ela era a

grande culpada pela resisténcia que o educando faz a leitura, por sua rejeicao pelo livro,

O menino aprende a ler na escola e 1é em aula, a forga os horrorosos livros de
leituras didaticas que as industrias do género impingem nos governos...[...]
Aprende assim a detestar a patria, sinbnimo de seca, e a considerar a leitura
como um instrumento de suplicio. A pétria pedagdgica, as coisas da patria
pedagogicada.. [...] e embutida a martelo num cérebro pueril que sonha
acordado e, fundamente imaginativo, so pede ficcdo, contos de fada, histéria
de andezinhos maravilhosos, “mil e uma noites™...[...] sai 0 menino da escola
com esta nogdo curiosissima, embora légica: a leitura € um mal, o livro, um
inimigo; ndo ler coisa alguma é o maior encanto da existéncia (Lobato, 1969,
p.85).

Ja em décadas passadas, o escritor chamava atencdo para o cuidado que deve ser
dispensado com a alfabetizacdo e com as escolhas literarias. Para ele, deve se ter respeito com
as fases de desenvolvimento intelectual da crianca. Nesse processo, a colaboracdo e a influéncia
do professor sdo essenciais para incentivar e motivar o gosto literario, pois isso deixara
impressas marcas neste estudante. Ao refletir sobre as questdes que envolvem o processo de
aquisicdo da leitura, Paulo Freire (1989) se lembra de sua meninice e se sente “levado”, ao reler
0s guardados e as memorias das experiéncias da infancia e adolescéncia. Na construcdo dessa
memoria, na infancia a leitura do mundo, no caso um mundo pequeno do menino, retorna a
lembranca da casa em que nasceu, rodeada de arvores, em cujas sombras brincava e em seus

galhos doceis ousava subir (Freire, 1989, p. 24).
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A decifracao da palavra fluia naturalmente da “leitura” do mundo particular.
N&o era algo que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado
no chdo do quintal de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do
meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O chdo foi 0 meu quadro-
negro; gravetos, 0 meu giz.

Segundo ele, memoriza¢des mecanicas, indicacdes de livros e cobranca de que sejam
lidas as paginas estipuladas resultam em leituras mecénicas para prestacdo de contas e em
praticas desestimuladoras. Muitos estudantes, hoje j& adultos, trazem marcas dolorosas da falta
de estimulo e até aversdo a leitura, por terem sido vitimas dessa prética que se dizia
“pedagogica”.

A leitura de mundo, a qual se refere o educador, precede sempre a leitura da palavra, e
essa leitura gera 0 movimento do mundo a palavra e da palavra a0 mundo que esta sempre
presente. A palavra surge a partir da leitura que fazemos do mundo.

Neste movimento, é possivel escrever ou reescrever, transformando, inferindo o mundo
por meio da vivéncia consciente. O autor ressalta que o ato de ler pressupde uma percepcao
critica, um outro olhar sobre o texto. Enfim, € um ato reflexivo, que deve ser realizado de forma
critica, politica, podendo interferir conscientemente na realidade e no mundo.

No ambiente escolar desde a educacdo infantil, mesmo que ndo intencionalmente, o0s
estudantes sdo preparados para ler, por meio de atividades diversificadas em diferentes espacos,
tempos e vivéncias. O professor é o ator principal neste enredo e precisa de embasamento,
repertorio e formagao especifica para mediar. A formacéo dos professores deve ser continua,
como indica a legislacdo e propdem as politicas publicas, que os amparam nas praticas de
leitura e escrita.

Para Higounet (2003), a leitura e a escrita s&o formas muito utilizadas para comunicagao
do ser humano. Na histdria do desenvolvimento da humanidade, as sociedades se expressavam
por meio de simbolos e arte rupestre. Antes de desenvolver a fala, 0 homem primitivo contava
historias por meio de gestos e expressdes improvisadas, muitas vezes registrava, desenhando
para alertar perigos e ameagas a sobrevivéncia. A necessidade de uma ferramenta de
comunicacdo permanente fez com que o homem primitivo desenvolvesse técnicas, objetos
simbdlicos, sinais, materiais entalhados para fixar a linguagem oral.

Ainda conta o autor que o surgimento da escrita foi tdo importante para a civilizacéo,
ao ponto de dividir a histéria da humanidade em duas eras, antes e depois da escrita. A escrita
ndo é necessaria apenas para decifrar o alfabeto e as palavras, mas tambem permite o acesso ao

mundo das ideias, torna possivel transmitir a cultura como a religido, as leis, a historia, a
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ancestralidade, a poesia e outros géneros literarios.

Para Soares (2021), a leitura e a escrita tém sido cada vez mais imprescindiveis nas
sociedades letradas. As pessoas sentem a necessidade da imersao no universo literario. Quando
falamos em leitura na educacéo, a presenca do mediador de leitura é essencial para que a acédo
seja desenvolvida e, no caso da leitura escolar, se materializa na figura do professor. Ainda de
acordo com a autora, estamos envoltos pela cultura literaria, que tem papel fundamental na
alfabetizacdo e na interacdo do individuo na sociedade.

Conforme Soares (2021), a crianga entra no mundo letrado desde muito pequena e nao
apenas a partir de 6 anos no primeiro ano do ensino fundamental, pois a sociedade é
grafocéntrica, e 0 processo de descoberta inicia ainda com essa crianga pequena, em muitos
casos ainda bebé, portanto € uma continuacdo do processo.

Soares (2021) lembra que a alfabetizacdo e o letramento estdo presentes na educacao
infantil, e ndo sdo separados, ndo € isto ou aquilo, um completa o outro, portanto, a expresséo
correta deve ser: alfabetizacdo e letramento, ndo alfabetizagéo ou letramento. A leitura e escrita
s80 necessarias para a crianga interagir com o mundo, dentro e fora da escola, para dar-lhe uma
a noc¢do de pertencimento e poder exercer a cidadania.

Kleimam (2001) diz que a utilizacdo social da leitura e escrita € uma preocupacao,
quando falamos dos estudantes da educacdo basica, mas o professor deve ser incluido nesse
debate. O letramento dos que ensinam a ler e escrever é uma pratica que deve ser adquirida no
ambiente de trabalho e contextualizada, considerando as exigéncias e as capacidades
necessarias para ensinar. E Kleiman (1995) refor¢a que “o professor ¢ mediador entre aluno,
autor e os livros”, também devem fazer parte dessas praticas leitoras géneros textuais variados
para que o letramento aconteca e ndo s6 na perspectiva de letramento escolar, mas também no
cotidiano.

Soares (2021) esclarece que os estudos no campo do letramento surgiram no Brasil e
curiosamente em um momento histérico quase simultdneo em outros paises com sociedades
distantes geografica, economica e socialmente. A necessidade de nomear e identificar praticas
sociais de leitura e escrita que fossem além do ler e do escrever tradicional e raso. Em 1978 a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) ampliou o
“conceito de literate para functionalty literate e, portanto, a sugestdo de que as avaliagdes
internacionais sobre o dominio de competéncias de leitura e escrita fossem além do medir
apenas as capacidades de ler e escrever” (Soares, 2021, p.31). Se considerarmos que as
atividades diversificadas, em espagos e tempos variados, proporcionam vivéncias, interacdes,

imitacOes da vida cotidiana, as criangas desenvolvem habilidades que serdo nercessarias no
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processo de alfabetizacao.

Neste sentido, para Soares (2021), durante muito tempo se discutiu em torno da idade
ideal para se alfabetizar as criangas e se fixou que isso deveria acontecer aos 7 anos de idade
no ensino fundamental, como se fosse um ponto de partida, até mesmo muitas vezes sem levar
em conta o que ja sabiam.

A alfabetizagdo pode comecgar na educagdo infantil por meio de vivéncias e do
letramento e tem continuidade no ensino fundamental, com a aprendizagem e a sistematizacao
dos simbolos e do alfabeto, apropriando—se do sistema de escrita e leitura formal. Mesmo sem
saber ler formalmente, os bebés e as criancas bem pequenas fazem parte de um mundo letrado
e se encantam com o ritmo das palavras e a cadéncia da leitura. Sensorialmente aprendem sobre
0 objeto livro, manuseando, mordendo, lambendo e cheirando, compreendem que as historias
vém dos livros.

O comportamento leitor dos estudantes, ora criangas, € aprendido e praticado mediante
0 acesso a livros e a modelos de adultos leitores, seja em casa, na escola na comunidade.
Segundo Abramovich (1995), a leitura literaria para primeira infancia pode e deve acontecer
desde os primeiros meses de vida ainda no bercario, pois quanto antes tiverem o contato com
livros, historias contadas e lidas, maiores as chances de formarmos adultos leitores.

As atividades de manuseio e o contato com livros literarios ainda na primeira infancia
ndo tém a intengdo de alfabetizagdo e nem de leitura formal, mas sim de desvendar e adentrar
no mundo letrado por meio de olhar infantil, de experimentacdes e aprendizagem, aproximando
0 objeto livro do universo de engatilhar, balbuciar e imitar os mediadores de leitura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) prop0e seis direitos de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, sendo que a
organizacdo curricular para a educacdo infantil estd estruturada em cinco campos de
Experiéncias, nos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagens e desenvolvimentos.

De acordo com o documento, “os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”
(Brasil, 2017, p. 40). Os campos de experiéncias sdo: O eu, 0 outro e 0 nds, corpo, gestos e
movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo; e espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. No campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginac¢do”, a leitura esta presente, pois a crianga, desde o nascimento, participa
de situacGes comunicativas, interagindo.

Ouvir a voz, participar de atividades que proporcionem movimentos corporais,
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progressivamente vdo ampliando as experiéncias de compreensdo e apropriacdo da lingua
materna. Neste sentido, de acordo com a BNCC, “nas descri¢des, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianca se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social” (Brasil, 2017, p.
42).

Ainda conforme o documento, as experiéncias com a literatura infantil contribuem para
desenvolver o gosto pela leitura, estimulam a imaginacdo e ampliam o conhecimento de mundo,
isso tudo por intermédio do contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. Os
curriculos das Redes de Ensino devem ser adaptados ou reorganizados, tendo por base o

documento norteador.

3.3 O Contador de historias e a formacéao de leitores

Os contadores de historias sdo 0s que preservam a tradicdo oral desde antes do
surgimento da escrita. Historicamente se registra que os costumes dos povos, as tradicdes e 0s
ensinamentos eram transmitidos por eles, especialmente nas aldeias, quando as pessoas das
comunidades se reuniam em volta da fogueira para ouvir oS mestres.

Como contam Souza e Bernardino (2011), reunir-se em volta da fogueira significa
conectar-se, pela oralidade, & ancestralidade, voltar as raizes dos povos e das comunidades,
receber ensinamentos dos mestres e manter vivas tradi¢cbes. A palavra € o que realmente
importa. Ouvir historias faz parte da cultura popular desde as civilizacbes mais antigas, e a
fogueira era utilizada para espantar o frio e os bichos enquanto ouviam os contadores falar sobre
mitos, crencas sonhos. Esse ritual ancestral se mantém em muitas comunidades até hoje. Os
contadores que preservam a tradi¢do oral das historias apresentam detalhes, imagens, despertam
sentidos e convidam os ouvintes a fazerem parte da histéria como se fossem testemunhas
oculares dos fatos narrados.

Na Africa antiga, esse contador de historia, responsavel por transmitir os costumes,
resolver conflitos, organizar cerimdnias, era chamado de griét. Um lider, mediador oral da
sociedade, porta-voz da historia e respeitado pelas tribos e comunidades. Andava pelos vilarejos
e tribos contando as historias do povo e ensinando a cultura milenar. Essa atividade teve inicio
antes mesmo do surgimento da escrita. Muito admirados pelo conhecimento que carregavam.
Quando um gridt morria, era como se tivesse sido perdida uma biblioteca. Esses mestres eram
sagrados e, depois que morriam, seu corpo era colocado dentro do tronco de uma arvore baoba,

que também era considerada como sagrada e a arvore da vida.
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A funcdo social do griét, até hoje, é de ser o guardido da tradicdo oral e esta ligada a
ancestralidade passando de pai para filho (Luz, 2013). Na cidade de Campinas existe um grupo
de contadores de histérias os “Gridts™*, que, vestindo seu jaleco amarelo, percorrem hospitais,
abrigos e casa de idosos, contando histdrias, com objetivo de promover humanizacdo por meio
do contar histérias. Fazem uso da literatura para proporcionar respeito e carinho, difundindo o
gosto pelas artes, amenizando, assim, o sofrimento e aliviando o desconforto de quem esta em
tratamento hospitalar. Promovem o voluntariado, e cada integrante tem que dedicar pelo menos
uma hora na semana para atividade.

Com o passar do tempo e as mudancas na sociedade, a contacdo de historia ganhou
novos elementos, figurinos, cenarios, palco, aderecos, musica que envolvem sensorialmente o
publico. Na contacdo de histéria quem deve aparecer é a palavra, portanto o excesso de
informacdes pode distrair a atencdo do objetivo principal que € a historia.

Enfim, “contar historias ¢ uma arte [...] que equilibra o que é ouvido e o que ¢ sentido,
e por isso ndo é nem remotamente declamac&o ou teatro [...], € 0 uso simples e harménico da
voz”, (Abramovich, 1995, p. 18). No caso das escolas, cabe ao professor mediador ser o
contador de historias, aquele que contribui para a formacéo de novos leitores. Aprender a ouvir
historias e leitura de textos ajuda na aquisicdo do repertorio dos estudantes e, mesmo no
contexto escolar, é necessario que o contador desenvolva habilidades proprias da pratica desse
oficio.

De acordo com Santos (2020), as habilidades necessarias ao contador sdo:

e Apreciar, ouvir e observar. Antes de ser um contador, ele precisa ser um apreciador de
historias. Tudo é importante na maneira como as historias sao contadas: a entona¢édo da
v0z, as pausas, o olhar, a expresséo facial, a expressdo corporal, 0s recursos materiais
utilizados.

e Criar um repertorio. Cumpre ao contador ter um repertorio, composto por diversas
leituras, por historias que traz na memdria, com as quais se identifique e sinta o prazer
de compartilhar.

e Apropriar-se da historia. Ao escolher uma histdria, o contador deve considerar que,
além das narrativas da tradi¢do oral, sdo boas opcOes os textos literarios com narrativas

atraentes que fluam com naturalidade, abordando temas relacionados aos interesses do

4 Os grupos Griots (https://griots.org.br/) sdo conhecidos como os amarelinhos por usarem jaleco amarelo. Eles
iniciaram suas atividades com um grupo de contadores de histérias que atuava voluntariamente no Hospital das
Clinicas na Unicamp. Em 2017, eram em média 200 integrantes, fazendo um lindo trabalho de humanizacéo por
meio da literatura e da contacdo de histérias.
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espectador, despertando-lhe prazer e sentimentos que poderédo levé-loa reflexdo e ao
interesse por outras historias. Apos selecionar a historia, o contador deve apropriar-se
dela, colocando sua marca na narrativa. Como bem lembra Fanny Abramovich (1995,
p. 21) o contador precisa “sentir o ritmo que cada narrativa pede e até exige”.

Ter clareza da intencdo. E importante refletir sobre a histdria escolhida e a maneira
como sera contada, levando em conta maturidade, interesses e preferéncias literarias do
espectador, bem como o contexto.

Planejar. Estratégias e recursos que serdo utilizados devem ser pensados e preparados
antecipadamente. Merecem atencdo 0s recursos internos: emogdes, voz, olhar e
expresséo corporal, assim como 0s recursos externos: ambiente, objetos, efeitos sonoros
e outros.

Interagir com o espectador. O ato de contar histdrias € essencialmente interativo, e o
contador ndo pode ter a expectativa de 'siléncio absoluto' ou querer antes de mais nada
‘contar a historia até o fim', do modo como a preparou.

Praticar. Como tudo na vida, as habilidades para contar historias aprimoram-se com a
pratica. A melhor técnica serd aquela em que a maneira escolhida para contar a historia
selecionada harmoniza intencdo, ritmo da narrativa e recursos (internos e externos), a

fim de garantir a melhor interacdo com o espectador.
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4 OATODELER

No capitulo a seguir vamos retomar algumas consideragdes sobre o ato de ler, as
primeiras leituras e livros para bebés e criangas pequenas, a criatividade e imaginacgéo, as
vivéncias ludicas e o livro como objeto cultural. Isto posto, “Nao temos outro remédio sendo
ler. Ler, quase tanto quanto respirar, ¢ a nossa fungdo essencial” (Manguel, 1998, p.21). O ato
de ler um livro significa muito mais que decifrar o que esta escrito, os cadigos e as palavras
impressas. Vai muito mais além disso. Memorias sdo criadas, retomadas, e as vivéncias e as
experiéncias ficam retidas na memoria, porém algumas ndo sdo guardadas devido a seletividade
natural. Como lembra Borges (1985, p. 79) “somos feitos em larga medida de memoria”, entdo
para que elas ndo se percam o livro pode auxiliar nas possibilidades de reviver experiéncias

Para Reyes (2010), mesmo sem saber ler formalmente, os bebés, de uma certa maneira,
ja fazem parte de um mundo letrado. Eles se encantam com o ritmo das palavras e a cadéncia
da leitura. Sensorialmente aprendem sobre o objeto livro, manuseando, mordendo, lambendo e
cheirando, compreendem que as historias vém dos livros. O processo de formacéo de leitores
ndo é de responsabilidade solitaria da escola e de um Unico educador, mas sim, de educadores,
pais, familiares e da comunidade em que o estudante esta inserido.

Dessa forma quanto mais cedo e frequentemente tiverem acesso aos livros, seja em casa,
seja escola, mediado por adultos leitores, havera uma contribuicdo para o desenvolvimento
dessas criancas e um estimulo para se tornarem leitores autbnomos, compreendendo as diversas
formas de manusear os livros. As experiéncias e vivéncias, simbdlicas e imaginarias sdo
essenciais para a formacdo leitora, desenvolvimento do vocabulario e da aprendizagem
significativa.

Reyes (2010) nos conta um pouco do trabalho que desenvolve no Instituto
Espantapajaros (Espantalho), fundado Bogota. E um espaco literario para a infancia, e ali as
criancas podem exercitar a imaginacao, utilizando a mediacao de leitura para construir 0 que a
autora chama de “A casa Imaginaria”, em meio a uma Biblioteca preparada para bebés, pais,
filhos e livros se entrelacam em um tridngulo literrio de sentimentos e vivéncias.

Reyes (2010) reitera que ler para criancas permite desenvolver capacidades,
estimulando conexdes neuroldgicas e que somos pensamento, linguagem e expressao, portanto,
a leitura na primeira infancia comeca pela emocdo, pela pele, pelo tato, olfato, ou seja, &€ muito
sensorial. Para ela, as linguagens infantis se conectam, e a palavra cria um encontro com a
cultura, tornando os bebés participantes dessa experiéncia. Mesmo sem saber ler formalmente,

as criangas bem pequenas ouvem a voz e o ritmo da leitura de seus pais, leem, ao morder os
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livros e manuseé-los. Para Reyes, o0 ato de morder faz parte da construcdo do héabito leitor em
um ambiente de vivéncias literarias.

A autora ainda afirma que, embora haja inimeras teorias e estudos da neurociéncia,
psicologia, pediatria, pedagogia e outros, que tratam do desenvolvimento infantil, todos sao
unanimes em afirmar que os primeiros anos sao 0s mais importantes, principalmente o periodo
de 0a3anos, em que é afase de maiores possibilidades relativas a maturacéo e a aprendizagem.
Na etapa intrauterina e nos trés primeiros anos, chamados de primeirissima infancia, séo
registrados o crescimento neurdnico acelerado e muitas conexfes. A maleabilidade ou
plasticidade do cérebro infantil é praticamente ilimitada (Reyes, 2010).

Oferecer leitura aos bebés é uma tentativa de garantir igualdade de condig¢des, o direito
a todo ser humano ser sujeito da linguagem de se transformar e transformar o mundo, exercendo
criatividade e imaginacdo. A imaginacdo das criancas se desenvolve por meio de trocas de
experiéncias, relacdes interpessoais e com acesso a objetos, livros e materiais especificos para
aidade. A leitura e o contato com livros e a escuta de historias e textos lidos por adultos leitores
estimulam a imaginacao (Reyes, 2010).

De cordo com Reyes (2010), precisam ser disponibilizados elementos para irem se
materializando, e essa transformacéo é explicada no livro A casa imaginaria. Segundo a autora,
devemos comecar pelo alicerce, fundado em sdélidas bases de emocdes, sensibilizacdo e
conversas entre pais, filhos, educadores e livros.

O cimento, as paredes e o telhado da casa sdo imaginarios, criados a partir de sonhos,
sentimentos e fantasias. Preparar a casa € seguir um rito que Reyes, 2010 chama de triangulo
amoroso: uma crianga, um adulto e um livro, sendo essa relagdo muito poderosa. O fato de um
adulto parar tudo e dar atencdo a crianca é algo méagico e quando as criangas descobrem isso,
se interessam-se ainda mais pelos livros e vivem essa aventura emociona. Neste sentido,
conforme a autora, € uma possibilidade maior de a crianca entrar no mundo da palavra, e as
caracteristicas sdo destacadas como ferramentas para adentrar no universo da palavra,
nomeando 0 mundo e a si mesma, organizando de forma reflexiva, atribuindo-lhes sentidos
diversos.

Reyes (2014) considera relevante a palavra como elemento humanizador e descreve o
referencial do processo do desenvolvimento leitor. A primeira etapa é “Yo no leo; alguien me
lee, me decifra y escribe e mi” (Eu néo leio, alguém 1€ pra mim, me explica e escreve para
mim). Refere-se aos primeiros meses de vida do bebé, que tem o contato com as palavras e
adentra no universo dos simbolos e dos significados que sdo indecifraveis nessa etapa. “|...]

comeca a fazer sentido s6 a medida que aparece alguém que o Ié, que o decifra e que funda nele



59

os primeiros significados” (Reyes, 2014, p.16). A mae consegue decifrar e entender o choro do

bebé.

De modo que nos tornamos participantes da comunicacdo humana e entramos
no mundo do simbolico, porque existe alguém que nos € e escreve em nos
Nossos primeiros textos, os primeiros significados. Nessa primeira etapa da
vida, temos contato com muitos textos e muitas leituras, e é importante
esclarecer o sentido amplo das palavras, pois muitos “textos de leitura” da
primeira infincia transcendem o alfabético; ou seja, sdo “escritos” além dos
livros (Reyes, 2014, p. 17).

Os primeiros livros, que devem ser apresentados para o bebé, sdo chamados por Reyes
(2014), de “libros sim péginas” (livros sem paginas), que serdo formados por repertorio de
historias, cantigas, parlendas, rimas da tradicdo oral que fazem parte da memoria dos pais e dos
adultos que tém contato com essa crianca. Afirma ainda que, as rimas, a ritmica, as prosodias
se apresentam com sonoridade envolvente e insere esse participante ouvinte em uma
experiéncia poética, portanto, “[...Jantes do primeiro ano de vida e com um repertorio simples,
a crianga ¢ um leitor poético, ou mais precisamente, um ouvinte poético” (Reyes, 2014, p.18).

Para Reyes, transcender a realidade é fundamental para que a crianga vivencie a
comunicacdo sem barreiras ndo estritamente utilitaria, porém criativa. As palavras adquirem
outros sentidos e significagdes.

No segundo momento dessa primeira etapa, quando o bebé ja tem maior controle sobre
o0 tronco e pode sentar, tendo maior liberdade, ai entdo devem Ihe ser apresentados 0s primeiros
livros de imagem, que contam histdrias ou apresentam situacdes vivenciadas por ele no
cotidiano. E um avanco significativo na trajetoria leitora esse tempo, pois, ao adentrar-se em
uma nova ordem simbodlica, o livro, como objeto, apresenta algo que parece realidade, mas nao
é, “trata-se de uma convengao cultural encontrada no objeto cultural livro” (Reyes, 2014, p.19).

No encontro entre livros e bebés, a manipulacdo desse objeto se torna possivel com a
presenca de um adulto na funcdo de mediador e até modelo leitor para decifrar questdes
referentes a fungdo social do livro no contexto dos bebés e das criancas pequenas. Adultos,
criancas e livros sdo os vértices do “tridngulo amoroso”, conceito apresentado por Reyes
(2012).

O ato de ler é considerado uma pratica social em que estdo envolvidos o leitor e o autor.
Da mesma forma, o ato de contar historias abrange o contador, o autor da histéria e o publico
em um processo interativo. Portanto, para despertar o interesse pela leitura, “é¢ importante para
a formacgdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias... Escuta-las é o inicio da
aprendizagem para tornar-se um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de

descoberta e de compreensao do mundo...” (Abramovich, 1995, p. 16).
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A apreciacdo de uma histdria contada pode despertar no ouvinte a vontade também de
ser um contador, e essa a¢do passa pela leitura. Em vista disso, o contador de historias deve ser
um leitor critico, que tira suas conclusdes, desenvolve preferéncias, repertorio e, para isso que

iSso ocorra, cabe estar envolvido em situacdes que proporcionem o contato com as historias.

4.1 Leitura, imaginagao e criatividade na abordagem de Vygotsky

De acordo com Vygotsky, Luriae Leontiev (1988), linguagem e escrita ndo se separam,
sdo formadas por sistemas de linguagens verbais e ndo verbais, e a partir desses a crianca atribui
significado aos sons, que formam palavras da linguagem oral. Estabelece relacdes das
experiéncias sociais, interacdo com o cotidiano e constituindo, assim, o conceito de escrita. Os
instrumentos culturais criados pelos seres humanos séo incorporados pelas criancas, dentre eles
a escrita, conforme vao se utilizando dela. Ao perceber essa funcionalidade, podem registrar
emoc0es, sentimentos, vivéncias, comunicar fatos, contar historias.

Para o autor, a crianga desenvolve a linguagem a partir do social e depois no individual,
com os signos apreendidos na realidade externa conecta-os subjetivamente e os transforma
internamente. Esse processo € chamado de internalizacdo, portanto o que constitui o ser humano
em sua dimensdo cultural é a linguagem. O pensamento da crianca se desenvolve inicialmente
sem a linguagem.

[...] a crianca comega por uma palavra, passando em seguida a relacionar duas
ou trés palavras entre si; um pouco mais tarde progride das frases simples para
as mais complexas, e finalmente chega a fala coerente, constituida por uma
série dessas frases; em outras palavras, vai da parte para o todo. Por outro lado,
quanto ao significado, a primeira palavra da crianca € uma frase completa.
Semanticamente, a crianca parte do todo, de um complexo significativo, e s6
mais tarde comegca a dominar as unidades semanticas separadas, 0sS
significados das palavras, e a dividir o seu pensamento, anteriormente
indiferenciado, nessas unidades (Vygotsky, 2006, p. 157).

A fala é constituida gradativamente, primeiro com a funcédo social em que a crianga vai
desenvolvendo a comunicacdo por meio do balbuciar, chorar que séo decifrados pelos adultos
e depois as palavras. A fala racional com o pensamento verbal e expressdo, nome das coisas e
pessoas tém inicio por volta dos dois anos. As atividades pedagdgicas que privilegiam
imaginacéo e criatividade séo atividades relevantes tanto quanto aquelas que dizem respeito a
memoria e a razdo. Ao contrario, a razdo e memoria se alimentam delas, juntando novos
elementos e fazendo combinacg6es, sendo inegaveis na vida humana, conforme afirma Vygotsky

(1982, p. 8):



61

A imaginagéo, como base de toda a atividade criadora, se manifesta por igual
em todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criacdo artistica,
cientifica e técnica. Neste sentido, absolutamente tudo o que nos rodeia e que
foi criado pela mdo do homem, todo o mundo da cultura, em diferenciacéo ao
mundo da natureza, tudo é produto da imaginacdo e da criacdo humana,
baseados na imaginacao e da criacdo humana baseados na imaginacao

A mais auténtica e reveladora criacdo, na concepcao de Vygotsky, se revela nos jogos
de faz de conta, quando as criangas imaginam que estdo montando em um cavalo, enquanto na
verdade estdo montados em um pedaco de madeira. Quando brincam de boneca e idealizam que
ela é o filho; e ela, a mée.

Desse modo, a criatividade ampara-se em experiéncias vividas anteriormente,
combinadas a novos clementos. A literatura infantil “se encontra em tal relacdo com a dos
adultos como os jogos estdo a respeito da sua propria vida” (Vygotsky, 2006, p.79). Ao mudar
de fase de desenvolvimento, a crianga muda também as caracteristicas de suas criagdes, e a
linguagem falada e escrita podem ser um exemplo dessa escala superior. O professor tem papel
fundamental nessa sedimentacdo dos conhecimentos e deve selecionar a literatura mais
adequada para as criancas. As atividades pedagdgicas devem despertar o conhecimento que elas
jatém e, com ajuda do professor, fomenta-lo, transformando-o em novo. O contato com a
literatura, ouvindo histérias e manuseando livros, estimula os estudantes ainda pequenos a
criarem representacdes artisticas e imaginarias. A crianca vive situac@es inventadas, imitando
as vivéncias do ambiente em que estdo inseridas, ou seja, "a crianca acredita nas situacdes e no
ambiente que ndo lhe proporciona a vida para improvisar impulsos emocionais (heroismo,
coragem, abnegacdo). A crianga interpreta em acdes e em imagens vivas, tudo 0 que pensa e
sente” (Vygotsky, 2006, p.8).

Proporcionar o acesso a literatura de qualidade aos estudantes desde a primeira infancia
¢ oferecer elementos que somados as experiéncias acumuladas vao colaborar para o

desenvolvimento da criatividade, da imaginacéo e da constitui¢do do sujeito.

4.2 Vivéncias leitoras e ludicas

Para Cunha (2007), mesmo sem conhecer alguns objetos ou sem vivenciar determinadas
situagdes, a crianga representa, cria e imagina. Entra em um mundo imaginario, brinca de viver,
coisa de crianga...ser heroi, vildo, papai e mamaée, rei, princesa...Somos seres brincantes, que

sonham e imaginam independentemente de sermos criangas ou adultos. Entretanto,
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especialmente na fase adulta, muitas vezes ndo nos permitimos imaginar e, assim, a criatividade
termina contida, ndo aflora.

Conta Almeida (1997) que, na Grécia, ja havia uma preocupacdo com a questdo da
ludicidade. Platdo dizia que a crianca deveria ser ocupada, em seus primeiros anos de vida,
com jogos, brinquedos e passatempos. A palavra ludico, em latim ludus, significa brincar e ela
pode se referir a jogos, brincadeiras, divertimentos e passatempos. As sociedades primitivas
reconheciam a importancia de instruir as criancas, e essa educacao era passada de geracdo em
geracdo, e a aprendizagem acontecia a partir da pratica nas atividades de vida diaria. Para
aprender a nadar, as criancas nadavam; para aprender a utilizar o arco, cagavam.

A maioria dos brinquedos que existe hoje foram inventados na Grécia Antiga, pois eram
utilizados como facilitadores de movimentos nas aprendizagens. As brincadeiras, nesse

periodo, eram arcos, bonecas e até 0ssos (Manson, 2002).

Em grego, todos os vocabulos referentes as atividades ludicas estéo ligados a
palavra crianga (pais). O verbo paizeim, que se traduz por ‘brincar’, significa
literalmente “fazer de crianga”. [...] S6 mais tarde paignia passa a designar
indiscutivelmente os brinquedos das criangas, mas s&o raras as ocorréncias.
[...] Em latim a palavra ludribrum, proveniente de ludus, jogo, também néo
estd ligado a infancia e é utilizado num sentido metaférico. [...] Quanto a
palavra crepundia, freqlientemente traduzida por “brinquedos infantis™ parece
s6 ter adquirido sentido depois do século 1V, e encontra-lo-emos
frequentemente na pluma dos humanistas renascentista [...] (Manson, 2002, p.
30)

Para Almeida (2003, p. 43), na escola, o ladico pode ser aplicado nos contetdos
curriculares, nos planos de sala de aula de forma natural e sistematica, para assim compor uma

naturalidade da acdo em que os estudantes se tornam protagonistas.

A educacdo ludica contribui e influncia na formagdo da crianca,
possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento permanente,
integrando — se ao mais alto espirito democratico enquanto investe em uma
producdo séria do conhecimento. A sua pratica exige a participagdo franca,
criativa, livre, critica, promovendo a interagdo social e tendo em vista o forte
compromisso de transformacéo e modificacdo do meio.

As vivéncias de situacfes de aprendizagem ludicas oferecem a possibilidade de a
crianca desenvolver competéncias que serdo exigidas quando forem adultos. Aprende a esperar
avez, ganhar, perder, acatar regras, respeitar diferengas, construir relagdes, agir com autonomia

e em grupo, além de expressar sentimentos e emogdes. Aquela que ndo teve oportunidade de
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experimentar essas situagOes, esta sujeita a ter mais dificuldades em desenvolver tais
competéncias ja na idade adulta.

Célestin Freinet (1896-1966), pedagogo e pedagogista anarquista francés, nos ajuda, por
meio de sua pedagogia de atividade e cooperacdo, a refletir sobre o ludico na escola. Para ele,
todas as atividades deveriam feitas de maneira cooperativa e sem imposi¢oes, pois, como 0s
educandos tém interesse em descobrir 0 mundo, 0s conteldos passariam a ser mais
significativos. Portanto, ele tinha uma visdo um pouco diferente das atividades dadas na escola.
Para ele, a crianca tem um papel ativo e 0 homem um ser social, fazedor de sua historia. Suas
ideias ganharam forca para além da sala de aula.

O pedagogo entendia a escola como um espaco de mudanga social, que deveria acolher
todas as criancas e nao marginalizar aquelas de classes menos favorecidas. Em vista disso,
propbs um outro papel a ela e ao professor para atingir seus objetivos. Primeiro, a escola deveria
disponibilizar aos estudantes materiais e objetos, para tornad-los aptos a criar, enriquecer suas
experiéncias (Elias, 2010, p.37). Depois, era preciso oferecer-lhes condiges e atividades para
que participassem do estabelecimento de regras, pois, assim, eles mais facilmente
incorporariam e sistematizariam os aprendizados. Seu método, elaborado com base na
liberdade, na autodisciplina e na confianga, desperta a livre expresséo e proporciona um clima
diferenciado para o exercicio dessas préticas.

O educador deve colaborar para que o trabalho pedag6gico venha descobrir os talentos
e as habilidades naturais dos alunos para que assim sua intervencdo seja mais certeira.

Uma das caracteristicas da pedagogia freinetiana sdo o0s cantos tematicos, 0s quais sdo
organizados e dividem o espaco fisico com diferentes propostas de trabalhos (leitura,
brinquedos, jogos e outros), para que os alunos possam executar as atividades de maneira
autdbnoma, socializando com outros alunos.

Entdo, baseados nessas ideias de Frenet, surgiram os cantos pedagogicos no espaco da
sala de aula para que os estudantes pudessem escolher como e com o que brincariam. Dentre
eles, o canto de leitura, em que a crianca escolhe o que vai ler, como vai ler e partilhar
colaborativamente com os amigos de turma. Ler de diferentes maneiras, pesquisar novos
materiais de leitura pode tornar divertido o processo de desenvolvimento da escrita e descoberta
para melhor compreender as ideias dos textos.

Como apontam as teorias de Freinet (1978), ndo se aprende sozinho, e as atividades
devem ser cooperativas. Costumava ele registrar tudo durante as aulas, assim conseguia
entender melhor as preferéncias e as habilidades dos alunos por meio de situacdes de fracasso

e sucesso. O estudo tradicional com carteiras enfileiradas, normas rigidas, muito contetdo
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comecou a ser contestado por ele, o qual sentia a necessidade de uma educac¢ao cooperativa,
prazerosa, de mais sociabilidade, autonomia, criando, assim, as aulas passeio.

Durante as aulas passeio, a crianga consegue observar o ambiente, as atividades do
cotidiano. Nada € imposto. As aulas se tornam ludicas e atraentes, viabilizando atividades
significativas.

De tal modo é grande o leque das técnicas libertadoras que nds propomos que
todas as esperancas sdo permitidas a favor da libertagcdo da crianca por si
mesma, sob a autoridade fraterna do professor, que sabe que a melhor arte de
ensinar é aquela que proporciona uma arte de viver (Freinet, 1978, p. 69).

As atividades ladicas ndo excluiam a ordem e a disciplina nas atividades educativas,
mas a a¢do do professor ndo era autoritaria, “De tal modo ¢ grande o leque das técnicas
libertadoras que nds propomos que todas as esperancas sdo permitidas a favor da libertacdo da
crianca por si mesma, sob a autoridade fraterna do professor, que sabe que a melhor arte de
ensinar ¢ aquela que proporciona uma arte de viver” (Freinet, 1978, p. 69).

Na escola, acdes ludicas sdo realizadas por meio de atividades diferenciadas, jogos e
brincadeiras, compondo o planejamento da aula e nédo tendo a caracteristica de recompensa,
como por exemplo, “se terminarem a atividade, vamos brincar”. Quando h4 a intencionalidade
pedagdgica, as brincadeiras sao sérias, complementando as atividades para uma aprendizagem
significativa como possibilidade de desenvolvimento integral, contemplando os aspectos
motores, afetivos e sociais. Portanto, elas ndo serdo meros “passatempo”

O brinquedo e a brincadeira ocupam um especial lugar na vida das criancas, e
historicamente, eles sdo passados pela cultura ancestral. Os gregos e os latinos ja refletiam sobre
a ludicidade e valiam-se dela como recurso pedagogico. Os romanos, por exemplo, utilizavam
0s jogos dentro do contexto cultural, e eles eram destinados tanto para o preparo fisico dos
soldados como para e formacao deles como cidadaos obedientes e devotos.

Kishimoto (1990, p. 39) narra que autores como Horécio e Quintiliano, na Roma antiga,
“[...]Jassinalam em seus escritos a presenca de pequenas guloseimas em forma de letras,
elaboradas pelas doceiras de Roma, destinadas ao aprendizado da leitura”. Para incentivar o
comportamento leitor dos estudantes, o professor deve realizar leituras de textos e livros

variados, servindo de modelo leitor, colocando-se no papel de leitor e lendo com entusiasmo.

Como é importante para a formag&o de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
historias [...] Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser
leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e compreensédo
de mundo [...] é ouvindo historias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a
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alegria, o pavor, a inseguranga, a tranquilidade e tantas outras mais, e viver
profundamente tudo o0 que as narrativas provocam em quem as ouve
(Abramovich, 1995, p. 16).

Para Abramovich (1995), ndo se deve subestimar a capacidade das criancas, nomes
teoricos por exemplo, se forem explicados os seus significados, elas vao aprender, e se a palavra
for dificil de ser pronunciada, isso serd um desafio, e elas adoram um desafio.

As personagens mais conflituosas, ardilosas e cheias de mistérios, sdo as que mais
chamam atencdo dos leitores e espectadores. O vildo, malvado, cria artefatos e situacoes
mirabolantes para lidar com as situacdes em que esta envolvido. Os leitores ou ouvintes,
independentemente de serem adultos ou criangas, anseiam por saber 0 que vai acontecer e a
curiosidade estimula o desejo de querer saber o que acontecera no final da histdria.

Ainda para a autora, as historias lidas para criancas ndo devem ser amenizadas, pois a
vida apresenta conflitos, dificuldades e problemas humanos. No mundo imaginario, pode-se
viver e experimentar esses conflitos de forma segura. As leituras que apresentam essas situacdes
sdo as que fazem o leitor refletir sobre a vida e, assim, elas se tornam mais atrativas
principalmente para as criancas.

Brenman (2012) diz que as primeiras histérias, que se transformaram em contos para
distrair as criangas, foram inspiradas em fatos cotidianos e desses eram retiradas as partes
violentas, eroticas e até incestuosas, como ja mencionamos no primeiro capitulo. A censura
ndo tem limites e em épocas variadas da historia, em repetidas vezes, houve episodios em que
se lancaram centenas de livros em fogueiras na tentativa de banir as ideias neles contidas.

Em nome da familia, para purificar, se queimavam o que era considerado improprio,
“alguns homens, tem a ilusdo de que, queimando os livros, estardo apagando a historia, o
passado. O fogo aniquila o fisico, a ideia permanece no ar, levada pela fumaca da fogueira até
o céu, para retornar como chuva de pensamento” (Brenman, 2012, p.74).

Para lidar com tantas peculiaridades da leitura, é imprescindivel que os mediadores
tenham formacéo especifica e continuada.

4.3 Livro, objeto cultural na histéria da educacao

O livro é um recurso fundamental para educacdo, para professores, alunos e propulsor
no processo ensino-aprendizagem, além de um potente incentivo ao mergulho no mundo da
leitura na histéria da educacao no Brasil.

Conforme Chartier (2009), o livro ja foi considerado objeto de classes, pois era de dificil
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acesso. Por conta das legislacdes atuais, estd mais presente no cotidiano das escolas e nas
atividades de aprendizagem. Nesta pesquisa, ao tratarmos das questes ligadas a leitura,
memorias passadas de geracdo em geracdo, ancestralidade, tradi¢cbes e cultura popular,
consideramos o livro como objeto cultural e ndo somente como portador de textos, historias,
poesias e mistérios a serem desvendados.

De acordo com Chartier (2002), a cultura e a sociedade exercem influéncia e direcionam
o0s habitos das comunidades, ditando as nuances da educacdo. A historia cultural, seus tracos,
as mentalidades, objetos, rituais a economia e politica colaboram para escancarar as
desigualdades nas praticas educativas. O autor tem se dedicado a estudos e mostra-se atento as
reflexGes tedrico-metodoldgicas da historia cultural, buscando compilar criticas textuais a
historia do livro e da cultura. Algumas questdes, que provocaram debate, tinham por principio
a defesa da disciplina da historia, que produzia verdade e, no outro lado, uma narrativa

embasada em métodos de ficgdo.

SO o questionamento dessa epistemologia da coincidéncia e a tomada de
consciéncia sobre a brecha existente entre o passado e sua representagdo, entre
o0 que foi e 0 que ndo é mais e as construgdes narrativas que se propdem ocupar
o0 lugar desse passado permitiram o desenvolvimento de uma reflexao sobre a
historia, entendida como escritura sempre construida a partir de figuras
retéricas e de estruturas narrativas que também sdo as da ficcdo (Chartier,
2009, p.12).

Em relacdo a histéria do livro como objeto cultural, destaca que ha dois modelos, um
relacionado com o modo de apropriacdo e recepcdo das obras e a forma com que séo lidas pelas
diferentes sociedades. O outro é relativo a materialidade do texto e como é produzido de
maneiras diferentes, conforme as edi¢cGes em processos coletivos com diferentes sujeitos.

A producdo de um livro é feita por muitas mdos, portanto o estudo do texto e sua
materialidade s&o relevantes, pois a partir das comparacdes entre publicacdes de diferentes
épocas sdo revelados codigos culturais de contextos especificos.

O objeto fundamental de uma histéria que se propde reconhecer a maneira
como atores sociais ddo sentido as suas préaticas e a seus enunciados se situa,
portanto, na tensdo entre, por um lado, as capacidades inventivas dos
individuos ou das comunidades e, por outro, as restrigdes e as convengdes que
limitam — de maneira mais ou menos clara conforme a posi¢do que ocupam
nas relacdes de dominacdo — o que lhes é possivel pensar, dizer e fazer
(Chartier, 2009, p. 49).

O autor chama atencao para o fato de que atualmente a historia ndo € vista como a Gnica

relacdo com o passado, pois existe a memoria da ficgdo, diferencas entre memdria e historia.
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Sobre os estudos culturais, destaca a dificuldade em se delimitar o campo da histdria cultural,
pois h& multiplas concepgdes de cultura. Conforme suas diferentes herangas e tradigdes, “a
historia cultural privilegiou objetos, &mbitos e métodos diversos. Enumera-los é uma tarefa
impossivel. Mais pertinente €, sem ddvida, a identificacdo de algumas questfes comuns a esses
enfoques tao distintos” (Chartier, 2009, p. 35).

A palavra escrita nos livros e lida é materializada, mas cria vida ao ser falada, sugerindo

possibilidades interpretativas, fluéncia, dinamismo e emocdes.

Contra toda representacdo, elaborada pela propria literatura, do texto ideal,
abstrato, estavel porque desligado de qualquer materialidade, é necessario
recordar vigorosamente que nado existe nenhum texto fora do suporte que o da
a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo
dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor. (Chartier, 2002,
p.126).

Dos diversos instrumentos utilizados pelo homem, o mais espetacular é, sem duvida, o
livro. Os demais sdo extensdes de seu corpo. O microscopio, 0 telescopio soam extensdes de
sua visao; o telefone € a extensdo de sua voz; em seguida, temos o arado e a espada, extenses
de seu braco. O livro, porém, é outra coisa: o livro € uma extensdo da memaria e da imaginacao
(Borges, 1985). O livro € um objeto de memoria, pois o simples fato de vé-lo, afloram ndo so6
memorias, mas sensacles, cheiros e significados que podem transportam o leitor a outros
tempos. 1sso ndo significa uma viagem ao passado longinquo, mas um passado que pode estar
préximo. Ao estudar a historia cultural material e imaterial da escola séo levados em conta ndo
sO objetos, mas relatos e depoimentos dos atores envolvidos.

Para Frago (2012), os objetos ndo falam por si s6, e a mera descri¢do ndo leva além da
cronologia, pois ndo se pode desconsiderar o contexto de sua existéncia, assim nao ha fatos em
si mesmos nem objetos sem historia. Segundo o autor, o historiador deve estabelecer a relagédo
entre eles, dando sentido e significado entre os contextos por meio de abordagem tedrica e
conceitual.

Os objetos materiais falam para aqueles que os fazem falar e, assim, se encontra a
memoria, mas sobre patrimonio material e imaterial a historiografia da educacéo tem dedicado
a essa investigacdo. Envolve muito mais que objetos, inclui a memdria dos estudantes e
professores, politicos, administradores e supervisores de educacdo, pais e todos 0s que tiveram
relagdo com o mundo do ensino.

Essa memoria € uma sedimentacdo no tempo entre memdria institucional, individual e

social, acrescentando-se a ela a memoria das instituicOes escolares. Todavia existe a
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predominancia por valorizar a memdria material sobre a imaterial, mesmo sem ser patrimonio
que pode ser exposto em museu, 0 patriménio imaterial educacional tem seu valor e a esse se

acrescentam as horas dedicadas aos estudos dentro e fora das instituicdes escolares.

A memoria escolar também esta ligada & dos anos da infancia, adolescéncia e
juventude. ndo ha nada de estranho, pelo contrério, no fato de que as pessoas
sentem saudades e procurar relembrar, sozinho ou acompanhado com outros,
ditos anos. Um sentimento muito humano surge naturalmente antes da
contemplacdo acritica do livro com o qual estudamos, fotografia escolar para
usar, ou qualquer outro objeto — cadernos ou trabalhos e materiais escolares,
carteiras, utensilios de escrita, pastas, mapas, folhas etc. — usados ou
produzidos no ensino (Frago, 2012, p.10).

Conforme o autor, h4 os que se interessam pelo patriménio imaterial educativo e a
nostalgia é utilizada para promover a conservacdo e a difusdo dele. O livro que foi lido na
escola, as histdrias, as fantasias e as viagens pelo mundo de simbolos presentes na linguagem,
as memorias criadas, sem duvida integram o patriménio imaterial.

Mudar o modo que a comunidade I& é algo que leva tempo. E preciso considerar o
contexto social, cultural e educacional, ao dizer que brasileiro ndo I€, inclusive as desigualdades
econdmicas que incidem diretamente nos habitos e praticas culturais.

Chartier (2002) aponta que sdo muitos os contrastes, entre eles as competéncias de
leitura, fragmentadas entre alfabetizados e analfabetos, leitores e ndo leitores. Grandes
distancias entre os letrados, os que podem ler textos, os letrados de talento e 0s menos habeis
na mesma comunidade de leitores. Ainda, conforme o autor, as normas de leitura definem para
cada comunidade o uso do livro, modos de ler e interpretar. As oscilagfes surgem nas diferentes
expectativas e interesses diversos que os grupos de leitores empregam nas praticas leitoras.

O livro, como objeto cultural, a partilha e acesso nas comunidades suscitam uma busca
por novas concepcdes e, conforme o autor, a trajetoria do livro no antigo regime francés marcou
a sociedade, pois sua simples posse significava superioridade cultural e a leitura era considerada
responsavel pela mudanca de pensamento e comportamento da populacdo. A literatura infantil
é tema relevante na educacdo por ser considerada elemento fundante para a formacdo de
cidaddos leitores, surgiu primeiro na Europa, a partir de novas concepgdes de crianga e
transformacdes sociais.

Caldemartori (1986) aponta que ndo existia literatura especifica para 0s pequenos,
porém comecaram a surgir adaptacdes de contos populares pelo francés Charles Perrault,
considerado o pioneiro da literatura infantil. Esse periodo foi conturbado e doloroso, pois

transformacgdes e contradi¢cbes sociais surgiam no movimento popular contra o governo
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absolutista de Luis XIV na Franca. A crianga era vista como adulto em miniatura e ndo havia
nada pensado para ela, porem com o fortalecimento da burguesia, a familia e a escola se
consolidaram como instituicGes. A partir desse movimento, a crianga possou a ser reconhecida
socialmente como um ser diferente do adulto, “a crianga, na época, era concebida como adulto
em potencial, cujo acesso ao estagio dos mais velhos sé se realizaria através de um longo
periodo de maturagdo” (Caldemartori, 1986, p.38-39).

O trabalho de adaptacdo dos contos por Perrault, acontecia por meio de relatos de
contadores que, na época, se integravam a vida doméstica como servos e eram editadas e
omitidas as passagens obscenas de conteido incestuoso e canibalistico.

No Brasil, a literatura infantil teve inicio, em 1921,com a obra Narizinho Arrebitado, de

Monteiro Lobato, e, segundo Zilbermam (1981, p. 48), tornou-se destaque na literatura infantil:

O papel exercido por Monteiro Lobato no quadro da literatura infantil nacional
tem sido seguidamente reiterado, e com justica. E com este autor que se rompe
(ou melhor, comeca a ser rompido) o circulo da dependéncia aos padrbes
literarios provindos da Europa, principalmente no que diz respeito ao
aproveitamento da tradigdo folcldrica. Valorizando a ambientagdo local
predominante na época, ou seja, a pequena propriedade rural, constroi
Monteiro Lobato uma realidade ficcional o que acorre pela invencédo do Sitio
do Pica Pau Amarelo.

A falta de acesso ao livro € um agravante para a formacéo de leitores, e essa realidade
ndo é diferente nas escolas brasileiras em que o livro didatico surgiu antes do literario, pois

pouco se falava em literatura infantil.
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5 PROJETOS DE LEITURA

No capitulo derradeiro, vamos apresentar os projetos de leitura da Rede Municipal de
Sorocaba e algumas praticas compartilhadas entre os educadores.

A relacdo entre alfabetizacdo, letramento, e as vivéncias na educacdo da primeira
infancia foram temas que geraram discussoes, acdes e politicas educacionais no municipio de
Sorocaba nos anos de 2014/2015. Com a implantacdo do PNE, os municipios tiveram que se
adaptar, e a Secretaria da Educacédo iniciou debates e pesquisas com objetivo de produzir
orientacdes tedricas, diante das demandas dos profissionais que atuavam na educacdo para
primeira infancia.

Conforme ja abordado nesta pesquisa, apo6s a entrada do municipio na Rede Nacional
da Primeira Infancia, comecaram os debates para a criacdo do Comité Municipal pela Primeira
Infancia. A garantia do direito a educacdo de qualidade sempre foi prioridade nas acdes do
Comité pela primeira infancia, buscando amparo nas legislacdes vigentes e os estudos do grupo
de trabalho tiveram como parédmetro as teorias de leitura de Reyes (2010), sobre encontro de

livros, bebés e adultos, assim surgiu o projeto Bebeteca em Sorocaba.

5.1 Primeira Bebeteca

A implantacdo da Bebeteca, na Secretaria da Educacdo, no prédio do Centro de
Referéncia em Educacdo (CRE), foi resultado desses encontros e estudos, reflexdes, trocas de
experiéncias com educadores na rede municipal, em outras redes e fora delas.

A palavra ou termo “bebetheque” foi mencionado pela primeira vez por Georges Curie,
na 5.2 Conferéncia Europeia de Leitura, realizada na Fundacdo German Sanchez Ruipérez, em
Salamanca, em 1987. Os objetivos de uma Bebeteca séo: fomentar o encontro de livros, adultos
e criancas; ampliar as experiéncias poéticas e culturais entre familias e profissionais da
educacdo; e promover acdes formativas.

Por que lemos para as criangas? Por que gastamos uma grande energia humana
e econdmica em torno do ato de ler? N&o lemos textos para as criangas a fim
de que se convertam em grandes leitores, e sim porgue sabemos que essas
leituras permitem que elas determinem algo fundamental para si: a descoberta
de que os textos sdo coisas que tém um sentido, uma pluralidade de sentidos,
e que cada sujeito deve trabalhar um pouco para chegar a construir o sentido
em seu espirito (Cabrejo, 2001 p.17).

Segundo Carrasco (2014 apud Baptista; Lopes; Almeida, 2016), € necessario que sejam

criados espacos que facilitem a acessibilidade e o encontro de pais, professores e bebés, para
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que as criangas se sintam pertencentes ao local. A composi¢do do ambiente, 0 mobiliério, a
disposicao dos livros devem permitir que se movimentem com autonomia e consigam escolher,
pegar e manusear livremente os livros e outros objetos que Ihes despertem a atencéo. Prateleiras
baixas, cestos, tatames no chao sao essenciais para que possam ter livre acesso ao que quiserem.
Eles devem poder escolher livremente o livro que mais lhes agrade, observar a capa, a grafia,
os detalhes da edicdo, textura diferente e todos os detalhes que compdem a obra, e, no caso dos
bebés que ndo sabem ler, que lhes seja ofertada uma atividade sensorial.

Ainda conforme a autora, as bibliotecas para a primeira infancia devem prever e
assegurar o movimento e alcance dos pequenos e estimular a exploragéo dos espacos e dos
livros. O acervo deve ser constantemente movimentado e trocado de lugar, de forma que a
mobilia e disposicdo dos livros seja alterada, conforme a faixa etaria que vai participar das
sessOes de leitura. Em relacdo ao acervo, conforme a autora, existem dois aspectos a serem
considerados na construcdo de uma bebeteca, um relacionado a qualidade dos livros, o outro a
“bibliodiversidade”, multiplicidade de titulos.

Os livros devem oferecer possibilidades diversas de leitura e adequadas aos bebés,
criancas mais velhas e adultos que acompanham e participam das atividades. A
“bibliodiversidade” e a qualidade sdo requisitos basicos para a implantac¢do de bibliotecas para
a primeira infancia (Carrasco, 2014 apud Baptista; Lopes; Almeida, 2016).

Conforme j& abordado neste texto, A casa imaginaria, livro de Yolanda Reyes, descreve
a experiéncia do Projeto Espantapdjaros (espantalho), em Bogot4, e a interacdo entre criancas,
livros e adultos em meio a uma bebeteca. A bebeteca de Espantapajaros serviu de inspiracao
para a implantacdo de uma bebeteca na rede municipal de Sorocaba, inaugurada em setembro
de 2014, no Centro de Referéncia em Educacédo (Sorocaba, 2014).

O espaco —sala envolta por vidros e equipadas com tatames, almofadas e cestas de livros
— foi criado para atender criancas, preferencialmente as com idade préxima aos 5 anos, com a
intencionalidade de lhes propiciar uma exploragéo livre ao acervo. Enfim, um encontro de
leitores, criancas bem pequenas, familias e professores.

De acordo noticia publicada na imprensa oficial da Prefeitura de Sorocaba, 0s
atendimentos, mediados por um professor, eram divididos em sessbes de 50 minutos,
organizadas em trés momentos:

o exploracéo livre do acervo;
e leitura em voz alta de um dos livros escolhidos pelas mediadoras;

e leituras individuais ou em pequenos grupos a partir de escolhas das criangas.
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Os pequenos podiam circular livremente no espago e explorar o0 acervo e manusear 0s
livros. Fazia parte da sessdo de leitura a utilizag&o do sussurrador de poesias. Os seis professores
que atuavam, divididos por periodos, nesse projeto eram efetivos da Rede Municipal.
Trabalhavam no projeto no contraturno com carga suplementar e recebiam formacéo mensal e
oficinas ja previstas em carga hordria. O publico-alvo desse atendimento eram
preferencialmente os estudantes das escolas com horario agendado para as sessdes de leitura
com mediacdo, e aberto a comunidade aos sabados.

Para participar das mediagdes de leitura, os alunos eram levados até o Centro de
Referéncia em Educagdo, com transporte oferecido pela SEDU, por meio das agdes do “Roteiro
Educador”, que oferecia um passeio em pontos culturais e educativos da cidade. Como eram
criancas bem pequenas e bebés, o transporte precisava ser especializado e, no ano seguinte, com
a interrupcao dos trabalhos do projeto do Roteiro Educador em meados de 2015, a bebeteca
precisou ser adaptada a uma nova logistica. Passou a ser itinerante, os professores € que iam até
as escolas fazer a mediacdo de leitura com agendamento prévio feito pela equipe gestora das
escolas. Levavam os livros, cestas, tapetes e almofadas para ambientar o espaco e, a partir desse
periodo, o projeto passou a se chamar “Leitura na Primeira Infancia”.

Nas creches e escolas de educacdo infantil, os trabalhos da bebeteca eram divididos em
sessOes de leitura, e o trabalho pedagdgico era organizado da seguinte maneira:

e Selecdo de livros e materiais, de acordo com a faixa etéria das criangas.

e Preparacdo do espago — montagem do espago, disponibilizado para a atividade,
colocando almofadas, tapetes e cestas com livros.

e Roda de conversa — acolhimento aos estudantes e equipe, apresentacao da proposta
com elaboracdo de alguns combinados, como tirar os calgados, dividir as almofadas e
compartilhar os livros.

e Exploracdo do acervo — as criancas, inclusive os bebés, eram convidados a explorar 0s
livros que estavam dispostos nos cestos e acomodar-se confortavelmente nas almofadas.

e Leitura coletiva — realizadas duas leituras pelos mediadores.

e Leitura individual — neste momento, os mediadores e os educadores da turma se
dividiam para realizar a leitura dos livros que as criangas escolheram , individual ou em
pequenos grupos.

e Sussurrador de poesias — um dos mediadores, apds algumas leituras individuais, passava
oferecendo uma poesia ao pé do ouvido, no sussurrador para cada crianca (sussurador é

um tubo de papeléo).
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e Leitura interativa — ao final era feito o convite para que alguma crianga que quisesse

compartilhasse a leitura ou o livro de que mais havia gostado.

O projeto foi mantido em formato itinerante até 2019, e o nimero de professores era de

12 sendo divididos por periodo.

5.2 Projeto Salas de Leitura Novos Olhares

Os programas e politicas de leitura no Brasil estdo ligados a alfabetizacdo. A meta 5 do
PNE deixa claro que as redes devem “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. A Lei n.° 12 796, de 04 de abril de 2013, tornava
obrigatdria a oferta gratuita de educacdo para as criangas a partir dos 4 anos de idade. Com
novas legislagdes e planos implantados, o processo de leitura e escrita e sua relagdo com a
educacéo infantil comecaram a ganhar destaque com a insercao das criancas de 6 anos no ensino
fundamental, por meio da Lei 11 274 de 06 de fevereiro de 2006.

Neste periodo de adequacdo dos municipios ao PNE, a Secretaria da Educacdo de
Sorocaba, no ano de 2015, ampliou a implantacdo das salas de leitura nas escolas de ensino
fundamental da Rede Municipal com o apoio do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE). O objetivo era disponibilizar o acervo aos estudantes e iniciar um projeto de leitura
literdria com professores mediadores, atendendo exclusivamente ao projeto.

No més de fevereiro do ano de 2015, o projeto de leitura foi ampliado e inauguradas 36
salas de leitura. Esse projeto tinha o nome de: “Salas de leitura: novos olhares”, realizado nas
escolas de ensino fundamental anos iniciais e anos finais. Foram criados espacos fisicos de sala
de leitura, disponibilizados mobiliarios e acervo literario. Funcionava com professores efetivos
designados no contraturno para atender ao projeto, sendo com carga horéaria suplementar de
trabalho e formagdes mensais previstas na carga horaria, de acordo com noticia publicada pela
Prefeitura de Sorocaba (Sorocaba, 2015).

Com a inclusdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), houve uma quebra na distribuicéo de livros e 0s acervos
ficaram desfalcados. O sistema do PNLD demorou muito para processar a escolha dos livros
pelas escolas e viabilizar a entrega, e isso, na pratica, causou demora na chegada dos livros as
escolas e uma lacuna.

Conforme noticia publicada no portal de noticias G1, em uma entrevista, o presidente

da Camara Brasileira do Livro informou queo governo federal ficou de 2014 até 2019 sem
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comprar livros literarios para as escolas publicas, portanto “A ltima remessa de livros feita
pelo Ministério da Educacéo (MEC), para toda a rede ocorreu em 2014”. Assim, a partir daquele
ano, 0 programa que garantia a compra e a entrega ndo foi mais executado, e a alternativa
proposta pelo governo federal seria de enviar novos livros a partir de 2019 (Moreira, 2017).

Esses dados apontam o sucateamento do acervo, a falta de livros, o que gerou enormes
dificuldades para os professores desenvolverem o trabalho com os estudantes e, em Sorocaba,
ndo foi diferente. Durante os anos de 2017 a 2019, o projeto foi mantido nas escolas e ampliado
gradativamente, porém, em 2020 ainda ndo havia sido atribuida a carga suplementar aos
professores, quando, no més de marco, houve o inicio da pandemia Covid-19. As aulas
presenciais foram suspensas na rede municipal de Sorocaba, e o projeto ndo funcionou até o
final da pandemia.

Com o retorno das aulas presenciais, o projeto foi reativado com uma nova
nomenclatura, pois, em 2021, houve a troca do governo da administragdo municipal, e a nova
gestéo reformulou o projeto, passando a se chamar “Lugares de Ler”. A renovacgdo do acervo
literdrio no ano de 2022 permitiu que o projeto fosse ampliado para as escolas de educacgédo
infantil.

Antes da alteracdo de estrutura e nomenclatura de 2022, o formato do projeto, para
educacdo infantil, era itinerante. As escolas interessadas em recebé-lo se inscreviam por meio
de um link na Secretaria da Educacdo. A equipe era formada por 12 professores, divididos por
periodo. Esses professores deveriam atender todas as escolas municipais inscritas, porém,
devido a alta demanda, a equipe com numero reduzido de profissionais conseguia atender, em
média, metade das instituicdes. Por este motivo, poucos alunos de educacdo infantil da rede
tinham acesso ao projeto.

As unidades escolares participantes do projeto receberam livros e mobiliario para a
acomodacdo dos acervos nas salas de leitura e em outros espagos da instituicdo de ensino. A
organizacdo das atividades era adaptada ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
contemplando projetos de leitura, mediacdo e contacdo de histérias com os estudantes e a
comunidade escolar. No ano de 2022, o Projeto atendia 100 escolas, divididas entre: em 44
Centros de Educacéo Infantil, 51 Escolas Municipais de Ensino Fundamental | e 5 Escolas de
Ensino Fundamental 11, totalizando 43.000 alunos. (Marcolino, 2022)

Para atender ao projeto, 177 professores foram designados. A Secretaria da Educacéo
atribuiu carga de trabalho suplementar a esses professores efetivos da rede no contraturno do
horario de trabalho regular, totalizando 65h/a mensais para atuacdo no projeto. Foram

disponibilizados até dois professores por escola onde havia sala de leitura, com o objetivo de
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desenvolver projetos de fomento a leitura literaria. Os professores, participantes do projeto eram
efetivos da rede municipal e somente a eles é permitido participar da atribui¢cdo de carga
suplementar, caracterizando assim a continuidade das ac6es pedagdgicas. As escolas de ensino

fundamental foram atendidas quase na totalidade com 98% participantes.

Tabela 5 - Namero de alunos matriculados na Rede Municipal de Ensino de Sorocaba 2022

Creche 13786
Pré-Escola 13676
Total Educagdo Infantil 27462
1° ao 5 ano 30655
6° ao 9° ano 2090
Total Ensino Fundamental 32745
Total Ed. Infantil + Ensino

Fundamental 60207

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Secretaria da Educacdo de Sorocaba. Disponivel em:
https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/11/matriculas-educaco-basica-2010-
2022.pdf

Em 31 de agosto de 2023, a Secretaria da Educagdo enviou comunicado oficial as
Unidades Escolares, informando que as atividades dos projetos de leitura seriam interrompidas,
com a justificativa de ajustes orcamentérios, conforme cépia do comunicado, ilustrada na

Figura 4:
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Figura 4 — Comunicado enviado as instituicdes escolares de Sorocaba

ﬁ{? Prefeitura de Secretaria da Educagdo

= SOROCABA Centro de Referéncia em Educacdo “Dom José Lambert”
Rua Artur Caldini, 211 - Jardim Saira — CEP 18085-050 — Sorocaba — SP

Fone: (15) 3228-9500 / 3228-9501

educacao@sorocaba.sp.gov.br
Sorocaba, 31 de agosto de 2023.

Comunicado SEDU/GS n°. 41/2023

Assunto: Encerramento da Carga Suplementar do projeto “Lugares de Ler" e
de parte da Carga Suplementar do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD)

A Secretaria da Educagdo com fundamento no artigo 26 da Instrugao
SEDU/GS n°. 18/2022, informa que devido a necessidade de contingenciar de despesas,
a partir de 01/09/2023 (sexta-feira), a Carga Suplementar do projeto “Lugares de Ler” sera
encerrada.

Informa ainda, que na mesma data, o atendimento previsto por dois (02)
docentes no artigo 6° da Instrugdo SEDU/GS n°. 04/2023, passa a contemplar apenas um
(01) professor, adotando-se como critério de desempate a classificagdo nos termos do
artigo 8° da Instrucao SEDU/GS n°. 18/2022.

Duavidas poderao ser sanadas com a Assistente de Secretaria e Expediente,

Paula Soares, no e-mail: pfsoares@sorocaba.sp.gov.br

Atenciosamente,

P
(/ \ o 4

[ Wwdua FNrs
Marlene Manoel da Silva Leite

Secretaria da Educagao em substituicao

Fonte: Portal Porque. Disponivel em: https://www.portalporque.com.br/sorocaba-regiao/prefeito-rodrigo-

manga-acaba-com-projeto-de-leitura-nas-escolas-municipais/

5.3 Praticas de leitura da rede municipal: uma reflex@o de praticas pedagdgicas

Durante a formagdo dos professores das salas de leitura, ha um momento muito rico e
significativo em que ¢ feita a troca das boas praticas, quando os professores apresentam a acao
que foi desenvolvida na escola. Isso viabiliza que essa agdo possa ser replicada em outras
escolas da rede, pois fazem parte do mesmo contexto.

Uma pratica de leitura que foi compartilhada e acabou sendo adotada como atividade
permanente em muitas escolas € “a leitura bate a sua porta”. Nessa atividade, os professores das
turmas combinam o dia e horario em que ela serd aplicada e, chegada a hora, alguns alunos, de
uma outra sala, usando ou ndo roupas e acessorios para ambientar, se dirigem até a sala

escolhida, batem a porta, entram e comecam a leitura. Ocorre, entdo, uma leitura compartilhada
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entre as turmas, uma mistura de idades, uma ajuda muatua, em que o maior ajuda o menor. Todo
esse processo se configura com um incentivo grande para os estudantes, que podem replicar
essa pratica para outros colegas e, ao mesmo tempo em que eles desenvolvem o seu proprio
habito da leitura, eles possibilitam aos seus colegas terem acesso ao universo literario. Em
algumas unidades escolares, o nome dessa atividade ¢ diferente, chama-se: “Oba..leitura”.
Batem a porta, entram e dizem: oba... leitura.

Como bem nos lembra Bamberger, saber ler e fazer uso dessa pratica se compara a ter
um passaporte livre que permite ao leitor viajar na imaginagao ¢ conhecer outro mundo, o

mundo dos leitores.

Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para ela. Ela pode
viajar ndo apenas para outros paises, mas também no passado, no futuro, no
mundo da tecnologia, na natureza, no espago cosmico. Descobre também o
caminho para a por¢ao mais intima da alma humana, passando a conhecer
melhor a si mesma e aos outros (Bamberger, 1995, p.29).

Os leitores iniciantes também se lancam na aventura, querem participar. A atividade
desenvolve, além da leitura, o protagonismo, devido ao desafio de se expor a um desconhecido.
Algumas escolas disponibilizam microfones portateis para a atividade, pois as salas de aula séo
grandes, e a voz da crian¢a ndo é muito potente ainda. A participacdo da equipe da gestdo da
escola é fundamental, pois além de prestigiar a acdo, ajuda no fornecimento dos materiais e
acessorios necessarios.

A leitura ndo tem fronteiras, ndo tem idade. Criancas e adultos se envolvem com o
enredo das histdrias e contos, deixando a crianca interior, escondida dentro de todas as pessoas,
aflorar. E também programado um dia em que todos da escola param uns minutos para ler,
incluindo todos os funcionarios. Para manter o funcionamento da unidade, é feito um ajuste de
horarios e revezamento.

Os professores da sala de leitura organizam a atividade, disponibilizando e facilitando
0 acesso a livros para que possam escolher. Durante pelo menos 15 minutos neste dia, as salas
de aula, secretaria, cozinha, servigos gerais, ou seja, todos 0s espacgos da escola se tornardo
ambientes no qual as pessoas fardo uma atividade de leitura. Pode ser uma leitura individual ou
compartilhada em grupo, conforme planejado. Em algumas unidades escolares, a parada
literaria acontece uma vez por més e, em muitos casos. a comunidade escolar pode participar,

unindo familias entre lagos afetivos, poéticos e leitores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacéo, realizamos uma investigacdo sobre as politicas publicas do livro e
leitura, a formacdo de leitores desde a educacdo infantil, partindo do ambiente escolar. Na
escola, presente desde a primeira infancia, mesmo que a préatica da leitura ndo seja intencional,
através de atividades diversificadas em diferentes espacos, tempos e vivéncias, 0s alunos estao
Imersos no universo da linguagem.

As vivéncias no ambiente escolar em meio a livros e projetos de leitura, seja como
professora, contadora de historias ou gestora, foram motivadoras para essa pesquisa. Pensar
para além das praticas, estudar leis, formacdo de professores, a criacdo das escolas infantis e,
ao passar pelas politicas publicas que direcionam a escola, constatamos que, na realidade, elas
ndo acontecem de maneira eficaz e continua. Os discursos sobre implantacdo de politicas sao
retoricos. Muito embora elas devessem oferecer educacdo de qualidade, o que vemos é
descontinuidade de projetos, quase sempre com a explicacdo governamental de ajuste do
orcamento.

De acordo com Freire (1989), a leitura na escola deve ser dialdgica, emancipadora e
possibilitar momentos de subjetividade, portanto, o ato de ler deve suscitar uma percepcao
critica do que se I&, um outro olhar sobre o texto.

Em busca de respostas a inquietacdo intrinseca de saber se as politicas publicas de fato
colaboram com a formacéo do leitor critico desde a educacéo infantil, empenhamo-nos para
responder a seguinte questdo: como as politicas de leitura podem contribuir para a formacéao de
novos leitores? Partindo dai, delimitamos como objetivo geral: analisar o historico das politicas
publicas de incentivo ao livro e leitura; e como objetivos especificos: retomar o processo
historico da educacdo infantil e a implantacdo dos primeiros parques infantis em Sorocaba;
verificar de que maneira as vivéncias no ambiente escolar, as experiéncias leitoras desde a
educacdo infantil influenciam a formacao de leitores.

Sobre os aspectos metodoldgicos, a pesquisa é qualitativa, bibliografica e documental,
com base em fontes primérias, legislacdes e projetos. Foi realizado um levantamento de
pesquisas ja concluidas, para explorar a bibliografia pertinente ao fenbmeno em questéo.

Para conhecer melhor as politicas pablicas, partimos da historia daquelas voltadas para
a educacdo, em busca das estratégias e das acOes criadas pelo Estado para garantir o direito da
sociedade a educacdo. Essas devem ter por premissa diminuir os problemas sociais e melhorar
a qualidade do Ensino no pais. Para entender a causa dos problemas educacionais, constatamos

que o éxito das politicas também depende da sociedade e das instituicdes educacionais no
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sentido de fiscalizar para que possam ser direcionadas aos grupos sociais, principalmente aos
que se encontram em vulnerabilidade.

Para embasar teoricamente nosso estudo acerca da historia e da historiografia da
educacdo, recorremos aos tedricos da historia cultural como Chartier (202), Freinet (1978) e
Frago (2012), cujas teorias sdo voltadas para a formacdo de leitores na historia da educacao.
Retomamos alguns dos principais programas do livro e literatura, ligados ao surgimento da
politica do livro didatico e da criacdo do Instituto Nacional do Livro e a condicdo de ser
inacessivel as classes populares.

Relembramos a implantacdo da educacdo infantil no municipio de Sorocaba com a
criagdo do primeiro parque infantil no ano de 1954 e apontamos o aumento significativo da
Rede Municipal de Educacéo Infantil, o que acabou resultando em uma demanda reprimida por
vagas em creche que tem se arrastado por anos.

Para discutir a formacdo de professores mediadores, revimos legislacfes especificas
para a formagc&o inicial e continuada, como a LDBN e o PNE, por exemplo. Percebemos que,
embora as leis amparem e apoiem a implementacdo das acdes e das politicas, na prética, a
realidade é outra. O Estado ndo promove formacdes especificas para executar as politicas, e,
quando promove, elas acabam n&o sendo regulares, constantemente sdo interrompidas, como
tem acontecido nas Ultimas décadas. Apoiados nas teorias de Abramovich (1995), Reyes
(2012), e Vygotsky (1988), vimos que quanto mais cedo os estudantes tiverem acesso aos livros,
seja em casa, seja na escola, mediado por adultos leitores, maior serd seu desenvolvimento e
maior sera o estimulo para se tornarem leitores autbnomos.

Centrados na Rede Municipal de Sorocaba, verificamos ter havido, no final de 2014,
um projeto para leitura na primeira infancia, chamado “Salas de leitura - novos olhares”, o qual
foi expandido para o ensino fundamental no inicio de 2015. Mesmo com as mudancas de gestado
dos governos municipais, ele se manteve ativo com algumas mudancas de nomenclatura, mas
COM 0 Mesmo escopo.

O projeto contava com professores designados exclusivamente para atender aos
estudantes e proporcionava formagdo mensal aos mediadores de leitura. Durante a pandemia da
Covid-19, houve a suspensdo das atividades com a interrupcao das aulas presenciais, voltando
as atividades em 2022 com o nome de “Lugares de Ler”. Mas, infelizmente, em outubro de
2023, a Secretaria da Educacdo anunciou que as atividades seriam interrompidas, com a
justificativa de ajustes orcamentarios e ndo apontou nenhum outro projeto para substituir ou dar
continuidade. Foi encerrado abruptamente, causando a quebra do processo do comportamento

e habito leitor dos estudantes e da comunidade escolar, que também participava das atividades
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coletivas de leitura. O desmonte do projeto de leitura “Lugares de Ler”, ¢ um exemplo da
descontinuidade das politicas publicas.

A despeito de os discursos do governo viverem apregoando ser a educacdo uma
prioridade, constantemente ela é vitima dos cortes no orgamento. Em suma, no Brasil educacéo
é vista como gasto e ndo como investimento, como bem falou o professor do departamento de
Administracdo Escolar e Economia da Educacgéo, da Faculdade de Educacdo (FE) da USP,
Rubens Barbosa de Camargo, em entrevista dada ao Jornal da Universidade de S&o Paulo
(USP): “Temos o conceito no Brasil de que é gasto e ndo investimento” (Brasil..., 2020). E
complementou ele que, como a qualidade da educacédo é garantida na Constituicdo Federal, o
Brasil tenta equiparar a educacao a outros paises bem colocados no Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA), contudo nao sdo consideradas as disparidades territoriais e sociais.
N&o ha como melhorar esse indice no PISA, se ndo é investido um montante necessario na
educacéo.

Em suma, concluimos que, apesar das legislacdes, por meio da proposi¢do de politicas
publicas, revelarem uma preocupacdo com a educacdo brasileira, s6 isso ndo basta. Muitas delas
sdo interrompidas sem dar tempo de poderem ter apresentado resultados. E, inclusive, ha
algumas que nem ao menos foram implementadas, como por exemplo, a Politica Nacional de
Leitura e Escrita (PNLE), instituida a partir da sancéo da Lei n°® 13 696/2018.

Portanto, em resposta a nossa questdo norteadora — como as politicas de leitura podem
contribuir com a formac&o de novos leitores? —, verificamos que isso sera possivel quando as
politicas pablicas conseguirem diminuir as desigualdades, quando elas tiverem continuidade,
e, principalmente, quando elas contemplarem a formacgdo de professores mediadores e a
distribuicdo de acervos. Enfim, as politicas devem atender aos interesses da populagdo, pois “o
dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Ent&o,

dominar o que os dominantes dominam nao ¢ condi¢@o de libertacdo” (Saviani, 2007, p.55).
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