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Nos quintais da minha infancia,

Vivi belas historias de crianca.

No pé da mangueira,

Surgiam muitas brincadeiras.

No balanco ou na tirolesa,

A alegria era certa, com certeza!
Derrubar as mangas do pé

Colher lim@es, pitangas e jabuticabas...
Havia muitas arvores plantadas.

Brincar de amarelinha, pega-pega,
Esconde-esconde, policia e ladréo...
Recordar, quanta emocao!

Mé&e da rua, unha na mula...

Alguém dizia: vai, corre, pula!!!

Muitas eram as brincadeiras...
Tinhamos também, festas e fogueiras.
Viva Sao Jodo, a quadrilha e o quentao!
Tudo isso foi vivido e se fez recordacéao...
Que até hoje se perpetua,

De geracao em geracéo.

Nos quintais da minha infancia,
Vivi belas histérias de crianca.
(Carolina Caldini)






RESUMO

A perspectiva do emparedamento parte do entendimento de que, a maior parte do
tempo que ficam na escola, as criangas permanecem em ambientes fechados e pouco
usufruem dos espacos externos, mais especificamente, dos ambientes naturais.
Sendo assim, o termo desemparedamento foi empregado nesta pesquisa, para definir
as experiéncias em contato com a natureza, onde o brincar acontece de maneira livre
e espontanea. Partindo da pergunta ftomo se desenvolvem as préaticas pedagdgicas
no ambiente institucionalizado de atendimento a primeira infancia, onde o brincar livre
e espontaneo em conexao com a natureza se apresenta como proposta pedagogica?q
0 presente estudo objetivou compreender como as praticas educativas no cotidiano
escolar de uma instituicdo privada de ensino que, conforme consta em seus
documentos oficiais, adota a filosofia humanista, com inspiracdo na abordagem
construtivista, contribuem para o desemparedamento da infancia e para o processo
de tornar-se humano das criancas. Deste modo, a pesquisa buscou descrever como
Se organiza a rotina da escola, no que diz respeito ao tempo e ao espaco; conhecer a
visdo das docentes e da coordenadora pedagogica acerca do brincar espontaneo em
conexao com a natureza e sua efetivacdo nas praticas educativas cotidianas; e
identificar os desafios que se apresentam nas praticas das participantes da pesquisa
para promover o desemparedamento e as estratégias utilizadas para o seu
enfrentamento. Desde uma abordagem qualitativa, a pesquisa adotou o estudo de
caso como estratégia metodolégica. Com a finalidade de alcancar os objetivos
propostos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as docentes que atuam
na pré-escola e com a coordenadora pedagdgica da Educacao Infantil. Ademais,
foram realizadas observacdes de aulas e foi coletado material documental conexo as
praticas pedagdgicas desenvolvidas. O método de andlise dos dados seguiu trés
grandes momentos: descricdo dos dados, reducdo e construcdo de categorias
analiticas e interpretacédo dos dados. A pesquisa constatou que a escola pauta suas
acOes pedagogicas em diversos tedricos e abordagens, ndo se restringindo a uma
Unica pedagogia; que tem uma organizacao espacial especificamente orientada para
vincular os alunos com experiéncias de aprendizagens na e com a natureza, e que 0s
tempos, 0s espacos e 0s materiais sdo pensados e organizados para promover a
autonomia das criancas. Para mais, os dados revelaram a importancia de ofertar
tempos e espacos para o brincar espontaneo como garantia de um direito e ndo como
uma acao voltada unicamente para fins pedagdgicos. A pesquisa revelou, ainda, o
alinhamento do discurso das docentes acerca da valorizacdo das brincadeiras
espontaneas em conexdo com a natureza como uma das caracteristicas particulares
da instituicdo pesquisada. Contudo, os seguintes desafios foram relatados pelas
docentes participantes: acesso ilimitado a tecnologia como concorréncia ao
encantamento escolar e docente; conflito das familias sobre a proposta do
desemparedamento dar conta ou ndo de ensinar conteudos; e planejamento,
preparacdo e oferta dos ambientes e dos materiais. Com base nos resultados
descritos, se apresentam um conjunto de orientagdes direcionadas a promover o
processo de desemparedamento em outras instituicbes educativas.

Palavras-chave: Praticas pedagodgicas. Desemparedamento da infancia. Cotidiano
escolar. Educacao Infantil. Brincar espontaneo.



ABSTRACT

The perspective of walling starts from the understanding that, most of the time they
stay at school, children remain indoors and have little use of external spaces, more
specifically, of natural environments. Therefore, the term disengagement was used in
this research to define experiences in contact with nature, where playing happens
freely and spontaneously. Starting from t he
developed in the institutionalized environment of early childhood care, where free and
spontaneous playing in connection with nature is presented as a pedagogical
proposal ?0, the present study aimed to und
school routine from a private teaching institution which, as stated in its official
documents, adopts the humanist philosophy, inspired by the constructivist approach,
contributing to the separation of childhood and to the process of becoming human in
children. Thus, the research sought to describe how the school routine is organized,
with regard to time and space; to know the view of the teachers and the pedagogical
coordinator about spontaneous playing in connection with nature and its effectiveness
in everyday educational practices; and to identify the challenges that are presented in
the research participants' practices to promote disengagement and the strategies used
to face it. From a qualitative approach, the research adopted the case study as a
methodological strategy. To achieve the proposed objectives, semi-structured
interviews were carried out with teachers who work in preschool and with the
pedagogical coordinator of Early Childhood Education. In addition, observations of
classes were carried out and documentary material related to the pedagogical
practices developed was collected. The data analysis method followed three main
moments: data description, reduction and construction of analytical categories and
data interpretation. The survey found that the school bases its pedagogical actions on
different theories and approaches, not restricting itself to a single pedagogy; that it has
a spatial organization specifically oriented to link students with learning experiences in
and with nature, and that times, spaces and materials are designed and organized to
promote children's autonomy. Furthermore, the data revealed the importance of
offering times and spaces for spontaneous playing as a guarantee of a right and not
as an action aimed solely at pedagogical purposes. The research also revealed the
alignment of the professors' speech about the appreciation of spontaneous games in
connection with nature as one of the characteristics of the researched institution.
However, the following challenges were reported by the participating teachers:
unlimited access to technology as competition for school and teaching enchantment;
conflict of families about the proposal of disengagement to handle teaching content or
not; and planning, preparation and provision of environments and materials. Based on
the results described, a set of guidelines is presented aimed at promoting the process
of unpairing in other educational institutions.

Keywords: Pedagogical practices. Childhood without walls. School routine. Child
education. Spontaneous play.
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APRESENTACAO

Paixdo é resposta para a indagacao sobre o que me trouxe até aqui como
professora pesquisadora. Paixdo, termo que institui um sentimento potente por um
tema, objeto ou pessoa. Por ser intensa e envolvente, a paixdo carrega consigo o
entusiasmo e um forte desejo por alguém ou alguma coisa. Nesta pesquisa, a paixao
esta vinculada ao meu interesse por conhecer mais a fundo uma causa: a da infancia.

Desde pequena pude vivenciar sons, aromas, sabores, cores e texturas da
natureza. Eu e minhas irmés tinhamos um mundo inteiro em nosso quintal e todos os
dias criavamos brincadeiras novas. Tomar banhos de chuva e de mangueira, construir
castelos com o barro, escalar as arvores, saborear as frutas colhidas do pé, brincar
de pique-esconde, mae da rua e pular as fogueiras de Sao Joao, tudo era uma grande
aventura. Ser princesa ou heroina, policia ou ladrédo, tudo ficava por conta da
imaginacdo. Boas recordacdes e momentos felizes que passaram de geragdo em
geracao. O quintal foi também, para a minha filha e sobrinhas, um lugar de construcao
de memodrias, de aquecer o coragao.

Por isso, meu ser brincante nunca me abandonou. Talvez, esse seja também o
motivo pelo qual eu tenha me tornado professora da Educacédo Infantil. Afinal,
trabalhar com a infancia possibilita resgatar a minha crianca interior, me permite o
encantamento, pois, posso ser e me transformar em quem ou no que eu quiser.

Ademais, a natureza sempre me inspirou arte e a arte tem o poder de mobilizar
0 encantamento, a tranquilidade, a inspiracéo e a criatividade. Quando fazemos parte
desse contexto natural, nos tornamos integralmente humanos.

A natureza serve de palco para muitas aventuras, pois, de fato, ela € uma obra
de arte que ndo cobra ingresso para que possamos assistir ao seu espetaculo. A
natureza nos convida a contracenar com ela, nos convoca a atuar como protagonistas,
nos trazendo um senso de pertencimento. A visto disso, como proporcionar esse
maravilhamento a todas as criangcas? Como saber do que as criangas sentem falta do
lado de fora e como se relacionam com 0s espacos?

Durante a pandemia, eu que ja era amante da natureza, do ser brincante e da
infancia, me vi em outro momento, outro ritmo, olhando para as coisas com outros
olhos, com olhos de crianga. Cada detalhe passou a ter ainda mais valor. A brisa no
rosto, o vento no cabelo, o sol a aguecer o corpo e o barulho da chuva embalando o

sono... quantos sentidos foram despertados!!!



A natureza tem esse poder, de despertar e agucar os sentidos. Ela tem muito
a nos dizer e ensinar, assim como as criancas. Acredito que, a intimidade com a
natureza da as criangcas uma consciéncia renovada de que somos parte do universo,
uma consciéncia que nos acompanha durante todo o nosso desenvolvimento.

Assim sendo, elas precisam viver a natureza para poder cuidar dela. Ninguém
cuida do que ndo conhece, esse conceito ndo pode ser particular e tedrico, ele precisa
vir de uma verdade maior, a de que somos parte da natureza. Nesse contexto, como
a escola pode contribuir com o desemparedamento da infancia? Como as docentes
podem desenvolver propostas educativas integradoras na natureza?

Para os envolvidos com o cenério educacional, o enorme desafio de inventar
novas formas de fazer a escola trouxe ainda mais incertezas sobre os rumos da
educacao, pois a vida urbana nem sempre favorece o contato direto das criangas com
ambientes naturais, e a experiéncia ao ar livre tornou-se um desafio ainda maior.

No periodo pandémico, refleti muito sobre os efeitos que as vivéncias com e na
natureza causaram em mim. Entdo, como professora, na atualidade, de uma rede
municipal que ndo tem a perspectiva do desemparedamento consolidada, resolvi
plantar sementes de amor e esperanc¢a, que ja renderam uma colheita bastante
fecunda. Mas, como compartilhar isso com outras pessoas?

Por varios dias fui dormir com as ideias borbulhando, até que uma manha me
debrucei no computador, reuni as melhores contribuicbes acerca da temética do
desemparedamento e comecei a escrever meu projeto de pesquisa para ingressar ao
Mestrado em Educacéo.

Minha ideia era que todo mundo tivesse acesso a minha pesquisa e se sentisse
chamado a ver e sentir tudo isso que eu vejo e sinto, a enxergar possibilidades, a
transformar o entorno, ir para o lado de fora para olhar com mais cuidado para o lado
de dentro. E c& estou eu, escrevendo para vocés e afirmando, com certeza, que o que

me trouxe até aqui foi a paixao, porque ela me move!
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1 INTRODUCAO

Com a chegada da pandemia da COVID-19, uma doenca infecciosa causada
pelo Coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade
e de distribuicdo global, fomos obrigados a rever nossas rotinas, nos (re)conectar e
aceitar as metamorfoses. Muitos direitos foram ceifados, dentre eles, o acesso as
escolas. As experiéncias das criancas junto a natureza e/ou seus elementos foram
reduzidos. H4, entdo, a urgéncia de repensar a Educacao Infantil para este tempo de
(p6s)pandemia, com destino a um futuro incerto, que nada sabemos, onde tudo que
era velho, se fez novo e cheio de possibilidades. Um novo modo de ver e sentir a
infancia, onde criangas tdo pequenas se tornaram testemunhas oculares da historia.
Portanto, torna-se imperativo repensar as rotinas escolares, a organizagédo do tempo
e dos espacos, de modo a desemparedar as salas de aulas e libertar as criancas para
o brincar livre e espontaneo em conexao com a natureza.

Assim sendo, além da paixdo, a motivagado e o interesse em pesquisar sobre o
desemparedamento da infancia, que € a problematica explorada nesta pesquisa,
surgiu das inquietacdes advindas dos meus anos de atuacdo profissional, como
docente ou como orientadora pedagoégica na Educacéao Infantil.

Ao passar por diversas escolas, tive a oportunidade de conhecer diferentes
abordagens educacionais e praticas pedagogicas, que me fizeram refletir sobre as
contribuicBes para o desenvolvimento infantil, designadamente as criancas que fazem
parte do grupo da primeira infancia, decorrentes da organizacéo das rotinas escolares,
do contato com a natureza e do uso dos espagos externos como ambientes de
aprendizado e das brincadeiras espontaneas.

Ademais, querer pesquisar sobre o desemparedamento da infancia tem a ver
com o fato de que para mim, a educacéo nao pode estar centrada na figura docente,
mas na crianga como protagonista de sua aprendizagem, tendo sua infancia
respeitada e ndo escolarizada precocemente.

Ao longo dos anos, enquanto professora, me deparei com rotinas escolares
fragmentadas, estabelecidas pela equipe gestora, nas quais predominavam a pratica
de emparedamento da infancia, pois, na maioria das vezes, as criangas precisavam
ser contidas entre quatro paredes e seus corpos regulados, a fim de que as demandas

administrativas ou da assisténcia social aos alunos, fossem concluidas com éxito.
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Nas experiéncias como orientadora pedagdgica, ao tentar mudar esse cenario,
esbarrei em questdes que me fizeram refletir se 0 desemparedamento da infancia
seria uma realidade possivel ou apenas utopia. Afinal, como garantir a crianca a
possibilidade de construgdo do conhecimento significativo, que deixa marcas
saudaveis no corpo e na mente, em escolas emparedadas e com rotinas
fragmentadas que se adaptam as necessidades dos adultos e das demandas
administrativas da instituicdo escolar?

A partir dessas vivéncias enquanto educadora, me senti desafiada a
compreender como se desenvolvem as praticas docentes no ambiente
institucionalizado de atendimento a primeira infancia, onde o brincar, de maneira livre
e espontanea, em conexao com a natureza, se apresenta como proposta pedagogica.
Por isso, quis descobrir em que argumentos se fundamentam essas praticas,
analisando-as a partir das relacdes que permeiam o universo escolar, isto €, o
cotidiano, assim como desvendar quais sao os desafios que se apresentam para o
desemparedamento da infancia.

Antes de prosseguir, urge compreender de que cotidiano estamos falando. Para
iISSO, me apoio nos aportes de Ferraco, Soares e Alves (2018). Segundo os autores,

destacam,

Michel de Certeau operou um duplo mecanismo para indicar o cotidiano como
lugar de criagdo, invencao e antidisciplina. Em sua empreitada tedrica, ele foi
desconstruindo, com sua critica, a produgéo e a operacionalidade de lugares
gue se pretendem como n&o cotidianos [..]. Foi desnaturalizando as
operacdes de poder que buscavam produzi-los como tal, e, a0 mesmo tempo,
foi criando métodos para capturar, examinar, descrever e dar visibilidade as
praticas do dia a dia dos homens e mulheres comuns e ao que eles fabricam
e criam com os usos que fazem [...] das normas, das leis, dos conhecimentos
e das significacdes hegemonicos que lhes s@o impostos e/ou apresentados
como dados irrefutaveis. (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018. p. 37)

Assim, a partir das pesquisas em educacdo que foram se produzindo

nos/dos/com os cotidianos, os autores utilizam-se do termo cotidianos

para buscar dar conta da dimenséo criadora da vida e, principalmente da vida
em sociedade, e dos diferentes modos de existéncia humana produzidos nos
e produtores dos multiplos espacostempos em que ela se inventa e se realiza,
dia apds dia. Cotidianos, portanto, € a palavra que usamos para nhos
referirmos a vida de todo dia e aos seus criadores que sdo, ao mesmo tempo,
suas criagdes, simultaneamente, singulares e coletivas: os sujeitos 8 que
somos e que vamos nos tornando d , as nossas praticas e os sentidos que a
elas vamos atribuindo, tecendo e articulando redes de conhecimentos, de
significacbes e de relacbes que vao constituindo nossas subjetividades e
orientando nossas ac¢des. (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018. p. 90)
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Diante do exposto, comecei a pesquisar praticas pedagdgicas e projetos que
respeitassem o tempo da crianga e que nao tivessem uma rotina tdo fragmentada,
pautada pelo tempo dos adultos. Descobri que a educacéo é influenciada por uma
pluralidade de saberes, com inspiracdo em pessoas e metodologias que séo parte
significativa na construgao de saberes educativos inovadores, construidas com raizes
educativas brasileiras ou eurocéntricas, percorrendo diversos campos do
conhecimento.

Nesse marco, a presente dissertacdo se estrutura em cinco capitulos.
Inicialmente, apresento o que me levou a desenvolver esta pesquisa, tecendo
algumas inquietacdes que me acompanharam durante meu percurso docente. O
restante da introducéo serd destinado a revisédo de literatura, isto é, serd relatado
como se deu a construcao do objeto de pesquisa bem como seus objetivos.

No Capitulo 2, exibo o principal referencial te6rico que fundamenta a pesquisa,
discutindo as concepcdes acerca do desemparedamento da infancia e sua vinculagéo
com a rotina escolar, no que diz respeito ao tempo e espaco dedicados as praticas
educativas e os desafios que se apresentam para a promog¢do do desemparedamento.

A sequir, descrevo no Capitulo 3, a abordagem metodoldgica adotada na
pesquisa, detalhando a estratégia do estudo de caso, os instrumentos de coleta dos
dados e os procedimentos analiticos utilizados.

A andlise dos dados é apresentada no Capitulo 4 e, finalmente, teco as
consideracdes finais da pesquisa de maneira a contribuir com docentes que atuam na

Educacéo Infantil. Sigamos, entdo, esse caminho.

1.1 Revisao de literatura e construcao do objeto de pesquisa

Com o intuito de conhecer o estado da questdo, de modo a me guiar para maior
perceptibilidade acerca da delimitacdo da minha tematica e para maior apreenséo da
probleméatica a ser investigada, busquei na base de dados da SciELO - Scientific
Electronic Library Online, aportes que pudessem colaborar com o afinamento do
objeto de estudo e, assim, delinear minha pesquisa para a construcdo de novos
conhecimentos cientificos ou para a producao de estudos mais aprofundados.

Para isso, na primeira busca, realizada no dia cinco de outubro de 2021, as oito
horas, utilizei os descritores infancia e desemparedamento em todos os indices. Essa

busca retornou com zero publicacdes. Assim, visando compreender a caréncia de
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publicacBes voltadas, especificamente, a problematica desta pesquisa e a fim de
identificar um maior namero de trabalhos, busquei contribuicbes por meio dos
descritores Educacédo Infantil e natureza em todos os indices. Essa segunda busca
deu como resultado 60 artigos. Ao realizar a analise dos titulos, percebi que muitos
estudos haviam sido publicados hd muito tempo. Entdo, apliquei o filtro de ano de
publicacdo, concentrando a busca para os ultimos dez anos. De tal modo, obtive 33
publicacBes. Apos a leitura dos titulos e resumos desses trabalhos, apliquei os filtros
de tipo de literatura com a selecdo de artigos e da area tematica da educacéo,
restando assim, dezoito publicagdes.

Na sequéncia, a palavra natureza foi substituida pelos descritores tempo e
espaco. Ao realizar o levantamento bibliografico apareceram doze publicacfes. Na
busca por artigos mais contemporaneos e que fossem voltados a area da educacéo,
apliquei os filtros de ano de publicagdo e area tematica, resultando em seis escritos.

Realizei uma nova busca utilizando os descritores rotina e natureza, o que
resultou em 31 publicacdes. A fim de refinar a busca, de modo a concentrar os estudos
na tematica da pesquisa, apliquei os mesmos filtros utilizados nas buscas anteriores,
retornando, assim, doze artigos.

Posteriormente, com os filtros de ano de publicacéo, tipo de literatura e area
tematica ja aplicados, os descritores tempo e espaco foram substituidos por praticas
pedagdgicas, resultando em 21 arquivos. ApOs a leitura dos resumos, identifiquei
somente trés publicacdes que atendiam a tematica da pesquisa. Também busquei
pelos termos Educacéo Infantil e brincar, resultando em 39 publica¢cdées. Com os filtros
de ano de publicacao, tipo de literatura e area teméatica aplicados, derivaram 22 titulos.
Depois de lidos os resumos dos trabalhos, selecionei nove publicagbes para posterior
aprofundamento.

Na sequéncia, ja com os filtros aplicados, procurei por publicacdes que
trouxessem contribuicdes sobre a crianga autbnoma e protagonista do processo de
ensino/aprendizagem. Desse modo, a pesquisa foi realizada com os descritores
Educacéo Infantil e autonomia, resultando em dez escritos. Em seguida, 0 mesmo
processo foi realizado com os descritores Educacéo Infantil e ludicidade, ou seja,
procurei aportes sobre o brincar, mais precisamente, sobre a acéo ludica desenvolvida
na infancia. Da referida busca, emergiram cinco escritos que foram acrescidos aos

demais artigos seletos.
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Com as buscas realizadas e, ap6s uma leitura aprofundada, vinte artigos foram
escolhidos para compor o estado da questdo. Eles se apresentam no quadro 1. Alguns
dos motivos que me levaram a desconsiderar as demais publicagdes foram: constatar
gue o trabalho focava na formacao continuada ou considerava uma faixa etaria que
nao correspondia a Educacédo Infantil ou, também, que se centrava em assuntos tais
como: a inclusdo, a problematica de género e raca ou a literatura. Cabe ressaltar que
alguns artigos apareceram em mais de uma busca. Assim, as publicacdes repetidas,

foram consideradas apenas uma vez.

Quadro 1 - Revisédo de literatura na base de dados SciELO

Descritores: Infancia; Desemparedamento

Na data da pesquisa i realizada em 5/10/2021 i n&o foram encontradas publicacfes.

Titulo Autor Ano Publicacao

Descritores: Educacdao Infantil; Natureza

A interacdo adulto-crianca e a

~ A Paiva, Mariana; Lino,
promocao da competéncia de escolha

Da Investigacdo as

1 e de resolucao de problemas com Dalila; Almz_elda, Ana 2019 Praticas; 9(1); 19-35;
. Maria.
criancas de 4 e 5 anos
2 A reiteracdo como mecanismo de Sanches, Eduardo 2019 Educacéo &
gestéo do tempo pela crianca Oliveira. Sociedade; 40;

Descritores: Educagéao Infantil; Tempo e espago

Um olhar sobre os ajustamentos
3 primarios e secundarios num contexto Buss-Simao, Marcia. 2013
de educacéo infantil

Educacédo em Revista;
29(1); 151-178;

Descritores: Educacéao Infantil; Rotina

Cenas do cotidiano na educacao

Moncéo, Maria Aparecida Educacéo e Pesquisa;

4 infantil: desafios da integracéo entre 2017 . i
cuidado e educacio Guedes. 43(1); 162-176;
A atitude do educador de infancia e a Luis, Joana de Freitas; Revista Brasileira de
5 participacéo da crianga como Andrade, Sofia; Santos, 2015 | Educagdo; 20(61); 521-
referenciais de qualidade em educacao Paula Coelho. 541;
Sobre a tutela dos corpos infantis na Richter, Ana Cristina; Cadernos de Pesquisa;
6 rotina alimentar da creche Vaz, Alexandre 2011 41(143); 486-501;
Fernadez. ' ’
Descritores: Educagao Infantil; Praticas pedagodgicas
Dominico, Eliane; Lira,
prtcas pecagogoas s Excaio |, A0R Crn
Infantil: o curriculo como instrumento Lo ! : 2020 ; 909 Al
7 de governo dos pequenos Toshie Irie e Yaegashi, 101(257); 217-236;
9 Solange Franci 2020-04
Raimundo.
Representacées sociais de professores Silva, Fernanda Duarte Ciéncia & Educacao
da Educacéo Infantil sobre o L, ) )
8 desenvolvimento da pratica pedagégica Araujo; Cunha, Ana 2016 (Bauru); 22(4); 1013-
. . Maria de Oliveira. 1026;
em meio ambiente
Descritores: Educacao Infantil; Brincar
Titulo Autor Ano Publicacao
9 O cuidado como dlmgnsao ontolégica Colla, Rodrigo Avila. 2020 Proposicdes
na Educacéo Infantil: sobre corpos,
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espacos e movimentos na constituicao
do ser-no-mundo

O brincar e o cuidado nos espacos da

Revista Brasileira de

10 Educacéao Infantil: desenvolvendo os Colla, Rodrigo Avila. 2019 Estudos Pedagdgicos;
animais gue somos 100(254); 111-126;
A brincadeira e a constituicao social Rivero, Andréa Simdes; Revista Brasileira de
11 das criangas em um contexto de Rocha, Eloisa Acires 2019 Ed =
~ . ucagao
Educacéo Infantil Candal.
Representacdes das criangas sobre o Revista Portuguesa de
12 p ¢ ¢ Palma, Miriam Stock. 2017 Educacéo; 30(2); 203-
brincar na escola 291
As criangas do campo e suas Silva, Carmem Virginia .
13 vivéncias: 0 que mostram suas Moraes da; Sodré, Liana | 2017 Caderno_s CEDES_’
. . g 37(103); 361-376;
brincadeiras e brinquedos Goncalves Pontes.
Arriscar ao brincar: andlise das . -
14 percepgdes de risco em relagdo ao Bento, Maria Gabriela 2017 Egueé/:tgosrzazs('ées;;?steS_
brincar num grupo de educadoras de Portugal. & 2103, '
infancia '
O direito das criancas a participar: . Da Investigacéo as
15 desafios nas interagdes do quotidiano Bae, Berit. 2016 Praticas; 6(1); 7-30;
Descritores: Educagao Infantil; Autonomia
Titulo Autor Ano Publicacao
Protagonismo infantil: um estudo no Guizzo. Bianca Salazar:
contexto de instituicdes dedicadas a ' o N Educar em Revista;
16 ~ AR Balduzzi, Lucia; Lazzari, 2019 ) )
educacao da primeira infancia em Arianna 35(74); 271-289;
Bolonha )
A reorganizacao do espaco e dos
17 materiais pedagogicos: favorecer a Reis, Cristina; Parente, 2019 Da Investigagdo as

participacdo e as escolhas de um grupo
de criancas

Cristina.

Praticas; 9(1); 36-46;

Descritores: Educagao Infantil; Ludicidade

Titulo Autor Ano Publicacao
18 el?jltjlggsggd ge?iig;gg:igsdzot?x ng?jr% Avanco, Leonardo Dias; 2020 Educacéo e Pesquisa
§a0: ~ ~ q Lima, José Milton de. ¢ q
contemporéneo de tendéncias
Johan Huizinga e o conceito de ludico: . . S .
19 contribuicéo da filosofia para a Da Silva, Claudionor 2018 Educacion; 27(52)‘
! . . - Renato. 140-159;
literatura infantil matematica
20 Aprendizaje infantil y ethos lidico Lopez de Maturana L, 2014 Polis (Santiago);

Desirée.

13(37); 85-94;

Fonte: Elaboracao propria.

Os trabalhos selecionados foram lidos na integra. A partir da leitura

aprofundada de cada artigo, foi possivel criar trés categorias. Assim, a primeira

categoria agrupou os trabalhos com foco nas praticas pedagdgicas e no protagonismo

infantil. Na segunda categoria reuni os artigos que focavam na rotina escolar e no uso

dos tempos e espacos. Por fim, agrupei na terceira categoria 0os artigos que tinham

como foco o brincar e a ludicidade. A seguir, descrevo, brevemente, os trabalhos

dentro de cada categoria. Contudo, foi possivel perceber uma lacuna ao redor de

pesquisas que estejam orientadas a conhecer os desafios que se apresentam no

processo de desemparedamento da infancia, assunto tratado na presente pesquisa.
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1.1.1 Préticas pedagdgicas e protagonismo infantil

Os escritos de Paiva, Lino e Almeida (2019), Luis, Andrade e Santos (2015),
Dominico, Lira, Saito e Yaegashi (2020) e Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019)
problematizam o curriculo da Educacdo Infantil e discutem acerca das préticas
pedagodgicas e do protagonismo infantil. Os estudos demonstram que a crianga possui
responsabilidade com o préprio desenvolvimento, sendo essa uma postura que nao
exige a renuncia de brincadeiras, mas se encontra integrada a maneira como 0 seu
aprendizado acontece. Contudo, salientam que para que haja o protagonismo infantil,
varios fatores sdo importantes, dentre eles a pedagogia da escuta, ou seja, ouvir a
criangca de modo a compreender seus anseios e necessidades, a fim de que as
praticas sejam pensadas para a crianca. Nesse sentido, o estilo de interacdo do
educador serd um fator determinante para a competéncia de escolha do aluno.
Ademais, compreender como ocorre a interacdo e participacdo de docentes e
discentes no processo de ensino e aprendizagem pode garantir a qualidade em
educacao.

Ainda discorrendo sobre as praticas pedagogicas que compdem o ambiente
institucionalizado da Educacéao Infantil, foram encontrados os artigos de Silva e Cunha
(2016) e de Colla (2020) e Bae (2016) que discutem as praticas educativas numa
perspectiva social e cultural de cuidado com o corpo e com o natural, como importante
elemento para a constituicdo do ser humano. Esses artigos reforcam a importancia de
um curriculo que seja pensado para as criancas, onde elas possam ter vez e voz e
onde as praticas pedagdgicas possibilitem o desenvolvimento da autonomia no aluno,
cabendo a docente fazer a mediacdo do processo de ensino e aprendizagem. Os
autores destacam que, quando a aprendizagem esta atrelada a transmissao de
conhecimentos e a figura docente esta no centro do processo, como detentora do
poder, h4 pouco espaco para a promocao de situacdes de protagonismo. Dessa
forma, o conhecimento acaba fragmentado entre as disciplinas e descontextualizado
a partir de sua aplicagcdo na vida real. Desse modo, 0s artigos sugerem que
empreender o protagonismo infantil tem a ver também com uma maneira de conceber
a educacdo na qual as praticas pedagogicas possibilitem o protagonismo das
criancas. A proposta do desemparedamento da infancia vem de encontro com essa

perspectiva visto que coloca no primeiro plano a importancia de possibilitar vivéncias
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que permitam a crianca ser o personagem principal do processo de ensino e

aprendizagem.

1.1.2 Rotina: organizacao dos tempos, espacos e materiais

Os artigos de Sanches (2019), Reis e Parente (2019) e Colla (2019) tém como
foco discutir a rotina, mais precisamente, a organizacao dos tempos, dos espacos e
dos materiais de modo a favorecer a participa¢cao e escolhas das criangas, permitindo-
lhes criar um lugar de acdo entre o imaginario e o real. Uma rotina na qual as criancas
tenham experiéncias formativas expressivas nas relacdes que estabelecem com o
ambiente social. Uma rotina que considere o brincar e o cuidar como tarefas
constitutivas do desenvolvimento humano, mas que nenhuma tarefa ofusque a outra.
Os autores defendem uma rotina para a infancia que fomente a livre escolha das
criancas e propicie condigdes para realizarem suas descobertas de modo ludico.

Contudo, os escritos de Buss-Siméo (2013), Moncédo (2017) e Richter e Vaz
(2011) despontam dados que caminham na contram&o do que defendem os autores
supracitados. Os estudos revelam rotinas disciplinantes, direcionadas ao controle dos
corpos que desconsideram, em parte, as emocodes expressas pelas criangas. Se trata
de rotinas que valorizam mais o assistencialismo do que as vivéncias das criancas.
Tais rotinas parecem afastadas daquelas nas quais os tempos, 0S espagos e 0s
materiais, possibilitam uma aprendizagem significativa, num contexto favoravel ao
protagonismo infantil, onde o brincar e as interagbes sejam aspectos estruturantes do
fazer cotidiano.

Nessa perspectiva de rompimento com a disciplina e ajustamento dos corpos,
o desemparedamento da infancia se apresenta como uma proposta que tem no
brincar e nas interacées dos sujeitos com o meio o alicerce para uma aprendizagem
significativa. Essa perspectiva ndo ignora a importancia da rotina desde que essa seja

flexivel e pensada para a crianga, de modo a emancipé-la, dando-lhe voz.

1.1.3 O brincar e a ludicidade

Rivero e Rocha (2019), Palma (2017) e Avanco e Lima (2020) estabelecem em
seus artigos as diferentes concepcgfes acerca do brincar e sua relacdo com a

educacao na contemporaneidade. Destacam que a infancia passou por mudangas
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expressivas nos ultimos tempos, principalmente pelo surgimento de tecnologias como,
por exemplo, tablets e celulares. Seus escritos revelam que muitas brincadeiras foram
substituidas por jogos eletrénicos e pelos aplicativos de redes sociais, reduzindo a
interacédo direta com o mundo real.

Os trabalhos de Lépez (2014) e Da Silva (2018) foram incluidos nesta
categoria, pois refletem sobre a ludicidade, ressaltando-a como um importante
elemento de construcdo cultural que contribui para que a crianga conduza seu proprio
conhecimento. Em seus textos, os autores discorrem acerca do ludico e do imaginario,
como um ato existencial, pois a ludicidade é uma ac¢édo intrinseca na crian¢a e surge
continuamente como guia para a busca de conhecimento. Assim, defendem o brincar
na infancia, pois consideram que as vivéncias ludicas levam a apreensdo dos
conhecimentos formais e informais e que, por meio do brincar e da interac&o, a crianca
consegue fantasiar, criar e recriar e se comunicar, colaborando para a construgao do
conhecimento e para a constituicdo de regras em suas relagdes sociais.

Dando continuidade aos artigos categorizados nesta subsecédo, apresento-lhes
as contribuicbes de Silva e Sodré (2017) que analisam, a partir do brincar, as
experiéncias e interacdes com o natural, ou seja, com os elementos da natureza,
reforcando a importancia de valorizar as vivéncias em contato com o meio ambiente.
Ja o artigo de Bento (2017) evidencia os riscos que assume o brincar. Contudo,
ressaltam que a brincadeira apresenta beneficios para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. O artigo revela que o risco no brincar € dificilmente aceito
e, por isso, acaba por limitar o desenvolvimento infantil. Assim, mostra-se importante
investigar, na perspectiva do desemparedamento, as contribuicdes do brincar com e

na natureza para a emancipac¢ao das criangas e para a reducao da exposicao as telas.

1.2 O contexto e os objetivos da pesquisa

A revisdo de literatura permitiu compreender que, para desenvolver uma
pesquisa considerando a crianca em toda a sua complexidade, € importante agregar
ideias, praticas e teorias que extrapolem o caminho de uma area Unica do saber, pois,
somos inspiradas pela infancia e por suas expressodes culturais, protagonistas de si e
de suas criagcfes, por meio do corpo, da arte, da musica, do teatro, das historias, do

contato com a natureza e, sobretudo, do brincar.
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Posto isto, a partir da revisao de literatura e da minha prépria trajetéria, parece
pertinente desenvolver um estudo com foco numa instituicdo que ofereca condicdes
para que a pratica do desemparedamento infantil seja possivel. Ao olhar para essa
escola na perspectiva do desemparedamento emergem diversos guestionamentos:
Como sao organizadas as rotinas, 0os tempos e 0s espac¢os? Qual concepcédo de
infancia, de brincar e de natureza, fazem parte da proposta de uma escola
desemparedada? Quais desafios e probleméaticas enfrentam as professoras que
trabalham nessas escolas?

Visando produzir respostas para tais inquietacdes a presente pesquisa
desenvolveu um estudo de caso em tornoda fEsc o | a P a s pos,raénstituigodo
de ensino, de acordo com os documentos que fundamentam suas atividades
educacionais, se baseia na filosofia humanista e tem como inspiracdo a abordagem
construtivista, ou seja, que promove condi¢des para que o aluno vivencie situacoes e
atividades interativas, nas quais ele préprio construira os saberes, por meio das
interagcdes entre sujeitos e 0 meio.

Ademais, conforme consta em seus documentos regulatérios, a instituicdo
educacional considera a educagcdo como um processo de despertar seres humanos
para a vida e o aluno € visto como um ser em desenvolvimento continuo.

Nessa perspectiva, a escola tem por finalidade desenvolver um trabalho
educativo, dindmico, proporcionando ao aluno o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades, por meio de um ambiente de liberdade, respeito, dialogo e coeréncia.

Assim sendo, a AEscol a Passaredoo f und e
pressupostos de que a aprendizagem é um processo mental, natural e criativo, pelo
qgual cada aluno organiza e torna significativa sua experiéncia educativa, e 0
conhecimento é construido através das préprias descobertas e vivéncias das criancas,
gue devem estar atreladas aos aspectos afetivos e cognitivos.

A partir dessa descricao é evidente que a fEscola Passaredo0é uma instituicéo
valiosa de ser estudada, principalmente, por se tratar de um contexto que favorece as
praticas de desemparedamento da infancia. No entanto, € claro que essa néo é a
realidade majoritaria de todas as escolas. Desse modo, a pesquisa ndo procura adotar
um olhar ingénuo, assumindo que outras instituicbes educacionais poderao
simpl esment e reproduzir as pr 8ti c Bsola educ .
Passaredo". Pelo contrario, a presente investigacao visa estudar um caso positivo

para aprender com ele, poais,
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o inédito viadvel é na realidade uma coisa inédita, ainda ndo claramente
conhecida e vivida, mas sonhada, e quando se torna um percebido destacado
pelos que pensam utopicamente, esses sabem, entéo, que o problema néo é
mais um sonho, que ele pode se tornar realidade. (FREIRE, 2017, p. 281)

Nesse contexto, a presente pesquisa tem por objetivo geral compreender como
as praticas educativas no cotidiano escolar da instituicdo d e e n sEscol@
Pas s ar emdribueem para o desemparedamento da infancia e para o processo de
tornar-se humano das criancas. Para essa finalidade, os objetivos especificos sao:

) descrever como se organiza a rotina da escola, no que diz respeito ao

tempo e ao espaco;

) conhecer a visdo das docentes e da coordenadora pedagdgica acerca
do brincar espontaneo em conexao com a natureza e sua efetivacdo nas
praticas educativas cotidianas;

1)) e identificar os desafios que se apresentam nas praticas das
participantes da pesquisa para promover o desemparedamento e as
estratégias utilizadas para o seu enfrentamento.

Cabe ressaltar que, para que este estudo pudesse ser realizado, ele foi

submetido e aprovado pelo CEP i Comité de Etica em Pesquisa. O termo de
consentimento para a realizacdo da pesquisa, deu-se por meio do parecer n°

5.165.353, que avaliou o projeto de pesquisa relevante para a area de Educacéo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A percepcdao de crianca constituiu-se socialmente ao longo da histéria humana.
Foi a partir da compreensao que se tem do ser humano e de suas praticas cotidianas
em diversos momentos histéricos, que a concepc¢ao de infancia foi se delineando. Se
trata de Auma no-«o0 historicamente constru?2.
ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no
interior de uma mes nBRASIb tMNEm 2l e e ®pocao
Por consequéncia, aos olhos da sociedade, a Educacao Infantil nem sempre foi
vista como uma importante etapa para o desenvolvimento da crianca, pelo contrario,
ela foi compreendida durante muitos anos como um simples periodo de transi¢céo
biologica na evolucdo da vida humana. Nos muitos ambientes educacionais onde a
infancia era admitida, a crianca ndo era considerada como sujeito que produz cultura

e saberes. Ademais,

o atendimento institucional & crianca pequena, no Brasil e no mundo,
apresenta ao longo de sua histéria concepcdes bastante divergentes sobre
sua finalidade social. Grande parte dessas instituicbes nasceram com 0
objetivo de atender exclusivamente as criangas de baixa renda. O uso de
creches e de programas pré-escolares como estratégia para combater a
pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas foi,
durante muitos anos, justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo
custo, com aplicagbes orcamentérias insuficientes, escassez de recursos
materiais; precariedade de instalacdes; formacgdo insuficiente de seus
profissionais e alta propor¢éo de criancas por adulto. (BRASIL, 1998, p. 17)

Assim sendo, néo existia a preocupacdo com o desenvolvimento integral e
significativo da criangca, o importante era que ela fosse assistida e cuidada
socialmente. Todavia, ao longo dos anos, as questfes que atravessam a infancia
impulsionaram amplos debates que resultaram no aprimoramento das leis vigentes e,

também, na criacdo de legislacao especifica, contendo expressivas mudancgas no que

pY

diz respeito a Educacao Infantil no Brasil. Consta nos Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educacéo Infantil - RCNEI que

a expansao da educacéo infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de forma
crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da
urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as
mudancas na organizagdo e estrutura das familias. Por outro lado, a
sociedade esti4 mais consciente da importancia das experiéncias na primeira
infancia, o que motiva demandas por uma educacdo institucional para
criancas de zero a seis anos. A conjuncdo desses fatores ensejou um
movimento da sociedade civil e de 6rgdos governamentais para que O
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atendimento as criangas de zero a seis anos fosse reconhecido na
Constituicdo Federal de 1988. A partir de entdo, a educacgdo infantil em
creches e pré-escolas passou a ser, ao menos do ponto de vista legal, um
dever do Estado e um direito da crian¢a. (BRASIL, 1998, p. 11)

Destarte, a inclusdo de creches e pré-escolas no sistema de ensino, a partir da
Constituicao Federal de 19881, tem constituido novas propostas pedagdgicas e pontos
de vista renovados acerca do cotidiano da Educacdo Infantil, possibilitando aos
educadores e demais envolvidos com a infancia, refletir sobre seu trabalho junto as
criangas e familias.

Assim, a Constituicdo de 1988 deu inicio a uma nova era para as criangas no
pais, agora vistas como sujeitos de direito, em fundamental condicdo de
desenvolvimento, merecedoras de obter protecdo integral e de ter garantido seu
interesse. O preceito da protecdo integral garante ndo sé os direitos basilares
conferidos a todos os individuos, mas, também, aqueles ligados as especificidades da

infancia, tal como descrito no art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

O artigo estabeleceu, portanto, que a garantia dos direitos das criancas seja de
responsabilidade compartilhada entre Estado, familias e sociedade. Isso evidencia
gque todos somos responsaveis por todas as criancas. Logo, uma sociedade em que
o0 interesse da crianca é prioridade, € um lugar melhor para todos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente i ECAZ? concretiza o preceito da
protecdo integral de criancas e adolescentes no pais. O documento se fundamenta
em trés pilares basicos: (i) criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos; (ii)
possuem uma condicdo propria de pessoa em desenvolvimento; (iii) possuem

prioridade absoluta na garantia dos seus direitos.

1 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi homologada em 5 de outubro de 1988 e, desde
entao, é a lei fundamental e suprema do Brasil que serve de parametro de validade a todas as demais
espécies normativas do ordenamento juridico.

2 Lei n° 8.069/90 que instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente, tem como principal objetivo
conferir protecao integral aos menores, além de estabelecer como direitos fundamentais deles: direito
a vida e a saude; direito a liberdade, ao respeito e a dignidade; direito a convivéncia familiar e
comunitéria; direito a educacéo, a cultura, ao esporte e ao lazer; direito a profissionalizacéo e a protecéo
no trabalho.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069Compilado.htm

32

Nesse diapaséao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), n°
9.394, promulgada em dezembro de 1996, reafirmou as mudancas ao estabelecer de
modo contundente o vinculo entre o atendimento as criancas de O (zero) a 6 (seis)
anos e a educacdo. Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n® 11.274, alterou a redacao dos
Artigos 29, 30, 32 e 87 da lei para dispor sobre a duragéo de nove anos para 0 Ensino
Fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade.

Desta maneira, a Educacéo Infantil passa a atender as criangas de zero a cinco
anos. A partir da publicagdo da Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de
2009, a Educacdao Infantil passa a ser obrigatéria, a partir da pré-escola, ou seja, a
partir dos quatro anos.

Nao obstante os avancos obtidos em relacdo a finalidade pedagdgica e a
funcéo social da escola, muitas discussfes ainda perpassam os estudos acerca do
cotidiano das escolas de Educagéao Infantil.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010) salienta que os estudos que perpassam 0
cotidiano escolar tém promovido uma significativa mudanca no modo como hoje se
abarca a funcéo social e politica dessa modalidade de ensino e o entendimento de
crianga e seu processo de aprendizado e desenvolvimento. Nesse arranjo se alocam

documentos legais, peculiares a Educagéo Infantil, que foram constituidos

a partir de ampla escuta de educadores, movimentos sociais, pesquisadores
e professores universitarios, que expuseram suas preocupacdes e anseios
em relagdo a Educacgdo Infantil, considerando j& haver conhecimento
consistente acerca do que pode fundamentar um bom trabalho junto as
criancgas. (OLIVEIRA, 2010, p.1)

Deste modo, pesquisar o cotidiano da Educacéo Infantil, como se propde esta
pesquisa, se mostra de extrema relevancia para pensar os devires da infancia e
garantir a crianca o direito de ser crianga. Isto significa, entre outras coisas, descontruir
o carater assistencialista das instituicbes de Educacao Infantil a fim de promover o
desenvolvimento da crianga em sua totalidade.

Ademais, estudar o cotidiano infantil possibilita romper com a escolarizacao
precoce, impulsionada, hipoteticamente, pela ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos. Assim, a busca por superar paradigmas de atendimento unicamente
assistencialista, acabou por condicionar a ida da crianca a escola de Educacéao Infantil

numa abordagem escolarizante. Contudo,
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[...] ainda que num contexto de investidas escolarizantes, talvez seja possivel
afirmar que a educagéo infantil € um campo mais flexivel, em que sao maiores
as possibilidades de subversdo de valores e transgressdo de préticas
educacionais que sustentam a légica capitalista. Ha, na propria legislagéo,
um compromisso com a educacao integral das criangas, o que implica o
desafio de assumi-la em todas as suas dimenses: corporal, emocional,
cognitiva, espiritual, lidica, politica, social... Assim, a definicdo legal favorece
um trabalho de formacéo de educadoras que vise a qualificacdo da vida no
interior das instituicbes, buscando superar tanto uma concepcdo de
atendimento que privilegia os cuidados i voltando-se fundamentalmente para
aspectos fisicos (funcdo de guarda) i quanto uma concepgdo cognitivista,
gue sob diferentes roupagens tedrico-metodoldgicas [...] tem como meta
principal a transmisséo e a apropriacao de conhecimentos. (TIRIBA, 2018, p.
33-34)

Destarte, como destacado pela autora, embora sejam evidentes as tentativas
de situagOes de enquadramento escolarizante que abarcam o segmento da Educacéao
Infantil, a proépria legislacdo favorece um trabalho que procure superar tanto
perspectivas assistencialistas como cognitivistas. Nesse sentido, estudiosos da
Educacédo Infantil ttm buscado encontrar um ponto de equilibrio entre o educar e o
cuidar, sem avancgar etapas.

Nesse contexto, emergem 0s seguintes questionamentos relacionados a
presente pesquisa: como respeitar as especificidades da infancia e promover
conhecimento, sem que haja uma escolarizacdo precoce? Como uma escola com
abordagem construtivista, ou seja, uma escola que defende que o conhecimento é
construido a partir da interacéo entre os sujeitos e o meio, devendo a professora atuar
como um mediadora e orientadora desse processo, promove o equilibrio entre o
cuidar/ educar? Como a escola assume a educacdo da crianca em todas as suas
dimens&es? Quais concepc¢des fundamentam as préticas educativas?

Nessa perspectiva, visto que tanto criancas como professoras agem e
conjecturam acerca de suas a¢des no cotidiano escolar e séo sujeitos que produzem
saberes, 0 presente capitulo tem por escopo dialogar com documentos que orientam
a organizagdo das atividades cotidianas das instituicbes de Educacao Infantil e,
também, com autores tais como Alves (2003), Barbosa (2006), Horn (2003, 2007,
2014), Kishimoto (1998, 2010), Friedmann (2012), Profice (2016) e Tiriba (2010,
2018), dentre outros, que discutem a tematica, a fim de abarcar como os saberes sao
constituidos na cotidianidade da escola de Educacdo Infantil e como as préticas
educativas no cotidiano escolar, contribuem para o desemparedamento da infancia e

no processo de tornar-se humano das criangas.
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O capitulo se estrutura em seis se¢Bes. Comeco a discussdo olhando para
documentos curriculares que orientam a Educacédo Infantil. Na sequéncia, trato das
relacdes entre o cotidiano escolar e as praticas pedagodgicas. A seguir, abordo a rotina
escolar referente ao tempo e ao espa¢o. Em continuidade, trato do brincar espontaneo
em conexao com a natureza. Depois, apresento o desemparedamento da infancia,
numa perspectiva emancipatoria e libertaria. Por fim, elenco os desafios acerca da
pratica que promove o desemparedamento. Sigamos, entdo, essa trajetoria. Ao longo
de todas essas secdes, vao sendo levantados questionamentos que emergem da

leitura da bibliografia e que se vinculam com a presente pesquisa.

2.1 Acrianga, o brincar e a natureza na Educacéao Infantil: um olhar para os

documentos curriculares

A transformacéo das formas de pensar o funcionamento das instituicoes de
Educacdo Infantil e seus objetivos, em meio as iniciativas de antecipacdo da
escolarizacdo, exige mudancgas eficazes na atuacdo das docentes que atuam na

Educacéo Infantil. Assim,

[...] a expansédo da educacéo infantil no Brasil e no mundo tém ocorrido de
forma crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da
urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as
mudancas na organizacdo e estrutura das familias. Por outro lado, a
sociedade de um modo geral, se coloca cada vez mais empenhada da defesa
da importancia das experiéncias na primeira infancia. O conjunto destes
fatores ensejou um movimento da sociedade civil e 6rgdos governamentais
para que o atendimento as criangas de zero a seis anos fosse reconhecido
na Constituicdo Federal de 1988 e desde entédo a Educacao Infantil passou a
ser, pelo menos do ponto de vista legal, um direito da crianca. (SILVA, 2007,

p. 4)

Desse modo, toda politica de acolhimento a Educacado Infantil tem sido
organizada em torno de conceitos e percepcdes em um determinado tempo e lugar,
sejam explicitamente declarados ou ndo. Deste modo, para compreendermos tanto as
praticas quanto as politicas ligadas a Educacéo Infantil, precisamos levantar alguns
questionamentos acerca de qual infancia estamos falando e quais percepcoes de

infancia e de brincar estdo enraizadas nas praticas pedagogicas.

De acordo com Silva (2007, p. 5), na prética,

a palavra brincar é utilizada com tamanha frequéncia que, aparentemente,
todos compreendem seu significado. [...] tomado como atividade natural da
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crianca, o brincar parece evidente, ndo requerendo dos profissionais ligados
a educacdo e areas afins processos mais sofisticados de reflexdo acerca do
seu significado na sociedade humana e na vida dos individuos. Pensar a
funcdo do brincar na educacdo das criangcas pequenas, dentro e fora do
espaco escolar, vincula-se historicamente a questBes sociopoliticas que
configuram praticas e normas em favor de um determinado projeto de
sociedade, podendo ser direcionadas para o atendimento das necessidades
préprias da infancia ou para o interesse especifico dos grupos sociais
dominantes.

Nessa perspectiva, considerar a constru¢cao da crianca, significa refletir sobre
a sociedade em que ela se constituiu, a fim de abarcar os percursos do seu préprio
desenvolvimento. Ademais, € plausivel que o contexto no qual a concepcdo de

infancia foi se delineando,

tenha interferido na necessidade de se produzir espacos destinados a
educacao da crianca. A pratica de se separar as criancas por idade pode ter
tido um propdsito predominantemente moralizador. [...] essas praticas
escolares deixaram suas marcas na proposi¢ao das atuais pedagogias, que,
guanto ao brincar, tenderam a preservar, embora de diferentes maneiras,
diretrizes de contencéo e disciplinamento. (SILVA, 2007, p. 5)

Todavia, para romper com a pratica de regulacéo dos corpos se faz necessario
olhar para os ciclos que estdo em processo de constituicdo no desenvolvimento dos
sujeitos, neste caso, a crianca, de modo a emancipa-la, dando-lhe vez e voz por meio
do brincar.

Nesse sentido, o Marco Legal da Primeira Infancia?, instituido em 2016, garante
o direito de brincar e pavimenta o caminho entre as perspectivas cientificas das
criancas e a formulacédo e implementacao de politicas publicas para infancia. Ademais,
0 documento também prioriza a qualificacdo dos profissionais sobre as
especificidades da primeirainfancia, em processos de escuta adequados as diferentes

formas de expressao infantil.

Constituem como areas prioritarias para as politicas publicas para a infancia,
a salde, a alimentacdo e a nutricdo, a educacdo infantil, a convivéncia
familiar e comunitaria, a assisténcia social a familia da crianca, a cultura, o
brincar e o lazer, o espaco e o meio ambiente, bem como a protecdo contra
toda forma de violéncia e de pressdo consumista, a prevencdo de acidentes
e a adocdo de medidas que evitem a exposicdo precoce a comunicacao
mercadoldgica. (BRASIL, 2016, art. 5°)

3 Esse marco dispde principios e diretrizes para a formulagéo e a implementagéo de politicas publicas
para a primeira infancia em atencdo a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida no
desenvolvimento infantii e no desenvolvimento do ser humano, em consonancia com outras
legislacdes, assegurando a participacdo da crianca na formulacdo das politicas e das acfes que lhe
dizem respeito, com o objetivo de promover sua inclusdo social como cidadd, de acordo com a
especificidade de sua idade.
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Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo organizar e
estimular a criacao de espacos ludicos que propiciem o bem-estar, o brincar
e 0 exercicio da criatividade em locais publicos e privados onde haja
circulacdo de criangas, bem como a fruicdo de ambientes livres e seguros em
suas comunidades. (BRASIL, 2016, art. 17)

Diante do exposto, o brincar se mostra essencial para a formagdo como ser
humano e pode ser uma forma de conectar as pessoas e fortalecer os lagcos
comunitarios. Para isso, se faz necessario refletir sobre a crianca e suas
necessidades, de tal modo que as leis se materializem, isto €, se tornem uma
realidade para todas as escolas de atendimento a infancia, rompendo com a cultura
do individualismo, cada vez mais valorizada pela sociedade. Assim, reconhecer esses
direitos e exigir sua aplicabilidade é essencial para a constituicdo daquilo que, como
sociedade, consentimos ser desde 1988.

A fim de abarcar o que dispdem os documentos normativos referentes a
infancia, foram analisados os Referenciais Curriculares Nacionais (RCNEI)4, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI)> e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)b. Desse modo, 0 objetivo desta secdo € compreender como 0s principais
documentos curriculares nacionais para a Educac&do Infantil tém tratado as
problematicas centrais desta dissertacdo. Assim dizendo, serdo analisados como 0s
documentos denominam o nivel escolar que corresponde a pré-escola, como
compreendem a crianca e o brincar e como vinculam a crianca e a natureza.

No ano de 1998, o RCNEI se tornou um marco referencial ao apresentar
orientacfes pedagdgicas visando instituir praticas educativas de qualidade, com a
finalidade de empreender e expandir as condicfes necessérias para o exercicio da
cidadania das criancas brasileiras. Segundo o document o, Aa cri

humano, é um sujeito social e historico e faz parte de uma organizacéo familiar que

4 O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI) foi elaborado pelo Ministério da
Educacao em 1998 com o proposito de auxiliar a pratica docente junto as criangas pequenas, servindo
de referéncia para as discussdes entre profissionais da area em todo o pais. Trata-se de um guia de
orientacdo, de uso nao obrigatério, composto por trés volumes: vol. 1: Introdugdo; vol. 2: Formacgao
pessoal e social; vol. 3: Conhecimento de mundo.

5> As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEIs) foram aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educac&o em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 05/09). Sdo um
conjunto de diretrizes com principios, fundamentos e procedimentos que abarcam a Educagéo Infantil
e orientam as instituicdes educacionais na organizacao, articulagcdo, desenvolvimento e avaliagdo de
suas propostas pedagogicas.

6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo MEC e passou a valer em todo o
territério nacional em dezembro de 2017. Ela determina os conhecimentos e as habilidades efetivas
que todos os discentes, independentemente da regido, raca ou classe socioeconémica, tém o direito
de aprender ao longo da sua vida escolar.
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esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. 6 ( BRASI L, .1998, p. 21)

O RCNEI objetiva esclarecer o que deve ser ensinado nessa etapa da
educacao béasica. O documento esta organizado em eixos, considerados de forma
integrada, que sdo: o movimento, a identidade e autonomia, o conhecimento de
mundo, as artes visuais, a musica, a linguagem oral e escrita, a matematica e a
natureza/sociedade. Este Ultimo eixo sera especificamente analisado aqui, pois esta
relacionado a tematica da pesquisa.

No referido eixo se trabalha a nocdo de pertencimento na criangca e Ssao
sugeridas vivéncias para que a crianga se reconheca como um ser social que se
relaciona com o outro e com o meio em que vive. Apesar do avanco em relacao a
concepcao de infancia, no que diz respeito a crian¢a ser um suijeito historico e produtor
de cultura, o documento prevé um conjunto de conteidos com orientacfes didaticas
para os educadores, deixando de lado o foco principal: a crianga e sua identidade.

Ja as DCNEI despontam uma melhoria na direcdo de colocar a crianga em foco.
De acordo com o documento, para que a infancia possa ser reconhecida em sua
inteireza e a aprendizagem se estabeleca num sistema de sentido, as praticas
pedagogicas que constituem o cotidiano das escolas de Educacao Infantil devem

considerar a crianga como

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 12)

A declaracdo supracitada coloca a crian¢ca como sujeito ativo no processo de
construcao cultural e social, pois, a maneira como ela pensa e se expressa produz
comportamentos que definem modos de compreendé-la.

Ademais, o documento estabelece as interacbes e a brincadeira como eixos
estruturantes do curriculo e reforca a seriedade do acesso ao conhecimento cultural

e cientifico, assim como o contato com a natureza, resguardando o modo que a

crianca se situa no mundo. As DCNEI destacam, ainda,

a necessidade de estruturar e organizar agbes educativas com qualidade,
articulada com a valorizagdo do papel dos professores que atuam junto as
criancas de 0 a 5 anos. Esses sdo desafiados a construir propostas
pedagogicas que, no cotidiano de creches e pré-escolas, deem voz as
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criancas e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mesmas.
(OLIVEIRA, 2010, p. 1)

Portanto, entende-se que as DCNEI visam trazer mais subsidios sobre como a
crianca aprende, para que, a partir dai, possa se pensar em como garantir o que ela
tem direito de aprender nessa fase. Reforgam, ainda, a importancia de que a crianga
tenha acesso ao conhecimento cultural, cientifico e o contato com a natureza, porém,
preservando como a criangca aprende, e propdéem a articulacdo das diferentes

linguagens para a organizacgao curricular e didatica. Segundo determina o documento,

as praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressédo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crian¢a. (BRASIL, 2009, p. 25)

Essas definicbes me fizeram refletir se, de fato, as especificidades e
peculiaridades da infancia sdo reconhecidas e respeitadas nas praticas educativas
presentes no cotidiano escolar da Educacédo Infantil. Ser4 que os curriculos das
escolas estdo promovendo praticas cotidianas de desemparedamento? Sera que o
brincar tem sido respeitado, considerando sua importancia para o desenvolvimento
infantil? Qual concepcéo as educadoras tém acerca do brincar?

Consoante aos marcos legais anteriores, a BNCC, prevista na LDB e no Plano
Nacional de Educacéo se configura no documento mais atual da educacédo. Tem
carater mandatario e os curriculos de todas as redes de ensino publicas e particulares
devem té-la como referencial. As secbes da BNCC voltadas a Educacao Infantil,
dialogam com as DCNEI e reforgcam a visdo da crianga como protagonista em todos
0s contextos de que faz parte, considerando que ela ndo apenas interage, mas cria e
modifica a cultura e a sociedade. Ou s ej a, compreende a
observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio
da acéo e nas interagcdes com o mundo fisico e social.0 (BRASIL, 2017, p. 36).

A BNCC est4 abalizada em direitos de desenvolvimento e aprendizagem bem
definidos e tem como objetivo oferecer referéncias para a construgdo do curriculo. Se
organiza em diversas areas de conhecimento, onde as diferentes linguagens séo
integradas por meio dos campos de experiéncias. Parte-se do pressuposto de que a

crianca aprende por meio das experiéncias vividas no contexto escolar.

r
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O brincar, outra tematica pertinente a esta pesquisa, figura na BNCC como um

dos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, ao lado do direito de conviver,

participar, explorar, comunicar e conhecer-se. Segundo a BNCC, ¢ direito da crianca

criatividade,

suas

emocionais,

brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producgfes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
experiéncias
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2017 p. 36)

corporais, sensoriais,

Deste modo, é possivel compreender que o direito de brincar, assegurado a

crianga da Educacao Infantil, assim como indicado também nas DCNEI, abriga as

conjunturas e as vivéncias reais da vida cotidiana na infancia, fazendo com que os

conhecimentos que compdem o patrimonio cultural, sejam entrelacados aos saberes

das criancgas.

A partir da analise de trés documentos legais que fundamentam as praticas

educativas na Educacdo Infantil, apresento uma sintese (ver quadro 2) para

proporcionar uma melhor compreensao sobre os elementos que compdem a temética

desta pesquisa.

Quadro 2 - Andlise de trés documentos curriculares da Educacéo Infantil

REFERENCIAL DIRETRIZES
CURRICULAR CURRICULARES BASE NACIONAL
DIMENSOES DE NACIONAL PARA A NACIONAIS PARA A COMUM
INTERESSE EDUCACAO EDUCACAO CURRICULAR
INFANTIL INFANTIL (BNCC)
(RCNEI) (DCNEI)
DENOMINACOES DA Criancas de

FAIXA ETARIA

quatro a seis anos

Primeira infancia

Criancas pequenas

CONCEPCAO DE
CRIANCA

O foco esta no
desenvolvimento
integral da crianca,
mas ela ainda é vista
como alguém que
responde aos
estimulos dados pelos
adultos (no caso da
escola, os
professores).

Amplia o olhar sobre a
crianca, considerando
as interacfes sociais
como condi¢cdes
essenciais para o
aprendizado. A
crianga estéa no centro
do processo de
aprendizagem, como
sujeito das diferentes
praticas cotidianas.
Trata a crianga com
toda complexidade e
poténcia e situa a
Educacao Infantil em
relagcdo ao
desenvolvimento de
principios éticos,
estéticos e politicos.

Reforga a viséo da
crianga como
protagonista em todos
0s contextos de que
faz parte: ela néo
apenas interage, mas
cria e modifica a
cultura e a sociedade.
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Por meio do brincar,
enfatiza-se que as
criangas trabalham sua
capacidade de criar e,
para isso, € preciso
que haja riqueza e
diversidade nas

O brincar aparece
como um dos eixos
estruturantes do
curriculo e das
praticas pedagdgicas.
E compreendido como
um componente
importante na
construcao dos
sujeitos, pois,
possibilita um

O brincar é
combinado como
direito basal e recurso
de incremento
da crian¢a. Nos
campos de
conhecimentos,

0 brincar surge como
abordagem vivencial a

O BRINCAR experiéncias que lhes processo de
~ ' ~ ser trabalhada de
séo oferecidas nas construcéo e forma intencional e
instituicdes, tanto para | descoberta. De acordo :
as brincadeiras como com o documento, no organlzad:.;\,pelo
para as aprendizagens ato do brincar profe_ssor, jaque
gue devem ocorrer por emergem 0s a brincadeira &
meio de uma questionamentos, o mterce;sora de
intervencéo direta. conhecimento do eu, aprer)c_jlza_gens
do outro e de mundo, S|gn|f|c:dt|vas .
a criatividade, os na Educacao Infantil.
desejos, as interacfes
e a busca pelo saber.
Preveem experiéncias O conceito de
que fAincen natureza aparece com
Nos RCNEls, lemos curiosidade, a abordggem Qe valor e
gue o aluno deste exploracéo, o acdo social, a0
patamar de encantamento, o reconhec~er que a
escolaridade deve guestionamento, a educacdo deve
construir os sentidos indagacéo e o assegurar Yalores €
! incitar acdes que
A NATUREZA sobre a natureza, conhecimento das cooperem

articulando
experiéncias e os
conhecimentos
adquiridos na
exploracdo do
ambiente.

criancas em relacéo
ao mundo fisico e
social, ao tempo e a
naturezao
2009, p. 26). Ademais,
ressaltam o cuidado e
a preservacao dos
recur sos n

transformacéo da
sociedade, tornando-a
mais humana,
socialmente justa e,
também, voltada para
a preservacao da
naturezao

2017, p. 8).

Fonte: Elaboracao propria.

O exercicio de revisdo dos documentos sintetizados no quadro 2 revela que a
crianca € um sujeito social que esta, continuamente, em busca de descobertas e
novas aprendizagens, por meio da interagdo com 0s outros sujeitos e da investigacao
do meio em que vive. Nessa intera¢ao, aprende sobre si mesma, sobre o outro e sobre
o mundo a sua volta, ao passo em que se desenvolve.

Deste modo, Ain«ko ® mais conceb?2vel
condicéo de recepgéo, reproduzindo o que recebe dos adultos. Ela cada vez mais cria,

desconstroi e constroi novas formas de ser e estar no mundo, através de suas
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rela-»es e de sua |l eitura de mundo 0103],

reforcando, portanto, a ideia de que a crianca produz saberes.

2.2 Cotidiano escolar e praticas pedagogicas

Partindo do entendimento de que o(s) cotidiano(s) pode ser compreendido
como lugar de construcdo de conhecimentos e de cultura da existéncia, 0o(S)

cotidiano(s) escolar(es), segundo Ferraco, Soares e Alves (2018, p. 90-91),

remetem as dimensfes desses contextos cotidianos que abarcam a vida nas
escolas, suas dindmicas criadoras de conhecimentos e modos de existéncia
e o enredamento destes com conhecimentos e modos de conhecer criados
em outros contextos. A grafia no plural busca dar conta da heterogeneidade,
da multiplicidade e das singularidades que os constituem. Cotidianos
escolares remetem, portanto, [...] espagotempos de criagcdo e de articulagdo
de conhecimentos, de emancipagdo e de invencédo da vida, e ndo apenas
como um dominio do social no qual sé existe passividade, submisséo,
repeticdo, reproducdo e consumo do que é criado em outros contextos.

Para Barbosa (2006), o estudo acerca do cotidiano, em relacdo ao espaco-
tempo na qual se da a vivéncia humana, fundou-se como um campo de estudos nas
areas da sociologia, da antropologia e da histéria, nas quais o cotidiano pode ser visto
tanto como um objeto de estudo ou como uma estratégia metodoldgica de pesquisa.

Segundo a autora, na perspectiva escolar, a conceituagao do termo cotidiano
abarca, além das relacdes sociais em movimento no tempo e espa¢o da escola, os
acontecimentos e saberes que se constiiuem no dia a dia das instituicoes,
contrapondo-se ao conceito de rotina embora, muitas vezes, 0s termos sejam

utilizados como sindnimos. Desta maneira,

[...] o cotidiano é muito mais abrangente e refere-se a um espacgo-tempo
fundamental para a vida humana, pois é nele que acontecem tanto as
atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ele é o I6cus onde ha
a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovagao.
[...] € necessério diferenciar a vida cotidiana, em sua complexidade e em sua
amplitude, das rotinas, isto €, de uma racionalizagdo ou de uma tecnologia
constituida pelos seres humanos e pelas instituicbes para organizar e
controlar a vida cotidiana. (BARBOSA, 2006, p. 37)

Nesse sentido, a escola exerce um importante e proeminente papel na
sociedade, pois, diante das transformacbes cotidianas e de seus agentes

transformadores, assume identidade formativa. Ou seja, € na interacdo com o

cotidiano que docentes e discentes expressam a cultura da escola, produzem saberes

GAI
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e constroem sua identidade. Assim sendo, ao adentrar no cotidiano escolar sera
possivel observar se o curriculo da escola promove, nas acdes docentes, praticas
cotidianas de desemparedamento.

De acordo com Alves (2003), para compreender as diversas situacoes,
necessidades e peculiaridades que perpassam o cotidiano escolar, um ambiente
bastante complexo, faz-se necessario intervir no meio para atuarmos sobre ele.
Destarte, as conjecturas vigentes na atualidade séo essenciais para suplantar marcas
do passado e prosseguir, buscando caminhos que nos levem a compreender o
cotidiano das instituicdes escolares, principalmente o da escola de Educacéo Infantil
que é o cenério de investigacao desta pesquisa.

Ademais, segundo a autora

incorpora-se aos estudos do cotidiano o entendimento de que, mais do que a
tendéncia de descrever a escola em seus aspectos negativos, [...] tho comum
nas pesquisas do cotidiano desenvolvidos pela tendéncia hegeménica, o
importante é perceber que devemos estudar as escolas em sua realidade,
como elas sdo, sem julgamentos a priori de valor e, principalmente, buscando
a compreensdo de que o que nela se faz e se cria precisa ser visto como uma
saida possivel, naquele contexto, encontrada pelos sujeitos que nela
trabalham, estudam e véo levar seus filhos. (ALVES, 2003, p. 64)

Deste modo, estabelecer nossas pesquisas no cotidiano escolar abrangendo-o
como um espaco-tempo complexo, onde continuos saberes sao instituidos e onde os
conhecimentos e as ac¢les resultam em buscar solucbes as problematicas desse
contexto, supde assumir que tanto docente como discente sao sujeitos que agem e
refletem suas acdes no cotidiano, visto que sdo componentes integrantes do meio
histérico, social e cultural que atuam e, portanto, sédo sujeitos que produzem saberes.

Nessa perspectiva,

os trabalhos que se preocupam com o cotidiano da escola e com os diferentes
modos culturais ai presentes partem, entao, da ideia de que é neste processo
gue aprendemos e ensinamos a ler, a escrever, a contar, a colocar questdes
ao mundo que nos cerca, a natureza, a maneira como homens/mulheres se
relacionam entre si e com ela, a poetizar a vida, a amar o Outro. Ou seja, ao
mesmo tempo que reproduzimos o que aprendemos com as outras geragdes
e com as linhas sociais determinantes do poder hegemdnico, vamos criando,
todo di a, novas formas de ser e fa
a0s NOsSsOos contextos e ao nosso corpo, antes de serem apropriadas e postas
para consumo, ou se acumulem e mudem a sociedade em todas as suas
relagdes. E, pois, assim que aprendemos a encontrar solugbes para 0s
problemas criados por solugbes encontradas anteriormente. (ALVES, 2003,
p. 66)

er
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Assim sendo, as pesquisas que se atentam ao cotidiano das escolas e as
distintas culturas que se apresentam na cotidianidade, passam a compreender que
todos os agentes que compdem o ambiente escolar produzem saberes. Em outras
palavras, € por meio das interacbes com 0 outro e com 0 meio que se da
aprendizagem ou, melhor, que aprendemos e ensinamos. E nesse contexto que se da
a prética educativa.

Caldeira e Zaidan (2013) discorrem que a pratica pedagdgica é compreendida
como uma pratica social complexa, construida no cotidiano escolar e mediada pela
relagdo professor-aluno-conhecimento. Portanto, o processo de transformagao
docente, por meio do didlogo complexo e interdependente entre teoria, pratica e

reflexdo, pode ser reconhecido como praxis. Afinal, sem a consciéncia da pratica, ou

sej a, sem a pr 8xi s, o professor n«o perceb:

construida pouco a pouco, sobre a base das interpretacdes das situacdes em que se
vé envolvido em suas escolas e salas de aula e, do resultado das decisdes que adota.o
(SANTOME, 1991, p. 13 apud CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 19).

Assim, o conceito de prética é expandido e a praxis pode ser compreendida
como uma atividade prética abstrata que envolve tanto o lado material quanto o lado
ideal da prética. No entanto, a praxis € incompleta, pois apenas alguns aspectos da
pratica ideal podem ser separados da pratica material. 1sso porque a prética ideal
contém todos os aspectos da praxis pratica, razdo pela qual a praxis € de natureza
tedrico-pratica.

Desse modo, o ato de ensinar é entendido como uma pratica social quando é
visto como expressao do saber pedagdgico e, ao mesmo tempo, como base e produto
do ensino e aprendizagem, que ocorre numa entidade social construida
historicamente. Assim, a pratica se baseia no cotidiano dos sujeitos que dela
participam e, como resultado, eles se constroem como seres humanos. Partindo

dessa compreensao,

toda préatica social é determinada: por um jogo de forcas (interesses,
motivacg@es, intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus atores; pela
visdo de mundo que os orienta; pelo contexto onde esta pratica se d&; pelas
necessidades e possibilidades proprias a seus atores e prépria a realidade
em gue se situam. (CARVALHO E NETTO, 1994, p. 59 apud CALDEIRA,;
ZAIDAN, 2013, p. 20)

Nessa perspectiva, a praxis, como uma atividade social conscientemente

dirigida a um objetivo, revela o ser humano como um ser que cria a realidade humano-
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social e, portanto, pode compreendé-la e transforma-la. Afinal, € no préprio processo
histérico de tornar-se humano que surge a atividade que denominamos de trabalho,
como algo especifico do homem, pois, a execucdo do trabalho, a producdo e
participacdo ativa em diferentes formas de vida social, desenvolvem uma prética

material. Desse modo, podemos abarcar que

a pratica pedagdgica é uma pratica social complexa, que acontece em
diferentes espacos/tempos da escola [...] se constréi no cotidiano da acdo
docente e nela estdo presentes, simultaneamente, acdes praticas mecéanicas
e repetitivas, necesséarias ao desenvolvimento do trabalho do professor e a
sua sobrevivéncia nesse espaco, assim como, a¢les praticas criativas,
inventadas no enfrentamento dos desafios de seu trabalho cotidiano. E
relevante ressaltar, no entanto, que a atividade teérica ndo apresenta os
tracos que caracterizam a praxis [...] ainda que a pratica teérica transforme
concepgbes, conceitos, representacdes, em nenhum desses casos
transforma a realidade. Falta-lhe o lado material, objetivo da praxis [...]. E
importante destacar que a praxis € uma atividade material que responde a
finalidades, que transforma o mundo (natural e humano) [...]. Mas, para que
a realidade seja transformada, € necesséaria uma acéo pratica. (CALDEIRA,;
ZAIDAN, 2013, p. 20-21)

Assim, na prética ha pensamentos e ac¢des que buscam transformar a
realidade, a unidade da teoria e da pratica, da ideia e da acdo. Nesse sentido, a pratica
ndo é apenas a expressdo e fonte do conhecimento docente, mas também o
desenvolvimento da teoria do ensino. Assim, enquanto a professora age sobre sua
propria experiéncia e aprendizado, ele cria e enfrenta desafios didrios e os constroi
em um processo de fazer e refazer continuo.

Portanto, a escola como instituicdo histérica contém em sua estrutura e
funcionamento, o cotidiano e o nado cotidiano. Ademais, € conduzida ora pelo
pensamento cotidiano, ora pela teoria, ora pela atividade cotidiana, ora pela praxis,

mais especificamente pela praxis criadora. Deste modo,

a pratica e a reflexdo sobre a préatica (préxis fundamentada na teoria),
portanto, colocam-se como parte da propria pratica, num movimento continuo
de construcdo, como parte da experiéncia vivida pelos sujeitos e como
elemento essencial de transformacdo da realidade [...]. No entanto, é
importante ter em conta que a acdo pedagdgica acontece em um dado
contexto, 0 que pressupde que ela tem limites e possibilidades. Nesse
sentido, é possivel afirmar que a prética pedagbgica se apresenta em
constante estado de tensdo [...]. Ademais, a acdo docente é uma pratica que
acontece no cotidiano da escola e o cotidiano s6 pode ser desvelado se
analisado com a ajuda de aportes teéricos. Assim, podemos dizer que a a¢ao
docente precisa da reflexdo (ou seja, do apoio da teoria) que, por sua vez,
remete novamente a acao [...]. Ela é conduzida pelo pensamento cotidiano e,
também, pela teoria, pela atividade cotidiana e, também, pela préaxis.
(CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 22-23)
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Logo, € nessa analogia que se estabelece o ponto de partida para a cultura do
conhecimento pedagdgico. Pois, a docente, na diversidade presente no cotidiano,
depara continuamente com situagdes desafiadoras que necessitam, muitas vezes, de
respostas imediatistas que, de forma criativa ou mecéanica, estdo sujeitas a sua
competéncia de leitura da realidade e do contexto, o que implica na existéncia de

limites e possibilidades que podem complicar ou facilitar seu fazer docente. Assim,

seu saber docente i elaborado com base no conhecimento e/ou no saber que
o professor possui e na relagdo estabelecida entre esses e sua vivéncia i
identifica-se com a relagdo teoria-pratica da acdo docente, portanto,
identifica-se com a sua praxis. E é praxis porque, tratando-se de uma
atividade humana, pressupde a idealizacdo consciente do sujeito que se
propde a intervir, a transformar a realidade. Para isso é necessario conhecer
esta realidade e, também, nega-la, pois nega-la significa transforma-la em
outra realidade. Nessa perspectiva, a idealizacdo do resultado i condicao
para que a acao seja praxis i € de natureza tedrica. Sendo tedrica, ndo
transforma a realidade i caracteristica central da praxis. Portanto, para que
a realidade seja transformada, a pratica se faz necessaria. (CALDEIRA;
ZAIDAN, 2013, p. 25)

Nesse sentido, a arte de ensinar e aprender influenciara e sera influenciada
pelo contexto. Por isso, a docente precisara de uma compreensdo pedagdgica que
fundamente sua pratica e que o convide a reflexao.

Destarte, considerando o caso estudado nesta pesquisa, ao adentrar no
cotidiano escolar e vivenciar a rotina junto as docentes e discentes, sera possivel
identificar e compreender quais sdo as caracteristicas que possibilitam a préatica do
desemparedamento num contexto que se fundamenta em uma abordagem
educacional especifica, bem como perceber os desafios que circundam a realidade
dessa instituicdo na promocao do desemparedamento e quais sdo as dificuldades a
serem superadas.

Posto isto, infere-se que ao analisar o curriculodain Es col a P,ser& ar ed
possivel conhecer uma proposta pedagdgica baseada numa concepcdo curricular
interativa, e conhecer na observacdo em campo, as praticas pedagogicas orientadas
por esse curriculo, de modo a compreender como as a¢des de adultos e criancas se
estabelecem no cotidiano escolar da referida instituicdo. Ademais, adentrar no
cotidiano da instituicdo escolar possibilitar4 descobrir quais sdo as caracteristicas que
possibilitam a pratica do desemparedamento e quais sdo os desafios a serem

superados.
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2.3 Rotina escolar: o tempo e o espa¢o na Educacéao Infantil

Para Barbosa (2006, p. 35), rotina é uma categoria pedagdgica que 0s
responsaveis pela Educacao Infantil estruturaram para, a partir dela, desenvolver o
trabalho cotidiano nas instituicbes escolares que atendem a primeira etapa da
educacao basica.

Ademais, a autora descreve que as rotinas, em geral, ndo sdo teorizadas e
surgem como modelos ou propostas para o0 arranjo do trabalho pedagégico do
educador ou para a organizagao administrativa da instituicdo escolar, tornando-se
apenas um esquema que prescreve 0 que se deve fazer e em que momento esse

fazer é adequado para suprir as demandas escolares. Segundo a autora,

as rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e
reproduzidos no dia a dia, tendo como objetivo a organizacdo da
cotidianidade. S&o rotineiras atividades [...] reguladas por costumes e
desenvolvidas em um espago-tempo social definido e proximo. E preciso
aprender certas acBes que, com o decorrer do tempo, tornam-se
automatizadas, pois é necessario ter modos de organizar a vida. Do contrario,
seria muito dificil viver se todos os dias fosse necessario refletir sobre todos
0s aspectos dos atos cotidianos. [...] € necessario diferenciar a vida cotidiana,
em sua complexidade e em sua amplitude, das rotinas, isto é, de uma
racionaliza¢&o ou de uma tecnologia constituida pelos seres humanos e pelas
instituicdes, para organizar e controlar a vida cotidiana. Assim, a rotina é
apenas um dos elementos que integra o cotidiano. (BARBOSA, 2006, p. 37)

Deste modo, problematiza-se: é possivel desenvolver e cultivar rotinas que
possibilitem resolver situagcdes do dia a dia, de modo a organizar e otimizar as
demandas escolares, sem perder o foco na crianga?

Para Barbosa (2006, p. 39),

as rotinas podem tornar-se uma tecnologia de dominacdo quando nao
considera o ritmo, a participacdo, a relacdo com o mundo, a realizacao, a
fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacdo e as diversas formas de
sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos; quando se tornam apenas uma
sucessdo de eventos, de pequenas acdes, prescritas de maneira precisa,
levando as pessoas a agir e a repetir gestos e atos em uma sequéncia de
procedimentos que n&o lhes pertence nem esta sob seu dominio. E o vivido
sem sentido, alienado, pois esté cristalizado em absolutos.

O apontamento realizado pela autora nos convida a refletir acerca da
organizacao das rotinas. Deste modo, indaga-se: ao elaborar as rotinas, € essencial

deixar uma vasta margem de movimento, para que nao se crie um terreno favoravel a

dominacao e a alienacdo? Em escolas desemparedadas, qual é o papel das rotinas?
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Qual é a margem de acdo e de flexibilidade? Elas tornam os processos de
desenvolvimento e aprendizagem apraziveis ou cansativos? Elas impdem atividades
ciclicas que ndo consideram a participacdo das criancas? Quais as percepcdes
infantis acerca do tempo e do espaco que as rotinas contribuem a desenvolver? E as
percepcdes das docentes?

De acordo com Barbosa (2006, p. 117), os elementos constitutivos que
escoram a estruturacdo interna das rotinas pedagdgicas sdo: fa organizacdo do
ambiente, o uso do tempo, a sele¢ao e as propostas de atividades e a selecao e a
oferta de materiaisa Esses elementos, segundo a autora, definem modos de pensar e
prescrever uma rotina, padronizando-a. S&o comuns nas rotinas diarias demarcacodes
do inicio do dia, dos momentos de estar acordado para a execugédo das atividades, da
hora de dormir, de alimentar-se e do final do periodo de aula.

N&o entanto, para a autora, ao instituir a rotina faz-se necessario conceber a
criangca com um ser ativo que explora e cria sentido. Desta maneira, para a autora, €
fundamental que o educador pense o tempo e 0 espaco, de modo a incentivar a
autonomia, apoiando seus movimentos e contribuindo para a diversificacdo de suas
possibilidades, afinal, a consideracdo da crianca e de sua autonomia atravessam 0s
elementos constitutivos da rotina. Ou seja, possibilitar a crianga flexibilidade para que
ela tenha voz na hora de escolher os materiais, as atividades e organizar o tempo e o
espago, contribui para o desenvolvimento infantil. Assim sendo, o ambiente surge
como um importante recurso na constituicdo dos sujeitos, pois ele socializa e educa.

Segundo Barbosa (2006), é uma tarefa bastante complexa conceituar o termo
espaco, devido a sua abrangéncia. Pois, diferentes conceitos sdo utilizados dentro de
uma area especifica e varios autores utilizam de diferentes perspectivas tedricas.

Segundo a autora,

0 espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e
sensacdes, e a partir da sua rigueza e diversidade, ele desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constréi-se pelos
simbolos e pelas linguagens que o transformam e o recriam continuamente.
Também como elemento dessa funcdo simbdlica, o espaco pode funcionar
como um lugar de vigilancia ou de controle, como quando € pensado para
disciplinar os corpos e as mentes, ou para auxiliar na melhoria da producéo.
Os espacos e 0s ambientes ndo sdo estruturas neutras e podem reproduzir
ou ndo as formas dominantes como 0s experimentamos. O mesmo espaco
contempla e produz interesses contraditorios. (BARBOSA, 2006, p. 120)
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Assim, considerando que um mesmo espaco pode se transformar em diversos
ambientes, nesta pesquisa, a fim de apresentar os dados acerca da teméatica do
espaco, o termo ambiente foi empregado para denominar o lugar onde a crianca
experiencia sua existéncia, ou seja, o palco onde ela encena suas narrativas e
desbrava o mundo.

Desse modo, i Bducacdoplafantd nda & somente um local de
trabalho, um elemento a mais no processo educativo, € antes de tudo um recurso, um
instrumento, um parceiro do professor na prética educativa.o0 ( HORN, 2003,
Nele as criangas experimentam suas primeiras sensag¢des. Deste modo, entende-se

qgue 0 espaco necessita ser

[...] bem cuidado, orientado pelo gosto estético, expressao da pedagogia e
das escolhas educativas de cada escola. O espaco falara bem das criangas,
de seus valores, de suas necessidades de jogo, de movimento, de expressao,
de intimidade e de sociabilidade, por meio da ambientacao fisica, a escolha
de moveis e objetos concebidos como um lugar funcional e aconchegante.
(FINCO; BARBOSA,; FARIA, 2015, p. 50)

O arranjo do espaco em turmas de Educacéo Infantil tem a ver especificamente
com a concepcdo pedagoégica do educador, atrelada a abordagem educacional

adotada pela instituicdo escolar. Deste modo,

a organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia,
de entender seu desenvolvimento e o papel da educacéo e do educador. As
diferentes formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de
atividades de cuidado e educacdo das criancas pequenas traduzem os
objetivos, as concepcdes e as diretrizes que os adultos possuem com relacéo
ao futuro das novas geracdes e as suas ideias pedagogicas. (BARBOSA,
2006, p. 122)

Nessa perspectiva, € possivel apreender que 0 espaco ndo € neutro e que 0s
materiais que o compdem, sdo mais do que meros objetos num cenario, eles
contribuem para a emancipagcdo da crian¢a, ou seja, colaboram para que a crianca
tenha liberdade para agir e criar.

Nas palavras de Barbosa e Horn (2001, p. 67),

organizar o cotidiano das criancas da Educacdo Infantil pressup8e pensar
gue o estabelecimento de uma sequéncia bésica de atividades diarias €,
antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de
criancas, a partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que o
educador observe do que as criancas brincam, como estas brincadeiras se
desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espacos preferem ficar, o
gue lhes chama mais atencdo, em que momentos do dia estdo mais
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tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento € fundamental para que a
estruturacdo espaco-temporal tenha significado. Ao lado disto, também é
importante considerar o contexto sociocultural no qual se insere e a proposta
pedagdgica da instituicdo, que deverao lhe dar suporte.

Sendo assim, a rotina na Educacdo Infantil pode facilitar ou cercear o0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Portanto, para garantir a seguranca
e 0 bem-estar da crianca, € fundamental preparar cuidadosamente o ambiente,
levando em consideracao diversos aspectos, dentre eles, proporcionar desafios que
incentivem a exploragao, valorizar as produgdes infantis e as diversas formas de
expressao, além de tornar o espaco acessivel para as criancas. E importante também
oferecer propostas diversificadas, incluindo momentos coletivos e individuais, eventos
de interacdo social criativos e espacos que permitam que cada crianca expresse sua
individualidade.

A fim de enriquecer a experiéncia das criancas, € interessante disponibilizar
objetos que permitam o contato com elementos de outras culturas e valores estéticos
diversos, além de incentivar o convivio com a natureza e o ambiente externo.

Para mais, ao se pensar na organizacao da rotina, nos deparamos com outra
problematica, a do tempo. Mas, afinal, de que tempo estamos falando? Assim como é
dificil conceituar o termo espagco, 0 mesmo ocorre com 0 tempo, pois, aqui, nos
interessa saber como o ele é pensado e gerido numa escola desemparedada. Nesse
horizonte, partimos do pressuposto de que a crianga vive 0 tempo presente como o
Gnico tempo existente, isto é, para ela somente 0 agora pode ser sentido com
intensidade.

Desse modo, o tempo foi analisado em dois aspectos, o cronologico Chronos,
que acompanha os ponteiros do relégio e é instituido para organizar e marcar a rotina;
e o tempo Aidn, caracterizado pelo tempo de duracdo de interesse da crianga,
considerado nas praticas pedagdgicas que sdo voltadas a promocdo do
desemparedamento da infancia.

Destarte, a producé&o de outros significados acerca do tempo e do espaco nas
instituicdes de Educacéo Infantil, nos faz refletir, sobretudo, na constituicdo das rotinas
escolares e qual infancia almejamos por meio delas. Pois, a flexibilizagdo do tempo e
da rotina também é essencial, permitindo que as criancas se envolvam nas atividades

propostas e deem significado a elas, sem a pressao de uma atencao limitada.
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Cabe ressaltar que, as criancas precisam de tempo para participar dos
cuidados de forma significativa, ndo devendo ser apressadas ou mecanizadas em
suas atividades cotidianas. Essas aprendizagens devem ser estimulantes e
individualizadas, despertando o interesse e a curiosidade da crianca.

Diante do exposto, conjectura-se, entdo, pensar a rotina, isto é, o tempo, o

espaco e 0s materiais, como componente integrante da acdo pedagogica.

2.4 O brincar e aludicidade na infancia

Segundo Rocha (2000, p. 67 apud Silva 2007, p. 6),

a teoria histérico-cultural aborda o brincar privilegiando sua participacdo
fundamental na constituicdo do sujeito, orientado para o futuro. Ou seja,
busca detectar quais elementos (e esta atividade tomada integralmente)
capacitam o individuo cada vez mais a dominar conhecimentos, modos de
acdo e de relacdo entre sujeitos e 0s processos psicoldgicos necessarios
dentro de sua cultura. Trata-se da esfera de atividade do individuo que lhe
permite, rompendo os limites do que ele ja é, experimentar aquilo que pode
ser, nao no sentindo restritivo e direto, mas como um sujeito integrado na sua
cultura.

De acordo com Friedmann (2012, p. 19), o brincar ja fazia parte da vida dos

seres humanos, antes mesmo das primeiras pesquisas acerca do assunto,

desde a antiguidade e ao longo do tempo histérico, nas diversas regides
geograficas, ha evidéncias de que o0 homem sempre brincou. Mas, talvez, em
decorréncia da diminuicdo do espaco fisico e temporal destinado a essa
atividade, provocada pelo aparecimento das instituicbes escolares, pelo
incremento da indUstria de brinquedos e pela influéncia da televisédo, de toda
a midia eletrbnica e das redes sociais, tenha comecado a existir uma
preocupacdo com a diminuicdo do brincar e a surgir o movimento pelo seu
resgate na vida das criancas e pela necessidade de demonstrar sua
importancia em estudos e pesquisas.

Deste modo, as criancas jA nascem em uma cultura especifica na qual
desenvolverdao habilidades pessoais e adquirirdo conhecimentos do passado,
advindos da histéria de algum grupo social. Nessas culturas e contextos, as criancas
vinculam o conhecimento a existéncia e ressignificam o brincar. Ocorre, entdo, um
processo de criacdo e recriagdo cultural, operado pelos atores sociais de cada
momento. Nessa perspectiva, Friedmann (2012) destaca que ocorre na infancia a

producao de um sistema simbdlico, acionado pelas criancas, para dar sentido as suas

vivéncias.
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Para Huizinga (2008, p. 5), o jogo € uma realidade natural, que retrata os
elementos mais primitivos e fortemente enraizados em toda a formacdo humana,
afinal, fo jogo ® fato mais antigo que a ¢c
mais rigorosas,pre ssup»e sempre a sociedade humanao.
a cultura, sob o aspecto do sagrado e da linguagem, mantendo-se implicito em todas

as formas de expressao e disputa. Portanto,

reconhecer o jogo é, forcosamente, reconhecer o espirito, pois o0 jogo, seja
qual for sua esséncia, ndo € material. Ultrapassa [...] os limites da realidade
fisica. [...] as grandes atividades arquetipicas da sociedade humana s&o,
desde o inicio, inteiramente marcadas pelo jogo. Como, por exemplo, no caso
da linguagem, esse primeiro e supremo instrumento que o homem forjou a
fim de poder comunicar, ensinar e comandar. (HUIZINGA, 2008, p. 6-7)

Nesse diapasdo, surge o elemento lidico que, segundo o autor, esté
relacionado com as manifestac@es culturais, numa perspectiva historica. Contudo, tem
que se considerar a existéncia do limite do contexto histérico que caracteriza a cultura.
De acordo com Huizinga (2008), no curso da evolucao da cultura, seja ela progressiva
ou regressiva, a relacéo original definida entre jogo e 0 ndo-jogo ndo permanece

estavel. Para o autor,

o elemento ludico vai gradualmente passando para segundo plano, sendo
sua maior parte absorvida pela esfera do sagrado. O restante cristaliza-se
sob a forma de saber: folclore, poesia, filosofia, e as diversas formas da vida
juridica e politica. Fica assim completamente oculto por detras dos
fenémenos culturais o elemento ladico original. Mas [...] a qualquer momento,
mesmo nas civilizagdes mais desenvolvidas, o "instinto" lidico reafirme em
sua plenitude, mergulhando o individuo e a massa na intoxicacdo de um jogo
gigantesco. (HUIZINGA, 2008, p. 37)

Desde os primeiros aportes de Huizinga, novos olhares e concepcdes foram
lancados acerca do jogo e da cultura ludica. Porém, independente da época, cultura
ou classe social, 0s jogos e o ludico fazem parte da vida da crianca, pois elas convivem
com a fantasia e com o encantamento, onde o simbdlico e o real se entrelacam, pois,
a brincadeira é a linguagem da crianca. Destarte, 0os jogos integram a vida da crianca
e o ludico torna-se a constituicAo do pensamento humano e da descoberta de
transformacéo do mundo. Assim, considerando a importancia do elemento ludico, este
nao pode deixar de compor os tempos e 0s espacos da escola de Educacéao Infantil.

Assim sendo, infere-se que o brincar beneficia o desenvolvimento infantil ao

inserir a crianca na dimensao representativa, ou seja, 0 jogo simbdlico, capacitando-
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a para a criacao de narrativas, de forma a representar o mundo. Ademais, difunde os
alicerces para a compreensao de textos instrucionais e, assim, do jogo de regras, bem
como afina a competéncia criadora, que permite recriar livremente, experiéncias
diante da realidade.

Martins e Cruz (2014), refletem que por meio do brincar a crianca se relaciona
com o outro e com a linguagem, desta maneira, vai sendo inserida no mundo da
cultura, ao mesmo tempo em que se forma enquanto ser social e humano. Portanto,

segundo as autoras,

considerando a relevancia que o brincar tem para a apropriacdo de nossas
gualidades humanas e o potencial educativo que possui, hdo pode estar
ausente dos espacos educacionais, em especial, da educacéo infantil. Assim,
como professores, temos a tarefa de organizar os espagos e tempos para que
a brincadeira ocorra. [...] é importante considerar que a professora é a
mediadora, [...] deve estruturar a rotina educacional de modo a estabelecer
tempos para o brincar, para que as criancas possam vivenciar as
brincadeiras, mas, também, contar a professora o que experenciaram. Assim,
em dialogo, elas tém acesso a um repertério mais amplo de brincadeiras, de
recursos e possibilidades que lhe permitam a criacdo de novas formas de
agir. (MARTINS; CRUZ, 2014, p. 21)

A perspectiva das pesquisadoras nos alerta sobre a necessidade de
compreender a importancia da brincadeira para a formacao da identidade da crianca,
evitando assim, transforma-la em uma atividade apenas instrumental, ligada aos
conteudos e objetivos educacionais. Pois, embora haja uma intencionalidade ao se
propor uma brincadeira, se faz necessario preservar sua dimensdo ladica e
espontanea. O brincar faz parte da dimenséo cotidiana, contundo ele nao é trivial.

Apoiada também nas ideias de Vygotsky, Silva (2007, p. 6) afirma que

a brincadeira surge da necessidade da crianca para agir em relacdo nédo so

aos objetos acessiveis a ela, mas também em relagdo ao mundo mais amplo,

dos adultos: agir como um adulto; agir como vé os adultos agirem. Substituir

um objeto por outro, uma situagcdo por outra. O autor afirma ainda que o

brincar constitui 0 que ele denomina de zona de desenvolvimento proximal

na crian-a: 6no brinquedo a crian-a
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no
brinquudo ® como se ela fosse maior do que

Compreende-se, portanto, que a crianga ao manusear um objeto, consegue
superar o plano sensorial, conduzindo sua acao para a significacédo, ou seja, ela recria
sentidos, dando ao objeto um novo significado, superando as qualidades concretas

atribuidas ao objeto real. Nessa perspectiva, a acdo ludica pode ser compreendida

como o modo em que as criangas interpretam o mundo real, expressando-se por meio
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dos sentidos e das diferentes linguagens. Mas, afinal, qual dimenséo admite o brincar
nas praticas pedagdgicas da Educacao Infantil e quais contornos ele assume?

Ao pesquisar sobre a teméatica do brincar, surgiram diferentes perspectivas
sobre a conceituacdo do termo. Segundo Friedmann (2012), o brincar pode ser
analisado sob diversos enfoques e, para cada um deles, ha véarias formas de
classificd-lo. Assim, considerando a imensa amplitude da dimensdo atribuida ao
brincar, faz-se necessario elencar e conceituar os termos que o circundam (ver quadro

3). Para tal, buscou-se referéncias nos aportes de Friedmann (2012).

Quadro 3 - Conceituacdo dos termos acerca do brincar

BRINCAR JOGO BRINCADEIRA BRINQUEDO LUDICIDADE
Refere-se a Caracteriza Em resumo, diz Designa o Abrange, de
acéo ludica, tanto um respeito a acao material com forma mais

seja brincando | comportamento do brincar, ao que as criancas ampla, os
ou jogando (de guanto uma comportamento brincam, ou conceitos
maneira livre ou pratica espontaneo que seja, o objeto anteriores e
dirigida), com ou | constituida com | resulta de uma que d& apoio amplia-se para
sem o uso de regras. vivéncia ndo para a outras
brinquedos ou estruturada. brincadeira. atividades
outros materiais expressivas,
e objetos. O como musica,
brincar também teatro e escrita.
é realizado,
usando o corpo
e as diversas
linguagens.

Fonte: Adaptado de Friedmann (2012)

Diante do exposto, para efeito desta pesquisa, foram adotadas as seguintes

definicbes para o termo brincar e suas tipologias (quadro 4).

Quadro 4 - Conceituacdo adotada para esta pesquisa acerca do brincar
TERMOS CONCEITOS ADOTADOS PARA A PESQUISA

Caracteriza a brincadeira que acontece de modo livre e
emancipatorio, dando a crianca liberdade para criar suas
préprias narrativas, sem a intervencéo direta docente.
Caracteriza a brincadeira que acontece de maneira direcionada,
com uma finalidade especifica, com a direta intervencao
docente.

Fonte: Elaboracao propria.

Brincar espontaneo

Brincar dirigido

Entendo que falar do brincar ja é algo comum nas pesquisas acerca do
cotidiano infantil. Contudo, importa saber que o brincar € contextual e repleto de

subjetividades, isto é, depende dos enfoques e entendimentos daqueles que o
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procuram constituir. Assim, faz-se necesséario falar dele, dada a conjuntura social que
se vive e aos questionamentos e desafios que ainda se apresentam nos contextos

educativos, principalmente no que tange ao desemparedamento da infancia.
2.5 Desemparedamento dainfancia

Ha tempos, Foucault (2014, p. 173) descreveu o ambiente escolar como fi u ma
m8quina de ensinar, mas tamb®m de vigiar,
converte crianca em aluno. Um espaco onde o corpo € aprisionado e docilizado”.

Figura 1 - A grande maquina escolar (1970)
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Fonte: TONUCCI, F. Com olhos de criangas (1997).

Em oposicdo a docilidade dos corpos, Tiriba (2018) defende o corpo em sua

totalidade, onde a mente e a esséncia humana ndo podem ser desconsideradas do

7 Para Foulcault (2014) um corpo décil € aquele que pode ser Util, domado, modificado e aprimorado.
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restante do corpo, isto €, um corpo potente que se movimenta, pensa, sente, produz
saberes e se desenvolve nas interacdes com 0 meio, COm 0S Outros seres e consigo
mesmo.

Desse modo, a fim de desencorajar vivéncias que sejam contrarias ao que ela
defende como pedagogias ecolégicas, populares e libertarias, a autora criou o termo
emparedamento para definir as praticas escolares que aprisionam os corpos infantis
em espagos internos e ndo promovem O contato com a natureza. Sendo assim, 0
termo desemparedamento foi empregado para definir as experiéncias em espacos
externos, em contato com a natureza, onde o brincar acontece de modo livre e
espontaneo.

Nessa mesma perspectiva de oposicdo a docilidade dos corpos, em prol de

uma concepc¢ao pedagogica que liberta e ndo aprisiona, Mastrascusa e Franch (2016,

p.111) tamb®m defendem Aum corpo integrant

corpo agindo, um corpo ator, um corpo atuante, vivo, portanto, constituido por meio
das rela-»es do sujeito com o outroo.

livre para explorar, experimentar, descobrir e escolher tarefas que deseja realizar nos
tempos e espacos pensados e preparados como facilitadores do desenvolvimento

infantil. No entanto, cabe ressaltar que

permitir que as criancas escolham seus materiais, desenvolvam
competéncias ao realizarem atividades por sua iniciativa, figuem sozinhas
numa postura de privacidade, ndo garante por si s6 uma atitude
emancipatoria. E na relacdo com o professor que os processos de controle
se constroem como duas dimensbes de um mesmo processo. Podemos
interpretar isso, a luz do que entendemos hoje como protagonismo infantil, no
gual a crianca é considerada como ator dos seus processos sociais, nao
Apedi ndo | i c e ancigao (HPRINr 2003,5pe29)e m
Assim sendo, do ponto de vista sociocultural e emancipatério, o brincar
espontaneo, como vivéncia ludica que permite a crianga interagir livremente com
outros sujeitos e com o meio para criar suas préprias narrativas, sem direcionamentos
e imposicdes dos adultos, nada tem a ver com a indisciplina dos corpos.
Trata-se de emancipar a crianga, no sentido de libert4-la, descentralizando a
figura do adulto das relacdes e praticas pedagogicas. Contudo, isso ndo diminui ou
supre a importancia docente. Pelo contrario, torna-o um mediador dos vinculos e

aprendizagens que acontecem no transcorrer do processo de ensino.

Um

C (
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Nessa perspectiva, o0 termo espontaneo atrelado ao brincar pode ser
compreendido como a possibilidade de a criangca experimentar o mundo sem a
constante intervencdo do adulto. Ou seja, € 0 modo que a crianga, como protagonista
de seus processos, pode decifrar e assimilar o mundo, os elementos da cultura e as
relacdes de afeto.

Todavia, se conjecturamos que ndo somente devem ser oferecidas vivéncias
dirigidas e repetitivas, fica aqui mais uma oportunidade de reflexdo: como
compreendem e agem em rela¢c&o ao brincar espontaneo, as docentes da escola onde
a presente pesquisa se efetiva?

De acordo com Tiriba (2018, p. 88), na p
e em outros territérios educativos, aliada a liberdade para brincar, contribui com
processos de aprendizagem que contemplam a autoria, a criatividade e a autonomia
da cr i aste-madp,ficaBvidente aimportancia de outorgar as criancas o contato
com a natureza e com ela relacionar-se. Ademais, essa relacao de sintonia entre
criangas e natureza possibilita que elas adquiram consciéncia do cuidado com 0 meio

natural, pois

[...] ainter-relagédo do homem com a natureza apresenta grande importancia
em sua vida, trazendo-lhe iniUmeros beneficios tanto emocionais quanto
funcionais. Em se tratando de criangas, o contato com a vegetacao tem ainda
mais impacto, de modo que a interagdo com a natureza influencia o
desenvolvimento e também auxilia no aprendizado, atuando em duas frentes.
(HORN, 2014, p. 8)

Desse modo, é possivel compreender a crian¢ga como um ser da natureza e, ao
mesmo t empo, produtora de cultura. Assim se
desenvolvem em interagdo com 0s outros membros de sua espécie (VIGOTSKI,

1989), mas cujo desenvolvimento pleno e bem-estar social dependem de interacdes
com o universo natur al de que s«o0 parteo (T

Todavia, apesar da conexdo que as crian¢as tém com o meio natural, a autora
também discorre que o direito de brincar das criancas vem perdendo espaco e
sofrendo ameacgas em varios aspectos. Para a autora ha uma preponderancia da
pratica de emparedamento das criancas, pois elas sao contidas nos espacos internos,

a maior parte do tempo, com poucas vivéncias ao ar livre, sendo escassas as
oportunidades para brincar com agua, areia ou terra. Segundo a Tiriba (2010), as

vivéncias sdo decididas a partir da conveniéncia dos profissionais que se ocupam das
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tarefas rotineiras, acompanhadas, muitas vezes, de amplos periodos de espera pelas
criangas, restringindo as brincadeiras e a interagcdo com seus pares.

Para mais, nos ultimos dois anos outro fator emergiu como ameaca ao
desemparedamento: a COVID-19. Devido ao contexto pandémico, as pessoas foram
obrigadas a passar um longo periodo em suas casas, fazendo com que o
distanciamento entre os seres humanos e a natureza fosse ainda maior. Deste modo,
as experiéncias das criangas junto a natureza e/ou seus elementos, foram reduzidas.

Portanto, conhecer a rotina escolar de uma instituicdo educacional que se
inspira em uma abordagem alternativa e ndo escolarizante, supde compreender em
gue medida a organizacao dos tempos e dos espacos, possibilitam desemparedar as
salas de aulas e libertar as criancas para o brincar em conexdo com a natureza.

Contudo, para isso, primeiramente temos que nos indagar: de que natureza
estamos falando e qual valor estamos atribuindo a ela? Andrade (2020, p. 88),
parafraseando Thoreau, diz que fAa natureza

exist°nci a: somos a Naturezabo. No entant o,

mesmo que Thoreau esteja preparado para cantar a perfeicdo da Natureza,
algumas questdes ainda permanecem sem resposta, tais como, quais
aspectos da Natureza devemos seguir [...] segundo Thoreau, se queremos
ser felizes e livres, somos convidados a ser selvagens [...]. Assim, parece que
nosso melhor curso de acdo é tentar descobrir "o que é selvagem" - e isso,
como logo descobriremos, € sinénimo de bom. [...] o problema, portanto,
parece ser o que é natural, inato em nds e 0 que ndo €, ou seja, 0 que é
cultural, ideologico, artificial. (IDEM, 2020, p. 89)

Nessa perspectiva, infere-se que nossa constituicdo biolégica, nossa esséncia,
esta intrinsicamente ligada ao natural, e que toda a histéria humana corresponde a
forma como os seres humanos cultivam uma relacdo entre si e com o0 meio ambiente.
Ora, se equivocos nos levam a viver desconectados de nossas fontes mais intimas
de naturalidade, parece l6gico que se pudéssemos corrigir isso de alguma forma, seria
nos reconectando com a natureza.

Segundo Tiriba (2018), a natureza ndo pode ser vista somente como um

manancial de recursos, ela deve ser compreendida

[...] como ontologicamente prioritaria para a existéncia humana, aquilo que
antecede e que de nds independe, cuja dinamica ecoloégica, mesmo que por
nés mediada e transformada, precisa ser conhecida e respeitada a fim de que
0 modo de producdo seja compativel com sua capacidade de suporte e
regeneracdo (LOUREIRO, 2012, p. 29 apud TIRIBA, 2018, p. 19)
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Posto isto, o desafio estd em (re)conectar-s e com o natur al
0 colapso provocado pelo desenlace forcado [...] e redesenhar os caminhos de
conhecer; di zer sim as vontades do <co
(TIRIBA, 2018, p.41). Afinal, o que estamos ajudando a criancas a olhar? Para a
natureza, nosso lugar de origem? Ou para as inven¢des humanas? Onde colocamos
nosso olhar para direcionar os das criangcas?0 ( B A RRO1E R [L15).

Nessa mesma perspectiva Krenak (2019, p. 33) ressalta:

deveriamos admitir a natureza como uma imensa multiddo de formas,
incluindo cada pedaco de nés, que somos parte de tudo: 70% de agua e um
monte de outros materiais que nos compdem. E nds criamos essa abstracao
de unidade, 0 homem como medida das coisas, e saimos por ai atropelando
tudo [...] pegando o que a gente quiser. Esse contato com outra possibilidade
implica escutar, sentir, cheirar, inspirar, expirar aquelas camadas do que ficou
fora da gente como finaturezad, made
com ela.

Para Krenak (2019, p. 16), fi o cosmo ® naturezao.

cosmovisao enfatiza que todas as formas de vida séo igualmente significativas e que
a biodiversidade é a esséncia do mundo. A existéncia é considerada como biocéntrica,
Ou seja, uma coexisténcia que abrange um universo onde tudo € vivo e sagrado.

Portanto, a perspectiva biocéntrica reconhece que todas as formas de vida sado
interdependentes e que as agdes humanas podem ter consequéncias significativas
para 0 meio ambiente e para outras espécies. Isso exige que consideremos 0s
impactos de nossas escolhas e comportamentos em relacdo aos seres vivos com 0S
quais compartilhamos o planeta.

Assim sendo, a infancia é mais do que necesséaria para reverter esse quadro,
pois, as criangas preservam sua conexao com o natural por meio do brincar com e na
natureza e é por esse motivo que elas fsubvertem as regras que as impedem de
afundar os pés e as maos no barro, adentrar as pocas de agua, molhar o corpo na
chuva... Essas séo atividades que as alegram, potencializama (TIRIBA, 2018, p. 4).

Para Tiriba e Profice (2014, p. 176),

a Natureza é o local onde historicamente os seres humanos interagiram e
brincaram. Tomando a escola como lugar fundamental na organizacao das
sociedades urbanas, é urgente desemparedar. Se as criancas sdo seres
biofilicos, modos de expresséo da Natureza, esse convivio ndo pode ser uma
opcao de cada professor ou professora, mas um direito de todos, adultos e

criancas.

par a
rpo [
que p
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Diante do exposto, 0 desemparedamento da infancia desponta como uma das
solucdes possiveis para a construcdo de uma nova relacdo entre o ser humano, o

brincar e a natureza.

2.5.1 O brincar espontaneo em conexao com a hatureza na perspectiva do

desemparedamento

Ao caracterizar o brincar, Kishimoto (2010, p. 1) o conglomera em todas as

atividades do cotidiano infantil e afirma que

o brincar é a atividade principal do dia a dia. E importante porque da o poder
a crianca para tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a
si, 0s outros e 0 mundo, repetir acfes prazerosas, partilhar brincadeiras com
0 outro, expressar sua individualidade e identidade, explorar 0 mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cultura para compreendé-lo, usar o
corpo, os sentidos, 0s movimentos, as varias linguagens para experimentar
situacdes que Ihe chamam a atencao, solucionar problemas e criar. Mas é no
plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia
gue coloca a brincadeira como a ferramenta para a crianca se expressar,
aprender e se desenvolver.

Neste mesmo viés da imaginacao, Profice (2016, p. 52) defende que a
Educa-«o infanti/l deve possibilitar bri
das criangcas com seus corpos em ambientes vivos, plenos de seres que convocam
para a intera-«o0 e ati - am ®&aracanutorap & natdraezd

constitui-se como um cenario propicio para a mobilizagéo de significados, pois

as criangas se reinem em grupos para explorar coletivamente os ambientes
naturais e ao ar livre, descobrir seus abrigos, esconderijos, escorregadores,
partes duras e macias, fontes de &agua, partes escalaveis. Ou seja, 0s
ambientes naturais fornecem para as criancas oportunidades insubstituiveis
de exploracdo, experiéncia e manipulacdo de lugares, elementos e seres
vivos. A natureza convida as criangas a exploragdo, solicita diretamente de
Seus corpos 0 movimento e 0 agenciamento com demais corpos ou
processos vivos complexos, como as arvores, os bichos, os regatos, as
cavernas e colinas (PROFICE, 2016, p. 156-157).

Deste modo, entendo que o brincar espontaneo com e na natureza, oportuniza

condi¢des para o processo autoeducativo da crianca, ao conferir a ela

[...] o poder de decisbes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos
outros e o mundo, de repetir acbes prazerosas, de partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o
corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar. Ao

ncad
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brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expresséa-lo por
meio de variadas linguagens. (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

As citagOes acima nos fazem refletir sobre a importancia do ambiente natural
para as criancas. Entdo, como articular os processos autoeducativos de cada uma
delas com as demandas da instituicdo, dos pais ou do curriculo? Como trabalhar com
a multiplicidade de criancas? Quais sao as oportunidades das criancas de brincar ao
ar livre? Como as professoras decidem, nas suas préticas cotidianas, os momentos
nos quais isto sera realizado? Quais as suas perspectivas sobre o brincar ao ar livre?
E as criangas, o que elas opinam de brincar ao ar livre? Quais s&o as dificuldades de

brincar na natureza? Quais dificuldades vivenciam as professoras? E os alunos?

2.6 Desafios para o desemparedamento da infancia

Ao buscar material sobre os desafios do desemparedamento da infancia,
percebi que ndo existem muitas contribuicbes acerca da tematica, com o foco na
escola. Muitos autores abordam as potencialidades e os beneficios do ato de
desemparedar, ou seja, de usufruir dos espagos externos. No entanto, os desafios
eminentes ao desemparedamento das salas de aulas das escolas de Educacao
Infantil, ficam em segundo plano ou nas entrelinhas.

Assim sendo, utilizo dos meus vinte e dois anos de experiéncia, atuando em
diferentes cargos da educacdao, para inferir que existem certos desafios que dificultam
o desemparedamento da infancia nas instituicdes escolares, dentre eles: a falta de
espaco propicio para que haja a associacdo entre homem e natureza, corpo e mente,
e razdo e emocao que promovam a compreensdo de natureza e do senso de
pertencimento, pois 0 ser humano raramente se percebe como parte integrante dela;
a intencado de proteger a integridade fisica das criancas; a ideia de indisciplina atrelada
a libertacdo dos corpos e de seus movimentos e as demandas operacionais e
organizativas da instituicao.

Acerca da seguranca, didlogo com Tonucci (2005). Segundo o autor,

o risco é um elemento fundamental do crescimento, do desenvolvimento. O
desenvolvimento legitimo, que nos torna adultos, ndo é propiciado pelos
ensinamentos dos adultos, por suas prescricdes e conselhos em relagdes aos
quais a crianga precisa assumir uma atitude de aceitacdo e de obediéncia.
[...] O verdadeiro desenvolvimento é promovido pelo encontro pessoal com
as coisas novas, que ndo se compreendem, ndo se conhecem ou nao se
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sabem fazer, e pela vontade de domina-las; pelo encontro com um obstaculo
novo e pela satisfacdo de superéa-lo. [...] a crianca ndo € um aspirante a
suicida, como parecem acreditar os adultos, mas ela é capaz de enfrentar
aquele perigo e o faz com grande sentido de responsabilidade e prudéncia,
adotando comportamentos adequados para enfrentar com sucesso a
dificuldade. (TONUCCI, 2005, p. 71-72)

A contribuicdo supracitada apresenta uma realidade diferente do que muitas
vezes é visto nas instituicdes escolares. Em minhas experiéncias, observei, repetidas
vezes, em diferentes escolas, 0 ajustamento dos corpos, a fim de evitar os riscos e
resguardar a integridade das criancas.

Ademais, percebi que sédo recorrentes as orientagbes acerca dos perigos
existentes. Afinal, sdo infindaveis os perigos, em se tratando de criancas pequenas.
Porém, existe diferenca entre orientar e proibir. Em outros termos, a orientagdo serve
para alertar, ao mesmo tempo em que dialoga, da autonomia, permite e estimula a
poténcia infantil. Pelo contrério, a proibicdo ndo permite o acesso da crianga. Proibir
consiste em desabonar e limitar o desenvolvimento das potencialidades. Afinal, € mais
facil negar a acdo e o movimento, do que emancipar a crian¢a e dividir com ela a
responsabilidade acerca de sua corporeidade e integridade fisica.

Contudo, a postura docente é compreensivel, pois é grande a cobran¢a dos
responsaveis para que seus filhos ndo se machuguem e ndo se sujem. Deste modo,
emancipar as criangas faz com que elas estejam mais suscetiveis para que isso
aconteca, justificando-se, assim, o porqué de os educadores terem receio em libertar
as criangas para subir, escalar e brincar com gravetos, pedras e lama. Entéo, fica a
pergunta: como proceder diante dessa situacao, a fim de nédo deixar de oportunizar
vivéncias significativas para as criangas? A escola onde a pesquisa se estabelece
também encontra essas dificuldades? Se sim, como as docentes lidam com isso?

Outro desafio que emerge no cotidiano das instituicdes diz respeito as
demandas operacionais e organizativas. Uma delas estéa relacionada com a sujeira,
pois, muitas vezes causa a insatisfacdo dos funcionarios devido ao aumento da
demanda de trabalho. Afinal, a limpeza dos espacos e a higiene das criancas
requerem mais tempo, atencdo e dedicacéo. Diante do exposto, e da realidade de
cada instituicdo educacional, quais alternativas sdo possiveis para que as vivéncias
corporais das crian¢as nao sejam reduzidas e a elas ndo sejam negadas as inUmeras
possibilidades de exploracéo, experimentacao, investigacdo e conhecimento?

Segundo Piorsky (2016, p.118),
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um chéo criativo sem monotonias e esterilidades, ao contrario, provocador, é
desafiador e brincalhdo. Chao fértil para o menino que planta ali sua
necessidade de crescer forte de si mesmo. Inclusive, todo ch&o vivo cria um
brincar de paisagens solenes, ornamenta e da rumo as imprevisdes tipicas
das brincadeiras. Amplia, ao mesmo tempo que da margem, as ousadias
necessérias desse ser crianga. Alids, crianca € grande sabedora de chéo, ndo
perde a chance de encontrar as coisas sem importancia e de apalpar as
intimidades da terra. Faz do chdo seu espaco de alargamento. Chéao
adulterado (ou sera "adultizado") demais cria encolhimentos e pouco
horizonte na crianca.

Assim sendo, utilizando da minha perspectiva de professora e pesquisadora,
julgo ser necessario refletir acerca da realidade que se estabelece nas escolas, para
pensar acdes que possibilitem promover o desenvolvimento da crianca em sua
totalidade, associando os conhecimentos cognitivos, motores e afetivos, ou seja,
acolhendo a crianga em sua inteireza, conectando o sentir, 0 pensar e o agir.

Para tanto, indago: como a escola pode favorecer criangas cujos
conhecimentos corporais conglomeram uma atitude curiosa, investigativa, criativa e
criadora, a fim de romper com atividades que mantenham as criangcas emparedadas
e gue, por vezes, acabam por escolarizar precocemente a infancia?

Desta maneira, para mim, torna-se urgente reconhecer que o corpo € um
conjunto, uma totalidade, e que o brincar é uma expressdo do movimento, do
conhecimento, dos desejos e emocgdes e, também, da poténcia que se manifesta na

crianca desde pequena. Deste modo,

os docentes e gestores devem considerar como o tempo e 0 espaco deve ser
constituido para acolher as experiéncias das criangas, que ndo sdo apenas
motoras, mas também afetivas, relacionais e cognitivas. O ambiente externo
deve ser acolhedor, seguro, acessivel as criancas com locomocao dificultada,
estimulante e asseado, colaborando para o alcance das metas educacionais
propostas. (HORN, 2014, p. 13)

Por fim, outro desafio que se apresenta ao desemparedamento da infancia diz
respeito ao espaco escolar, pois muitas instituicbes escolares ndo possuem um
espago externo, arborizado que promova 0 contato com a natureza para que,
frequentemente, as vivéncias corporais sejam possibilitadas.

Todavia, nem todas as escolas possuem espagos propicios para o contato com
a natureza. Ademais, conquistar os espacos para além dos muros escolares torna-se

também, um desafio, pois, a seguranca é uma barreira real para vivéncias,

exploracdes, descobertas e brincadeiras em ambientes publicos ao ar livre. Assim
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sendo, como as instituicdes escolares podem tomar a inciativa de desemparedar as
salas de aulas e possibilitar vivéncias potentes de encontro com o natural?

Neste capitulo, busquei contextualizar e apresentar a relevancia acerca do
desemparedamento no contexto da Educacédo Infantil. Ao longo do texto, foram
levantados multiplos interrogantes que emergiram ao fazer a leitura da bibliografia
sobre o tema, tendo em consideracdo o caso estudado nesta pesquisa. No capitulo
seguinte, apresentarei a perspectiva metodoldgica da pesquisa mobilizada para

responder a esses interrogantes.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

O percurso reflexivo que se iniciou com a constituicdo do objeto desta pesquisa
e continuou com a problematizacdo do assunto principal deste trabalho, direcionou a
escolha da abordagem qualitativa.

De acordo com Gatti e André (2010), a fim de redarguir ao desafio da
concepcdo acerca dos conceitos de formagcdo do humano, de suas analogias e
constituicdes culturais, além de suas dimensfes individuais, de grupos e de
comunidades, as pesquisas apontadas como qualitativas se fundaram como categoria

solidificada de investigagcdo. Segundo apontam as autoras,

[...] essa modalidade de pesquisa veio com a proposi¢ao de ruptura do circulo

protetor que separa pesquisador e pesquisado, separacdo que era garantida

por um método rigido e pela clara definicdo de um objeto, condicdo em que o
pesquisador assume a posicdo de ficienti st ao, daquel e
pesquisados se tornam dados i por seus comportamentos, suas respostas,

falas, discursos, narrativas etc. traduzidas em classificacbes rigidas ou

ndameros i huma posicdo de impessoalidade. Passa-se a advogar, na nova
perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a compreensao de
significados nas dinamicas historico-relacionais. (GATTI; ANDRE, 2010,

pags. 30 e31)

Dado que a pesquisa qualitativa estd mais interessada em abranger e
interpretar o conhecimento a respeito dos fenbmenos sociais humanos do que
meramente descrevé-los, todos 0s sujeitos participantes, seja pesquisador ou
pesquisado, inspiram e contribuem para a construgcdo do conhecimento.

Para Minayo (2001), aprofundar-se em um ambiente pesquisado significa

penetrar no mundo das significacdes, das acodes e relacdes humanas. De acordo com

a autora,

a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacéo das variaveis. (MINAYO, 2001, p. 21 e 22)

Assim sendo, a fim de desenvolver este trabalho na perspectiva dos sujeitos e
do contexto especifico, ao qual estdo inseridos, dentre as varias configuracdes que

pode assumir uma pesquisa qualitativa e diante das caracteristicas do estudo

proposto, a estratégia metodoldgica de pesquisa escolhida foi o estudo de caso.
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Conforme Yin (2001) o estudo de caso, homeado por ele como estratégia de
pesquisa, pode ser compreendido como um método que envolve o todo, em uma
investigacdo em que fendmeno e contexto quase se confundem. Para mais, o autor
sugerea aplicabilidade do estudo de caso
sociais, politicos e de grupoo(Yin, 2001, p. 20). Ademais, o autor destaca o fato de o
caso estudado ter uma particularidade a ser investigada.

Diante do exposto, a pesquisa atendeu a multiplicidade de aspectos que
caracterizam o estudo de caso, o que demandou o uso de multiplos procedimentos
metodolégicos para desenvolver o estudo em profundidade. Destarte, a escolha pelo

estudo de caso se fundamentou, principalmente, nos aportes de Yin (2001).

3.1 O estudo de caso como estratégia metodoldgica

Segundo Yin (2001), o estudo de caso € uma importante estratégia
metodoldgica para a pesquisa, pois permite ao investigador um aprofundamento em
relacdo ao fendbmeno estudado, favorecendo uma visdo holistica sobre os
acontecimentos da vida real, destacando-se seu carater de investigacdo empirica de
fenbmenos contemporaneos. Ademais, segundo o autor, o estudo de caso € uma
importante estratégia para quando se quer responder perguntas do tipo fcomooe fpor
que O

De acordo com Ludke e André (1986, p. 17),

0 caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é
ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio, singular. [...]
portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidente certas semelhancas com outros
casos ou situagdes. [...] quando queremos estudar algo singular, que tenha
um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso.

Nesse horizonte, o estudo de caso tem como foco uma situacao especifica, um
fendbmeno particular, sendo justamente esse carater particular do caso que o torna
apropriado para esta investigacdo, que pretende estudar como e por que as praticas
educativas no cotidiano escolar da nEc ol a P a scordribuend gpara o
desemparedamento da infancia e para o processo de tornar-se humano das criancas.

Para Yin (2001), € importante decidir se sera utilizado um estudo de caso unico

ou de casos multiplos. De acordo com o autor,
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0 projeto de caso Unico é eminentemente justificavel sob certas condigbes -
nas quais o caso representa um teste crucial da teoria existente, nas quais o
caso é um evento raro ou exclusivo ou nas quais o caso serve a um propdsito
revelador. Uma etapa fundamental ao projetar e conduzir um caso Unico é
definir a unidade de analise (ou o préprio caso). (YIN, 2001, p. 67)

Posto isto, nesta pesquisa, optei pela realiza¢do do estudo de caso Unico, pois,
setratadeum ¥nico contexto de est Qudsejg o@soeEs c ol
delimitou a uma unidade de ensino especifica e as praticas pedagogicas que nela sao
desenvolvidas, foram definidas como unidades de analise, com carater de
profundidade e detalhamento. Ademais, por meio de um estudo intenso e imersivo,
busquei compreender o caso em sua totalidade, a fim de descrevé-lo e interpreta-lo
em sua complexidade.

E importante destacar que, seguindo as indicacdes do autor, a fEscola
Passaredoo pode ser considerada um caso raro i no sentido de ser diferente das
escolas de Educacdo Infantii i e revelador i visando desvendar como se
desenvolvem, nessa instituicdo, as préticas que promovem o desemparedamento.
Desse modo, a escolha do caso teve a ver com o fato da escola ser um terreno raro e
favoravel, onde estdo dadas todas as condi¢cdes de recursos materiais, fisicos e
humanos para promover o desemparedamento da infancia.

Nesse horizonte, a fim de compreender a rotina, 0S tempos e espagos da
referida instituicdo e observar se as especificidades e peculiaridades da infancia séo
reconhecidas e consideradas nas praticas educativas presentes no cotidiano escolar,
bem como revelar os desafios e possibilidades que se apresentam para a pratica do
desemparedamento da infancia, participaram da pesquisa como sujeitos, trés
professoras que lecionam para a primeira infancia, com a faixa etaria dos quatro e
cinco anos e a coordenadora pedagogica da Educacédo Infantil. De acordo com Yin
(2001), os sujeitos podem relatar como se organiza a instituicdo e o porqué dela
funcionar de determinada maneira.

Assim, por meio da referida estratégia de pesquisa, pretendi analisar como as
docentes e a coordenadora pedagogica da instituicio fEscola Passar edoo
compreendem o desemparedar da infancia no processo de tornar-se humano das
criancas e quais sdo as caracteristicas que possibilitam a pratica do
desemparedamento que liberta as criancas para o brincar espontaneo com e na

natureza.
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Por fim, ap6s discorrer sobre o porqué desta pesquisa se configurar um estudo
de caso, ressalto que o significado de certas conclusdes ou descobertas ndo depende
de sua generalizacdo para uma série de situacdes. Desse modo, espero contribuir na
producdo de conhecimento sobre a infancia. Assim, esta pesquisa deve ser
considerada como um trilhar de caminhos fecundos, capaz de oferecer dados para
reflexdo e intervencao na realidade.

Nesse sentido, acredito que o fendbmeno particular abordado neste estudo de
caso, faca parte de um todo maior que o determina e que &, até certo ponto, também
por ele determinado. Afinal, o estudo aprofundado de um fendmeno, neste caso, a
fEscol a Passar edo 0 pedagagicasupade sep elugidaiivo @asa outras
escolas implementarem a proposta do desemparedamento da infancia.

Para isso, foi elaborado um conjunto de orientacfes direcionadas ao processo
de desemparedamento nas escolas. O principio € de que os resultados obtidos com
este caso, fornegam subsidios para outras instituicbes de ensino. As orientacdes
poderdo ser ajustadas as diferentes realidades e contextos educacionais e utilizadas

por outros profissionais da educagao.

3.2 Procedimentos de coleta de dados

Yin (2001) destaca que a juncdo de diversas técnicas de coleta de dados pode
favorecer a compreensédo do fenbmeno estudado. Segundo o autor, as evidéncias
para o estudo de caso podem vir de seis fontes diferentes: documentos, registros em
arquivos, entrevistas, observacfes diretas, observacdes participativas e artefatos
fisicos.

Segundo Yin (2001, p. 54), fa utilizacdo de varias fontes de evidéncias, de tal
forma que incentive linhas convergentes de investigacdoq é uma das taticas para
aumentar a validade do constructo. e a confiabilidade para avaliar a qualidade do
estudo. Assim, no caso especifico deste estudo de caso Unico, para descrever em
profundidade a cultura presente no cotidiano escolar da fEscola Passaredoq foram
mobilizadas diversas técnicas de coleta de dados que se descrevem a seguir.

A primeira delas, foi a coleta documental que teve como finalidade conhecer os
documentos que fundamentam as praticas docentes orientadas a promover o

desemparedamento da infancia na instituicdo. Conforme Liidke e André (1986, p. 38),
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a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.
S&o considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informacdes.

Nessa direcdo, foram consultados o regimento escolar, o plano anual de
ensino, planejamentos das docentes e projetos pedagogicos. Na perspectiva
apresentada por Ludke e André (1986, p. 39), fbs documentos se constituem em uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes
e declaracdes do pesquisadora Desse modo, tornam-se uma fonte de informacéo
contextualizada, pois nascem num contexto especifico e fornecem informacdes
acerca desse mesmo contexto.

Outra técnica de coleta de dados foram as entrevistas semiestruturadas,
realizadas com a coordenadora pedagdgica e com trés docentes. Este tipo de
entrevista foi escolhido pois permite respostas relativamente livres, podendo o
pesquisador acrescentar uma pergunta imprevista com base na resposta do
entrevistado.

De acordo com Ludke e André (1986), essa técnica de entrevista é o método
mais adequado para pesquisa em ambientes educacionais, pois proporciona uma
abordagem mais liberal com maior flexibilidade. Por meio desse tipo de entrevista,
além de se obter diferentes perspectivas sobre os sujeitos da pesquisa, pode-se obter
dados para comparar evidéncias colhidas em outras fontes.

Ao todo, foram realizadas quatro entrevistas, sendo que cada uma teve uma
duracédo de 45 minutos aproximadamente, resultando em trés horas de gravagéao. Elas
ocorreram de forma on-line, agendadas de acordo com a disponibilidade das
entrevistadas e foram embasadas em questbes especificas para cada categoria de
sujeitos.

Na ocasido, foram efetivadas perguntas relativas as visdes das educadoras
sobre a rotina escolar, os tempos e espacos empregados cotidianamente, as
oportunidades para brincar oferecidas e o desemparedamento da infancia. No roteiro
da entrevista houve, também, questdes inerentes a formacio das profissionais. E
possivel consultar roteiro da entrevista com a coordenadora pedagogica no apéndice
A e a entrevista com as docentes no apéndice B.

Nesta dissertacdo, os nomes das participantes da pesquisa foram alterados

para garantir o anonimato das depoentes (ver quadro 5). Os nomes ficticios foram
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escolhidos pelas préprias participantes, com base na temética da pesquisa e no nome
da escola, que também foi alterado. O TCLE e a autorizacdo de uso de imagem e voz,

podem ser consultados nos apéndices C e D, respectivamente.

Quadro 5 - Participantes da pesquisa

NOME FORMA(}AO CARGO NA ESCOLA MODALIDADE/TURMA

MARITACA Educagdo Fisica Coordenadora Educac&o Infantil
Pedagogia pedagdgica

BEM-TE-VI Pedagogia Professora Infantil I T Manha

" Pedagogia Infantil 11 T Manha

CANARIO Psicopedagogia Professora Infantil I 7 Tarde

Letras
ANDORINHA Pedagogia Professora Infantil I 7 Tarde
Arteterapia

Fonte: Elaboracgéo propria.

Foi realizada uma segunda entrevista com uma das docentes, desta vez, como
um momento de conversa, a fim de compreender como a equipe escolar enfrentou um
determinado desafio que foi observado durante uma das visitas em campo. O
levantamento de percepcdes acerca da constituicdo do sujeito e do brincar
espontaneo em conexao com a natureza, que foram coletadas através das entrevistas
realizadas, favoreceu a compreensdo sobre as bases tedricas nas quais estado
fundamentadas suas praticas. Tanto os documentos quanto as entrevistas
semiestruturadas, serviram de apoio para as observagdes em campo, confirmando ou
ndo os primeiros indicios coletados.

Uma terceira técnica de coleta de dados foi a observacdo em campo.
Concretamente, a observacdo das praticas educativas proporcionou uma imersao
profunda nas singularidades da abordagem utilizada pela instituicdo. Assim, puderam
ser coletadas informagdes mais detalhadas, admitindo maior proximidade com os
eventos ocorridos no ambiente e aprofundamento sobre o objeto pesquisado.

Foram efetivadas quatro observacdes de quatro horas, sendo uma observacéao
por turma nas quais atuam as docentes participantes da pesquisa, resultando em
dezesseis horas de observacao. As observacdes ocorreram no periodo de 11/04/2022
a 26/04/2022 em dias e momentos alternados, para que fosse possivel observar

diferentes momentos da rotina.
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Os episddios observados foram registrados no diario de bordo da
pesquisadora. Ao término de cada observacdo em campo, a pesquisadora gravava
um audio detalhado relatando os acontecimentos observados. Por sua vez, 0s
principais aspectos das praticas docentes educativas foram fotografados. Conforme
Yin (2016, p. 243),

as fotografias podem ser dos participantes ou dos lugares de um estudo ou
de outros artefatos e caracteristicas do ambiente relevantes. [...] devem,
evidentemente, ser bem escolhidas para refletir uma faceta central de um
estudo e seu contexto.

Desse modo, por meio das visitas em campo e dos dados coletados, foi
possivel apreender os aspectos organizacionais da escola, que estéo relacionados as
praticas de desemparedamento e aos desafios que os sujeitos enfrentam no cotidiano
escolar, e que ndo podem ser aprendidas tdo somente em uma andlise documental,
pois a realidade enfrentada pelos agentes do processo educativo € conhecimento
tacito e ndo explicito.

Portanto, as conclusdes nao foram baseadas somente nas entrevistas, ou nos
documentos ou, ainda, nas observagdes, mas, sim, no uso do cruzamento de

evidéncias entre todas as técnicas de coleta de dados.

3.3 Procedimentos analiticos

Antes da coleta de dados, foi realizada uma revisao de literatura (apresentada
na sec¢do 1.1 que deu origem aos eixos analiticos. Com base nessa revisdo, foi
elaborada uma lista inicial de aspectos a serem investigados. A lista contribuiu para a
criacdo de categorias de aspectos organizacionais da rotina escolar, de percepcoes
acerca do brincar espontaneo em conexao com a hatureza e dos desafios para a
pratica do desemparedamento.

Os eixos e as categorias foram a base para a coleta documental e a preparacao
do questionério para as entrevistas semiestruturadas. Ja os dados das observacdes
em campo, foram coletados mediante informacdes obtidas por meio das entrevistas
com os sujeitos e da investigacdo documental.

A andlise dos dados seguiu varias etapas. Inicialmente, realizei a leitura dos
documentos reguladores da instituicdo educacional e selecionei as informacdes

pertinentes para construir a caracterizacdo do caso. Essa caraterizacdo aprofundada
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do contexto institucional onde se desenvolveu a pesquisa se apresenta na segdo 4.1
do préximo capitulo.

Posteriormente, fiz a transcricdo das partes das entrevistas correspondentes
as perguntas vinculadas ao brincar espontaneo em conexdao com a natureza. Este
procedimento de transcricao foi delongado, pois foi preciso transformar o contetdo
das entrevistas em textos, e apreender o sentido das falas.

Em conseguinte, realizei multiplas leituras da transcricdo, buscando identificar
fatos que estivessem vinculados com meus objetivos de pesquisa. Deste modo,
identifiquei episddios relevantes relacionados a organizacado das rotinas, no que tange
aos tempos, aos espacos e oferta de materiais; a concepgéo das entrevistadas acerca
do brincar espontaneo e quando ele se efetiva nas praticas educativas; e os desafios
relatados para a promog¢ao do desemparedamento.

Analisei como as participantes posicionavam suas falas, articulando os fatos,
as ideias, os cenarios, os deslocamentos de tempos e os exemplos citados, a fim de
revelar os sentidos produzidos em cada fala. Para mais, este exercicio analitico
possibilitou revelar aquilo que as participantes deixavam oculto ou implicito em suas
falas. A seguir, procurei identificar as semelhangas e 0s contrastes nas falas das
diferentes participantes.

Por fim, procurei no diario de bordo e nos audios gravados, apds as
observacbes em campo, episédios que elencassem como essas falas eram
efetivamente colocadas em prética, ressaltando coeréncias e possiveis incoeréncias.

A selecdo das unidades de andlise foi feita por tipicidade, utilizando o material
coletado para responder aos objetivos da pesquisa. Feito isso, os dados foram

divididos em trés categorias para que pudessem ser analisados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo analiso os dados coletados no desenvolvimento desta pesquisa.
A andlise dos dados apoiou-se na visao das docentes e da coordenadora pedagodgica
em trés aspectos: 1) organizacao da rotina da instituicdo, no que diz respeito ao tempo
e espaco; 2) o brincar espontédneo em conexdo com a natureza e sua efetivacdo nas
praticas educativas cotidianas; 3) e identificar os desafios que se apresentam nas
praticas das participantes da pesquisa para promover o desemparedamento e as
estratégias utilizadas para o seu enfrentamento. Nada obstante, primeiramente,

apresento as caracteristicas do local onde a pesquisa se desenvolveu.

4.1 Caracterizagdo da unidade escolar

A institui-«o particular de ensino
municipio de Sorocaba, interior de Sdo Paulo. Foi fundada no ano de 1999 e esta
autorizada a funcionar, em portaria dirigente regional de ensino de Sorocaba, como
escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

De acordo com os dados extraidos do regimento escolar da escola (2022), a
unidade de ensino conta com 21 turmas e aproximadamente 215 alunos, distribuidos
nas duas modalidades de ensino ofertadas pela escola. Fazem parte de seu quadro
oitenta funcionarios, divididos em diferentes setores.

O bairro onde a escola estd situada, localiza-se na regido sul, a
aproximadamente cinco quildbmetros do centro da cidade, e possui toda a
infraestrutura como: asfalto, rede de agua e esgoto e energia elétrica. A clientela da
instituicdo constitui-se de familias com alto poder aquisitivo, cujos pais aspiram para
seus filhos fuma educacéo que seja construtiva de identidade, onde se desenvolva
um trabalho educativo através de um ambiente de liberdade, respeito, dialogo e
coeréncia0 PLANO ANUAL DE ENSINO, 2022).

A escola tem por finalidade oferecer servicos educacionais para criancas de

guatro meses at® dez anos de i dade. NnESst

se a gente olhar com um olhar comercial, ela € um produto. Cada escola tem o seu
produto, apesar da BNCC que é a base, cada uma tem uma linha pedagogicao
(ENTREVISTA |, BEM-TE-VI, 2022).

a
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De acordo com o plano anual de ensino (2022), a i nst i t ui -
Passaredoo, el egeu como principal m®t o
teoria construtivista i concebida sobretudo, por Jean Piaget®. Nas descricbes das
docentes, esta perspectiva teérica aparece articulada com outras, também de
inspiracdo progressista, isto é, em pedagogias alternativas que contrapdem o modelo
tradicional, visto como um modelo conteudista, de centralizacdo na figura docente e

de pouca autonomia para as criancgas.

Aqui, a nossa escola, ela tem uma inspiracdo construtivista, né!? Entao,
temos um intenso trabalho na questao dos valores. Entéo, isso € algo que
dentro da nossa prética, da nossa vivéncia em sala de aula ou fora dela, com
as nossas criangas, nos espacos que elas circulam na escola, isso é algo que
€ muito valorizado [o trabalho com valores], isso vem dentro dos nossos
projetos e do nosso curriculo também. Com base nessa abordagem
[construtivista], nés temos [como referéncia] Piaget. Vygotsky também € um
estudioso que a gente tem falado bastante e Guy Brousseau, principalmente
guando estamos falando da Matemética, € um outro estudioso. Agora, nesse
momento da Educacdo Infantil, estamos revendo algumas questées do
ambiente, daquilo que estamos oferecendo, entdo, nos estamos olhando
bastante para as contribuicbes de Loris Malaguzzi. (ENTREVISTA I,
MARITACA, 2022)

Aqui € uma escola construtivista. Entéo, ela se encaixa no construtivismo,
ndo tem nada de tradicional e a gente tem muitas inspiragcdes. NOs nao
seguimos uma linha Unica pedagdgica. A gente tem desde Vygotsky, que é a
base, como tem muita inspiracdo de Reggio Emilia, tem também muita
inspiracdo Waldorf. A gente tem aqui uma escola muito artistica, entdo a
gente tem informacdes constantes sobre artistas. A gente esta tendo uma
formacdo nesse momento, com uma psicomotricista. Entdo, a gente se
inspira em muita gente, esta sempre renovando. (ENTREVISTA |, BEM-TE-
VI, 2022)

A escola é construtivista. Aqui na escola [Passaredo], n0s nos inspiramos em
Reggio Emilia. Na Educac&o Infantil nés estamos tendo vérias formagdes
para ter inspiragdo nessa abordagem de Reggio Emilia, né!? Entdo, a gente
tem trabalhado muito com o brincar, com 0s materiais e como que a crianca
transforma aquele material. (ENTREVISTA |, ANDORINHA, 2022)

A priori, com base nos documentos coletados e por meio das falas das
entrevistas, inferimos que a escola se inspira na vertente construtivista. Contudo,

apesar do alinhamento nas falas de trés participantes acerca da inspiracdo da

concepcao pedagodgica adotada pela instituicdo, a professora Canario ressaltou que a

8 O psicdlogo suico Jean Willian Piaget (1896-1980), foi um dos responsaveis pelo conhecimento que
temos sobre como as criancas pensam: a partir da observacéo de seus filhos e de outras criancas,
ele criou uma abrangente teoria de como o desenvolvimento cognitivo promove uma capacidade
crescente de adquirir e usar conhecimentos sobre o mundo. (FRIEDMANN, 2012, P. 20)

« 0
do
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escola segue também, a linha socioconstrutivista ou sociointeracionista I como

também é conhecida a abordagem 1 que teve como principal teérico, Lev Vygotsky?®.

Apesar de todo mundo falar que a escola é construtivista, ela € também
socioconstrutivista. Segue a linha de Piaget e Vygotsky. A escola se inspira
em Reggio Emilia e na abordagem de Emmi Pikler, mas a abordagem Pikler
é bem forte para as criangas menores. (ENTREVISTA |, CANARIO, 2022)

Desse modo, foi possivel apreender que as vivéncias sédo pautadas tanto na
teoria de Piaget, como na ideia defendida por Vygotsky, consideradas as similitudes
que se apresentam nas duas teorias, isto €, ambos pesquisadores manifestam que a
interacdo social, seja com o ambiente, com as pessoas ou com 0s objetos que as
circundam, estimula e favorece o aprendizado dos sujeitos.

No entanto, com base nas observacdes em campo, percebi que a escola se
apoia, sobretudo, na teoria de Vygotsky, pois, dentro da semelhanca apresentada nas
duas teorias no que tange a interacdo, encontrei uma divergéncia que foi relevante
para concluir que a escola segue mais a linha socioconstrutivista, pois, Piaget pondera
gue as criancas podem aprender de forma autbnoma, sem necessidade da interagao,
embora ela possa favorecé-la. Deste modo, atribui maior importancia as acbes
individuais, abarcando as interacdes sociais como variaveis que influenciam no
aprendizado.

Por outro prisma, Vygotsky considera que para poder aprender, as crian¢cas
necessitam da interagdo, outorgando assim, maior importancia a ela, e o que vimos
durante as observacdes em campo, foi a interacdo social se constituindo em todas as
vivéncias, seja com o ambiente, com as pessoas ou com 0s objetos.

A percepcdo supracitada ficou evidente, principalmente, durante uma das
observagdes em campo, quando as criangcas puderam interagir com 0 meio, neste
caso, com o hiélogo e com a natureza (Imagem 1), através do diadlogo e da troca de
saberes, que se deu num movimento emancipatério, tal como acontece na didatica da

maravilhal®, que acolhe o desejo de conhecer e de experimentar das criancas e nutre

9 O psicdlogo bielorrusso Levy Seminovitch Vygotsky (1896-1934) contribuiu, principalmente, com a
ideia de que a crianga exerce um papel ativo na constru¢do de seus conhecimentos, pois faz parte de
um contexto sociocultural, e de que as interacdes entre criangas e adultos tém o potencial de estimular
as aprendizagens das primeiras. Sugere, portanto, que o desenvolvimento de crian¢as de uma cultura
nao, necessariamente, sera 0 mesmo em outro grupo ou sociedade. (FRIEDMANN, 2012, P. 20)
YDidgtica cuja abordagem defende que o conhedos
alunosd (NI GRI S, 2014, p. 149) , admitindo “s
significado, imaginacdo, experiéncia e vivéncias estéticas, ao contrario do que propde a didatica

ment o
crian
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seus percursos de aprendizagem (NIGRIS, 2014). Tal percep¢ao se apoia na teoria

de Vygotsky, pois, o0 meio social desempenhou um papel fundamental na construgcéo

do conhecimento.

Imagem

Um momento muito rico de interacdo e aprendizagem se deu durante o
passeio pela fazenda, quando as criangcas encontraram estrume de cavalo
pelo caminho. O bidlogo manipulou o material, dizendo que o estrume era
utilizado T depois de preparado corretamente 1 para adubar plantacdes. A
partir da manipulacdo do bidlogo, algumas criancas também quiseram
explorar o material. Foram levantados alguns questionamentos, dentre eles,
se o estrume do cavalo tinha cheiro ruim. Prontamente, o biélogo cheirou o
material e possibilitou que a crianga fizesse 0 mesmo. Apds a primeira crianga
cheirar, todas as outras também o fizeram. (DIARIO DE BORDO, 2022)

1- Interacdo com 0 meio: explorando estrume de cavalo
S\ AT ) o

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

Para mais, fica evidente também, que além da vertente pedagdgica adotada

pela escola, existem outras inspiracdes que atravessam o0 cotidiano da instituicao,

tradicional, marcada pela transmissao de conteldos de maneira mecénica e distante da realidade das

criancas.
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dentre elas, a Pedagogia Waldorf!! e as abordagens de Reggio Emilial? e de Emmi
Pikler13, sendo que esta ultima, com foco maior para as criancas da primeirissima
infancia. Cabe ressaltar que nao foi possivel observar nada a respeito da abordagem
Pikler, pois a pesquisa focou na primeira infancia, ou seja, na faixa etaria que
corresponde a pré-escola i quatro e cinco anos de idade.

Assi m, as abordagens que inspiram a
interseccao a busca pelo humano, pela consciéncia de que o sujeito € completamente
integrado com 0 seu meio, ou seja, com a natureza. Em termos de total amplitude, o
ser humano € interligado ao cosmos. Nesse sentido, o encontro das abordagens se

da no pensar, sentir e agir como o caminho da aprendizagem.

A crianca, ao interagir com ambientes, pessoas, seres vivos e objetos, lanca
méao de seus atributos biologicos, psicolégicos e sociais. Estas trés
dimensdes de sua existéncia estdo sempre presentes e sdo continuamente
atualizadas por meio das vivéncias que as criangas tém em seus contextos
sécio-historicos. (PROFICE, 2016, p. 16).

Ademais, mesmo com caracteristicas especificas, as abordagens convergem
para o0 protagonismo infantil e para a emancipacdo da crianca. Assim, a figura do
adulto, ou seja, do docente, assume o papel de elaborar situagdes desafiadoras de
aprendizagem.

Posto isto, foi possivel apreender que, ao se inspirar nessas abordagens, a
AEscola Passaredoo busca a forma-«o de

abordagens néo privilegiam apenas o intelecto, mas almejam uma aprendizagem que

11 Método desenvolvido pelo fildsofo austriaco, Rudolf Steiner i um dos fundadores da Antroposofia i
gue acreditava na importéncia de combinar a razéo e a espiritualidade do sujeito. A Pedagogia Waldorf
parte de uma visdo antropoldgica, que compreende o ser humano em sua totalidade, abarcando trés
dimens@es: fisico, psiquico e espiritual, ou seja, baseia as praticas educativas de forma integral,
associando habilidades corporais, cognitivas e emocionais, onde os alunos tém a possibilidade de
aprender através de vivéncias individuais ou de pares. O referido método tem também, um foco intenso
nas manifestacdes artisticas.

2 Trata-se de uma filosofia educacional inspirada em Loris Malaguzzi, baseada na imagem de uma
crianga portadora de grande potencial de desenvolvimento e sujeito de direitos, que aprende e cresce
na relacdo com os outros e que valoriza o brincar. A confianga no potencial das criancas faz com que

0 educador seja um observador presente e participante. O cerne da abordagem est 8 nas

| i ngu adg eiangad

13 Abordagem desenvolvida por Emmi Pikler, que deixou como legado educacional uma maneira
sensivel e ética de cuidar de criancas i principalmente as de zero a trés anos i em ambientes coletivos
com foco na atenc¢éo e interagdo, bem como na liberagdo dos movimentos do bebé e orientagdo de sua
autonomia. A abordagem Pikler tem foco no desenvolvimento neuropsicomotor da crian¢a a partir do
movimento livre e parte do ponto de vista que o cuidador deve compreender as necessidades das
criancas e estabelecer vinculos com elas.

S uj
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atinja o ser humano em sua inteireza, com as emocodes e sensagdes que acompanham
a experiéncia de aprender e dao sustentacdo ao que € captado intelectualmente.

De acordo com a professora Andorinha (Entrevista |, 2022), as familias
Aprocuram a escola pel o diedpao qaaa dsdde, goue e |
promover o contato com a natureza e pela ab

Em campo, foi possivel observar a grande influéncia das abordagens nas quais
a escola se inspira, principalmente, a de Reggio Emilia, que se fez bastante presente
nas atividades cotidianas, tais como a organizacao dos espagos da escola, que se
assemelham a um laboratério infantil, que combinam experiéncias habituais de
linguagens gréaficas, pictoricas e de manipulacédo, mas, também as do corpo, ligadas
ao movimento e aos sentidos, sempre objetivando que a crianga aprenda com todo o

corpo, de forma permanentemente integrada.

Ao acompanhar as criangas no parque, foi possivel perceber as contribuicdes
de Loris Malaguzzi sobre o ambiente ser o terceiro educador, com potencial
para promover todo tipo de aprendizado social, afetivo e cognitivo, além de
agenciar relacionamentos agradaveis entre sujeitos de diferentes idades,
neste caso, criancas de diferentes faixas estarias que ocupavam 0 espago,
juntamente com as docentes e auxiliares das turmas. A sensacdo de bem-
estar, de pertencimento e seguranca estava visivel nas criancas, que
circulavam e brincavam tranquilamente. (DIARIO DE BORDO, 2022)

Muitas aprendizagens e intera¢cfes ocorrem nos chamados cantos tematicos,
outra proposta ofertada pela escola, inspirada na abordagem de Reggio Emilia. Os
cantos séo organizados em diferentes espacos (Imagens 2, 3 e 4), para receber as
criancas no horario da entrada e contam com atividades diversificadas, visando
ampliar a vivéncia cultural e social da crianga com o mundo em que ela esta inserida.
A formacéo desses espacos, com diferentes propostas e materiais, visa favorecer a

interacdo e se torna um ambiente atrativo e prospero para a aprendizagem.

A organizacao do espaco fisico da sala de aula e dos mobiliarios, mostraram
a demarcacdo dos ambientes planejados para os cantos, que estavam
povoados com objetos diversificados. Os ambientes agrupavam as criancas
de acordo com os interesses manifestados por elas. Ademais, a arrumacao
da mobilia favorecia a circulagao e contribuia para a interagdo das criancas e
para a exploracdo desses materiais, além de beneficiar a observacao da
professora em relagdo as interacdes que se estabeleciam. A postura da
professora deixou evidente que os cantos ndo sdo ofertados com o intuito de
manter as crian¢as ocupadas para que as demandas administrativas sejam
realizadas, como por exemplo, aproveitar o momento para colar bilhetes na
agenda. Pelo contrario, a oferta dos cantos se mostrou um momento rico de
oportunidades para a observacédo dos interesses das criancas, de modo a
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coletar pistas que sejam benéficas para praticas pedagogicas futuras.
(DIARIO DE BORDO, Observagédo em campo, 2022)

Imagem 2 - Cantos tematicos: leitura

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Imagem 3 - Cantos tematicos: kits de ferramentas e caminhdes

oy
2

Fonte: Acervo da pesquisadora (2002).
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Imagem 4 - Canto tematico: bonecas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Assim, o arranjo planejado para os cantos temaéticos, pode favorecer ou
dificultar a compreensao sobre o uso compartilhado do espaco, onde, em simultaneo,
sao possiveis escolhas particulares e coletivas, as quais seguramente beneficiarao a
autonomia das criangas.

Nesse horizonte, Horn (2007, p. 84-85) reitera que

a interagdo social é entendida como um ingrediente basico da construc¢éo do
conhecimento. Se acreditamos em tal premissa, a consequente implicacéo
pedagdgica que emerge é a de que a forma como organizamos 0S espacos
nas salas de aulas e demais espacos coletivos da escola possibilita ou inibe
as interag@es sociais.

Em relacdo a Pedagogia Waldorf, foi possivel identificar a influéncia
antroposofica nas vivéncias em contato com a natureza. Ficou evidente a relagdo das
criangcas com o mundo natural, a partir de uma atitude consciente e de percepcéo do
eu, enquanto um ser da natureza, que tem a necessidade de desenvolver uma relagdo
para com o mundo em total liberdade.

Assim, de modo que possam sentir a energia que emana da natureza, conforme
o relato da professora Canario, durante a visita em campo (Observacgéo |, 12/04/22),
na escola € comum que as criangas circulem descalcas pelos ambientes. Para isso,
fica a disposicéo delas e dos funcionarios um armério (Imagem 5) do lado de fora da

sala de aula, para que os calgados sejam guardados.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Considerando que as criang¢as brincam no chdo, o combinado é que dentro da
sala de aula, todos figuem de meias ou descal¢cos. Ja nos demais espacos, fica a
critério de cada um, querer ou nao ficar sem o calgado (DIARIO DE BORDO, 2022).

Ademais, essa percepcdo também é construida na escola por meio da

meditacdo e do relaxamento (Imagem 6), outras duas préticas observadas em campo.

ApOs retornarem do parque, as criancas foram orientadas pela professora
Bem-te-vi, a encontrar uma dupla para participar do momento de
relaxamento. Cada dupla escolheu o material que seria utilizado para a
vivéncia e, por aproximadamente cinco minutos, cada crianca recebeu a
massagem do(a) colega. (DIARIO DE BORDO, 2022)
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relaxamento

Imagem 6 - Interacdo com 0 outro: massagem e
=l

e

A
Fonte: Ac

ervo da pesquisadora (2022).
Assim que findaram os cantos tematicos, a professora Andorinha reuniu as
criangas em roda e as convidou para participar do momento de meditagédo. A
docente recorreu a um conjunto de cartas que continham indicag6es do que
deveria ser feito durante a meditacdo. Uma das cartas foi sorteada e, durante
um minuto, as criancas fecharam os olhos e pensaram em algo que as
deixavam felizes, conforme instruia a carta. Num segundo momento, as
criangas que quiseram, puderam compatrtilhar sobre o que haviam pensado
e como estavam se sentindo. (DIARIO DE BORDO, 2022)

Nessa perspectiva pedagdgica, a escola tem como uma de suas propostas a
valorizacdo das interacdes dos sujeitos com os outros individuos e com meio no qual
convivem, reforcando a vertente de Vygotsky. Nessa interagéo, o trabalho com valores
se mostra necessario para a constituicdo dos seres humanos, conforme evidenciado
pela coordenadora Maritaca.

Temos as crian¢as do infantil 1l [cinco anos], elas estdo comecando a fazer
um trabalho sobre preferéncias e chegaram na questdo da alimentacéo,
entdo, elas vao desenvolver um trabalho com os bebés do bercério. Elas vao
até la para conversar com os profissionais e saber como que é alimentacao
dessas criangas. A interacdo entre as criangas e com o0s profissionais da
escola promove atroca de saberes e favorece a aprendizagem. Entdo, vamos
fazendo essas juncdes de turmas de diferentes fases, faixas etarias, para que
nds possamos desenvolver essas questdes dos valores, de perceber também
essas diferencas. De olhar para essas diferencas, porque somos também
uma escola inclusiva. Entdo, temos criancas com diferentes situacdes de
aspectos de caracteristicas fisicas, mas, também, do desenvolvimento. E
algo que as criangas aqui [da escola], vivenciam diariamente e olham para
essas criangas [de incluséo], entendendo que cada um tem o seu tempo,
cada um tem o seu momento, cada um tem as suas particularidades, cada
um tem as suas caracteristicas e cada um tem suas potencialidades e esta
tudo bem. Entdo, isso também é algo que é muito valorizado aqui.
(ENTREVISTA |, MARITACA, 2022)
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Outra proposta recorrente da escola, que favorece a constituicdo dos seres
humanos, diz respeito ao brincar articulado com a natureza, que sera tratado
especificamente na secao 4.3, dado sua importancia para esta pesquisa. Por hora,

trazemos as vozes de duas educadoras acerca da concepcao de natureza.

Essa questdo da natureza, também € algo que nds acreditamos, que faz
parte, pois estamos inseridos em um meio, em um contexto e quanto mais a
gente tem um contato com a natureza, com animais e ao ar livre, a gente
entende e percebe que as criangas se conectam de uma forma muito mais
prazerosa, muito mais livre e espontanea, do que quando estamos numa
situacao totalmente fechada. Ou ent&o, sendo direcionada pela professora. E
ai se constitui o ser humano. (ENTREVISTA I, MARITACA, 2022)

Eu acho que temos que apostar no que a gente acredita e eu acredito muito
no que temos aqui, hesse contato com a natureza e o respeito por ela, pois
fazemos parte desse meio. Ser professora hoje, também é um ato politico e
se vocé quer transformar o mundo, vocé tem que ir plantando essa
sementinha nas criangas. Eu acredito muito nisso!!! Aqui € uma escola onde
a gente debate muitos os valores, ndo valores monetérios, mas valores
sociais mesmo, como empatia, valorizagdo do outro e respeito. E a natureza,
ela faz parte disso, do nosso desenvolvimento. Aqui, as criancas, desde o
bercario, vao ter contato com isso, né!? Sem contar em todos os aspectos
biolégicos, de desenvolvimento que fazem parte. Esse desenvolvimento
pleno da crianga. Mas, o ser humano se afastou muito dessas raizes, de
natureza. Entéo, a escola vem trazendo isso no dia a dia para as criangas. A
gente debate muito isso com eles [as criancas]. Eles tém esse espaco de fala
e de cuidado. (ENTREVISTA |, BEM-TE-VI, 2022)

Nesse sentido, foi possivel compreender que a instituicdo corrobora com a ética
de Rousseau que assegura que a educacao deve procurar formar sujeitos em sua
propria esséncia, conforme evidenciado por Gauthier e Tardif, (2014, p. 164), quando

ressaltam que

Rousseau quer transformar a sociedade que se tornou ma e pervertida, por

ter se afastado demais da natureza. Cri
educacgdo €, nesse sentido, criar um individuo livre, que podera mudar a

sociedade (uma revolugéo social ndo se faz sem uma revolugdo educativa).

[...] Rousseau afirma que a crianca € um ser humano em estado de natureza,

isto €, ndo desnaturado pela sociedade. Por isso, € preciso conhecer a

natureza da crianca.

Diante do exposto, foi possivel abarcar que a crianca representa o ser humano
menos modificado pela ag¢do socializadora da cultura. Consequentemente, ela esta
mais proxima da natureza do que o adulto. Assim, educar a crianga segundo a sua

natureza, equivale a tomar a natureza como guia no processo de

ensino/aprendizagem.
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2014, p. 165).
Decorre entdo, que ao possibilitar a crianca ser ativa durante seu processo de

aprendizagem e nao lhe reduzir a uma atitude passiva e a um curriculo prescritivo e

escol arizant e, a ANnEscol a Passaredoo busca

experiencia sua atividade natural, ou seja, sua natureza infantil ladica, de brincadeiras

e exploracdes sensoriais. Para isso, a escola oferta um espaco privilegiado:

Todos os espacos da escola se mostram potentes para as interacfes. Para
mais, foi possivel identificar que a instituicdo compartilha alguns parédmetros
no que tange ao projeto arquitetdnico regigiano, pois, nas paredes estao
expostos e documentados os trabalhos artisticos feitos pelas turmas; existe
0 aproveitamento da luz natural para estimular a curiosidade e a criatividade
das criancas; o mobilidrio esta disposto para dar flexibilidade aos interiores,
permitindo que as criangas modifiquem o espacgo conforme as vivéncias; tem
um parque central com praga que interliga todos os ambientes da escola
como: salas de aula, biblioteca, quadra, refeitério e areas administrativas, e
serve como ponto de encontro; tem paredes de vidro para que conectam os
espacos internos aos jardins, parque e demais espacos externos, facilitando
a incidéncia de luz natural e dando a sensac&o de comunidade. (DIARIO DE
BORDO, 2022)

As salas de aulas possuem janelas grandes e ficam na altura dos olhos das
criancas, possibilitando que elas vejam a area externa (Imagem 7). Quanto ao espaco
para a execuc¢do das praticas pedagogicas e das vivéncias infantis em contato com a
natureza, é ofertado acoplado as salas de aula, o espaco livre, aberto e arborizado

que se parece com um amplo quintal (Imagem 8). Nesse espaco, ha tanque de areia

e casinha de bonecas.
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Imagem 7
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Fonte: Acervo da pequisdbka (2022).
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Fonte: Acervo da instituicdo escolar (2016).
Nas dependéncias da escola existem outros espacos que possibilitam o brincar
espontaneo com e na natureza (Imagens 9 e 10). S&o ao todo trés parques; sendo
dois deles, destinados as criancas da Educacao infantil e um parque para todas as

criangas, incluindo as de Ensino Fundamental I.
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Ha também, a fazenda da escola (Imagem 11), um espaco alternativo fora do
ambiente escolar para vivéncias com e na natureza. A A Fazenda Passare
lugar especifico onde se desenvolve um trabalho que permite aos alunos contato
direto com a natureza. As atividades sao vivenciais, ou seja, 0s contelddos sao
trabalhados de maneira concreta e ludica, e as criangcas podem aprender a respeito

dos cuidados para a preservacao do meio ambiente.
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Imagem 11 - Fazenda da escola

Fonte: Acervo da instituicdo escolar (2016).

A cada visita (Imagens 12 e 13), um novo assunto ou animal é estudado,
possibilitando contato, observacéo, acao e, portanto, melhor apropriagcao do que foi
estudado. Na fazenda, as criancas trabalham nas hortas organica e medicinal. Todas
as vivéncias favorecem o senso de pertencimento ao ambiente natural.

Nesse cenério, a relacdo do ser humano com a natureza, ou seja, das crian¢as
com o ambiente natural, favorece retroceder ao processo de degradacéo do planeta,
ja que vivenciar a natureza potencializa o sentimento de pertencimento e sensibiliza
para o gesto do cuidado.

Ao promover visitas frequentes a fazenda, a escola possibilita que as criangas
fse sensibilizem e bringuem com a vida, com todos os seres, pois a constituicao
identitaria € marcada por esse estado de conexdo intrinseca com o outro, com 0
ambiente.0(TIRIBA; VOLLGER; PEREIRA, 2021, p. 110). Nessa esfera, ocorre

o conhecimento € de corpo inteiro. A qualquer tempo, a possibilidade de
circulacdo livre possibilita tudo conhecer a sua volta, tudo aprender. A
liberdade é condigcéo para o pleno desenvolvimento humano, é imperativo da
educacao nativa, fundamento da aprendizagem da autonomia, da capacidade
de tomar decisfes, optar por bons encontros. (TIRIBA; VOLLGER; PEREIRA,
2021, p. 111).



Imagem 12
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Fonte: Acervo da instituicdo escolar (2016).

Imagem 13 -

Interacdo com o meio: estudando sobre as aves
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Fonte: Acervo da professora Canario (2022).
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A escola conta também com uma quadra poliesportiva coberta (Imagem 14),
uma piscina coberta e aquecida, uma sala de musica, um laboratério de ciéncias, um
laboratério de informética, uma biblioteca, uma sala de artes, dois saldes cobertos,
sendo um usado como parque em dias de chuva para a Educacédo Infantil e para
atividades extracurriculares como: aulas de dancga, aulas de circo, aulas de capoeira,
dentre outras. Outros espacos como cozinha, refeitorios, secretaria, almoxarifado,
sala dos professores, salas dos setores administrativo e pedagdgico e banheiros
compdem a estrutura da escola.

Diante do exposto, fica claro que o0s espacos que constituem o ambiente
escol ar da f Es c o lfaam Plangjadasr exaugivamenmte< @m o foco
estético, a fim de emoldurar a paisagem. Mas, sobretudo, os espacos foram pensados
para a crianca, de modo a favorecer o protagonismo infantil e a construcdo da

autonomia.

Imagem 14 - Quadra da escola
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Fonte: Acervo da i‘ntituigéo escolar (2016).

Percebe-se entdo, que os diferentes ambientes que se constituem dentro dos
espacos da escola ndo sao simplesmente fisicos, eles atravessam as relacdes e
fazem parte delas. Para mais, compreende-se que 0 espago tem um importante papel
para o desenvolvimento infantil, se equiparando a figura docente como mediadora do

processo educativo, conforme descreve a linha Reggiana na qual a escola se inspira.
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0 espaco deve ser valorizado devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividades
e a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizado social, afetiva e
cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacéo de bem-estar e seguranca
nas criangas. Também pensamos que 0 espago deve ser uma espécie de
aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas
gue vivem nele. (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2016, p. 148)

Outra vertente da abordagem Malaguzziana que foi adotada pela escola, trata-

se da Pedagogia da escuta, que compreende a crianga como protagonista e que o

papel da professora € o de promover uma interacao participativa.

Eu acredito nesse tipo de trabalho, do protagonismo das criancas. Acredito
gue quando a gente escuta as criancas, a gente consegue fazer um outro
trabalho, um outro olhar, a partir do momento que a gente consegue ouvi-las.
[...] além da de ouvirmos muito as criancas, a gente ouve muito 0 que as
criangas nos trazem no dia a dia para poder fazer 0 nosso semanario, onde
registramos as propostas que serdo ofertadas na semana seguinte.
(ENTREVISTA |, ANDORINHA, 2022)

Desse modo, o semanario i instrumento onde sdo registradas as vivéncias
planejadas para a semana i, se mostra um importante aliado na flexibilizacdo das
rotinas, tal como uma bussola que indica o caminho a seguir, por meio da escuta
sensivel. Assim, as professoras conseguem planejar para a semana seguinte,
propostas que vao de encontro com o0s interesses das criangcas. Ademais, O
instrumento de registro semanal, semanario, possibilita que as professoras recalculem
as rotas quando necessario.

Assimsendo, por mei o da pedagogia da escut a,
sdo encorajadas a explorar 0 ambiente e a expressar a si mesmas atraves de todas as
suas linguagens, refor¢cando a ideia de que a crianca ndo € um vir a ser, mas gue ela ja é
um ser em desenvolvimento. Nessa perspectiva, a crianca é compreendida como um ser
social que nasce de uma determinada forma e se transforma a partir da relacdo com o
outro, num ambiente escolar pensado para fazer emergir todos 0s seus potenciais.

Portant o, a NEscola Passaredoo, concebe
de construcdo dos conhecimentos, onde sua elaboracdo se da em conjunto pela
crianca com o adulto, por meio do didlogo com o outro, contudo, o epicentro desse
processo é a prépria crianca. Isso significa que o fator determinante da aprendizagem
nao reside mais na figura docente, mas, na prépria crianca.

Assim, para que haja um alinhamento na concepcdo pedagdgica adotada pela

escola, ocorrem semanalmente formac;(”)es com todas as docentes. Nesses encontros

(
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estdo sendo revisitados os documentos que fundamentam as praticas pedagdgicas da

instituicao, retificando que a documentacao pedagogica €

[...] um processo cooperativo que ajuda os professores a escutar e observar
as criangcas com que trabalham, possibilitando, assim, a construcdo de
experiéncias significativas com elas. A documentagdo, interpretada e
reinterpretada junto com outros educadores e criancas, oferece a opcao de
esbocar roteiros de a¢éo que ndo sao construidos arbitrariamente, mas que
respeitam e levam em consideracdo todas as pessoas envolvidas. O
processo de documentar é capaz de ampliar a compreenséao dos conceitos e
das teorias sobre as criangas com a convic¢ado de que, tanto para as criangas
guanto os adultos, a documentacédo serve de apoio aos seus esfor¢os para
entender e para se fazer entender. (GANDINI; GOLDHABER, 2002, p.150)

Contudo, ao tomar conhecimento dos documentos da instituicdo, a fim de
compreender os embasamentos das praticas educativas, identifiquei uma fragilidade nos
registros oficiais. Assim, foi revelado a necessidade de se estabelecer uma organizagcao
que direcione o fazer pedagdégico, de modo a reconstruir a identidade da Educacéao
Infantil da instituicdo, visando a unidade na concepcéao educativa para melhor e mais
profundamente compreender a crianca, pois, conforme evidenciado através das falas
da coordenadora Maritaca e da professora Andorinha, os documentos sao antigos e nao

refletem a escola atualmente.

E como eu comentei, eu estou chegando agora, né!? Entdo, estou num
processo de me apropriar de tudo que acontece aqui na escola e de também
trazer essa reflexdo, sabe!? Para o grupo de professores em relacéo a pratica
delas. Entdo, € isso que a gente vem organizando aqui o que venho tentando
colocar como prioridade. Toda essa documentacao néo esta finalizada. [...] O
Projeto Politico Pedagégico - PPP é algo que eu preciso olhar, porque
cheguei tem pouco tempo e estou me apropriando ainda, mas, tem sim esse
documento e entraria junto com o regimento [escolar]. O regimento é
reorganizado anualmente, o PPP tem um tempo de vigéncia maior para
reorganizacdo. (ENTREVISTA I, MARITACA, 2022)

Eu nado tenho acesso ao projeto politico pedagdgico da escola. Eu ndo tenho
experiéncia para poder falar sobre isso, porque é uma coisa que eu nunca,
nunca vi. Nunca passou pela minha m&o. E assim, tem, mas esses
documentos sdo muito antigos. Entdo, a escola esta revisitando todos os
documentos. A ideia da escola, com a mudanc¢a da coordenacgéo, € que a
gente reorganize o que tem e crie documentos para gue, caso entre uma
professora nova no grupo, ela saiba qual é a linha da escola e o que é
trabalhado, porque isso acabou ficando muito perdido. (ENTREVISTA |,
ANDORINHA, 2022)

Ainda que nao haja um conjunto de documentos que mostre arobustez e qualidade
do trabalho que vem sendo desenvolvido na instituicdo, devido a documentacéo estar

sendo revisitada, ficou evidente que a equipe escolar tem bastante clareza de suas agbes
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pedagdgicas e que essas acdes se pautam, sobretudo, na abordagem de Reggio Emilia

e estdo articuladas a BNCC (Imagem 15).

Em termos pedagdgicos, temos o curriculo. Ele é estruturado de acordo com
a base, entdo, nds consultamos a BNCC, pegamos ali as habilidades, os
objetivos de desenvolvimento e montamos 0 nosso curriculo baseado nisso.
Quando fecha o ano, olhamos para ele [curriculo] novamente, para ver o que
precisa organizar. Ai a gente vem com a organizacdo da sequéncia dos
projetos e dos temas de cada turma. Temos alguns temas que séo temas
norteadores de cada grupo que nos trabalhamos no semestre, t4? E ai, nds
temos todo o desenvolvimento desse tema, que € um documento que norteia
0 nosso trabalho. Entdo, como por exemplo, trabalhamos com projeto e o
infantil | esta trabalhando com o tema agua. [...] temos, o projeto de jogos
matematicos e o projeto de figura humana. Tem também, o projeto de
alfabetizacéo das linhas de Loris Malaguzzi. Estamos estudando sobre essa
questdo das linhas. Estamos num processo de olhar para alguns projetos
fixos que irdo desde o maternal até o primeiro ano. Mas ai, a gente vai olhar
um pouco para essa questdo linear, entendendo qual € o caminho que a
crianga vai percorrer aqui com a gente. E algo que esta sendo construido.
(ENTREVISTA |, MARITACA, 2022)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
Outra caracter2stica particular da
diz respeito ao material didatico impresso. A escola ndo faz uso de apostilas e nem
de livro didatico na Educacao Infantil. Todo o conteldo impresso é criado pelas
professoras e produzido pela institui¢c&o.
A escola trabalha com projetos (Imagens 16 e 17) e temas disparadores que
di reci onam as vivencias e d«o Nnaber

encaminhamento e de resolucdo, envolvendo uma vasta gama de variaveis, de

NnEsc

tur a
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percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados

de

uma

grande

flexibi ARBOSAIHORN,®008 p.1.ni z a- «0 0

No infantil ndo utilizamos apostila, as atividades sdo produzidas pelas
professoras. Cada turma tem um tema disparador e, em cima desse tema, a
gente constrdi as atividades e sdo mais lidicas, mas também temos registros.
Entdo, eu estou com duas turmas, né!? No Infantil Il, de manhd e no infantil |
[periodo da tarde]. No Infantil | tem muita vivéncia ladica, com o corpo. No
Infantil 11, além dessas vivéncias, tem um pouquinho mais de registro. Mas,
séo atividades que a gente planeja, que a gente elabora, de acordo com o
grupo, em cima do tema que a gente esta trabalhando, sem apostila. Agora,
[primeiro semestre], o tema do Infantil | € 4gua. E o tema do infantil Il, gira em
torno da identidade, dos sentidos. (ENTREVISTA |, CANARIO, 2022)

A escola trabalha também com temas, entéo cada sala tem um tema. No caso
do Infantil Il o tema é identidade no primeiro semestre e aves no segundo.
Entdo, a gente vai ouvindo as criangas, 0 que elas nos trazem do dia a dia,
anotamos, fazemos as nossas anotacdes de observacdes e dai, na outra
semana, a gente ja traz mais propostas, sempre de acordo com o que a
crianga vai nos trazendo, durante as nossas aulas ou nas propostas que a
gente traz para eles. (ENTREVISTA |, ANDORINHA, 2022)

Imagem 16 - Estudando sobre a agua Infantiljll
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Percebe-se que esse modelo de planejamento exige muita dedicacéo e

empenho por parte das docentes, contudo elas evidenciam a liberdade em poder criar

e possibilitar uma aprendizagem contextualizada, lidica, criativa e ndo escolarizante.

[...] n6s ndo temos e ndo trabalhamos com nenhum material apostilado ou
livro didatico. NGs temos as professoras que sdo autoras desse material. E
ai, para organizar o semanario, as professoras pegam essas situacdes da
sequéncia e organizam ali [no semanério], as atividades da semana. Entéo,
0 semanario é mais para elas saberem o que elas fardo naquele dia, qual é a
proposta. Porque o documento que organiza, o que vem descrito tudo é a
sequéncia didatica. (ENTREVISTA I, MARITACA, 2022)

Eu tenho sorte de trabalhar num lugar onde acredito na linha e na proposta.
Onde temos liberdade para fazer e desenvolver nosso trabalho. Eu acredito
nas vivéncias, nas experiéncias ludicas e na interagao social. Acredito que
tudo isso contribui para o ensino e aprendizagem e para o desenvolvimento
da crianga. Temos formacéo e, agora, a gente esta com uma assessoria com
uma psicomotricista, esclarecendo bastante duvidas e trazendo bastante
ideias para brincadeiras, para a questao do corpo, fortalecendo as méos
nessas brincadeiras lidicas. (ENTREVISTA |, BEM-TE-VI, 2022)

Eu me identifico com essa proposta exatamente por essa liberdade, porque
na outra escola que eu trabalhei, eles estavam em transicdo, era uma escola
numa linha bem tradicional. Era tudo apostilado. [...] Eu gosto de trabalhar
com a Educacéo Infantil, porque eu posso olhar para a crian¢a sem ficar presa
no curriculo e naquela burocracia. Ndo que na Educacéo Infantil ndo tenha,
mas vocé tem uma autonomia, uma liberdade para trabalhar com as criangas
e no Ensino Fundamental, acaba ficando muito presa dentro de um curriculo
e dentro dessas burocracias de papelada, coisas que precisam ser entregues.
Entdo, € com a Educacao Infantil que me identifico, que eu gosto, porque eu
tenho um carinho enorme, um prazer enorme em trabalhar com as criancas.
(ENTREVISTA |, ANDORINHA, 2022)
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Nesse sentido, o trabalho com projetos se fortalece no que Barbosa e Horn
(2008) destacam sobre a necessidade de se organizar um curriculo que seja
significativo para criancas e docentes. Segundo as autoras, o conhecimento ndo é
verdade permanente, mas algo inacabado, imperfeito e em continua pesquisa, e para
ocorrer a aprendizagem, o curriculo precisa ser flexivel e ndo pode repetir
continuamente os contelldos, no mesmo ritmo e no mesmo tom, ndo importando quem

e 0 que aprende. Assim,

0s projetos abrem para a possibilidade de aprender os diferentes
conhecimentos construidos na histéria, de modo relacional e nédo linear,
propiciando as criancas aprenderam através de mdltiplas linguagens, ao
mesmo tempo em que lhes proporcionam a reconstrucdo do que ja foi
aprendido. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 31)

Nessa perspectiva de trabalho com projetos (Imagens 18 e 19), foi possivel
apreender gue a NEscol a Passaredoo,
documentos oficiais e revisando seu curriculo, mantém o alinhamento do discurso e

de suas acdes pedagdgicas, valorizando as pistas que emergem do cotidiano e que

possibilitam experiéncias contextualizadas e que facam sentido para a criancga.

Imagem 18 - Projeto aves: pintura com barro (Infantil Il)

Fonte: acervo d professora‘Canério '(2'022).

apes
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Imagem 19 - Confec¢do com massinha e elementos da natureza (Infantil II)

Fonte: Acervo da professora Canario (2022).

Assim, a s docent es da ANnEscol a Passaredoo,

pedagdgica, tém liberdade para elaborar o material pedagdgico e planejar as préticas
pedagodgicas, com base nos interesses das criancas, contrariando o que comumente
se vé na maioria das escolas de Educacéo Infantil, onde os contetdos trabalhados
sdo fragmentados, com atividades prontas, xerocadas de livros ou retiradas da

internet, ou seja, atividades descontextualizadas da realidade da crianca.

Teve um dia que as criancas chegaram e 0s cantos ndo estavam feitos [...]
as criancas chegaram, pegaram as frutas [de brinquedo], colocaram na mesa
e criaram uma feira e comegaram a vender. Na outra semana programei uma
feira com o olhar um pouquinho mais dirigido, mais didatico. Fizemos uma
lista das frutas que tém na feira, colocamos o preco nas frutas e conversamos
se vao a feira com os pais. Dai, puxei para uma outra linha, mais direcionada.
Mas, eu direcionei justamente porque eu vi que veio de uma brincadeira
espontanea. Entao, a observagdo da brincadeira livre é de suma importancia
para direcionar o nosso trabalho e para que a aprendizagem tenha sentido
para as criancas. (ANDORINHA, ENTREVISTA 1, 2022)

Ademais, foi possivel apreender durante as observacdes em campo, realizadas
em datas proximas a comemoracdo da Pascoa, que as vivéncias educativas da
instituicdo pesquisada ndo sdo pautadas no calendario de festividades, isto é, nas
datas comemorativas, fazendo com que, sucessivamente, no decorrer dos anos da
Educa-«o I nfantil, as crian-as fiqgquem
industria das festas [...] e se tornam objetos de praticas pedagoégicas sem o0 menor
signficad o0 ( BARBOSA; H®RN, 2008, p.
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Ao invés de paredes carregadas de painéis contendo decoracdes de coelhos e
ovos de chocolate, as paredes da A Escol a draegasamr neactas cdas

criancas, com diferentes tipos de producdes (Imagens 20 e 21).

Imagem 20 - Parede com marcas infantis |
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Imagem 21 - Parede com marcas da infantis Il

QUEM SOU EU?

NDO IGUAL UM RATO. NADO BEM COMO
ULO BEM IGUAL UM SAPO E CORRO
ELOCIRAPTOR

U

EU ROLO IGUAL UMA BOLA. NADO BEM QUE NEM UM
PEIXE. SOU COMILAO IGUAL A MAGALI E CORRO
RAPIDO COMO O VELOCIRAPTOR

QUEM SOU EU?

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Deste modo,aoadent ar no coti di anqgmadepaBilEsnc ol a
uma instituicdo escolar onde professoras e coordenadora pedagdgica caminham na
mesma direcdo, com um discurso bastante coerente, salvo pequenos detalhes de
entendimento acerca de uma ou outra teoria, na qual estdo fundamentadas suas
acbes. Para mais, encontramos uma escola que tem uma organizacdo espacial
especificamente orientada para vincular os alunos com experiéncias de
aprendizagens, principalmente, vivéncias na e com a natureza.

E, a0 mesmo tempo, temos uma escola que ainda ndo conseguiu transformar
toda essa concepcdo em um documento oficial que permita reificar sua identidade,
apesar de existirem documentacdes diarias ou semanais que registrem o que é feito,
e que caminhe na mesma direcdo da perspectiva da escola, que tem uma proposta

diferenciada.

4.2 Organizacédo da rotina escolar: tempos e espacos

A fim de aprofundar os conhecimentos acerca das praticas que possibilitam o
desemparedamento da infancia, buscou-se compreender como se apresenta a rotina
em uma escola que se apoia nessa perspectiva de educacao, voltada a emancipacao
da crianca. Para tal, indagou-se sobre a gestdao do tempo e do espaco e foram
observados o0os el ementos constitutivos da r
organizacao do espaco, a organizacao do tempo e a selecéo e oferta de materiais, de
modo a verificar se as praticas ofertadas se vinculam a regulagdo ou a autonomia das
criangas e se essas acoes estao condicionadas a atender as demandas da escola ou
as necessidades da crianca.

Retomando os aportes de Barbosa (2006, p. 35), compreende-se a rotina como
Auma categoria pedag-gica gque O0S responss8v
par a, a partir del a, desenvolver o trabal hi
modo de funcionamento da instituicdo, em relacdo ao horario de entrada e saida das
criangas, ao horario de alimentacéo e ao periodo de trabalhos dos funcionarios para
0 atendimento das criancas, sdo fatores condicionantes, porém, ndo determinantes,
da maneira de organizar a rotina, e resultam na constituicdo da concepc¢ao de
educacao e cuidado.

Nessa perspectiva do cuidar e educar, a coordenadora Maritaca ressalta que

existem algumas marcacgdes de horérios especificos.
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A questédo da rotina, do tempo e do espago, ela € bem-organizada, quando
nés estamos falando em relacdo as aulas dos [professores] especialistas.
NOs temos atividades extras, que acontecem ao longo da semana, por
exemplo: aula de mdasica, de inglés, de educacédo corporal e de artes do
corpo. Sao essas propostas que sado organizadas de uma forma mais rigida,
vamos dizer assim, em relacdo ao tempo, ao horério, porque esses
professores estao atendendo todas as criancas da escola. (ENTREVISTA |,
2022, MARITACA)

Assim sendo, a expressdo bem-organizada, por ela utilizada, assume o sentido
de rigor, ou seja, de auséncia de flexibilidade quando se trata da rotina referente aos
horarios das aulas extracurriculares que acontecem com os professores especialistas.
Isso foi confirmado durante uma das observacbes em campo, realizada no dia
12/04/2022.

O grupo, ap6s o momento do lanche, acompanhado da professora regente e

da auxiliar da turma, se dirigiu ao parque grande. La estavam outras turmas

usufruindo do espaco. Ocorre que havia chovido no dia anterior e o chdo do

parque (coberto uma parte por terra e a outra por grama) estava Umido e, em

|l ocai s, espec?2ficos, havia po-as dbéagua
espaco externo e ao se depararem com esse cenario, uma das criangas da

turma correu em direcdo a uma das pogas que estava proxima ao tanque de

areia, todavia, foi refreada pela professora, pois, na sequéncia, a turma teria

aula extra. (DIARIO DE BORDO, 2022)

No episddio observado ficou evidente a rigidez da rotina no que tange as aulas
extras, pois a brincadeira com o barro precisou ser contida em prol da rotina
estabelecida para aquele dia. Infere-se que a crianga nao teria tempo habil para que
pudesse se limpar e participar da aula.

Segundo Barbosa (2006), existem rotinas que sdo organizadas anualmente,
com base nas datas comemorativas. Existem também, rotinas que acontecem de
acordo com as estacbes do ano. Outras que sdo mensais, de acordo com as
comemoracdes coletivas dos aniversariantes do més. Por fim, € possivel verificar
rotinas semanais, onde ha a presenca de professores especialistas na Educacéo
Infantil. Este dltimo tipo de rotina apresentada, com organiza¢cdo semanal, € a utilizada
pel a AEscol a Pdewsds asraglad extras,gameuma rotina mais definida
em alguns dias da semana, de modo a possibilitar que todas as turmas sejam
contempladas com as aulas extracurriculares.

Discorrendo ainda sobre uma rotina mais marcada, a coordenadora cita o
horario da alimentacdo e relata que as criangas menores, até os trés anos, se

alimentam no refeitdrio. Ja as criancas maiores, a partir dos quatro anos, tém utilizado
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0 parque para fazer a alimentacdo. Porém, apesar do horario ser estabelecido para

esse momento, ndo ha um tempo determinado para que seja realizado.

As criancas trazem cangas, toalhas e estendem la no gramado, no parque e
comem ali. Esse processo de lanchar ao ar livre veio muito por conta da
pandemia, algo que esta sendo promovido ainda em funcao da pandemia.
NOs demos prioridade para que as criancas ficassem mais na area externa e
isso foi algo positivo e tem se mantido até hoje e é algo que nés pretendemos
adotar, que vai fazer parte desse novo contexto. As criangas gostam muito
de lanchar fora, sabe? Como se fosse um piquenique todo dia, entdo, para
eles é algo muito prazeroso. E eu ndo vejo como algo que nés abriremos méao
tdo cedo. E algo que vai se manter. (ENTREVISTA |, 2022, MARITACA)

Contudo, a coordenadora salienta que, por uma questao de organizacao e
procedimentos mais viaveis para a escola, para alguns atores escolares, seria mais

funcional que todas as criangas se alimentassem no refeitorio:

Para o pessoal da cozinha, para os funcionarios o ideal seria que todas as
criangas comessem no refeitério por conta do manuseio do lanche, porque é
tudo preparado aqui. Por conta também da questdo da utllizacdo dos
utensilios, dos copos, dos pratos. Entdo, para [funcionarias] a cozinha, o
interessante seria que [0 lanche] acontecesse no refeitério. (ENTREVISTA |,
2022, MARITACA)

Nesse sentido, Barbosa (2006, p. 37) di
produtos culturais criados, produzidos e reproduzido no dia a dia, tendo como objetivo
a organiza-«o0 da cotidianidadeo. Contudo,

para que a rotina ndo se torne apenas uma sucessao de agdes prescritas, onde o que
é vivido nao é sentido, pois esse tipo de rotina nasce quando as acdes e as relacdes

sociais ndo procuram ser compreendidas e explicadas.

O lanche era servido no refeitério, mas por conta da pandemia, comegamos
a fazer cada um na sua sala, para ndo ter aglomeracao no refeitério. Agora,
este ano, a gente tem feito também piqueniques no parque. Entdo, as
criangas trazem canga, toalhas e fazem um piquenique, se alimentam ao ar
livre. Mas, ndo existe uma coisa fechada, engessada. O lanche pode
acontecer em varios ambientes. (ENTREVISTA |, 2022, CANARIO)

Assim, segundo a coordenadora, para lidar com essa questédo funcional da

rotina que se apresenta no cotidiano escolar da instituicédo, as crian¢as sao colocadas

como prioridade.

Pode ser que seja funcional, mas, a gente sempre acaba olhando para as
criangas, num primeiro momento. E claro, vamos avaliando junto com a
equipe para entender se realmente aquilo € necessario ou se a gente pode

z
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renunciar a algumas coisas que estavamos acostumados a fazer, para
comegar a pensar em outras taticas. Vamos nos reinventando, vamos
olhando para cada necessidade que surge e refletimos o que é mais
importante para cada turma. (ENTREVISTA |, 2022, MARITACA)

Tendo isso em vista, problematiza-se De Certeau (1994) quem destaca que
Nao somos sujeitos inertes, mas seres multiplos que atuam rotineiramente sobre o
contexto e o transformam, pois o cotidiano se inventa de muitas maneiras. A vista
disso, fica explicito que n a escol a entetacamento das redes de
conhecimentossignificagdes e sentidos, com a finalidade de aprendermosensinarmos,
formarmos e nos formarmoso(FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p. 90).

Para mais, quando se trata das vivéncias com a professora regular, a rotina da
instituicdo é flexivel e ndo fragmentada, isto é, as atividades ndo tém um tempo

determinado para acontecer.

Registramos nossa rotina no semanario. La a gente coloca passo a passo do
gue a gente vai desenvolver naquele dia. Mas, é bem flexivel. Se a gente
sente que aquele dia a turma ndo vai render para a atividade planejada, a
gente tem liberdade de mudar ou de inserir alguma coisa nova ou de tirar [a
atividade] e deixar mais tempo livre no parque. A gente tem total flexibilidade.
Mas, a nossa organizagao € pelo semanario que a gente faz e manda para a
coordenacdo. (ENTREVISTA |, 2022, CANARIO)

Os grupos tém uma professora especifica e uma auxiliar de turma. [As
vivéncias] acontecem de acordo com o interesse, dentro do proprio grupo que
eles séo organizados. Nés seguimos a orientacao da educacao [Ministério da
Educacao i MEC], emrelagdo as idades de corte. E ai, de acordo com a faixa
etaria, dentro desses grupos, eles se organizam em subgrupos, conforme o
interesse deles [dos alunos]. Esse esta sendo um processo que nds estamos
comecando a caminhar. (ENTREVISTA [, 2022, MARITACA)

Mesmo os grupos sendo organizados por faixa etaria, os espacos podem ser
ocupados por varias turmas ao mesmo tempo, sem que haja a necessidade de que 0

tempo seja dividido entre as elas.

NOs temos as situagdes acontecendo ao longo do dia, em todos os espagos,
sala de aula, parques, nds temos trés parques, entdo, as criangas circulam
entre esses parques. Temos também a quadra, que é um outro espaco, ou a
sala de mdusica, ou saldo do espelho. Ao longo do dia, elas vao se
organizando nesses espacos. E ndo necessariamente, precisam sair de um
espaco para que outra turma ocupe esse mesmo espaco. (ENTREVISTA I,
2022, MARITACA)

Nessa perspectiva, a fiEscola Passaredoo,
constituicAo dos sujeitos, pois, segundo as educadoras, € onde as criancas

experimentam suas primeiras sensacgoes.
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NOs iniciamos a rotina do dia com os Cantos, né!? Entdo, eu coloco mais ou
menos quatro cantos dentro de uma area. Entao, tem a area das linguagens,
da matematica, do brincar lidico, jogo simbodlico. Entdo, a gente faz essas
separagfes na sala. Atualmente, a gente esté tentando delimitar isso dentro
do espaco da sala de aula, para que esses cantos fiquem visiveis e ai, as
criangas podem criar com base nos materiais que deixamos disponiveis ou,
entdo, trazemos uma proposta um pouco mais direcionada, onde a gente
possa observar uma coisa mais especifica, por exemplo, colocamos o
alfabeto mével com as palavras e jogos de raciocinio. (ENTREVISTA I, 2022,
ANDORINHA)

Todos os ambientes s&o organizados para receber as criangas. Ent&o, por
exemplo, na entrada, a gente tem o momento dos cantos, entédo, eu sempre
organizo quatro propostas, sendo que cada uma tem um direcionamento. [...]
tem raciocinio légico matematico, sempre tem um jogo, tem livros e proposta
artistica. [...] as criancas chegam e esse ambiente tem uma estética, porque
isso chama a atencdo da crianga. Entdo, eles chegam com esse ambiente
montado para eles. (ENTREVISTA |, 2022, BEM-TE-VI)

A organizagéo dos ambientes ou dos cantos, como é chamado na escola, bem
como a gestdo do tempo, mostrou-se uma parte constitutiva e irrenunciavel da
proposta pedagodgica da instituicdo, traduzindo uma maneira de escutar e
compreender a infancia, de entender seu desenvolvimento e o papel do educador na

organizacao das diferentes propostas, sejam elas dirigidas ou livres.

Ao chegar a escola, as 7h40 min, me deparei com 0s cantos tematicos
(Imagens 22 e 23) que ja estavam prontos na sala de aula da turma do Infantil
I. Os cantos dispunham de diversos materiais para estimular a brincadeira
simbdlica, o raciocinio lI6gico, a coordenac¢do motora e a linguagem escrita.
Em um deles, havia acessorios de saldo de beleza. Outro canto estava
ocupado com o Geoplano i jogo matemético usado para explorar conceitos
bésicos de geometria plana. Em outro espaco, tinha um jogo de percurso e
proximo dele, materiais para desenho e escrita e, também, macarrao colorido
para confec¢do de colar. As criancas estavam animadas e se dividiram nos
diferentes ambientes tematicos, de acordo com a preferéncia. Ndo havia
nenhuma regra determinada para as brincadeiras, nem ndmero especifico de
criangas por proposta. Elas puderam transitar a vontade pelos espacos, por
aproximadamente 50 minutos. (DIARIO DE BORDO, 11/04/2022)
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Imagem 22 - Canto tematico I: Geo Iano

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Em face do exposto, foi possivel abarcar que a instituicdo promove condi¢des
para que as crian-as produzam suas pr-prias
mas nao tém coisas determinadas, as criancas tém liberdade para escolher onde
querem iro(ENTREVISTA |, 2022, BEM-TE-VI). Tal comportamento, corrobora com o
gue defende Corsaro (2011, p 15), ao dizer
ativos e criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis,

enquanto, simultaneame nt e, contri buem para a produ-«o
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Imagem 23 - Canto tematico IlI: saldo de beleza

s

rd

Fonte: Acervo d: pesquisadora (2022).

Nesse sentido, a professora Andorinha discorre sobre a necessidade de
escutar e valorizar os conhecimentos prévios das criangas, que sédo advindos de suas

experiéncias.

Além de ouvirmos muito as criangas, a gente ouve muito 0 que elas nos
trazem no dia a dia para poder fazer o nosso semanério. Estamos sempre
observando essa questdo da autonomia. [...] Observo o que a crianca ja
consegue fazer ou, entéo, se ela fica sempre esperando para que eu arrume
os cantos, por exemplo. Eu tenho crian¢a que chega e ja tem aquele canto
que ela mais gosta, entdo, ela ja tem autonomia de ir pegar as coisas. Isso é
uma coisa, um combinado que eu tenho com eles, que tudo bem eles
pegarem aquilo que eles querem fazer. Entéo, eles podem pegar uma caixa
de lapis, as folhas, eles podem organizar a quantidade de criancas que
querem brincar naquele canto. Entdo, eu tenho esse combinado com as
criangas [...] isso ja esta internalizado. (ENTREVISTA |, ANDORINHA, 2022)

Ouvir os discentes e considerar seus conhecimentos prévios para planejar as
praticas pedagoégicas que serdo ofertadas, demonstra a sensibilidade da docente e

confirma sua percepc¢éo acerca de um novo olhar sobre a infancia, com propostas que
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coloquem as criangcas como protagonistas no centro do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, mostra um cuidado em elaborar o planejamento e organizar a
rotina, tendo a crianga como foco.

Em uma das observacdes em campo, foi possivel acompanhar o conhecimento
prévio das criancas se materializando. Mesmo sem ter nada preparado, as crian¢as
da professora Andorinha desmontaram autonomia ao criar uma loja de tatuagens, que

mobilizou a participagéo coletiva e a troca de saberes (Imagens 24 e 25).

Enquanto eu observava o grupo, fui convidada a participar da brincadeira.
Aproveitei para conversar com a crianca que fazia a minha tatuagem, a fim
de saber quais experiéncias ela tinha sobre o assunto. Prontamente, a
crianga me contou suas vivéncias e disse que, quando crescer, fard uma
tatuagem de verdade. (DIARIO DE BORDO, 13/04/2022)

Imagem 24 - Loja de tatuagens

Fonte: Acervo da pesisadora (2022).
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Imagem 25 - A pesquisadora e sua tatuaie_[n

Para mais, foi possivel apreender em umas das observagdes em campo, que a

sensibilidade permeia o fazer pedagogico das docentes.

Por conta dos cantos, que duraram cerca de 50 minutos terem sido ofertados
no periodo de entrada das criancas, notou-se um cuidado da professora Bem-
te-vi, em esperar que todas elas pudessem chegar e aproveitar os ambientes
gue haviam sido organizados. Assim que comecgou a perceber o desinteresse
das criancas em explorar os espacos, a docente comecou a informar a cada
trés minutos, o tempo restante até o encerramento dos cantos para ndo
finalizar a brincadeira de modo repentino. Nos Ultimos trés minutos a
professora pediu para que comegassem a organizar e guardar os materiais.
(DIARIO DE BORDO, 12/04/2022)

Fica evidente que, para além das aulas extras, que exigem uma marcacao de
tempo mais rigida, existe uma rotina mais flexivel que garante as criangas um tempo

para explorar e criar de maneira livre e autbnoma. Vejamos, entdo, como o tempo que

compdem o cotidiano da instituicdo € percebido e utilizado.
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NOs temos uma organizacdo que semanalmente é entregue por meio do
semanario, dizendo o que vai acontecer ao longo da semana [...] tem uma
prévia ali, mais ou menos, do tempo de como aquilo acontece. Mas, néo,
necessariamente, que aquilo é seguido arisca. 6 Ol h a , deu mei
encerrou. Guarda tudo, vamos embor a.
(ENTREVISTA |, 2022, MARITACA)

Os tempos em relacdo a rotina, a gente percebe o interesse das criancas.
Vamos supor que 0s cantos estdo interessantes, as criancas estéo envolvidas
na proposta, entdo, eu deixo que continuem e depois eu marco no meu
semanario que deixei a atividade planejada na sequéncia, para outro dia ou
para outro periodo. Registro que ndo fiz a atividade por conta do interesse
das criangas. Nado tem uma rotina rigida, ela é bastante flexivel. Ent&o, se eu
percebo que as criancas estdo envolvidas, se eles estdo interessados
naquilo, eu deixo, e vou registrando o porqué que eu fiz isso. [...] o registro
me ajuda para fazer o proximo semanario. Saber o que aconteceu, o que teve
ali que foi tdo interessante que eles ficaram tanto tempo, para que na proxima
semana, eu consiga trazer ou coisas parecidas ou aprofunde mais alguma
coisa daquele tema que eu coloquei nos cantos. (ENTREVISTA 1, 2022,
ANDORINHA)

No infantil | [quatro anos] o tempo de concentracdo das criancas é um
pouquinho maior, entdo a gente organiza as propostas a cada 45 minutos,
num movimento de observador neste momento, porque ai surgem o0s
didlogos. A gente observa se precisa fazer uma intervencao ou ndo. E é nesse
momento, que a gente consegue observar qual crianca procura mais uma
proposta ou ndo. Por exemplo, 0s cantos, a gente repete durante a semana
para que todos tenham a possibilidade de passar em todos e a gente sempre
vai revisitando algumas propostas. Vamos organizando [0 tempo] junto com

0 grupo, para nao ter uma quebra negativa, uma quebra brusca. A gente vai
orientando eles um pouquinho antes.
daqui a pouco eu Vvou ayvV soaldatamdoissmanotesn t
agora a gente vai organizar e vamos
[, 2022, BEM-TE-VI)

Ficou explicito nas falas da coordenadora pedagdgica e das docentes que,
apesar de utilizaram o tempo Chronos como apoio para planejar a rotina e informar a
turma sobre o tempo que resta para findar a atividade, € o tempo Aion que garante
gue a brincadeira ndo seja interrompida e a criatividade inibida, talvez, num momento
tdo importante de criacdo e significacdo para as criangas, onde o agora esta sendo

experimentado de maneira intensa. Assim, arotina é apresentada as criangas no inicio

da aula, para que elas possam acompanhar as propostas.

A gente monta uma rotina com eles, entéo, antes de acontecer, eles sabem
tudo o que vai ter aquele dia. Entdo, eles podem acompanhar também os
processos. Nao é s6 o acabou porque eu quero que acabe, a gente tem uma
sequéncia de propostas para aquele dia e tudo flui de uma forma mais leve.
Por exemplo, eles sinalizam que querem mais um pouquinho dos cantos,
entdo, na hora da saida a gente revisita essa proposta. (ENTREVISTA |,
2022, BEM-TE-VI)
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Desse modo, considerado as falas das entrevistas e as observagdes em campo
real i zadas, ® poss?vel abar c artempp lsegue nma
perspectiva apresentada por Barbosa (2006, p . 143), de que a
€ vista como uma aquisicao psicoldgica e socioculturala De acordo com a autora,
podemos encontrar na literatura pedagdgica brasileira sobre a Educacao Infantil,
varias questdes referentes a preocupacédo com uso do tempo, contudo, a referida
preocupacdo, acondiciona duas principais tematicas que podem ser consideradas

como coexistentes e completivas:

por um lado, a concepcao de que € na infancia que as criangas constroem as
no¢cbes temporais e, portanto, faz-se necessario criar circunstancias ou
situacbes em que elas possam estruturar tal nocdo e, por outro, a
necessidade de organizar o trabalho com as crian¢as de modo a harmonizar
objetivos, situagdes, suas caracteristicas etc. (BARBOSA, 2006, p. 143)

Assim sendo, para a autora, as rotinas podem variar sua duragéo no tempo,
isto €, sua periodicidade. Ademais, segundo Barbosa (2006, p. 144), nas rotinas

i al t esesempre ostipos de atividades: das dirigidas para as livres, dos momentos

de cuidado corporal para os de trabalho intelectual, das atividades coletivas para as

i E s

fco

i ndividuais, do pedag-gico para a brincadei

Depois dos cantos, a gente faz uma roda para conversar sobre o0 que a gente

vai fazer sobre a nossa rotina. Depoi s,

faz uma meditacdo de um minuto com as criancas, porque a escola acredita
também nessa linha. Depois, a gente faz uma proposta que pode ser uma
brincadeira ou algo que nds trazemos para que a crianga possa criar. Ou,
entdo, uma coisa relacionada ao tema trabalhado em sala. Depois, vamos
para o lanche. Depois, tem o parque, que € um brincar mais livre. As vezes,
as criancas pedem para levar materiais. As criancas tém essa liberdade, elas
podem descer com o material que elas queiram para brincar no parque. Ou
ndo, eles brincam criando no parque mesmo, com ou sem elementos da
natureza. [...] tem a parte dos jogos. Normalmente, ensino um jogo novo ou
trago os jogos que elas ja conhecem. Depois, tem um momento da leitura.
Fazemos uma reflexdo se teve alguma coisa que aconteceu que eles ficaram
incomodados, [...] tipo uma assembleia que eles queiram compartilhar alguma
coisa com o grupo para poder resolver. [...] eu pergunto o que eles acharam
do dia, do que eles gostaram. [...] Eu finalizo a rotina desse jeito, ai eles se
organizam para a saida. (ANDORINHA, ENTREVISTA 1, 2022)

Os depoimentos das docentes e 0s registros oriundos das observacées em
campo revelam que, para organizar a rotina, a instituicdo se apoia no que Barbosa

(2012) denomina de alternancia. De acordo com os aportes da autora,

a ideia defendida por varios teoricos € a de que deve haver um equilibrio entre
momentos dirigidos e momentos livres, momentos de trabalho coletivo e
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momentos de trabalho individualizado, trabalho manual e trabalho intelectual
ao ar livre e no espaco interno. Essa alternancia € pensada a partir de um
mito pedagogico que afirma que as criangas tém uma atencéo flutuante e
pouco tempo de concentracdo nas atividades. (BARBOSA, 2006, p. 144)

Inferimos que o mito a que se refere a autora, tem a ver com fato de o tempo
planejado considerar o tempo Chronos e ndo o tempo Aios, por isso a concentragc&o
flutuante das criangas, ou seja, elas se concentram mais naquilo que faz sentido e
pode ser sentido.

Em face ao que foi apresentado, foi possivel compreender a organizacdo da
rotina da instituicdo, por varias perspectivas. A primeira, diz respeito ao fato de as
propostas nao terem um tempo especifico para acontecer. Embora existam algumas
marcacdes de tempo reguladas pelo reldgio, sédo as criancas que direcionam o tempo
da maioria das vivéncias, de acordo com o interesse que manifestam. Outra
perspectiva, tem a ver com o fato de a rotina ser planejada para promover o

desenvolvimento da autonomia das criangas.

As estratégias que buscamos para que a crianga possa se desenvolver, os
locais que a gente prepara, as atividades que a gente planeja, tudo contribui
para o desenvolvimento da autonomia. O jeito que a gente oferta os
conteddos e os objetivos que precisamos cumprir, sdo através de muitas
estratégias e intervengdes que dao possibilidade para a crianca se expressar
e ser autdnoma. (ENTREVISTA |, 2022, CANARIO)

a gente trabalha autonomia ndo s6 aquela autonomia de colocar o ténis, né!?
Porque isso também é uma autonomia, assim como comer sozinho e ir buscar
o lanche. Mas, a autonomia vai além disso! Tem a ver com o ser humano
viver num ambiente onde ele fala, onde ele tem escuta, tem espaco sem
julgamento, né!? Entdo, a gente cria esse espaco para que as criangas sejam
livres. Autonomia, ela vai além disso também. Tem o autoconhecimento por
tras disso, entdo, a gente tem que dar o maximo de possibilidades para eles.
(ENTREVISTA |, 2022, BEM-TE-VI)

As criancas vao sozinhas pegar os lanches. Elas contam quantas criancas
vieram hoje, ai vao até la [na cozinha] e contam os pratos, os copos. Ja
sabem que a gente precisa de luvas, entfo, eles trazem a luvas. E 16gico que
a gente percebe que tem crianca que se nao for outra crianca junto, ela ndo
vai fazer tudo isso sozinha, porque ela acaba se perdendo no meio do
caminho e volta com uma folha, mas n&o volta com lanche. Entdo, eu acho
gue nem todas as criancas estdo prontas para realizar algumas coisas, tem
crianga que ndo tem essa autonomia. Entao, o nosso trabalho é auxiliar para
gue elas possam ser autbnomas. (ENTREVISTA |, ANDORINHA, 2022)

Diante do exposto, percebeu-se uma tensdo em relagao ao que foi apresentado
sobre a autonomia das criancas, pois, apesar das criancas irem buscar o lanche sem

a supervisdo de um adulto, elas ndo se servem sozinhas. Todo o processo de

contribuicdo para tornar criangas autbnomas, em relagcdo ao momento do lanche, é
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findado com a professora sendo a figura que detém o controle do lanche, de modo a
distribuir os alimentos igualmente entre as criancas. Isso ficou comprovado durante a
observacdo em campo. Nas quatro turmas observadas, o lanche foi servido pelas
professoras ou pelas auxiliares de classe (DIARIO DE BORDO, 2022).

Por conseguinte, temos a alternancia das propostas que séo ora dirigidas, com
a mediacdo ou direcionamento docente, ora livres, sem a intervencao direta da

professora. Se alternam também, em atividades individuais e coletiva (Imagem 26).

A roda de conversateve como tema a agua, pois as criancas estdo estudando
sobre 0 assunto. A professora chamou a atencdo para 0 que ja haviam
descoberto sobre a temética. A primeira crian¢a falou sobre a agua poder ser
congelada. A professora contou que utilizaram diferentes materiais liquidos
para que pudessem observar o congelamento e, depois, o0 tempo que cada
um leva para voltar ao seu estado inicial. Outra criang¢a disse que sabe o que
€ vapor. Quando questionada pela professora, respondeu que era fumaca.
As informag@es e contribui¢cdes trazidas pelas criancas, revelaram que elas
estavam estudando os estados fisicos da dgua. Apoés o resgate das memorias
das criancas, a professora indagou sobre a agua do mar e, de imediato, as
criangas responderam que ela é salgada. Por fim, a professora ouviu 0s
relatos das criancas sobre suas experiéncias com o mar e chamou a atencao
para as sensacdes que ele desperta. Por fim, foi proposto as criangas que,
individualmente, realizassem uma pintura com guache para representar as
vivéncias com o mar. (DIARIO DE BORDO, 2022)

Imagem 26 - Pintura com tinta guache (Tema: agua
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Observou-se que a proposta, ofertada de modo individual, esta relacionada
com o fato de cada crianca conter o seu proprio registro, pois, a vivéncia em si, foi
realizada de maneira coletiva, uma vez que os materiais foram compartilhados entre
as criancas. Ademais, foi possivel apreender que, mesmo de maneira dirigida,
considerando que a professora direcionou a tematica da pintura, as criancas puderam
criar livremente, de acordo com suas experiéncias, sem ter um padrédo determinado,
nem tempo estipulado para que a atividade fosse concluida. Conforme as criancas
terminavam suas produgdes, podiam recorrer a outros materiais que estavam
disponiveis na sala.

Por fim, me deparei com outro tensionamento, desta vez voltado a organizagéo
da rotina, no que tange ao horario de saida das criancgas, pois as professoras atendem

as familias nesse momento.

No horéario da saida eu também fago os cantos, porque o0s pais entram na
escola para pegar a crianga na sala, entdo, nao da para deixar as criancas
ao léu. Por isso, eu coloco os cantos, para que eu consiga atender os pais na
porta e para que as criangas também estejam fazendo alguma coisa e nao
figuem ociosas na sala. (ENTREVISTA I, 2022, ANDORINHA)

A priori, 0 relato da professora durante a entrevista, nos remeteu ao que
Foucault (2014) reporta sobre as escolas se assemelharem com instituicbes criadas
para limitar e controlar os corpos, priorizando o siléncio. Contudo, com base nas
observacdes de campo, ao acompanhar o horério de saida das turmas, foi possivel
perceber que nada tem a ver com a perspectiva apresentada pelo autor, pois, para
que as professoras possam atender as familias, os cantos foram ofertados como
alternativa, no final do periodo, para manter as criancas entretidas, ja que elas
apreciam bastante as propostas ofertadas. Desse modo, mais do que serem utilizados
como instrumentos disciplinadores, as professoras parecem solucionar um problema
operativo a partir da reutilizacdo destes espacos.

NaAEscol a P asistearcatdto direto com as familias. A presenca e
participacdo dos pais é bastante frequente, principalmente nos horarios de entrada e
saz2da, guando fios pais entram Pascaaélmeito ar
aberta em relacdo a isso. E uma maneira das familias acompanharem a rotina das
crian-aso (CANCRI O, Ademdisr eseiveuisa qud as craas? ) .
permanecem assistidas pela auxiliar de classe, que acompanha e direciona o grupo
(DIARIO DE BORDO, 2022).
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Diante do expost o, ficou evidente
pensada para a crianca e ndo para as demandas administrativas. E que, embora
existam marcacoes de tempo para algumas propostas, como as aulas
extracurriculares, o tempo € conduzido principalmente pelos interesses das criancas.
Ademais, 0s espacos sdo organizados para promover a autonomia. Os materiais
diversificados que compdem os ambientes e sdo ofertados para as brincadeiras
espontaneas ficam ao alcance e a disposicao das criancas, promovendo a interagao

e facilitando a criagdo de narrativas.

4.3 O brincar livre e espontaneo em conex&o com a natureza e sua efetivagéo

nas praticas educativas cotidianas

De acordo com o plano anual de ensino da instituicdo (2021), a Educacao
Infantil tem, dentre os objetivos descritos no documento, que a crianga possa
descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites. Ademais, que possam observar e explorar o ambiente com atitude de
curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador da natureza. Destaca, além disso, que a crianga possa interagir e
brincar expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades,
utilizando as diferentes linguagens: corporal, musical, plastica, oral e escrita.

Nessa perspectiva, ao falar sobre sua concepcéo acerca do brincar espontaneo
na e com a natureza, fica evidente que a coordenadora pedagdégica concorda com as
diretrizes proprias da instituicdo, e que se apoiam nos documentos legais normativos

para a infancia.

E algo que sempre refletimos com as docentes. E uma reflexdo constante,
porgue esse contato com a natureza, estar ao ar livre, é preciso. J& em outros
momentos, é preciso certa intencionalidade, de um planejamento, né!? Nao
da s6 para chegar ali e ficar ali naquele espago, né!? Por exemplo, n6s vamos
fazer a entrada hoje ao ar livre, t4, entdo como os cantos seréo organizados?
O que vocé vai propor para as suas criancas ali naquele espaco? Quais sédo
0S materiais que elas vao utilizar? Entdo, a gente sempre vai nessa reflexao,
pensando sobre isso. (MARITACA, ENTREVISTA I, 2022)

Nesse horizonte, a coordenadora pedagdgica entende que a crianga € livre

para criar no contexto que € preparado. Desse modo,

que
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oferecemos os materiais e permitimos que as criangas criem livremente. Nos
temos uns tocos de madeira que nos deixamos no parque para que as
criangas brinquem. J& sairam vérias construcdes, até das criangas menores,
de dois anos, delas carregarem os tocos com maior dificuldade, mas, ali,
super envolvidos. Entdo, quando falo dessa organizagdo dos cantos, é nesse
sentido, da professora pensar nessa ambientagdo e pensar naquilo que &
potente para que as criangas se envolvam e ela poder [docente] observar
como as criangas estdo se envolvendo. Se, de repente, enquanto professora,
eu acho que aquilo vai ser potente, mas, na prética nao foi. Entdo, repensar,
nao, ndo vamos usar esses materiais. (MARITACA, ENTREVISTA |, 2022)

Na perspectiva da coordenadora, a professora se torna mediadora, ao orientar
algumas situagdes, mas a crianga fica totalmente envolvida e livre para criar suas

proprias narrativas. Desse modo, segundo a educadora, o brincar espontaneo na e

com a natureza acontece com intencionalidade docente (Imagens 27, 28 e 29).

Imagem 27 - Brincadeira com areia

s

Font: Acervo da pesquisadora (2022).
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onte? Acero da esquisadora (2022).

Imagem 29 - Brincadeira com barro

. 2

A coordenadora pedagogica destaca ainda que, por se tratar de uma pratica da

escola, a valorizacdo do brincar e do contato com a natureza, sao incorporadas pelos
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profissionais que s&o contratados para trabalhar na escola. Segundo ela, as docentes
Av«o se apropriando do contexto, pois se tr
todo mundo que chega, vai entrando também nesse processo e acaba sendo mais
f §8ci | AGAMEARREVISTA |, 2022).

Neste viés, ao falar com as docentes sobre suas concepcdes acerca do brincar
espontaneo na e com a natureza, fica claro a apropriagdo do contexto ofertado pela
escola, pois todas ressaltam coisas semelhantes sobre a importancia das vivéncias

em contato com a natureza (Imagens 30, 31 e 32).

O brincar é universal. E na brincadeira que a crianga esta aprendendo.
Crianca é brincar, e ndo s0 a crianga da Educacéao Infantil, isso € uma coisa
gue Abatod muito, apesar de n«o ter |leci
s8o criancas, né!? Eles precisam brincar. E no brincar que a crianca se
expressa, € no brincar que a crianca cria, € no brincar que ela tem
possibilidade [de imaginar e criar]. Por isso, € muito importante a crianga ter
esse tempo do brincar livre dentro da escola e se colocar dentro do grupo, se
conhecer. E nesse movimento que acontecem as brincadeiras livres, onde a

professora se coloca como observadora. (BEM-TE-VI, ENTREVISTA |, 2022)

Eu entendo o brincar livre e espontaneo assim: ele pode ser livre, do jeito que
a crianca quiser. O livre que eu penso ndo € nem no lugar nem no material,
eu penso no brincar livre sem as intervencgdes, vocé s6 observando, porque
é ai que a crianca coloca para fora as emocdes, o0 que vivencia. Entdo, ela
imita o dia a dia dela, imita alguma situagéo e nisso ela vai desenvolvendo
habilidades, quem é mais lider, quem vai organizar a brincadeira, quem aceita
0 papel que é imposto pelo outro e as intercorréncias que acontecem. Entéo,
agui na nossa escola, as vivéncias sdo menos dirigidas e recorremos
bastante ao brincar livre e espontaneo. (CANARIO, ENTREVISTA |, 2022)

Imagem 30 - Brincadeira es

pontanea em conex&o com a natureza |
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A questédo do brincar livre que eu coloco, é quando a gente nédo interfere na
brincadeira. Vou citar um exemplo aqui da nossa escola, as criancgas elas vao
ao parque, elas escolhem as coisas que vao brincar ou material ou se ndo
tem material pedem e a gente oferece. E ai tem muito o jogo simbdlico. Eu
tenho um grupo que € apaixonado por dinossauro. Entdo, o brincar livre deles
€ chegar no parque e comecar a fazer uma brincadeira de dinossauro, onde
cada um é um dinossauro. Tem o que esta lutando o que ndo esta. Entéo,
isso é muito forte nesse grupo. Algumas meninas gostam muito de brincar na
casinha. Aqui no parque tem uma casinha, as crian¢gas podem ir até essa
casinha para brincar e elas adoram. Montam restaurante, montam lojas,
montam a casa da boneca. Entdo, acho que isso é o brincar livre, quando é
espontaneo da crianga, aquilo que ela cria naquele momento e ela
desenvolve na brincadeira. Nesse brincar livre temos um olhar para as
interacfes. Esse tempo ndo é aproveitado para outras demandas da
docéncia. E livre [para a crianca], porém, com observacéo [docente]. Porque
€ no brincar livre que a gente consegue observar, por exemplo, as relacdes
de conflito e como a crian¢a conseguiu resolver aquele conflito ou se precisou
muito da minha ajuda, pois ndo tem uma autonomia para resolver e fica
dependendo do adulto para resolver. (ANDORINHA, ENTREVISTA I, 2022)

Assim, para as educadoras é fundamental oportunizar na rotina escolar,
momentos nos quais as criangas brinquem livremente, podendo criar e se expressar
sem a intervencao docente, diferente da brincadeira dirigida, quando o direcionamento
se faz presente. Nesse sentido, as professoras promovem momentos e organizam
materiais para que as criangas possamfiit r ansf or mar obj et os
principalmente, os objetos ndo estruturados, porque se tudo € dado muito pronto, a

brincadeira esta pronta. Eaique surge a criatividade,
(BEM-TE-VI, Entrevista |, 2022).

Imagem 31 - Brincadeira espontanea em contato com a natureza ll

Fonte: Acervo da rofesor Canar|0(2022)
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Imagem 32 - Brincadeira espontanea em conex&o com a natureza lll

Wt W

Fnte: Acervo da pesquisadora (20‘2)

Outro fator que desponta de maneira semelhante nas falas das participantes é
0 uso dos espacos externos, do contato com a natureza e das vivéncias na fazenda

da escola (Imagens 33 e 34). Segundo a coordenadora pedagdgica,

0 contato com a natureza € algo que traz um bem-estar ndo sé para as
criancas, mas para os adultos também, e ai isso contribui muito para que eles
também valorizem esse espaco, esses espagos né, estar em contato [com a
natureza] porque elas também percebem, isso fica palpavel ali quando, por
exemplo, as criangas vao para a fazenda, existe uma calmaria, elas se
sentem livres ali, quando estdo correndo estdo correndo. A gente percebe
que elas ficam encantadas com o que estdo vivenciando. Para as crian¢as
tudo é encantador, olhar aquele passaro que apareceu ali, perceber como é
la na horta e acompanhar o plantio ou a colheita de algum legume ou alguma
verdura. Entdo, a gente consegue perceber a devolutiva das criancas de uma
maneira tdo imediata e prazerosa que isso contribui muito para esse
sentimento da professora, da funcéo dela, sabe!? Do caminho dela, de que
ela t4 ali... na misséo dela, vamos dizer assim! Entéo, ela [professora] se
interessa muito por situacdes fora [area externa] por conta disso, porque a
resposta da crianca, ela é muito imediata. (MARITACA, ENTREVISTA |,
2022)
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Imagem 33 - Brincadeira na e com a natureza: o lado de fora

Fonte: Acervo da instituicao escolar (2022).

De acordo com a professora Bem-te-v i 0s espacos externos sdo muito
utilizados e as criancas permanecem o minimo possivel dentro de sala [de aula]a A
professora ressalta que na Educacéo Infantil € importante que as vivéncias com e na
natureza sejam interativas, concretas e exploratérias, como por exemplo,

pesquisar o ciclo da borboleta, entdo, a gente vai |4 fora e acompanha o ciclo
da borboleta, aqui [na escola] a gente tem diversos casulos, diversas lagartas
e esse respeito com o processo do inseto, do animal, enfim. Entdo, é uma
relagdo muito proxima que as criancas tém com a natureza. Na fazenda
também, é um espacgo aonde as criancas vao quinzenalmente e tem aula com
0 bidlogo uma vez ao més, para que a gente va plantando também, essa
sementinha de valorizag&o e de respeito pela natureza nas criancas. Elas tém
acesso a horta, aos cavalos, tém acesso a diversos tipos de arvores, sobem
nas arvores, comem frutas. L4 tem muita pitanga, amora, limdo, manga,
enfim, elas acompanham também i como s&@o essas visitas T elas
acompanham também, o desenvolvimento da natureza, o ciclo do clima, o
gue acontece com aquela arvore, com aquele espaco de acordo com o clima,
de acordo com as estagdes do ano. (BEM-TE-VI, ENTREVISTA |, 2022)
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Fonte: Acervo da instituicdo escolar (2022).

Corroborando com a fala anterior, a professora Canério (Entrevista |, 2022)
reforca que a instituicdo acredita na interagdo da crianga com a natureza e relata que
existe um equil2?2brio no uso dos espa-o0s.
proporciona a natureza de modo natural porque a escola € um lugar que tem muita

natureza, tem os animais e tem a fazenda da escola tambémo (Imagens 35 e 36).

Imagem 35 - Interac&o com o meio: animal dafazenda

Yty A
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Fonte: Acen)b da pesijuisadoré&(27022‘).
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Imagem 3
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Fonte: Acervo da pesquisador.a (2022)

A professora descreve ainda que, a depender do dia e da proposta, 0os espacgos
internos e externos sdo bastante equilibrados. Para mais, ela relata que com a
pandemia, 0 uso dos espacos externos foi intensificado, promovendo ainda mais o
contato com a natureza. Relata também que, durante a pandemia a escola ofertou
aulas na fazenda, a fim de se adequar as normativas de prevencdo a COVID-19 e que

o desenvolvimento de algumas habilidades motoras foi perceptivel.

Precisamos ter aulas na fazenda, que € o espago da escola que a gente
frequentava uma vez por més e que comegamos a frequentar duas vezes por
semana. Dai, na atual circunstancia de pandemia, vamos a cada quinze dias,
porque tendo vérias aulas na fazenda, vimos que da téo certo, que foi notério
o desenvolvimento deles. Apesar de ter sido mais complicado para os pais
levarem |4 na fazenda, o desenvolvimento das criangcas foi muito nitido.
Entdo, eu acredito que essa relacdo com a natureza, de explorar a natureza,
de explorar o préprio corpo pela natureza, as vivéncias, texturas, sons, 0s
medos, é fundamental. (CANARIO, ENTREVISTA |, 2022)

Se assemelhando a fala das demais, a professora Andorinha destaca que

na fazenda fazemos muitas pesquisas. Agora, estamos trabalhando sobre os
sentidos, entdo, estamos conhecendo todas as arvores frutiferas que tém na
fazenda, o sabor das frutas, o que elas [as criancas] sentiram quando
provaram [as frutas]. E muito sensivel esse olhar aqui dentro da escola, em
relacdo a natureza. Entéo, a gente sempre tenta adotar na nossa pratica uma
linha com a natureza, porque o ambiente da escola proporciona isso. No
parque, por exemplo, as criancas estdo brincando e, de repente, tem uma
lagarta ou elas [as criancas] veem o casulo, entdo, a gente coloca o casulinho
em algum recipiente para poder acompanhar e, depois, a gente solta a
borboleta (Imagem 37). A escola proporciona muito isso para a crian¢a, esse
desenvolvimento da natureza, que eu acho primordial, superimportante essa
relacdo da crianca com a natureza. (ANDORINHA, ENTREVISTA |, 2022)
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Imagem 37 - O casulo e a borboleta
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Segundo a informacdo da docente, as criancas tém tempo para observar a
natureza e perceber coisas que no dia a dia, talvez, elas néo tivessem tempo para

apreender (Imagens 38). Por exemplo,

observar os passaros num momento de meditacdo. Quando serd que elas
teriam oportunidade de poder parar e escutar esses passaros, se nhdo
estudassem numa escola que oferece a natureza. Acho que essa é a relagédo
mais bonita que tem, a crian¢ca com a natureza. Deles enxergarem coisas tao
pequenas no espaco tdo grande que nés adultos, ja ndo enxergamos mais.
Entdo, eu acho muito importante essa relagdo da crianga com a natureza,
justamente por isso, por poder observar e sentir as coisas pequenas dentro
de uma coisa tdo grande. (ANDORINHA, ENTREVISTA |, 2022)

Imagem 38 - Vivéncia em contato com a natureza

Fonte: Acervo da instituicdo escolar (2022).





















































































































