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RESUMO

Nesta dissertacdo a autora analisa a percepcdo das familias dos alunos com
deficiéncia, transtornos e superdotagcéo sobre as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e a Politica de Educacao Inclusiva da Prefeitura Municipal de Sorocaba, no
periodo entre os anos 2010 — 2020. Os objetivos especificos se pautaram em: a)
compreender 0s conceitos que sustentam a inclusdo escolar; b) conhecer as
diferentes concepcdes de deficiéncia e suas especificidades; c) reconhecer as normas
e praticas que embasam o funcionamento das SRM; d) identificar a percepcao e
significacdo, sob a otica dos familiares, da pratica do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), nas SRM da rede municipal de ensino de Sorocaba. Como
procedimentos foram utilizados: pesquisa bibliografica de autores reconhecidos na
area, andlise de dispositivos legais que regem os principios da educacgéo especial
inclusiva, além da pesquisa de campo. Para a pesquisa de campo foi realizada a
analise qualitativa do questionario aplicado aos familiares dos alunos com deficiéncia,
transtornos e superdotacédo que frequentam as SRM nas escolas da rede municipal
de ensino. A andlise da pesquisa revelou que as familias demonstram satisfacdo com
0s servicos realizados e o perfil do professor das SRM € algo notado e valorizado
pelos familiares. Concluiu-se através dos dados mencionados pelas familias, que
faltam ao municipio de Sorocaba politicas educacionais a respeito da educacéo
especial inclusiva, em especifico ao AEE e SRM, a fim de estabelecer consonéancia e
alinhamento das acdes publicas educacionais e disseminacéo e fortalecimento das
praticas educativas inclusivas no contexto escolar.

Palavras-chave: Salas de Recursos Multifuncionais. Prefeitura Municipal de
Sorocaba. Educagéo Especial. Familia.



ABSTRACT

In this master thesis, the author analyzed the perception of the families of students
with disabilities, disorders and intellectual giftedness about the Multifunctional
Resources Rooms (MRR) and the Inclusive Educational Policy of Sorocaba Municipal
Government, from 2010 to 2020. The specific goals were based on: a) understanding
the concepts that sustain the inclusion in school; b) comprehending the different
conceptions of disabilities and its specifications; c) recognizing standards and
practices that support the MRR development; d) identifying the perception and
meanings of the specialized educational classes under the perceiving of the students’
families in the MRR in Sorocaba's educational system. The following items were used
as procedures: bibliographic research from well known authors in the field, analysis of
legal means that rules the principles of inclusive special education, besides the field
research. For the field research it was made a quality analysis of the survey sent to the
families of the students who attend the MRR in the municipal schools. The research
analysis reveled that the families show satisfaction with the services offered in the MRR
and also the teachers' profiles is something the families show much value towards to.
In conclusion, throughout the data acquired from the families, it's settled that a new
educations policy is still missing from Sorocaba city regarding the inclusive special
education, specially when it comes to the specialized educational classes and the
MRR, in order to establish the alignment between the educational public actions and
the strengthening of inclusive educational practices in the school system.

Keywords: Multifunctional Resources Rooms (MRR). Sorocaba Municipal
Government. Special Education. Family.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo fez uma narrativa cronolégica e conceitual sobre a
implantagéo e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), do ano de 2010 a 2020, nas escolas da
rede municipal de ensino de Sorocaba, no que se refere aos servicos prestados aos
alunos com deficiéncia, transtornos, superdotacéo e suas familias. A pesquisa integra
o Programa de Pds-graduacdo em Educacao da Universidade de Sorocaba, e esta
vinculada a linha de Pesquisa Historia e Historiografia: Politicas e Préaticas Escolares.

A educacéo inclusiva é um direito assegurado pela Constituicdo Federal para
todos os alunos e a oferta do Atendimento Educacional Especializado e a implantacéo
das Salas de Recursos Multifuncionais, procura garantir a efetivacdo desse servigo

para os alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacéo.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram implementadas para
oferta do AEE, por meio do Programa de ‘Implantagédo de Salas de Recursos
Multifuncionais’, com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na
sua organizacdo e oferta do AEE de maneira a contribuir para o
fortalecimento do processo de Inclusdo Escolar nas classes comuns de
ensino (BRAGA; PRADO; CRUZ, 2018, p. 105).

A pesquisa apresentou como ponto de partida o ano de 2010, justamente por
ser o marco da implantacédo das SRM nas escolas municipais de Sorocaba.

Ademais ao passar por diversos governos, como professora concursada do
municipio de Sorocaba desde 1992, com vivéncia na implantacdo de diferentes
projetos educacionais e especificamente o inclusivo, a partir de 2010 e através de um
convite pela equipe gestora da época, houve a possibilidade em cursar a
especializacéo oferecida nessa area na Universidade Federal do Ceara e dessa forma
assumir uma das dez Salas de Recursos Multifuncionais preparadas pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) no mesmo ano. Houve também oportunidade de
participacdo da montagem e implantacdo destas salas, por meio da construcéo de
documentos praticos, utilizados junto aos alunos publico alvo das SRM, pais,
professores e execucédo dos trabalhos.

O processo de implantagcao das SRM em Sorocaba, provenientes do Programa
Educacao Inclusiva: Direito a diversidade, da Secretaria de Educacdo Especial do

Ministério da Educacéo iniciou-se no ano de 2010.
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Naquele ano, dez escolas da rede municipal de ensino foram preparadas pelo
MEC para oferecer este tipo de apoio. Atualmente, o municipio de Sorocaba dispde
de 41 SRM.

Analisar o processo da implantagdo, bem como o funcionamento e percepcgéo
das familias trara beneficios e otimizara a pratica de muitos gestores e educadores
que trilham o caminho da educacédo especial no municipio, bem como a reflexao se
realmente as SRM atendem a necessidade do municipio e das familias quanto a
pratica da educacédo especial inclusiva.

Para tanto, apresenta-se como objetivo geral: conhecer a visdo e a percepgao
dos familiares dos alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacdo que frequentam
as Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino na cidade de
Sorocaba a respeito da pratica das politicas de inclusdo realizada a partir do
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais.

E de forma especifica:

— Compreender os conceitos que sustentam a incluséo escolar;

— Conhecer as diferentes concep¢cbes de deficiéncia e suas
especificidades;

— Reconhecer as normas e praticas que embasam o funcionamento das
Salas de Recursos Multifuncionais;

— Identificar a percepcéo e significacdo, sob a 6tica dos pais, da préatica do
AEE na SRM da rede municipal de ensino de Sorocaba.

Como problema central, considerou-se compreender como as familias dos
alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacdo percebem o trabalho realizado
nas Salas de Recursos Multifuncionais, na perspectiva da educagéo especial inclusiva
da rede municipal de ensino de Sorocaba.

Parte-se da hipotese considerada pelas familias, de que os servigos prestados
nas Salas de Recursos Multifuncionais sdo adequados e fundamentais para o
desenvolvimento dos seus filhos, numa perspectiva de educagéo especial inclusiva.

Com o proposito de uma andlise aprofundada, elencou-se algumas
dissertagGes, em que os resultados apresentados foram relevantes e significativos
para o tema deste trabalho.

A pesquisa de Camargo (2014), destacou a importancia da formacao
continuada dos professores inserida numa proposta inclusiva, bem como as praticas

docentes nas SRM no municipio de Sorocaba.
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Nos estudos de Martini (2004), foram apresentadas pelos professores da rede
municipal de ensino de Sorocaba, davidas, questionamentos e criticas em relacéo a
implementacdo do modelo de educacéo inclusiva adotado pelo municipio, no que se
refere a insergéo de alunos com deficiéncias em salas de aula comum, bem como as
dificuldades vivenciadas por professores quanto a falta de formacéo e capacitacéo.

No trabalho de Publio (2016), o processo constitutivo de politicas para a
Educacéo Especial no municipio, revelou avangos dos profissionais da secretaria da
educacao em seus projetos governamentais, apresentando movimentos fundamentais
na constituicdo de politicas favorecedoras. Entretanto, como estes projetos
governamentais ndo possuem raiz em um projeto de politicas publicas, ficou exposto
que o contexto da prética esta além do contexto de producéo do texto do municipio.

O estudo de Ramos (2019), apresentou informacdes sobre o movimento
histérico que marcou a implementacdo da educacao inclusiva na rede municipal de
ensino de Sorocaba, entre 0s anos de 1993 a 2016. Foi demonstrado que o municipio
enfrentou grandes desafios para a efetivacdo das acdes desenvolvidas, a fim de
garantir a inclusdo educacional, apresentando uma politica publica municipal
fragilizada na garantia dos direitos conquistados legalmente, tanto no suporte da
oferta e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais, quanto
na formacédo continuada dos profissionais atuantes nas unidades escolares.

A pesquisa de Souza (2016), identificou e descreveu as opinides de familiares
sobre a relacao entre profissionais da escola e a familia do aluno com deficiéncia
intelectual. Foram identificadas trés grandes categorias: relacdo entre a familia e os
profissionais da escola; relacao entre a familia e a professora da sala comum; relacéo
entre a familia e a professora da Sala de Recursos Multifuncionais. Para o
estabelecimento e o fortalecimento da parceria escola-familia, ficou destacada no
trabalho de Souza (2016) a acdo em dar voz aos familiares, a fim de oportunizar o
conhecimento sobre a percepcao da relacdo familia e escola do ponto de vista dos
familiares e sobre o processo de inclusao escolar de seus filhos.

Apoés a analise dos resultados apresentados pelos autores acima, verificou-se
gue algumas questdes sdo recorrentes e entendidas como dificuldades na
implementacgdo da politica de escolarizagcado dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, bem como a falta de infraestrutura das escolas. Observou-se ainda, que
apesar das dificuldades enfrentadas pelo municipio de Sorocaba referente a educacgéao

especial inclusiva, o processo de implementacdo de uma politica que atenda o direito
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a educacéao dos alunos com deficiéncia, vém significando a representacédo de avangos
na garantia de direitos dessas pessoas, revelados nos contextos em que foram
desenvolvidos os trabalhos.

A partir dessas consideracoes, ao tratar de educacao inclusiva, nesta pesquisa,
buscou-se fazer um exame de natureza geral sobre a implantacdo e funcionamento
das Salas de Recursos Multifuncionais na rede municipal de ensino de Sorocaba, sob
a otica dos familiares dos alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacao, que
frequentam e/ou frequentaram esse servico.

Para isso, foi realizada pesquisa bibliografica e de campo. De inicio, pensava-
se em levar a investigacdo a todos os pais de alunos que frequentam as salas de
recursos do municipio. Diante de dificuldades de acesso ao conjunto de todos os pais
das Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal, devido ao atual isolamento
social por conta da pandemia do COVID-19, foi necessario restringi-la a uma
configuracéo fisica possivel, o que implicou em trazer a realidade de quatorze escolas.

A justificativa para a aceitacdo da reducdo da abrangéncia fisica da pesquisa
deveu-se a natureza qualitativa desenhada para a presente investigacao. Nao se
buscava generalizacbes estatisticas ou positivas para os conhecimentos que
eventualmente pudessem ser obtidos pela pesquisa empirica, mas tdo somente
elementos qualitativos da subjetividade de um grupo de pais, de algumas salas de
recursos determinadas, que aceitaram participar da pesquisa referente as suas
percepcdes sobre os trabalhos realizados nas SRM.

Assim, a presente dissertacdo foi organizada em 4 capitulos, descritos da
seguinte forma:

No capitulo “A educacéo especial no Brasil”, € abordada a historia da educacgéao
especial e inclusiva, bem como os acontecimentos e movimentos que propiciaram as
primeiras acfes para as criangas e adolescentes com deficiéncias em idade escolar.
Este capitulo conduziu a um breve histérico de ordem cronoldgica, sobre o processo
da educacéo especial inclusiva no municipio de Sorocaba.

No capitulo “Deficiéncia: especificidades e articulagdes referentes a educacao
especial inclusiva”, é exibido referencial tedrico sobre a deficiéncia e suas diferentes
concepcgdes, de acordo com o momento historico vivenciado, com destaque as
particularidades das deficiéncias, transtornos e superdotacéo, publico alvo atendido
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM), nas escolas municipais de Sorocaba.
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No capitulo sobre “Salas de Recursos Multifuncionais”, é apresentada a
implantacéo e funcionamento das SRM no municipio de Sorocaba, em especifico os
objetivos, acdes e algumas caracteristicas que diferenciam os servicos oferecidos nas
SRM do ensino municipal e estadual.

No capitulo “Um olhar sobre a familia”, &€ destacada a relacdo da familia com a
escola, alguns aspectos especificos da familia da crianca com deficiéncia e a
percepcao das familias quanto ao funcionamento das SRM da rede municipal de
ensino de Sorocaba. Para a pesquisa, foi realizada a analise qualitativa das respostas
dadas pelos familiares dos alunos que frequentam o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), da rede municipal
de ensino de Sorocaba. Tendo em vista os objetivos deste trabalho, apds a carta de
apresentacao, foi enviado aos pais um questionario com seis perguntas fechadas, a
fim de caracterizar os entrevistados, bem como o laudo médico do aluno e os aspectos
socioeconémicos das familias e num segundo momento um questionario com trés
guestdes ligadas a experiéncia dos familiares com as SRM.

Por fim apresentou-se nas Considerac¢des Finais do estudo, o entrelacamento

das bases tedricas, das observacdes e dos relatos construidos ao longo da pesquisa.
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2 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

“Como aves, as pessoas séo diferentes em seus voos, mas iguais no direito de voar”

(Judite Hertal Namasté).

Trazer a luz a reflexdo sobre educacédo especial no Brasil parece ser um tanto
comum para os dias atuais, porém para melhor compreensao do tema deste estudo,
faz-se necessario abordar alguns fatores que permearam a histéria, mostrando onde,
COmMo e por que surgiram as primeiras acdes para as criangas e adolescentes com
deficiéncias em idade escolar.

De acordo com Januzzi (2017), em 29 de agosto de 1835, surgiram no cenario
politico do Império brasileiro as primeiras a¢fes voltadas as pessoas com deficiéncia.
Foi apresentado pelo deputado Cornélio Franca o primeiro projeto de lei, em que se
propunha a criacédo do cargo de professores de primeiras letras para ensino de surdos-
mudos, tanto no Rio de Janeiro quanto nas provincias.

Como informa Camargo (2014, p. 81), “O Brasil levou vinte e dois anos apos a
apresentacao desse projeto para efetivar o atendimento primeiramente as pessoas
cegas e posteriormente aos surdos.”

Essa manifestacdo legal despertou a ideia de atender as pessoas com
deficiéncias, pois nesta época o Brasil enfrentava diversas epidemias, tais como, a
febre amarela, colera e muitas vezes as doencas infectocontagiosas consequentes
das epidemias podiam causar nos individuos sequelas definitivas e irreparaveis, como
a cegueira e surdez.

Camargo (2014) menciona, que a criagado dos institutos para o atendimento dos
cegos e surdos foi um marco histérico na educacéo especial no Brasil e fomentou o
inicio para a discussao dessa modalidade de educacéo.

“Contudo, a criacdo desses institutos iniciou a discusséo dessa educagéao, no |
Congresso de Instrugdo Publica em 1882, em que um dos temas levantados foi o
curriculo de formacao de professores para cegos e surdos.” (CAMARGO, 2014, p. 81).

No entanto, de acordo com Camargo (2014), a educacgéao especial passou por
um periodo de longo siléncio que perseverou até o fim do século XIX, ocorrendo agdes

isoladas principalmente no que se refere ao deficiente mental.
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Corréa, (2010 p.38) informa:

Para os deficientes mentais, sdo encontradas duas instituicbes no final do
Império. A primeira especializada foi criada em 1874, junto ao hospital
Psiquiatrico Juliano Moreira na Bahia, sendo chamada na época de Hospital
Estadual de Salvador. A segunda foi a escola México, criada em 1887, no Rio
dg Ja}neiro, com ensino regular, que atendia também deficientes fisicos e
visuals

Rafante (2011) destaca a criacdo do Pavilhdo Bourneville, no hospital Dom
Pedro II, no inicio do século XX, em 1923 no Rio de Janeiro reconhecido como o
primeiro estabelecimento brasileiro que ofereceu cuidados médicos e pedagdgicos as
criancas ditas anormais. Essa autora faz referéncia também ao Instituto Benjamim
Constant, em 1854 e o Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos em 1856. Essas
sdo as trés primeiras instituicbes que se tem noticia na histéria do atendimento aos
excepcionais no Brasil.

Januzzi (2017) ressalta que o surgimento dos pavilhdes anexos aos hospitais
psiquiatricos, nascidos sob a preocupacao médico-pedagdgica, demonstra a
apresentacao de algo esperancoso e diferente, com tentativas de prestar auxilio a
crianca com deficiéncia intelectual ndo somente no campo médico, mas na area da
educacdo, sistematizando os conhecimentos a fim de tornar essas criancas
participantes de seu grupo social.

Destaca-se que sdo poucas as informacdes sobre o tipo de atendimento que
se fazia na época, considerado mais um atendimento médico do que educacional.

Segundo Januzzi (2017), a medicina influenciou as propostas educacionais por
ser, na area do ensino superior, uma das mais antigas no Brasil e informa que neste
periodo historico, fim do século XIX e inicio do século XX, a abordagem que
fundamentava o conceito de deficiéncia era 0 modelo médico, que perdurou até
meados de 1930.

E segundo a mesma autora, embora a énfase fosse a educagdo em
coletividade, os alunos com desenvolvimento atipico eram segregados em diferentes
salas de aula, para que nao ocorressem interferéncias no ritmo de aprendizado dos
demais alunos [...]. “A base da metodologia seria 0 aprender a aprender a ortopedia
mental, isto €, ajustar, corrigir as faculdades intelectuais: atencdo, memoria,
percepcao, juizo e vontade.” (JANUZZI, 2017, p. 766).
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De acordo com Januzzi (2017) durante esse periodo, em meados de 1930,
educava-se em nome da ‘ordem e progresso’, na tentativa de evitar que deficientes
nao educados se tornassem criminosos ou perturbadores da ordem social.

Para Zanfelicci (2008) durante o predominio das ciéncias médicas, para o
momento historico destaca-se a presenca dos asilos, das classes anexas aos
hospitais psiquiatricos (ilustrando as primeiras preocupacfes com a pedagogia para o
ensino especial) e mais adiante, das classes anexas as escolas regulares.

Rafante (2011) informa que, para maior compreenséo do desenvolvimento da
educacdo para 0s excepcionais no Brasil, faz-se necessario mencionar 0s
movimentos que foram se organizando na area meédica e no campo da educacéo. Na
educacdo, o movimento da Escola Nova e na area médica, os principios da eugenia
e da higiene mental.

De acordo com Mansanera e Silva (2000, p.119),

A Eugenia foi um termo ‘inventado’ em 1883 por Francis Galton (1822-1911),
fisiologista inglés, para designar a ciéncia que trata dos fatores capazes de
aprimorar as qualidades hereditarias da raca humana.

Um dos objetivos de Galton era encorajar o nascimento de criancas capazes
ou saudaveis e desencorajar o nascimento de criancas incapazes ou com deficiéncias.

De acordo com Gais Junior e Silva (2016, p. 414), “A ordem e a higiene sao as
primeiras condi¢des, o ponto de partida da Escola Nova. A higiene escolar é de grande
necessidade. Pois o0 mundo intelectual € funcéo do fisico.”

Como esclarecem Fernandes e Oliveira (2013), a origem dos temas referentes
ao movimento higienista teve inicio no Brasil, no fim do século XIX e inicio do XX, visto
que este tinha como objetivo uma modificagcdo no comportamento da populagéo
brasileira.

O Movimento Higienista teve grande impacto nas politicas publicas brasileiras
pelas contribui¢cdes teoricas oriundas da Europa e teve em Carlos Arthur Moncorvo

Filho!, um de seus principais representantes no Brasil.

! Carlos Arthur Moncorvo Filho foi um defensor da assisténcia médico-social a crianca brasileira pobre.
Iniciou uma intensa propaganda a favor da higiene infantil e de uma ‘verdadeira’ Puericultura. Criou em
1899 o ‘Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia’ do Rio de Janeiro. Disponivel em:
https://lwww.sbp.com.br/academia-brasileira-de-pediatria/institucional/quadro-de-titulares/carlos-
arthur-moncorvo-filho/. Acesso em: 30 jul. 2020.


https://www.sbp.com.br/academia-brasileira-de-pediatria/institucional/quadro-de-titulares/carlos-arthur-moncorvo-filho/
https://www.sbp.com.br/academia-brasileira-de-pediatria/institucional/quadro-de-titulares/carlos-arthur-moncorvo-filho/

22

Em meio a esse movimento, proteger a crianca passa a ser prioridade, pois
com o cuidado oferecido aos pequenos, seria evitado o surgimento de futuros perigos
sociais. A figura da crianca ganha destaque nos discursos médicos, pedagogicos e
juridicos.

Para Mansanera e Silva (2000), a escola como local de ensino da higiene,
deveria estar orientada para a defesa social contra as patologias, a pobreza e o vicio,
que se alastravam pelo pais. Os higienistas pretendiam ter na escola alunos amaveis,
conscientes do seu dever, para uma comunh&o social equilibrada.

Para Silva Junior e Garcia (2010, p. 20), “Ao longo das analises, pbéde-se
perceber o quanto discursos e praticas de protecdo a infancia carregavam em si
estratégias de normatizacédo de condutas e moralizagéo social.”

A importancia da escola e da educacéo para a higienizagao social era tida como
fundamental, pois elas ndo estariam mais somente a servico da transmissdo dos
conhecimentos e da cultura, mas na formacao de patriotas que serviriam 0 seu pais.

Os higienistas questionavam se valiam os esforcos dispendidos na
alfabetizacdo de uma grande massa de alunos com dificuldades escolares e
deficiéncias. Para os higienistas, valeria a pena ensinar aqueles alunos que
estivessem prontos para aprender sem maiores dificuldades.

Os processos pedagogicos nao serviam somente para transmitir informacdes,
mas formar pessoas que vivessem bem socialmente, dentro da normalidade
estabelecida como padrao.

De acordo com Rafante (2011), assim como o Movimento Renovador se
desenvolveu primeiramente nos paises europeus e norte-americanos e foi,
paulatinamente, introduzido no ideario pedagogico brasileiro, os movimentos da
eugenia e higiene mental seguiram o mesmo caminho. Os eugenistas almejavam
melhorar a espécie humana e, para alcancgar esses objetivos, tinham propostas que
variavam desde a eliminacdo fisica dos individuos considerados inferiores
biopsicologicamente, até a esterilizagdo e o incentivo a reproducéo entre individuos
superiormente constituidos.

Os eugenistas buscavam as origens dos distlurbios psiquicos em fatores
organicos, preconizando medidas autoritarias de intervengdo biologica. J& o0s
defensores da higiene mental atribuiam a origem desses disturbios ao ambiente e por
isso defendiam a prevencédo da doenca mental e da falta de adapta¢do ao meio social

por intermédio de medidas profilaticas e higiénicas de modificacdo do ambiente. No
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Brasil, os dois movimentos foram confundidos pelos profissionais da saude mental,
que utilizavam a expressao higiene mental em relacdo as duas vertentes.

Na esfera educacional, Camargo (2014) menciona que por ocasiao da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), houve um desenvolvimento industrial e urbano que
necessitava de méao de obra especializada, atendida inicialmente no final do século
XIX e inicio do século XX por imigrantes italianos e espanhdis. Com o interesse da
elite em modernizar a inddstria, era preciso que houvesse também um investimento
na escola.

De acordo com Santos, Prestes e Vale (2006, p. 135):

Nesta fase o governo federal interferiu na educacdo primaria, colaborando
financeiramente na reorganizacdo das escolas. Dentro desse cenario, se
destaca o movimento educacional conhecido como Escola Nova que surgiu
para propor novas e rapidas transformacfes que exigiam uma escola
preparada para o0 novo, para a vida industrial
A Escola Nova foi um movimento de educadores europeus e norte-americanos,
organizado em fins do século XIX, que propunha uma nova compreensao das
necessidades da infancia e questionava a passividade na qual a crianca estava
condenada pela escola tradicional.
O ideario da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado tradicional
e o0s seus defensores lutavam para diferenciar-se das praticas pedagogicas
anteriores.

Azevedo et al (2006, p. 196) ressaltam:

Nessa nova concepc¢do da escola, que é uma reacao contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional,
atividade que esta na base de todos os seus trabalhos, é a atividade
espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacao do proprio individuo.

Para Saviani (2011), a década de 1920 é muito fértil nessa influéncia do
escolanovismo e se inspira na concepgao humanista moderna da filosofia da
educacéo.

O que distingue a escola nova da escola tradicional, € a presenca do interesse
e motivacao por parte do aluno no processo de aprender.

Segundo Rafante (2011), o governo mineiro efetivou o convite a Helena
Antipoff, para sua vinda ao Brasil em 1927 motivado pelo ideério da Escola Nova,



24

cujos principios inspiraram Francisco Campos, autor da Reforma de 1927, em Minas
Gerais.

Yazbeck e Cappelle ([199-?], p. 02) evidenciam:

E nesse contexto de transicdo que Minas Gerais, ao reconhecer a nova
formagdo social, procura integrar-se a modernidade langando-se de novas
regulagdes, entre as quais a educacional, através da Reforma de Francisco
Campos.

Francisco Campos foi o primeiro ministro do Ministério da Educacéo e Saude
Publica, entre 1930 e 1934, durante o governo de Getulio Vargas. A reforma de
Francisco Campos foi a primeira reforma educacional de carater nacional, realizada
no inicio da era de Vargas.

Em 1931, varios decretos efetivaram a legislacédo educacional conhecida como
Reforma Francisco Campos, que estruturou e centralizou para a administracao federal
0S Cursos superiores, 0 ensino secundario e o ensino comercial (ensino médio
profissionalizante).

Dentre os decretos instaurados, tem-se 0 Decreto n° 19.850, de 11 de abril de
1931, que criou o Conselho Nacional de Educagao (CNE), “que vém representar ao
mesmo tempo um avango na perspectiva da universalizagdo do ensino e um marco
fundamental quanto a atencédo a diversidade na educacéao brasileira.” (BRASIL, 2001,
p. 08).

Sobre a misséo do CNE destaca-se:

A busca democrdtica de alternativas e mecanismos institucionais que
possibilitem, no ambito de sua esfera de competéncia, assegurar a
participagdo da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e
consolidacdo da educacédo nacional de qualidade.

E enquanto compromisso, participar do esforco nacional comprometido com
a gqualidade social da educacdo brasileira, cujo foco incide na escola da
diversidade, na e para a diversidade [...] (BRASIL, 2009b, p. 02).

A Escola Nova adquiriu forca no Brasil a partir da década de 30 e a Reforma
de Francisco Campos foi uma das mais importantes iniciativas de apropriacdo do
movimento da Escola Nova ocorridas no pais.

Segundo Zanfelici (2004), o modelo médico foi gradualmente substituido pela

Pedagogia e Psicologia especialmente pela acdo dos educadores Norberto Souza

Pinto e Helena Antipoff apds o ano de 1930.
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Helena Antipoff, pioneira na introducéo da educacéao especial no Brasil, fundou

a primeira Sociedade Pestalozzi. Borges e Barbosa (2019, p. 01) ressaltam:

A Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais (SPMG) foi criada em Belo
Horizonte em 1932. Idealizada por Helena Antipoff, psicéloga russa que teve
sua formacao na Europa, principalmente no Instituto Jean-Jacques Rousseau
(IJJR), localizado em Genebra, na Suica, a SPMG organizou-se em um
modelo hibrido, em que filantropia e poder publico se entrelacaram

De acordo com Borges e Barbosa (2019), o publico-alvo atendido era de
criancas fora do padrdo de normalidade pretendido na época. Eram consideradas
criangas ‘anormais’ aquelas com deficiéncia sensorial, fisica ou intelectual; as que
apresentavam problemas comportamentais; criancas moradoras de rua e as 0rfés por
viverem em abrigos. Como o termo ‘anormal’ abarcava diversas condi¢des, os
atendimentos ofertados eram médico, psicologico, social e educacional.

Borges e Barbosa (2019, p. 01) informam que “A criagdo da Sociedade
Pestalozzi esta inserida em um contexto especifico, em que a filantropia se firmava
como importante ferramenta para a promocao da protecdo a infancia [...].” “[...]
esperava resultados concretos e imediatos, associando-se aos métodos cientificos.”

Ramos (2019), destaca que no Instituto Pestalozzi era dada aos excepcionais,
a oportunidade de concluir o ensino primario, além de aprenderem algum oficio que
Ihes permitissem exercer uma atividade remunerada. Porém ndo eram todas as
criancas que conseguiam concluir o ensino primario e se profissionalizar. Devido ao
comprometimento no desenvolvimento, algumas criangas permaneciam na instituicao
até idade avancada, sem conseguir um ajustamento social para sua existéncia menos
dependente da familia e do Estado.

Para atender a essas criangas, em 1939, Helena Antipoff criou a escola para
excepcionais na fazenda do Rosario. Esse projeto visava integrar a escola as
comunidades rurais adjacentes, proporcionando atividades coletivas para tentar
garantir o exercicio da democracia na vida cotidiana.

Camargo (2014, p. 40) aponta:

Para Januzzi em se tratando de Educacao Especial, varios estudos mostram
que a deficiéncia intelectual, antes tratadas em asilos e hospicios, ganhou
impulso com a presenca de Helena Antipoff, principalmente por ter
participado intensamente na implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais em 1954 (APAE), bem como na formacéo de um ndmero
significativo de professores. Sua influéncia foi forte nas politicas publicas, a
ponto de ser introduzido o termo excepcional, incorporado pela LDB de 1961,
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substituindo deficiéncia mental e retardo mental. Ela colaborou para a criacéo
da Sociedade Pestalozzi em Belo Horizonte, Rio de Janeiro, S&o Paulo e em
1970 a Federacdo Nacional das Sociedades Pestalozzi- FENASP.

Rafante e Lopes (2013), neste contexto de renovacédo educacional, esclarecem
gue Helena Antipoff endossava o conceito de Escola Nova, cujos principios ecoavam
nos seus escritos especialmente aqueles preconizados por Claparede?, como a escola
sob medida, segundo a qual a educacao deveria ter como centro do programa e dos
métodos escolares a crianga e suas aptiddes individuais.

Neste conceito da Escola Nova, considerado a nova bussola da educacéo, o
aluno e sua personalidade tornam-se objeto de estudo e nesse cenario a Psicologia
tornou-se peca fundamental para o desenvolvimento dos processos pedagdgicos.

Coll, Marchesi e Palacios (2004) ressaltam que, a partir do inicio do século XX
a sociedade civil comecava a engajar-se nas causas a favor da pessoa com

deficiéncia, criando centros de reabilitacao e clinicas psicopedagdgicas.

A educacéo especial viveu profundas transformacgdes durante o século XX.
Impulsionada pelos movimentos sociais que reivindicavam mais igualdade
entre todos os cidaddos e a superacdo de qualquer tipo de discriminacéo,
incorporou-se, aos poucos, ao sistema educacional regular e buscou férmulas
gue facilitassem a integracdo dos alunos com alguma deficiéncia (COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 15).

Camargo (2014, p. 87) esclarece que, “Apenas em 1957 o governo federal, sob
influéncia do ensino especializado de associacdes civis, assumiu no ambito nacional
a educacao especial.”

Segundo Zanfelici (2008), destaca-se nos anos sessenta a criagdo da primeira
Lei n° 4024, de Diretrizes e Bases (LDB) que previa que os alunos com deficiéncia
estivessem inseridos, quando possivel, na educacgdo regular, indicando servicos
especiais caso nao existissem possibilidades de insercdo desse aluno nas salas
regulares. Observa-se aqui que o conceito de anormalidade se modificou novamente,
passando a ser disseminado de acordo com o que era adequado as expectativas

escolares ou sociais do momento historico. Nessa época, aqueles que né&o

2 Edouard Claparéde cientista suico defendia a necessidade de estudar o funcionamento da mente
infantii e de estimular na crianca um interesse ativo pelo conhecimento. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/1827/edouard-claparde-um-pioneiro-da-psicologia-infantil. Acesso
em:12 maio 2020.


https://novaescola.org.br/conteudo/1827/edouard-claparde-um-pioneiro-da-psicologia-infantil
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alcancavam os resultados esperados e ndo se ajustavam a norma corrente, eram
excluidos.
Para Camargo (2014, p. 88),

Observa-se nesse processo de expansdo das classes sociais e das
instituicbes privadas de cunho filantropicas, que a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases n° 4024 de 19613, em seus artigos 88. e 89., marca a fase
inicial das ag8es oficiais do poder publico na area da educacao especial.

De acordo com Zanfelici (2008), mesmo com a legalizacdo da integracédo do
individuo com necessidades especiais no ensino regular, ja predominava a atuacao
do setor privado nos servi¢os educacionais de atendimento a pessoa com deficiéncia,
inclusive filantropicos, reforcando a ideia de educacdo para camadas mais
favorecidas.

A partir da década de 1960, produziu-se um movimento bastante forte,
impulsionado por ambitos sociais muito diversos, que iria provocar profundas
transformacdes no campo da educacéao especial. Os principais fatores que favorecem

essas mudancas podem ser resumidos em:

1-Uma nova concepgéo dos transtornos do desenvolvimento e da deficiéncia.
2-Uma perspectiva distinta dos processos de aprendizagem e das diferencas
individuais.

3-A revisdo da avaliagdo psicométrica. A utilizacdo dos testes psicométricos
como o melhor método para conhecer a capacidade de aprendizagem dos
alunos comeca a ser revista de forma radical.

4-A presencga de um maior nimero de professores competentes.

5-A extensdo obrigatéria. A generalizacdo do ensino médio leva a uma
reformulacdo das funcdes da escola, que deve ser compreensiva, isto é,
integradora e ndo segregadora.

6-O abandono escolar.

7-A avaliacdo das escolas de educacdo especial. Os resultados limitados
obtidos pelas escolas de educacédo especial com a maior parte dos alunos
levam a repensar sua funcao.

8-As experiéncias positivas de integracdo. A integracdo comeca a ser posta
em pratica e a avaliagdo de suas possibilidades contribui para criar uma
atmosfera mais favoravel.

9-A existéncia de uma corrente normalizadora no enfoque dos servigos
sociais. Os movimentos sociais a favor da igualdade (COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2004, p. 19).

De acordo com Coll, Marchesi e Palacios (2004), todos esses fatores,

impulsionadores da mudanca e, ao mesmo tempo, do processo de transformacao,

3 A Lei n° 4024/61 foi revogada pela Lei n° 9.394/96, que foi alterada pela Lei n° 12.796/2013.
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contribuiram para a aceitacdo de uma nova maneira de compreender a deficiéncia a
partir de uma perspectiva educacional. Os fenbmenos mais relevantes dessa nova
aproximagdo, no plano conceitual, era um novo enfoque baseado na analise das
necessidades educativas especiais dos alunos e no plano da préatica educativa, o
desenvolvimento da integracdo educativa, que impulsionava mudancgas na concepcao
do curriculo, na organizacdo das escolas, na formacao dos professores e no processo
de ensino na sala de aula.

Percebe-se que no inicio dos anos setenta, no século XX, aumentou-se a
valorizacdo da produtividade da pessoa com deficiéncia, enfatizando a necessidade
da ocupacdo do tempo e participacdo social, engajando-a em pequenos Sservicos
industriais em prol do desenvolvimento do pais.

Contudo, mesmo diante de alguns progressos, a educagdo da pessoa com
deficiéncia era pauta ausente das Conferéncias Nacionais de Educacédo. As reformas
em educacao especial visavam educar o normal dentro dos padrées de exceléncia,
sem realmente favorecer as pessoas com necessidades especiais.

Como esclarece Zanfelici (2008, p. 255),

[...] a década de setenta foi considerada um marco na educacdo especial,
ganhando visibilidade diante de alguns fatos, tais como a criagdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP, posteriormente Secretaria da
Educacao Especial - SEESP) em 1973, constituindo o primeiro 6rgao federal
de politica especifica para o ensino do deficiente. As organiza¢gbes
filantrépicas e campanhas pela causa da deficiéncia continuaram se
consolidando no pais e a escolarizacao da pessoa com deficiéncia ganhou
valor, tendo em vista o desenvolvimento do pais e a produtividade do
individuo. O discurso pedagégico da época ressaltou a integracdo ou
normalizacdo da deficiéncia, inserindo as pessoas com necessidades
especiais no cotidiano dos considerados normais- mainstreaming.*

Ainda na expectativa de que um Orgdo nacional conseguisse melhorias e
integracdo social as pessoas com deficiéncia, foi criada em 1985 a Coordenacao
Nacional para a Integracéo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE), que visou aspectos
mais amplos do que o CENESP e oportunizou a participacdo das pessoas com
deficiéncia em suas decisdes, colaborou ndo s6 com a divulgacéo de orientagdes que

viabilizassem a integracdo social do deficiente, mas também apontou os motivos que

pareciam dificultar tal feito.

4 Uma das opcdes de integracdo escolar denomina-se mainstreaming, ou seja, “corrente principal” e
seu sentido é analogo a um canal educativo geral, que em seu fluxo vai carregando todo tipo de aluno
com ou sem capacidade ou necessidade especifica (MANTOAN, M. T. E., 1988).
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Segundo Camargo (2014), a educacao especial diante deste contexto legal,
passou a ser considerada como um complemento educacional, ndo mais substitutivo,
mas como um suporte para os alunos incluidos no sistema regular de ensino.

Essa mudanca no conceito de educacdo especial, ganhou forca devido as
principais legislacdes e documentos internacionais que promoveram a normatizacao
e regulamentacdo desta modalidade de ensino.

No topico seguinte serdo expostos os trés principais documentos considerados
fundamentais para essa nova forma de pensar e fazer educacgédo: Declaracdo de
Salamanca, Convencéo sobre os Direitos da Crianca e Declaracdo Mundial sobre

Educacao para Todos.

2.1 Educacéao especial inclusiva

A Declaracdo de Salamanca em 1994, € uma resolucdo das Nacdes Unidas
que trata dos principios, politica e praticas em educacao especial.

E considerada mundialmente um dos mais importantes documentos que visam
a incluséo social, juntamente com a Convencéao sobre os Direitos da Crianca em 1989
e da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos em 1990.

Para melhor compreenséo, destaca-se na Declaracdo de Salamanca, a citacao

abaixo:

1. NOs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacgdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizag¢des internacionais em assembleia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o
nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacéo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacéo
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendacdes governo
e organiza¢des sejam guiados [...]. 3. Nés congregamos todos 0s governos e
demandamos que eles: atribuam a mais alta prioridade politica e financeira
ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem
aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas diferencas
ou dificuldades individuais (DECLARAGCAO..., 1994, p. 01).

Na década de 1990, com o advento da Declaracdo de Salamanca, formulou-se
o0 conceito de educacao inclusiva, com o objetivo de proporcionar educacdo para

todos.
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Existe um consenso emergente de que criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidos em arranjos educacionais feitos
para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva
(DECLARAGAO...,1994).

A Declaragao de Salamanca informa que a escola inclusiva tem sua pedagogia
centrada na crianca e no seu desenvolvimento, incluindo aquelas que possuem
desvantagem severa em relacéo a aprendizagem. Suas ideias perpassam 0S muros
escolares, possibilitando modificar atitudes discriminatdrias, propiciando uma
sociedade acolhedora e inclusiva. Assume-se que as diferencas s&o normais e
enfatiza-se que a instituicdo escolar deve se adaptar as necessidades da crianca e
nao o contrario.

Neste documento sobre a escola, o capitulo 26. ressalta que [...] “o curriculo
deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e ndo Vvice-versa.”
(DECLARACAO...,1994, p. 17).

Sendo assim, segundo consta na Declaracdo de Salamanca (1994), as
reformas das instituicbes ndo constituem somente uma tarefa técnica, ela depende,
acima de tudo, de convic¢bes, compromissos e disposicdo dos individuos que
compdem a sociedade.

O mérito das escolas inclusivas ndo € necessariamente oferecer uma educacao
da mais alta qualidade para todas as criancas, mas modificar atitudes discriminatorias,
criar comunidades acolhedoras e desenvolver uma sociedade inclusiva.

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma acédo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao.

Desta forma ampliou-se o olhar para a infancia, para as diferencas e para os
processos educativos.

A Convencéo sobre os Direitos da Crianca é o instrumento de direitos humanos
mais aceito na historia universal e foi ratificado por 196 paises. Somente os Estados
Unidos ndo ratificaram a Convencéo. O Brasil ratificou a Convencao sobre os Direitos
da Crianca em 24 de setembro de 1990.

O Decreto n°® 99.710/1990 de 21 de novembro de 1990 (Brasil, 1990a), que
promulgou a Convengéo sobre os Direitos da Crianga, foi um documento importante
para a consolidacdo da educacéao inclusiva no Brasil. Esse decreto visa a protecao de

criancas e adolescentes.
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Os autores Albernaz Juanior e Ferreira (1998), ambos membros do grupo de
trabalho de direitos humanos da procuradoria geral do estado de S&o Paulo,
demonstram na citacdo abaixo, a contribuicdo da Convencdo sobre os Direitos da
Crianga para o surgimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

[...] ao lado dos principios e normas instituidos pela Constituicdo Federal de
05 de outubro de 1988, a Convencéo dos Direitos da Crianga, adotada pela
Assembleia Geral das Nacbes Unidas em 20 de novembro de 1989, e
ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990, serviu de fonte inspiracéo
ao legislador nacional na elaboracdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990, que entrou em vigor na
data de 14 de outubro de 1990 (ALBERNAZ JUNIOR; FERREIRA, 1998, p.
01).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) € o conjunto de normas do
ordenamento juridico brasileiro, que tem como objetivo a protecéo integral da crianca
e do adolescente, aplicando medidas e expedindo encaminhamentos para o juiz. E o
marco legal e regulatério dos direitos humanos de criancas e adolescentes.

O Capitulo 1V- Do Direito a Educacéao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, no Atrt.

53. dispode:

A criangca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificagcdo para o trabalho. Assegurando-se-lhes:

| - lgualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Direito de ser respeitado pelos seus educadores;

IIl — Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores [...]" (BRASIL,1990b).

E no Art. 54. inciso Il o ECA dispde: “é dever do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente o Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 1990b, p. 24).

E dentre muitas acdes e contribuicdes, tem-se ainda a Declaragcdo Mundial
sobre Educacéo para Todos, na Conferéncia de Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco
de 1990.

Essa Declaragdo, em seu Artigo 3° proclama: “Universalizar o acesso a
educacao e promover a equidade” e nos paragrafos 1. e 5. dispde sobre a educacéo

especial:

1. A educacéo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. [...]
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[-..] 5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atenc@o especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qgualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(UNESCO, 1990).

Alein® 12.796 de 4 de abril de 2013, altera a lei n°® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional (LDB), para
dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias,
incluindo no Atendimento Educacional Especializado, alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (BRASIL,
2013).

O capitulo V, Art. 58. desta Lei dispde:

Entende-se por educacdo especial para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo (BRASIL, 2013).

A LDB e as politicas educacionais atuais, ttm como principio a inclusdo de
criancas no ensino regular. O processo de inclusdo gera uma exigéncia da
transformacao da escola, pois acarreta a inser¢cdo no ensino regular dos alunos que
fazem parte do grupo de educandos atendidos pela educacgéo especial na perspectiva
da educac&o inclusiva. As escolas, cabem adaptar-se as necessidades destes novos
alunos, causando ruptura com o modelo tradicional de ensino. Esta é uma abordagem
humanistica e democratica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacao pessoal e a insercdo social de todos.

Nesse contexto, a educacdo especial perpassa todos 0s niveis, etapas e
demais modalidades de ensino, sem substitui-los, mas complementando e
suplementando o aprendizado, através do oferecimento de servi¢os, recursos e
estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares.

Ao atender a este novo conceito de educacao especial como educacao especial
inclusiva, a politica dispde de novas praticas de ensino, com o objetivo de atender a
necessidades individuais de aprendizagem de cada aluno, garantindo o direito a

educacao a todos.

O conceito de escolas inclusivas supfe uma maneira mais radical de
entender a resposta educativa a diversidade dos alunos e baseia-se
fundamentalmente na defesa de seus direitos a integracéo e na necessidade
de promover uma profunda reforma das escolas, que torne possivel uma
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educacdo de qualidade para todos eles, sem nenhum tipo de exclusao
(COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 15).

A inclus&o rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas. Questiona a fixacdo de modelos ideais, a normalizacéo de perfis especificos
de alunos e a selecéo dos eleitos para frequentar as escolas. Com a incluséo, a escola
passa a ser de todos e para todos.

Com os avancgos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos, o
Ministério da Educacado/Secretaria da Educacdo Especial, apresenta a Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Especial Inclusiva.

Esse documento foi elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela portaria
n° 555/2007 e entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008.
Participaram deste grupo de trabalho, membros da Secretaria de Educacéo Especial

e alguns colaboradores.

O movimento mundial pela inclusdo é uma acédo politica, cultural, social e
pedagédgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producgéo
da exclusao dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008a, p. 05).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, foi elaborada segundo as normas de uma escola comum, em gque a cada
aluno é dada a possibilidade de aprender a partir de suas capacidades, em que 0
conhecimento se constroi respeitando as diferencas e especificidades de cada
educando.

Para Ropolli et al (2010), a educacéo inclusiva concebe a escola como um
espaco de todos, no qual os alunos constroem o0 conhecimento, expressam suas
ideias e participam das tarefas respeitando-se mutuamente nas suas diferencas.

Conceber a educacado especial na perspectiva inclusiva é ndo excluir alunos
gue ndo atendam ao perfil idealizado pela instituicdo escolar. Todos se igualam pelas

suas diferencas.
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A fim de contribuir com a pratica desse novo modo de fazer escola em
consonancia com a educacdo especial inclusiva, surge o servico intitulado de

Atendimento Educacional Especializado - AEE.

O Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacgéo
Especial, considerando a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o
direito de todos a educagdo; a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de janeiro de 2008; e o Decreto
Legislativo n° 186, de julho de 2008, que ratifica a Convencdo Sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), institui as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na educacgéo bésica, regulamentado pelo Decreto
n°6.571, de 18 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008b, p. 01).

O AEE néo deve ser confundido com reforco escolar e nem mesmo visa
substituir o ensino regular das escolas comuns, mas tem como objetivo
complementar/suplementar a formagédo do aluno com deficiéncia, transtornos e
superdotacdo visando sua autonomia dentro e fora da escola, constituindo oferta
obrigatoria pelos sistemas de ensino, acontecendo sempre no contra turno da escola
comum.

O acesso ao AEE constitui direito do aluno publico alvo do AEE, cabendo a
escola orientar a familia e o aluno acerca da importancia da participacdo nesse
atendimento. Mostra-se que o servico do AEE é oferta obrigatoria, porém néo é
obrigatorio as familias dos alunos com deficiéncia utilizarem deste servico.

O publico alvo do AEE séo alunos com deficiéncia fisica, intelectual e sensorial
(surdez e cegueira); transtornos globais do desenvolvimento, bem como autismo,
sindrome de Rett, psicose infantil, transtornos invasivos do desenvolvimento e alunos
com altas habilidades/ superdotacao.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial, em Brasil
(2008b), quanto as ac¢des desenvolvidas pelo AEE tem-se: o apoio aos alunos que
necessitam deste tipo de atendimento, o ensino de linguagens e de cddigos
especificos de comunicacao e sinalizacdo, acesso a tecnologia assistiva, realizagéo
de adequacdes e producdo de materiais didaticos tendo em vista as necessidades
especificas dos alunos e o enriquecimento curricular para alunos com altas
habilidades. O AEE é ofertado em todas as etapas e modalidades da educacéao basica,
devendo articular com a proposta da escola comum.

Segundo a Politica Nacional de Educacgdo Especial, na Perspectiva Inclusiva
Brasil (2008a, p. 16),
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servico da educacéo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagoégicos e de
acessibilidade, que eliminam as barreiras para a plena participagéo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

Destaca-se que o AEE é um servico ofertado a rede publica de ensino, estadual
e municipal.

Mantoan; Prieto e Arantes (2006), esclarecem que ha muitos desafios a
enfrentar para atingir a educacao como direito de todos. Nao deve ser permitido que
esse direito seja traduzido meramente como cumprimento da obrigacdo de matricular
e manter alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns.

Compreende-se que a efetiva inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular, vai muito além do seu direito ao ingresso e manutengcdo na escola, pois é
necessario considerar as condi¢bes que deverdo ser proporcionadas para que este
aluno, como qualquer outra crianca tenha direito de acesso ao curriculo e contetudo

escolar.

2.2 Educacdo especial inclusiva no municipio de Sorocaba —um breve historico

Sorocaba fica a 87 km da capital de S&o Paulo e apresenta 679 378 habitantes,
segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de
2019. Sua rede de ensino é composta atualmente por 55.553 alunos matriculados nos
sistemas de ensino e conta com todas as modalidades educacionais: creche, infantil,
ensino fundamental | e I, ensino médio e Educacdo de Jovens e adultos (EJA)
(SOROCABA, [20207)).

A partir de 1988, Sorocaba como todo municipio brasileiro, passou a ter
autonomia politica, administrativa e financeira, isto €, péde se auto-organizar, ter
administragao propria, ordenar o territério municipal, decretar tributos e aplicar as
rendas municipais. Esta autonomia propiciou ao municipio aprovar sua Constituicao
Municipal (Lei Orgéanica), a qual permitiu legislar sobre assuntos de interesse local
(SANDANO, 1997, p. 130).

A Lei Organica do municipio de Sorocaba (LOM) foi promulgada em 5 de abril
de 1990.
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De acordo com Sandano (1997, p. 130), “existiu uma grande preocupacdo com
o atendimento as pessoas com deficiéncias fisicas e mentais, atendimento este
previsto como especializado.”

Sandano (2001, p.103) esclarece:

O capitulo de educacdo é, praticamente, uma transcricdo dos capitulos de
educacdo da Constituicdo Federal e da Constituicdo Estadual. [...]

Pela LOM, compete ao municipio de Sorocaba manter o ensino fundamental,
inclusive para os que néo tiveram acesso a escola na idade prépria, o atendimento
em creche e pré-escola (de 0 & 6 anos de idade) e, em carater suplementar, ensino
médio, ensino superior e cursos de qualificacdo profissional, além do atendimento
especializado aos portadores de deficiéncias fisicas e mentais.

Sobre a Educacao Especial Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado, a
Lei Organica do Municipio de Sorocaba, com redacao atribuida pela Emenda n° 48,
de 15 de dezembro de 2016, promulga no Titulo V da Ordem Econémica e Social,
capitulo Il: Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, no Artigo 140 inciso Il, que o
municipio manterd “o Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncias fisicas e mentais.” (SOROCABA, 2016, p. 50)

Através da LOM e em especifico com o estabelecimento desse artigo, o
municipio de Sorocaba procura garantir a efetivacdo da educacdo inclusiva nas
escolas da rede particular, estadual e municipal.

Almejando a compreensdo do processo da educacao especial inclusiva em
Sorocaba, descreve-se nas linhas abaixo algumas acdes e fatos considerados
relevantes no espaco e contexto da cidade, referente ao marco histérico.

No municipio de Sorocaba pode-se dizer que a base de implantacdo das
propostas de educacao inclusiva nas escolas municipais ocorre desde 1993, a partir
da intensificacdo de projetos para insercao de pessoas com deficiéncia nas salas de
aula regulares das escolas, e que foram previstas na consolidacdo da autonomia
politica adquirida pelo municipio através da sua Lei Organica.

Em 1993, a Secretaria de Educacéo de Sorocaba estabeleceu um convénio
com a Universidade de Campinas (UNICAMP), para a implantacdo do Programa de
Educacdo do Deficiente Mental (PROEDEM), assessorado pela professora Maria

Tereza Eglér Mantoan®, que na época era coordenadora do PROEDEM.

5 Maria Teresa Eglér Mantoan- Pedagoga, Mestre e Doutora em Educacdo pela Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora colaboradora do Programa
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O documento Sorocaba (2010), informa que este programa visava a formacao
de professores para a integracédo destes alunos na rede regular e foram organizadas
duas turmas com profissionais da rede municipal de educagcao de Sorocaba.

Em 1994, a rede municipal de ensino registrou o atendimento a 80 alunos com
deficiéncia nas classes regulares e 15 alunos nas classes especiais. Nessa época, a
Secretaria de Educacdo contava com o Servico de Orientacdo Psicoldgica e
Atendimento Terapéutico (SOPAT) composto por uma equipe de cinco psicélogas
concursadas pelo municipio.

Em 1995, por meio da Lei n° 4433 de 16 de novembro de 1993, foi criada a
Diretoria de Educacédo Especial (DEE) responsavel pelo atendimento aos alunos com
deficiéncia e o acompanhamento destes junto as unidades escolares. Naquele ano o
SOPAT passou a fazer parte da DEE, que por meio de parcerias com organizagdes
da sociedade civil, organizava o atendimento destes alunos nas questdes especificas
da deficiéncia (SOROCABA, 2010).

De acordo com o documento Sorocaba (2010), em 1995 estavam matriculados
160 alunos com deficiéncia nas classes regulares e, 25 em duas classes especiais.
No ano de 1996, este nimero passou para 251 alunos com deficiéncia nas classes

regulares e, 35 em trés classes especiais.

ApOs a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB),
em 1996, foi aprovada, no municipio de Sorocaba, a lei n 5.413, de 1997, que
estabelecia normas para o ingresso das pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino municipal e destinava 10% das vagas existentes para esse
publico, na intencé@o de garantir o acesso a escola (PUBLIO; LIMA; CAIADO,
2018, p. 4).

No documento (2010) consta que em 1997, a Diretoria de Educacao Especial
foi extinta e transformada na Secao de Educacéo Especial (SEE). Naquele ano, houve
a continuidade da assessoria da professora Maria Tereza Eglér Mantoan e 300 alunos
com deficiéncia foram inclusos nas classes regulares. Naquele mesmo ano, as
classes especiais de atendimento para os alunos com deficiéncia mental foram
fechadas e os alunos passaram a frequentar as salas regulares.

De acordo com Publio (2016) a aprovacdo da lei n°5.413, que estabeleceu

normas para o ingresso das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino

de Pés- Graduacao da mesma instituicao. Disponivel em:
https://bv.fapesp.br/pt/pesquisador/88728/maria-teresa-egler-mantoan/. Acesso em: 02 jul. 2020.
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municipal, deu-se naquele ano de 1997, destinando 10% das vagas existentes para
este publico.

No ano seguinte foi incorporado ao SOPAT a Secédo de Apoio Psicoldgico e
Terapéutico (SAPT) e, a equipe, foram somados profissionais das éareas de
fonoaudiologia e psicopedagogia. “Na rede foram incluidos 350 alunos com deficiéncia
e, a Unica sala especial atendia aos alunos com deficiéncia auditiva em parceria com
a Associagdo de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos de Sorocaba-APADAS
(SOROCABA, 2010).

A partir de 1998 a legislacdo municipal procurou adequar-se a nova realidade
da inclusdo, garantindo as possibilidades de acesso e permanéncia nas escolas,
cumprindo as diretrizes previstas pela LDB. Em 1999, encerrou-se a Sec¢éo de
Educacéo Especial, ficando a Se¢éo de Apoio Pedagdgico (SAP).

Ao final do ano de 2002, terminaram os dez anos de assessoria da prof.2 Maria
Tereza Egler Mantoan e permaneceu o trabalho desenvolvido pelas equipes da
secretaria do municipio pautadas nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

De 2000 a 2009 o gerenciamento da formagdo na rede foi organizado pelo
Nucleo de Capacitacéo para o Ensino Fundamental (NUCEF) e em 2007 foi aprovado
pela prefeitura o contrato de consultoria com o Instituto Paradigma® para a
implantacdo do Centro de Referéncia em Educacao “Dom José Lambert” (CRE) na
perspectiva da educacao inclusiva.

De acordo com Publio, Lima e Caiado (2018, p. 05):

A primeira aproximacdo da Secretaria de Educacéo (SEDU) com o Instituto
Paradigma (IP) aconteceu no ano de 2006, quando a equipe técnica visitou o
Centro de Atencdo ao Desenvolvimento Educacional (CADE), recurso da
Secretaria de Educacdo do municipio de Santo André e, ali, conheceu o
programa de educacéo inclusiva desenvolvido em parceria com o Instituto.
Na sequéncia, foi aprovada uma proposta para Sorocaba, com destaque para
a criacdo do Centro de Referéncia em Educacdo (CRE), com um servico de
atencao e atendimento aos estudantes com deficiéncia matriculados nas
escolas municipais.

Publio, Lima e Caiado (2018), informam que a ruptura da assessoria técnica
com a Unicamp, direcionada & Educacdo Especial, pela prof.2 Maria Tereza Egler

Mantoan junto a rede municipal de ensino e o inicio de um novo governo, regulado

SInstituto Paradigma (IP) — Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), criada no
ano de 2003. Disponivel em: www.iparadigma.org.br/o-instituto. Acesso em: 01 jul. 2020.
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por acdes politicas que se consolidaram por meio de novas assessorias e consultorias
privadas, trouxe como determinante um discurso de exceléncia, efetividade e oferta
de uma educacao de qualidade, culminando na construgéo do Centro de Referéncia
em Educacéao (CRE).

O Centro de Referéncia em Educacdo é um local onde ha um grupo de
profissionais, entre eles pedagogos, psicologos, fonoaudiélogos,
fisioterapeuta, terapeutas ocupacionais e assistentes sociais que atuam em
parceria com os educadores (professores, diretores, coordenadores e

supervisores). O maior objetivo do Centro de Referéncia é assegurar a
educacédo de qualidade para todos, com foco no processo de aprendizagem
por meio de assessoria multidisciplinar aos espacos educacionais
(SOROCABA, 2008).

Esses autores informam, que em 2007 foi implementado no municipio o
programa Cidade Educadora, mediante um plano de cooperagdo técnica entre o
Governo Brasileiro e a Organizagédo das Nac¢des Unidas para a Educacgéao, Ciéncia e
Cultura [...], “entretanto, podemos verificar que nenhum projeto contido no programa
evidenciava questdes acerca das especificidades da educacéo especial.” (PUBLIO;
LIMA; CAIADO, 2018, p. 05).

No ano de 2008, quando foi publicada a Politica Nacional na Perspectiva da
Educacao Especial Inclusiva, no municipio de Sorocaba, em decorréncia das elei¢cdes
municipais, houve uma nova proposta de governo e no ano de 2009 foi inaugurado o
CRE, “com vistas a promover e a garantir o principio de educagao de qualidade para
todos, com foco no processo de aprendizagem por meio de assessoria multidisciplinar
aos espacos educacionais.” (SOROCABA, 2008).

No CRE, a estrutura para o desenvolvimento dos trabalhos estava organizada
por categorias, denominadas como demanda: pedagogica, social e
especializada. Eram consideradas como demanda pedagdégica os estudantes
com dificuldades de aprendizagem; como demanda social os estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social ou violéncia; e, como demanda
especializada, os atendimentos com profissionais especialistas que
compdem a equipe (SOROCABA, 2009 apud PUBLIO; LIMA; CAIADO, 2018,
p. 05).

A partir de 2010, objetivando atender aos alunos com deficiéncias matriculados
na rede municipal, &€ implantado no municipio de Sorocaba o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), provenientes do

Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, da Secretaria de Educacéo

Especial do Ministério da Educacéao.
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3 DEFICIENCIA: ESPECIFICIDADES E ARTICULACOES REFERENTE A
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

“Ha muitas pessoas de visao perfeita que nada veem...”. "0 ato de ver nao é coisa natural.
Precisa ser aprendido”
(RUBEM ALVES).

Neste capitulo, é realizada uma reflexdo sobre a deficiéncia e suas diferentes
concepcdes de acordo com 0 momento historico vivenciado, bem como as legislacdes
vigentes para cada época.

De acordo com Kuhnen (2017), a concepcao de deficiéncia presente nas
politicas de educacéo especial no Brasil, foi difundida numa arena de disputa e jogos
de interesses na qual se encontravam a Associacdo Brasileira de Assisténcia e
Desenvolvimento Social (ABADS), conhecida anteriormente como Sociedade
Pestalozzi, a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e os organismos
internacionais.

Segundo Rafante (2016), as Sociedades Pestalozzi sdo consideradas
instituicdes de elaboracao coletiva da vida cultural, que organizam e difundem um tipo
de cultura em relacdo as pessoas com deficiéncia em diferentes contextos histéricos
e a partir disso, exercem influéncia significativa na constituicdo de um pensamento
hegembnico a respeito da pessoa com deficiéncia, que vai influenciar os
encaminhamentos desse campo na realidade brasileira, especialmente na elaboracao
das politicas publicas para a area.

Rafante (2016) destaca, que as atividades dessas instituicdes foram
imprescindiveis para a organizacdo dos programas governamentais de educacao
especial, os quais comecaram a ser organizados nos anos de 1960 e, principalmente
na década de 1970.

De acordo com Kuhnen (2017), a criagdo do Centro Nacional de Educacgao
Especial (CENESP), em 1973, foi como um marco do processo de institucionalizagéo
da educacéo especial em todo o pais, numa época de importantes e significativas
mudancas, em termos de politicas educacionais e de modelo de desenvolvimento

econdmico.



41

Para compreender a concretizacdo do CENESP, vale a pena considerar a
politica de educacdo e a influéncia do trabalho desenvolvido pelas Sociedades
Pestalozzi na realidade educacional brasileira.

Nesse periodo, desenvolveu-se uma sistemética de trabalho educacional
dentro de uma perspectiva integracionista, em que as acdes educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia estavam configuradas por campanhas assistenciais e
iniciativas isoladas do Estado.

No sistema integracionista, define-se a concepcédo de deficiéncia como
incapacidade ou como a impossibilidade, temporaria ou permanente, do individuo
executar tarefas em decorréncia das deficiéncias que apresenta, interferindo em suas
atividades funcionais.

Para Araujo e Cunha (2020), em relacdo a demanda das pessoas com
deficiéncia, pode-se dizer que havia por parte das autoridades daquela época, uma
preocupacao mais econémico-social do que propriamente social.

Na educacdo dos excepcionais estava contemplada uma concepcédo de
subjetividade, em consonancia com os interesses do movimento do capital. Nesse
contexto, os militares e a elite no poder, praticando um modelo econdmico para o
Brasil subordinado ao capital mundial, elegeram a educacdo como estratégia
psicossocial na conquista dos individuos no plano da subjetividade, instigando a
manutencao da ordem e o controle social.

Sobre o conceito de subjetividade,

Gramsci ndo cansa de repetir que as concepg¢des que sustentam a iniciativa
e o0 desenvolvimento da subjetividade séo proprias de um grupo social que se
prop8e a ser sujeito e protagonista da histdria. A subjetividade, de fato, € a
tipica maneira de ser dos dirigentes [...] (SEMERARO, 1999, p. 08)

Os documentos difundiam a defesa de uma homogeneizacdo das

singularidades, e ao mesmo tempo, de uma seletividade social para favorecer a

ascensao social dos mais aptos.

A educacao dos deficientes e a concepcao de deficiéncia também ficaram
atreladas a esse projeto de homogeneizacdo da sociedade, tendo como
objetivo integra-los a sociedade, com o propésito de racionalizagdo dos
recursos e de torna-los Uteis ao modo de producéo capitalista. (KUHNEN,
2017, p. 05).
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‘Portanto, a educacdo especial vem desde o0 seu momento de
institucionalizacdo com um sistema paralelo de servicos, misturando a esfera do
publico e do privado, e dentro de uma logica assistencial filantropica [...]". “A educacéo
dos alunos com deficiéncia no ensino fundamental tinha entdo como base os
principios da racionalizacdo, da integracdo e da normatizacdo.” (KUHNEN, 2017, p.
05)

Cambauva (1988 apud Kuhnen, 2017, p. 05) ressalta:

Ao tratar de educacgédo, com o auxilio das correntes psicoldgicas, cujas raizes
sdo embasadas no pensamento positivista’, defende-se no sistema
integracionista a modifica¢@o do individuo para ajustar-se a uma sociedade
até entdo considerada imutavel, onde defende-se a normalizacdo e
adaptacao do sujeito com deficiéncia.

No periodo de 1973-1988 de acordo com Kuhnen (2017), os recursos e
estratégias de ensino, tinham como foco o atendimento especializado com base no
diagnostico médico ou psiquiatrico. Sendo assim, a organizacdo dos processos
escolares dos sujeitos com deficiéncia foi fundamentada em uma concepcédo médica
positivista, associada a doenca e patologia, valorizando os diagnésticos clinicos com

consequente subordinacdo da pedagogia a medicina positivista e funcionalista.
Stephanou (2006, p. 10) informa:

[...] delimitou-se um regime de saberes e poderes que instauraram a figura
do “'médico nas escolas’, aquele que deveria ter o dominio das ciéncias
relacionadas com a pedagogia [...]. Uma das formas da presenca do médico
e de seu aporte cientifico foi a pratica dos exames.

Stephanou (2006) menciona, que as contribuicbes da medicina para a
educacdo, promovem discussfes interessantes em torno da missao educativa da
medicina, representando a supremacia da ciéncia, sugerindo indiretamente o
arcaismo da pedagogia, de seus métodos e resultados.

Para Kuhnen (2017), até mesmo na definicdo do publico-alvo estdo implicitas
as concepcoes de deficiéncias, de subjetividade humana, de modelo de atendimento

e de processos educacionais para os alunos com deficiéncia. Nota-se elementos

7 Positivismo foi o termo escolhido por Auguste Comte para designar a corrente filoséfica que tinha o
culto da ciéncia e os métodos cientificos como seus pilares principais. Guiados pela ciéncia e pela
técnica, o positivismo cré no progresso do sistema capitalista e nos beneficios gerados pela
industrializacdo. Disponivel em: https://www.infoescola.com/educacao/auguste-comte-o-positivismo-e-
a-escola/. Acesso em 09 jul. 2020.


https://www.infoescola.com/educacao/auguste-comte-o-positivismo-e-a-escola/
https://www.infoescola.com/educacao/auguste-comte-o-positivismo-e-a-escola/
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relativos a uma categorizacao discriminatéria, entre aqueles que estdo acima ou

abaixo da média.

Segundo Aradjo e Cunha (2020, p. 311):

Essa regulacéo corpdrea imposta pela ideia de normalizar a pessoa diferente
deixa de reconhecer a singularidade da pessoa com deficiéncia, que, mais do
gue uma deficiéncia, possui muitas potencialidades. Essa discussao filosofica
e social ganha maior visibilidade com as proposi¢cées do modelo social de
deficiéncia que surge como uma alternativa & hegemonia médica.

Franca (2014) esclarece que de um lado a deficiéncia permanece como um
desafio ao préprio corpo, numa perspectiva médica, e por outro lado os estudos
sociais buscam examinar a sociedade e como essa se relaciona com a deficiéncia.

Kuhnen (2017) destaca que nesse primeiro periodo, a concepcao de deficiéncia
nos documentos das politicas educacionais foi incorporando novos vocabularios e
definicdes, porém permaneceu em sua esséncia a compreensdo da deficiéncia
associada ao desvio da média, da normalidade e da norma.

E numa época de significativas mudancas em termos de politicas educacionais
e de modelo de desenvolvimento econdmico, com a aprovacdo da Constituicdo
Federal de 1988, proclamou-se o discurso do combate a discriminacao da deficiéncia,
em defesa do aluno como sujeito de direitos.

A Constituicdo Federal de 1988, elege no art. 1°, inc. Il e Ill, como fundamentos
da Republica, a cidadania e a dignidade da pessoa humana e no art. 39, inc. IV, como
um dos seus objetivos fundamentais, a promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcéo e
garante no art. 5°, o direito a igualdade.

O art. 205. e seguintes da Constituicéo, trata do direito de todos a educacéao.
Esse direito deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O art. 206., inciso |, elege como um dos principios para o ensino, a igualdade
de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola.

Acrescenta no art. 208., inciso Ill, que o dever do Estado com a educacao sera

efetivado mediante a garantia de:

Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. [...] de acesso aos niveis mais
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elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um (BRASIL, 2016).

Desta forma, a Constituicdo Federal garante a todos o direito a educacéo e ao
acesso a escola. Toda escola, assim reconhecida pelos 6rgaos oficiais como tal, deve
atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em
razao de sua origem, raca, sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela.

Esse segundo periodo foi marcado pelo contexto da Nova Republica®,
caracterizado pelas reformas na década de 1990.

Sobre a concepcédo de deficiéncia na década de 90, destaca-se a integracao

do individuo a sociedade:

No campo das politicas de educacdo especial, até o inicio dos anos 2000,
tinhamos como proposta a integracdo gradual e continua, sob um enfoque
sistémico, no qual a educacéo especial integrava o sistema educacional. O
modelo de atendimento estava sustentado na base filoséfico-ideoldgica da
normalizacao/integra¢éo (KUHNEN, 2017, p. 06).

Kuhnen (2017) defende que nesse periodo da Nova Republica, na década de
1990, o capital precisava de individuos mais competitivos, voltados aos interesses
privados, e também mais solidarios e tolerantes com as diferengas. Tratava-se de um
projeto de homem coletivo, individualista e solidario ao mesmo tempo.

E nesse contexto, de assisténcia social prestada a pessoa com deficiéncia, a
redacdo original da Lei n°® 8.742/93- Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS)
conceitua como deficiente a pessoa incapaz para o trabalho e para a vida
independente.

A LOAS, no capitulo I, das definicBes e objetivos, em seu art. 2°, inciso |, alinea
“e”, menciona ser de direito do deficiente: “A garantia de um salario minimo de
beneficio mensal a pessoa portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao
possuir meios de promover a propria manutencao ou té-la provida por sua familia.”
(BRASIL, 1993, p. 02).

Para Silva e Diniz (2012), a reducédo das necessidades aos minimos sociais,
fixava a ideia de sobrevivéncia como padréo e violava o principio da universalidade

instituido pela Constituicdo Federal.

8 A Nova Republica é um periodo da Histéria do Brasil que tem inicio com o final da Ditadura Militar (1985) até
os dias de hoje. Disponivel em: https://m.historiadobrasil.net. Acesso em: 10 maio 2020.


https://m.historiadobrasil.net/

45

No entanto, esse conceito infralegal de deficiéncia foi alterado em 1999, 2004
e por fim em 2007. “Essas alteragcbes percorreram um caminho de superagao do
paradigma biomédico e de progressiva ado¢cao de um marco social na defini¢cdo de o
gue constitui a experiéncia da deficiéncia.” (SILVA; DINIZ, 2012, p. 263).

Silva e Diniz (2012, p. 264), esclarecem:

A nova redacado da LOAS, estabelece o que significam os impedimentos. O
artigo 20. da LOAS, na redagdo instituida pela Lei n° 12.435 e pela Lei n°
12.470, ambas de 2011,define que pessoa com deficiéncia é aquela com
impedimentos de longo prazo que possam obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.

Dando continuidade a essa reflexdo, destaca-se a proposta conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que comecou a ser discutida na Camara dos
Deputados em 2000.

O Historico do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia informa que este projeto foi
criado em 09 de outubro de 2000, com a denominacédo de Estatuto do Portador de
Necessidades Especiais (PL 3638/2000). Uma iniciativa naquele ano, pelo entédo
deputado federal Paulo Paim em que “visava a regulamentagéo e o aprimoramento
de todas as leis, decretos e portarias voltadas para o atendimento da pessoa com
deficiéncia.” (UNDIME, 2004, p. 01).

De acordo com informacdes que constam nesse Historico (2004), em fevereiro
de 2003 este projeto foi amplamente reestruturado e reeditado no Senado Federal
com a denominacédo de Estatuto da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Em outubro do
mesmo ano, foi novamente alterado e recebeu a contribuicdo de técnicos,
professores, familiares, profissionais da area e pessoas com deficiéncia que, incluiram
guestdes relevantes para o segmento, sendo constituido como o Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia.

A iniciativa do nobre senador Paulo Paim em apresentar o Projeto de lei do
Senado n° 6, de 2003, com a finalidade de instituir o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, vem ao encontro a um antigo anseio da sociedade brasileira, qual
seja o de possuir um aparato que assegure direitos, promova e proteja as
pessoas com deficiéncia em nosso Pais (BRASIL, 2007a, p.07).

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, por este Senador, o Capitulo IV, do

Direito a Educacéo, Sessao Il, da Educacao Basica, Art. 40., estabelece:
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O Poder Publico e seus 6rgaos devem assegurar a matricula de todos os
alunos com deficiéncia, bem como a adequacdo das escolas para o
atendimento de suas especificidades, em todos os niveis e modalidades de
ensino garantidas [...].

O inciso | deste artigo institui: Institucionalizagdo da Educacdo Especial no
sistema educacional como Educacédo Basica, podendo estar em todos os
niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2007a, p. 21).

De acordo com Kuhnen (2017), a partir de 2003 consolidou em todo o pais uma
politica de educacao especial na perspectiva inclusiva e nesse terceiro periodo uma
concepcao de deficiéncia relacionada ao direito a diferenca. Foi a partir dessa
proposta, em que o destaque esta no direito a diversidade, que o governo brasileiro
divulgou a proposicao das Salas de Recursos Multifuncionais em municipios polo.

A primeira iniciativa nesse sentido, em 2004, foi um programa de formacéao,
tendo como publico alvo gestores e educadores nas redes de ensino em todo o pais,
com o objetivo de disseminar a politica de transformacao de sistemas educacionais
inclusivos e apoiar o processo de implementacdo desse sistema nos municipios
brasileiros.

A perspectiva inclusiva passou a ser divulgada no ano 2000, mediante eventos
internacionais como a Convenc¢édo de Guatemala em 2001 e a Convencdo de Nova
York em 2006.

Sobre o conceito de deficiéncia, o decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009,

em seu artigo 3°, alinea “e” dispde:

Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolucao e que resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e
ao ambiente que impedem a plena e efetiva participag@o dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (BRASIL,
2009a).

Em 2009, ainda na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia, o decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, no artigo 24 da

Educacéo, capitulo 1° promulgava:

Os Estados partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagcdo e com base na
igualdade de oportunidades os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida [...] (BRASIL, 2009a).

A Convencao e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia representam um grande
passo na diminuicdo das barreiras sociais em relacdo as pessoas com deficiéncia,
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pois passa do modelo médico para o modelo social, em que assegura e promove, em
condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € a denominacao da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (LBI), Lei Nacional n° 13.146, 06 de julho de 2015.
Esta lei em vigor no Brasil, garante os direitos das pessoas com deficiéncia e impde
as penalidades a quem infringir a lei.

A mudanca conceitual da deficiéncia foi estabelecida pela Convencdo dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, proclamada pela ONU em 2006 e regulamentada
internamente pela Lei Federal n® 13.146/2015.

O capitulo 1, art. 2° da LBI 13.146/15 declara:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas (BRASIL,
2015, p, 01).

No capitulo 1V, do direito a educacéo, o art. 27. dispde:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,
p. 07).

E no capitulo IV, do direito a educacéo, art. 28. inciso Ill, mostra a necessidade

em existir na escola:

Projeto pedagdgico que institucionalize o Atendimento Educacional
Especializado, assim como os demais servigos e adaptagfes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015, p. 07).

O Senador Paulo Paim foi o principal responsavel por iniciar o debate da LBI
no Congresso Nacional no ano 2000, quando ainda era deputado federal. Ao chegar
ao Senado, reapresentou a proposta, que resultou na Lei n°® 13.146/2015.

Considera-se importante mencionar que a LBI distingue a limitacdo funcional

apresentada pela pessoa, da deficiéncia. As deficiéncias sdo consideradas atributos
da pessoa e inerentes a diversidade humana.
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Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a avaliacdo da deficiéncia
deve ser médica e social; enquanto a primeira enfatiza as fungfes e
estruturas do corpo para caracterizar a deficiéncia, a segunda pondera sobre
os fatores ambientais e pessoais envolvidos (GAUDENZI; ORTEGA, 20186, p.
10).

Diante da mudanca conceitual de deficiéncia, fica ressaltado que n&o é a
pessoa que apresenta uma deficiéncia, mas a sociedade e o meio. Destaca-se o
importante papel do Ministério Publico Estadual, para a promoc¢édo de mecanismos de
eliminacao das barreiras existentes para a inclusdo das pessoas com deficiéncias e a
necessidade de investimento em projetos adaptados de tecnologia assistiva, de
comunicacao alternativa, entre outros, de modo que a sociedade disponibilize meios
adequados para a interacao e a participacdo em igualdade por todas as pessoas com
deficiéncias.

Nota-se aqui, que os termos portadores e deficientes na perspectiva inclusiva,
tornam-se obsoletos e inadequados. Portador de deficiéncia, segundo estudiosos da
area, pode se tornar um estigma por meio do qual a deficiéncia passa a ser vista como
caracteristica principal da pessoa, em detrimento da sua condicdo humana e ainda de
forma errbnea, como algo temporario. Da mesma forma ao utilizar o termo deficiente
de maneira isolada, ressalta-se apenas uma das caracteristicas que compde o
individuo. Ja a expressao pessoa com deficiéncia mostra-se mais humanizada,
valorizando a pessoa a frente de sua deficiéncia.

Para Kuhnen (2017), a proposta integracionista foi aos poucos substituida pela
proposta inclusivista. O Brasil fez a op¢édo por um sistema educacional inclusivo a
partir da aprovacao das Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéao
Bésica em 2001, concordando com a Declaracdo Mundial de Educacgéo para Todos,
em consonancia com os postulados produzidos em Salamanca no ano de 1990.

Foi atendendo as prescricbes de Salamanca e Jomtien, que as politicas de
educacao para todos foram incorporadas nos documentos de educacgao e educacao
especial.

Nesse contexto, de acordo com Kuhnen (2017), a educacéo especial é definida
como uma modalidade de educacdo escolar, nos pressupostos e na pratica
pedagogica social da educacéo inclusiva.

Tem-se a concepgdo de aprendizagem relacionada a satisfagcdo das
necessidades basicas de aprendizagem, descaracterizando a especificidade da

relacdo ensino/aprendizagem, mas com énfase na apropriacdo dos conhecimentos
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escolares. O objetivo dessa proposta em educacdo especial, esta em oferecer
informacdes a fim de melhorar a qualidade de vida do educando, possibilitando o
aprendizado.

Segundo Kuhnen (2017), a concepcéo de deficiéncia nas politicas de educacéo
especial na perspectiva inclusiva, a partir de 2003, reforca a consolidacdo do
deficiente como o diferente. O termo deficiéncia no discurso politico foi substituido por

expressdes como diferenca, diversidade e multiplicidade.

Desde entdo, a educagdo especial vem sendo divulgada com o discurso da
inclusdo e do reconhecimento da igualdade de acesso para todos, inclusive
para as pessoas com deficiéncia [...]. Ao longo do periodo, o termo igualdade
foi sendo substituido por equidade (KUHNEN, 2017, p. 08).

Para Januzzi (2017) os métodos, técnicas, procedimentos de ensino e apoio
especializado evidenciam-se como oportunidades diferenciadas as pessoas com
deficiéncias, ou seja, com equidade, tantas quantas forem necessérias visando a
igualdade.

Essa autora ressalta que “O principio da equidade reconhece a diferenca e a
necessidade de haver condicbes diferenciadas para o processo educacional.”
(JANUZZI, 2017, p. 3089).

A equidade € um esforco de equilibrio em beneficio da igualdade de
oportunidades que considera as situa¢des concretas, a diversidade e mesmo
as diferencas individuais. A equidade é um conceito que toma a norma
igualitéria e ao ser aplicada em caso concreto elimina uma discriminacdo e
introduz uma nova relacdo, agora mais igualitaria, onde havia uma relagéo de
desigualdade (BRASIL, 2002, p. 11).

De acordo com Kuhnen (2017), verifica-se nesse momento historico a
proposicdo de uma subjetividade compativel aos interesses do capital. Instiga-se no
individuo um espirito empreendedor, solidario e tolerante, de uma cultura da paz e
coesao social e, ao mesmo tempo uma subjetividade relacionada ao conceito de
diversidade cultural, étnica e social, como algo que enriquece o ser humano,
relacionado a estratégia de disseminar a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos e a educacgéo inclusiva.

Araujo e Cunha (2020, p. 329) destacam:

Admitir o que pensa o individuo dentro de sua subjetividade, como um
importante passo para 0s processos terapéuticos também permite pensar no
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conceito de normalidade discutido por Canguilhem®. Assim uma pessoa
doente ndo € uma pessoa anormal, da mesma forma que uma anomalia néo
€ uma anormalidade, e sim, uma normalidade prépria da pessoa.

O modelo de sociedade proposto neste periodo histérico esta sustentado na
concepcao de direitos humanos, educacéo inclusiva e diversidade. Estes conceitos

aparecem superpostos na concepc¢ao de deficiéncia a partir de 2003.

Sobre o conceito de sociedade civil, Semeraro (1999, p. 75) ressalta:

[...] &mbito particular da subjetividade e de suas mdultiplas expressfes, a
sociedade civil ndo é apenas o territério exclusivo da burguesia, reservado
para suas iniciativas econdmicas e a estruturacdo de sua hegemonia no
mundo moderno. Gramsci percebe que esse espaco pode, também,
transformar-se em uma arena privilegiada onde as classes subalternas
organizam as suas associagdes, articulam as suas aliancas [...].

3.1.1 Paralisia cerebral

De acordo com Basil (2004), o termo paralisia cerebral costuma ser empregado
como uma denominacéo geral para englobar transtornos muito diversos, que tem em
comum o fato de significarem uma alteracédo, ou alguma perda do controle motor
causada por uma leséo encefalica ocorrida no periodo pré-natal ou durante a primeira
infancia, seja qual for o nivel mental da crianca lesada.

Tém-se criangcas com perturbacbes motoras discretas e/ou criangcas cuja
alteracdo motora as impede de fazer praticamente qualquer movimento voluntario.
Criancas com inteligéncia normal e outras com deficiéncia mental leve ou grave e
criancas com ou sem transtornos sensoriais variaveis.

A paralisia cerebral ndo é considerada doenca, mas um estado patologico. A
lesdo quando existe € irreversivel, mas podem-se obter progressos importantes no
que diz respeito a fungdo normalizada se a reabilitacéo fisica for assertiva.

Basil (2004, p. 226) destaca:

O desenvolvimento de suportes técnicos ou préteses capazes de facilitar de
forma substitutiva ou compensatoria o controle postural, o deslocamento, a
comunicacdo e a linguagem, o trabalho escolar, o controle do ambiente, o
trabalho e o lazer de pessoas com afec¢des neuromotoras de consideracéo
diversa vem experimentando um progresso bastante alentador.

9 Georges Canguilhem médico e filésofo francés, reconhecido por questionar a logica positivista da
medicina, admitida, sobretudo no século XVIII. Para Canguilhem a vida nao pode ser resumida a leis
fisico-quimicas.
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Formas de deficiéncia motora que podem ser encontradas na escola: paralisia
cerebral, traumatismos cranioencefalicos, a espinha bifida e as miopias ou distrofias
musculares, entre outros.

As criangas com paralisia cerebral, apresentam uma série de alteragbes no
curso de seu desenvolvimento psicoldgico, derivadas de forma direta ou indireta de
seu transtorno neuromotor, porém ressalta-se que as diferencas individuais existem e
cada crianca ir4 se desenvolver de forma particular de acordo com a gravidade da
lesdo e o comprometimento que esta pode causar ao seu desenvolvimento.

No que tange a cognicado, se nao houver a deficiéncia intelectual associada, 0s
atrasos no desenvolvimento que possam ocorrer, poderdo ser consequéncia do déficit
motor que altera as possiveis experiéncias da criagcdo em relacdo ao mundo fisico e
social, afetando a motivacéo e a disposi¢ao para aprender.

Para Basil (2004), o desenvolvimento cognitivo da crianca com paralisia
cerebral, pode ser afetado pelas dificuldades motoras e por problemas no
desenvolvimento da linguagem. A linguagem é uma forma de comunicacdo e
capacidade instrumental na construgcéo do conhecimento, portanto qualquer alteracao
ou limitacdo das habilidades linguisticas, podem comprometer o desenvolvimento da
inteligéncia.

Os sistemas e 0s suportes técnicos para a comunicacdo aumentativa e
alternativa constituem um conjunto fundamental para possibilitar a comunicacéo pré-

linguistica e linguistica desses alunos.

Os sistemas aumentativos e alternativos de comunicacdo sdo todos aqueles
recursos, naturais ou desenvolvidos com fins educacionais e terapéuticos,
gue envolvem mecanismos de expressao distintos da palavra articulada. Em
alguns casos, as mensagens sdo transmitidas em forma de fala, mediante
mecanismos de voz sintetizada, mas quase sempre consistem em gestos ou
sinais manuais ou gréficos, sejam pictéricos ou texto (BASIL, 2004, p. 226).

O termo Comunicagéo Alternativa e Ampliada (C.A.A.), de acordo Glennem
(1997 apud Zaporoszenko; Alencar, 2008, p. 06),

E definido por outras formas de comunicacdo além da modalidade oral, como
0 uso de gestos, lingua de sinais (LIBRAS), expressbdes faciais, o uso de
pranchas de alfabeto, simbolos pictograficos, uso de sistemas sofisticados de
computador com voz sintetizada, dentre outros.
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Dessa forma, a comunicacao é considerada alternativa quando o individuo nao
apresenta outra forma de comunicacéo e, considerada ampliada quando o individuo
possui alguma forma de comunicacdo, mas essa ndo € suficiente para manter elos
comunicativos e estabelecer trocas sociais.

A C.A.A. pode ser utilizada junto a populacéo de paralisados cerebrais, pessoas
com deficiéncia intelectual e autistas.

Assim, a populagao que necessita de formas alternativas de comunicacéo, de
acordo com Nunes (2003) pode integrar um dos seguintes grupos:

— Linguagem expressiva,
— Linguagem de apoio;
— Linguagem alternativa.

O primeiro grupo refere-se aos individuos que compreendem a linguagem oral,
tendo dificuldades na fala por apresentarem problemas fono-articulatérios, devendo
recorrer a outras formas de comunicacao.

J& no segundo grupo estdo os individuos com atraso no desenvolvimento da
fala, que apresentam dificuldades, como paralisados cerebrais, pessoas que
apresentam a sindrome de Down e outros, que podem utilizar-se de recursos
alternativos de comunicacao temporariamente.

O grupo da linguagem alternativa engloba individuos com grande defasagem
na comunicagdo, como autistas, pessoas com deficiéncia mental severa e surdos.
Nesses casos se faz necessaria a comunicagdo alternativa para subsidiar essa
dificuldade.

Johnson (1998 apud Zaporoszenko; Alencar, 2008, p. 09) esclarece:

O artefato onde o professor dispde o sistema de comunicacédo é denominado
Prancha de Comunicacdo. As Pranchas de Comunicacdo podem ser
construidas com materiais simples, ou seja, cadernos, albuns, quadro de
pregas, flanelégrafo, painel de aluminio para fixar cartdes com imas, pastas,
coletes, aventais, livros, ficharios tipo pasta-arquivo, cavalete de pintura,
cartdes fixos em chaveiros, dentre outros.

Conforme Alencar (2003), nas pranchas de comunicacdo € possivel expor
figuras, numeros, simbolos, letras, palavras e devem ser personalizadas de acordo
com as possibilidades de acdo do aluno, ou seja, sua condicdo motora.

Para que este sistema de comunicacédo seja realmente efetivo e voltado as

necessidades, recomenda-se que o professor em parceria com a familia elabore uma

lista para registrar as necessidades comunicativas de seu aluno.
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O educador de um aluno com paralisia cerebral ou outro tipo de deficiéncia
motora, deve considerar que tem diante de si um aluno que necessita de auxilio, a fim
de desenvolver 0 maximo da sua potencialidade, para que possa viver sua vida da
forma mais independente possivel.

Para Basil (2004), cabe ao professor de um aluno com deficiéncia, dispor da
autoanalise das proprias praticas, objetivando melhorar a cada dia as estratégias de
educacao interativas utilizadas, refletindo continuamente sobre a pertinéncia dos

objetivos propostos e dos meios escolhidos para alcanca-los.

3.2 Alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacdo: publico alvo do

Atendimento Educacional Especializado

Nos dias atuais os alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacao sao 0s
que ocupam o lugar central nas pesquisas e na preocupacao relativa a educacao
especial.

A sequir, sera especificado o publico alvo atendido no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da rede municipal de
ensino de Sorocaba.

3.2.1 Deficiéncia visual

“A cegueira € uma deficiéncia sensorial que se caracteriza pelo fato de que as
pessoas que dela padecem tém seu sistema visual de coleta de informacdes total ou
seriamente prejudicado.” (OCHAITA; ESPINOSA, 2004, p.151).

Esta deficiéncia requer a utilizacdo de estratégias e de recursos especificos e
faz-se necessario compreender as implicagfes pedagodgicas dessa condigdo visual, a
fim de usar os recursos de acessibilidades adequados, com o objetivo de favorecer
uma melhor qualidade de ensino ao aluno cego.

Pode ser causada por enfermidades, traumatismos ou disfun¢des do sistema
visual, que acarretam a diminui¢do da acuidade visual e um comprometimento visual
em ambos os olhos.

Destaca-se que a funcdo visual é aprendida, portanto quanto mais
oportunidades de contato com as pessoas e objeto do meio, melhor sera o

desempenho da crianca nas atividades cotidianas e escolares.
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Para o aluno cego, em se tratando de escola publica, o préprio Ministério da
Educacdo tem um programa que possibilita o fornecimento de livros didaticos em
braile'®. Além disso, em todos os estados estdo instalados Centros de Apoio
Educacional Especializado, que devem atender as solicitagdes das escolas publicas.
Da mesma forma, as escolas particulares devem providenciar e arcar com 0S custos
do material ou tentar obté-lo através de convénios com entidades especializadas.

Quando ha algum residuo visual, denomina-se baixa visdo. O desempenho
visual de uma pessoa com baixa visdo pode ser desenvolvido e ampliado de forma
gradativa e constante, pois a eficiéncia da visdo melhora na medida de seu uso. A
falta de estimulo contribui para a perda da funcionalidade visual.

Nesse sentido, de acordo com Domingues et al (2010, p. 11), “Ha diversos
recursos de acessibilidade para os alunos com baixa visédo e nao se deve estabelecer
regras fixas e procedimentos padronizados, pois cada caso € unico e especifico.”

Dentre os recursos de acessibilidade utilizados para essa deficiéncia,
apresentam-se:

Auxilios Opticos: lentes ou recursos que possibilitam a ampliacdo de imagem e
a visualizacao de objetos, favorecendo o uso da viséo residual para longe e para perto
e devem ser prescritos pelo oftalmologista.

Auxilios ndo-opticos: referem-se as mudancas relacionadas ao ambiente, ao
mobiliario, & iluminagcdo e aos recursos para leitura e escrita, como contrastes e
ampliagdes, usados de modo complementar ou ndo aos auxilios épticos, com a
finalidade de melhorar o funcionamento visual. Incluem também auxilios de ampliacéo
eletronica e de informética.

Para fins de esclarecimento, tem-se a deficiéncia visual congénita, em que a
pessoa nasce com a deficiéncia e a deficiéncia visual adquirida por algum motivo, seja

doencas ou acidentes.

As crencas e 0s mitos que povoam o imaginario social sobre a falta de viséo
transparecem em falas, gestos e posturas das pessoas, 0 que reflete o
desconhecimento das peculiaridades da cegueira e de suas reais
consequéncias (DOMINGUES et al, 2010, p. 26).

10 Braille ou braile: substantivo masculino sistema de escrita caracterizado por possuir pontos que, em
relevo, dao indicacdes de leitura para pessoas que ndo conseguem enxergar; essas pessoas podem
ler pelo tato e também escrever com o auxilio desse sistema; anagliptografia. Disponivel em:
https://lwww.dicio.com.br/braille/. Acesso em 19 maio 2020.
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3.2.2 Deficiéncia auditiva

‘O estudo das criancas privadas de audicdo e que desenvolvem modos
alternativos de comunicagéo, despertou o interesse de muitos pesquisadores.”
(MARCHESI, 2004, p. 171).

De acordo com Alves, Ferreira e Damazio (2010), as concepcodes
desenvolvidas sobre a educacdo da pessoa com surdez se fundamentam em trés
abordagens diferentes: a oralista, a comunicacao total e o bilinguismo.

As escolas comuns ou especiais pautadas no oralismo, visam a capacitacédo
das pessoas com surdez para a utilizacdo da lingua da comunidade ouvinte na
modalidade oral, como Unica possibilidade linguistica o uso da voz e da leitura labial,
tanto na vida social como na escola.

A comunicacdo total considerou a pessoa com surdez de forma natural,
aceitando suas caracteristicas e prescrevendo o uso de todo e qualquer recurso
possivel para a comunicacdo, procurando potencializar as interacdes socais,
considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos.

Para Alves, Ferreira e Damazio (2010), os enfoques oralista e comunicacdo
total incitaram um processo que nao favoreceu o pleno desenvolvimento das pessoas
com surdez, por focalizar o dominio das modalidades orais, negando a lingua natural
desses alunos, que é a linguagem brasileira de sinais (LIBRAS), provocando dessa
forma perdas consideraveis nos aspectos cognitivos, socioafetivos, linguisticos,
politicos, culturais e na aprendizagem.

Ja a abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa
com surdez para a utilizagdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social,
sejam a Libras, propria da comunidade de pessoas surdas e a lingua da comunidade
ouvinte.

Diante dessas consideragfes, € necessario repensar a educacao escolar dos
alunos com surdez, tirando o foco do confronto entre o uso dessa ou daquela lingua.
E preciso construir um campo de comunicacgéo e interacdo amplos, possibilitando que
a lingua de sinais e a lingua portuguesa, preferencialmente a escrita, tenham lugares
de destaque na escolariza¢do dos alunos com surdez, mas que nao seja o centro de

todo processo educacional.
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O paradigma inclusivo ndo se coaduna com concepc¢des que dicotomizam as
pessoas com ou sem deficiéncia, pois 0os seres humanos se igualam na
diferenca, refletida nas relagbes, experiéncias e interagcdes” (ALVES;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 08).

Pensar e construir uma pratica pedagégica que assuma a abordagem bilingue
e se volte para o desenvolvimento das potencialidades das pessoas com surdez na
escola, € fazer com que essa instituicdo esteja preparada para compreender cada
pessoa em suas potencialidades, singularidades e diferengcas em seus contextos de
vida.

O AEE nas SRM promove o acesso dos alunos com surdez ao conhecimento

escolar em duas linguas: em Libras e em lingua portuguesa.

3.2.3 Deficiéncia intelectual

Sobre a definicdo de deficiéncia intelectual:

Em termos psicométricos, considera-se deficiéncia mental’® o grau de
capacidade que, em uma distribuicdo normal da inteligéncia, no sentido
estatistico, em uma determinada populagéo, encontra-se dois desvios tipicos
abaixo da média. A classificacdo psicométrica adotada e mantida primeiro
pela OMS e depois pelo DSM-IV1? para deficiéncia mental situa-se em valores
de QI abaixo de 70 (FIERRO, 2004 p. 193).

Como destacam GOMES, POULIN e FIGUEIREDO (2010, p. 08),

O trabalho do professor de Atendimento Educacional Especializado voltado
para o aluno com deficiéncia intelectual se caracteriza essencialmente pela
realizacdo de acdes especificas sobre os mecanismos de aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos.

O professor deve propor atividades que contribuam para a aquisicdo de
conceitos, além de propor situagdes vivenciais que possibilitem a esse aluno a

organizacdo do seu pensamento, raciocinio e resolucéo de situacao-problema.

11 A partir da Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 06/10/2004 pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2004) em conjunto com a Organizacdo Pan-Americana da
Saude (OPAS), o termo ‘deficiéncia mental’ passou a ser ‘deficiéncia intelectual’. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=706. Acesso em
20 maio 2020.

120 DSM- IV é uma classificacdo categoérica que divide os transtornos mentais em tipos, baseados em
grupos de critérios com caracteristicas definidas. Disponivel em:
https://lwww.psiquiatriageral.com.br/dsm4/dsm_iv.htm. Acesso em: 22 maio 2020.
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O aluno com deficiéncia intelectual deve ser estimulado a fim de construir o
conhecimento através das intervencgdes intencionais do professor.

Segundo Gomes, Poulin e Figueiredo (2010), para avaliar o aluno com
deficiéncia intelectual consideram-se seis aspectos principais: desenvolvimento
intelectual e funcionamento cognitivo; expressdo oral; o meio ambiente; as
aprendizagens escolares; o desenvolvimento afetivo-social e as intera¢des sociais; 0s
comportamentos e atitudes em situacdo de aprendizagem e o desenvolvimento
psicomotor.

A avaliacdo deste aluno acontece na escola, bem como em todo ambiente
escolar como sala de aula, intervalos, brincadeiras etc. O aluno é avaliado também na
Sala de Recursos Multifuncionais e no ambiente familiar, através do contato do
professor da sala de recursos multifuncionais, com a familia do aluno com deficiéncia
intelectual.

O acompanhamento realizado pelo professor da SRM implica na elaboracéo de
um plano de Atendimento Educacional Especializado, que prevé as atividades que
deverao ser realizadas com o aluno, bem como a articulagdo do professor da SRM
com outros profissionais que possam dar suporte as necessidades especificas desses
alunos.

De acordo com Gomes, Poulin e Figueiredo (2010, p. 07), “E importante
considerar que uma das grandes responsabilidades do professor de sala de aula, bem
como do professor do AEE, consiste no desenvolvimento intelectual e da autonomia

do seu aluno.”
3.2.4 Transtornos globais do desenvolvimento

“‘Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) — representam uma
categoria na qual estdo agrupados transtornos que tém em comum as func¢des do
desenvolvimento afetadas [...]” (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 08).

Conforme Belisario Filho e Cunha (2010), para que se possa melhor
compreender o TGD e a importancia desse conceito, faz-se necessario obter a
compreensao do autismo ao longo da histéria, embora ele seja, atualmente, apenas

um dos transtornos globais do desenvolvimento.



58

‘O termo autismo foi utilizado pela primeira vez em 1911, por Bleuler, para
designar a perda de contato com a realidade e consequente dificuldades ou
impossibilidade de comunicacg&o.” (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 08).

No autismo tem-se o0 comprometimento nas seguintes areas: as relacdes
sociais afetivas, a comunicacdo e a linguagem, a relagdo com as mudancas no
ambiente e a rotina, memoria e hipersensibilidade a estimulos.

O TGD néo diz respeito apenas ao autismo. Segundo Belisério Filho e Cunha
(2010), sob essa classificacdo ha diferentes transtornos que tém em comum as
funcdes do desenvolvimento afetadas qualitativamente, como o autismo, a sindrome
de Rett, o transtorno ou sindrome de Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia
e o transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagéo.

A apropriacdo de conhecimentos a respeito do TGD e das praticas
educacionais propiciadoras de desenvolvimento das competéncias sociocognitivas
destes alunos, precisa ocorrer pelos professores da sala de aula comum e pelos
professores das SRM.

O aprendizado adquirido pelo aluno autista no ambiente escolar, devido as
estratégias utilizadas pelo professor do AEE, pode e deve ser generalizado para
outros ambientes sociais. A inclusdo escolar tem se mostrado essencial para que
alunos com TGD desenvolvam competéncias a serem utilizadas no decorrer de suas

vidas.

3.2.5 Surdocegueira e Deficiéncia Mdltipla

Surdocegueira é uma condicdo que apresenta outras dificuldades além
daquelas causadas pela cegueira e pela surdez. O termo hifenizado indica
uma condi¢&o que somaria as dificuldades da surdez e da cegueira. A palavra
sem hifen indicaria uma diferen¢a, uma condic&o Unica e o impacto da perda
dupla é multiplicativo e ndo aditivo (LAGATI p. 306, 1995 apud BOSCO;
MESQUITA; MAIA, 2010, p. 08).

E necessario incentivar a pessoa com surdocegueira a utilizar sua visdo e
audicdo residuais, bem como as técnicas méao-sobre-méo, em que o professor
posiciona a sua mao em cima da mao do aluno, de forma a orientar o0 seu movimento.
Estas sdo importantes estratégias de intervencdo para o estabelecimento da
comunicacdo com a crianga com surdocegueira.

As pessoas com deficiéncia multipla sdo aquelas que tém mais de uma

deficiéncia associada. As caracteristicas apresentadas por pessoas com diversas
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deficiéncias lancam desafios a escola e aos profissionais que com elas trabalham, no
que diz respeito a elaboracao de situacdes de aprendizagem a serem desenvolvidas,

para que sejam alcancados resultados positivos no processo de incluséo.

3.2.6 Deficiéncia fisica

A deficiéncia fisica pode ter diversas origens. “De acordo com o decreto 5.296
de 2004, diz respeito a alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo fisica” (BRASIL, 2004).

Pode apresentar-se sobre formas diversas e membros com deformidade

congénita ou adquirida:

A auséncia de alguma parte do corpo, seja por amputacéo, seja por ma
formacao congénita, lesbes ou alteragbes funcionais neurolégicas ou ainda
deformidades ésseas e musculares pode ter como sequela dificuldades no
controle e na amplitude de movimentos, nas sustentacdo da postura, no
equilibrio e na mobilidade (GIACOMINI; SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.
22).

Os recursos de mobilidade para o aluno com deficiéncia fisica, podem variar
desde uma bengala, um andador, a uma cadeira motorizada cujo controle e
acionamento podem ser feitos com alta tecnologia e minimo esfor¢o. Cada caso é
personalizado e o0s recursos utilizados deverdo ser avaliados e indicados por
profissionais da area médica, como ortopedistas e fisioterapeutas.

Como mencionam Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010), os problemas
identificados devem ser solucionados e para desenvolver acdes assertivas o professor
da SRM devera construir redes de apoio, realizando encaminhamentos a gestéo
escolar para aquisicdo ou adequacédo de cadeiras de rodas e demais recursos de
adequacao postural, mobiliario e mobilidade.

A fim de promover o conforto e 0 bem-estar do aluno com deficiéncia fisica na
escola, deverd ser estabelecido pelos professores das SRM parcerias com
profissionais da area da saude, no sentido de auxiliar a respeito dos aspectos técnicos
implicados na definicdo e confeccdo dos recursos que referem-se a adequacéo e a

mobilizagdo de alunos com essa deficiéncia.
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3.2.7 Altas habilidades/superdotacao

A Politica Nacional de Educacdo especial na perspectiva da educacédo
inclusiva, define os alunos com alta habilidades/superdotacédo aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes; também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL,
2008a, p. 15).

A superdotacdo caracteriza-se pela elevada potencialidade de aptiddes,
talentos e habilidades, evidenciada no alto desempenho nas diversas areas de
atividade e/ou desenvolvimento da crianca.

Historicamente, diferente dos alunos com deficiéncia, os alunos com altas
habilidades/superdotacdo ndo encontravam obstaculos no acesso a escola comum,
porém muitos deles passavam despercebidos na escola devido a utilizacdo de testes
para afericdo do quociente intelectual, orientados por uma concepcao restrita de

inteligéncia e altas habilidades/superdotacao, e que ndo contemplavam as diferentes

aptiddes e formas de expressao da criatividade desses alunos.

A elaboracdo destes instrumentos, a partir de uma concepc¢éo centrada no
desempenho académico, linguistico e lI6gico-matematico, desconsiderava no
processo de avaliacdo as habilidades diversas, a exemplo daquelas
relacionadas as solucdes de problemas do cotidiano (DELPRETTO;
GIFFONI; ZARDO, 2010, p. 19).

A concepgdo atual sobre a identificagdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo rompe com o paradigma tradicional, que defendia somente
a hereditariedade da Inteligéncia numa viséo linear do desenvolvimento e investe em
estratégias que envolvem a observacao, o contexto e a experiéncia desses alunos na
escola e fora dela para o reconhecimento das suas potencialidades.

Desta forma, nesta perspectiva multidimensional, as discussdes e pesquisas
atuais sobre altas habilidades e superdotacdo ressalta-se a aprendizagem
contextualizada, em que é demonstrado a importancia das atividades de estimulo e
oportunidades para o desenvolvimento das habilidades do aluno.

Ao identificar as habilidades dos alunos com super dotacao, cabe ao professor
verificar elementos individuais de aprendizagem para a elaboracédo de atividades e

provisao de recursos.
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A organizacao de sistemas educacionais inclusivos demanda a interrelacao
de acdes entre a educagdo comum e a educacdo especial. O processo de
identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacéo, realizado em
sala de aula comum e apoiado pelo Atendimento Educacional Especializado-
AEE, fundamentado na concepg¢do e nas praticas pedagogicas inclusivas,
contribui para o planejamento e execucdo de propostas de enriquecimento
curricular nesses dois ambientes (DELPRETTO; GIFFONI; ZARDO, 2010, p.
21).

No capitulo adiante sera retratado sobre a estrutura e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais,
referente & Educacéo Especial Inclusiva no Municipio de Sorocaba.
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4 SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,

P

refazendo e retocando o sonho pelo qual se pbs a caminhar
(PAULO FREIRE).

Neste capitulo sera discorrido sobre a Implantacdo e Funcionamento das SRM
em Sorocaba, bem como o0s objetivos, acdes e algumas caracteristicas que
diferenciam os servigos oferecidos nas SRM deste municipio e do estado de Sao
Paulo.

Para essa reflexdo, abordam-se aspectos referentes a implantacdo do servico
em ambito federal, estadual e municipal. Ademais baseia-se em documentos legais
gue norteiam as acfes referentes a educacao especial inclusiva em todo territorio
nacional.

A educacéo inclusiva € um direito assegurado na Constituicdo Federal para
todos os alunos e a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
procura garantir a efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
alunos com deficiéncia matriculados no sistema publico de ensino.

Braga, Prado e Cruz (2018, p. 96), ressaltam que ao tratar-se do servigo de
AEE e do espaco especifico de Salas de Recursos Multifuncionais, reflete-se sobre “a
instituicdo desse territério como ’lugar especifico’ da educacdo especial dentro da

escola regular.”

O Brasil, através de acordos firmados com a Organizacéo das Nagdes Unidas
(ONU) e com o propésito da universalizagdo da educacdo para todos, vem
desde 1990 implantando uma politica de inclusédo escolar e as SRM surgem
nesse contexto como o0 espacgo na escola para a préatica da educacédo especial
inclusiva (UNESCO, 1990).

A Portaria Normativa n°- 13 de 24 de abril de 2007 do Ministério da Educacéo,
dispde “sobre a criagdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais e designa a Secretaria de Educagcao Especial para desenvolver esse
Programa.” (BRASIL, 2007b, p. 01).

As SRM visam apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagao e oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), contribuindo para o fortalecimento

dos processos de inclusédo educacional na rede regular de ensino.
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O objetivo do programa de implantacdo das SRM é apoiar a organizacdo e a
oferta do AEE, de forma a complementar ou suplementar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem
(BRASIL, 2018, p. 01).

Essas salas séo espacos localizados nas escolas de educacédo béasica, onde se
realiza o AEE. Sao organizadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos,
recursos de acessibilidades e equipamentos especificos para o atendimento aos
alunos publico alvo da educacéo especial, em turno contrario a escolarizacéo.

Os atendimentos oferecidos de forma complementar sdo para os alunos com
deficiéncia, enquanto os atendimentos oferecidos em carater suplementar sdo para
os alunos com superdotacéo.

No atendimento complementar ao aluno com deficiéncia e/ou transtorno do
espectro autista, sao oferecidos recursos que possibilitam transpor barreiras impostas
a sua aprendizagem na classe comum.

Enquanto no atendimento suplementar é proporcionado ao aluno o
enriquecimento curricular nas areas em que o estudante apresenta grande interesse,
facilidade ou habilidade.

O portal do MEC, acerca dos critérios para implantacdo das SRM, informa
caber aos gestores dos sistemas de ensino a indicacdo das escolas a serem
contempladas, conforme as demandas da rede e espaco fisico disponivel na escola.

A Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 no inciso |, sobre a implantacdo das
SRM para a oferta do AEE, ressalta ser competéncia da escola:

a) Contemplar no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, com professor para o AEE, recursos
e equipamentos especificos e condi¢des de acessibilidade;

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de AEE
de cada aluno;

¢) Matricular no AEE realizado em Sala de Recursos Multifuncionais, os
alunos publico alvo da educacdo especial matriculados em classes comuns
da propria escola e os alunos de outra(s) escola(s) de ensino regular,
conforme demanda da rede de ensino;

d) Registrar no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo
da educacéo especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado
na Sala de Recursos Multifuncionais da escola;

e) Efetivar a articulacdo pedagdgica entre os professores que atuam na Sala
de Recursos Multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a
fim de promover as condic¢des de participacdo e aprendizagem dos alunos;
f) Estabelecer redes de apoio e colaboracdo com as demais escolas da rede,
as instituicbes de educacdo superior, os centros de AEE e outros, para
promover a formacdo dos professores, 0 acesso a servicos e recursos de
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acessibilidade, a inclusdo profissional dos alunos, a producéo de materiais
didaticos acessiveis e 0 desenvolvimento de estratégias pedagogicas;

g) Promover a participa¢do dos alunos nas agdes intersetoriais articuladas
junto aos demais servigos publicos de saulde, assisténcia social, trabalho,
direitos humanos, entre outros (BRASIL, 2010, p. 04).

O profissional que atua nas SRM devera ser um professor habilitado na tarefa
de ensinar alunos com deficiéncia com graduacdo, pos-graduacdo ou formacao
continuada em educacéao especial.

Em relac&o as atribuicdes do professor do AEE nas SRM, a Resolucédo n° 4, de

2 de outubro de 2009, no seu Artigo 13. institui:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educacéo especial,

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado*3,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

lll - Organizar o tipo e 0 niumero de atendimentos aos alunos na Sala de
Recursos Multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva (TA)* de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;
VIII — Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009b, p. 03).

Sobre os recursos de TA, Melo e Pupo (2010) destacam, que na SRM, os
estudantes trabalham com diversos recursos que tém o potencial de melhorar o

desempenho no processo de ensino e aprendizagem.

13 Plano de Atendimento Educacional Especializado: planejamento das intervencdes pedagoégicas a
serem desenvolvidas no turno contrario ao da escolarizacdo do aluno que norteara a atividade proposta
e o trabalho colaborativo do professor das diferentes disciplinas e do professor do apoio especializado.
Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/sem_pedagogica/julho_2014/anexo6.pdf
Acesso em: 04 jun. 2020.

140 termo tecnologia assistiva ou tecnologia de apoio é uma area do conhecimento interdisciplinar que
engloba recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos com 0 objetivo de ampliar a
participacdo de pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida. Ela visa garantir autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social da populacdo com deficiéncia. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/12858/inclusao-voce-ja-ouviu-falar-em-tecnologias-assistivas.
Acesso em: 28 maio 2020


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/sem_pedagogica/julho_2014/anexo6.pdf
https://novaescola.org.br/conteudo/12858/inclusao-voce-ja-ouviu-falar-em-tecnologias-assistivas
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Esses recursos sdo alocados nas SRM e nas bibliotecas escolares como apoio
ao AEE.

Segundo recomendac¢des da norma NBR 15599, o acervo das bibliotecas
deve conter material didatico e lidico; programas educativos com recursos
de acessibilidade; gravacBes sonoras correspondentes ao programa em
estudo; recursos de apoio em lingua brasileira de Sinais (LIBRAS), tais como
fitas VHS, CD interativos, DVD, dicionarios ilustrados e outros (MELO; PUPO,
2010, p. 16).

As SRM dividem-se em dois grupos de acordo com a configuracdo dos
equipamentos nelas disponiveis e estdo organizadas da seguinte forma: SRM tipo | e
SRM tipo Il.

Apresenta-se para as SRM Tipo | uma estrutura bésica capaz de atender a
gualquer deficiéncia e sdo constituidas de microcomputadores, monitores,
fones de ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e colmeia,
mouse e acionador de pressao, laptop, materiais e jogos pedagégicos
acessiveis, software para comunicac¢do alternativa, lupas manuais e lupa
eletrbnica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaminico.
As SRM Tipo Il constituem-se dos recursos da sala Tipo |, acrescidos de
outros recursos especificos para o atendimento de alunos com cegueira, tais
como impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa,
puncdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho
geométrico acessivel, calculadora sonora, software para producdo de
desenhos graficos e tateis (BRASIL, 2018, p. 57).

No periodo de 2005 a 2012 na composicdo das SRM, em relacdo ao
recebimento de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos pedagdgicos, houve
alteracdo conforme a necessidade em atender as demandas do sistema de ensino.
Constam-se nos anexos A e B o processo de construcdo do Programa, bem como o
ano e os materiais recebidos do MEC pela escola a cada ano para compor a SRM.

No portal do MEC, sobre o programa de implantacdo das SRM e a quantidade
de salas disponibilizadas nas escolas, tem-se a seguinte informacao:

De 2005 a 2006 havia 626 SRM. Em 2007, 625 SRM e em 2008, 4300 SRM
disponibilizadas.

Observa-se um aumento significativo de SRM implantadas em todo territorio
nacional. Considera-se que esse aumento se d& devido a insercdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas e o favorecimento das politicas publicas de governo para a
efetivacdo deste servico de apoio necessario para a incluséo.

A Resolucéo n° 4 de 2 de outubro de 2009, do Conselho Nacional de Educacéo,

em seu art. 1°, estabelece que os sistemas de ensino devem matricular os alunos
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publico alvo da educacao especial nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado, ofertado em Salas de Recursos
Multifuncionais ou centros de atendimento educacional especializado da rede publica
ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

E no seu art. 4° define como publico alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacdo; Ill — Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas de conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2009b, p. 01).

Sobre a necessidade em haver o laudo médico para efetivagcdo da matricula
nas SRM e as ac¢bes que poderdo ser realizadas pela escola, a Nota Técnica n° 04 /
2014 do Ministério da Educacéo, orienta sobre os documentos comprobatérios de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo no Censo Escolar:

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o Plano
de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE, documento
comprobatério de que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do
estudante publico alvo da educacgdo especial e assegura o atendimento de
suas especificidades educacionais. Neste liame ndo se pode considerar
imprescindivel a apresentacao de laudo médico (diagnéstico clinico) por parte
do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o0 AEE se caracteriza por
atendimento pedagdgico e nédo clinico.

Durante o estudo de caso, primeira etapa da elabora¢éo do Plano de AEE,
se for necessério, o professor do AEE, podera articular-se com profissionais
da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatorio,
mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante € que
o direito das pessoas com deficiéncia a educacédo ndo podera ser cerceado
pela exigéncia de laudo médico. A exigéncia de diagnostico clinico dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao, para declara-lo, no Censo Escolar, publico alvo da
educacdo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas
especificidades educacionais, denotaria imposicdo de barreiras ao seu
acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminacdo e
cerceamento de direito (BRASIL, 2014, p. 03).
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No tocante ao direito a dupla matricula dos alunos com deficiéncia, que

frequentam as SRM, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde:

Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do Fundo de Manutenc¢éo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), sera admitida a dupla
matricula dos estudantes da educacéo regular da rede publica que recebem
Atendimento Educacional Especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o cOmputo do estudante tanto na educacgédo
regular da rede publica, quanto no Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2011, p. 01).

Para que a escola receba o valor destinado a dupla matricula, o aluno com
deficiéncia, publico alvo do AEE, devera estar matriculado na rede publica de ensino
regular, na SRM e cadastrado no Censo escolar pela secretaria da escola de origem
do aluno.

Com esse decreto, a verba recebida pela escola referente a dupla matricula
destinada ao aluno com deficiéncia, possibilita as redes de ensino o investimento na
formacao continuada do professor, na acessibilidade do espaco fisico e do mobiliario
escolar, na aquisicdo de novos recursos de TA, entre outras acdes previstas na
manutencdo e desenvolvimento do ensino para organizacao e oferta do AEE nas
SRM.

Segundo informac¢des no portal do MEC, no periodo de 2008 a 2013, havia
vinte e sete estados aderidos ao programa de implantacado de SRM e entorno de 5000
municipios. Atualmente esses niumeros devem ser maiores, porém nao foi possivel
obter a informacéo atualizada da quantidade de SRM em todo o pais (BRASIL, 2018,
p. 01)

Sobre o Censo Escolar de 2018:

O Censo Escolar 2018 revela avancos também na educacdo especial. O
namero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em classes comuns
(incluidos) ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milh&do em 2018,
um aumento de 33, 2% em relacdo a 2014. Esse aumento foi influenciado
pelas matriculas de ensino médio que dobraram durante o periodo.
Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educagdo especial,
verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe
comum também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em
2014 para 92,1% em 2018 (BRASIL, 2019, p. 01).

Por lei, pelo Plano Nacional de Educacédo (PNE), o Brasil deve incluir todos os
estudantes de 4 a 17 anos na escola. Os estudantes com deficiéncias devem ser

matriculados preferencialmente em classes comuns. Para isso, o Brasil deve garantir
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todo o sistema educacional inclusivo em Salas de Recursos Multifuncionais, classes,
escolas ou servigcos especializados, publicos ou conveniados.

E fato que as escolas vivenciam tempos de mudancas e desafios. Cada vez
mais observa-se o aumento do percentual de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades matriculados em classe comum e é
nesse contexto que os programas a nivel nacional, estadual e municipal vém
desenvolvendo suas acdes para o exercicio de uma educacgéo especial inclusiva.

Para fins de conhecimento e aprofundamento do tema, serd descrito sobre o
funcionamento das SRM em escolas estaduais e municipais na cidade de Sorocaba e
a Legislacao vigente. Percebe-se que ha duas formas distintas de funcionamento
deste programa. As SRM nas escolas estaduais sdo organizadas por deficiéncias e
as SRM nas escolas municipais sdo preparadas para atender a todas as deficiéncias.

Em seguida serdo mencionados alguns aspectos das SRM que funcionam nas
escolas do estado de Sdo Paulo, em especifico na cidade de Sorocaba e o modelo
adotado pelas escolas municipais no referido municipio, a respeito da estrutura e

organizacao desse servico.
4.1 Salas de Recursos Multifuncionais da rede estadual

Neste topico, ndo se pretende o aprofundamento sobre a organizacédo e
funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais da rede estadual, mas t&o
somente demonstrar que este servico existe nas escolas estaduais do municipio e
pode diferir em alguns aspectos dos servigos oferecidos na rede municipal de ensino
na cidade de Sorocaba.

O Decreto 64187 de 17 de abril 2019 reorganiza a Secretaria de Educacao e
da providéncias correlatas. O artigo 49 desse decreto dispde sobre a educacao
especial.

Artigo 49 - O Departamento de Atendimento Especializado tem as seguintes
atribuicbes:

| - Promover, de forma transversal, a articulagédo e convergéncia das politicas
publicas de educacdo para garantir o direito de todos a educacdo, com
gualidade e equidade;

Il - Assegurar a adequada trajetéria escolar nos sistemas de ensino, com foco
na reducdo da evasao e do abandono;

Il - Orientar politicas pUblicas educacionais que articulem a diversidade social
aos processos educacionais desenvolvidos nos espacos formais dos
sistemas publicos de ensino;
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IV - Por meio do Centro de Apoio Pedagogico, do Centro de Incluséo
Educacional e do Centro de Educagédo de Jovens e Adultos, nas respectivas
areas de atuacao:

a) desenvolver materiais didatico-pedagogicos adequados, orientando sua
aplicacéo;

b) especificar condi¢cdes de acesso, instalacdes, mobiliario e equipamentos;
¢) acompanhar, orientar e prestar atendimento pedagdégico a alunos, pais e
professores;

d) articular-se com a Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo do Estado de Sdo Paulo “Paulo Renato Costa
Souza” na formacdo continuada do magistério em educacdo de alunos
atendidos pela politica de educacdo especial, educacédo indigena e outras
modalidades especificas;

€) manter registros de dados dos alunos atendidos pela politica de educacéo
especial e de alunos indigenas, quilombolas e outros que requeiram atencao
especifica no ensino fundamental e médio;

f) propor a celebragdo de convénios e parcerias com entidades
especializadas para atender as demandas de alunos atendidos pela politica
de educacédo especial na rede escolar da Secretaria e operacionalizar sua
execucao;

g) produzir e orientar a confecgao de material didatico especifico para atender
a educacéo especial e promover sua divulgacéo e distribuicdo para a rede
estadual de ensino;

h) assegurar o atendimento escolar de alunos em classes hospitalares, nas
Unidades Prisionais e no ambito do Atendimento Socioeducativo (SAO
PAULO, 2019).

E no contexto de inclusédo social, compreendem-se as perspectivas apontadas
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, ao criar no interior da
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica (CGEB) o servico de Educacéo
Especial, que opera por meio do Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE).

O CAPE, responsavel pela educacao especial paulista, é fruto do despertar da
consciéncia que envolve o respeito as diferencas, observando-se a necessidade da
sociedade em se transformar para receber as pessoas com deficiéncia, criando
condi¢cOes para essas pessoas usufruirem de todos os bens produzidos socialmente.

O funcionamento, atribuicdes e finalidades do CAPE séao regulamentados pela
Resolucdo SE n® 32 de 17 de maio de 2013, que dispde sobre as Atribuicbes do CAPE

em diretorias de ensino e da providéncias correlatas:

Artigo 2° - As atribuigBes do CAPE, descentralizadas em nivel de diretoria de
ensino, serdo exercidas por um Professor Coordenador do Nducleo
Pedagdgico (PCNP), de cada uma das 15 (quinze) diretorias que sediara a
coordenacdo das atividades, indicado pelo CAESP/CAPE, e atuara de modo
articulado com as equipes de Supervisédo de Ensino e do Nucleo Pedagdgico,
responsavel pela Educacéo Especial, compostas pelo Supervisor de Ensino
e pelo Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico (PCNP).

No artigo 3° - A equipe multiprofissional responsavel pelas atribuicdes
descentralizadas do CAPE, em cada uma das quinze diretorias de ensino,
atuara regionalmente como CAPE Regional, a ser constituida por psicélogo,
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terapeuta ocupacional, fonoaudiologo, psicopedagogo e demais profissionais
técnicos necessarios [...] (SAO PAULO, 2013, p. 02).

Vale a pena mencionar, que o CAPE Regional ndo faz atendimento clinico e
terapéutico. Seus servicos restringem-se a oferta de suporte educacional. Em
situacdes especificas, a equipe que compde o CAPE deve promover parcerias no
municipio e inclui a Secretaria da Saude, para realizacdo dos atendimentos
terapéuticos necessérios para além do espaco escolar.

A equipe multiprofissional oferece o suporte técnico para auxiliar na avaliacéo,
na adocdo de medidas educativas e nos encaminhamentos necessarios ao pleno
atendimento desses alunos com vistas a sua inclusdo escolar e social.

A Resolucdo SE 75, de 30-12-2014 no artigo 2°, dispde sobre a funcao
gratificada de Professor Coordenador, exercida por professores que ocupam postos
de trabalho na educacao especial, designados como professores coordenadores do
nlcleo pedagdgico — PCNP (SAO PAULO, 2014, p. 01)

A rede estadual paulista é pioneira na implantacéo de politicas de Atendimento
Educacional Especializado aos alunos com deficiéncias e sob a responsabilidade do
CAPE, visa a criacdo de um sistema de apoio que proporciona oportunidades de
incluséo.

Esse sistema de apoio da-se através do Atendimento Pedagdgico
Especializado (APE) em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), Atendimento
Itinerante, da Classe Regida por Professor Especializado (CRPE) e da Classe
Hospitalar.

As salas de recursos do estado de Sao Paulo funcionam por éarea de
deficiéncia- deficiéncia intelectual (DI), transtorno do espectro autista (TEA),
deficiéncia auditiva (DA), deficiéncia fisica (DF) e deficiéncia visual (DV).

As agbes desenvolvidas na Rede Estadual de Sdo Paulo definem-se pela
resolugédo SE 61, de 11.11.2014, em vigor a partir de janeiro de 2015.

No ano de 2019, de acordo com informacdes coletadas no Jornal Cruzeiro do
Sul (2019), o AEE oferecido pelo estado, bem como as SRM em funcionamento nas
escolas estaduais, em especifico na cidade de Sorocaba, foi composto da seguinte
maneira: 128 turmas de Atendimento Educacional Especializado, distribuidas em 49
escolas, com 96 turmas de sala de recursos e 32 professores itinerantes, mais 115

professores auxiliares.
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No ano de 2019, de acordo com reportagem do mesmo Jornal (2019), no estado

de Sao Paulo havia 642 alunos matriculados nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Ha alunos, porém, que possuem deficiéncias mais limitantes e nesses casos
o Estado estabelece convénios com entidades especializadas, como a
Associacdo Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), a Associacdo Amigos
dos Autistas de Sorocaba (Amas) e a Clave de Sol, que atendem
aproximadamente 350 alunos (CRUZEIRO DO SUL, 2019).

Destaca-se no topico seguinte o0 modelo de organizacdo de trabalho das Salas

de Recursos Multifuncionais adotado pela Prefeitura Municipal de Sorocaba.

4.2 Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino no
municipio de Sorocaba

A elaboracao desse texto sobre as Salas de Recursos Multifuncionais da rede
municipal de ensino em Sorocaba, baseia-se primeiramente e principalmente, nas
informagdes que constam no documento elaborado pelo grupo de trabalho atuante no
Centro de Referéncia em Educacgédo (CRE), no ano de 2010, ano da implantacdo do
Servigco no municipio.

O documento Sorocaba (2010) esclarece que o grupo de trabalho no ano da
implantac&o e funcionamento das SRM estava composto da seguinte forma: gestora-
Ursula Jacinto Medeiros; gerente- Mirian Rosa Torres de Camargo; grupo- Ana Maria
Bormann Notari, Andréia Almeida Silva, Cintia Roberta Calegari, Maria Regina Salmi
de Andrade Ribeiro e Patricia Lopes Ramos Publio. Somavam-se a este grupo, as dez
professoras de SRM iniciantes no ano de 2010 convidadas a compor a equipe de
educacdo especial que traria ao municipio as primeiras acdes do Atendimento
Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais. Eram elas: Claudia
Viviane Leandro Rodrigues, Daniela Aparecida Ribeiro Grilo, Débora Cardoso
Rodrigues Santos, Dorcas Theodoro dos Santos Braga, luly S. N. Franchim, Isabel
Cristina Wincler Loiola, Lucimeire Prestes de Oliveira Tomé, Maria Elisa Corsi,
Rosimeire Macedo Queiroz Infante e Terezinha Bueno Rodrigues.

A opcao em buscar as informagdes sobre o AEE e as SRM neste documento,
elaborado em 2010 por essa equipe de trabalho, deu-se ao fato de nele estarem

expressas as primeiras orientacdes para o desenvolvimento das acées nas SRM. A
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elaboracéo deste documento teve como base o Decreto n° 6.571%°, de 17 de setembro
de 2008, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado, regulamenta o
paragrafo Gnico do art. 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007.

No ano de 2010, iniciava-se o processo de implantacédo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) em Sorocaba, provenientes do Programa Educacéao Inclusiva:

Direito a diversidade, da Secretaria de Educacéo Especial do Ministério da Educacdo.

As Salas de Recursos Multifuncionais sédo espacos fisicos organizados no
ensino comum na Rede Municipal de Educacao, garantidas pela Constitui¢céo
Federal, trazido pela Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008). O Atendimento Educacional Especializado € um
servi¢co da Educacéo Especial que disponibiliza, elabora e organiza recursos
pedagodgicos e de acessibilidade para criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, dislexia, altas habilidades / superdotagéo, para
que tenham acesso ao conhecimento escolar (SOROCABA, 2010).

Naquele ano, dez escolas da rede municipal de ensino foram contempladas
pelo MEC para oferecer este tipo de servico.
Como consta no documento (2010), segue a lista das escolas municipais
contempladas pelo MEC no ano de 2010, para implantagcédo das SRM:
— E.M. Prof. Benedito José Nunes;
— E.M. Edward Frufru Marciano da Silva;
— E.M. Hélio Rosa Baldy;
— E.M. Prof.2 Lea Edy Alonso Saliba;
— E.M. Luiz Almeida Marins;
— E.M. Prof.2 Maria de Lourdes Ayres de Moraes;
— E.M. Matheus Maylasky;
— E.M. Prof. Oswaldo de Oliveira;
— E.M. Tereza Ciambelli Gianini;
— E.M. Prof.2 Zilah Dias de Mello Scherepel.
Para a realizacdo das acdes educativas junto aos alunos com deficiéncias,
houve por dois anos consecutivos a assessoria do Instituto Paradigma, representado

por dois especialistas em educacdo especial. Apés essa data, as formacbes e

15 O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 foi revogado pelo Decreto n° 7.611 de 2011 que
disp6e sobre a educacéo especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias.
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geréncia do trabalho ficaram sob os cuidados das gestoras e equipe multidisciplinar
do CRE.

Em relagdo aos objetivos das SRM do municipio de Sorocaba notam-se:

-Possibilitar a producéo do saber e preservar sua condicdo de complemento
do ensino regular;

-Buscar e estudar alternativas que contribuam para eliminar as barreiras de
aprendizagem;

-Organizar as questdes praticas escolares que promovam o desenvolvimento
e acolhimento dos alunos;

-Incentivar a se expressar, pesquisar, inventar hipéteses e reinventar o
conhecimento;

-Orientar as familias nas questdes relativas as necessidades especiais de
seus filhos, assumindo uma atitude ativa,

-Possibilitar que o aluno construa conhecimento para si mesmo, para assim
alcancar o conhecimento académico,

-Adaptar recursos instrucionais: materiais pedagdgicos, equipe e curriculo,
-ldentificar, avaliar e encaminhar os alunos com necessidades especiais,
-Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem,

-Considerar as peculiaridades de cada aluno (SOROCABA, 2010).

No espaco da SRM é realizado o AEE aos alunos que apresentam ao longo de
sua aprendizagem alguma necessidade educacional especial, temporaria ou
permanente vinculadas a deficiéncia, publico alvo da educacéo especial.

No inicio da implantacdo das SRM no municipio de Sorocaba em 2010, eram
atendidos também alunos com transtorno do déficit de atencéo/hiperatividade (TDAH)
e dislexia.

Sobre a quem eram destinados as SRM e o0 AEE no ano de 2010:

A SRM é um espaco para realizagcdo do Atendimento Educacional
Especializado de alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem,
alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente,
compreendida, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacao Basica, em trés grupos:

Alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultam o acompanhamento das
atividades curriculares: aquelas n&o vinculadas a uma causa organica
especifica ou aquelas relacionadas a condig¢des, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias;

Alunos com dificuldades de comunicagéo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos;

Alunos que evidenciem altas habilidades/superdotacéo e que apresentem
uma grande facilidade ou interesse em relacdo a algum tema ou grande
criatividade ou talento especifico.

Incluem-se nesses grupos, alunos que enfrentam limitacdes no processo de
aprendizagem devido a condicdes, distirbios, disfuncdes ou deficiéncias, tais
como, autismo, hiperatividade, déficit de atencao, dislexia, deficiéncia fisica,
paralisia cerebral e outros (SOROCABA, 2010).
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Observam-se que os atendimentos em salas de recursos nas escolas
municipais eram prestados para um publico amplo, ndo apenas para alunos com
deficiéncias. Para esses alunos ndo eram geradas matriculas nas SRM, somente
atendimento por seis meses pelo professor especialista em educacédo especial
responsavel pela SRM até que um laudo médico fosse fechado. Caso acontecesse de
o aluno nado obter laudo de deficiéncia, publico alvo da SRM e AEE, o atendimento era
interrompido e a vaga disponibilizada para outro.

Sobre os critérios que envolvem a matricula dos alunos, o documento intitulado
Projeto de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, (Sorocaba [20127]),
gue visa a organizacado das SRM, a Prefeitura de Sorocaba propde que o AEE ocorra

da seguinte maneira:

Preferencialmente a alunos com deficiéncia fisica, deficiéncia mental, surdez,
cegueira, baixa visdo, surdocegueira, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacéo, podendo se estender
para alunos disléxicos e TDAH, caso haja oferta de vagas e seguindo os
critérios:

1-Atendimento inicialmente, aos alunos regulamente matriculados na rede
municipal cursando o Ensino Fundamental |, podendo ser ampliado para
Fundamental IlI, Educacdo Infantil, Ensino Médio e EJA, conforme
disponibilidade de vagas.

2-Para alunos que tem laudo médico:

- Copia do laudo médico atestando a deficiéncia do aluno;

- Ficha de encaminhamento contendo parecer favoravel da matricula do aluno
na sala do AEE, justificativa do parecer e assinatura de profissionais /
responsaveis dos 3 segmentos envolvidos: unidade educacional,
profissionais do CRE e responsaveis pelo aluno.

3-Para alunos que nao possuem laudo médico:

-Ficha de encaminhamento contendo parecer favoravel da matricula do aluno
na sala do AEE, justificativa do parecer e assinatura de profissionais /
responsaveis dos 3 segmentos envolvidos: unidade educacional,
profissionais do CRE e responsaveis pelo aluno.

-Cépia do relatério de avaliacdo, especifica para a identificacdo de dislexia,
realizado por equipe multidisciplinar (psicélogo, psicopedagogo clinico e
fonoaudi6logo) de instituicdo parceira em consonancia com parecer
preliminar dos especialistas do CRE.

-Cépia do relatério de avaliagdo para a identificacdo do TDAH.

Neste mesmo documento “Vale ressaltar que além dos critérios acima, serao
oferecidas as vagas em primeiro lugar aqueles que estiverem cursando as séries finais
do ensino fundamental I.” (SOROCABA, [20127]).

Observa-se que esta forma de trabalho ocorreu nas escolas municipais nos

trés primeiros anos apdés a implantacdo dos servicos. Atualmente nas SRM do

municipio, segundo as informacgdes prestadas pelos gestores atuais ndo acontece
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mais desse modo, devido ao aumento da demanda para matricula de alunos com
laudo médico de deficiéncia, publico alvo das SRM.

Para o publico atendido atualmente nas SRM do municipio tém-se: paralisia
cerebral, autismo, sindrome de Rett, deficiéncia fisica, auditiva, mental e visual,
surdocegueira e altas habilidades/superdotacéo.

No ano de 2010, no documento elaborado pela equipe do CRE sobre a
organizagéo e estrutura das SRM e o AEE consta que, “Os diferentes agrupamentos
de alunos seréo organizados conforme as necessidades educacionais especiais e de
acordo com a especializacéo e / ou habilitacdo do professor.” (SOROCABA, 2010).

Ao refletir sobre o paragrafo acima, a respeito da organizacéo e estrutura das
SRM no municipio de Sorocaba, nota-se que sdo atendidos nestas salas pelos
professores especialistas, alunos com deficiéncias diversas e nao apenas uma
deficiéncia especifica. As SRM do municipio ndo sédo preparadas para um tipo de
deficiéncia somente, mas para atender a todas as deficiéncias. O que se tem nas
escolas municipais no que concerne classificacdo das salas de recursos, sao as SRM
tipo | e tipo 1. Como descrito acima, salas do tipo |, com recursos para atender a todas
as deficiéncias, menos a cegueira e tipo Il para atender a todas as deficiéncias,
acrescido da cegueira. Sobre o funcionamento da SRM, o documento Sorocaba
(2010), ressalta que os atendimentos devem ocorrer em carater complementar ou
suplementar, em horério diverso daquele em que os alunos frequentam a classe
comum.

No que tange o perfil do professor da SRM, este profissional devera ter “curso
de graduacéo, pés-graduacédo e/ou formacgéo continuada que o habilite para atuar em
areas da educacao especial para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos.” (SOROCABA, 2010).

A formacao docente, de acordo com sua area especifica deve desenvolver
conhecimentos acerca de: Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA),
Sistema Braille, Orientacdo e Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos,
Atividades de Vida Diaria, Atividades Cognitivas, Aprofundamento e
Enriquecimento Curricular, Estimulagédo Precoce, entre outros (SOROCABA,
2010).

Nesse aspecto observa-se uma situacao considerada um tanto delicada no
municipio de Sorocaba, pois ao referir-se a area de atuacdo do professor das SRM,

percebe-se que sua acdo educativa € ofertada aos alunos com todos os tipos de
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deficiéncias e especificidades envolvidas e torna-se necessario para uma boa pratica,
formacéo e conhecimento em todas as deficiéncias e transtornos.

O professor da SRM, ao atuar no ensino municipal de Sorocaba, deve ser
multifuncional também, ou seja, dispor do conhecimento de todas as deficiéncias, pois
na SRM recebe alunos com deficiéncias diversas.

Martini (2004) em sua dissertacdo, menciona que um profissional especialista
numa determinada area se prepara para atuar naquela area especifica e o professor,
a partir da implantacdo da inclusao necessita especializar-se em todas as areas, ou
seja, buscar o conhecimento sobre todas as deficiéncias e suas particularidades.

Para Ropoli et al (2010) é destacado que antes da deficiéncia, vem a pessoa,
o aluno com sua histéria de vida, sua individualidade, seus desejos e diferencas. E
defendido por esses autores que o ser humano precede a deficiéncia, no entanto
ressalta-se aqui, que a falta de conhecimento por parte do professor das salas de
recursos, em relacéo a deficiéncia especifica do seu aluno e suas reais necessidades,
pode comprometer o desenvolvimento de um bom planejamento e intervencdes
pedagdgicas importantes e necessarias.

Considera-se que para o professor especializar-se em todas as deficiéncias e
desenvolver uma acdo pedagogica assertiva, torna-se mais dificil e humanamente
impossivel, obter o conhecimento relativo a todas as deficiéncias simultaneamente.

Ainda no documento elaborado por essa equipe, sobre a fungcao do professor
do AEE nas SRM esclarece-se:

Desenvolve o seu plano de acdo visando a parceria com 0s demais
profissionais da escola regular, familiares do aluno e se necessario com
profissionais da area clinica. Este professor, teoricamente, devera estar em
constante formacgéo, devendo ser assistido sempre que possivel pelos
gestores de educacédo especial que se encontram no Centro de Referéncia
em Educacao da cidade, inaugurado em 2009 (SOROCABA, [20127]).

Para o acompanhamento e avaliacdo dos resultados, o professor das SRM

utiliza-se de formas de registro onde deve constar as seguintes indicacdes:

-O plano devera ser avaliado durante toda a sua execugao.

-O registro da avaliagdo do plano devera ser feito em ficha de
acompanhamento.

-No registro, deverao constar as mudancas observadas em relacao ao aluno
no contexto escolar: o que contribui para as mudancas constatadas;
repercussdes das acdes do plano de AEE no desempenho escolar do aluno
(SOROCABA, 2010).
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Para a documentacéo relacionada aos alunos do AEE, nas SRM, no documento

Sorocaba ([20127?]), consta a seguinte organizagao:

Os documentos dos alunos e do professor deverao compor um portfélio de
registro, sempre com uma cépia no prontuario dos alunos junto a secretaria
da escola de origem. Todos os documentos exigidos pela legislacdo para os
demais alunos, mais: -Avaliacdo pedagodgica do aluno, Plano de
trabalho/intervencéo, ficha de atendimento/observacao periddica e continua,
relatério de avaliacdo, parecer do Conselho de classe/série, relatério de
profissionais da salde, quando houver.

-Atas de avaliacéo, parecer do Conselho de classe, proposta de trabalho.
-Diério de classe de sala de recurso (registro de atendimento).

-Cronograma de atendimento ao aluno, professores e pais pelos professores
das salas de recursos.

-Diério de classe comum (observacdes sobre o aluno, adaptagéo curricular/
plano de trabalho, formas de avaliacdo e critérios utilizados).

Quanto aos resultados obtidos, diante dos objetivos do plano de AEE, os
professores da sala de aula, do CRE e da sala de AEE, avaliam se os servi¢os e
recursos do atendimento estdo promovendo a participacdo e desenvolvimento do
aluno e se houver a necessidade de reestruturacédo do plano, implementam-se outros
recursos e sao estabelecidas novas parcerias.

Ressalta-se no documento Sorocaba (2010), a possibilidade de apoio aos
educadores e familiares no exercicio da funcéo docente, a partir da compreenséao de
atuacdo multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado entre professores das
classes comuns e das salas de recursos.

Para a prética da educacao inclusiva satisfatéoria, considera-se que a formacao
continuada oferecida aos professores das SRM, na sua area de atuacédo, é de total
relevancia. E se faz necessario a estes professores, contar com o apoio e acdes da
equipe gestora em educacéo especial e profissionais da area da saude que compde
a equipe multidisciplinar no CRE, para a efetivacdo da educacao especial inclusiva no
municipio.

A fim de ampliar essa reflexdo, busca-se em documentos mais recentes, a

consolidagéo da préatica educacional inclusiva no municipio.

A Lei Ordinaria n° 11.133 de 25 de junho de 2015 de Sorocaba, aprova o
Plano Municipal de Educa¢édo (PME) e disp6e no Art. 2° sobre ‘O Plano
Municipal de Educacéo - PME tera vigéncia de 10 anos, periodo de 2015 a
2025, a contar da data de publicacdo desta Lei’. [...] e no Art. 3°, Inciso Il
sobre a ‘universalizacdo do atendimento escolar’ (SOROCABA, 2015).
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A Meta 416 da Lei municipal N° 11.133/2015, é especifica do ensino especial

inclusivo.

PME - Universalizar, para a populagdo com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo do Municipio, o
acesso a todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica, Ensino
Superior e assegurar o Atendimento Educacional Especializado, no sistema
regular de ensino, conforme responsabilidade de cada sistema (SOROCABA,
2015).

Um outro documento atual e de destaque para efetivacdo da educacao especial
inclusiva no municipio é a Instru¢cdo Normativa SEDU/GS N° 14/2019, que estabelece
diretrizes para o funcionamento das classes/Salas de Recursos Multifuncionais e

classes hospitalares para realizagdo do Atendimento Educacional Especializado —
AEE.

No ano de 2012, foi inaugurada a classe hospitalar em parceria com o hospital
Grupo de Pesquisa e Apoio ao Cancer Infantil (GPACI), com o objetivo de
desenvolver e acompanhar o trabalho pedagdgico junto as criancas e aos
jovens com dificuldades graves de salde e que estdo por tempo definitivo ou
temporério impedidos de frequentar a escola comum (SOROCABA, [2012]).

Sobre a classe hospitalar, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2007) em seu

Capitulo 1V, do Direito a Educacédo, Sessao Il, da Sessdo Bésica, Art. 40., em seu

inciso IX institui:

Continuidade do processo educacional dos alunos com deficiéncia
impossibilitados de frequentar as aulas, mediante atendimento educacional
adequado aqueles que, em razao da propria deficiéncia ou de tratamento de
saude em unidades hospitalares ou congéneres, estejam afastados do
ambiente escolar (BRASIL, 20074, p. 22).

E sobre a atribuicdo das SRM, o Art. 7° da Instrugcdo Normativa SEDU/GS N°
14/2019, estabelece que “cada Sala de Recursos Multifuncionais e classe hospitalar
da rede municipal de ensino sera atribuida a um docente PEB I, efetivo do quadro
publico municipal de Sorocaba.” (SOROCABA, 2019).

O Art. 3° da Instrugdo Normativa SEDU/GS N° 14/2019 instrui “os estudantes

da rede de ensino municipal de Sorocaba que recebem Atendimento Educacional

16 No anexo D dessa dissertacdo, para fins de consulta, estara disponivel na integra a Meta 4 da Lei n2 11.133 de
25 de junho de 2015, que trata do ensino especial inclusivo no municipio de Sorocaba.
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Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais terdo dupla matricula para efeito
da distribuicdo dos recursos do FUNDEB” (SOROCABA, 2019).

E no Paragrafo Unico desse mesmo artigo — “A dupla matricula implica o
cOmputo do estudante tanto na educacao regular, quanto no Atendimento Educacional
Especializado (SOROCABA, 2019).

Na rede municipal de ensino de Sorocaba, além dos professores especialistas
em educacao especial inclusiva atuando nas SRM, h& estagiarios que acompanham
o aluno com deficiéncia em sala de aula, contratados pelo Centro de Integracao
Empresa- Escola (CIEE)Y/, denominados de estagiario de necessidades especiais-
NE e também os cuidadores, que sédo profissionais contratados pela prefeitura por
empresa terceirizada, para prestar apoio aos alunos com necessidades especiais
inseridos na rede regular de ensino.

Como consta na reportagem do Jornal do Cruzeiro do Sul (2019) nas escolas
municipais de Sorocaba, segundo Nadia Rodrigues, na época chefe de divisdo de
educacao especial da Secretaria de Educacéao (SEDU), em 2019 havia 840 criancas
matriculadas nas SRM. De acordo com ela, os alunos com deficiéncias tém o auxilio
de profissionais de apoio, bem como, professores auxiliares, cuidadores e intérpretes
de Libras. “No ano passado atendemos 920 criancas na educacédo especial. Neste
ano o numero ainda deve aumentar porque ainda esta chegando aluno”, conta
(CRUZEIRO DO SUL, 2019).

Além dos profissionais de apoio, as SRM dispdem de professores
especializados, que desenvolvem atividades focadas nas necessidades de
cada aluno. “Eles séo atendidos no contraturno (atividades, apds o horario
normal da série, que complementam o ensino por meio da inclusdo de
matérias e oficinas na grade extracurricular), e aqui ndés exploramos e
buscamos maneiras de auxiliar na evolugéo da crianga”, conta Vivian Marqui,
professora especialista em Sala de Recursos (CRUZEIRO DO SUL, 2019).

Atualmente, de acordo com o gestor da Divisdo de Educacao Especial Elias
dos Santos Arcanjo, a rede municipal de ensino contempla 41 SRM e 3 classes

hospitalares. Deste modo, ha 44 professores especialistas em educacgao especial nos

servigos oferecidos pela Secretaria de Educagéo — SEDU.

17 0 Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE), é uma associacdo brasileira, de direito privado, sem fins
lucrativos, beneficente de assisténcia social e reconhecida de utilidade publica, que, dentre varios programas
possibilita aos jovens estudantes brasileiros, uma formacdo integral, ingressando-os ao mercado de trabalho,
por meio de treinamentos e programas de estagio e aprendizagem.
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Para este ano, em relacdo aos profissionais de apoio, Elias informa que o
municipio estara disponibilizando 230 cuidadores, 10 intérpretes de Libras e 575
alunos educadores (estagiarios).

Em relacdo ao numero de alunos matriculados nas SRM no ano de 2020, até o
més de junho do ano vigente, havia 526 alunos matriculados no sistema.

No anexo C apresenta-se uma tabela elaborada pela Divisdo de Educacao
Especial do municipio, em que consta 0os numeros de alunos matriculados nas SRM
e suas respectivas deficiéncias a partir do ano 2014 até o ano 2019. Antes dessa data
nao foi possivel obter os dados.

O Organograma da Divisdo de Educacédo Especial do Municipio de Sorocaba
estd composto da seguinte forma: Diretoria de Area; Gestor de Desenvolvimento
Educacional; Divisédo de Educacédo Especial; Secédo de Apoio Multidisciplinar e Sec¢éo
de Apoio Multidisciplinar. A equipe multidisciplinar compde: 04 Psicologos; 03
Assistentes Sociais e 01 Terapeuta Ocupacional.

Contudo, a partir do programa de implantacdo das SRM, Sorocaba e todos 0s
municipios e estados que aderiram a esse programa, mesmo com a organiza¢cao dos
servicos acontecendo de forma distinta, seguem na busca de efetivar e propagar da
melhor forma possivel no ambiente escolar, a pratica da educacao especial inclusiva.

Como descrito acima, o AEE e SRM em Sorocaba, podem diferir em alguns
aspectos quando oferecidos pelo municipio nas escolas municipais e quando
oferecidos pelo estado, nas escolas estaduais.

Serdo mencionados a seguir alguns aspectos para fins de informacdo e
ressalta-se que ndo cabe avaliar o melhor ou pior servico, mas apenas destacar
algumas ac0Oes diferenciadas nas SRM que funcionam nas escolas da rede municipal
e da rede estadual no municipio de Sorocaba.

O artigo 9° da Resolugéo SE 68 de 2017 faz mencao sobre o modelo da sala

de recursos do estado.

Artigo 9° - As turmas para Atendimento Educacional Especializado - AEE, em
Sala de Recursos ou na modalidade itinerante, deverdo ser constituidas por
alunos de uma Unica area de deficiéncia, ou de Transtorno do Espectro
Autista ou de Altas Habilidades ou Superdotagdo” (SAO PAULO, 2017).

As salas de recursos do estado s&o estruturadas para prestar atendimento
pedagogico por area de deficiéncia. Os alunos sdo agrupados por uma Unica area de

deficiéncia- auditiva, intelectual, visual e TEA.
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Enguanto no municipio de Sorocaba a mesma sala de recursos atende a todas
as deficiéncias. Somente para deficiéncia visual tem-se a classificacdo da SRM tipo
[I, ministrada por um professor especialista em educacdo especial, porém né&o
necessariamente com conhecimento aprofundado em Braille.

Observa-se que o conceito defendido pelo municipio de Sorocaba no que se

refere as SRM e AEE € o que segue abaixo:

A denominacédo Sala de Recursos Multifuncionais se refere ao entendimento
de que esse espacgo pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades educacionais especiais e para o desenvolvimento das
diferentes complementac¢des ou suplementacdes curriculares. Uma mesma
sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode
atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou
outras necessidades educacionais. Para atender alunos cegos por exemplo,
deve dispor de professores com formacao e recursos necessarios para o seu
Atendimento Educacional Especializado. Para atender alunos surdos, deve
se estruturar com profissionais e materiais bilingues. Portanto essa sala €
multifuncional em virtude de a sua constituicdo ser flexivel para promover os
diversos tipos de (mediacdo pedagodgica, flexibilizagdo) acessibilidade ao
curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto educacional.
(SOROCABA, [20127])

O documento (2010), esclarece que o trabalho desenvolvido nas SRM é uma
forma de garantir que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada
aluno com deficiéncia, beneficiando a todos com o convivio e crescimento na
pluralidade.

Os diferentes agrupamentos sdo organizados conforme as necessidades
educacionais especiais e de acordo com a especializacdo e/ou habilitacdo do
professor.

No entanto observam-se que os professores especialistas em educacao
especial que atende os alunos na SRM nas escolas municipais em Sorocaba, ndo séao

especialistas em uma deficiéncia apenas.

Na perspectiva da inclusdo escolar, o professor da Educacéo Especial ndo é
mais um especialista em uma area especifica, suas atividades desenvolvem-
se, preferencialmente, nas escolas comuns, cabendo-lhes, no Atendimento
Educacional Especializado aos alunos, publico-alvo da educagéo especial, as
seguintes atribuicBes: identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidades e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos alunos de forma a construir um plano de
atuacgéo para elimina-las [...] (ROPOLI et al, 2010, p. 23).
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Uma outra questdo que diferencia as salas de recursos do estado e a sala de
recursos do municipio, em Sorocaba, € no que diz respeito ao numero de
atendimentos oferecidos ao aluno e o tempo de duracéo deste atendimento. Para as
salas de recursos do estado tém-se a seguinte organizagao:

§1° [...] 1. com turmas formadas por até 7 (sete) alunos da propria unidade
escolar ou de escolas diversas da rede estadual de ensino; 2. em
atendimento individualizado ou em grupo de alunos com, no minimo, 2 (duas)
e, no maximo, 3 (trés) aulas diarias, na conformidade das necessidades
indicadas pela Avaliacdo Pedagdgica, desde que ministradas no contraturno
ao da frequéncia do aluno em classe/aulas do ensino regular, ndo podendo
ultrapassar 8 (oito) aulas semanais.

§ 2° - Quando o atendimento ocorrer na modalidade itinerante, as acdes de
carater pedagdgico complementar ou suplementar ocorrerdo na seguinte
conformidade: 1. com turmas formadas por até 3 (trés) alunos da propria
unidade escolar; 2. em atendimento individualizado ou em grupo de alunos
com, no minimo, 2 (duas) e, no maximo, 3 (trés) aulas diarias, de acordo com
as necessidades indicadas pela Avaliacgdo Pedagogica, desde que
ministradas no contraturno ao da frequéncia do aluno em classe/aulas do
ensino regular, ndo podendo ultrapassar6é (seis) aulas semanais (SAO
PAULO, 2017) .

Para as SRM do ensino municipal, a Instrugdo Normativa SEDU/GS N°
14/2019, Art. 2°, Paragrafo Unico instrui “as classes/Salas de Recursos
Multifuncionais serdo compostas de no minimo 1(um) e no maximo de 10 (dez) alunos
por periodo.” (SOROCABA, 2019).

Ao longo da trajetéria, com os trabalhos acontecendo diariamente, a equipe
responsavel pela educacdo especial agrupados no CRE juntamente com o0s
professores de SRM, acordaram que cada atendimento teria o tempo de 50 minutos,
com 10 minutos de intervalo de um atendimento para o outro e seria composto por no
maximo quatro alunos, considerando a demanda a ser atendida e a proposta de
atividade pedagogica a ser desenvolvida. O atendimento pedagogico prestado ao
aluno com deficiéncia na SRM acontece uma ou duas vezes na semana, dependendo
da necessidade de cada aluno e da disponibilidade de horarios do professor
responsavel pela SRM.

Essa organizacdo que os professores das SRM seguem até os dias de hoje foi
estabelecida pela equipe (grupo de trabalho e professores do AEE) logo no inicio dos
trabalhos realizados em SRM no ano de 2010.

Uma outra diferenca que encontramos entre as SRM do estado e municipio de

Sorocaba é referente a modalidade itinerante.
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Nas escolas do estado, o paragrafo unico da Resolucdo SE 68, de 2017, no
artigo 16 inciso Ill sobre a modalidade itinerante:

“Atendimento realizado por professor especializado que se desloca até a escola
de matricula do aluno quando comprovada a inviabilidade de abertura de sala de
recursos em espaco fisico proprio.” (SAO PAULO, 2017).

Nas escolas municipais em Sorocaba, essa modalidade de professor itinerante
difere das salas de recursos do estado. No documento (2010) elaborado pela equipe
do Centro de Referéncia em Educacéo, sobre aulas de atendimento itinerante consta
a seguinte informacao:

“‘Aulas de atendimento itinerante: atividades de apoio ao aluno com
necessidades especiais, em trabalho articulado com os demais profissionais da escola
e nao ultrapassar a duas aulas diarias.” (SOROCABA, 2010).

Desta forma, para o municipio considera-se que a aula de atendimento
itinerante € um apoio dado em sala de aula pelo professor especialista em educacao
especial aos alunos que frequentam a SRM e que em algum momento, por
necessidade especifica, alunos e professores solicitam esse apoio. O professor que
se desloca até a escola regular para oferecer esse apoio, € o mesmo professor de
SRM onde o aluno com deficiéncia esta matriculado.

Portanto observam-se que os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos nas SRM,
seja do municipio ou do estado, sdo realizados por professores com pés-graduacdo
ou com formacdo em educacdo especial, porém a organizacdo e aplicacdo dos
servicos podem diferir na pratica do AEE junto aos alunos com deficiéncias e os
professores do ensino regular.

No estado de Sdo Paulo, observou-se que a Resolucédo SE 68, (2017) dispde
as orientacdes para o programa desenvolvido nas SRM e AEE e o CAPE é um 06rgao
importante na efetivacdo e acompanhamento dos servigos.

Em Sorocaba a Lei municipal N° 11.133 de 25 de junho de 2015 que aprova o
PME e estabelece a universalizacdo do ensino escolar, em especifico a Meta 4 sobre
0 ensino escolar inclusivo e a Instrucdo Normativa SEDU/GS N° 14/2019 que
estabelece diretrizes para o funcionamento da SRM e classe hospitalar para
realizacédo do AEE, s&o os documentos que atualmente regem as acdes e 0S servigos

da educacéo especial inclusiva no municipio.



84

O acompanhamento e avaliacdo dos servicos em SRM e AEE na rede
municipal de ensino ficam por conta da equipe gestora em educacao especial lotados
no CRE e na Secretaria de Educacgao (SEDU).
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5 UM OLHAR PARA A FAMILIA

Neste capitulo € abordada a relacdo da familia com a escola e a complexidade
gue envolve esse tema. Em um segundo momento reflete-se sobre alguns aspectos
referentes a familia da crianga com deficiéncia. Apds, apresenta-se a andlise
qualitativa do questionario aplicado aos familiares dos alunos com deficiéncia,
transtornos e superdotacédo que frequentam as SRM nas escolas da rede municipal
em Sorocaba.

Compreende-se que a relagdo entre escola e familia, sobretudo nos dias de
hoje, € uma das questdes mais discutidas por pesquisadores e gestores dos sistemas
educacionais em todo o mundo.

“A familia é considerada a primeira agéncia educacional do ser humano e é
responsavel, principalmente, pela forma com que o sujeito se relaciona com o mundo,
a partir de sua localizagcdo na estrutura social.” (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO,
2010, p. 100).

Para Melchiori, Rodrigues e Maia (2014) a estrutura familiar em que ha um pai,
mée e filhos ainda € um modelo bastante encontrado nas familias brasileiras e
ocidentais. No entanto, diversas outras formas tém surgido na sociedade moderna.

Para Szymanski (2002) destacam-se nove principais tipos de composicao
familiar: familia nuclear com filhos bioldgicos; familia extensa, incluindo trés ou quatro
geracdes; familia adotiva temporaria; familia adotiva que pode ser birracial ou
multicultural; casal sem filhos; familia monoparental, chefiada por pai ou mae; casal
homossexual com ou sem filhos; familia reconstituida depois do divoércio; varias
pessoas vivendo juntas, sem lacos legais, mas com forte compromisso muatuo.

Petzold (1996 apud OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 100), menciona
que “o critério de intimidade deve ser a variavel fundamental para definir familia, o
gue, consequentemente reflete no fato de que mesmo os casais sem filhos sao
reconhecidos como unidade familiar.”

Devido a ampliacdo conceitual sobre familia, tem-se atualmente uma
diversidade de familias no que diz respeito a multiplicidade cultural, orientacéo cultural

e composicoes.

O papel da familia, de modo geral, € o de fornecer apoio, seguranca e
afetividade. E claro que todas as familias enfrentam problemas e dificuldades,
mas, apesar disso, € importante que cada um de seus membros saiba que



86

tem com quem contar e a quem recorrer, em caso de necessidade. Saber que
existe uma ou mais pessoas que se preocupam com 0 nosso bem-estar é
saudavel. A familia deve ser fonte de referéncia e apoio de todos os seus
membros, sejam eles bebés, pré-escolares, criangas, adolescentes, adultos
ou idosos (MELCHIORI; RODRIGUES; MAIA, 2014, p. 07).

Pereira Silva e Dessen (2007) destacam que a familia € a primeira mediadora
entre o individuo e outros microssistemas e cultura, transmitindo os significados
culturais para os membros de seu grupo ao longo de geracoes.

A responsabilidade familiar junto as criancas quanto a educacao, é
tradicionalmente denominada de educacado primaria, pois entende-se caber a familia
transmitir os valores e costumes de uma geragao para outra.

E a escola é a instituicdo que tem como principal funcéo a socializacédo do saber
sistematizado, definida como educacao secundaria.

Segundo Oliveira e Marinho-Araujo (2010), o objetivo da escola é favorecer a
aprendizagem dos conhecimentos construidos socialmente em determinado momento
histérico, de ampliar as possibilidades de convivéncia social e legitimar uma ordem
social. JA o objetivo da familia é promover a socializacdo das criancas, incluindo o
aprendizado de padrdes comportamentais, atitudes e valores aceitos pela sociedade.

Saviani 2005 (apud OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 101) destaca que
“A escola se relaciona com a ciéncia e ndo com 0 Senso comum e existe para
proporcionar a aquisicdo de instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado.”

Considera-se que a educacdo que ocorre nas familias e a educacdo que
acontece na escola tem uma relacao estreita, apesar de ndo configurar uma relacao
de dependéncia, pois h& distincdo entre a educacao escolar e a ndo escolar.

Para Saviani (2012), o papel da escola ndo €& apenas e nem
predominantemente o de organizar as experiéncias propiciadas pela vida dos proprios
alunos, mas patentear aquilo que a experiéncia de vida dos alunos esconde.

De acordo com Oliveira e Marinho-Araujo (2010, p. 03),

Escola e familia tém suas especificidades e suas complementariedades. Os
objetivos sdo distintos, porém se interpenetram, uma vez que compartilham da
tarefa de preparar a crianca e 0s jovens para a insercao critica, participativa e
produtiva na sociedade.
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Ao considerar a divisdo de responsabilidades entre a escola e a familia no que
se refere a educacdo de criancas e jovens, observa-se na atualidade pais e
professores buscando como lidar com o comportamento ndo adaptado da crianga.

O professor ao corrigir o seu aluno ndo encontra respaldo na familia. Observa-
se que os pais desconhecem quando e como corrigir.

A equipe escolar sem saber o que fazer com aquele aluno que briga com os
colegas, nao desenvolve as atividades propostas e muitas vezes ignora a figura do
professor em sala de aula, contata os pais a fim de buscar uma explicacdo para o
comportamento ndo adaptado daquela crianca. E para a surpresa da escola, os pais
ao ouvirem a queixa em relacdo ao comportamento do seu filho demonstram né&o
saber como agir e consequentemente apresentam dificuldades em desenvolver acoes
educativas e assertivas.

Ao considerar esse aspecto, Faria Filho (2000) ressalta que professores e
gestores alimentam a ilusdo de uma maior participacédo dos pais na escola, que seria
resultado de uma acao formativa da escola no que diz respeito a familia.

De acordo com Oliveira (2002 apud OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO 2010, p.
104), “hd uma intencdo que passa despercebida nessa tentativa de aproximacéao e
colaboracédo, que € de promover uma educacédo para as familias conhecidas como
desestruturadas.” Para esse autor a escola exerce um poder de orientacdo sobre 0s
pais para que estes possam educar melhor seus filhos e estes por sua vez possam
frequentar a escola. Nessa condicdo, a familia € vista como desqualificada para a
funcado de educar e a escola entra em cena para subsidiar essa tarefa.

Para Faria Filho (2000), a forma e a intensidade das relacdes entre escola e
familia variam muito e relacionam-se a fatores como estrutura e tradicdo de
escolarizacdo das familias, classe social, meio urbano ou rural, numero de filhos,
ocupacao dos pais, entre outros fatores.

Faria Filho (2000) destaca, que além de trazer os pais até a escola, € preciso
gue a escola va até as familias.

Mostra-se aqui a importancia dos profissionais que atuam na escola
promoverem encontros individuais com os pais, reunides, festas etc., para maior
aproximacao e efetivacgéo da parceria entre a escola e a familia. E importante também
gue os professores conhecam seus alunos, suas histérias e modos de vida.

Observa-se atualmente uma exaltacdo da necessidade em se estabelecer um

efetivo didlogo entre a escola e a familia, no entanto, para consolidar essa parceria
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escola/familia, € fundamental que as instituicbes ndo se culpabilizem pelo fracasso
escolar, mas coloquem-se no lugar de responsaveis por todo o processo educativo
gue acontece dentro e fora da escola.

Diante do exposto, mostra-se imprescindivel para a formacéo do cidadao, que
se estabeleca a relacdo de parceria entre a escola e familia, pois ao ter-se familias
bem construidas, tém-se escolas bem organizadas e consequentemente a construcao
da civilidade e boa convivéncia entre pais, alunos e professores.

Desta forma, acredita-se que cabe a escola complementar a tarefa iniciada
outrora na familia, ou seja, o aperfeicoamento do caréater do individuo com relacédo a

socializacdo, aprendizagem de valores e desenvolvimento.

5.1 A familia da crianca com deficiéncia

“Deus o fez diferente para jamais perdé-lo de vista.” (autor desconhecido).

Percebe-se que o nascimento de uma crianga num contexto familiar gera
muitas incertezas e certo desequilibrio.

Faz-se necessario, que 0s pais novatos aprendam com rapidez a cuidar desse
novo serzinho, que na maioria das vezes nao tem paciéncia e ndo sabe esperar.

E de acordo com Bowlby (1990) é exatamente assim que deve ser, pois bebé
nao nasceu para esperar, € naturalmente onipotente. A Psicologia defende que no
primeiro ano de vida a onipoténcia do bebé é permitida e até mesmo deve ser
incentivada para o seu desenvolvimento saudavel e todas as suas necessidades
fisicas e emocionais deverdo ser atendidas.

Observa-se que a espera e o nascimento de um filho € um processo idealizado
pelos pais e quando por algum motivo este filho ndo atende as expectativas, a
decepcéo e o sofrimento instalam-se na nova familia constituida.

Segundo Paniagua (2004), ter um filho é um acontecimento vital para o ser
humano. Os vinculos afetivos e as emocgdes sdo intensos e sobre ter um filho com

algum tipo de deficiéncia, o autor menciona:

Um filho é sempre fonte de ilus6es ou medos. A fantasia e as vivéncias que
se produzem em torno deles sdo muito profundas e refletem ndo s6 a
projecao de si mesmo, como também expectativas idealizadas. O fato de que
ser pai seja algo habitual ndo significa que seja facil e, quando o filho tem
alguma dificuldade séria, tudo pode tornar-se particularmente dificil
(PANIAGUA, 2004, p. 330).
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Quando nasce uma crianca com deficiéncia na familia, ao longo da trajetoria,
busca-se conhecer sobre os tratamentos médicos dispensados, bem como a escolha
dos profissionais e as opc¢des educativas para o melhor desenvolvimento da crianca.
Vivencia-se também por parte das familias, angustias e incertezas quanto a

divergéncia das recomendacdes profissionais.

O nascimento de um filho com deficiéncia altera metas e objetivos da familia,
além de exigir uma reformulacéo dos papéis de seus membros na dinamica
familiar. O teor e a intensidade dessas alteragfes vao depender de alguns
fatores. Um deles é o momento em que os cuidadores (genitores ou outros
adultos significativos) reconhecem o estado e o grau da deficiéncia do filho.
Quanto mais cedo a familia consegue identificar a deficiéncia, maior é a
possibilidade de organizar-se para dar conta das necessidades surgidas
(MELCHIORI; RODRIGUES; MAIA, 2014, p. 06).

A falta de tempo podera ser um dificultador, pois uma crianca com deficiéncia
demanda tempo e maior dedicag&o dos pais e familiares, principalmente nas questdes
gue envolvem tratamentos, cuidados e estimulos.

Um outro aspecto considerado importante e gerador de estresse € a questao
econdbmica. Ter uma crianca com deficiéncia e depender do servi¢co publico sera

sempre um desafio. Pagar pelos tratamentos, seja particular ou convénio, havera

custo e muitas familias ndo estéo preparadas para tal situacao.

Diante do nascimento de uma criangca com deficiéncia, ha um sentimento
inicial de medo e luto pela perda do filho perfeito. No geral, ambos os pais se
frustram e se sentem responsaveis pela condicdo da crian¢a, sendo que as
maes estdo mais propensas a ter depressdo, por ter uma maior
responsabilidade pelos cuidados e pela educacéo dos filhos com deficiéncia,
guando comparadas com os pais. Muitas vezes, sao elas que abdicam do
trabalho remunerado e da carreira profissional para se dedicar integralmente
ao filho (PANIAGUA, 2004, p. 330).

No enfrentamento da situacdo considera-se haver dificuldades, porém cada
familia ira vivenciar de forma distinta. Nao séo todos os pais que sofrem com a mesma
intensidade. Para alguns a experiéncia pode ser benéfica, para outros pode existir
maior sofrimento.

Como em todas as situacdes € exigida a adaptacdo. A maneira vivenciada
neste momento depende dos recursos internos e das condi¢cdes externas de cada

individuo e de cada familia.
Sobre as questdes acima, Paniagua (2004, p. 331) destaca:



90

Diante de todas essas dificuldades, é preciso ressaltar que muitas familias
conseguem altos niveis de adaptacéo e satisfagdo. S8o muitos os pais que
acompanham o crescimento de seus filhos com necessidades especiais com
verdadeiro entusiasmo, embora sempre exista um fundo de preocupacao.

Para Melchiori, Rodrigues e Maia (2014), a aceitagdo de uma criangca com
deficiéncia implica em um processo subjetivo que exige revisdo de valores e objetivos.
O diagndstico de qualquer deficiéncia é capaz de levar a familia a crises.

As fases dessas crises pelas quais passam as familias de criancas com
deficiéncia sdo descritas da seguinte forma:

A primeira é a fase da rotulagem ou da tragédia, quando os cuidadores se
veem frente a uma situacao irreversivel que foge ao seu controle, mas lhes
pertence. Na fase seguinte, a da normalizacdo, a familia tenta controlar a
situagéo sem alterar as normas e os costumes familiares. E como se, sem
ignorar as necessidades de tratamento especializado do bebé/criancga,
tentassem conviver naturalmente com a nova realidade (OMOTE 1981 apud
MELCHIORI; RODRIGUES; MAIA, 2014, p. 07)

Segundo Omote (1981 apud Melchiori; Rodrigues; Maia, 2014, p. 07) outras

fases sédo vivenciadas pela familia que tem uma crianca com deficiéncia:

Tem-se a fase do arranjo de papéis, em que a familia revisa o que foi feito e
analisa as novas possibilidades de lidar com a situacdo; a fase da polarizacéo,
em que a familia administra o fracasso das atitudes tomadas e a fase em que
0s pais cuidadores da crianca com deficiéncia, envolvem-se em outros projetos
de vida que devido aos cuidados exclusivos dispensados a criangca, foram
deixados de lado.

Para Melchiori; Rodrigues e Maia (2014) quando é assumida pelos membros
de uma familia a crianca com deficiéncia, observa-se nessa familia uma maior
integracao entre os individuos. Reacdes familiares mais positivas ocorrem quando h&a
um ajustamento com relagcéo a situacao e encara-se o problema de forma realista. A
negacdo da deficiéncia, por outro lado, leva a autopiedade e lamentacdo, com
sentimentos ambivalentes em relacdo ao filho e os resultados envolvem culpa e
vergonha. Nas familias em que predomina a negacao da deficiéncia, sdo encontradas
nas crises iniciais, dificuldades para serem vencidas.

Ao refletir sobre o tema, observa-se também que diferentes concepcdes sao
utilizadas para compreender a familia da crianga com deficiéncia.

De acordo com Paniagua (2004), a concepcdo de familia na perspectiva
patologica relaciona-se com a crenca de que a deficiéncia torna a familia problematica

e desajustada de maneira irreversivel. No entanto, esse mesmo autor ressalta que tal
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percepcdo, além de simplista, tem um carater individualista e estatico, pois as
variaveis capazes de influenciar o equilibrio do sistema familiar sdo muitas, dado que
a deficiéncia é apenas uma delas.

Como decorréncia da perspectiva sistémica, segundo explica Paniagua (2004)
foi desenvolvido o modelo das necessidades, cujo foco deixa de ser os problemas e
as caréncias e passa a ser as necessidades apresentadas pelos familiares. Dessa
forma o modelo centra-se na adequacgao dos servigos as necessidades da familia.

Para Souza (2016), o modo de pensar a respeito de familia deve permitir o
reconhecimento de caracteristicas comuns e incomuns em cada modelo.

De acordo com Paniagua (2004, p. 332),

A influéncia do modelo patoldgico foi reduzida em estreita conexao com 0s
avancos que se produziram no estudo da familia em geral, nos quais as
visBes mais individualistas e estaticas foram substituidas por enfoques que
levam em conta os diferentes sistemas que configuram a familia e os varios
contextos em que esta se desenvolve, em uma perspectiva dinamica e
transacional.

Seligman e Darling (1989 apud Paniagua, 2004, p. 332) ressaltam que nesse
modelo dinamico e transacional, as familias das criangcas com deficiéncias, passam a
ser consideradas “familias normais em circunstancias excepcionais.”

Para Perez (2008) ndo existem modelos corretos e errados e nem existem
familias melhores ou piores. Em vez disso, reflete-se sobre o papel da familia como
parceira da escola e busca-se identificar as potencialidades, bem como suas
necessidades.

Pereira Silva e Dessen (2007, p. 429) ressaltam que, “A familia e a escola sao
duas instituicbes que exercem um papel de grande importancia para o

desenvolvimento do individuo.”

A escola, também é um dos principais microssistemas promotores do
desenvolvimento dos individuos. Trata-se da segunda instituicdo social de
maior importancia para as criancas pré-escolares e, em especial, para
aquelas com deficiéncias, particularmente no que se refere a sua
caracteristica de estimuladora de fungfes cognitivas e sociais (PEREIRA
SILVA; DESSEN, 2007, p. 429).

Para Pereira Silva e Dessen (2007), a comunicacao entre a familia e a escola
deve ocorrer de forma harmoniosa, isto €, valores e crencas, minimizando os possiveis

conflitos entre ambos.
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Souza, (2006, p. 40) destaca, “A aproximagao familia-escola obriga considerar
a conciliacado de dois momentos do processo educacional: o familiar e o escolar.”

De acordo com Paniagua (2004), a acessibilidade e a transparéncia das
escolas, constituem a melhor medida a ser tomada para ajudar as familias na
superacao de seus receios e nha comprovacao do bem-estar de seus filhos.

Paniagua (2004) informa que a crianca € educada pela familia e pela escola e
a estas duas instituicdes compartilha-se do interesse comum em fazer-lhe o bem e
ajuda-la ao maximo. Para a familia trata-se do filho e para a escola trata-se do aluno.

Competem aos pais confiar no profissionalismo do professor, mas também
desenvolver o habito de perguntar e informar-se sobre os assuntos que envolvem o
seu filho.

Cabem aos professores respeitar a singularidade e a dindmica de cada familia
e permanece como responsabilidade deste professor a tarefa de ensinar o seu aluno
e ndo delegar aos pais. Para algumas familias, realizar atividades escolares com seus
filhos em casa € positivo, ja para outros podera ser penoso e ainda ser mais uma fonte
de estresse.

Desta forma, mostra-se importante no processo de aprendizagem que 0
professor perceba como o seu aluno aprende, ou seja, como € a aquisicdo do
aprendizado e dos conceitos para aquele aluno em especifico, seja ele com
deficiéncia ou néo.

E necessario haver também por parte do professor, certa flexibilidade e empatia
em relacdo as familias dos alunos com deficiéncias, para que suas acfes sejam
consideradas assertivas e satisfatorias.

Considera-se que para gerar beneficios ao desenvolvimento dos estudantes de
educacdo especial e garantir a parceria necessaria entre a escola e a familia, é
fundamental que a equipe escolar escute o pedido de ajuda dos pais e sobretudo
compreenda a ansiedade desses familiares, no que se refere a participagdo do
estudante com deficiéncia nas atividades escolares.

Mostra-se fundamental e relevante, ser assumido pelos educadores no
ambiente escolar, o papel de especialistas em educacao e utilizar-se de amorosidade
e empatia nas suas ac¢oes educativas.

No topico seguinte, serdo analisadas as respostas das familias sobre o
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais da

Rede Municipal de Ensino da cidade de Sorocaba.
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5.2 A percepcao das familias quanto ao funcionamento das SRM da rede

municipal de ensino de Sorocaba

Esta pesquisa foi aplicada aos familiares dos alunos com deficiéncia,
transtornos e superdotagdo que frequentam o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da rede municipal
de ensino de Sorocaba.

Visto que o objetivo central deste trabalho € conhecer a visdo e a percepcéo
dos familiares a respeito da préatica das politicas de incluséo, realizada a partir do
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais, apoés
a carta de apresentacao (apéndice A - convite), foi elaborado um primeiro questionario
com seis perguntas fechadas a fim de caracterizar os entrevistados, a deficiéncia do
aluno e os aspectos socioecondmicos das familias (apéndice B - caracterizagdo dos
entrevistados). Em seguida, um outro questionario com trés questdes ligadas a
experiéncia dos familiares com as SRM (apéndice C - questionario).

As perguntas foram enviadas aos familiares via e-mail, com a intencdo de
conhecer as suas percepc¢des sobre o tema em questdo. Para o retorno das respostas
foi utilizado também o recurso de e-mail.

Foi optado pelo recurso e-mail devido ao isolamento social que no momento
vivencia-se devido a pandemia do COVID-19.

O questionéario foi disponibilizado a todas as professoras de SRM e enviadas
as mées dos seus alunos. Primeiramente foi enviado o questiondrio as 41 professoras
especialistas em educacéo especial que atuam nas SRM do municipio e apés, atravées
das professoras, o questionario foi encaminhado as familias. Na devolucdo das
repostas obtiveram-se a participacéo de 14 escolas, 15 professoras e devolvidas as
respostas de 53 maes e 1 (uma) avo dos seus respectivos alunos que frequentam
e/ou frequentaram a SRM.

Explica-se a pouca adesao das professoras e familiares devido ao isolamento
social, pois quando foi enviado o questionario as professoras para ser encaminhado
aos familiares dos alunos, algumas professoras em suas casas, nao dispunham do
contato das familias para enviar a pesquisa via e-mail e/ou whatsApp. Um outro motivo
pode ser o fato de as professoras ndo conhecerem a pesquisadora, pois grande parte

das professoras das SRM iniciaram os trabalhos neste ano.
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Abaixo mostra-se a relacdo atualizada das escolas municipais em Sorocaba,

que contemplam as 41 SRM® e em destaque as escolas que participam desta

pesquisa:
Quadro 1: Escolas municipais em Sorocaba (SRM)
Escolas
1) CE.,I 28 "Rauldineia Esteves 21) E. M. "Léa Edy Alonso Saliba";
Machado
2)  E.M. "Achilles de Almeida": 22) E.M."LedaT. Borghesi
Rodrigues;
3) E M. "Ana Cecilia Falcato Prado 23)  E. M. “Leonor Pinto Thomaz":
Fontes";
4) E. M. "Ary de Oliveira Seabra”; 24) E. M. "Luiz Almeida Marins";
5) E. M. "Avelino Leite de 25) E. M. "Maria de Lourdes A. de
Camargo"; Moraes";
6) E. M. "Basilio da Costa Daemon"; 26) . EM Maria de Lourdes M.
Martinez";
7) E. M. "Benedicto José Nunes."; gé)es"'E. M. "Maria Domingas T. de
8) E. M. "Darlene Devasto"; 28) E. M. "Maria Ignez F. Deluno®;
9) E. M. "Duljara F. de Oliveira®; 29) E. M. "Matheus Maylasky";
\1Sciizla“' E. M. "Edward F. Marciano da 30) M. "Milton Leite de Oliveira";
11) E M Flavio de Souza 31) E. M. "Norma Justa Dall’'Ara”;
Nogueira";
12) E. M. "Genny Kalil Milego"; 32) E. M. "Oswaldo Duarte";
13) E. M. "Getulio Vargas"; 33) E. M. "Oswaldo de Oliveira";
14)  E. M. "Hélio Rosa Baldy": 34) E M. "Paulo Fernando N.
Tortello";
15) E. M. "Inés Rodrigues Cesaro"; 35) E. M. "Quinzinho de Barros";
16) E. M. "lIrineu Leister"; 36) E. M. "Renice Seraphim, Profa";
17)  E. M. "José Mendes": 37) E M. "Ronaldo Campos de
Arruda";
18) E. M. "José Carlos Florenzano"; 38) E. M. "Rosa Cury";
19) EM Josefina Zilia de 39) E. M. "Tereza Ciambelli Gianini";
Carvalho";
20) E. M. "Julica Bierrenbach"; 40) E',,M' Zilah Dias de Mello
Schrepel".

Fonte: Elaboragéo propria.

18 Na relac3o das escolas tém-se 40 escolas descritas devido a E.M. Prof.2 Renice Seraphim contemplar duas SRM
e duas professoras.
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Com a demonstracdo dos resultados obtidos em cada questionamento,
intenciona-se compreender de que forma os resultados respondem as hipéteses
previamente levantadas para essa pesquisa.

Quanto a descricdo das familias que participaram desta pesquisa, obtiveram-

se as seguintes informacdes:

Quadro 2: Grau de instrucao dos familiares

Ensino Quantidade | Observacao

Superior 9 1 pai engenheiro, 1 pai sem especificar o curso e
6 maes pedagogas

Curso técnico 1

Superior

. 6

incompleto

Médio 57

Médio incompleto 3

Fundamental 10

Sem resposta 21

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 3: Deficiéncias mencionadas pelas familias nesta amostra

Deficiéncia Quantidade de alunos
Deficiéncia Intelectual (DI) 14
Autismo?® (TEA) 22
Paralisia Cerebral (PC) 4
Hidrocefalia 1
Surdez 3
Deficiéncia Multipla (DM) 2
Diagnésticos indefinidos e sindromes 6
Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) 1
Sem resposta 2

Fonte: Elaboragéo propria.

1% Uma mesma familia tem gémeos com autismo. Portanto a pesquisa contabiliza 55 alunos.
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Quadro 4: Etapa de ensino dos alunos que frequentam e/ou frequentaram as SRM

Etapa de ensino Quantidade de alunos
Educacao infantil 4
Ensino fundamental 48
Ensino Médio 3

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 5: Localidade da SRM e a utilizagio desse servigo pelo aluno

Localidade Quantidade de alunos
SRM e ensino regular na mesma unidade escolar 45
SRM em unidade diferente do ensino regular 5

Alunos que concluiram o ensino fundamental e foram
transferidos para a escola do estado, mas devido o
contato estabelecido com a professora da SRM
participaram desta pesquisa

Fonte: Elaboracgéo propria.

Apbs a breve descricdo, foram respondidas pelos familiares trés perguntas que
envolveram a percepgdo em relagdo ao funcionamento das SRM e materiais
oferecidos nesta sala.

Por questbes éticas, trocaram-se 0os nomes dos familiares nesta pesquisa,
indicando-os por codinomes.

A primeira questdo lancada aos familiares refere-se as suas experiéncias na
utilizacdo dos servicos oferecidos na Sala de Recursos Multifuncionais do ensino
municipal. Observa-se positividade pela maioria das familias acerca do grau de
satisfacdo em relacdo a esse servico.

Maria - Bom, sé tenho elogios pois além de ajudar ela, incentiva a coordenacdo e ela
desenvolveu muito desde que comecou.

Joana - O R. tem muita dificuldade na parte pedagodgica porque nao demonstra nenhum
interesse, mas foi evoluindo devagar e a sala de recurso foi fundamental para o desempenho escolar
dele.

Cristina - De principio sempre foi de muita ajuda, contribuiu muito para seu desenvolvimento
cognitivo e sua socializacdo. Sempre foi uma parceria conjunta assim buscando sempre a melhoria do
mesmo.

Vera - Com o servico oferecido pela rede pude observar de perto o desenvolvimento do meu
filho e como é essencial este atendimento.
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Ainda para as respostas envolvidas nesta primeira pergunta, menciona-se a
importancia desse atendimento, principalmente para criancas e adolescentes que nao
realizam outras terapias.

Rita - A sala de recurso é um beneficio a crianca pra que seu aprendizado melhore, acredito
gue pros que ndo tem acesso a outras terapias a sala de recurso € essencial.

A segunda pergunta sobre os pontos positivos em relacdo as SRM, obtiveram-
se respostas que vieram ao encontro principalmente no que diz respeito as
caracteristicas das professoras, quanto as acfes educativas, profissionalismo e
carisma.

Vanessa - Pontos positivos sdo imensos, socializacdo, trabalha limites e regras com nossos

filhos o que é excelente, a professora o ajuda com a parte pedagdégica e nos ensina a dar continuidade
em casa ,nos ajuda a como agir da maneira correta em crises, e muitas outras coisas excelentes.

Odete - Vejo que minha filha gosta do atendimento oferecido. As atividades sdo bem
elaboradas adequadas com as dificuldades dela, isso ajuda no processo de alfabetizacéo.

Destaca-se na opinido das méaes como fator positivo desta sala, o fato dos
atendimentos nas SRM serem individuais e o quanto isso, de acordo com O0s
familiares, € um beneficio aos alunos.

A respeito dessa questdo, percebe-se que as familias se beneficiam do
atendimento individual oferecido nas SRM de forma unica, de acordo com a
necessidade que vivenciam, porém, sempre almejando o desenvolvimento da
aprendizagem do filho.

Natélia - Aprendem matérias que na sala regular ndo conseguem aprender por haver muitas
criancas.

Odete - O atendimento individual é de total importancia, pois tem ajudado muito minha filha,
recebo orienta¢des onde minha filha tem mais dificuldades nas atividades e como devo ajuda-la.

Miriam - E um espaco onde a crianca pode ser observada individualmente, e a partir dai
comecar um trabalho com o mesmo e em equipe, psicopedagoga, educador, auxiliar e
responsaveis pelo aluno.

Adriana - Tem mais comunicacdo direto com a professora. Consegue prestar mais atencéo
devido que soO ele é professora. A professora foca s6 em um aluno.

Maria - Os pontos positivos € a atengdo especial e o horario para cada crianga, facilitando no
aprendizado e as atividades conforme a dificuldade da crianca.

Ainda como ponto positivo destacam-se as acOes educativas realizadas nas
SRM pelas professoras especialistas. Observa-se atraves dos relatos das familias,

gue o aprendizado adquirido pelos alunos nas SRM estende-se para outros
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ambientes, principalmente para a sala regular e relacionamentos. Mostra-se nas
respostas que todos sdo beneficiados, bem como alunos, professores e familias. Essa
parceria no cotidiano das familias revela-se efetiva no processo de desenvolvimento
e aprendizagem do aluno.
Como menciona Paniagua (2004), a familia e a escola educam a crianca
compartilhando o interesse comum de fazer-lhe o bem e de ajuda-la ao maximo.
Fabiola - Desenvolveu mais na sala de aula, tA mais interagindo com alunos e professora,

perdeu timidez. Notei que ela melhorou muito sua desenvoltura seu pronunciamento a maneira de se
comportar com outras criancas. Foi muito bom para minha filha e para mim.

Andréia - Eu e minha filha tivemos uma experiéncia muito boa com a sala de recursos, pois
me ajudou a explicar e aplicar as atividades escolares de uma forma que minha filha entendesse, e tem
ajudado minha filha tanto no comportamento quanto no aprendizado ela ama a sala de recursos.

Valdéia - Ajuda muito pois é muito complicado para a professora ficar sozinha com a crianca
na sala muitas professoras ndo sabem nem como trabalhar com elas em sala de aula e a professora
da sala de recurso trabalha em conjunto assim dessa forma ajuda muito a crianga.

Tereza - Foi muito bom para mim e para minha filha.

A valorizagdo da figura da professora das SRM aparece nas trés questdes
lancadas aos pais, em que envolvem as experiéncias das familias com a sala de
recursos, pontos positivos desta sala e materiais oferecidos e adequados.

Irani - Todos os pontos positivos para a sala de recursos, sou imensamente grata ao
atendimento e principalmente a psicopedagoga que é excelente. Os materiais tém sido bem
multifuncionais e a professora € muito aplicada em relacdo ao material, sempre se colocando a

disposicéo e tendo atitudes, até quando nao ha muito recurso em relagdo a disponibilidade de material
da escola.

As caracteristicas que cercam o perfil das professoras de SRM séo notadas
pelos pais mostrando-se relevantes para o sucesso do trabalho.

Atitudes da professora como atenc¢éo, dedicacdo, amorosidade, criatividade
etc., surgem nas falas dos familiares.

Ao referir-se a figura da professora das SRM, séo utilizadas pelos familiares
denominagbes como atenciosa, dedicada, maravilhosa e carinhosa. O carisma e as
acOes educativas da professora da SRM aparecem como fator unanime a fala das
familias.

Como consta na Declaracéo de Salamanca (1994), as reformas das instituicoes
nao constituem somente uma tarefa técnica, dependem, acima de tudo, de

convicgdes, compromissos e disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade.



99

Adriana - Experiéncia excelente, professora dedicada, amorosa, compreensiva, acolhedora,
tem me ajudado mesmo na pandemia dado dicas muito importantes para continuar os estimulos em
casa, meu filho tem desenvolvido muito bem. Gratiddo professora.

Monica - O atendimento esta 6timo professora muito dedicada e atenciosa.

Elaine - Sou muito grata pelo ensino que a professora esta dando a ele apesar da dificuldade
dele ela tem muita paciéncia e Deus abengoe grandemente.

Marcia - Ndo tenho o que falar, pois meu filho teve apenas 2 atendimentos e parou por conta
da quarentena. SO sei que a psicopedagoga é muito atenciosa e dedicada.

Monica - Como pontos positivos a atencao do profissional.
Irani - S6 tenho a agradecer pela maravilhosa profissional que atende ela hoje.

Silvia - Meu filho evoluiu muito nas salas de recursos, a Professora dele € uma pessoa muito
dedicada e amorosa para com meu filho, ele melhorou muito na escola.

Ainda nos aspectos positivos das SRM, nota-se na narrativa dos familiares, o
guanto a professora desta sala é valorizada por apresentar multiplos conhecimentos
e multiplas fungbes, ou seja, uma professora multifuncional atuando numa Sala de
Recursos Multifuncionais.

Conceitos que envolvem comportamento, aprendizado, desenvolvimento,
coordenacdo motora e socializacdo aparecem como beneficios desta sala para o
aluno.

Sobre as diversas fungdes e os diferentes saberes do professor que atua na
educacao especial inclusiva, Martini (2004) menciona que um profissional especialista
numa determinada area se prepara para atuar naquela area especifica e o professor,
a partir da implantacao da inclusdo necessitou especializar-se em todas as areas, bem
como buscar o conhecimento sobre todas as deficiéncias e suas particularidades.

Rosana - O principal ponto, é ter um profissional especializado para sanar dividas e instruir os

envolvidos nas atividades das crian¢as de qual a maneira mais adequada de se conduzir e expor a
atividade proposta com qualidade as criancas.

Dora - Na minha opinido a sala de recurso é muito importante, porque a professora trabalha
focada nas necessidades das criangas.

Cristina - De principio sempre foi de muita ajuda, contribuiu muito para seu desenvolvimento
cognitivo e sua socializacdo. Sempre foi uma parceria conjunta assim buscando sempre a melhoria do
mesmo.

Tereza - Notei que ela melhorou muito sua desenvoltura seu pronunciamento a maneira de se
comportar com outras criangas.

Vanessa - Trabalha socializagdo, trabalha limites e regras com nossos filhos o que é excelente,
a professora o0 ajuda com a parte pedagdgica e nos ensina a dar continuidade em casa, nos ajuda a
como agir da maneira correta em crises, e muitas outras coisas excelentes.



100

Valdéia - Achei 6tima pois ajuda muito a estimular principalmente a coordenacdo motora e
pedagégica dele.

Ana - Meu filho teve apenas um atendimento, mas tive duas reunides com a Professora da sala
gue mostrou como é todo o trabalho, e ver seu engajamento principalmente a sua Lingua, a Libras, a
maneira como a sala estava organizada para recebé-lo e os materiais didaticos me deixou contente.

Uma outra questdo considerada ponto positivo pelos familiares, refere-se a
localizagéo das SRM.

Alice - O ponto positivo é quando a sala de AEE fica no mesmo espaco que o aluno estuda,
assim o professor do AEE pode estar em constante dialogo com o professor titular do aluno.

Sobre os aspectos que precisam ser revistos e readequados em relacédo as
SRM, nota-se no discurso dos familiares, a importancia em trazer a lembranca que
esse servico oferecido aos alunos nas escolas é algo que depende do envolvimento
e da seriedade da administracdo publica em oferecer 0s recursos necessarios.

Vanessa - Agora questdes que eu gostaria muito que a Prefeitura revesse era eles mandarem
materiais necessarios para os profissionais da sala de AEE trabalharem com criancas especiais, acho

gue poderiam dar uma atencdo maior a isto enviando materiais necessarios para as criangas ,pois sem
materiais fica dificil a profissional trabalhar tudo que seria possivel trabalhar e estimular esta crianca.

Alice - Os pontos que ainda precisam ser revistos é a atencdo para a educacgdo especial, a
falta de materiais especificos para os profissionais do AEE trabalharem, local adequado e a real
importancia desse profissional dentro da escola.

Verificam-se fundamentos no discurso dos familiares, pois a educacao inclusiva
€ um direito assegurado na Constituicao Federal para todos os alunos e a implantacao
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) procura garantir a efetivagcdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia

matriculados no sistema publico de ensino.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva Inclusiva,
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacgéo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagoégicos e de
acessibilidade, que eliminam as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2008a, p. 16).

Observa-se ainda na fala de algumas familias, a preocupacdo em relacéo a
guantidade de SRM no municipio e o niumero de profissionais especializados para
atuar nessas salas.

Considera-se relevante essa preocupacdo, pois através da observacdo dos

dados do Censo Escolar de 2018 constata-se o aumento de matriculas de alunos com

deficiéncias no ensino regular.
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Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacdo especial,
verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe
comum também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em
2014 para 92,1% em 2018 (BRASIL, 2019).
A LDB e as politicas educacionais atuais tém como principio a inclusao de
criancas no ensino regular e incentiva a matricula dos alunos com deficiéncia no

ensino regular:

Entende-se por educacdo especial para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Redacdo dada pela (BRASIL, 2013).

Desta forma, com os direitos resguardados pela Legislacdo, compreende-se o0
aumento do numero de alunos com deficiéncias nas escolas e a real necessidade
apontada pelos pais em ampliar os servigos de AEE nas SRM.

Nos relatos abaixo, percebe-se a preocupacdo e descontentamento das
familias quando se referem a discrepancia entre a quantidade de alunos que
necessitam desse servigo, para a quantidade de SRM e professores especialistas
disponiveis para os atendimentos.

Livia - As readequacgdes acredito que seriam para fornecer mais escolas para o atendimento
desses alunos, pois sdo muitos com laudos e que necessitam desse atendimento

Alice - Auxiliou os professores no pedagégico, mas devido a demanda de criangas que a rede
atende, se a minha filha ndo tivesse outras terapias e eu como méae outras orientacdes, nao ajudaria
em muita coisa.

Foi demonstrado por essa mée, insatisfacdo a respeito do tamanho das salas

e tempo de atendimento ao aluno.

Adriana - O ambiente necessita de mais espaco. Ter mais tempo com aluno durante a semana.

No que concerne ao tamanho da sala, verifica-se no municipio de Sorocaba
que nao existem normas definidas e pré-estabelecidas. Numa escola, a indicacdo do
local onde funciona a SRM ¢é indicado pelo diretor em acordo com o supervisor da
escola em questdo. Observa-se haver SRM em espaco de sala de aula comum,
biblioteca, almoxarifado e salas antes ocupadas pela equipe gestora da escola.

Um outro aspecto, que segundo os familiares precisa ser revisto, refere-se ao

publico alvo a quem se destina as SRM.
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Vania - As questfes a serem revistas era para quem de fato as salas deveriam ser utilizadas,
muitos ndo precisam e la estdo, sendo os recursos multifuncionais creio que deveriam ser qualificados
para cada nivel de problematizagéo.

Nota-se através do relato desta mée, que o AEE nas SRM no municipio de
Sorocaba contempla outras categorias que nao sao consideradas publico alvo.

Compreende-se segundo a Legislacdo Federal que rege a educacao especial
na perspectiva da educacdo inclusiva, que o publico alvo do AEE sao alunos com
deficiéncia fisica, intelectual e sensorial (surdez e cegueira), transtornos globais do
desenvolvimento, bem como autismo, sindrome de Rett, psicose infantil, transtornos
invasivos do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/ superdotacao.

No entanto, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgédo Inclusiva (2008a), a dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade (TDAH), entre outros sao
considerados transtornos funcionais e nestes casos a educacdo especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades especiais desses alunos.

Observa-se através desta pesquisa, que nas SRM do municipio de Sorocaba
sao atendidos alunos com deficiéncias, publico alvo do AEE, mas também alunos com
transtornos funcionais especificos, como TDAH.

O documento elaborado pela equipe de trabalho no CRE em 2010, sobre o

publico alvo informa:

[...] incluem-se nesses grupos, alunos que enfrentam limitag8es no processo
de aprendizagem devido a condig¢es, distdrbios, disfungdes ou deficiéncias,
tais como, autismo, hiperatividade, déficit de atencdo, dislexia, deficiéncia
fisica, paralisia cerebral e outros (SOROCABA, 2010).
Desta forma, nota-se que os professores, ou pelo menos alguns professores
das SRM realizam os seus trabalhos segundo a premissa estabelecida em 2010.
Sendo assim, no que se refere ao publico alvo das SRM, mostra-se necessario
gue a equipe de educacédo especial inclusiva do municipio execute suas tarefas em
concordancia, para que nao haja disparidades nas acfes. Ressalta-se ainda que
compete a gestdo de educacdo especial verificar sobre o funcionamento e publico

atendido em cada unidade de SRM do municipio.
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Outro aspecto mencionado pelas familias refere-se as trocas pedagodgicas que
devem existir entre o professor das SRM e a equipe escolar que atua junto ao aluno
no ensino regular.

Miriam - O que precisa ser adequado é a troca de informag8es junto com a equipe de trabalho
(professor e auxiliar). Eu como mée de um aluno com necessidades especiais percebi muito isso, no

caso do meu filho ele esta sendo cobrado como um aluno (normal) isso causa muito sofrimento e stress
nele. Respeitar essas criangas e entender que cada um é um esta pesando muito.

Vera - E vejo uma grande importancia desse trabalho ser realizado em conjunto com o
professor de sala, os dois tem que andar junto, na mesma visao! Caso contrario acho dificil alcancar
resultado positivo.

Verifica-se na narrativa dessas familias a importancia da efetiva parceria e
colaboracdo entre os profissionais que atuam junto ao aluno com deficiéncia. A
Legislacéo Federal que rege sobre a implantacdo das SRM e atribuicdes do professor
desta sala ressalta ser de direito do aluno essa articulagéo entre os profissionais da
escola.

Sobre a implantacdo das SRM e a articulacédo pedagdgica a Legislacao dispde:

A Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 no inciso |, alinea “e”, sobre a
implantagdo das SRM para a oferta do AEE, ressalta ser competéncia da
escola: [...] efetivar a articulagao pedagdgica entre os professores que atuam
na Sala de Recursos Multifuncionais e os professores das salas de aula
comuns, a fim de promover as condi¢6es de participagéo e aprendizagem dos
alunos (BRASIL, 2010, p. 04).

E sobre as atribuicdes do professor do AEE nas SRM, a Resolucéo n° 4, de 2

de outubro de 2009, no seu Artigo 13., inciso VIII institui:

[...] estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009b).

O documento Sorocaba (2010), elaborado pelo grupo de trabalho no ano da
implantagdo das SRM no municipio esclarece: “O professor de AEE nas SRM
desenvolve o seu plano de acéo visando a parceria com os demais profissionais da
escola regular, familiares do aluno e se necessario com profissionais da area clinica.”

Deste modo, observa-se que a Legislacao defende enquanto direito de o aluno
com deficiéncia beneficiar-se da articulacdo entre os profissionais e na pratica

observa-se ser necessaria as trocas pedagodgicas entre o professor da SRM e
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professor do ensino regular conjuntamente com todos os individuos que de alguma
forma fazem parte da vida do aluno.

E para ultima questao abordada, sobre a adequacédo dos materiais oferecidos
nas SRM, obtiveram-se em sua maioria, respostas positivas.

Nota-se através do discurso dos familiares que as SRM séo organizadas com
mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidades e
equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da educacéo
especial. Observa-se novamente a importancia dada a figura da professora no que diz
respeito a metodologia.

Vania - Os materiais oferecidos em sala de recursos para meu filho serviram sim para a
problematica que envolvia aquele momento

Silvia - Sim a sala é muito bem equipada.

Cristina - Sim! Ele sempre amou fazer as aulas na sala de recurso e com a metodologia feita
pela professora. Os materiais fornecidos pela escola ajudaram e muito no seu desenvolvimento,
contribuindo assim para sua evolucéo do seu diagnéstico.

No entanto, as criticas surgidas em relacdo aos materiais oferecidos nas SRM
expuseram-se acima quando mencionadas por duas familias (as mesmas familias que
seguem abaixo) como pontos a serem readequados ou revistos cujas acdes sdo
despendidas pelo poder publico.

Vanessa - Como ja disse anteriormente poderiam melhorar muito ai se a prefeitura enviasse
mais materiais, essas profissionais merecem, pois sdo dedicadas e empenhadas a ajudar nossos filhos.

Alice - Os materiais oferecidos na sala de AEE atendem as necessidades da minha filha, mas
infelizmente os materiais oferecidos na sala de aula, nunca!

Verifica-se no discurso dessas duas familias certo descontentamento,
principalmente quando as poucas agdes nas SRM ou no ambiente do ensino regular
sdo demonstradas por consequéncia da escassa atencdo dada pelas politicas
publicas a esse servi¢co de educacao especial inclusiva.

ApoOs a analise da pesquisa realizada com os familiares dos alunos que
frequentam e/ou frequentaram as SRM, confirma-se a hipétese considerada, em que
0s servicos prestados nas Salas de Recursos Multifuncionais sdo adequados e
fundamentais para o desenvolvimento dos seus filhos.

Observa-se nessa pesquisa dois pontos preponderantes:
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Professor das SRM e AEE mencionado por psicopedagogo?°. Percebe-
se através do discurso das familias haver desconhecimento sobre a real
formacdo e/ou especializagdo do professor que atua em educacdo
especial. No entanto, compreende-se que o profissional que efetua seus
trabalhos nas SRM mostra-se habilitado na tarefa de ensinar alunos com
deficiéncias e possui graduacao, ou pos-graduacédo, ou ainda formacéao
continuada em educacao especial.

A concordéancia observada no discurso dos familiares no que se refere
ao valor do profissional que desenvolve o trabalho nas SRM. O sucesso
atribuido as SRM estéo vinculadas diretamente as acdes da professora

especialista responsavel pela sala.

As interpretacOes dos dados aqui levantados, fez-se com o intuito de aliar os

dados da experiéncia real desses familiares com as SRM e a teoria outrora

estabelecida.

Acredita-se que o professor € peca fundamental dentro dos propositos de uma

escola e através dessa pesquisa verifica-se que a professora de SRM é peca

fundamental para que este servico, oferecido pela rede municipal de ensino de

Sorocaba, atenda as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos e

superdotacdo numa perspectiva de uma educacao especial inclusiva.

Mostra-se através dessa pesquisa, que as familias dos alunos que frequentam

as SRM na sua maioria demonstram satisfagcdo com os servig¢os realizados, no entanto

alguns impasses séo percebidos, como:

Espaco inadequado para o funcionamento das SRM no ambiente
escolar.

A falta da coeséo por parte dos professores, gestores e familiares sobre
0 publico alvo das SRM do municipio.

Pouca constancia das trocas pedagdgicas entre professores das SRM e
professores do ensino regular. No relato dos familiares ndo foi notado a
inexisténcia dessas trocas, mas a lembranca de que € preciso existir.
Atencdo escassa dada pelos 6rgédos publicos de governo, a educacao

especial inclusiva.

20 A psicopedagogia é uma especializacdo principalmente de pedagogos, psicélogos e fonoaudidlogos e atendem
criancgas e adolescentes com dificuldades de aprendizagem e ndo necessariamente com deficiéncias.
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— Aumento da demanda de alunos com deficiéncias nas escolas de ensino
regular em comparagcdo a poucas SRM, com poucos professores
especialistas e reduzido tempo de atendimento oferecido ao aluno e
suas familias.

Compreende-se através desses dados mencionados pelas familias, que faltam
ao municipio de Sorocaba politicas educacionais a respeito da educacdo especial
inclusiva, em especifico ao Atendimento Educacional Especializado e Salas de
Recursos Multifuncionais, a fim de estabelecer consonancia e alinhamento das ac¢des

publicas educacionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS
Sobre a memoria...

“A imersdo na fluidez do tempo e o tragado de seus multiplos — e também
interrompidos — itinerarios, a recomposicdo de um desenho que,
retrospectivamente, atua sobre o hoje projetando-o para o futuro, através da
indicacdo de um sentido, de uma ordem ou desordem, de uma execuc¢ao
possivel ou ndo” (FRANCO CAMBI, 1999, p. 35).

Este estudo descreveu o processo da implantacdo e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), do ano de 2010 a 2020, nas escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba
e a percepcdo das familias quanto a estes servicos prestados aos alunos com
deficiéncia.

Compreender as SRM como espaco de inclusdo escolar no interior das escolas,
foi a grande evidéncia deste trabalho.

A fim de atingir os objetivos propostos por esta pesquisa, em analisar a
percepcao dos familiares dos alunos com deficiéncia, transtornos e superdotacdo que
frequentam as Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino na
cidade de Sorocaba, desenvolveu-se um estudo fundamentado por referencial teérico
de autores reconhecidos na area e documentos legais formulados nos ambitos
internacional, nacional, estadual e municipal. O trabalho também utilizou da andlise
das respostas dos familiares, através de questionario enviado, em que contemplava
as experiéncias das familias na utilizacdo dos servicos oferecidos nas Salas de
Recursos Multifuncionais do ensino municipal, referente aos pontos positivos,
materiais oferecidos e aspectos que necessitam ser readequados.

Notou-se enquanto fatores positivos das SRM percebidos pelos familiares:

— Importancia do atendimento, principalmente para criancas e
adolescentes que nao realizam outras terapias.

— Caracteristicas das professoras, quanto as acfes educativas,
profissionalismo e carisma.

— Atendimento individual, percebido pelos familiares como um beneficio
aos alunos.

— Aprendizado adquirido pelos alunos nas SRM, estendido para outros

ambientes.
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— Localizacdo das SRM considerada beneficio, quando o servi¢o funciona
na mesma escola do ensino regular do aluno.

Sobre o0s aspectos que precisam ser readequados, foram mencionados pelos
familiares:

— O servico do AEE nas SRM oferecido aos alunos nas escolas, € algo
gue depende do envolvimento e da seriedade da administracéo publica.

— Pouca quantidade de SRM no municipio/nimero de profissionais
especializados versus o aumento da demanda de matriculas de alunos
com deficiéncia nas escolas.

— Insatisfacdo quanto ao tamanho das salas e quantidade dos
atendimentos oferecidos ao aluno.

Nesta pesquisa, dos 526 alunos matriculados nas SRM do municipio,
obtiveram-se a participacao de 54 familias.

O capitulo “A educacao especial no Brasil”, abordou a histéria da educagao
especial e inclusiva, bem como os acontecimentos e movimentos que se destacaram
e propiciaram as primeiras agdes para as criancas e adolescentes com deficiéncias
em idade escolar, no Brasil e no municipio de Sorocaba.

O capitulo “Deficiéncia, especificidades e articulacGes referente a educacao
especial inclusiva”, refletiu sobre a deficiéncia e suas concepgdes. Destacou-se as
acOes educacionais na perspectiva integracionista e inclusivista. Num segundo
momento foi descrito sobre as deficiéncias, transtornos e superdotacao atendidos nas
SRM, nas escolas municipais de Sorocaba, bem como as especificidades e as
articulacbes escolares.

O capitulo “Salas de Recursos Multifuncionais”, esclareceu sobre o programa
de SRM a nivel nacional e a implantagdo e funcionamento deste servigo no municipio
de Sorocaba.

O capitulo “Um olhar sobre a familia”, destacou a relagdo da familia com a
escola e retratou a familia da crianca com deficiéncia e alguns aspectos especificos
deste contexto familiar. Ainda neste capitulo, apresentou-se a analise do questionario
aplicado as familias dos alunos que frequentam as SRM nas escolas municipais.

Apés a andlise da pesquisa realizada com os familiares dos alunos que
frequentam e/ou frequentaram as SRM, confirmou-se a hipotese considerada,
revelando que as familias na sua maioria (desta amostragem), demonstram satisfacéo

com 0s servigos realizados. Foi observado que o perfil adequado do professor da
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SRM, no que se refere as praticas educativas inclusivas € algo notado e valorizado
pelas familias.

No entanto alguns impasses foram verificados:

— A falta de coeséao por parte dos professores, gestores e familiares sobre
0 publico alvo das SRM do municipio.

— Pouca constancia das trocas pedagogicas entre professores das SRM e
professores do ensino regular.

— Atencado escassa dada pelos 6érgaos publicos de governo a educacgéo
especial inclusiva.

Visto que a educacao especial € uma modalidade de ensino que complementa
e suplementa as necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos e superdotacédo, funcionando como suporte para esses alunos incluidos
no sistema regular, compreende-se através dos dados mencionados pelas familias
gue faltam ao municipio de Sorocaba politicas educacionais a respeito desta
modalidade, em especifico ao servico do AEE e SRM, a fim de estabelecer
consonancia e alinhamento das acdes publicas educacionais.

As falhas apresentadas neste servigo pelas familias dos alunos publico alvo
demonstram reverberar para o surgimento da injustica social, comprometendo
inclusive os principios de igualdade e equidade que envolvem o conceito de educacao
especial inclusiva.

Considerando que a SRM é o espaco de exercicio da inclusdo escolar e o
professor desta sala, a figura de destaque para que essa inclusdo aconteca, mostra-
se necessario o desenvolvimento de acdes importantes do poder publico, como
atencao dada pelos gestores em educacdo especial quanto a estrutura fisica desta
sala, principalmente no que se refere ao seu local de instalacdo dentro do espaco
escolar e o perfil e formacdo continuada do professor responsavel pelos trabalhos
realizados nesta sala. A equipe de dire¢do da unidade escolar, cabe o favorecimento
das acdes deste professor no ambiente escolar quanto a disseminacdo e
fortalecimento das praticas educativas inclusivas.

Esse estudo ainda possibilitou a percepcdo da necessidade de
aprofundamento dos dados, pois o isolamento social vivenciado no momento devido
a pandemia, comprometeu a colaboracdo dos professores das SRM, bem como a

participacéo e adesdo das familias a pesquisa.
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APENDICE A — CONVITE

Prezada méae,

Estou desenvolvendo, no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade de Sorocaba, sob a orientacdao do Prof. Dr. Wilson Sandano, uma
pesquisa sobre as Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino de
Sorocaba.

A pesquisa procura verificar como as familias percebem o trabalho realizado
nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Assim, tomo a liberdade para convida-la a participar desse estudo,
respondendo ao questionario que segue abaixo.

Os dados coletados estardo sob sigilo, de forma a garantir o anonimato dos
participantes.

Contando com sua colaboracéo, coloco-me a disposicdo para esclarecimentos
necessarios para assegurar o andamento positivo do trabalho.

Atenciosamente,

Lucimeire Prestes de Oliveira Tomé

Mestranda em Educacéo — Universidade de Sorocaba - UNISO
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APENDICE B — CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

1- Nome e Idade dos pais:

2- Grau de instrucdo dos pais:

3- Nome, idade da crianga e deficiéncia que apresenta:

4- Escola que a crianca estuda no periodo regular e ano escolar:

5- Escola que a crianca realiza o Atendimento Educacional Especializado e
desde quando a crianca frequenta a Sala de Recursos Multifuncionais:

6- J& frequentou outras salas de recursos, da rede municipal e/ou estadual?
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APENDICE C — QUESTIONARIO

1- Escreva sobre sua experiéncia com o seu filho na utilizacdo dos servigos
oferecidos na Sala de Recursos Multifuncionais do ensino municipal.

2- Na sua opinido, quais sao 0s pontos positivos das Salas de Recursos
Multifuncionais da rede municipal de ensino de Sorocaba e quais questdes precisam
ser revistas e readequadas?

3- Os materiais oferecidos na Sala de Recursos Multifuncionais atendem as
necessidades de aprendizagem do seu filho?



ANEXO A — COMPOSICAO DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Composicado das Salas de Recursos Multifuncionais - 2005
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Equipamentos

2 Computadores

P NR R R PR

Impressora laser

TV com legenda 29"
DVD

Scanner

Toca-fitas (gravador)
Fones de ouvido
Notebook

1 Adaptador de campainha

Mobiliarios

PNDMNRPNMNRPRPEREPNMNANRNR

[ERN

Mesa redonda

Mesas para computador
Mesa para impressora
Cadeiras para mesa redonda
Cadeiras para digitador
Armario

Quadro melaninico branco
Mesa redonda

Mesas para computador
Mesa para impressora
Cadeiras para mesa redonda
Cadeiras para digitador
Armario

Quadro melaninico branco

Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual

3 Regletes de mesa

NP PFPWWWW

Puncdes

Guias de assinatura

Lupas individuais (2,5x - 5,0x - 10,0x)
Bengalas

Globo terrestre adaptado

Impressora Braille de pequeno porte
Maquinas de datilografia Braille

1 Lupa eletronica

Fonte: Brasil, 2012.



Composicado das Salas de Recursos Multifuncionais - 2006
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Equipamentos

2

PR R R R PR

1

Computadores
Impressora laser

TV com legenda 29"
DVD

Scanner

Webcam

Switch

Notebook

Adaptador de campainha

Mobiliarios

1

R NPRAPEPDN

1

Mesa redonda

Mesas para computador
Mesa para impressora
Cadeiras para mesa redonda
Cadeiras para digitador
Armario

Quadro melaninico branco

Fonte: Brasil, 2012.



Composicédo das Salas de Recursos Multifuncionais - 2007
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Equipamentos

2

P RRPRRRPRRR

[EEN

Computadores

Impressora laser

TV com legenda 29"

DVD

Scanner

Switch

Notebook

Teclado com colmeia de acrilico
Mouse adaptado

Fone de ouvido

Mobiliarios

1

PNDERN

1

Mesa redonda

Mesas para computador
Mesa para impressora
Cadeiras para mesa redonda
Cadeiras para digitador
Armario

Quadro melaninico branco

Materiais didaticos pedagogicos

1

e

1

Esquema corporal
Sacolao criativo
Memoria de numerais
Bandinha ritmica
Domino

Material dourado

Tapete quebra-cabeca

Materiais e

Equipamentos especificos para deficiéncia visual

[EEN

P RRPRRPRRPRRPRRRPRRRERPR

5

Impressora Braille

Maquinas de datilografia Braille
Conjunto de lupa

Reglete de mesa

Puncéo

Soroban

Guias de assinatura

Bengala dobravel

Globo terrestre adaptavel
Caderno com pauta ampliada
Kit de desenho geométrico
Calculadora sonora
Prancheta para leitura

Pacotes de papel gramatura 120 g

Fonte: Brasil, 2012.



Composicado das Salas de Recursos Multifuncionais - 2008
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Equipamentos

RPRRPRRPRRPRPRRRER

=

Computador

Monitor de 32" LCD

Teclado

Mouse

Fone de ouvido com microfone
Scanner

Estabilizador

Impressora laser

Notebook

Mouse com entrada para acionador
Acionador de presséao

Teclado com colmeia

Mobiliarios

PR NRANR

Mesa redonda

Cadeiras para digitador
Cadeiras para mesa redonda
Armario de ago

Mesas para computador
Mesa para impressora
Quadro melaninico

Materiais did

aticos pedagogicos

PR RRPRRPRRRRPRPRPRPERRRR

=

Bandinha ritmica

Material dourado

Esquema corporal

Memodria de numerais

Tapete de alfabeto encaixado

Software de comunicacao alternativa e aumentativa
Sacoléo criativo

Quebra-cabecas sobrepostos (sequéncia logica)
Domind de animais em Lingua de Sinais

Dominé de frutas em Lingua de Sinais

Conjunto de lupas manuais (aumento 2x, 4x e 6x)
Domino de Associacao de Ideias

Dominé de Frases

Domin6 com textura

Plano inclinado - Estante para leitura

Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual

1

PR RPRPNMNNDMNR R

Impressora Braille

Maquinas de datilografia Braille

Lupa eletrénica

Regletes de mesa

Puncbes

Soroban

Guias de assinatura

Globo terrestre adaptado

Kit de Desenho Geométrico Adaptado
Calculadora sonora

Software para producdo de desenhos gréficos tateis

Fonte: Brasil, 2012.



Composicédo das Salas de Recursos Multifuncionais - 2009/2010
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Equipamentos

PR RPRPREPEPNDN

=

Computadores

Estabilizadores

Impressora laser

Scanner

Teclado com colmeia

Mouse com entrada para acionador
Acionador de presséao

Lupa eletronica

Notebook

Mobiliarios

1

P NERE AN

1

Mesa redonda

Cadeiras para digitador
Cadeiras

Armario

Mesas para computador
Mesa para impressora
Quadro branco

Materiais did

aticos pedagdgicos

PR RPRRPRRPRPRPRPRRRREPRPRRRR

=

Software para comunicacdo aumentativa e comunicativa
Material dourado

Tapete alfabético encaixado
Memoria de numerais

Alfabeto Braille

Quebra-cabecas sobrepostos
Domind de animais em Libras
Domind de frutas em Libras
Domino tatil

Memodria tétil

Domino de Associacao de Ideias
Domind de Associacao de frases
Bandinha ritmica

Sacolao criativo

Esquema corporal

QUITE de lupas manuais

Plano inclinado - Suporte leitura

Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual

1

P FPNNBEDN

1

Impressora Braille de pequeno porte
Maquinas de escrever em Braille
Puncbes

Soroban

Guias de assinatura

Globo Terrestre Tatil

Kit de Desenho Geomeétrico
Calculadora sonora

Fonte: Brasil, 2012.
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Composicédo das Salas de Recursos Multifuncionais - 2011/2012

Equipamentos

2 Computadores
Estabilizadores
Impressoras multifuncional
Roteador Wireless
Mouse com entrada para acionador
Acionador de presséo
Teclado com colmeia
Lupa eletronica
1 Notebook
Mobilirios
1 Mesa redonda
Cadeiras para mesa redonda
Mesas para computador
Cadeiras giratérias
Mesa para impressora
Armario
1 Quadro branco

P PR R R RN

R R NN A

Materiais didaticos pedagogicos

1 Software para comunicagdo aumentativa e alternativa
Esquema corporal
Sacoldo criativo

Quebra-cabecas superpostos - sequéncia logica
Bandinha ritmica
Material dourado
Tapete alfabético encaixado
Domino de Associacao de Ideias
Memoria de numerais
Alfabeto moével e silabas
Caixa tatil
Kit com lupas manuais
Alfabeto Braille
Domino tatil
Memoria tatil

1 Plano inclinado - Suporte pata livro
Fonte: Brasil, 2012.

P PR R RPRRPRRRRRPRRRRR




ANEXO B — COMPOSICAO DOS QUITES DE ATUALIZACAO - 2011
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Em 2011, os quites de Atualizacéo foram compostos por recursos de tecnologia

assistiva, destinados ao Atendimento Educacional Especializado de estudantes com

deficiéncia visual, conforme abaixo apresentados:

Composicéo dos quites de atualizacdo - 2011

Equipamentos e materiais didaticos pedagodgicos

1

PNNAMANRRRRR

N

Impressora Braille - pequeno porte
Scanner com voz

Maquina de escrever em Braille
Globo terrestre tatil
Calculadora sonora

Kit de desenho geométrico
Regletes de mesa

Puncdes

Soroban

Guias de assinatura

Caixinha de numeros

Bolas com guizo

Fonte: Brasil, 2012.

Os quites de atualizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, em

2012/2013, sao constituidos pelos seguintes itens:

Composicado dos quites de atualizacao - 2012/2013

Equipamentos e materiais didaticos pedagdgicos

2

RPRRPRRPRNRPRPRRRRRRR

1

Notebooks

Impressora multifuncional
Material dourado

Alfabeto mével e silabas

Caixa tatil

Domind tatil

Memoria tatil

Alfabeto Braille

Caixinha de numeros

Bolas com guizo

Bolas de futebol com guizo
Lupa eletronica

Scanner com voz

Maquina de escrever em Braille
Mouse estatico de esfera
Teclado expandido com colmeia

Fonte: Brasil, 2012.



ANEXO C - CENSO - 2014 A 2019

Censo - 2014 a 2019
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TIPO DEFICIENCIA 2019 | 2018 | 2017 | 2016 | 2015 | 2014
MULTIPLA (1) 27 | 25 | 18 | 37 7 16
CEGUEIRA (2) 5 4 6 6 6 9
BAIXA VISAO (3) 11 | 11 9 19 | 11 | 11
SURDEZ SEVERA/PROFUNDA (4) 17 | 16 | 16

SURDEZ LEVE/MODERADA (5) 15 | 14 | 18 | 30 | 22 | 28
SURDOCEGUEIRA (6) 0 0 2

FISICA PARALISIA CEREBRAL (7) 45 | 33 | 55

FISICA CADEIRANTE (8) 13 | 20 | 19 | 92 | 92 | 79
FISICA OUTROS (9) 21 | 26 | 19

SINDROME DE DOWN (10) 48 | 46 | 41 | 69 | 32 | 26
INTELECTUAL (11) 92 | 86 | 56 | 58 | 60 | 48
AUTISMO (20) 299 | 252 | 174 | 142 | 117 | 78
SINDROME DE ASPERGER (21) 14 | 15 | 10 9 13 | 18
SINDROME DE RETT (22) 0 0 0 0 0 0
TRANSTORNO DESINTEGRATIVO DA

INFANCIA (23) 1 2 4 3 2 14
ALTAS HABILIDADES (30) 0 2 1 2 1 1
TOTAL: 608 | 552 | 448 | 467 | 363 | 328

Fonte: Quadro elaborado pela Divisédo de Educacgédo Especial da Prefeitura Municipal de Sorocaba.
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ANEXO D — LEI MUNICIPAL N° 11.133/2015

LEI N° 11.133, DE 25 DE JUNHO DE 2015.

APROVA O PLANO MUNICIPAL DE EDUCAQAO - PME DO MUNICIPIO DE
SOROCABA.

META 4 - ENSINO ESPECIAL/INCLUSIVA

PME - Universalizar, para a populacdo com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo do Municipio, o acesso a todos
0s niveis e modalidades da Educacdo Basica, Ensino Superior e assegurar o
Atendimento Educacional Especializado, no sistema regular de ensino, conforme
responsabilidade de cada sistema.

4.1 Promover a articulacdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de
educacdo, saude, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias
para assegurar o atendimento escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino,
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, com idade superior a faixa etéria de escolarizacéo obrigatéria, de forma
a garantir a atencdo integral ao longo da vida. Esse atendimento devera ser
implantado a partir da aprovacdo do PME.

4.2 Buscar garantir servicos de apoio intersetorial (educacdo, saude,
assisténcia social e direitos humanos), nos sistemas de ensino para o publico alvo da
educacéao especial, a partir do ingresso na Educacao Infantil, até 2020.

4.3 Cabera as instituicbes especializadas que atendem o publico alvo da
educacao especial, firmar acordos ou convénios com as secretarias de assisténcia
social. A partir da aprovacéo do PME.

4.4 Buscar garantir a ampliacdo das tecnologias assistivas, de comunicagcdes
alternativas e aumentativas (C.A.A.) as pessoas com deficiéncia para assegurar o
atendimento escolar em todos 0s niveis e modalidades de ensino. A partir da
aprovacao do PME.

4.5 Assegurar o transporte escolar adaptado ao publico alvo da educacao
especial por meio de frotas especificas para o transporte escolar, a partir da vigéncia
deste plano.

4.6 Buscar garantir transporte especial para o publico alvo da educacgéo
especial, assim como para seus acompanhantes quando comprovada essa

necessidade, durante a vigéncia deste plano.
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4.7 Ofertar materiais e recursos para o sistema Braille, bem como materiais
com caracteres ampliados para todos os niveis e modalidades de ensino.

4.8 Buscar garantir centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria,
articulados com instituicdes académicas e integrados por profissionais que atuem nas
areas da saude, educacéo e assisténcia social, em nimero proporcional a quantidade
de estudantes com necessidades educacionais especiais atendidos no Municipio,
para apoiar o trabalho dos educadores da educacdo basica com estudantes com
deficiéncia, TGD- transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, durante a vigéncia do plano.

4.9 Criar pelo poder publico, no Municipio, nucleos de pesquisa, estudo e
identificacdo para o apoio a educacdo das pessoas com altas habilidades e
superdotacao. A partir de 2017.

4.10 Buscar garantir a acessibilidade com uma arquitetura adequada, desde as
salas de aula, bibliotecas, salas de informatica, laboratorio, salas de atendimento
especializado, propicio aos discentes e docentes com necessidades especiais,
focando com énfase aos cadeirantes, fazendo a adequacédo dos prédios ja existentes
gue ndo garantem este acesso, a partir da aprovacdo do PME.

4.11 Estimular a abertura das modalidades esportivas paraolimpicas nas
turmas de treinamento esportivo, bem como a realizacdo de eventos esportivos para
este publico, a partir da aprovacédo do PME.

4.12 Ampliar, progressivamente, na Rede Publica de Sorocaba o quadro de
servidores efetivos para atendimento dos casos de vulnerabilidade social, psicossocial
e deficiéncia, a saber: psicélogo, fonoaudidlogo, assistente social e terapeuta
ocupacional, durante a vigéncia do PME.

4.13 Ampliar as equipes de profissionais da educacgao para atender a demanda
do processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo, garantindo a oferta de
professores do Atendimento Educacional Especializado, profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes, surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos e professores bilingues.

4.14 Assegurar aos alunos publico alvo da educacao especial que ndo realizam
com autonomia e independéncia suas atividades de vida diaria o direito a um
profissional de apoio habilitado. Garantir que essa habilitacdo contemple os

conhecimentos especificos relacionados aos tipos de deficiéncia e transtornos globais
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do desenvolvimento, visando a acessibilidade as comunicacfes e a atencdo aos
cuidados pessoais de alimentacédo, higiene e locomocdo. Também assegurar uma
formacao em servigco que aprofunde esses conhecimentos, a partir de 2017.

4.15 Buscar garantir formagéo continuada aos professores e profissionais da
educacao no que se refere ao trabalho pedagdgico e escolar na educacao especial,
realizada dentro da sua carga horaria de trabalho. A partir da aprovacéao do PME.

4.16 Promover acdes de intervencao e formag¢ao no ambito do lazer, esportivo,
cultural e psicossocial nas redes regulares de ensino e também por meio de parcerias
com instituicBes conveniadas sem fins lucrativos, grupos de apoio e comités
esportivos, no que diz respeito a essas acoes. A partir da aprovacdo do PME.

4.17 Ampliar a oferta de formacao continuada e a producao de material didatico
acessivel, assim como os servicos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades ou super dotacdo, matriculados na rede publica
de ensino, em parcerias com instituicbes comunitarias, filantrépicas sem fins
lucrativos, se necessarios conveniados com o poder publico.

4.18 Promover periodicamente aos professores de Educacdo Fisica do
Municipio de Sorocaba cursos de formacdo continuada sobre Educacdo Fisica
adaptada, a partir da aprovacédo do PME.

4.19 Reduzir o numero de alunos na turma em que houver aluno publico alvo
da educacédo especial, na proporcao trés por um, considerando o nimero maximo de
aluno por turma. A partir de 2016.

4.20 Buscar garantir a acessibilidade plena nas escolas publicas, privadas e
demais instituicdes nos termos do Decreto Federal 6949/09. Devera ser implantado a
partir da aprovacéo do PME até o ano de 2018.

4.21 Ampliar o apoio educacional especializado aos jovens, adultos e idosos,
publico alvo da educacéo especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades), nos sistemas de ensino, a partir da aprovagao
do PME.

4.22 Buscar garantir a educacdo infantil de 0 (zero) a 3 (trés) anos, publico alvo
da educacgdo especial, em creches comuns do Municipio, a partir da aprovagédo do
PME até 2020.

4.23 Buscar garantir o direito a educacao basica, vedada a exclusao do ensino

regular, sob a alegacao de deficiéncia, promovendo a articulacdo pedagdgica entre a
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sala comum e o apoio educacional especializado em todos os niveis e modalidades
de ensino. A partir da aprovacédo do PME.

4.24 Ampliar o Atendimento Educacional Especializado, a fim de atender a
demanda dos alunos publico alvo da educagdo especial, na cidade e no campo,
incluindo os assentados, indigenas e quilombolas, em todos os niveis e modalidades
de ensino publico. A partir da aprovacao do PME.

4.25 Buscar garantir educacao bilingue em Lingua Brasileira de Sinais, como a
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva, em todos os niveis e modalidades de
ensino em escolas inclusivas e educacao bilingue, nos termos dos artigos 24 e 30 da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢édo do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. A partir da aprovagéo do PME.

4.26 Assegurar o0 ensino gratuito do braile aos alunos deficientes visuais, nos
sistemas de ensino, no decorrer da vigéncia deste plano.

4.27 Buscar garantir o atendimento escolar domiciliar e hospitalar, publico, aos
alunos da educacédo especial que estejam afastados, temporaria ou permanentemente
da escola. A partir da aprovacao do PME.

4.28 Ampliacdo das vagas ofertadas para a educacdo profissionalizante e
tecnoldgica do Municipio ao publico alvo da educacéo especial que vive no campo e
na cidade. A partir da aprovacao do PME.

4.29 Buscar garantir, de forma gratuita, o ensino de Libras aos alunos,
funcionérios e professores da unidade escolar, no periodo de vigéncia do PME.

4.30 Buscar garantir a familia e ao publico alvo da educacédo especial o
acompanhamento sistematico da qualidade do ensino/aprendizagem, a partir da
aprovacao deste plano.

4.31 Criacdo de foruns bianuais para a avaliagdo e acompanhamento da
politica municipal de educacéo especial.

4.32 Promover a criagado da Politica Municipal de Educacgao Especial, por meio
dos processos de gestdo democratica, no dialogo com toda a sociedade civil. A partir
da aprovacao do PME.

4.33 Criar um férum de fiscalizagdo e acompanhamento dos recursos
destinados a educacao especial. A partir da aprovacédo do PME.

4.34 Contabilizar para fins de repasse FUNDEB, matriculas dos estudantes do

publico alvo da educacao especial no Atendimento Educacional Especializado, sem
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prejuizo do cobmputo dessas matriculas da educacédo basica regular. A partir da
aprovacao do PME.

4.35 Garantir a comunicacdo alternativa para alunos com deficiéncia,
transtornos de espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo do municipio,
como o Sistema de Comunicacao por Troca de Figuras (do inglés, Picture Exchange
Communication System), dentre outros.

4.36 Garantir a alunos com deficiéncia, transtornos de espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo do Municipio, um Plano Individual de Ensino,
oportunizando o ensino estruturado, adaptando o curriculo para que este aluno tenha
a oportunidade de aprender por meio de outras maneiras que ndo simplesmente a

convencional.
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