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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido dentro dos pressupostos de uma pesquisa de natureza qualitativa.
O projeto de pesquisa empregado objetivou a busca da compreensdo do trabalho com a
competéncia midiatica na formacdo de professores, especificamente no curso de Pedagogia.
Pretendeu-se conhecer como os docentes fazem uso das midias em suas praticas em sala de aula
e identificar a visdo que os docentes possuem a respeito das questdes que envolvem as midias
nos contextos educacionais de formacéo de professores. A pesquisa de campo foi realizada com
base em relatos de professores que ministram disciplinas voltadas para o estudo das midias e
TIC em cursos de Pedagogia e as disciplinas relacionadas as Metodologias de Ensino,
oferecidos por trés universidades da cidade de Sorocaba-SP e regido, sendo uma publica, uma
privada e uma comunitaria. Os dados foram analisados segundo orientacdes da técnica de
andlise de contetdo (BARDIN, 2016). Por meio das categorias levantadas na interpretacdo das
analises, compreendemos que a competéncia midiatica esta sendo desenvolvida nos cursos
investigados através de: andlise critica de documentos e produtos midiaticos;
instrumentalizacdo de aparelhos e recursos midiaticos, e através do emprego de produtos
audiovisuais como filmes, documentérios e videos. Dentre os resultados da investigacdo
destacam-se a caréncia de infraestrutura necessaria nas instituicbes de ensino superior, seja de
equipamentos ou redes de internet, que gera impactos na maneira como 0 professor atua em
sala de aula. Por outro lado, a presenca da formacdo para a leitura critica das midias foi
ressaltada em diversos momentos no trabalho dos docentes. Os professores que participaram da
pesquisa reconhecem e buscam desenvolver acdes que envolvam a midia, isto €, empregam as
midias nos processos educacionais, entretanto, desconhecem o que é competéncia midiatica e
as aplicam muito mais como ferramentas/recursos pedagdgicos, do que com a intencdo de
trabalhar com os discentes as dimensdes que estdo envolvidas em um trabalho efetivo com as
midias. Porém, para assegurar que 0s processos educacionais empreguem efetivamente as
midias, € necessario mais que utiliza-las instrumentalmente em sala de aula, garantindo um
lugar na Educacédo onde haja a articulacéo entre as dimensdes propostas por Ferrés (2007).

Palavras-chave: Competéncia Midiatica; Formacao de Professores; Leitura Critica.



ABSTRACT

This study was developed within the assumptions of a qualitative research. The research project
employed aimed at the search of the understanding of the work with the media competence in
the training of teachers, specifically in the Pedagogy course. It was intended to know how
teachers make use of the media in their practices in the classroom and to identify the view that
the teachers have regarding the issues that involve the media in the educational contexts of
teacher training. Field research was carried out based on reports from professors who teach
subjects related to the study of media and ICT in Pedagogy courses and the disciplines related
to Teaching Methodologies, offered by three universities in the city of Sorocaba-SP and region.
one public, one private and one community. The data were analyzed according to the guidelines
of the content analysis technique (BARDIN, 2016). By means of the categories raised in the
interpretation of the analyzes, we understand that the media competence is being developed in
the courses investigated through: critical analysis of documents and media products;
instrumentalisation of media devices and resources, and through the use of audiovisual products
such as films, documentaries and videos. The research results highlight the lack of necessary
infrastructure in higher education institutions, whether of equipment or Internet networks,
which impacts on the way the teacher works in the classroom. On the other hand, the presence
of the training for the critical reading of the media was emphasized in several moments in the
work of the teachers. The teachers who participated in the research recognize and seek to
develop actions involving the media, that is, they use the media in educational processes,
however, they do not know what media competence is and apply them much more as
pedagogical tools / resources than with the intention of working with students on the dimensions
that are involved in working effectively with the media. However, to ensure that the educational
processes effectively employ the media, it is necessary to use them instrumentally in the
classroom, guaranteeing a place in Education where there is the articulation between the
dimensions proposed by Ferrés (2007).

Keywords: Media Competence; Teacher training; Critical Reading.
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1. INTRODUCAO

1.1 A origem da pesquisa

A ascensdo da tecnologia e das midias a ela associadas vem destacando-se como um
componente de modificagdo da sociedade. Essa transformagéo provoca novas alternativas e
obstaculos nas relacdes sociais e representa forte influéncia em diversos campos da vida, tais
como a comunicacgdo, o trabalho, a cultura, o lazer, a arte, a Educacdo, entre outros. Nesse
cenario, a Educacao vive um novo momento, com oportunidades e com desafios que necessitam
ser indagados a fim de diagnosticar os provaveis beneficios e os prejuizos que a insercdo das
midias pode ocasionar no contexto educacional.

Diante dessa transformacéo, torna-se indispensavel compreender os impactos do uso das
midias na pratica dos docentes e no processo de aprendizagem dos estudantes. Como 0s
smartphones e a tecnologia 4G impactam a sala de aula? E as redes sociais? E os canais de
YouTube? Sendo assim, é fundamental refletir sobre as tecnologias e sua vinculacdo com a
Educacao, dado que essa se mantém ligada a um padrdo de ensino relacionado a sala de aula e
a presenca do professor que, por vezes, descarta o potencial dos ambientes tecnolégicos.

Os estudos sobre a competéncia midiatica iniciaram-se a partir de algumas iniciativas
da UNESCO associadas a Educacdo para as midias. A “Declara¢do de Griinwald sobre a
Educacdo para os Meios de Comunicacdo Social”, criada em 1982, foi um marco nos estudos
da area. Nesse documento, foi criado o campo de estudo denominado Midia-Educacéo,
reconhecendo-se, assim, a importancia do impacto das midias na Educacédo e na formacdo dos
individuos.

A literacia midiéatica foi definida, em 2007, pela Comissdo Europeia em Media Literacy
Expert Group, como “capacidade de aceder aos media, de compreender e avaliar de modo
critico os diferentes aspectos dos media e dos seus contetidos e de criar comunicagdes em
diferentes contextos” (COMISSAO EUROPEIA, 2007, p. 3-4). A partir dessa definicgo,
podemos interpretar que a literacia midiatica é a capacidade de acessar, de refletir e de avaliar
as imagens e as ‘“‘mensagens”’ que confrontam o sujeito contemporaneo, assim como
compreender de forma competente as midias disponiveis. Dessa maneira, a formacdo do
professor é indispensavel para o alcance dos objetivos propostos pela literacia midiatica.

A significativa expansdo das tecnologias promove enormes desafios para a Educagéo,

especialmente para o professor. Esse profissional que, por meio de sua atividade, detém a
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funcdo de formar sujeitos, ndo somente como meros receptores de informagdes, mas como
cidadaos criativos, autbnomos e criticos diante das novas ferramentas tecnolégicas.

A ampla imersdo da sociedade no ambiente midiatico, dentro e fora de casa, tanto como
consumidores quanto como reprodutores de contetdo, justifica o crescimento de estudos
relacionados a midia na Educagdo. Para alem dos lares, essa imerséo est4 presente, tambem,
dentro dos espagos académicos, afetando diretamente o campo educacional.

De acordo com Pereira e Silva (2008), alunos universitarios, particularmente os mais
jovens, sdo consumidores ativos das novas tecnologias, por meio da manipulacédo de tablets,
smartphones, computadores, entre outros. Entretanto, conforme o documento Kids online?
(2012), ha indicativos de que esses mesmos jovens subutilizam as novas tecnologias em seus
desenvolvimentos formativos, principalmente em ocasides em que oficios mais complexos de
construcdo autoral sdo solicitados.

Diante desse cenario, percebemos a divergéncia entre o que acontece no interior das
instituicdes de ensino e o que é executado fora delas. Isso demonstra a necessidade de pesquisas
que propiciem ao docente repensar suas praticas em sala de aula, atendendo aos novos desafios
educacionais da contemporaneidade. Ao encontro dessa reflexdo, Ferrés (1996, p. 172) afirma
gue ‘““a formacao ndo eliminara somente os riscos da manipulagdo [pela midia], mas intensificara
também as oportunidades de aprendizagem. O que era causa de alienacao se transformara em
uma provocacao para a reflexdo critica”.

A relacdo da midia com a Educacdo faz parte do contexto deste estudo, que visa
compreender como a literacia midiatica esta sendo trabalhada na formacdo de professores.
Nessa perspectiva, esta pesquisa foi realizada por meio de analises dos depoimentos de
professores universitarios do curso de Pedagogia, de trés universidades de Sorocaba- SP e
regido — uma institui¢do publica, uma privada e uma comunitaria —, tendo como foco o trabalho
docente com as midias. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade de
Sorocaba (CAAE 73792517.4.0000.5500).

O curso de Pedagogia conquistou destaque efetivo na educacéo brasileira a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n. © 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996), uma vez que
seu artigo 62.° determina a necessidade de formacdo superior para os docentes das séries
iniciais, 0 que, até entdo, ndo era obrigatorio para a atuacdo nesse ciclo. Diante dessa

regulamentacéo, foi inevitavel a expansao do curso e da profissdo do pedagogo, que comegou

L TIC- KIDS ONLINE BRASIL. Pesquisa sobre o uso da internet por criancas e adolescentes no Brasil.
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a ser considerada como uma das essenciais modalidades da Educagdo (BISSOLI DA SILVA,
1999).

A escolha do curso para a realizacdo desta pesquisa foi devido a formacdo da
pesquisadora e também a sua atuagdo como docente na graduacéo de Pedagogia, 0 que suscitou
diversos questionamentos acerca da formagdo dos egressos neste curso. Muitas indagacoes
foram surgindo no cotidiano no Ensino Superior, advindas de situacfes relacionadas a copias
de trabalhos da internet, “cola” em avaliagdes, uso excessivo do smartphone durante a aula,
discuss@es sobre matérias sem fundamento publicadas nas redes sociais. Especificamente, um
acontecimento causou muita inquietagdo: a aplicagdo de uma avaliagdo, que continha uma
questéo relacionada a uma charge do Calvin. Muitos discentes entregaram a avaliagdo com a
questdo em branco, outros com uma interpretacdo equivocada e somente uma pequena parcela
conseguiu captar a mensagem ali expressa. Ora, como alunos do Ensino Superior nao
conseguem interpretar uma charge? Que professores serdo? Esse episddio foi o desencadeador
da provocacdo sobre o tema.

A escolha foi norteada também pelas mudancas sociais, culturais e legais que exigem
profissionais pedagogos cada dia mais capacitados. Dentro dessas mudancas, tem-se o
estabelecimento do cenario midiatico moderno que provoca o curso de Pedagogia a formar
profissionais preparados e capacitados a se apropriarem das midias, para além do seu uso
operacional.

As discussdes a respeito da formacao inicial e continuada de professores no ambito das
novas tecnologias e midias sdo frequentes (BELLONI, 2009; PERRENOUD, 1997, 1999).
Entretanto, conforme Pimenta (2011) nota-se que ha um afastamento entre a formacéao recebida
por esse docente e 0 que ele encontra na pratica, a qual requer conhecimentos e competéncias
para os quais ele precisaria ser capacitado. Que tipo de preparo o professor tem recebido durante
sua formacdo? Serd adequada a atuacdo que se espera deste profissional?

Ha pelo menos duas décadas, Kearsley (1996) dizia que, para que se almejassem ver a
tecnologia ter mais impacto nas escolas, seria necessario ter como prioridade a preparacao de
bons professores. Isto €, para que os alunos possam desenvolver um pensamento critico e
responsavel acerca das influéncias midiaticas, eles precisariam ser formados para tal finalidade.
Isso posto, entendemos a relevancia de estudos relacionados a essa tematica.

Esta pesquisa surge, portanto, devido a necessidade de se apresentar um cenario de
informagdes que retratem os limites e as alternativas do ensino de midias em cursos de
Pedagogia em Sorocaba-SP e regido. Os resultados aqui obtidos poderdo, posteriormente,

oferecer contribui¢des para que outros, no &mbito académico ou social, reflitam e efetuem acdes
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que tenham como objeto ndo so a relacdo entre a Educacao e as midias, mas também a formacéo
de estudantes do curso de Pedagogia, 0 qual, segundo Gatti (1997), possui como finalidade
profissional a formacdo e o desenvolvimento de um conjunto de habilidades nos discentes, que
Ihes permitam iniciar sua carreira de trabalho com um minimo de condi¢6es profissionais.

As principais bases teoricas que sustentaram o trabalho apoiaram-se em autores como
Belloni (2009), Fantin (2008), Ferrés (1996, 2015) e Moran (1993, 2000, 2007).

A dissertacdo € composta por um aprofundamento nas questbes do emprego da
competéncia midiatica na formacdo de professores. As entrevistas com os docentes das
Instituicbes de Ensino Superior selecionadas foram interpretadas a partir da Andlise de
Conteudo, proposta por Bardin (2016). Os dados levantados geraram um conjunto de Unidades
de Registro, os quais foram agrupados em Unidades de Contexto e estabelecidos em Categorias,
em conformidade com as orienta¢fes da autora. A interpretacdo das categorias possibilitou o

entendimento de como a Competéncia Midiatica é compreendida e aplicada pelos docentes.

1.2 Objetivos e problema de estudo

Tendo em vista 0 exposto, a presente pesquisa teve como objetivo geral compreender
como a competéncia midiatica esta sendo trabalhada nos cursos de Pedagogia no processo de
formagédo do professor, a partir dos discursos dos docentes de trés Instituicdes de Ensino
Superior, sendo uma privada, uma publica e uma comunitaria.

Para alcancarmos o objetivo geral, esta pesquisa teve como objetivos especificos:

» Identificar como os docentes pensam as questdes que envolvem as midias nos contextos
educacionais de formagé&o de professores.

» Descrever como os docentes fazem uso das midias em seus cotidianos profissionais.

» Analisar possiveis desafios, possibilidades e deficiéncias existentes no processo de
formagéo com o uso de midias no curso de Pedagogia.

Em consonancia com o objetivo, foi elaborada a seguinte questéo de estudo:

De que modo estd sendo o desenvolvimento da competéncia midiatica nos cursos de
graduacdo em Pedagogia em trés InstituicGes de Ensino Superior de Sorocaba?

Para responder a essa questdo, a pesquisa foi estruturada da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, o assunto central da pesquisa foi introduzido, destacando o
contexto sociocultural contemporaneo e a presenca das midias na Educagdo. Posto isso,

apresentamos, também, o objetivo e a questdo de estudo que dao direcao a pesquisa.
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O segundo capitulo, “A Formagdo do Pedagogo e as Competéncias Mididticas”,
desenvolve a base tedrica em dois eixos: o primeiro destaca as transformacdes e as necessidades
na formacéo de professores, e 0 segundo ressalta a relevancia da leitura critica das midias.

O terceiro capitulo, “Procedimentos Metodoldgicos”, apresenta o desenvolvimento da
pesquisa. Nele, foram descritos o campo da pesquisa e as opgdes metodoldgicas que orientaram
0 processo de estudo e, também, a maneira como os dados foram coletados e tratados, além de
apresentar uma exploracao preliminar dos dados.

No capitulo quatro, “Competéncia Midiatica no curso de Pedagogia”, ¢ apresentada a
analise do material coletado, de modo a responder a questdo do estudo e a apresentar 0s
resultados alcangados na pesquisa em conformidade com a base tedrica.

No quinto capitulo, “Consideragdes Finais”, apresentamos as reflexdes, inquietagdes e

duvidas suscitadas pela investigacao.
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2. AFORMACAO DO PEDAGOGO E AS COMPETENCIAS MIDIATICAS

2.1 O curso de Pedagogia e a Midia

Para compreendermos a formacao do profissional Pedagogo no Brasil, vamos considerar
alguns aspectos historicos que fizeram parte dos processos formativos dessa area de atuacéo.

As constantes discussdes académicas acerca da caréncia da formacéo especifica para a
atuacdo no magistério estimularam, na década de 1930, a elaboracdo do curso superior de
Pedagogia. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2005) enfatizam
que o curso de Pedagogia, no decorrer da sua histéria, estabeleceu como objeto de estudo os
processos educativos em escolas e em outros ambientes, configurando-se na educacdo de
criancas nos anos iniciais e na gestdo escolar. Os cursos de formacdo docente foram
regimentados pela primeira vez, nos termos do Decreto-Lei n. © 1.190/1939, como um lugar de
formagao de “técnicos em educacdo” (DCN, 2005). As primeiras mogdes para o curso de
Pedagogia conferiu a ele o “estudo da forma de ensinar”.

A constituicdo do primeiro curso de Pedagogia no Pais ocorreu na Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, pelo decreto mencionado anteriormente. Essa graduagéo
preparava o aluno para a licenciatura e o bacharelado, num esquema chamado 3+1, no qual o
discente cursava os trés primeiros anos numa area especifica para a formacdo de bacharel e,
tendo concluido, se desejasse, cursava mais um ano em Didética. Depois disso, recebia também
o titulo de licenciado que Ihe concedia a habilitacdo para atuar como professor tanto nos anos
iniciais, quanto nas areas especificas, como Matemaética, Histdria, Geografia e Estudos Sociais
no ensino secundario.

Conforme Saviani (2008, p. 39), o curriculo implantado tinha a seguinte estrutura:

1° ano: Complementos da matematica, histéria da filosofia, sociologia, fundamentos
biol6gicos da educagdo, psicologia educacional.

2° ano: Psicologia educacional, estatistica educacional, histéria da educagéo,
fundamentos socioldgicos da educacdo, administracao escolar.

3° ano: Psicologia educacional, histéria da educagéo, administracdo escolar, educacéo
comparada, filosofia da educacéo.

O curso de Didatica durava um ano e era formado da seguinte maneira: “Didatica geral,
didatica especial, psicologia educacional, fundamentos bioldgicos da educacdo, fundamentos
socioldgicos da educagdo e administragao escolar” (SAVIANI, 2008, p. 39-40). Na visédo de

Bissoli (1999), esse formato dividiu o curso em contetdo e método, teoria e préatica.
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O curriculo do curso de Pedagogia perdurou sem alteragGes por um pouco mais de duas
décadas, segundo Saviani (2008), até a aprovacdo da LDB 4.024/1961. O Decreto-Lei n. °
1.190/1939 néo assegurou parametros que definissem o bacharel em Pedagogia. Assim sendo,
questionamentos acerca de a quem incumbiria o desenvolvimento dessa area de conhecimento
e o0 destino dos futuros pedagogos resultaram em discussdes na década de 1960 sobre o perfil
do curso e dos profissionais formados por ele (BISSOLI, 1999).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei 4.024/1961) declarava
no art. 70 que “o curriculo minimo e a duragao dos cursos que habilitem a obtencao de diploma
capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo Conselho
Federal de Educagdo”. A partir dai, surgiu no ano de 1962, a primeira regulamentacdo da
formacdo académica em Pedagogia instituida pelo Parecer CFE n. ° 251/62 (BRASIL,1962),
elaborada pelo professor Valnir Chagas, a qual conduzia o curso para uma formacao
“generalista”. O documento norteou a formacdo do profissional Pedagogo, esclarecendo que
esse estava habilitado para atuar nas areas de gestdo escolar e como docente do curso normal.

Em 1968, a Reforma Universitaria impactou a organizacdo da graduacdo em Pedagogia,
uma vez que reformulou o curriculo, asseverou um Unico diploma ao curso e determinou a area
de atuacdo do pedagogo no mercado de trabalho. Valnir Chagas também elaborou o Parecer
CFE n. © 252/69 (BRASIL, 1969), o qual rompeu o esquema 3+1 e estabeleceu os contetdos
minimos e a duracdo do curso. A partir desse Parecer, a graduagdo em Pedagogia passou a
objetivar a formacdo de professores de 1° grau e de especialistas para atuar nas areas de gestdo
escolar, como orientacédo, direcdo e supervisao.

Apos os anos 1970, as discussfes sobre a regulamentacdo do curso de Pedagogia
paralisaram e ndo obtiveram progresso; assim, como em todos os ambitos da educacédo
brasileira, o estabelecimento desse curso foi conquistado devido a uma grande luta social,
politica e ideoldgica. Resultante dessas lutas, nos anos 1990, foi criada a Associacdo Nacional
pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), que tinha como uma das intencfes
conceber uma mudanga na proposta curricular da graduagao em Pedagogia.

A ANFOPE, ao examinar a qualidade da formacéo inicial dos futuros pedagogos,
considerou importante refletir sobre praticas pedagogicas que poderiam minimizar a separagao
entre teoria e pratica nos cursos de Pedagogia, que até entdo propendia a dar primeiro uma base
teorica e, posteriormente, a pratica. Sua inquietacao estava relacionada as diversas deficiéncias
acerca do contetdo teorico oferecido nos cursos nos anos 1990. A associagéo discutiu o carater

multidisciplinar da atuagdo do pedagogo, e propds uma associagdo entre 0s diversos campos do
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saber, compreendendo as especificidades de cada é&rea, tornando possivel solucionar a
fragmentacédo que o curriculo apresentava (BISSOLI, 1999).

Conforme Brzezinski (1996, p. 210), a ANFOPE e outros movimentos em favor da
formacéo académica do pedagogo constataram que um dos principais atributos das graduacdes
de Pedagogia é a formacgédo docente.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo em Pedagogia
(2006), a matriz curricular do curso determina que ele se aplique na formacéo de professores
para a atuacdo na Educacdo Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos

Normais. Conforme o documento, o perfil do egresso pedagogo se caracteriza por:

Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para 0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social;

Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolariza¢io na idade propria;
Reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas rela¢des individuais e coletivas;
Ensinar Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagao, Nnos processos
didatico-pedagoégicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagao e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;
entre outras. (BRASIL, CNE/CP n. © 1/2006, art. 5, inciso I, 11, I1l, V, VI e VII, grifo
da autora).

Como podemos perceber, a propria Diretriz Curricular da graduacdo em Pedagogia ja
nos fala, em seu artigo VII, que a formacdo do pedagogo deve privilegiar o relacionamento
entre as diferentes linguagens dos meios de comunicacao e a educagdo, assim como também
oferecer subsidios para ele dominar as tecnologias de informacéo para o desenvolvimento de
aprendizagens que fagam sentido para os alunos. Conforme a Resolucgéo, € necessario que 0s
cursos de graduacdo em Pedagogia considerem que as frequentes transformag6es no cenario
midiatico provocam mudancgas no que se refere a construcao do conhecimento. Dessa maneira,
realcamos a importancia de inserirem no processo de formagédo do pedagogo, a midia e suas
praticas de aprendizagens.

Libaneo (2010, p. 38), em suas consideracfes sobre o curso de Pedagogia, do mesmo
modo enfatiza a importancia da formacéo em midia na educacao, quando afirma que:

O curso de Pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu, isto &, um profissional

qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas sécio-
educativas de tipo formal e informal, decorrentes de novas realidades — novas
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tecnologias, novos atores sociais, ampliacdo das formas de lazer, mudancas nos
ritmos de vida, presenca dos meios de comunicacdo e informacéo, mudancas
profissionais, desenvolvimento sustentado, preservacdo ambiental — ndo apenas na
gestdo, supervisdo e coordenacdo pedagdgica de escolas, como também na pesquisa,
na administracdo dos sistemas de ensino, no planejamento educacional, na defini¢do
de politicas educacionais, nos movimentos sociais, nas empresas, nas varias instancias
da educacdo de adultos, nos servicos de psicopedagogia e orientacdo educacional, nos
programas sociais, nos servicos para a terceira idade, nos servicos de lazer e
animacao cultural, na televisdo, no radio, na producdo de videos, filmes,
brinquedos, nas editoras, na requalificacdo profissional etc. (grifo da autora)

Da mesma maneira, Perrenoud (2000) defende que uma das dez competéncias
primordiais para a formag&o docente é saber usar novas tecnologias. Para ele, a formagdo inicial
do professor deve favorecer o desenvolvimento da préatica reflexiva em relacdo as TIC e a Midia
e recomenda a aplicagdo de “situagdes-problema” como ponto de partida para o trabalho.

Novoa (2001), do mesmo modo, nos fala que o docente precisa de novas competéncias
para atuar na sociedade do século XXI. Segundo o autor, o professor ndo € mais um mero
transmissor de conhecimentos/informacdes como acontecia em tempos passados. O docente é
um organizador de aprendizagens em meio as novas realidades virtuais e aos novos meios
informéticos. Além de organizador, cabe a ele a competéncia de conhecer e reelaborar o
conhecimento de forma a partilhar com os diferentes alunos que compdem o grupo. Para se
apropriar dessas competéncias, o docente precisa receber formacdo que atenda as novas
necessidades da sociedade. Desta forma, notamos que muitos sdo os autores que falam da
importancia da inclusdo das tecnologias e midias na formacao dos professores.

A trajetdria historica da graduacdo em Pedagogia, iniciada com o Decreto-Lei 1.190 de
1939 (Brasil, 1939), foi construida quase que paralelamente com o crescimento da relacdo entre
as areas da midia e da Educacdo no Brasil. Entre os anos 1970 e 80, alguns experimentos de
analises das midias na escola ja estavam sendo empregados. Esses estudos buscavam entendé-
las através de uma visdo mais critica, entendendo e estudando melhor a linguagem e produzindo
novos produtos de midias (MORAN, 1993, p. 74). Nesse periodo, ja se defendia o
desenvolvimento de uma educacdo que incluisse as midias na formacdo de professores
(FUSARI, 1995 apud FANTIN, 2006, p.28).

Apesar de o curso de Pedagogia estar regulamentado pelo Ministério da Educacao
(MEC), essa graduagdo frequentemente tem passado por reestruturacbes, uma vez que,
conforme Moran (2007, p. 154), “a educacdo ¢ um processo no qual faz parte toda a sociedade
—néo so a escola. Afeta todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situacdo pessoal, social,
profissional, através de todas as formas possiveis”, sendo assim, a educacao esta sempre em

transformacéo.
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2.2 Competéncia Midiatica

A existéncia e a expansdo das midias e das tecnologias na sociedade atual se apresentam
no cotidiano de forma constante, ou seja, estdo presentes na vida e em diversos contextos,
principalmente nos educacionais. Desconhecer 0s avangos tecnoldgicos pode conotar um
retrocesso. Hoje, estudantes de diversos ciclos tém smartphones, usam blogs, frequentam sites
de redes sociais, leem livros e artigos, fazem suas pesquisas, tarefas de casa, entre outras
atividades por meio desses recursos. Constantemente novas tecnologias e informacdes estdo
impactando o cotidiano da sociedade. Assim sendo, esse cenario demanda um olhar atento para
as midias e para o desenvolvimento da competéncia midiatica pelos cidaddos. Portanto, é
inegavel consolidar um compromisso mais critico com a midia, com as informacdes e com a
tecnologia. Allegretti et al. (2012) argumentam que 0 uso das midias sociais pelas escolas é
uma tendéncia contemporanea que propulsiona a aprendizagem participativa, a construcao de
um conhecimento individual e coletivo, a autoria e coautoria, o compartilhamento de
informacBes e conhecimentos e, principalmente, a possibilidade de transgressdo do curriculo
escolar tradicional.

Inicialmente, é importante definirmos o conceito de competéncia midiatica. Partindo da
epistemologia genética de Piaget, “competéncia” € uma orquestracdo de esquemas de acao
(PERRENOUD, 1997). N&o e simplesmente um saber fazer, mas um saber atualizar. Ser
competente designa ter uma capacidade estratégica de escolher quais sdo as melhores acdes
numa certa situacao e também planeja-las a partir de uma sequéncia de atos. Em conformidade
com o tema apresentado, Ferrés e Piscitelli (2015, p.3) caracterizam competéncia “como uma
combinacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes” necessaria para um determinado
contexto.

Perrenoud (1999) esclarece que o conceito de competéncia emergiu para atender uma
necessidade do ambito profissional e, posteriormente, passou para o educacional. De acordo
com Zabala e Arnau (2010), essa difusdo no espaco educacional aconteceu de maneira rapida e
gerou posicdes a favor e contra. Segundo a Enciclopédia de Pedagogia Universitéria (2006, p.
426), competéncia relaciona-se ao “[...] sentido de saber fazer bem o dever. Na verdade, ela se
refere sempre a um fazer que requer um conjunto de saberes e implica um posicionamento
diante daquilo que se apresenta como desejavel e necessario [...]”.

Agora, “midia” provém do inglés media, cuja raiz estd no latim media, plural de

medium, que significa meio ou forma. (NAKAMURA, 2009). Portanto midia é o



21

aportuguesamento de media, que consiste num conjunto de diversos meios de comunicagéo
(jornais, revistas, radio, televisdo, internet, etc.) com a finalidade de propagar informacdes.

Ja “competéncia midiatica”, segundo a definicdo da Comissdo das Comunidades
Europeia (2007) é a capacidade de acessar, analisar e avaliar de modo critico as diversas
dimensdes da midia e os seus contedos, igualmente o poder das imagens, dos sons e das
mensagens que confrontam o sujeito do mundo contemporéneo, resultando em consumidores
responsaveis e produtores conscientes de informacéo.

Isso posto, conforme o documento emitido pela Comissdo, a competéncia midiatica

deve abranger todas as midias e em diferentes niveis, ou seja,

« estar a vontade com todos os tipos de media, desde jornais a comunidades virtuais;
« utilizar activamente os media, nomeadamente através da televisdo interactiva, dos
motores de pesquisa da Internet ou da participacdo em comunidades virtuais, e
explorar melhor as potencialidades dos media para entretenimento, acesso a cultura,
didlogo intercultural, aprendizagem e aplica¢gdes quotidianas (p. ex., através de
bibliotecas, podcasts (publicagdo de conteldos audiovisuais na Internet));

« ter uma visao critica dos media no que respeita tanto a qualidade como ao rigor do
contelido (p. ex., ser capaz de avaliar a informacéo, saber lidar com a publicidade nos
diversos media, utilizar motores de pesquisa de forma inteligente);

« utilizar criativamente 0s media, atendendo a que a evolugdo das tecnologias dos
media e a presenca crescente da Internet como canal de distribuicdo permitem que um
numero crescente de europeus crie e difunda imagens, informacéo e conteddos;

» compreender a economia dos media e a diferenca entre pluralismo e propriedade
dos media;

* estar consciente das questdes dos direitos de autor, essenciais para uma “cultura da
legalidade”, em especial para os mais novos, na sua dupla qualidade de consumidores
e produtores de contetidos. (COMISSAO DAS COMUNIDADES EUROPEIAS,
2007, p. 4)

Desenvolver a competéncia midiatica significa habilitar as pessoas a se tornarem
consumidores mais ativos e informados, capazes de fazer um uso consciente das midias. E isso
demanda a consideracdo de um conjunto de dimensdes, as quais, segundo Ferrés (2007) e Ferrés
e Piscitelli (2015), devem apresentar uma visdo abrangente e inter-relacionadas entre a
tecnologia, a linguagem, os processos de producdo e difusdo, os processos de recepcdo e
interacdo, a ideologia e valores e a estética. Para cada uma das dimensdes, é estabelecida uma
série de critérios que permitem avaliar os resultados da aquisicao dessa competéncia. Ao mesmo
tempo, seu conteudo ¢é abordado a partir das areas de participacao: expressdo e recepcdo, ou
seja, a capacidade de uma pessoa de produzir mensagens audiovisuais e de entender ou

interpretar corretamente essas mensagens.
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2.2.1  Asdimensdes das Competéncias Midiaticas

Com base na proposta de Ferrés (2007), sintetizamos uma visao global de competéncia
midiatica que inclui as seguintes seis dimensdes e seus indicadores: a dimensdo tecnologica; a
dimenséo da linguagem; a dimensao da recepcéo e 0s processos de interacdo; a dimensao dos
processos de producdo e difusdo; a dimensdo de ideologias e valores e a dimenséo estética.

A dimensdo tecnolodgica refere-se as capacidades de usar adequadamente 0s meios de
comunicacdo e tecnologias. Inclui também a capacidade de conhecer e integrar inovacoes
tecnoldgicas e a capacidade de desenvolver e manipular imagens, sons, entre outros. Em suma,
a dimensdo tecnoldgica estaria relacionada, entdo, a formacéo para a instrumentalizacdo de
aparelhos e aplicativos tecnologicos, assim como a instrucao para manipular da forma adequada
0S seus conteudos.

A dimensdo da linguagem envolve a aptiddo para a interpretacdo adequada dos c6digos
de uma mensagem e a capacidade de avaliar o significado dos contetdos e seus diferentes
sistemas de representacdo. Abrange a capacidade de se expressar de acordo com diferentes
codigos e sistemas de representacdo, dependendo do contexto e da mensagem que Serdo
produzidas ou transmitidas.

A dimensao da recepc¢éo e os processos de interacdo englobam as capacidades de avaliar
as mensagens da midia e reconhecer e valorizar emocdes e seus valores, de interpretar
criticamente o conteddo da midia e de interagir de forma colaborativa nas plataformas
fornecidas pelas redes sociais.

A dimenséo dos processos de producado e difusdo relaciona-se ao conhecimento acerca
da producdo, da programacdo e da disseminacdo dos contetdos da midia, incluindo as
capacidades de diferenciar as produc¢es individuais das coletivas, as produc@es populares das
corporativas, e assim por diante. Também se refere a capacidade de colaborar na producao de
produtos multimidia ou multimodais e de conhecer os direitos de autoria e a producédo
responsavel de conteudos, respeitando os direitos de propriedade intelectual.

A dimensdo de ideologias e valores diz respeito ao conhecimento da legislagéo que
protege os usuarios e consumidores da midia e, em Gltima andlise, inclui a aptidao de produzir
e interpretar de maneira civica, democratica e autdbnoma as mensagens dos meios de
comunicacdo, detectando as intencdes, os direitos e 0s interesses subjacentes ao seu conteudo.
Implica também saber utilizar as novas tecnologias de forma responsavel e democratica,

favorecendo a promocao do meio social e natural.
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A dimenséo estética engloba a sensibilidade e a atengdo aos aspectos formais, a partir
de uma perspectiva criativa e regida pelo bom gosto. Refere-se a capacidade de usar e
interpretar a midia, de forma criativa e original, seguindo padrdes estéticos de qualidade.

O sujeito que desenvolve essas competéncias estara apto a atuar em diferentes dimensdes,
dentre as quais se destacam o comunicativo e o tecnoldgico (FERRES, 2007). Entretanto,
reconhecemos que hd uma enorme lacuna no que se refere as competéncias que os alunos
precisam ter para usar plenamente todo o potencial que a midia oferece, no que se refere aos
processos de aprendizagem, e a construcdo de novos conhecimentos e valores. Observamos que
os alunos ndo conseguem integrar habilidades, préaticas, conhecimentos, motivagdes, valores
éticos e morais, atitudes, emocdes e, muito menos, articular e mobilizar conjuntamente todas
essas capacidades de forma a criar uma inteligibilidade sobre o mundo. Eles possuem enormes
dificuldades de pensar com senso critico; debater solucBes pertinentes a situacdes-problema
que sdo discutidos dentro da sala de aula ou até mesmo fora dela; expor suas opiniées como
cidaddo de forma a colaborar no processo educativo; gerenciar recursos de maneira efetiva;
participar dos problemas inerentes a comunidade em que vivem; compreender o seu papel na
sociedade; e contribuir para que haja desenvolvimento social a partir de uma acéo ativa junto a
esfera publica.

Lopes (2015) argumenta que o conceito de literacia midiatica estd impregnado na ideia
disseminada por Paulo Freire (1967) em sua pedagogia libertadora: educar ndo € apenas ensinar
a leitura da palavra; mas, principalmente, ensinar a leitura do mundo, numa perspectiva critica,
consciente e transformadora, ou seja, a partir de uma acdo orientada para o conhecimento e a
liberdade de pensamento e expressdo. E, portanto, responsabilidade da Educac&o desenvolver
as competéncias midiaticas, ndo apenas porque é preciso formar o sujeito critico para que possa
atuar com criticidade na sociedade; mas, sobretudo, porque essas competéncias sdo recursos
capazes de alimentar e potencializar a criacdo de uma cultura colaborativa, participativa e
voltada para os interesses e para a solucdo dos problemas da coletividade.

Estamos imersos numa sociedade “liquida”, onde, como nos diz o socidlogo Bauman
(2004), ndo se tem nada mais a compreender, porque somos todos espectadores. Nesta 6tica, a
competéncia midiatica constitui-se fundamental, pois favorece formar no individuo
conhecimentos, habilidades e capacidades associadas a valores, atitudes, criticidade e
cidadania.
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2.3 A leitura critica na Educacéao

O crescente acesso a midia e as tecnologias da informacéo contribui efetivamente para
as presentes mudancas dentro da sociedade, em todas as areas, dentre elas, a educacional. Aos
poucos, a midia medeia e influencia o nosso cotidiano e causam transformagGes em diversos
campos em nossas vidas. De acordo com Moran (2007, p.10), “mudam as pessoas, os bairros,
as relacbes homem-mulher, as familias, as formas de trabalho, as empresas, as tecnologias de
comunicacdo e as formas de divertir-se e estudar”. Em suma, em virtude de as midias estarem
a cada dia mais ao alcance de parte dos cidadaos, elas estéo interferindo significativamente nas
relagdes sociais e na educacéo.

As transformacdes e as atribuicdes que as midias e as tecnologias tém desempenhado
na sociedade, na comunicacao, na cultura e na formacdo das pessoas, necessitam ser debatidas
no cenéario educacional (FANTIN, 2006). Pensa-las é indispensavel na Educacdo, visto que elas
podem ser incorporadas nas propostas de ensino-aprendizagem. Contudo, a efetiva inter-relacéo
entre a educacdo e as midias ainda esta longe do ideal.

A educacdo € entendida a partir de diferentes concepcbes. Esta pesquisa adota a
abordagem de Charlot (2001), que a compreende como um direito e ndo uma mercadoria e que

esteja voltada para:

* uma educacdo para 0 pensamento critico e racional, que protege contra todas as
formas de fundamentalismo, entreguismo e populismo demagdgico;

* uma educacdo que leva em consideracéo as evolugdes cientificas e tecnologicas;
logo, uma educacdo que, junto com o0 acesso aos livros (que permanecem
insubstituiveis), garante o acesso ao computador e as redes telematicas (Internet),
porém, sem cair em ilusdes, nem confundir acesso a informag&o e acesso ao saber.
(CHARLOT, 2001, p. 5)

Confirmando o exposto, Freire (1987, p.87) defende a educacdo como o processo de
construcdo da consciéncia critica. O autor entende a educacdo como interativa,
problematizadora, dialdgica e transformadora, o que a afasta da imparcialidade e de uma visdo
simplificadora. Freire (1987, p. 87) aproxima a educa¢do da comunicacdo, quando afirma que
“sem esta ndo ha verdadeira educagdo”. Os autores, ainda que calgados em reflexdes diferentes,
pensam que ndo h& processo de construcao de conhecimento, ndo ha educagdo sem trocas, sem
criticidade, sem enunciacdo e argumentos, enfim, sem comunicacao.

Podemos definir a palavra “leitura” como o entendimento daquilo que esté escrito. Para
Moran (1993, p.29), “ler é um processo, porque nunca acaba, sempre pode ser aprofundado,

refeito, a luz de novos dados, de novas descobertas, de novas interacdes”. Ja a palavra critica,
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segundo o dicionario Aurélio (2004, p. 277), significa “1. Arte ou faculdade de julgar produgdes
ou manifestacGes de carater intelectual. 2. Ato de avaliar ou julgar”. Conforme Freire (1967, p.

61), a consciéncia critica se define:

[..] pela profundidade na interpretagdo dos problemas. Pela substituicdo de
explicagBes magicas por principios causais. Por procurar testar os achados e se dispor
sempre a revisdes. Por despir-se ao maximo de preconceitos na analise dos problemas
e, na apreensdo, esforcar-se por evitar deformacfes. Por negar a transferéncia da
responsabilidade. Pela recusa a posi¢Oes quietistas. Pela seguranca na argumentacao.
Pela prética do didlogo e ndo da pura polémica. Pela receptividade ao novo, nédo
apenas porque novo, e pela ndo-recusa ao velho s6 porque é velho, mas pela aceitacdo
de ambos enquanto validos.

Assim, a leitura e a critica se conectam e tornam-se indissociaveis no processo de
construcdo do conhecimento. Moran (1993) destaca que ler de forma critica é integralizar-se
com o mundo, ou seja, essa aptiddo critica € o primordial objetivo da educagdo: A “leitura
critica € um processo educativo que relacionada os diversos processos pedagogicos, tanto 0s
formais quantos os informais, os oficiais e os nao oficiais” (MORAN, 1993, p. 35). O processo
de leitura critica abrange também a “leitura critica das midias”.

Os autores Kellner e Share (2008) definem a leitura critica das midias como a
“alfabetizacgdo critica” delas. Segundo eles, essa alfabetizacdo se faz indispensavel devido ao
atual cenario midiatico, visto que o acesso as midias esta modificando a sociedade e também o
contexto educacional. Na visdo de Kellner e Share (2008, p.704), a alfabetizacdo critica da
midia possui “uma abordagem abrangente que envolve o ensino de habilidades criticas e de uso
de midia como instrumentos de comunicacao social e mudanga”. Sendo assim, a alfabetizacio
critica da midia ndo s6 amplia o entendimento de alfabetizacdo, englobando diversas formas de
comunicacdo e novas tecnologias, como também aprofunda a capacidade para analisar
criticamente as correspondéncias entre a midia, a informacao e o poder.

A visdo de Kellner e Share de alfabetizacdo critica das midias é consoante com 0s
pensamentos de Belloni (2009) e Fantin (2006), uma vez que todos falam sobre a necessidade
de uma formacé&o para a leitura critica das midias em conformidade com o desenvolvimento de
habilidades instrumentais para preparar o individuo. Os autores também fazem uma critica aos
educadores que trabalham com a educacdo e as midias e tendem a priorizar aos estudantes o
ensino das habilidades meramente instrumentais, sem promover nenhuma problematizacéo ou
qualquer tipo de critica social. Conforme Kellner e Share (2008), essa alfabetizacdo tem um
carater criativo, politico, dialogico e libertador, que amplia a visdo acerca da cidadania. Dizem
eles que “a alfabetizagdo critica da midia deve ser um fio comum que passe por todas as areas

curriculares, uma vez que se refere a comunicacao e a sociedade” (KELLNER; SHARE, 2008,
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p.709). Posto isso, acreditamos que € urgente que o campo educacional ultrapasse o limite de
utilizacdo instrumental dos recursos tecnologicos e debata a relevancia de ler e avaliar
criticamente as midias. Moran (1993, p. 37) concorda com Kellner e Share (2008), ao enfatizar

que essa leitura

ndo pode pretender simplesmente afastar-nos dos meios, mas procurar que a nossa
participacdo seja a mais atenta, democratica e critica possivel, em cada momento. A
aquisicdo do saber deve ser acompanhada da reflexéo critica sobre 0 mesmo, pois o
ideal ndo ¢ fabricar “quadros” doceis, submetidos as baterias de testes das empresas
privadas, mas homens que vivam as duas dimensdes da liberdade: a insercdo na
sociedade e sua critica simultanea.

Para fugir das praticas meramente instrumentais, Belloni (2009) recomenda dar um
carater de recurso pedagogico, de objeto de estudo, a abordagem da leitura critica das midias,
uma vez que ela demanda “abordagens criativas, criticas e interdisciplinares; sem esquecer que
se trata de um ‘tema transversal’ de grande potencial aglutinador e mobilizador” (BELLONI,
2009, p. 9).

Referente ao uso da midia e das TIC na Educacgdo, é importante que os professores
formadores, além de estabelecerem o uso critico destas, entendam que a aprendizagem e a
atualizacao profissional precisam ser constantes.

E necessario e urgente promover uma relagio clara entre o uso instrumental e a leitura
critica da midia. Desenvolver essa articulacdo € fundamental para a formacdo de futuros
professores de todas as areas e, principalmente, do profissional pedagogo, uma vez que ele
forma os sujeitos nas etapas mais importantes e basicas da Educacdo. A leitura critica da midia
é um aspecto central a cidadania na sociedade da informacdo e somente a Educacdo pode
proporcionar esse entendimento aos individuos.

Posto isso, no proximo capitulo abordaremos como a competéncia midiatica esta sendo

trabalhada na formacé&o de professores.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo expde a metodologia aplicada na realizacdo desta pesquisa, isto €, 0
tipo da investigacdo, os critérios para a escolha do perfil dos sujeitos participantes e 0s
procedimentos empregados para a coleta e para o tratamento dos dados levantados na pesquisa
de campo.

Este estudo, de predominancia qualitativa, pauta-se em preceitos da pesquisa descritiva,
a qual, segundo Gil (2012), tem por objetivo descrever as caracteristicas de um fenémeno,
levantando opinides e atitudes de uma determinada populacéo.

A técnica adotada para obtengdo dos dados foi a entrevista semiestruturada, realizada com
os docentes responsaveis pelas disciplinas que envolvem a temética Midia e relacionada as
Metodologias de Ensino de trés Instituicdes de Ensino Superior selecionadas. As entrevistas
foram realizadas com os docentes a partir de um primeiro contato por e-mail e, posteriormente,
de um encontro pessoalmente na instituig&o.

Todos os dados coletados foram interpretados tendo por base o método de analise de
contetdo, apresentado por Lawrence Bardin, ou seja, “[...] uma técnica de investigagdo que
através de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto das
comunicagdes tem por finalidade interpretacdo destas” (BARDIN 2016, p.42). Esse método
permite conhecer aquilo que esta por tras das palavras emitidas, efetuando uma articulacéo entre
a superficie dos textos analisados e os fatores que determinam tais caracteristicas (BARDIN,
2016).

A pesquisa foi organizada em trés momentos: na pré-analise, na exploracdo do material
e no tratamento dos resultados.

A primeira fase deste estudo consistiu no levantamento de todos os documentos, na
andlise das matrizes curriculares e nos referenciais teoricos. A leitura destinada a revisdo de
literatura, por meio da qual obtemos aportes para a compreensdo do campo a ser estudado, se
deu acerca dos temas: Formacdo de Professores, Competéncia Midiatica, Tecnologias da
Informac&o e Comunicacéo e Midia-educacao.

Na segunda fase, realizamos a exploracdo do material. Foi efetuada a codificagéo para a
elaboracdo das Unidades de Registro (UR), que foram formuladas com recortes de trechos dos
dados obtidos (entrevistas). A partir desses recortes, foram elencadas palavras-chave para a
criagdo de unidades de contexto e, consequentemente, para a criagdo de categorias compostas

por ambas as unidades.
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A terceira e Ultima fase compreendeu a interpretacéo e a inferéncia de todos os dados a
luz da teoria estudada.

3.1 Critérios para a escolha do perfil dos sujeitos da pesquisa

Para definir os sujeitos e as institui¢des deste estudo adotamos dois critérios. O primeiro
definiu que os sujeitos entrevistados deveriam ser professores que lecionavam disciplinas que
abordam a tematica Midia e as disciplinas relacionadas as Metodologias de Ensino. Esse critério
foi estabelecido, porque entendemos que essas disciplinas sdo as que admitem maiores
possibilidades do trabalho com a competéncia midiatica. O segundo critério focou a escolha
nas instituicbes de Ensino Superior, as escolhidas sdo de diferentes ambitos, sendo uma privada,
uma comunitaria e uma publica, com o objetivo de comparar as matrizes curriculares delas e
identificar ai as possiveis convergéncias e divergéncias. Também influenciou na sele¢do da
instituicdo comunitaria, o fato de ser onde a pesquisadora cursa sua pos-graduagdo; na privada,
o fato de ser onde a pesquisadora leciona; e na publica, por ser a Gnica da regido que oferece o
curso de Pedagogia.

Para a apresentacdo dos perfis dos professores, denominaremos a instituicdo privada

como instituicdo A; a comunitaria instituicdo B; e a publica, como institui¢do C.

3.1.1 Caracterizacdo dos professores vinculados a instituicdo A

Oriundos da universidade A, foram entrevistados, dentro da prépria universidade, trés
professores: dois ministram disciplinas relacionadas as Metodologias de Ensino, sendo as duas
obrigatdrias; e um professor, uma disciplina relacionada a Midia e TIC na Educacdo, também
obrigatoria. O nimero de entrevistas dessa instituicdo foi pequeno comparado as das de outras
instituicOes, devido a pesquisadora ser a docente responsavel por quase todas as disciplinas
relacionadas as Metodologias e esta, por sua vez, ndo faz parte do objeto de estudo desta

pesquisa.

Professor Al - Perfil

Do sexo feminino, a entrevistada Al tem quase 10 anos de magistério, sendo 2 anos
atuando no Ensino Superior e ministrando a disciplina Didatica e Metodologia da Lingua
Portuguesa. Sua formacgdo académica é constituida pela graduacdo em Pedagogia e mestrado

em Educacéo.
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Professor A2 — Perfil

Do sexo masculino, o entrevistado tem 28 anos de magistério, sendo quase 10 anos
atuando no Ensino Superior. Leciona a disciplina Didatica e Metodologia de Historia ha 4 anos.
Sua formacéo académica é constituida por graduacdo em Histéria e Pedagogia e pos-graduacéo

em Histdria, Sociedade e Cultura.

Professor A3 — Perfil

Também do sexo masculino, o entrevistado tem 15 anos de docéncia no Ensino
Superior. Leciona a disciplina Tecnologias aplicadas a educacdo ha 10 anos. Sua formacéo
académica é composta pela graduacdo em Pedagogia e Mestrado em Educacéo.

As informacgfes nos mostram a ampla vivéncia dos docentes entrevistados tanto na
carreira de magistério, quanto em sua experiéncia com disciplinas voltadas para as midias e as

tecnologias. Somente uma docente atua no Ensino Superior h4 pouco tempo.

3.1.2  Caracterizacéo dos professores vinculados a instituicdo B

Foram investigados cinco professores oriundos da universidade B, sendo as cinco
entrevistas concedidas dentro dos espacos da propria universidade. Quatro professores
ministram disciplinas obrigatdrias relacionadas as Metodologias de Ensino e um professor

ministra uma disciplina obrigatdria relacionada as midias e as TIC.

Professor B1 — Perfil

Entrevistado do sexo masculino, tem mais de 20 anos de magistério e leciona no Ensino
Superior ha 12 anos. Leciona a disciplina Fundamentos e Metodologias do Ensino de Historia
ha 7 anos. Sua formag&o académica € constituida pela graduacdo em Letras (portugués/inglés),

Filosofia e mestrado em Educacao.

Professor B2 — Perfil

Também do sexo masculino, o entrevistado tem seis anos de magistério e atuando no
Ensino Superior, sempre lecionando a disciplina Educacéo e Tecnologia, desde o inicio da sua
carreira. E formado bacharel em Ciéncia da Computac&o, tem especializacdo em Producio e

mestrado em Educacéo.
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Professor B3 — Perfil

Do sexo feminino, a entrevistada tem mais de 25 anos de magistério, sendo 19 anos na
docéncia no Ensino Superior. Ministra as disciplinas Fundamentos e Metodologias da Educacgéo
Infantil e Fundamentos e Metodologias de Ciéncias ha 2 anos. Sua formacéo é composta pela

graduacdo em Pedagogia e mestrado em Educacéo.

Professor B4 - Perfil

Do sexo feminino, a entrevistada tem mais de 25 anos de docéncia no Ensino Superior.
Leciona a disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia ha 8 anos. E formada
em licenciatura em Historia, licenciatura em Pedagogia, licenciatura em Estudos Sociais e

mestrado e doutorado em Educacéo.

Professor B5- Perfil

Também do sexo feminino, a entrevistada tem 20 anos de docéncia do Ensino Superior.
Ministra a disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, no curso
de Pedagogia hd 1 ano, porém, ja lecionou a mesma disciplina para o curso de Letras. Sua
formacdo é composta pela graduacdo em Letras e mestrado em Educacéo.

As informac0es retratam a vasta experiéncia dos professores na docéncia. Consideramos
importante destacar que o professor responsavel pela disciplina relacionada as TIC e as Midias,

€ 0 Unico que ndo cursou uma graduacao relacionada a licenciatura.

3.1.3  Caracterizacdo dos professores vinculados a instituicdo C

Foram entrevistados, dentro dos espacos da prépria universidade, cinco professores
oriundos da universidade C. Quatro deles ministram disciplinas obrigatérias relacionadas as
Metodologias de Ensino; e um professor, uma disciplina obrigatdria relacionada as midias e as
TIC.

Professor C1 — Perfil

Entrevistado do sexo masculino, tem 14 anos de magistério e leciona no Ensino Superior
h& 4 anos. Leciona a disciplina Metodologia e Pratica no Ensino de Alfabetizacdo e Letramento
desde o seu ingresso na Universidade. Sua formacdo académica é constituida pela graduacéo

em Letras e mestrado e doutorado em Linguistica.
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Professor C2 — Perfil

Do sexo feminino, a entrevistada tem dez anos de magistério e cinco anos de experiéncia
no Ensino Superior. Ministra a disciplina Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias desde
seu ingresso na Universidade. E formada em bacharel e licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,

mestre em Educacdo e doutora em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica.

Professor C3 — Perfil

Do sexo feminino, a entrevistada tem 15 anos na docéncia no Ensino Superior. Ministra
a disciplina Educacdo, Comunicacdo e Tecnologias desde seu ingresso no Ensino Superior.
Possui licenciatura em Letras e mestrado e doutorado em Ciéncias da Comunicacao.

Professor C4 - Perfil

Entrevistada do sexo feminino, tem mais de 30 anos de magistério. Leciona as
disciplinas Metodologia e Pratica de Ensino em Historia e Geografia ha 4 anos. E formada em
licenciatura e bacharelado em Geografia, mestrado em Histéria Social e doutorado em

Geografia Humana.

Professor C5- Perfil

Também do sexo feminino, tem mais de 25 anos de docéncia no Ensino Superior.
Leciona a disciplina Didatica e Metodologia de Ensino ha 4 anos. E formada em Pedagogia e
mestrado e Doutorado em Educacéo.

Também nessa instituicdo, é possivel perceber a vasta experiéncia dos professores na
docéncia. Enfatizamos que a professora responsavel pela disciplina relacionada as TIC e a

Midia possui mestrado e doutorado no campo da comunicacgao.

3.2 Coleta dos Dados

De acordo com Mattar (1996), o método da entrevista é definido pela existéncia de um
entrevistador, que realizard questionamentos ao participante tomando nota de seus relatos. A
escolha pela coleta de dados, atraves da entrevista presencial, se deu por considera-la a melhor
forma para obter dos entrevistados depoimentos confiaveis. As entrevistas semiestruturadas
foram de grande relevancia para a coleta de informacdes, pois possibilitaram ampliar as visGes

sobre o tema e aprofundar as informagdes obtidas.
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Esse momento da pesquisa foi uma das etapas mais desafiadoras da investigacédo, que
precisou ser estendida por mais tempo do que havia sido planejado, em consequéncia das
dificuldades para agendamento com os docentes entrevistados, devido a limitacdes de
comunicacdo e tempo. Nessa fase, os professores muitas vezes ndo davam retorno aos e-mails
de agendamento ou respondiam com muito atraso. Outros necessitavam de tempo suficiente
para a realizagdo da entrevista, remarcando 0 encontro consecutivas vezes. Foi preciso muita
insisténcia para conseguir resposta de alguns professores que ndo respondiam aos e-mails,
principalmente os da universidade publica. Apesar dos empecilhos encontrados, conseguimos
realizar as entrevistas nos locais e nos horarios definidos, de acordo com a preferéncia e a
disponibilidade dos professores.

A definicdo das perguntas anteriormente gerou um roteiro (Apéndice A), de modo que
a direcdo das entrevistas se deu na sua préatica, tendo como caracteristicas comuns o fato de
todas terem sido realizadas presencialmente e gravadas em audio, com autorizacdo do
entrevistado (Anexo A). E como caracteristicas distintas, o fato de as entrevistas se darem em
tempos e espacos diferentes, de acordo com a necessidade e a disponibilidade de cada professor.
Nessas condicdes, predominou a duracdo de aproximadamente 25 a 30 minutos, e a sua
realizacdo aconteceu no espaco escolhido pelos entrevistados, em geral, na universidade em

que lecionam.

3.3 Tratamento dos Dados Coletados

Os dados coletados em audio, a partir das entrevistas realizadas, totalizaram 304
minutos, o que corresponde a 5 horas e 4 minutos de gravacdo, com média de 25 a 30 minutos
de duracdo para cada entrevista, com algumas com quase 50 minutos de duracdo. Todas elas
foram transcritas para a versao em texto, com a intengéo de explorar o material, segunda etapa
indicada por Bardin (2016), e codificar as informagdes contidas no material, recortando-se o
texto e classificando-o dentro de categorias tematicas. O material foi analisado através da leitura
flutuante, uma das fases do processo de analise do material empirico na pesquisa qualitativa
(BARDIN, 2016). Desse modo, os relatos dos docentes entrevistados foram lidos diversas vezes
até que pudéessemos extrair a categorizacdo dos dados em temas principais, temas estes que
resultaram no agrupamento gradativo de elementos. Essa fase permitiu conseguir dados acerca
do percurso profissional de cada docente, bem como conhecer algumas de suas praticas
pedagdgicas em suas disciplinas. Os indicios considerados para a analise dos resultados

surgiram da propria pesquisa. Nesta fase, todo o contetdo coletado foi analisado na tentativa
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de responder a questdo inicial ja apresentada — De que modo esta sendo o desenvolvimento da
competéncia midiatica nos cursos de graduacdo em Pedagogia em trés Instituicdes de Ensino
Superior de Sorocaba?

Posteriormente a essa etapa, continuamos o tratamento dos resultados obtidos e a sua
interpretacdo. Bardin (2016) entende que o pesquisador, tendo & sua disposicdo resultados
significativos e fiéis, pode entdo indicar inferéncias e antecipar interpretacdes a propésito dos
objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas. Por fim, a Gltima
etapa da investigacdo focou as consideracdes finais, nas quais apontamos mudangas que se
mostram necessarias a serem implementadas nos cursos estudados ou até mesmo em outros

cursos de graduagdo em Pedagogia.
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4. COMPETENCIA MIDIATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA: ANALISE
E INTERPRETACAO DOS DADOS

Anteriormente a interpretacdo dos dados coletados da pesquisa, é necessario analisar as
informacdes levantadas. Em conformidade com as pesquisas que adotam a abordagem
qualitativa, a fase de interpretagdo é processada em trés grandes momentos: (1) a descri¢do do
contexto onde foi realizada a pesquisa e uma sintese das respostas dadas as perguntas feitas aos
professores entrevistados; (2) a reducdo de tudo que foi descrito, relacionando unidades que
tenham significado para o pesquisador — Unidades de Registro (UR) — e, por Gltimo, reunidas
de acordo com seu contexto, reduzindo-as em Unidades de Contexto (UC) e (3) o agrupamento
em possiveis Categorias. Tais procedimentos seguem a orientacdo do método de analise desta
pesquisa, no caso, Analise de Conteudo, de Bardin (2016). A interpretacéo foi realizada a partir

das categorias geradas pelas UC a luz da teoria apresentada nesta pesquisa.

4.1 Primeiro Momento da Analise: as Descricoes

As entrevistas realizadas foram gravadas, com a autorizacdo dos professores
participantes, posteriormente, foram feitas as transcri¢cdes na integra, legitimando os discursos
dos entrevistados. Essas transcriches estdo disponibilizadas a parte da dissertacdo, para
qualquer necessidade de investigacdo e apresentadas neste trabalho como apéndice (A e B),

contendo uma descricdo de cada tipo de entrevista apenas como amostra.

4.2 Segundo Momento da Anélise: as Redugdes
Unidade de Registro (UR) e Unidade de Contexto (UC)

De acordo com Bardin (2016), a Unidade de Registro € uma unidade de significacdo a
ser codificada e corresponde ao segmento de contetido a considerar como fundamental. E o
alicerce da interpretagdo, pois objetiva obter categorias que nos possibilitam compreender
nossos questionamentos.

As Unidades de Registro foram extraidas dos questionamentos feitos para os 13
professores participantes das instituicdes A, B e C. Foram convidados 15 professores, sendo
que 2 ndo aceitaram participar alegando indisponibilidade de tempo. Para possibilitar uma

melhor visualizacdo e a compreenséo do leitor, essas unidades serdo apresentadas: em cores
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diferentes para aquelas que representam a composi¢do das unidades de contexto (UC) e em
cores iguais para as que contemplam uma Unica UC.

A partir das descricdes, foram realizadas reducées em Unidades de Registro (UR) e
agrupamento em Unidades de Contexto (UC). Conforme Bardin (2016), as UR representam a
maior parte da andlise e sdo a base para a compreensdo do problema desta pesquisa. Bardin
(2016, p.137) complementa que a UC

[...] serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superioras as unidades de

registro) sdo Gtimas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade
de registro.

Assim sendo, as UR aqui manifestadas, sdo recortes das entrevistas realizadas, sendo
que as palavras escritas em italico representam a fala dos entrevistados.
Para melhor compreenséo, segue a relacdo das UR e das UC separadas por questao,

apresentadas em cores diferentes que especificam seus respectivos contextos.

4.3 O Discurso dos Professores que Ministram Disciplinas Relacionadas as TIC
e/ou Midias na Educacéo e Metodologias de Ensino

4.3.1 Unidades de Registros encontradas nas respostas da primeira questdo (Qual o
principal objetivo da sua disciplina?)

UR1- Nas disciplinas eu trabalho primeiro essa questédo do direito a comunicacao, eu
passo um pouco pela educacéo para os meios, que € chamada de leitura critica, 0 que acontece
com esses meios que estdo aqui, principalmente o que acontece no Brasil, a servi¢o de quem
estao esses meios de comunicacao.

UR2- E muito mais refletir do que dizer olha gente agora surgiu uma tecnologia
maravilhosa, ou lousa digital, ou qualquer coisa que seja, porque nenhuma tecnologia foi feita
para a educacdo, a verdade é essa, a tecnologia é feita para o trabalho, para a guerra,
ultimamente para a comunicagdo, fortemente, mas para a educacdo ndo, a educacdo se
apropria das tecnologias.

UR3- O principal objetivo é discutir as tecnologias disponiveis a favor do processo
educacional. E discute-se em todos os niveis, ndo s6 no Superior, desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior.

UR4- Refletir um pouco a existéncia das tecnologias mais atuais.
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UR5- Compreender que as tecnologias, querendo ou ndo, elas sdo artefatos que
influenciam na cultura das pessoas, entdo ndo é uma discussdo de se usar ou nao, é uma
questdo de compreender que elas existem e que todos os envolvidos usam, independente de
estar usando dentro ou fora da sala de aula, mas a partir do momento que ela existe e influencia

na cultura das pessoas

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da primeira questao

UC1- Desenvolver visao critica sobre a midia

UR1

A Unidade de Contexto 1 foi gerada a partir do relato de um docente que entende como
o principal objetivo da sua disciplina o desenvolvimento de uma leitura critica das midias. Na
sua perspectiva, trabalhar o direito a comunicacgdo, conscientizar os discentes que eles devem e
podem ter condigdes para se expressarem livremente, que podem ser produtores de informagdes
e que este direito depende de uma leitura critica e consciente das midias, sdo aspectos relevantes

a serem desenvolvidos com os alunos dentro da sua disciplina.

UC2- Refletir sobre a tecnologia
UR2, UR3, UR4 e UR5

Nesta Unidade de contexto, agrupamos os relatos dos docentes que relacionam como
principal objetivo das suas disciplinas o trabalho com a reflexdo sobre a tecnologia, ou seja,
discutir acerca do uso das tecnologias como ferramentas didaticas no processo de ensino e
aprendizagem, entendé-las como uma forma de influéncia nos valores, atitudes e cultura das
pessoas. Em suma, salientam eles a importancia de uma reflexdo critica sobre o uso responsavel

das tecnologias.

4.3.2 Unidades de Registros encontradas nas respostas da segunda questéo (O objetivo da
sua disciplina, em algum momento se relaciona com as competéncias midiaticas?) *questao
realizada somente com os docentes que lecionam disciplinas relacionadas as Metodologias
de Ensino

URG6- S6 como recursos a serem utilizados em sala de aula.

UR7- Como objetivo na disciplina, néo.



URZ10- Pode ser usado em recursos, né, recursos didaticos.

UR12- Sim, um dos topicos que eu discuto com elas é o uso de outras formas que néo
seja o livro.

UR13- No referencial teérico, dentro dos proprios PCN, eles recomendam que vocé
nao fique apenas no livro e texto. Entdo eu faco atividades com elas para que elas montem
planos, projetinhos de aula, usando fotografia, jornal, desenhos animados, etc.

UR14- Olha, de certa forma eu posso dizer que tem relacdo no sentido de que por
exemplo algumas praticas inovadoras de ensino usam, por exemplo, o celular para a sala de
aula, por exemplo os alunos com o projeto de fotografia que os alunos vao tirar no patio, vao
tirar fotografias pela universidade que eles depois podem expor a respeito de algum projeto.

UR17- Olha, eu acho que sim, porque veja: como eu uso tudo isso com eles? Eu divido

tudo o que nos estudamos de teoria. Eu pego uma parte, 0 que que nds vamos aplicar dos
autores agora na sala de vocés. Ai, o que vocés podem passar para as crian¢as? Em desenho!
Com um desenho vocés ensinam ética, com um desenho vocés ensinam respeito. Entdo eu passo
tudo isso para que eles usem.

UR18- Sim. E importante, porque se vocé conversa sobre o método, é necessario vocé

analisar esses métodos e recursos que vocé tem.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da segunda questao,
aplicadas somente aos professores que ministram disciplinas relacionadas as

Metodologias de Ensino
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UC3- Relagdo das competéncias midiaticas como objetivo na qualidade de
recursos didaticos
UR6, UR10, UR12, UR13, UR14, UR17 e UR18

Nesta Unidade de Contexto, foram agrupados os relatos dos docentes associados ao
objetivo das suas disciplinas em relacdo as competéncias midiaticas. Eles entendem que as
disciplinas possuem relagdo com as competéncias midiaticas nos momentos em que requerem
0 emprego de diversos métodos e de recursos em sala de aula. Dessa forma, além de o docente
aplicar esses recursos/métodos nas aulas, ele também habilita os discentes, futuros professores,

para empregar diferentes metodologias em suas préaticas docentes.

UC4- Auséncia das competéncias midiaticas nos objetivos das disciplinas
UR7, UR8, UR9, UR11, UR15, UR16 e UR19

A Unidade de Contexto 4 foi gerada a partir dos relatos dos docentes com relacéo a
inexisténcia do emprego das competéncias midiaticas como um dos objetivos nas disciplinas

por eles ministradas, os docentes entendem que, nos ementarios, nao fica claro esse objetivo.

4.3.3 Unidades de Registros encontradas nas respostas da terceira questao (Quais recursos
midiaticos vocé costuma utilizar na sua disciplina?)

UR20- Eu uso muito filme. Passo o filme e faco um debate.

UR21- Eu uso forum para discutir um tema especifico que é crianca, midia e consumo.

UR22- Experimentei pelo facebook, e o forum fica muito mais interessante.

UR23- Video, video-aula, infograficos, as midias e tecnologias como: Datashow,
laboratdrio de computador.

UR24- Documentarios e filmes sdo 0s recursos que eu mais uso.

UR25- A gente usa a maioria dos servicos que a internet disponibiliza como
compartilhnamento de arquivos, para desenvolvimento de textos colaborativos, apresentacoes,
entéo todo o pacote, por exemplo, do google drive.

UR26- Utilizamos ferramentas para desenvolvimento de mapas conceituais e utilizamos
a lousa inteligente smart board.

UR27- Uso caixinha de som por conta do Youtube, DVD e filmes.

UR28- Os alunos usam muito o celular por causa dos contetudos do AVA. Eles usam
celular inclusive ja acessam direto no AVA onde esta o texto.

UR29- Eu uso bastante leitura, discussao de textos, roda de conversa e seminarios.
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UR30- Uso de Datashow e filmes.

UR31- A gente utiliza os materiais cientificos, xerox, livros e artigos cientificos.

UR32- A gente trabalha com muitos livros de literatura infantil, entdo, eu estou
entendendo o livro como uma midia.

UR33- Trabalho com documentérios e também com muitos videos de propaganda.

UR34- Utilizo diversos recursos, documentarios, videos do Youtube, enfim, recursos
que complementar&o os conteudos que pretendo trabalhar em sala.

UR35- A gente usa mais Datashow, né, passa videos, videos pequenos. Filmes eu ja
usei também, mas sdo mais longos, né, entdo vocé precisa ter um periodo de aula maior, porque
se ndo fica sem discutir, porque se ndo fica sé uma atracao.

UR36- Uso documentario.

UR37- Nas aulas eu uso por exemplo animacao, desenhos, porque é o publico o qual
minhas alunas irdo trabalhar. E elas sdo incentivadas também a trazerem elementos midiaticos
na elaboracéo de projetos.

UR38- Eu utilizo muitos links de sites, trabalho com eles utilizando os meios eletrénicos
e internet.

UR39- A gente utiliza bastante imagens, eu acho importante porque hoje as linguagens
sdo multimodais, multissemioticas né, vocé tem som e imagem se complementando.

UR40- O recurso € o aluno ter acesso aos PDFs para baixar, eu uso Datashow e textos
mesmo.

UR41- No6s usamos entdo, através do Datashow, fazemos uso de documentarios, filmes;
filme é um recurso que eu gosto muito, muitas vezes filmes considerados os “Hollywoodanos”
mesmo, filmes ndo propriamente especificos da area da Educacdo, mas onde a gente traz as
tematicas para a discussdo, entédo eu gosto muito, faco uso desse recurso.

UR42- Entdo n6s usamos os documentarios, os filmes da area, especificos mesmo.

UR43- Datashow e notebook.

UR44- De recursos textos, a gente tem Pearson e quando a gente consegue acessar,
eles pegam e tém livros que eles podem consultar e vao lendo e podem fazer anotacéo do lado,
é bem interessante.

URA45- Uso reportagem, nossa 0 que eu trago para eles. Acabei de trazer um texto da
Rosely Saydo. Uso também bastante reportagem da Folha.

UR46- Entdo, o trabalho ele vai desde a utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos em méaos,

sejam eles aplicativos ou Datashow.
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UR47- Até mesmo a analise e compreensdo das diversas midias que nds temos, ou seja,
jornais, revistas e 0 que mais estd na moda, as publicacdes feitas nas redes sociais e muitas
trazem informacdo ou uma desinformacéao, os famosos Fakenews.

URA48- Eu trago 0 meu multimidia, meu projetor, né, e o computador. As vezes eu acesso

a internet do meu celular para mostrar alguma coisa para elas, um site e mostro no Datashow.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da terceira questéo

UC5- Préticas de ensino, empregando a midia através de recursos audiovisuais
UR20, UR23, UR24, UR27, UR30, UR33, UR34, UR35, UR36, UR37, UR39, UR41,
UR42

Essa Unidade de Contexto trata dos recursos midiaticos mais aplicados pelos
professores em suas praticas de ensino, quais sejam: filmes, videos e documentarios. A
utilizacdo desses recursos permite, posteriormente, a reflexdo e o debate acerca do
contetdo/mensagem neles transmitidos.

Todos os entrevistados salientaram o emprego desses recursos em suas praticas como
uma forma de leitura e de interpretacdo das mensagens midiaticas.

Nesta perspectiva, a pratica de ensino, envolvendo esses materiais, é considerada pelos
docentes um poderoso instrumento de educagdo e de instrucdo, pois eles ajudam a
complementar os conteudos abordados em sala. A representacdo visual, um sistema de
significacbes que assume uma funcdo figurada, ou seja, a utilizacdo de imagens, também foi
um recurso apontado pelos docentes e agrupados nesta Unidade de Contexto. O emprego das
imagens é entendido pelos docentes como um recurso importante a ser investido na construgdo
e na formacdo da competéncia do futuro educador, uma vez que 0s capacita para a pratica da

leitura e para a interpretacdo de imagem de modo mais significativo e expressivo.

UC6- Praticas docentes, aplicando a midia por meio de féruns de discussao
UR21 e UR22

Na Unidade de Contexto 6, agrupamos propostas docentes oferecidas aos alunos para o
emprego da midia por intermédio de foruns. Um forum de discusséo é uma ferramenta da
internet, destinada a promover troca de ideias sobre um tema por meio de mensagens publicadas
pelos envolvidos na disciplina. E um recurso de f4cil acesso que possibilita interacdo, mas que,
€ necessario ressaltar, demanda a gestéo pois, em funcdo da imaturidade de participantes e da

virtualidade, pode tornar-se um espaco de agressdes, deteriorando o proprio recurso. Os féruns,
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realizados pelo Facebook, auxiliam ao discente estar no seu canal de rede social,

concomitantemente, a uma discusséo/reflex&o proposta pelo docente.

UC7- Emprego da midia através de aplicativos de armazenamento e
sincronizacao de arquivos
UR25 e UR26

Nesta Unidade de Contexto, destacamos o trabalho com o uso da midia por intermeédio
de aplicativos da internet. Foram agrupados os relatos em que os docentes demonstram a
utilizacdo de aplicativos para compartilhamento de arquivos, para elaboracdo de textos
colaborativos e para apresentacdes, sendo uma forma de facilitar a obtengéo desses documentos

aos discentes e, também, de instrumentaliza-los para o seu uso, quando estiverem atuando.

UCS8- Smartphones e demais aparelhos eletrénicos
UR28, UR38, UR43, UR46 e UR48

Nesta Unidade de Contexto, foram reunidos os relatos dos docentes com relacdo aos
recursos aplicados em sala, como smartphones, notebooks e apresentacdo do contetudo da aula
por intermédio do aparelho de Datashow. Esses recursos sdo aplicados pelos docentes no
sentido de possibilitar acesso a materiais dispostos no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) do grupo, assim como a sites, artigos e videos disponiveis na internet, ou seja, torna o

conteddo a ser trabalhado em sala acessivel ao recurso que se tem nas maos.

UC9- Leitura de textos impressos e digitais
UR29, UR31, UR32, UR40, UR44, UR45 e UR47

Nesta Unidade de Contexto, os relatos dos professores estéo relacionados aos recursos
midiaticos utilizados em sala como documentos, isto &, livros, artigos cientificos, textos
jornalisticos, livros infantis, seminarios, entre outros, todos esses recursos entendidos na
qualidade de midia. Na concepcao dos professores, a midia ndo deve ser um termo que diga
respeito apenas as chamadas midias digitais, os documentos impressos, similarmente sdo
midias, e o emprego deles precisa ser valorizado, até porque, atualmente, carecemos de
alfabetizacdo ndo so para as midias digitais, mas também para as mais antigas, que ndo devem
ser consideradas obsoletas. Foi destacado o argumento de um docente em rela¢éo aos recursos
midiaticos aplicados em sua pratica de ensino, como documentos, como jornais, revistas,

publicacBes em redes sociais e os fake news — noticias falsas que sdo uma forma de imprensa
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que consiste na distribuicdo de boatos ou noticias distorcidas, via jornal, radio, televisdo, como
também nas midias sociais. O docente relata a importancia da anélise e da compreensdo desses
materiais, uma vez que a distribuicdo e a elaboracdo de contetdo estdo acessiveis a todos e isso
¢ feito sem nenhum controle, muitas vezes, as pessoas ndo tém consciéncia de que a noticia

produzida é falsa.

4.3.4 Unidades de Registros encontradas nas respostas da quarta questdo (Como vocé

considera a utilizacdo de recursos midiaticos pelos professores em suas praticas de ensino?)

URS50- Eu sempre incentivei que os professores utilizassem isso, mas eu sinto que existe

uma certa resisténcia ainda, tanto de professor, quanto de aluno.

UR51- Parece que o professor, em vez de dar aula, apresentar uma aula expositiva e
usar um video ou ele usar uma informacéo que ja esta disponivel, ele se sente ndo lecionando.

URS52- E dificil convencer os dois publicos (alunos e professores).

UR53- A gente ndo pode cair em alguns discursos, clichés que a gente ouve de

professores mais conservadores que a tecnologia é um meio de distracdo, que s serve para
lazer, entretenimento, porque isso é resposta mais facil que a escola tem, quando trata de
tecnologia.

UR54- Eu acho que hoje a grande parte dos docentes utiliza os recursos,
principalmente o Datashow e usam filme.

URS5- Eu acho que sdo poucos os professores que usam mais a fala, assim sé a
exposicao.

UR56- Eu acho que é bom, de uma forma geral eu acho que ndo existe resisténcia por
parte dos professores.

UR57- Olha é dificil falar da préatica de outros colegas, mas acredito que os professores
diversificam bastante os recursos utilizados em sala, a questdo de filmes principalmente,
documentarios, entdo acredito que é bem utilizado aqui na universidade.

UR58- Eu acho que eles usam dependendo um pouco da disciplina.

UR59- Hoje em dia acho que usam porque os alunos séo muito vinculados com a
questdo da imagem. Eu acho que antes isso ndo era tdo necessario, mas hoje principalmente
as novas geracdes é muito, a coisa da imagem, entdo eu acho que os recursos eles tendem a
ser mais utilizados.

URG60- Eu acho que a maioria ndo usa, eu as vezes me sinto um transgressor nesse

sentido, quando eu falo que tem que usar o celular em sala de aula.
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URG61- Eu acho que no geral existe uma resisténcia, ou pelo menos assim, o que eu

percebo de conversa de sala dos professores ao incentivo do uso da tecnologia com o estudante.

URG63- Eu acredito que hoje a grande maioria se ndo a maioria faz uso e um excelente
uso desses tipos de recursos, sdo professores, como é que eu vou dizer, se atualizando o tempo
inteiro, buscando todas essas experiéncias e o que ha de novo nas midias, entdo eu acredito
que é bem utilizado sim.

URG64- Uma boa parte utiliza. Olha, eu acho dificil alguém que nao use pelo menos uma

ou duas. Eu acho dificil encontrar alguém que ndo usa pelo menos alguma coisa.

UR66- Entdo, muitas vezes n6s percebemos aqui no Ensino Superior que algumas
turmas sofrem com aquele perfil do professor que é mais objetivo e especialista no conteudo.
Noés temos colegas que sdo fantasticos de conhecimento, mas que sofrem um pouco por conta
dos métodos.

UR67- Entdo, eu acredito que nos temos alguma defasagem. Muitos dos nossos
professores ja adentraram nessa nova concepcao de utilizar recursos de midia. 1sso é fato! Mas
ainda eu sinto que alguns colegas padecem.

URG68- Olha eu percebo que poucos usam, porque a prépria instituicdo ela tem poucos
e ndo é todo mundo que tem um aparelho para trazer, entdo aqui no meu ambiente de trabalho

sao poucos os professores que utilizam. Entdo fica mais no oral mesmo e na lousa.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da quarta questéo

Nesta Unidade de Contexto, foi destacado o relato de um docente, considerando a

reproducdo de filmes como a Unica forma de utilizacdo de recursos midiaticos por outros

docentes. O professor ndo esclareceu, necessariamente ao que foi manifestado, revelando
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entender a aplicagdo de filmes meramente como a realizagdo de um trabalho com recursos
midiaticos.

UC11- A aplica¢do das midias entendida como “passatempo”
UR51 e UR53

A Unidade de Contexto 11 destacou, especificamente, a relacdo da resisténcia a
utilizacdo de recursos midiaticos, devido a consideracdo da utilizagdo das midias como um
momento de lazer, de entretenimento, de perda de tempo ou de estar delongando em sala. Essa
percepcdo, muitas vezes, ndo se restringe somente aos docentes, mas abrange também 0s

discentes e, por isso, 0s docentes se esquivam de utiliza-los.

UC12- Emprego positivo dos recursos midiaticos
UR54, UR55, UR56, UR57, UR59, UR63 e UR64

Na Unidade de Contexto 12, foram destacados os relatos dos docentes que consideram
favoravel o emprego de recursos midiaticos por outros professores. Eles pensam que a
preocupacdo com a atualizacdo dessas metodologias cada dia mais permeando o trabalho do
professor, pois favorece um satisfatério aprendizado para os discentes, uma vez que o perfil dos
alunos que cursam, atualmente, o Ensino Superior esta muito atrelado a imagem, e eles carecem

desses recursos para serem atraidos e cativados no processo de ensino-aprendizado.

UC13- Aplicagdo mediana dos recursos midiaticos e reduzida ao uso do
Datashow

URS58, UR62 e URG5

Nesta Unidade de Contexto, as narrativas dos professores revelam que os professores
das instituicbes nas quais lecionam usam pouco o0s recursos midiaticos. Devido a
heterogeneidade de perfis dos docentes, os mais conservadores permanecem com uma
caracteristica tradicional em suas praticas docentes, e 0s outros, quando utilizam os recursos,
reduzem-nos ao emprego do aparelho Datashow como a unica e suficiente forma de trabalho

com os recursos midiaticos.




A Unidade de Contexto 14 apresenta os relatos dos docentes que consentem que hd uma
recusa ao emprego de recursos midiaticos nas praticas educativas nas instituicbes nas quais
lecionam. Esta resisténcia acontece devido tanto a forma de trabalho mais tradicional de alguns
docentes, ou seja, rechaco ao novo, quanto a caréncia de materiais/equipamentos para todos 0s
docentes nas instituicdes. Muitas vezes, os professores até estdo dispostos a realizar novas
praticas de ensino, todavia se deparam com diversos empecilhos estruturais.

4.3.5 Unidades de Registros encontradas nas respostas da quinta questdo (Quais
competéncias/habilidades um professor deve ter ao ministrar disciplinas relacionadas ao uso

das TIC/midias na educagdo?)

UR70- O professor tem que estar aberto, ndo pode cristalizar nunca.
UR71- Eu acho que a principal habilidade é pesquisa.
UR72- Uma outra habilidade é a habilidade para o uso da tecnologia, uso dos

materiais, uso do computador, uso do proprio celular.

UR73- Saber usar as tecnologias.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da quinta questéo

uren st T ge

A Unidade de Contexto 15 foi gerada a partir dos relatos dos entrevistados em relagao

ao entendimento, ao conhecimento e a reflexdo sobre a tecnologia, a midia e a educagédo como
competéncias necessarias para um docente lecionar disciplinas relacionadas as TIC e as midias.
O conhecimento e a reflexdo para construir aprendizados com os discentes quanto a funcdo e a
aplicacdo das TIC/midias na educacdo devem ser um processo e nao uma finalidade.

UC16- Formacéao docente continuada
UR70 e UR71
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A Unidade de Contexto 16 agrupa trechos das entrevistas que dizem respeito a formacéao
continuada dos professores como uma competéncia para o docente lecionar disciplinas
relacionadas as TIC e as midias. E necessario que o docente esteja em constante processo de
formacdo, buscando sempre se qualificar, pois, assim sendo, ele poderd melhorar sua prética
docente e seu conhecimento profissional. A formacdo continuada, portanto, concebida como
processo reflexivo do saber e da atuacao docente.

UCL17- Instrumentalizagéo das tecnologias
UR72 e UR73

Nesta Unidade de Contexto, os docentes apresentam como competéncia para lecionar
disciplinas relacionadas as TIC e as midias a equipacdo desse profissional quanto ao manuseio
dos recursos oferecidos aos discentes. O professor precisa saber orientar os educandos sobre
onde colher informag&o, como trata-la, como utiliza-la e, para isso, necessita de conhecimento

das novas tecnologias e da maneira de aplica-las aos discentes.

4.3.6 Unidades de Registros encontradas nas respostas da sexta questdo (Quais
competéncias/habilidades um professor deve ter ao utilizar recursos midiaticos em sua

disciplina?) *questdo realizada somente com os docentes que lecionam disciplinas

relacionadas as Metodologias de Ensino
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UR81- Eu acho que o segredo é conhecer o universo do aluno se ndo o recurso
midiatico, ele enquanto filme, misica, mesmo o celular, um aplicativo, ele tem que estar

contextualizado na realidade do aluno.

UR87- Eu acho que vocé tem que sentir a sala, vocé tem que perceber o contexto que

vOCé estd, se vocé esta vendo que esta muito macante ja muda de estratégia, que eu acho que o

professor, mesmo no Ensino Superior tem que ter um jogo de cintura para nao perder a atengdo

da sala.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da sexta questdo,
aplicadas somente aos professores que ministram disciplinas relacionadas as
Metodologias de Ensino

Nesta Unidade de Contexto, foram destacados os relatos dos docentes que concordam
com o pensamento de que a competéncia a qual o professor precisa ter, ao aplicar recursos
midiaticos em sua disciplina, é entender a intencdo, o objetivo da utilizacao do recurso adotado.
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Nesta concepcdo, o professor somente alcancara resultados satisfatorios em suas préticas
docentes se dedicar necessaria atencdo ao seu planejamento, ao recurso midiatico escolhido,
aos objetivos os quais deseja alcancar com o emprego do recurso, ou seja, deve ser um trabalho

organizado, projetado, e ao docente cumpre saber onde quer chegar com sua pratica.

UC19- Ter conhecimento quanto ao cenario cultural dos discentes

URS81 e UR 87

A Unidade de Contexto 19 agrupa fragmentos a partir das respostas dadas pelos
docentes, como competéncia/habilidade necessaria na utilizacdo de recursos midiaticos em suas
praticas, a intimidade, a familiaridade com o ambiente, o cenario ou a realidade dos alunos.
Para que o emprego dos recursos midiaticos seja efetivamente positivo, ndo se pode ignorar o
contexto cultural ao qual o aluno pertence. A fim de que o adequado aprendizado se realize,
devemos considerar ndo s6 o professor e o aluno, mas também toda uma comunidade. O
discente confia a faculdade sua formagé&o e carrega consigo toda uma bagagem de conhecimento
adquirida com a familia, com os amigos e com 0 meio no qual ele esta inserido, e, na concepg¢ao
dos docentes, esse € um elemento imprescindivel a ser pensado no emprego de recursos

midiaticos nas préaticas docentes.

UC20- Dominio dos equipamentos eletronicos e das TIC
UR76, UR77 e UR83

Nesta Unidade de Contexto, reunimos os relatos dos docentes relacionados a
competéncia/habilidade necessaria a um professor na utilizacdo dos recursos midiaticos, como
0 conhecimento e a instrumentalizacdo dos aparelhos eletronicos e das tecnologias da
informacdo e da comunicagdo. Cabe ao professor estar preparado e se capacitar diante das
inovacgOes e das transformacdes de softwares, de equipamentos, de aplicativos, entre outros.
Faz-se necessario ele reconhecer a utilidade que os equipamentos e os aplicativos, como
facilitadores e diversificadores no processo de ensino/aprendizado, podem ter no

desenvolvimento da sua pratica docente.

4.3.7 Unidades de Registros encontradas nas respostas da sétima questdo (Quais as
principais dificuldades encontradas pelo professor que ministra disciplinas relacionadas ao

uso das TIC/midia na educagdo?)
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Unidades de Contexto referente as Unidades de Registro da sétima questao

Essa Unidade de Contexto aborda os segmentos destacados pelos docentes como

dificuldades em suas praticas de ensino no emprego das TIC/midias em sala, o entendimento e
a assimilacdo das TIC e das midias por parte dos discentes, como as suas efetivas
funcionalidades e as consequéncias de seu uso nas relacBes sociais e educacionais. Dessa
maneira, pode ser possivel utiliza-las de forma a transformar as aulas em espagos de
discussdes/reflexdes, onde ocorram, de forma eficiente, a participagdo de todos os individuos,
— professores e de alunos —, propiciando, assim, a comunicagdo a partir do momento em que

todas as partes se envolvem em um mesmo processo.
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Nesta Unidade de Contexto, os docentes relatam algumas vivéncias ao longo de suas
praticas docentes, relacionadas a falta de estrutura fisica nas instituicdes de Ensino Superior,
como um impedimento para a realizacdo do emprego das TIC/midias em suas aulas. Segundo
eles, a estrutura fisica € uma realidade preocupante, uma vez que as condic¢des de infraestrutura
sdo fundamentais para o efetivo desenvolvimento do trabalho aplicado as TIC/midias.

4.3.8 Unidades de Registros encontradas nas respostas da oitava questdo (Quais as
principais dificuldades encontradas pelo professor quando utiliza recursos midiaticos em suas
aulas?) *questéo realizada somente com os docentes que lecionam disciplinas relacionadas
as Metodologias de Ensino

UR94- E, sempre as coisas tém que estar em manutencdo, as vezes ndo esta
funcionando.

UR95- Tem lugar que a internet ndo pega direito, entdo vocé vai para a sala de aula
querendo baixar o Youtube, entdo vocé nao consegue, as vezes eu hdo consigo, as coisas nao

acontecem.

UR97- Acredito que a maior dificuldade, pelo menos em uma Instituicdo Federal seja
a estrutura, por exemplo, nés ndo temos rede wi-fi em todas as salas, as vezes também néo tem

caixa de som funcionando, etc., essas coisinhas de material mesmo.

UR99- A questdo da internet, agora que esta melhorando a questéo da rede, a gente

tem muita dificuldade.

UR101- E, eu encontro algumas porque a tecnologia ela é um pouco ingrata, as vezes

vocé prepara uma aula e as vezes o aparelho ndo funciona, entdo sdo recursos estruturais que
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as vezes faltam nas universidades, eu acho que essas questfes sdo as principais no meu caso

né.

UR102- Infraestrutura, porque toda tecnologia as vezes ela, ao invés de nos ajudar ela
atrapalha, né, algo ndo funciona ou tem algum tipo de, como é que eu poderia dizer, por
exemplo quando vocé esta assistindo um video em sala e tem as influéncias externas, os
barulhos externos, o ventilador, alguma coisa que possa atrapalhar, mas a infraestrutura é a
principal eu acredito.

UR103- Tem o wi-fi aqui, mas na sala de aula é dificil pegar sinal, entdo, mas a questéo
da estrutura fisica no sentido de conexao de acesso e também nédo temos muitos computadores
nas oficinas.

UR104- Eu preciso de um Datashow para efetivamente passar um filme, para discutir
um documentario. Eu preciso de uma internet mais pesada, eu preciso de uma internet que
comporte a utilizacdo maior, até mesmo poderia utilizar softwares, aplicativos. Mas para isso
demanda uma internet que suporte, que o aluno possa também ter acesso. Entdo ainda temos

algumas limitagoes.

UR106- Aqui no nosso contexto infelizmente, € uma faculdade muito boa, com
professores excelentes, mas a estrutura ela deixa a desejar, a gente poderia trazer mais para

os alunos, mas a gente ndo consegue por conta disso, entdo dificulta um pouco.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da oitava questéo,
aplicada somente aos professores que ministram disciplinas relacionadas as Metodologias
de Ensino

UC23- Falta de infraestrutura necessaria

UR94, UR95, UR97, UR99, UR101, UR102, UR103, UR104 e UR106

Nesta unidade de contexto, os relatos dos professores estdo relacionados as dificuldades
estruturais encontradas na aplicacdo de recursos midiaticos em suas praticas de ensino. A
infraestrutura é um fator importante, pois uma caréncia nesse aspecto pode restringir o trabalho
do professor. Em diversos depoimentos, conseguimos perceber que grande parte dos docentes
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lamenta a caréncia de infraestrutura nas instituicbes, demonstrando ser esse o principal
obstaculo que justificaria o ndo uso das tecnologias ou o uso limitado. Outro aspecto levantado
quanto a infraestrutura é o transtorno quanto a internet lenta ou inconstante, dificuldade para
acessar a rede wi-fi da universidade, entre outros. Assim sendo, a falta de infraestrutura torna-

se um fator determinante para o ndo uso das tecnologias e das midias nas préaticas docentes.

UC24- Dominio do uso de aparelhos e aplicativos
UR96, UR98, UR100 e UR105

Na Unidade de Contexto 24, agrupamos os depoimentos dos professores que acreditam
que a necessidade de instrumentalizacdo acerca dos aparelhos e aplicativos tecnolégicos seja
uma das principais dificuldades dos docentes no emprego de recursos mididticos em suas
praticas educativas. Como aplicar se ndo se sabe usar? Esse é um gquestionamento conveniente
em relacdo ao impedimento apontado pelos professores. Na concepcdo dos entrevistados, para
a utilizacdo dos recursos midiaticos é imprescindivel que o professor constantemente atualize
seus conhecimentos tecnoldgicos, ja que esses se inovam com a evolucéo e a transformacéo da
sociedade, desse modo a formacdo continuada e o conhecimento dos docentes acerca das TIC

é 0 que limita a aplicacao dos recursos midiaticos nas praticas docentes.

4.3.9 Unidades de Registros encontradas nas respostas da nona questdo (Qual a
importancia de uma disciplina relacionada com as TIC e o uso das midias para a formacao do
futuro professor?)

UR107- Eu acho fundamental, a gente vive em uma cultura midiatica e digital e é
cultura mesmo, ndo é mais ferramenta, ela esta incorporada na questdo cultural, se a escola
ficar fora disso, ela esta apartada da vida desse aluno, entdo tem que olhar e olhar com os
olhos criticos.

UR108- Esses futuros professores e professoras tém que cada vez mais entender o peso
da tecnologia na nossa vida, vamos sair dessa lousa digital, vamos sair dos objetos de
aprendizagem, vamos pensar o que significa um algoritmo na sua vida, vamos pensar sobre
isso, acho que nds temos que ir para esse outro lado da tecnologia, que estd completamente
ligada a educacéo e que esta ligada a vida das pessoas, esta ligada a vida, minha e do meu

aluno.
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UR109- E, futuramente n6s ndo teremos mais um aluno que n&o esteja conectado e o
professor ndo vai conseguir dar mais aula do jeito tradicional, entdo, é necessario vocé
aprender a usar a tecnologia a favor da educacéo é poder alcancar a futura geracao.

UR110- E aquele estalo para os alunos que até ent&o desconsideram a tecnologia como
uma ferramenta interessante para sua aula, entdo, é essencial na minha opiniéo.

UR111- E muito importante e eu trago isso como uma tendéncia contemporanea para
0 ensino.

UR112- E uma possibilidade, é uma alternativa e ndo s6 no sentido, ndo é para um,
com a finalidade de modernizac&o ou de tecnologizar a educagdo, mas no sentido de que este
possa Sser 0 recurso que permita a esse professor pensar em possibilidades de formacéo do seu
educando quando ele for professor.

UR113- Traz uma construcdo do conhecimento cientifico, no caso, numa perspectiva
critica, entdo de nada ajuda vocé fazer o uso de um recurso midiatico se vocé ndo tiver uma
intencionalidade critica.

UR114- Sem duvidas é de extrema importancia, hoje ndo tem mais como fugir das
tecnologias e das midias, isso ndo s6 na educacdo, mas em todas as areas. Nossos alunos
precisam ser formados e preparados para as necessidades do mundo atual.

UR115- Eu acho fundamental, como eu falo sempre, a gente vive num mundo hoje
mediado por telas, tablets, celulares, TVs inteligentes, os carros de hoje, a tendéncia séo os
painéis dos carros serem digitais e eu sempre penso assim, meu aluno que esta chegando hoje
da educacdo, das séries iniciais, que sdo os publicos das pedagogas, eles vao viver no ano de
2020, 2030, 2040, 2050, onde a tendéncia é que eles tenham que lidar com essas tecnologias e
a gente percebe um descompasso.

UR116- E muito importante para despertar nos alunos a importancia da reflexdo, da
busca de uma pesquisa mais aprofundada para que possa efetivamente tirar a conclusédo. Dessa
forma, eles também podem levar essa didatica quando eles tiverem atuando. Provocar nos
alunos do senso critico o mais importante é desenvolver a criticidade frente ao contetdo.
Entéo, ele deve aprender também a ter uma consciéncia critica e ndo acreditar de imediato,
mas buscar qual seja efetivamente a verdade ou proximo a verdade, uma construcao.

UR117- Eu acho muito importante, muito importante porque aqui a gente percebe uma
dificuldade grande nos alunos em relacéo a muitos aspectos, tem aluno que nédo sabe ligar um
computador. Eu acho que contribui grandemente com o aprendizado delas, tanto no cotidiano
das aulas, quanto para outras coisas que elas fossem fazer com as criangas em sala de aula,

ou até numa pos-graduacdo, num mestrado, entdo eu acredito que € muito importante.
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Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da nona questao

UC25- Incentivo ao uso das TI1C/midias como metodologias em sala de aula
UR109 e UR110

Esta Unidade de Contexto abrange relatos dos docentes relacionados a importancia de
disciplinas referentes as TIC/midias no curso de formacéo de professores, para desenvolver nos
alunos a compreensdo acerca do uso das novas tecnologias educacionais como ferramenta
didatica no processo de ensino e de aprendizagem. E necessario considerar que a tecnologia faz
parte do contexto atual contemporaneo e deve ser ressignificada no trabalho pedagdgico
escolar, uma vez que, além de uma ferramenta técnica, € uma possibilidade didatica de trabalho

em sala de aula.

UC26- Instrumentalizacdo dos futuros pedagogos em suas praticas de ensino
UR112, UR115 e UR117

Nesta Unidade de Contexto, juntamos os depoimentos dos docentes que tratam a
operacionalizacdo dos discentes em relacdo as TIC e a midia, como um fator importante na
oferta de disciplinas relacionadas a essa tematica, para que, posteriormente, os discentes possam
aplica-las em suas praticas educativas quando professores. Nessa concep¢do, a disciplina
relacionada as TIC e as midias é limitada a utilizacao de equipamentos tecnoldgicos, aplicativos
e materiais, na condicdo de instrumentos didaticos e, a partir dessa pratica, formar e incentivar
que os futuros pedagogos facam uso desses recursos também como instrumentos em suas

praticas pedagogicas.

UC27- Importante na sociedade contemporanea
UR111 e UR114

A Unidade de Contexto 27 apresenta a importancia da oferta de disciplinas relacionadas
as TIC e midias como uma necessidade da contemporaneidade. Na perspectiva dos relatos dos
docentes, a sociedade atual estd imersa nas tecnologias e nas midias, e a educacdo ndo pode se
esquivar dessas questdes, pois, hodiernamente, elas tornaram-se indispensaveis na formacéo de

profissionais de qualquer area de atuacao e, ndo somente, na area da educacao.
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UC28- Desenvolvimento do senso critico
UR107, UR108, UR113 e UR116

A Unidade de Contexto 28 aborda o pensamento dos professores acerca da importancia
de disciplinas relacionadas as TIC e as midias para o desenvolvimento da criticidade dos
discentes. Realizar uma leitura critica do que é veiculado pelos meios de comunicagdo e dos
recursos midiaticos utilizados nas préaticas docentes torna-se um rico instrumento para exercitar
com os alunos a reflexdo e a reformulagdo de opinides, valores e a constru¢do de novos

pensamentos.

4.3.10 Unidades de Registros encontradas nas respostas da décima questdo (O que vocé
entende por midia-educagédo?)

UR118- Eu chamo de edocomunicacao (sic), e mesmo edocomunicacgao (sic) tem varios
conceitos, qual é o eixo do que eu penso, primeiro que € um processo de educacao pelos meios,
ou seja, producéo coletiva, horizontalizada, que permite e possibilita processos educativos.

UR119- E comunicac&o ou midia-educac&o, educacio pelos meios.

UR120- Discutir programas de TV com eles, discutir esses youtubers loucos, gente é
um povo muito doido, quero entender eles, eles que séo formadores de opinido de grande parte
dessas criancgas, entdo tem que estar 14, olhando esse youtuber, o que ele esta falando, o que
ele esta dizendo para o meu aluno, meu aluno nao ouve s6 a mim.

UR121- S&o os produtos que sdo desenvolvidos a partir das tecnologias que favorecem
as multiplas linguagens, que favorece vocé sair do tradicional e permitir mais autoria,
utilizando-se de audio, video, imagem e de recursos que a falta de tecnologia ndo impede, mas
complica que sejam utilizados.

UR122- Eu entendo que sé@o diversas formas de usos tecnologicos para alcancar os
objetivos pedagdgicos.

UR123- Eu vejo como recursos, COmo recursos e que nao substituem evidentemente o
professor, ndo substituem a leitura de textos.

UR124- Eu nunca ouvi esse nome, nunca ouvi falar sobre.

UR125- Seria uma forma de pensar o desenvolvimento do processo educacional através
do uso das midias.

UR126- Olha, eu preciso ser sincero, esta area de midia ndo é um assunto o qual eu

estude ou leia muito, entdo eu ndo sei te dizer o que seria midia-educacéo.
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UR127- Entéo, essa questao dessa terminologia eu ndo me apropriei porque eu nao fiz
estudos ainda sobre midias, entdo eu ndo vou arriscar por que pode sair qualquer coisa.

UR128- N&o sei 0 que € isso, na verdade eu ndo conhe¢o o termo, quando eu falo de
midia eu penso midia como um instrumento para a educacao, um exemplo, mas eu ndo conheco
mesmo.

UR129- Entdo, eu ndo vou mentir para vocé especificamente assim um termo eu nao
conheco.

UR130- Midia-educacéo seria as midias ajudarem na educacao. Vocé fazer tudo no
setor da Educacao com ajuda das midias. As midias devem ajudar, séo recursos e instrumentos.

UR131- Quando nés falamos midia é algo muito mais abrangente. Se nds tentamos
entender uma midia-educacdo voltada efetivamente para um recurso e usar a palavra
educacao que € conduzir ao conhecimento, entdo eu estou utilizando o recurso midiatico como
uma estratégia para que a aprendizagem aconteca. Entdo, eu entendo uma midia-educacao
que é aquela voltada para dar suporte para o0s, seja professor, seja para o aluno.

UR132- O que vem na minha cabec¢a sdo 0s recursos gque eu tenho para poder mediar

0 conhecimento.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da décima questéo

UC29- Educacao pelos meios de comunicagao
UR118, UR119, UR120 e UR121

Na Unidade de Contexto 29, sdo destacados e agrupados os discursos das entrevistas
relacionados ao entendimento da midia-educacdo como uma possibilidade de utilizar os meios
de comunicacdo como contetdo no processo ensino-aprendizado. A midia-educacdo, além de
ser utilizada como material acabado, pode ser também empregada na producéo e na elaboragao

de materiais pelos discentes, ou seja, na producéo coletiva de comunicacao.

UC30- Midia- educagdo como recursos/instrumentos didaticos
UR122, UR123, UR125, UR130, UR131 e UR132

A Unidade de Contexto 30 trata dos relatos dos docentes que entendem a midia-
educacdo na qualidade de recursos e instrumentos didaticos. Percebemos que a maioria dos
depoimentos corrobora esse pensamento. Nesse ponto de vista, a midia-educacdo &

compreendida como ferramentas pedagdgicas utilizadas pelos professores em suas praticas
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educativas, com o proposito de complementar ou respaldar os contetdos trabalhados durante

as aulas.

UC31- Insciéncia acerca da midia-educacao
UR124, UR126, UR127, UR128 e UR129

Nesta Unidade de Contexto, agrupamos os depoimentos dos docentes que desconhecem
0 conceito de midia-educagdo. Os professores argumentam desconhecer a tematica, dando
como justificativa o fato de a area da midia ndo estar dentro do campo de estudos e pesquisas
de suas praticas docentes. Assim sendo, eles ndo possuem conhecimento com relacdo a midia-

educacéo e preferem ndo comentar sobre o questionamento.

4.3.11 Unidades de Registros encontradas nas respostas da décima primeira questéo (Qual
a relacdo que voceé vé entre a midia e a educacgdo?)

UR133- Para mim a comunicacao, a educacao e a midia, as trés estdo muito abracgadas,
porque a gente pensa em educagdo num processo mais amplo, nao s6 como aquele escolar né,
vocé é educado pela midia o tempo todo.

UR134- Vocé como pessoa € feito por aquilo que vocé também vé na midia, também
pelo livro que vocé 1€, pela sua familia, pelos grupos que vocé frequenta, tudo isso, mas também
pela midia.

UR135- Bom, com uma relacado direta, tudo o que se enraiza numa cultura social e
comportamental das pessoas que sdo as mesmas que pertencem a educagdo, com certeza elas
nado se desconectam quando elas entram na sala de aula, dessa realidade, dessa cultura, entdo
elas vivem esse momento midiatico e multi midiatico fora da sala de aula e é claro que ela vai
viver isso dentro da sala de aula.

UR136- O aluno é multi midiatico hoje em dia, ele é autor, ele produz, ele grava, ele
filma, ele publica, ele compartilha, ele mistura isso tudo, entdo eu acho que € uma conexao
direta e natural.

UR137- A midia ela é algo eterno a prépria produgdo humana, entdo ela faz parte da
criatividade, do pensar, do produzir, do construir. A midia é inerente a educacao, ela é inerente
ao fazer e ao pensar.

UR138- Eu vejo a midia como uma possibilidade, ndo como uma necessidade. Ah

porque a gente estd no mundo moderno, no mundo contemporaneo, a gente tem que fazer o
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uso. Para mim é sempre o objetivo final, qual é a intencionalidade, o que eu quero, aonde eu
quero chegar, porque eu quero chegar Ia e para que quero chegar la.

UR139- O uso da midia, o uso de recursos midiaticos entraria para potencializar o
processo educativo numa perspectiva critica, para facilitar o alcance desse objetivo, mas ele
por si s6 ele ndo garante a criticidade, o uso dele por si s6, ndo da para dizer que eu estou
usando isso, entdo agora eu estou desenvolvendo uma educacédo critica ou transformadora ou
uma educacéao voltada para a transformacéo da sociedade porque eu estou fazendo o uso de
midias, entdo ela acaba sendo um meio.

UR145- Eu acho que a midia ela é uma ferramenta, um recurso, o proprio Paulo Freire

ele fala assim, eu ndo demonizo nem santifico a TV, eu entendo que a TV é apenas um recurso
que eu posso trazer para a sala de aula.

UR146- A midia, ela é uma ferramenta, agora se eu vou usar essa ferramenta para o
bem ou para o mal, ou para fazer uma leitura critica ou para mostrar uma caracteristica da

sociedade, isso depende de o professor conhecer.
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UR147- A midia é uma ferramenta, o professor precisa de alguma maneira entender
como usar, mas sobretudo qual € o contexto dessa midia com o publico que ele esta
trabalhando.

UR148- Eu acho que é uma relacdo intrinseca porque a educacédo ela ndo pode ser
dissociada de todo esse contexto, que na verdade ela ndo pode estar dissociada do que esta
acontecendo com a sociedade e no mundo.

UR150- Eu acho que nos dias de hoje, uma néo existe sem a outra. A educacao hoje ela

nao existe sem a midia, porém é necessario saber a finalidade, saber usar a midia, ter
competéncia para usar, porque sem ter finalidade ndo adianta nada.

UR151- Se nds adequadamente formamos o aluno para usar adequadamente a
ferramenta, ela ser& um grande aliado no processo de aprendizagem e no processo
educacional.

UR152- Sdo elementos que eu acredito que possam contribuir com o aprendizado,

desde que o professor e 0 aluno estejam cientes que aquilo é para o aprendizado.

Unidades de Contexto referentes as Unidades de Registro da décima primeira questéo

UC32- Relacdo intrinseca entre midia e educacéo
UR135, UR136, UR137, UR148 e UR150

Esta Unidade de Contexto compila segmentos destacados das falas dos professores que
acreditam que a midia e a educagdo possuem uma relagdo indissociavel. Atualmente a midia
estd profundamente presente no cotidiano dos individuos, cada vez mais precoce e
intensamente, ou seja, vivemos em uma contemporaneidade midiatica, sendo assim nao ha
como separar a midia da educacdo. Conforme os docentes, a educacdo ndo pode estar afastada
da realidade e da atualidade dos alunos. E imprescindivel, mais do que entender, apoderar-se
das atuais e dinamicas linguagens que circulam de modo cada vez mais constante no contexto
da sala de aula e para além dela. Em um cenario marcado pela cultura digital, é necessario
reflexdo, formacdo e compreensao das interfaces entre educacao e midia.

UC33- A midia na qualidade de recurso potencializador para a aprendizagem
UR138, UR139, UR145, UR146, UR147, UR151 e UR152
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A Unidade de Contexto 33 agrupa os relatos dos professores que consideram que a midia
se relaciona com educacdo, como ferramenta para instruir e estimular a criticidade dos alunos.
Percebemos pelos depoimentos, que os docentes entendem que o emprego de materiais
midiaticos sdo instrumentos que podem ajudar os alunos a se tornarem mais criticos e
questionadores. Para isso, a pratica docente deve ser orientada e planejada, fundamentada nos
objetivos os quais o professor deseja alcancar com a aplicagdo da midia como um instrumento

pedagdgico.

UC34- A midia como influéncia na educagéo
UR133, UR134, UR140, UR141 e UR142

A Unidade de Contexto 34 versa sobre 0s depoimentos dos professores que relacionam
a midia como influéncia na educacgdo. Os argumentos dos docentes demonstram que as midias
ndo s6 asseguram e proporcionam formas de socializacdo e interacdo, mas também participam
como elementos importantes da pratica sociocultural na construcdo de significados e valores da
compreensdo do mundo. As intervengdes pedagdgicas objetivam capacitar os discentes para
uma recepcao ativa, questionadora e para uma producéo responsavel que auxiliem na formacao
de atitudes mais criticas e conscientes em relacdo ao que assistem, acessam, produzem e
compartilham, dado que a debilidade da reflexdo sobre as linguagens, contetidos e mensagens

impede uma compreensdo mais produtiva e uma influéncia positiva das midias.

UC35- A midia na qualidade de recurso para a alfabetizacdo midiatica
UR143, UR144 e UR149

Nesta Unidade de Contexto, associamos as falas dos docentes que relacionam a midia
como uma ferramenta para incentivar a alfabetizacdo midiatica nos discentes. Os professores
acreditam que o emprego da midia, como um recurso didatico e aplicado de uma forma assertiva
e bem planejada, proporciona aos alunos uma formacéo que objetiva ampliar a compreenséo da

midia, a entender e atribuir significados ao que se 1€ e escreve.

Para melhor visualizacéo ou relacdo das UR levantadas, o quadro 1 destaca o professor
entrevistado e a sigla elencada nos perfis dos docentes e suas respectivas Unidades de Registro.
E importante destacar que mesmo em perguntas diferentes tivemos Unidades de Registro e

Contexto muito semelhantes.
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Quadro 1- Unidades de Registro dos professores que ministram disciplinas

relacionadas as TIC e/ou Midia

C3 A3 B2
UR1 UR3 UR4
UR2 UR23 URS
UR20 UR24 UR25
UR21 URS0 UR26
UR22 URS1 UR53
UR49 UR52 UR74
URG69 UR71 UR75
UR70 UR72 UR92
UR88 UR73 UR93
URS89 UR90 UR110
UR107 UR91 UR121
UR108 UR109 UR135
UR118 UR136
UR119
UR120
UR133
UR134

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Quadro 2- Unidades de Registro dos professores que ministram disciplinas

relacionadas as Metodologias de Ensino

Al A2 Bl B3 B4 BS C1 C2 C4 C5
UR19 | UR18 | UR12 | UR16 | UR17 | UR14 | UR9 URS8 UR6 | UR10
UR68 | UR47 | UR13 | UR42 | UR44 | UR15 | UR32 | UR29 | UR7 | UR11
UR87 | UR48 | UR37 | UR43 | UR45 | UR39 | UR33 | UR30 | UR27 | UR36
UR105 | URG5 | UR38 | UR63 | UR46 | UR40 | UR34 | UR31 | UR28 | URS8
UR106 | UR66 | UR60 | URB4 | UR64 | UR41 | UR35 | UR56 | UR54 | URS9
UR117 | UR67 | UR61 | UR102 | UR85 | UR62 | UR57 | UR78 | UR55 | UR98
UR132 | UR86 | UR81 | UR129 | UR103 | UR82 | UR80 | UR79 | UR76 | UR99
UR152 | UR104 | UR100 UR130 | UR83 | UR97 | UR96 | UR77 | UR127
UR116 | UR115 UR150 | UR101 | UR114 | UR111 | UR94 | UR143
UR131 | UR145 UR128 | UR126 | UR112 | UR95 | UR144
UR151 | UR146 UR148 | UR142 | UR113 | UR122
UR147 UR149 UR124 | UR123
UR125 | UR137
UR138
UR139
UR140
UR141

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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4.4 Terceiro momento: a interpretacdo das Categorias
A interpretacdo das categorias que formamos possibilita o entendimento do que
objetivamos investigar. Toda pesquisa € elaborada com a finalidade de descobrir algo que nao
se sabe, que ndo esté explicito ou visivel de forma nenhuma. Conforme Bardin (2016, p.147),
“categorizac¢do ¢ uma operagao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagao e, seguida, por reagrupamento” de acordo as caracteristicas comuns dos dados.
Relacionando todos os discursos dos professores e efetivando as reducdes em nossa

andlise, surgiram cinco categorias, as quais serdo apresentadas, a seguir, com suas devidas

interpretagdes:
Quadro 3: Unidades de Contexto e Categorias
SUJEITOS UNIDADES DE CATEGORIAS
CONTEXTO

C1- Analise Critica
UC1, UC2, UC9, UC15,
UC18, UC21, UC27, UC28,
UC29, UC32, UC34 e UC35.

C2- Instrumentalizacdo
UC3, UC6, UC7, UCS,

Professores que ministram
disciplinas relacionadas as
TIC/midia na Educacdo e as

UC12, UC13, UC17, UC20,
UC24, UC25, UC26, UC30 e
UC33.

Metodologias de Ensino C3- Infraestrutura

UC22 e UC23.

C4- Produto Audiovisual
UC5 e UC10.

C5- Desconhecimento
UC4, UC11, UC14, UCI1S6,
UC19 e UC3L1.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Categorias (C)

C1- Analise Critica (UC1, UC2, UC9, UC15, UC18, UC21, UC27, UC28, UC29, UC32,
UC34 e UC35)

Nas entrevistas realizadas com os docentes, foi possivel agrupar relatos que dizem
respeito ao emprego da midia nas disciplinas, na qualidade de um agente para o

desenvolvimento da leitura critica nos discentes.
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Para Moran (1993), o desenvolvimento da leitura critica das midias presume uma
atuacdo cuidadosa, democratica e cidada que tira o individuo da postura de “quadros doceis”.
Estimular a leitura critica das midias na formacéo docente € essencial justamente devido a falta
de conhecimento social relacionada a essa “docilidade”, que as entende meramente como
entretenimento, diversdo ou comunicacdo. Ao longo das entrevistas, identificamos um empenho
dos docentes em relacionar o emprego de recursos midiaticos a formacao para a leitura critica,
porém destacamos que o termo “leitura critica” nao foi empregado em muitos depoimentos,
visto que os docentes supostamente falaram sobre formacéo para leitura critica a partir de suas
préprias concepcgoes, e ndo de concepcbes embasadas em conhecimento tedrico.

Como j& exposto anteriormente, o documento da Comissdo Europeia (2007) define a
competéncia midiatica como a capacidade de acessar a midia, compreendendo e avaliando de
modo critico suas diferentes questdes e seus conteddos, assim sendo podemos considerar que
os docentes, mesmo sem conhecimento tedrico acerca do assunto, entendem a importancia do
trabalho com recursos midiaticos para o desenvolvimento da competéncia midiatica, como

atestam as falas dos entrevistados:

UR1 (C3) - Nas disciplinas eu trabalho primeiro essa questdo do direito a
comunicacgao, eu passo um pouco pela educacdo para os meios, que é chamada de
leitura critica [...]

UR107 (C3) - Eu acho fundamental, a gente vive em uma cultura midiatica e digital
e é cultura mesmo, ndo é mais ferramenta, ela esta incorporada na questéo cultural,
se a escola ficar fora disso, ela esta apartada da vida desse aluno, entdo tem que
olhar e olhar com os olhos criticos.

Comprovando ainda as ideias aqui apresentadas, Fantin (2008, p. 153) considera que a
competéncia midiatica

[..] implica na ado¢do de uma postura critica e criadora de capacidades

comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o que esta

sendo oferecido pelas midias, para interagir significativamente com suas produgdes,
para produzir midias e também para educar para a cidadania.

Dentre 0s aspectos ressaltados pelos docentes estd a percepcdo que usar a midia
pedagogicamente € uma tarefa complexa, pois isso requer dos professores aptiddes e
conhecimentos. A aplicacdo da midia na educacéo vai além da leitura, demandando também a
capacidade de desenvolver novas formas de compreender e saber. A conquista da leitura é um
processo alcancado morosamente, uma vez que envolve o entendimento de seus codigos, sejam

eles verbais ou ndo. Ler vai além de compreender a palavra escrita, abrange ainda o
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discernimento das imagens, uma apreensdo mais cuidadosa diante do que se é manifestado.
Implica descobrir o que reside nas entrelinhas. Em suma, a criticidade diante do que se 1€
procura ir além do que esta evidente, analisando as minucias, as sutilezas, exigindo uma atencéo
maior e mais cautelosa por parte do leitor.

Outro ponto destacado que diz respeito ao emprego da midia objetivando estimular sua
leitura critica, é a importancia de o recurso midiatico ser aplicado de forma bem planejada,
tendo em mente os objetivos os quais deseja alcancar, ou seja, precisa ser aplicado de forma
organizada e planejada, como podemos notar por exemplo no relato “UR86 (A2) - Passa
primeiro pelo planejamento. Ele deve planejar a aula e perceber qual é a midia e se essa midia
vai contribuir”. O emprego da midia como um recurso didatico aplicado de uma forma assertiva
e planejada, pode proporcionar aos estudantes, uma formacéo visando ampliar a compreensao
e leitura acerca das midias.

Ferrés e Piscitelli (2015, p.13) também abordam a competéncia midiatica, no &mbito de
analise de ideologia e valores, quando dizem que, para conquistar a “capacidade de avaliar a
confiabilidade das fontes de informacdo, extraindo conclusdes criticas, tanto do que se diz,
guanto do que se omite” € preciso ter desenvolvido uma leitura critica.

A leitura critica da midia se enquadra na dimensdo da recep¢do e dos processos de
interacdo, pois um de seus aspectos € a capacidade de interpretar criticamente o contetdo da
midia. Isso posto, podemos ver que uma das dimensdes propostas por Ferrés (2007) foi
contemplada no exercicio dos docentes.

Muitos sdo 0s entraves para empregar as competéncias midiaticas na formacdo de
professores, contudo se faz necessario pensar no incentivo de competéncias que se sustentem
no desenvolvimento de cidaddos criticos e pensantes. Nessa perspectiva, (re) pensar a midia e
a educacéo para uma formacdo emancipatoria, voltada para uma leitura critica dos conteudos

mididticos, indicar4 caminhos para um apoderamento consciente e uma producéo reflexiva.

C2- Instrumentalizacéo (UC3, UC6, UC7, UC8, UC12, UC13, UC17, UC20, UC24, UC25,
UC26, UC30 e UC33)

A partir dos relatos dos professores entrevistados, foi possivel juntar aqueles que
associam o trabalho com a competéncia midiatica a instrumentalizacdo de aparelhos
tecnologicos, para, posteriormente, serem utilizados pelos discentes como recursos

pedagdgicos em suas praticas docentes, como por exemplo:

URG6 (C4) - S6 como recursos a serem utilizados em sala de aula.
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URA46 (B4) - Entdo, o trabalho ele vai desde a utilizagdo dos recursos tecnolégicos
em m&os, sejam eles aplicativos ou Datashow.

UR72 (A3) - Uma outra habilidade é a habilidade para o uso da tecnologia, uso dos
materiais, uso do computador, uso do préprio celular.

UR73 (A3) - Saber usar as tecnologias.

Entretanto, apesar de esse aspecto manifestar-se em varios depoimentos dos docentes
indicando sua valorizagdo, muitos sdo 0s autores que tratam a instrumentalizacdo como um
fator necessario, porem, ndo o suficiente para um emprego satisfatério das competéncias
midiaticas.

Conforme Belloni (2009, p.13), em um ensino “com, para, ¢ através” de recursos
midiaticos € preciso ir além das “praticas meramente instrumentais, tipicas do ‘tecnicismo’
reducionista ou de um ‘deslumbramento’ acritico”. Notamos que Belloni contesta claramente
as “praticas meramente instrumentais” em favor da leitura critica das midias. A autora
recomenda que o trabalho com as midias, estimulando uma visao critica, pode ser a saida para
ultrapassar a subutilizacdo instrumental. E indispenséavel que os processos educacionais que
fazem uso de tecnologias e midias ndo se limitem ao mero manuseio dos equipamentos. Belloni
(2009, p. 9) entende que, embora o uso instrumental faca parte do processo, destaca que as
midias nas préaticas educacionais precisam desenvolver a dimensdo técnica de ferramenta
pedagogica, pois sdo “extremamente ricas e proveitosas para melhoria e expansao do ensino”,
porém, sempre agregadas a dimensao de objeto de estudo, que é a abordagem critica. Essa
dimensdo de ferramenta pedagdgica consiste na utilizagdo das midias em situacfes de
aprendizagem que requerem o conhecimento de manipulacdo. E importante ressaltar que a
pratica pedagdgica restrita a instrumentalizacdo ndo desenvolve a leitura critica das midias.

Ao encontro de Belloni, Sancho (2006) atenta para que se evite um olhar prematuro que
enxerga a insercdo de ferramentas tecnoldgicas nas préaticas educacionais somente de forma
instrumental, considerando esse 0 bastante para o trabalho com as TIC. Alerta o referido autor,
que a insercdo das TIC nos ambientes educacionais tem implicado em usos puramente
automaticos, enfraguecendo suas potencialidades de estimulo a criatividade. Concordando com
Sancho e Belloni, Moran (2010, p.63) afirma que “ensinar com as novas midias serd uma
revolucdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade,
sem mexer no essencial”. Dessa forma, podemos reconhecer que o contato com a tecnologia da

forma como esta sendo aplicada ndo é suficiente para garantir renovacdo, desenvolver
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criticidade na pratica pedagdgica e estimular as competéncias midiaticas. Paulo Freire (2002,
p. 16), em sua afirmacdo, deixa clara sua posicao de discordancia com a formagcéo técnica:
Nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de
romper, por tudo isso nos fizemos seres éticos. [...]. E por isso que transformar a

experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.

Ferrés (2007) do mesmo modo nos fala acerca da instrumentalizacdo, quando se refere
a dimensdo tecnoldgica, sendo essa uma das dimensdes necessérias para o desenvolvimento das
competéncias midiaticas. A dimensao tecnoldgica refere-se a capacidade do uso adequado dos
meios de comunicacdo e tecnologias, porém, incluso nessa abordagem estd também o
conhecimento para manipular de forma adequada os contetidos midiaticos. Ou seja, assim como
Belloni (2009), Ferrés ndo separa o desenvolvimento instrumental do desenvolvimento da
leitura critica.

Segundo Fantin (2006), a funcdo da midia na Educacdo refere-se a capacidade de
analisar o que a midia promove para interagir com significado com suas producdes e, além de
utilizar as midias, produzi-las, educando-se assim para a cidadania. A autora destaca a
importancia do desenvolvimento das maultiplas linguagens, para ultrapassar o dominio técnico
e instrumental, no sentido do discernimento de estar alfabetizado nessas linguagens.

Portanto, notamos que os docentes estdo desenvolvendo umas das dimensdes propostas
nas competéncias midiaticas, todavia ha de se ressaltar a relevancia de a midia e de as TIC
serem inseridas no campo educacional com o propésito de desenvolver tanto o uso técnico de

instrumentos e recursos, Como 0 Seu Uso critico.

C3- Infraestrutura (UC22 e UC23)

A terceira categoria refere-se aos relatos dos docentes que consideram a estrutura fisica
das instituices o maior obstaculo para o emprego das TIC e da Midia em suas praticas
pedagdgicas.

A caréncia na infraestrutura foi citada em diversos momentos, como podemos ver:

UR 90 (A3)- As vezes, as faculdades ndo do tanta disponibilidade de acesso a
tecnologia em sala de aula [..] Para que tudo transcorra bem no ambiente
educacional precisa ter wi-fi para alunos e professores.

UR 91 (A3)- A dificuldade é estrurural.

UR 93 (B2)- A infraestrutura é um fator limitador [...]
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UR97 (C1)- Acredito que a maior dificuldade, pelo menos em uma instituicdo
Federal, seja a estrutura, por exemplo, nés ndo temos rede wi-fi em todas as salas,
as vezes também néo tem caixa de som funcionando [...]

No questionamento realizado aos docentes sobre as principais dificuldades para se
trabalhar com as TIC e as Midias, dos 19 relatos selecionados, 12 mencionam as questdes
estruturais, ou seja, mais de 50% das falas fazem observactes sobre a precariedade na
infraestrutura.

As trés instituicbes analisadas, podemos dizer, com base nos depoimentos, tém
problemas quanto aos recursos tecnoldgicos e midiaticos nas praticas de ensino, quer auséncia
de caixa de som e/ou aparelho Datashow, de internet ou lentiddo para o carregamento de
arquivos, quer dificuldade para acessar a rede wi-fi da universidade, nimero insuficiente de
computadores no laboratorio, entre outros. Ou seja, a caréncia na infraestrutura se apresentou
de forma muito expressiva e também preocupante, pois dentre os relatos que apontam essas
dificuldades, alguns entendem que essa situacao pode limitar ou afetar tanto o processo ensino-
aprendizado dos estudantes, quanto o trabalho docente.

UR93 (B2)- A infraestrutura é um fator limitador, é complicante até, quanto pelo
equipamento, a estrutura que ela oferece, quanto em termo de conex&o, que hoje em
dia falar também no computador, na internet, no ciberespaco, a gente é totalmente
dependente dessa rede, e a gente vé iniciativas de muitos professores que usam as
proprias redes pessoais para suprir a auséncia de uma estrutura que ndo é
consolidada. (grifo da autora)

UR106 (A1)- Aqui no nosso contexto, infelizmente, é uma faculdade muito boa, com
professores excelentes, mas a estrutura ela deixa a desejar, a gente poderia trazer
mais para 0s alunos, mas a gente ndo consegue por conta disso, entao dificulta um
pouco. (grifo da autora)

Perante as deficiéncias encontradas em todas as instituicdes, entendemos que, muitas
vezes, 0s docentes buscam alternativas para superar essas dificuldades, como revela o relato do
docente B2, que diz ter visto muitos professores usarem as suas proprias redes para suprir a
auséncia de uma estrutura que nao é favoravel, ou seja, para conseguir aplicar a metologia e o
conteddo desejados.

Segundo Kenski (2003), as questdes estruturais estdo diretamente relacionadas ao
trabalho que envolva as TIC e as Midias na instituicdo. Seu emprego passa por questdes como:
tipo de equipamento a ser usado? Quantidade? Condicdes de uso? Espacos? Redes de acesso?
Apoios técnicos disponiveis? Manutencdo e assisténcia técnica dos equipamentos? Dessa
forma, é necessario que as instituicbes estejam atentas e preocupadas com esses fatores

mencionados pela autora, uma vez que a infraestrutura pode influenciar na qualidade da aula,
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no ambiente educacional. Oferecer instalacGes apropriadas, equipamentos, uma rede de internet
satisfatoria, entre outros aspectos, pode, supostamente, colaborar para um melhor desempenho
dos estudantes. (SOARES; SOARES, 2007).

Entretanto, por mais que a infraestrutura seja um fator limitante para um emprego
satisfatorio das midias nas préaticas educativas, isso ndo inviabiliza totalmente o trabalho com
as competéncias midiaticas, visto que o professor pode procurar outras formas para empregéa-la
em suas aulas, como por exemplo, sugerir que a turma assista a algum material em casa para,
posteriormente, ser analisado e discutido em sala, enfim, o docente pode viabilizar outros
caminhos para aplicar as competéncias midiaticas.

Por meio dos depoimentos mencionados, conseguimos entender que esses docentes,
apesar das dificuldades encontradas — falta ou precariedade de recursos — tém procurado
alternativas para empregar a competéncia midiatica dentro das condi¢bGes possiveis, para
oferecer em seus ensinamentos diferentes metodologias e recursos midiaticos, em suma eles

tém buscado suprir os fatores estruturais insatisfatorios com boa vontade.

C4- Produto Audiovisual (UC5 e UC10)

Na quarta categoria, agrupamos os relatos dos docentes que empregam a competéncia
midiatica em suas praticas pedagdgicas através da utilizacdo de filmes, pequenos videos e/ou
documentarios.

No questionamento acerca dos recursos midiaticos utilizados pelos docentes, de 28

depoimentos selecionados, 13 (quase 50%) se referem a recursos audiovisuais como:

UR20 (C3)- Eu uso filme. Passo filme e faco debate.
UR24 (A3)- Documentarios e filmes sdo 0s recursos que eu mais uso.

UR33 (C1)- Trabalho com documentérios e também com muitos videos de
propaganda.

UR36 (C5)- Uso documentario.

A midia audiovisual é uma ferramenta utilizada por docentes com o intuito de ilustrar
conteldos e favorecer a compreensdo do discente. Assuntos importantes para 0
desenvolvimento de uma aula podem estar presentes nos produtos audiovisuais, assim como
respaldar o contetdo teorico e contribuir para a clareza das informacgées. Os recursos de imagem
podem tornar a aula mais dinamica e interessante para os estudantes. Porém, para que o
emprego dos recursos audiovisuais seja significativo e aplicado de forma efetiva para o

processo de ensino-aprendizado, faz-se necessario analisar o conteddo em diversos aspectos.
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S& (2011) nos aponta alguns fatores que devem envolver uma andlise de mensagens
audiovisuais: (1) semiologia do filme, no qual o discurso filmico torna-se objeto de estudo; (2)
pragmatica, a analise dos diferentes atos de um discurso e suas relagdes entre o emissor e 0
receptor; (3) teoria psicanalitica e pela sociologia, estudo de toda producéo discursiva pelo
inconsciente e pela ideologia; e (4) linguistica do filme, capacidade de interpretar os codigos
presentes em de uma mensagem.

Todavia, para desenvolver as competéncias midiaticas, ndao basta que os docentes
apliguem um filme e, simplesmente, facam um debate. Belloni (2009) adverte que, embora a
prética de exibicdo de videos, documentérios ou filmes possa ser constante, mais do que o
proprio quadro em suas aulas, o uso pelo uso, apenas reduz o recurso a uma logica instrumental,
ndo ha uma preocupacdo com a formacéo para a “leitura critica da midia” (p.13).

Os recursos audiovisuais podem ser utilizados como um apoio pedagdgico nas préaticas
de ensino, pois colabora com a exposic¢ao de outros pensamentos, experiéncias e contribui com
o0 desenvolvimento de habilidades nos estudantes. Contudo, para que se alcance esse resultado
com a utilizacdo de recursos audiovisuais nas praticas de ensino, cumpre ao docente saber
escolher e aplicar esses recursos e produtos.

De acordo com Moran (2000), na sociedade da informac&o na qual vivemos, as pessoas
estdo em busca de conhecimento, comunicacdo, ensino e aprendizagem. A integracdo do
humano com o tecnoldgico faz com que, rapidamente, se passe do livro para a televisao e para
0 video e desses para o computador e a Internet. E necessario conhecer as possibilidades que
cada meio pode oferecer para se tirar 0 maximo proveito deles como instrumento pedagogico.
Muitos docentes compreendem o0 uso dos recursos audiovisuais como instrumentos
pedagogicos, quando relatam: “UR34 (C1) - Utilizo diversos recursos, documentarios, videos
do Youtube, enfim, recursos que complementardo os conteldos que pretendo trabalhar em
sala”.

Santos (2010) também nos fala sobre a contribuicdo dos recursos audiovisuais no

processo de ensino, como podemos observar:

O video faz parte das escolas nos dias de hoje, sendo ja incluso como recurso didatico
e auxilio na aprendizagem. As tecnologias na educacdo estdo diante as diferentes
formas de ensinar e comunicar, onde os professores utilizam materiais de apoio para
insercdo dos meios de comunicacgdo em sala de aula, e o video é um aliado para tornar
as tarefas mais simples e agradaveis. Sendo assim, 0s meios tecnoldgicos de
comunicagdo, em especial a televisdo e o video, podem ser usados como recurso para
educar, interagir e contribuir para o aprendizado e o conhecimento [...] (SANTOS,
2010, p.1)
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O uso de recursos audiovisuais nos processos de ensino pode somar, ampliar e
possibilitar aos estudantes novas oportunidades de construcdo de conhecimento.

Ferres (2007), quando propGe que a competéncia midiatica desenvolva a dimenséo da
recepcdo e 0s processos de interacdo, também engloba o emprego de recursos audiovisuais,
uma vez que essa dimens&o inclui o desenvolvimento da capacidade de avaliar as mensagens
midiaticas, reconhecer e valorizar suas emogdes e valores e interpretar criticamente seus
conteddos. Ou seja, se os filmes, documentarios, animacgdes ou videos forem aplicados tendo
em vista esses objetivos, estaremos desenvolvendo uma das dimensbes das competéncias
midiaticas.

Em nosso tempo, em que ocorrem diariamente inovagdes em metodologias de ensino e
sabendo que os estudantes possuem diferentes formas de aprendizado, urge que o processo de
ensino impulsione a leitura, a critica, a indagacdo a investigacdo e as ideias proprias.
Certamente, os recursos audiovisuais podem ser instrumentos significativos para a formacéo de

sujeitos criativos e criticos, capazes de interagir de forma ativa na sociedade.

C5- Desconhecimento (UC4, UC11, UC14, UC16, UC19 e UC31)

A quinta categoria abrange as unidades de contextos que demonstram, por parte dos
docentes, desconhecimento sobre o campo da midia na Educacdo. Muito embora eles tenham
relatado, ao longo das entrevistas, praticas pedagogicas empregando as TIC e a Midia, muitos
depoimentos comprovam o desconhecimento e a falta de formacéo dos professores, como por

exemplo:

UR124 (C2)- Eu nunca ouvi este nome, nunca ouvi falar sobre.

UR126 (C1)- Olha, eu preciso ser sincero, esta area de midia ndo é um assunto o
qual eu estude ou leia muito, entdo eu ndo sei dizer o que seria midia-educacéo.

UR128 (B5)- Ndo sei o que ¢ isso, na verdade eu ndo conhego o termo |[...]

Diante desse cenario, podemos entender que um dos entraves determinantes para a
utilizacdo das TIC e da Midia na formacdo de professores é a falta de conhecimento e de
dominio sobre as tecnologias. Segundo Calixto, Calixto e Santos, 2011 e Pimentel, 2007, ainda
h& uma deficiéncia na formacdo académica quanto a insercao de tecnologias e midias, alem
disso, na maioria dos cursos superiores, as novas tecnologias nao estéo presentes nos curriculos

académicos.
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Freire Filno e Lemos (2008) dizem que os docentes necessitam ter uma formagéo
adequada para vivenciar 0 momento sécio-historico em que estdo imersos, desde a formacao
inicial, seguindo pelos cursos de pds-graduacéo e a formacéo continuada. Alguns outros relatos
dos entrevistados vao ao encontro dessa teoria exposta, como atestam estas falas: “UR70 (C3)
- O professor tem que estar aberto, ndo pode cristalizar nunca” e “UR71 (A3) - Eu acho que a
principal habilidade é pesquisa”. Assim sendo, percebemos que uma parte dos entrevistados
entende que a formacdo continuada e a competéncia em pesquisa Sa0 necessarias para se
trabalhar com as TIC e a Midia. E importante realcar que os dois docentes, que mencionaram a
necessidade da formacdo continuada para se trabalhar com as TIC e Midia, sdo professores que
ministram disciplinas relacionadas a tematica.

Outro ponto relevante a ser ressaltado é que existe também, por parte de muitos
docentes, um rechaco a utilizacdo das TIC e das Midias em suas praticas. Muitas vezes, esses
docentes ndo desejam modificar suas metodologias tradicionais, ou sair do ambiente formal da
sua sala de aula, como verificamos em relatos como: “UR65 (42) — [...] Tem professor que tem
uma caracteristica mais conservadora e ele acaba utilizando os recursos mais convencionais,
o giz e a lousa”. Essa oposi¢do ao novo ¢ influenciada, principalmente, “[...] porque muitos
professores ainda se consideram o centro, focando mais o ensinar do que o aprender, o ‘dar
aula’ do que gerenciar atividades de pesquisa e projetos” (Moran, 2005, p. 11-12). Outros,
ainda, tém o pensamento de que utilizar as TIC e as Midias em suas praticas seria uma maneira

de “delongar e/ou enrolar”, como revelam os depoimentos:

UR51 (A3) - Parece que o professor, em vez de dar aula, apresentar uma aula
expositiva e usar um video ou ele usar uma informagao que ja esta disponivel, ele se
sente ndo lecionando.

UR53(B2) - A gente ndo pode cair em alguns discursos, clichés que a gente ouve de
professores mais conservadores que a tecnologia é um meio de distracéo, que sé serve
para lazer, entretenimentol...]

Acreditamos que todas as didaticas e as metodologias empregadas pelos docentes
precisam ser respeitadas, inclusive o uso da lousa, do giz, dentre outros recursos tradicionais.
Contudo, tendo em vista o atual cenario midiatico e suas influéncias na Educacdo, conforme
Andrade (2003, p. 65), é relevante revisar as “formas educacionais em consequéncia da
formagdo dos educadores”. Essa visdao engloba o potencial que o conhecimento técnico-
pedagdgico e o uso das tecnologias e das midias em sala de aula tém e como elas podem ser

conectadas com uma pratica de ensino entendida como inovadora.
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Além da caréncia na infraestrutura, tema comentado neste trabalho, ha também a
questdo profissional que passa pela estrutura curricular dos cursos de formacao de professores,
assim como pela formacéo continuada dos docentes, € fragilizada quanto ao uso das midias em
suas praticas pedagogicas (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012). Isso, indubitavelmente, repercute
no descontentamento de estudantes que percebem a falta de estrutura e ficam diante de aulas
rotineiras, convencionais e de uma formacgdo, muitas vezes, apartada das necessidades
contemporaneas da Educacao.

Em suma, € urgente e necessaria a reflexdo dos docentes sobre suas praticas e suas
formac0es, com vistas a atender as exigéncias e as competéncias que o atual momento — imersao

no ambiente miditico — demandard na atuacdo do futuro professor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, intitulado “Competéncias Mididticas na Formagdo de Professores:
Um Estudo de Campo em Sorocaba” teve como proposito compreender como a competéncia
midiatica é trabalhada na formacao de professores, especificamente, nos cursos de Pedagogia,
de trés instituicdes selecionadas da cidade de Sorocaba e regido. Para alcangcarmos nosso
objetivo, o caminho escolhido passou pela revisao bibliografica e por aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas com docentes das universidades pesquisadas.

A partir das respostas obtidas nas entrevistas e apds a analise de contetdo (BARDIN,
2016), foi identificado que as competéncias midiaticas na formacdo de professores sdo
impactadas por cinco categorias: analise critica, instrumentalizacdo, infraestrutura, produto
audiovisual e desconhecimento.

Quanto a analise critica, os professores reconhecem a importancia do trabalho com a
midia para o desenvolvimento de uma visao critica diante daquilo que ela, muitas vezes, tem
proposto e também influenciado na formacdo dos sujeitos. Os docentes observaram que sua
aplicacdo pode ser mais efetiva, se o trabalho pedagdgico for planejado, definindo objetivos,
estratégias e entendendo sua intencionalidade.

Em relacdo a instrumentalizacdo, muitos professores enxergam o trabalho com a
competéncia midiatica como o ensino de aspectos operacionais para 0s estudantes, para que,
posteriormente, eles utilizem os recursos em suas praticas pedagdgicas. Entendemos que o
conhecimento operacional é importante e necessario, porém ndo podemos reduzir o trabalho
com as competéncias midiaticas somente a essa dimensao.

Muitos docentes apontaram a caréncia da infraestrutura como um obstaculo para o
emprego das competéncias midiaticas nas praticas pedagogicas. Julgamos que uma
infraestrutura adequada e que atenda as necessidades dos docentes € muito relevante para o bom
desenrolar das atividades, assim sendo, esse fator merece investimentos e um olhar mais atento
por parte dos gestores. Essas dificuldades propendem a desestimular a realizacdo de préticas
de ensino que envolvam as midias, a exigir mais esfor¢os, os docentes acabam por planejar e
desenvolver suas aulas desconsiderando a introducéo das midias ou, ainda, as utilizando apenas
como meio de reproducdo de métodos de ensino. Entretanto, € preciso que os docentes superem
as deficiéncias, procurem outros caminhos e vejam as midias e as tecnologias como mais uma
possibilidade de produzir e disseminar conhecimento, de ofertar aos estudantes uma formacéo
apropriada, tendo em vista leitores criticos, criativos, capazes de acessar, opinar e empregar as

informacdes de forma consciente e autbnoma.
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Outro aspecto apontado como um obstaculo para o emprego das competéncias
midiaticas nas praticas pedagogicas foi a necesséaria formagdo dos docentes no campo das
midias. Alguns deles reconheceram essa lacuna e admitiram ser a primeira vez que estavam
pensando sobre estas questdes. Para sanar essa situacdo, cumpre ndo so aos professores buscar
conhecimento e formacgdo continuada, mas também as instituicdes promover momentos de
formacdo para o corpo docente, a fim de atender as necessidades da sociedade contemporanea
e da formacéo do futuro professor.

Quanto ao emprego das competéncias midiaticas através da aplicacdo de produtos
audiovisuais, foi surpreendente a quantidade de professores que acreditam que, ao utilizar
filmes, documentérios e/ou videos em suas praticas pedagdgicas, estdo trabalhando com as
competéncias midiaticas. Para ocupar-se com essas competéncias, ndo € estritamente necessario
dispor de produtos audiovisuais, Datashow, wi-fi, entre outros. O trabalho pode ser
desenvolvido por meio de analises de matérias relacionadas a educacao, de charges, jornais,
criacdo de videos pelos alunos como forma de pesquisa, entre outros. Ou seja, hd uma infinidade
de formas de desenvolver as competéncias midiaticas, todavia € imprescindivel compreender o
gue séo, como desenvolvé-las e qual a sua importancia. Para ajudar neste aspecto, as formacdes
promovidas pelas instituicGes ajudariam os docentes a pensarem juntos novas estratégias e a
ampliarem o repertério de recursos e de abordagens metodoldgicas.

As categorias levantadas na interpretacdo das analises permitiram compreender que a
competéncia midiatica esta sendo desenvolvida nos cursos investigados através de: analise
critica de documentos e produtos midiaticos; instrumentalizacdo de aparelhos e recursos
midiaticos; e do emprego de produtos audiovisuais como filmes, documentéarios e videos. Isso
posto, percebemos que algumas dimensdes propostas por Férres (2007) estdo sendo
contempladas pelos docentes, dentre elas, a dimensao da recepc¢do e 0s processos de interacdo,
a dimensao tecnolodgica e a dimensdo de analise de ideologia e valores. Porém, as dimensdes da
linguagem, processos de producao e difusdo e da estética ainda estdo ausentes da formacéo de
professores. Esse fato pode, futuramente, acarretar em deficiéncias em suas praticas, tais como
inaptiddo para uma interpretacdo adequada dos codigos de uma mensagem, falta de
conhecimento acerca da producdo, programacédo e disseminacdo de conteudos midiaticos e
auséncia de sensibilidade e criatividade diante da midia.

Acreditamos que formar alunos de Pedagogia, contemplando as competéncias
midiaticas em todas as suas dimens@es seja uma necessidade urgente, a fim de que os contetdos
midiaticos sejam interpretados de forma apropriada. Formar o futuro professor para discutir a

responsabilidade social, os conflitos de interesse, os problemas éticos, as controvérsias, para



75

entender as edi¢des propositais, as ideologias e relagdes de poder por tras das mensagens, para
ler nas entrelinhas e ultrapassar as aparéncias, enfim, para compreender o que estd implicito
nos discursos midiaticos, torna-se urgente para o sujeito contemporaneo. A presenca das midias
na formacéo de professores, mais que uma necessidade, € uma condicdo de pertencimento e de
cidadania. Sendo assim, desenvolver as competéncias midiaticas nas préaticas pedagdgicas pode
contribuir para a inclusdo tecnoldgica, social e cultural dos docentes e dos estudantes.

Dessa forma, desejamos que esta pesquisa represente uma discreta contribuicédo para as
instituicOes aqui analisadas, seus cursos de Pedagogia, disciplinas e docentes investigados, e,
da mesma maneira, para outras instituicbes e todos os profissionais que atuam na Educagéo e
que ainda ndo entenderam que a inser¢do da midia e das tecnologias ndo pode se limitar as
praticas isoladas e a metodologias de ensino, mas deve visar uma formacéo para sua leitura
critica e suas diferentes dimensoes, isto €, uma educacdo pensando as competéncias midiaticas.
Que esta dissertacdo venha a ser uma provocacao para a elaboracéo de outros estudos sobre a
competéncia midiatica na Educacdo, particularmente no que se refere a formacgdo de
professores, profissdo essa, essencial para o desenvolvimento de cidadéos criticos, autbnomos

e conscientes de seu papel na sociedade.
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ANEXO A
TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) desta pesquisa. A
sua participacdo ndo é obrigatdria, e, a qualquer momento, poderd desistir e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador (a) ou

com a Instituicao.

O Sr. (a) receberd uma via original deste termo onde constam o telefone e endereco do
pesquisador (a) responsavel e equipe de pesquisa, podendo tirar dividas do projeto e de sua
participacao.

TITULO DA PESQUISA: “COMPETENCIAS MIDIATICAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES: UM ESTUDO DE CAMPO EM SOROCABA”

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Téagides Renata de Mello Morais
(prof.tagides@gmail.com)

ENDERECO: Rua Amador Marques da Silva 73, Vila Marques- Sdo Roque/SP Cep:
18130-545

TELEFONE: (11) 997792636

PESQUISADOR PARTICIPANTE: Maria Alzira de Almeida Pimenta
(alzira.pimenta@gmail.com)

ENDERECO: Rodovia Raposo Tavares Km 92,5 (Uniso- Cidade Universitaria) -
Sorocaba SP Cep: 18023-000

TELEFONE: (15) 2101 7000

OBJETIVOS: Compreender, a partir dos relatos dos docentes, como a competéncia midiatica esta
sendo trabalhada nos cursos de Pedagogia nas IES UNISO, UFSCAR e FAC- Sdo Rogue no processo
de formacdo do professor; identificar a visdo que os docentes possuem a respeito das questdes que
envolvem as midias nos contextos educacionais de formacao de professores; descrever como os docentes
fazem uso das midias em seus cotidianos profissionais; analisar possiveis desafios, possibilidades e
deficiéncias existentes no processo de formagdo com o uso de midias no curso de Pedagogia;

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Esta pesquisa, de predomindncia qualitativa, pauta-se em
preceitos da pesquisa descritiva. Segundo Gil (2012), esse tipo de pesquisa tem por objetivo descrever
as caracteristicas de um fendmeno, levantando opinides e atitudes de uma determinada populacéo.

A técnica adotada para obtencdo dos dados sera entrevista semiestruturada e realizada
com os professores responsaveis pelas disciplinas que envolvem a tematica midia das trés
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instituicOes selecionadas. As entrevistas serdo realizadas com os docentes a partir de um
primeiro contato por e-mail, e posteriormente um encontro pessoalmente na instituicéo.

Todos os dados coletados serdo interpretados a partir do método de analise de conteddo
apresentado por Lawrence Bardin, que significa “[...] uma técnica de investigagdo que através
de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto das comunicacdes
tem por finalidade interpretagdo destas. ” (BARDIN 2011, p.42). Esse método permite conhecer
aquilo que esta por tras das palavras emitidas, efetuando uma articulacéo entre a superficie dos
textos analisados e os fatores que determinam tais caracteristicas. (BARDIN, 2011)

A organizacdo da pesquisa se efetuara em trés momentos: na pré-analise, na exploracao
do material e no tratamento dos resultados. A primeira fase deste estudo consistird no
levantamento de todos os documentos, analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das IES,
matrizes curriculares e referenciais tedricos.

Na segunda fase ocorrera a exploracdo do material. Sera realizada a codificacdo para a
elaboracdo das Unidades de Registro (UR), que serdo formuladas com recortes de trechos dos
dados obtidos (entrevistas). A partir desses recortes serdo elencadas palavras-chave para a
criagdo de unidades de contexto e consequentemente a criagdo de categorias compostas por
ambas unidades.

A terceira e ultima fase compreenderd a interpretacédo e a inferéncia de todos os dados a
luz da teoria estudada.

Para definir os sujeitos e as instituicdes deste estudo adotou-se dois critérios. O primeiro
define que os sujeitos entrevistados devem ser professores que lecionam disciplinas que
abordem a tematica midia. Este critério foi definido porque entende-se que estas disciplinas sdo
as que admitem maiores possibilidades do trabalho com a literacia midiatica. O segundo critério
refere-se as instituicOes de ensino superior, as escolhidas séo de diferentes esferas, uma privada,
uma comunitaria e uma particular, tendo como objetivo comparar as matrizes curriculares de
ambas e identificar convergéncias e divergéncias entre elas. As instituicdes também foram
selecionadas devido a comunitaria ser a instituicdo onde a pesquisadora cursa sua pos-
graduacdo, a privada ser a instituicdo a qual a pesquisadora leciona e a pablica, por ser a Unica
da regido a qual se oferece o curso de Pedagogia.

RISCOS E DESCONFORTOS: Esta pesquisa ndo apresenta riscos para 0s sujeitos
pesquisados, pois, todos serdo comunicados brevemente sobre o estudo. Caso ndo ocorra
nenhum interesse por parte dos participantes, o fenémeno sera analisado a partir das matrizes
curriculares desses cursos.

BENEFICIOS: A pesquisa possibilitard um entendimento aprofundado da tematica
competéncia midiatica nos cursos de formacédo de professores (Pedagogia) em trés instituicGes
nas esferas comunitaria, privada e publica. Os resultados possibilitardo esclarecimentos para
toda a comunidade académica e sociedade em geral. Instigando e auxiliando futuros estudos
nesta tematica.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Né&o havera nenhum tipo de

custo/reembolso para os participantes da pesquisa.



82

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Os dados pessoais emitidos serdo
mantidos em sigilo, 0 nome dos participantes ndo aparecerd em nenhum momento da pesquisa,

sendo os mesmos identificados com niimeros.

Assinatura do Pesquisador Responséavel:




83

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO

Eu, ,RG
CPF , declaro que li as informagdes contidas no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do projeto intitulado “COMPETENCIAS MIDIATICAS
NA FORMACAO DE PROFESSORES: UM ESTUDO DE CAMPO EM SOROCABA”, que

tem como pesquisador(a) responsavel Tagides Renata de Mello Morais e equipe de pesquisa

Prof* Dr2 Maria Alzira de Almeida Pimenta e, fui devidamente informado (a) dos
procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos
participantes, confidencialidade da pesquisa e concordo em participar.

Foi-me garantido também que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem

que isso leve a qualquer penalidade.

Declaro ainda que recebi uma via do Termo de Consentimento.

Sorocaba, de de 2017.

NOME E ASSINATURA DO SUJEITO OU RESPONSAVEL:

(Nome por extenso) (Assinatura)
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APENDICE A

Questdes que nortearam as entrevistas semiestruturadas

Entrevista realizada com os docentes das disciplinas relacionadas as Midiase TICs.

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)
8)

Qual o principal objetivo da sua disciplina?

Quais recursos midiaticos vocé costuma utilizar na sua disciplina?

Como vocé considera a utilizagdo de recursos midiaticos pelos professores em suas
praticas de ensino?

Quais competéncias/habilidades um professor deve ter ao ministrar disciplinas
relacionadas ao uso das TIC/midias na educagdo?

Quais as principais dificuldades encontradas pelo professor que ministra disciplinas
relacionadas ao uso das TIC/midias na educacdo?

Qual a importancia de uma disciplina relacionada com as TIC e o uso das midias
para a formacéo do futuro professor?

O que vocé entende por midia-educacao?

Qual a relacdo que vocé vé entre a midia e a educacao?

Entrevista realizada com os docentes das disciplinas relacionadas as Metodologias

de Ensino.

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)
8)

O Objetivo da sua disciplina em algum momento se relaciona com as competéncias
midiaticas?

Quais recursos midiaticos vocé costuma utilizar na sua disciplina?

Como vocé considera a utilizacdo de recursos midiaticos pelos professores em suas
praticas de ensino?

Quais competéncias/habilidades um professor deve ter ao utilizar recursos
midiaticos em sua disciplina?

Quais as principais dificuldades encontradas pelo professor quando utiliza recursos
midiaticos em suas aulas?

Qual a importancia de uma disciplina relacionada com as TIC e o0 uso das midias
para a formacéo de um professor?

O que vocé entende por midia-educacao?

Qual a relagéo que vocé vé entre midia e educacéo?
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APENDICE B
Modelo de descricdo das entrevistas dos docentes que ministram disciplinas relacionadas
as TIC e Midias

1) Qual o principal objetivo da sua disciplina?

E: Como a minha area é comunicacdo, essa interface feita com a educacdo, eu parto do
pressuposto de que a comunicacao é direito humano, assim como a educagdo € direito humano,
a tecnologia pra mim s faz sentido se for inserida num processo comunicativo e educativo, ela
ndo faz sentido fora disso, entdo, vocé ndo pensa na tecnologia primeiro, vocé pensa o que que
eu quero dizer, 0 que eu quero comunicar, a partir disso vocé inclui a tecnologia né. Sendo a
comunicacdo um direito humano, ela funciona em méo dupla, tanto 0 acesso a comunicagéo,
todo ser humano tem direito a ter acesso a informacéo de qualidade, plural, universa né, como
tem direito a produzir comunicacdo, nés formamos a producdo de comunicagdo, 0 processo
educativo que se da ao produzir comunicacdo de edo-comunicacao e tem uma tradi¢do na area
de edo-comunicacdo né, acreditando que € isso, que é a producdo de pecas de comunicacao e
que ao produzir comunicacdo VOcé passa por um processo educativo, entdo veja que € um
deslocamento de foco, ndo é educar com as midias ou com a comunicacdo, é comunicar, a partir
da comunicacdo esta o processo educativo pelo o qual todos nés passamos quando a gente
produz comunicac¢do, produzir comunicacdo de meio social, radio, TV, video, internet, ta (sic).
Quando eu produzo, eu aprendo muitas coisas, ndo necessariamente aquilo que a escola quer
gue eu aprenda naquele momento né, nem sempre comunicacao, as vezes dentro da escola ela
fica mal compreendida, porque tem que vir da vontade do grupo né (sic), ndo de uma vontade
de alguém, a gente vai estudar tal coisa, entdo vocés vao produzir um video falando de tal coisa,
beleza, aprende-se muita coisa, mas ndo se aprende aquilo que se tenha vontade de experimentar
e aprender, comunicacdo nesse sentido € mais libertaria, as escolas ficam um pouco amarrada
né (sic), porque, ela ficar a servigo da educacdo e no meu ponto de vista é o inverso, certo. A
educacdo é como uma consequéncia da comunicagdo, mas ndao a comunicacao e tecnologia a
servico da educacéo, e a tecnologia é aquilo que vocé vé que € mais importante no momento né
(sic), que tecnologia vocé quer usar para fazer isso, é claro que com internet, tudo é mais facil,
vocé tem as condigdes de produzir, condigdes de producdo e de distribuicdo, embora a
distribuicdo nesse mar seja complicada mas vocé tem condicdes reais de producdo, de
comunicagdo né (sic) e eu acho muito importante isso, entdo, nas disciplinas eu trabalho
primeiro essa questdo do direito a comunicagéo, eu passo um pouco pela educacgdo para 0s
meios, que é chamada de leitura critica, 0 que acontece com esses meios que estdo aqui,

principalmente o que acontece no Brasil, né (sic), a servico de quem estdo esses meios de
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comunicagdo, acho que uma coisa que a gente esta pensando o tempo todo € de qual educacgéo
estou falando, de qual comunicacédo estou falando e de qual tecnologia eu estou falando, para
gue gque eu quero essa tecnologia, usar para quem, € uma coisa que a gente tem que refletir
muito. Entdo, é muito mais refletir do que dizer olha gente agora surgiu uma tecnologia
maravilhosa, ou lousa digital, ou qualquer coisa que seja, porque nenhuma tecnologia foi feita
para a educacdo, a verdade é essa né, a tecnologia é feita para o trabalho, para guerra,
ultimamente para a comunicacao, fortemente, mas para a educacao ndo, a educacgdo se apropria
das tecnologias né (sic). Entdo se vocé ndo pensar antes no teor desta tecnologia, pensar como
ela impacta nosso cotidiano mesmo, vocé ndo consegue transporta-la para a escola de uma
maneira coerente, ela fica artificial o tempo todo, muito artificial, acho que um dos problemas
é esse, eu acho que tem muitos professores que ndo gostam de usar as tecnologias, eu acho que
até talvez seja por isso, porque nao percebe um sentido coerente com o seu trabalho, talvez seja
iSSO porque sdo pessoas que tém a tecnologia no cotidiano né (sic), eu acho que um pouco é
iSs0 que os cursos de Pedagogia deveriam discutir, no meu ponto de vista, mais do que falar
sobre as Tis (sic) e dizer olha esses sdo 0s objetos de aprendizagem, esses sdo 0s ambientes
virtuais de aprendizagem, porque isso muda a cada dia né e vocé acha facilmente, agora refletir
sobre o0 que € isso, € mais dificil né.

2) Quais recursos que vocé costuma utilizar na sua disciplina?

E: Eu uso muito filme, muito filme. Passo o filme e faco um debate, uso texto e fago
debate. Eu uso férum para discutir um tema especifico que € crianca, midia e consumo, a gente
faz sempre via férum, eu fazia antigamente via moodle e depois experimentei pelo facebook e
o forum pelo facebook fica muito mais interessante do que pelo moodle, ai a gente faz todo ano
esse forum, entdo é um tema que estd inserido no programa, mas ele ndo esta inserido
presencialmente, também ndo faz parte daqueles 20% a distancia, na verdade ele é um a mais,
como se fosse 120%. E pra (sic) gente experimentar como é essa possibilidade de fazer o forum
para que eles possam pesquisar e trazer as novidades. Eu participei de uma pesquisa em 2014
sobre a presenca do tema crianca, midia e consumo nos cursos de Pedagogia no Brasil inteiro,
a gente fez uma pesquisa com parceria com a Universidade Federal de Goias, com um grupo
de 14 que trabalha com a questdo dos metadados e com a turma da ONG “Cala boca ja morreu”,
ndo sei se vocé conhece, uma ONG de SP que trabalha com comunicagdo. Antes de eu vir para
ca eu trabalhava nessa ONG também e a gente rastreou na internet sobre faculdades de
licenciaturas de Pedagogia que falassem sobre o tema, e o resultado foi triste, a gente imaginava
que era pouco, mas foi menos do que a gente esperava e € uma preocupacgao porque se Vocé ndo

prepara o pedagogo (a) para discutir isso, que € o basico e fundamental, quando vocé pensa
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educacao e tecnologia, o fundamental para a educagéo e tecnologia ndo € o uso da Tl, é o que
o mundo tecnoldgico esta trazendo, seja via televisdo, que as pessoas ndo consideram mais
tecnologia, mais ela €, seja via Youtubers né (sic), a febre da mocgada, seja via games, e a gente
chegou a concluséo infelizmente que as licenciaturas de Pedagogia pouco falam sobre isso,
quando tem alguma disciplina que fala de TI, muitas vezes caminha nesse sentido, como é a
instrumentalizacdo, como é que eu uso uma lousa digital, como eu preparo um PowerPoint e
ndo vai no cerne da questdo que é como € que eu discuto essas coisas que estdo expondo as
criancas o tempo todo, e as criancas estdo expostas o tempo todo a este tipo de cotidiano, este
é o cotidiano delas, muito mais que a escola, a escola ela fica |4 quatro horas né (sic), e a
televisdo e a internet, claro que a internet nem em todos os lugares, mas a televiséo a gente sabe
gue quem nao tem internet ainda é a grande baba eletrdnica, tem criancas que passam. Agora
estava lendo o TCC de uma menina da Unesp de Bauru, que estava fazendo uma analise sobre
0s programas televisivos infantis do Brasil, estou bem curiosa pra saber, que tipo de qualidade
eles tém, o que é que eles veem, ndo s6 bens de consumo material, mas bens simbélicos, formas
de enxergar o mundo, coisas que formam muito mais a subjetividade dessa crianca do que o
que ela ouve na escola e isso € um perigo, tem que estar atento para isso, e o professor tem que
saber, tem que se munir no minimo de uma ferramenta conceitual que possa ajudar a discutir
essas questBes né (sic) e que possa depois na atuacdo levar a discutir isso com as criangas
também, porque é preciso discutir.

3) Como que vocé considera a utilizacdo de recursos midiaticos pelos
professores em suas praticas de ensino?

E: N&o posso dizer para vocé, porque nao tenho nenhum estudo, ndo conhego nenhum
estudo sobre isso, nunca fiz nenhum estudo sobre isso. Eu vejo que os colegas utilizam filmes
por exemplo, mas nao sei te dizer mesmo.

4) Quais competéncias/habilidades um professor deve ter ao ministrar
disciplinas relacionadas ao uso das TIC na educagéo?

E: Eu ndo acho que ele precisa ter nem competéncias, nem habilidades. Aliés esse é um
parzinho de palavras que eu ndo uso, a ideia de competéncias e habilidades esta ligada a um
certo olhar sobre a educacdo, que eu respeito né, nada contra, mas eu acho que o que o professor
tem que ter € uma coisa para aléem da competéncia e habilidade, é essa reflex@o que precisa e a
reflexdo ela ndo é uma competéncia e nem uma habilidade, por mais que a gente queira
transformar, seja capaz de refletir sobre né (sic), mas ela ndo é uma competéncia, ela é um valor,
primeiro intrinseco ao ato de educar e de ser educado né (sic), essa reflexdo que vocé faz o

tempo todo, mas no meu ponto de vista ela ndo se traduz como uma competéncia ou uma
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habilidade, agora eu acho que sim, ele tem que estar aberto, ndo pode cristalizar nunca, eu fui,
por conta dos games, eu estou muito ligada nessa coisa de games e eu ndo conhego, porque eu
ndo gosto de jogar né (sic) e a minha disciplina até entdo nao falava de games, entdo eu estou
vendo muitos games, muitos games, muitos, e a minha neta faz game designer na faculdade, ai
teve esse més um evento grande em Curitiba, um evento anual de games, ai eu falei para ela,
Luisa vamos, vocé vai comigo e me explica as coisas |14 e n6s fomos. E eu voltei encantada
porque eu achei que os games eram s6 games de diversdo, a gente sempre tem aquela ideia
nossa fica matando né (sic), tempo perdido, tem toda uma discussdo se leva a violéncia, se nao
leva a violéncia, e eu vi um outro lado desse universo, que sdo games para a salde, para a
educacdo, games para relacdes étnicas, raciais, para as questdes de género, um universo que eu
ndo conhecia e eu acho, vou fazer forca para agora ter uma disciplina s6 de games. Isso que eu
digo ndo cristalizar, ndo dizer isso eu ndo gosto, eu ndo gosto de games, mas eu como
professora, que estd pensando também em tecnologia eu tenho que saber de games, ndo preciso
saber de tudo, ser uma especialista, preciso saber o suficiente para apresentar aquele cardapio e
dizer gente, olha, agora vamos pesquisar. Entdo é isso, a gente reflete, acho que essa € uma
condicdo ideal, refletir, a gente reflete, mas a gente faz.

5) Quais as principais dificuldades encontradas pelo professor que ministra
disciplinas relacionadas ao uso das TIC na educagéo?

E: Bom, acho que a primeira é quando a expectativa do estudante é que vocé ensine por
exemplo a usar a lousa digital, estou dando a lousa digital com um exemplo, entendeu, mas que
significa um monte de outras coisas né (sic), entdo, ah nds ndo vamos ter nesta disciplina como
é que eu trabalho com tal tecnologia? N&do. Tem uma expectativa, nossa, n0s vamos aprender a
trabalhar com tal tecnologia, ndo, ndo vai, eu digo para vocé onde tem, tem dois repositorios de
objetos de aprendizagem, vai la. Entdo € sair desse lugar de receita e ir para o lugar da reflexdo
e ampliar o sentido de tecnologia, ampliar mesmo, entender que tecnologia esta em tudo.

6) Qual a importéancia de uma disciplina relacionada com as TIC e o uso das
midias para a formacao do futuro professor?

E: Eu acho fundamental, a gente vive em uma cultura midiatica e digital e é cultura
mesmo, ndo é mais ferramenta, ela esta incorporada na questdo cultural, se a escola ficar fora
disso, ela esta apartada da vida dessa crianca, desse adolescente, esta apartada, entdo tem que
olhar e olhar com os olhos criticos. Esse estudante tem que ter a visdo dos dois lados e poder
encontrar qual é a posicéo dele, do que que ele gosta, do que ele ndo gosta, o que que ele critica,
0 que ele ndo critica. Eu acho que a gente tem que passar a ensinar, a proporcionar um

letramento digital no sentido de programacao, programar coisas, fazer o que um programador
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faz, pra que a gente entenda o que tem por trés da tela do computador, entdo a gente sabe de
escolas que ja estdo alfabetizando em programacdo criangas de sete anos, eles ja aprendem a
programar as proprias pec¢as de comunicagéo que eles querem, ou seja um jogo, ou seja qualquer
coisa, mas com linhas de programac¢do mesmo, eu acho que a gente tem que comecar a caminhar
pra (sic) isso, até para que esse segredo, esse mistério que estd por tras daquilo que chamam
por hacker, por ndo sei o que, seja colocado mais ao alcance do ser humano, acho que a gente
tem que discutir a cultura hacker, ndo cabe dentro da disciplina infelizmente, tem que discutir
a cultura hacker, dizer o que ela é, verdadeiramente como um manifesto de rebeldia dentro da
prépria internet, que foi capturada pelo mercado né e agora nos deixa na méao das grandes
incorporacdes sabendo seu nome, onde vocé mora, 0 que VOCcé come, 0 que VOCé veste, com que
VOCé conversa, quantos e-mails vocé manda. Isso significa que alguém tem esse pais na méo.
Entdo o que que eu penso, esses professores e professoras tém que cada vez mais entender o
peso da tecnologia na nossa vida, vamos sair dessa lousa digital, vamos sair dos objetos de
aprendizagem, vamos pensar o que significa um algoritmo na sua vida, vamos pensar sobre
isso, acho que nos temos que ir para esse outro lado da tecnologia, que esta completamente
ligada a educacdo e que esta ligada a vida das pessoas, esta ligada a vida, minha e do meu aluno.

7) O que vocé entende por midia-educacao?

E: Eu entendo, eu chamo de edocomunicacdo, e mesmo edocomunicacao tem Vvarios
conceitos, qual é o eixo do que eu penso, primeiro que € um processo de educacgdo pelos meios,
ou seja, producdo de comunicacéo coletiva, horizontalizada, que permite, possibilita processos
educativos, a gente tem muitos exemplos disso, mas 0 que eu gosto mais de citar, em Sorocaba
tem um projeto chamado “Nas ondas do R&dio”, entre 2000 e 2004, em todas as escolas
municipais, quem fez foi a Gracia Lopes Lima, do instituto Gens, do “Cala a boca ja morreu”,
qguem fez a capacitacdo dos estudantes, diretores, etc., e costumo citar um exemplo, a gente
trabalhava no “Cala a boca ja morreu” com grupos de criangas e adolescentes, criangas com 7,
8, 9, misturado, jovem de 18 anos com crianga de 8 anos, e uma das atividades que a gente fazia
era em parceria com a SOS Mata Atlantica e a gente fazia a analise da agua do rio Tieté, em
determinado ponto I4, a gente ia 1a uma vez por més, colhia a agua e dai (sic) tinha um kit de
guimica, aquelas coisas de reajustes tal, pra (sic) ver a qualidade da agua, o final disso era a
producéo do programa de radio sobre o que tinha acontecido a cada més, mas antes tinha um
relatorio e um dia a menina que ficou responsavel por fazer o relatorio, era uma menina de 8
anos e ela escreveu no relatério: Verificamos que tinha muitos coliformes fecais na agua do rio
Tieté, para quem nado sabe o que € coliforme fecal eu explico, sdo cocozinhos mindsculos que

a gente ndo enxerga a olho, e é isso, vocé entende 0 que eu estou chamando de processo



90

educativo, a finalidade de fazer um programa de radio que passa por um processo educativo
sobre aquilo que vocé quer falar. Entdo, primeiro, comunicacdo ou midia-educacéo, educagéo
pelos meios. Segundo, todo mundo é edocomunicador, todo mundo, qualquer professor é
edocomunicador, ndo € o professor de portugués, ndo, o de ciéncias €, o de matematica é, a
diretora é e 0 aluno é. Todo mundo é edocomunicador, acho que esses dois pontos sdo muito
importantes para pensar midia e escola, porque € a producdo. E no lado da recepcéo tornar
aberta a escola para que os meios entrem la& mesmo, inclusive o celular, o que que a gente pode
fazer com o celular na escola, o que que eu posso pesquisar, como é que eu faco a critica de um
filme, o0 que eu entendo que esté por tras daquilo, o que que é aquele roteiro, o que ele quer me
dizer, a fotografia, leitura de imagem, com o celular vocé consegue fazer game, consegue fazer
foto, consegue fazer radio, esse € um problema, porque, claro que estou falando de uma faixa
de criangas, nem todos, mas cada vez mais eles tém celulares e eles entram com toda a midia
na mao, a escola ndo tem mais como dizer ndo vai usar celular ou entdo da esse gibi ai que vocé
n&o pode ler esse gibi, a crianga faz tudo pelo celular, a escola fica meio sem saber o que fazer
com aquilo e entdo proibe, ja que ndo sabe o que faz, proibe né (sic). Quando o combinado é
bem feito a crianca sabe respeitar o combinado e d&d um outro uso para aquilo, ndo € didatizar
viu, as vezes as coisas didatizadas ficam chatas pra caramba né (sic), vamos usar a TV para ver
um filme sobre o ciclo da &gua, aquele filme chato pra caramba entendeu, nada a ver, um
desenho que deveria ser engracado e ndo é, entdo cuidado para nao tornar, didatizar que eu digo
é dizer agora vocé vai aprender isso, sabe, infantilizar. Discutir programas de TV com eles,
discutir esses youtubers loucos, gente € um povo muito doido, quero entender eles né, eles que
sdo os formadores de opinido de grande parte dessas criancas, entdo tem que estar 14, olhando
esse youtuber, o que que ele esta falando, o que que ele estd dizendo para o meu aluno, meu
aluno ndo ouve s6 a mim. A crianca gque tem internet em casa, ela ja esta abandonando a
televisdo e estd migrando para a internet

8) Qual a relacé@o que vocé vé entre a midia e a educacao?

E: E isso, eu volto a lembrar, minha area é area de comunicagéo, entfo pra (sic) mim a
comunicagdo, a educacdo e a midia, as trés estdo muito abragadas, porque a gente pensa em
educacao num processo mais amplo, ndo s6 como aquele escolar né (sic), vocé é educado pela
midia o tempo todo. VVocé como pessoa é feito por aquilo que vocé também vé na midia, também
pelo livro que vocé 1€, pela sua familia, pelos grupos que vocé frequenta, tudo isso, mas também
pela midia, eu acho que o que a gente viveu nesses dois anos neste pais mostra muito isso, de
que maneira a midia fez a cabeca das pessoas, porque as pessoas so repetem o que a midia falou,

as pessoas nao conseguem ir além disso, porque compraram o discurso da midia. Nos fizemos
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um exercicio interessante nessa disciplina esse semestre, foi assim, cada um ficava na sua casa
na sexta-feira, dia da aula e a gente se comunicava pelo zap (sic) e assistimos o jornal da TVT,
que € o jornal da Cult e depois assistimos o jornal nacional, todo mundo nas suas casas, sO
comentando, fiz uma planilha, para preencherem e tal pra gente discutir na outra aula como é
que foi a experiéncia, como foi eles olharem, o que acontecia em cada jornal, de que maneira
acontecia, que noticia que se falava, qual noticia tinha mais espaco, mais tempo, foi uma baita
discussao, porque se vocé tem dois canais de midia opostos, vocé percebe que ndo existe sé um
jeito de enxergar. A situacdo da comunicacdo no Brasil € uma tragédia e estas coisas todas eu
discuto com eles, e dai quando vocé consegue olhar dois lados do que é essa tal de midia, vai
ficando tudo mais 6bvio, isso é midia educacdo, quando vocé se educa para a midia e pela a

midia.
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APENDICE C
Modelo de descricdo das entrevistas dos docentes que ministram disciplinas relacionadas
as Metodologias de Ensino

1) O objetivo da sua disciplina em algum momento se relaciona com as
competéncias midiaticas?

E: Sim, tanto em Histéria quanto em Geografia um dos tépicos que eu discuto com elas
é 0 uso de outras formas que nédo seja o livro, o referencial tedrico, dentro do préprio PCN, os
proprios PCN’s (sic) eles recomendam que vocé ndo fique apenas no livro e texto, entdo eu fago
atividades com elas para que elas montem planos, projetinhos de aula usando fotografia, usando
jornal, usando os desenhos animados que sdo caracteristicos da idade das criancas que elas vao
trabalhar, eu sempre brinco com elas, ndo adianta eu levar 14 o desenho do pica pau que é do
meu tempo porque a molecada de hoje em dia ndo estad nem ai, eles estdo vendo outra coisa,
entdo eu incentivo elas por exemplo a pesquisar qual € o universo cultural da molecada né (sic).
Se eu vou levar um desenho para a sala de aula eu tenho que pensar assim qual € o desenho que
essa crianca assiste e como € que ele se encaixa na minha aula, a mesma coisa, elas fazem um
trabalho nas aulas de Historia com masica, elas tém que escolher musicas que contem historia,
que falem por exemplo sobre a nog¢do de passagem do tempo, no¢do de presente, passado, a
importancia de patrimdnio e ai é o que eu falo, ndo adianta vocé trazer uma musica que vocé
gosta porque vocé na sua idade, com a sua bagagem tem uma visdo de mundo, agora o Seu
aluno ele vai ter que ter, entdo eu tento fazer essa aproximacdo midiatica. Em Sociologia da
Educacao a gente discute bastante a questdo da sociedade da informacdo, a questdo da internet,
cybercultura, enfim, eu trago Pierre Levy como um dos autores para trabalhar essa coisa das
telas, das novas tecnologias da informacdo, entdo, a gente em Sociologia e Educacdo a gente
trabalha também um pouco essa visao critica dai (sic) do uso destas tecnologias. Em Filosofia
da Educagdo as vezes também eu consigo fazer essa discussdo, eu particularmente defendo que
por exemplo, o celular tem que estar em sala de aula, os alunos vao viver num mundo 2020,
2030, 2040 onde o celular ndo vai desaparecer, mas a gente tem |4 um cartaz dizendo que é
proibido o uso do celular na sala de aula, entdo eu sempre tento estimular elas a pensar o celular
como ferramenta pedagogica, outras formas, tablet, computador. Em Historia da Educacao
inclusive teve um grupo que eles acharam um joguinho sobre a histéria do Brasil, um joguinho
feito por brasileiros, enfim, uma coisa bem simplesinha (sic), mas que poderia ser levado em
sala de aula e eu sei que em outra disciplina que elas tém, Tecnologia e Educagdo, que acho que
é o Leo que trabalha, elas até desenvolvem alguma coisa em termos de pequenos jogos

utilizando o celular e ai eu tento aproveitar essa conexdo com a disciplina porque ela acontece
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no mesmo semestre que eu dou Historia, que eu dou Fundamentos de Histdria, e ai eu tento,
bom vocés estdo vendo isso 14 com o outro professor, como é que vocés podem trazer isso pro
(sic) projeto de vocés.

2) Quais recursos vocé costuma utilizar na sua disciplina?

Entdo, uso, em Filosofia da Educacdo Brasileira eu uso um documentéario sobre Paulo
Freire, eu uso algumas reportagens que eu pego de internet, em Historia da Educacdo da
Educacao eu usei bastante filmes pra (sic) retratar alguns periodos, trabalhei por exemplo um
filme que chama “Agora” que é sobre a educacio da Grécia antiga, o “Lutero” para falar da
educacdo na modernidade, “O Nome da Rosa” pra (sic) falar da educacdo na idade média,
enfim, tempos modernos. As vezes, dependendo do curso, da disciplina, ndo que eu use, mas
eu faco referéncias a séries por exemplo, entdo, por exemplo pra (sic) falar em sociologia, pra
(sic) explicar a questdo de estado da natureza, o “Hobbes” eu associo com “The Walking Dead”,
a sociedade acabou, todo mundo virou zumbi, um querendo matar o outro, entdo eu uso algumas
referéncias a esse universo de séries, “Game of Thrones” pra (sic) falar de Maquiavel, pra (sic)
falar sobre a questdo da monarquia, da questdo do poder, enfim. Entdo eu faco algumas
referéncias dependendo da turma né (sic), algumas turmas pegam essas referéncias outras nao,
mas assim eu trago alguma coisa nesse sentido pras (sic) aulas.

P: Nas disciplinas de Métodos vocé consegue usar? Histéria ou Geografia? (Esta
pergunta néo estava planejada)

E: Sim, nessas duas disciplinas elas desenvolvem um projeto que seria o equivalente ao
estagio que elas fariam na escola, mas como nem todo mundo consegue fazer o estagio de
observacdo entdo tem um projeto de ensino de Geografia ou de Historia, onde elas montam um
plano de aula e no plano de aula um dos requisitos é elas indicarem um filme, um desenho,
enfim. Nas aulas eu uso, por exemplo em Geografia eu uso uma animacao chamada “Os sem
Floresta” que mostra a questdo da cidade invadindo o espago natural, que é o que a gente discute
num dos topicos da Geografia e elas séo incentivadas também a trazerem elementos midiaticos,
muitos dos projetos, os temas elas escolhem, as alunas escolhem os temas, entéo € recorrente
por exemplo a histdria do cinema, a histdria dos gibis, a histéria da TV, enfim, sdo coisas ligadas
ao cotidiano das criancas, entdo na medida do possivel sim, a gente utiliza.

3) Como que vocé considera a utilizacdo de recursos midiaticos pelos
professores em suas praticas de ensino?

E: Aqui da Universidade?

P: Isso.
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E: Eu acho que a maioria ndo usa, assim, eu as vezes me sinto até um transgressor nesse
sentido porque quando eu falo que tem que usar o celular em sala de aula, inclusive as alunas
da licenciatura, como eu trabalho com filosofia e as vezes tem muitos termos que elas
desconhecem, as vezes eu falo de algum termo, maiéutica por exemplo, que esta relacionada a
filosofia de Socrates, elas ficam olhando com cara de nada, eu falo peguem o celular ai e procura
(sic), elas, “a, mas onde que eu vou procurar”, eu falo, ah se fosse pra achar onde vai ter o show
do Juca e Juliano em qualquer outro lugar vocés achavam rapido, mas a palavra. Ai elas
comecam a entender que nao, a gente sabe procurar. Mas as vezes algumas falam, é, mas quando
a gente pega o celular aqui, fulano, beltrano e cicrano reclamam. Ent&o assim, eu acho que no
geral existe uma resisténcia, ou pelo menos assim, 0 que eu percebo de conversa de sala dos
professores, ndo a filmes, assim, até usar filmes, esse tipo de coisa, até que o pessoal utiliza,
mas incentivar o uso da tecnologia como estudante, eu acho que existe uma certa resisténcia e
eu imagino que isso acabe indo também pras (sic) praticas, porque se eu ja nao deixo o aluno
usar em sala de aula, muito menos no trabalho que ele vai desenvolver para apresentar na minha
aula.

4) Quais competéncias/habilidades um professor deve ter ao utilizar recursos
midiaticos em sua disciplina?

E: Eu acho que o mais importante é entender o universo cultural do seu aluno, se eu vou
usar um recurso midiatico, eu costumo dar como exemplo a masica, em sociologia é muito
comum vocé ver trabalhos que falam, trabalhos académicos que sugerem o uso de mdsica
trazendo 14 uma musica do Chico Buarque, bom isso poderia funcionar muito bem nos anos 80,
mas hoje pro (sic) meu aluno, se eu pegar um aluno por exemplo de 5° ano e colocar um Chico
Buarque, ele ndo sabe quem é, ele ndo vai escutar, ele vai ter uma resisténcia natural da geracdo
dele, entdo a mesma coisa se eu levar um filme, como por exemplo “O Nome da Rosa” para um
5° ano, eu acho, ndo que eu ndo possa fazer isso, mas eu particularmente sempre oriento as
minhas alunas e é 0 que eu penso enquanto professor, que eu tenho que partir do universo
cultural do aluno pra chegar onde eu quero, entdo eu vou da musica dele pra chegar no Chico
Buargue e ndo o contrario, impor a musica do Chico Buarque sem ouvir a musica dele e ai vem
as resisténcias que € o que eu falo, a musica dele pode ser o funk e ai eu vejo resisténcia s6 de
ouvir falar em funk, muitas vezes o professor nem sabe o que &, as vezes as minhas professoras,
as minhas futuras professoras aqui. Entdo eu acho que o mais importante para vocé ter um bom
uso disso é partir do universo cultural do aluno, seduzir ele, a partir do universo cultural que
ele conhece para trazer esse aluno. Entdo eu vou falar de historia né (sic), do Brasil, eu posso

comecar com uma historinha da Monica, uma historinha de gibi, uma historinha simples que
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esta 14 falando, ainda que a forma como esté retratada ali ndo seja exatamente como 0s manuais
de histdria coloca, mas € dali que eu vou trazer o meu aluno para o académico. Eu acho que o
movimento contrario, pelo menos na minha experiéncia, ele € menos produtivo, tentar forgar o
meu aluno pegando por exemplo na Filosofia, meu aluno de Filosofia do ensino médio ele ndo
vai ler Platdo, ndo adianta a gente jogar o livro na cara dele e falar leia né (sic), ele ndo vai ler
Aristételes, mas se eu falar que no “Homem Aranha” tem Aristételes ai ele fica, como assim
tem Aristoteles e ai vocé vai pegar uma cena do “Homem Aranha” e mostrar, quando o tio Ben
fala 14 que grandes poderes exigem grandes responsabilidades e essa frase € do Aristoteles, ai
eles surtam, ai eles querem ver, ai eles querem ndo, entdo vamos ver se existe mesmo, entéo eu
acho que o segredo é conhecer o universo do aluno se ndo o recurso midiatico ele enquanto
recurso filme, musica, mesmo o celular, um aplicativo, ele tem que estar contextualizado na
realidade do aluno.

5) Quais as principais dificuldades encontradas pelo professor quando utiliza
recursos midiaticos em suas aulas?

E: Dependendo do contexto € ter acesso ao recurso, por exemplo, a gente sabe que
muitas escolas ndo vao ter internet ou pelo menos nao tem sinal de internet de qualidade que os
alunos possam por exemplo em sala de aula fazer uso do celular ai eles dependem de planos,
de dados ou do acesso que ele tem que é privado dele. Entdo por um lado essa questdo do acesso
a essas tecnologias, depende de que escola a gente esta falando, se a gente falar de uma escola
como um colégio Objetivo, um Anglo, um Universitario vocé sabe que la dentro vocé vai ter
todos 0s recursos, agora se Vocé pegar uma escola publica, dependendo da onde vocé ta (sic)
male ma vai ter carteira pro aluno sentar quem dira entdo vocé falar que né, muitas escolas vdo
ter que nem aquele caixotdo 14 no fundo com uma TV e um videocassete né (sic), ai vocé fala
bom onde é que eu vou arrumar material em fita de videocassete, ai cai nesse descompasso eu
vou achar coisa muito antiga que as vezes nao esta em sintonia com o aluno, de novo, ndo € que
eu nao posso usar isso, mas eu acho que antes de eu chegar nesse material eu preciso dialogar
com a cultura do aluno, dialogar com o universo dele pra ndo ser aquela coisa, nossa o professor
vai colocar um filme de mil novecentos e bolinhas aqui que ninguém esta entendendo nada a
linguagem, dependendo do texto que a gente da, o texto académico, dependendo da idade da
aluna de pedagogia que vocé tem ela ja tem dificuldade com o vocabulario. Eu trabalho por
exemplo em Filosofia da Educacdo o “Manifesto dos Educadores”, os pioneiros da Educacéo
Nova, € um texto de 1932, com o vocabulario de 1932, elas penam pra (sic) ler, porque muitas
palavras ndo sdo as palavras usuais de hoje, entdo imagino que essa dificuldade vai ficando

cada vez maior com os alunos das séries iniciais, de novo, nao € que eu ndo posso utilizar, mas
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eu preciso primeiro dialogar com o aluno, eu preciso preparar o aluno pra ele ter contato com
esse tipo de recurso. Em segundo lugar a questdo que os professores também ndo sao preparados
para isso, 0s professores dependendo da geracdo que € esse professor ele foi formado numa
faculdade onde ele aprendeu a usar aquele outro negdcio que esta la no fundo, que é o, eu nem
sei como chama aquilo mais, retroprojetor, sei 14, mas € aquilo que vocé pde a transparéncia e
escreve nela, né entdo assim, eu vejo aqui pela propria instituicdo e em varias instituicdes que
eu trabalhei, muitos professores ndo usam o Datashow, ndo usam o computador porque
simplesmente ndo sabem como montar uma aula no PowerPoint, entdo essa dificuldade vem
por uma lado 0 acesso a recursos e por outro o professor ter sido preparado para usar esses
recursos. A gente tem aqui, por exemplo nesse campus aqui todas as salas tém Datashow, todas
as salas tém as caixas de som, enfim. Eu costumo utilizar o tablet ou o notebook nas minhas
aulas dependendo do contetido, mas eu vejo até por professores que as vezes me veem com 0
tablet na méo e perguntam, ah como é que vocé fez pra, como é que vocé faz pra ligar o tablet
no Datashow, porque aqui ndo tem a entradinha, dai eu falo, ah eu tenho o adaptador, dai eu
mostro o adaptador, mas onde € que vocé comprou isso, entdo assim pra eles é algo alienigena
né (sic), entdo os programas, tem um professor aqui especifico que eu ja dei um curso pra ele
inclusive de como usar o PowerPoint, ele falou “ah ndo, me da umas aulas particulares por fora
porque eu vejo que VOCé usa, eu ndo sei usar né (sic) e eu nem sei onde procurar para aprender
a usar, eu ndo vou fazer um cursinho de informatica desses de 1 ano nessas escolas por ai”.
Entdo vocé tem essa dupla situacdo, lugares onde vocé ndo tem a tecnologia disponivel ainda
que o professor tenha o preparo e outros que vocé tem a tecnologia e o professor ndo tem o
preparo.

6) Qual a importancia de uma disciplina relacionada com as TIC e o uso das
midias para a formacao do futuro professor?

E: Ah eu acho fundamental, como eu falo sempre, a gente vive num mundo hoje
mediado por telas né (sic), tablets, celulares, TVs inteligentes, os carros hoje todos a tendéncia
sdo os painéis dos carros serem digitais, deixarem de ser anal0gicos e eu sempre penso assim,
meu aluno que esta chegando hoje da educacdo, das séries iniciais que sdo o publico das
pedagogas, eles vao viver no ano de 2020, 2030, 2040, 2050, onde a tendéncia é que eles tenham
que lidar com essas tecnologias e a gente percebe um descompasso, a escola estd sempre um
passo atras né (sic), eles aprendem a usar, mas ndo € na escola ou pelo menos a escola ao meu
ver ndo consegue acompanhar esse ritmo, entdo eu acho que uma disciplina que tente se colocar
a frente do tempo inclusive né, de ndo apenas usar as tecnologias que estdo hoje, mas pensar o

que vai surgir daqui 10 anos, porque se ndo é a escola que vai dizer o que vai surgir daqui a 10
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anos, vai ser o mercado e o mercado ndo tem uma perspectiva pedagdgica, ele ndo esta
preocupado com o uso pedagogico de nada né (sic), entdo acho que inclusive essa disciplina ela
deveria pensar um pouco a frente, pensar como é que a gente pode inclusive enquanto
instituicdo fornecer ideias para quem desenvolve as tecnologias.

7) O que vocé entende por midia-educacao?

E: Midia- educacdo? Bom, eu acho que é um processo, educacdo e midia elas, no
contexto da sociedade que a gente vive, elas podem ser grandes aliadas, particularmente eu
tenho estudado um segmento na educacao que chama “Edupunk”, ndo sei se vocé ja ouviu falar,
tem um camarada 1a o Jim Groom dos Estados Unidos, ele criou esse termo “Edupunk”, ele
pegou a filosofia Punk, a ideia do movimento Punk quem vem la dos anos 70 da musica, que a
ideia basica é faca vocé mesmo né (sic), vocé ndo precisa esperar ter os melhores recursos pra
fazer alguma coisa né (sic), entdo a musica Punk ela surge disso, se a minha guitarra so6 tem 3
cordas eu vou tocar com 3 cordas, se a musica ficar ruim o nosso barato é fazer musica, quer
dizer se eu tiver que me formar num conservatorio e ter o melhor instrumento pra dai produzir
musica eu ndo vou fazer musica nunca, por isso que o Punk surge na periferia, surge nos guetos,
esse tipo de coisa, e ele traz essa ideia para a educacao, por exemplo hoje com Youtube, com
redes sociais, com a internet de uma forma geral, a questdo que ele coloca é assim, o que que
vocé quer aprender, vocé quer aprender a cozinhar, vocé vai achar um video no Youtube
ensinando a cozinhar, vocé quer aprender como troca um pneu, vocé vai achar um video no
Youtube ensinando a trocar o pneu, vocé quer aprender calculo diferencial integral vocé vai
achar no Youtube video de um professor ensinando isso, entdo veja, 0 que ele coloca é que a
educacao ela pode acontecer independente da escola, da institucionalizagdo né (sic), a questao
que vai se colocar é a da certificacdo, mas quem que vai dar o certificado para dizer ndo, vocé
sabe trocar um pneu, vocé fez um curso de mecéanica no SENAI e ganhou um diplominha e se
eu aprender a trocar um pneu no Youtube né (sic), quem que atesta que eu sei, entdo essa € a
grande discussdo por isso que ele € marginal nesse sentido, ele é uma forma de olhar as
tecnologias e ai a premissa do Jim Groom € justamente essa que com 0 acesso as tecnologias
vocé pode produzir conteldo, vocé pode ensinar o que vocé sabe pra sua comunidade, vocé ndo
precisa esperar isso chegar na universidade, isso chegar na escola, isso chegar em uma
instituicdo, as pessoas podem juntas se educar, entdo eu até vejo um pouco de correspondéncia
com a propria ideia que o Paulo Freire tem de que ninguém se educa sozinho, ninguém educa
ninguém, a gente educa em comunidade, mediados pelo mundo né (sic), esse mediado pelo
mundo, o mundo hoje é midiatico, entdo é mediado pela midia, entdo, claro que vocé pode falar

pra mim assim ah, mas tem um monte de porcaria na internet, como tem um monte de porcaria
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na biblioteca, eu posso ir na biblioteca agora e achar um monte de livro ruim, um monte de
livro mal escrito, um monte de livro que estd defasado em relacdo a alguma coisa e que nao
vai acrescentar nada pro meu aluno, eu tenho um certo receio disso, receio dessa questdo que
as vezes alguns professores colocam, se é livro € bom, o livro € uma midia, o contetdo que esta
dentro do livro ndo necessariamente quer dizer que seja bom, s6 porque foi publicado, esta no
papel encadernado, foi parar na estante da biblioteca ndo necessariamente quer dizer que aquele
conteddo é confiavel, porque que quando estd no Youtube tudo vira ruim, entdo acho que
educacdo e midia sdo no nosso mundo contemporaneo elas sao um processo que pode render
resultado se a gente tiver esse olhar como em qualquer outra coisa, o celular pode ser usado s6
para ficar jogando, sé para ficar se distraindo ou pode ser usado para aprender, ai entra a
importancia de educar as pessoas para a tecnologia, por isso que eu acho que disciplinas que de
alguma maneira ensinem as pessoas a usar a tecnologia para além daquilo que € o comercialz&o,
aquilo que é o que atrai elas no sentido da propaganda, entdo eu vou comprar um celular porque
ele tem a tela X, camera Y, t4, isso sdo contingéncias, agora estou com o celular na mdo como
€ que eu posso tirar o melhor proveito dele, eu acho que ai é que a escola poderia ter um olhar
mais a longo prazo de pensar que as tecnologias vao fazer parte da nossa vida independente da
escola.

8) Qual a relacdo que vocé entre midia e educacdo?

E: Entdo eu acho que a midia ela é uma ferramenta, um recurso, eu me lembro que
guando eu estava na minha graduacdo em letras de um professor que comentou assim, iSso
numa época que ndo existia internet né (sic), eu me formei em letras em 95, a internet veio
oficialmente pro Brasil em 97, entdo ele dizia assim, eu posso pegar um capitulo da novela e
trabalhar o capitulo da novela de forma pedagdgica, ele falava olha, vamos assistir aqui, vamos
pegar esse dialogo vamos ver se as pessoas estdo falando corretamente, ele era professor de
gramatica, se as pessoas estdo usando corretamente o portugués ou se elas ndo estdo usando,
que tipo de registro elas estdo usando, entdo ndo € porque € um capitulo de novela que € ruim
e eu tenho que demonizar, o proprio Paulo Freire no Pedagogia da Autonomia ele fala assim,
eu nao demonizo nem santifico a TV, eu entendo que a TV € apenas um recurso que eu posso
trazer para a sala de aula ou ndo né (sic). Se a gente atualizar essa questdo, tirar a TV e pensar
em internet mesma coisa, eu posso usar a internet, eu posso usar um filme. Eu trabalho numa
outra instituicdo onde o plano de aula ele vem amarrado pra mim, entdo assim, vocé vai
trabalhar esse texto e as vezes eu pego o texto e olho assim e falo, mas esse ndo seria o texto
exatamente que eu utilizaria pra (sic) dar essa aula, mas como vem um pacote fechado o que

que eu faco, eu falo para os meus alunos quando eu conto estas historias, ndo € porque veio um
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texto ruim na minha méo que eu ndo posso fazer a critica, eu posso pegar o texto e falar assim
olha que porcaria de texto, essa ideia esta equivocada, isso aqui esta ndo sei o que, vamos fazer
a analise do texto, entdo assim acho que o professor tem essa autonomia de falar assim vou
levar uma musica que € ruim no sentido técnico, vamos dizer ela é mal gravada, ela é mal
executada, a letra é cantada num portugués ruim, eu posso levar isso pra (sic) mostrar
justamente olha porque que é ruim né (sic), ou posso mostrar, olha isso aqui ndo reflete a
realidade de um determinado segmento da sociedade, entdo porque o cara € analfabeto ele ndo
pode cantar, ele ndo pode fazer masica, ele tem que tirar um doutorado antes de poder compor
alguma coisa, ah mas ai ele vai compor falando portugués errado, mas o que que é 0 portugués
certo, né (sic), ai vocé entra em discussdes que sao académicas e que veja, quem esté |4 fora
fazendo musica ndo estd nem ai com isso, 0 mundo acontece fora da academia, fora da escola,
entdo acho que a midia ela sempre é uma ferramenta, agora se eu vou usar essa ferramenta pro
(sic) bem ou pro (sic) mal, ou pra fazer uma leitura critica ou pra mostrar uma caracteristica da
sociedade, isso depende do professor conhecer, e ai € que eu falo para vocé que as vezes eu
vejo professores que pegam elementos que sdo da cultura do aluno, elementos que eles
desconhecem e que eles desvalorizam e ai isso afasta o aluno. Falar que o livro que eu estou
lendo é uma porcaria sem ter lido é na minha concepcéo, é dizer para o aluno assim 6h, ndo
venha mais na minha aula porque eu estou me lixando para o que vocé pensa, € € 0 que vai
acontecer muitas vezes né, o aluno vai falar, bom, se vocé ndo tem interesse no que eu gosto,
porque que eu vou ter interesse no que voceé esta falando. Entdo por isso que eu acho que essa
aproximacdo com a cultura do aluno é uma das chaves pra (sic) vocé trazer o aluno para a
cultura mais académica né (sic), como eu falei, eu ndo vou jogar Platdo para um aluno de 14
anos, ele ndo vai ler, mas se eu falar que 14 no “Homem Aranha” dele tem Platdo, tem
Aristoteles, tem Filosofia e que o Stan Lee que ndo € bobo leu todos esses caras, 0 aluno vai
pensar, espera, se 0 Stan Lee ndo é bobo eu também ndo quero ser, vai funcionar com todo
mundo? Nao necessariamente, mas enfim, vocé sensibiliza um ou outro e ai eu acho que 0 nosso
trabalho sempre é de longo prazo née (sic), a gente ndo vai fazer nenhuma transformacéo
profunda nos proximos 3, 4 anos. Entdo para finalizar a pergunta, acho que a midia é uma
ferramenta, o professor precisa de alguma maneira entender como usar, mas sobretudo, qual é
0 contexto dessa midia com o publico que ele esté trabalhando, se ndo é aquela coisa, eu uso a
ferramenta por si s6, mas sem entender 0 contexto, eu posso por um prego na parede com uma
chave de fenda, bater com o cabo da chave de fenda, ndo é a melhor ferramenta naquele

contexto, mas da pra fazer, eu acho que com a educagédo acontece um pouco disso também.



