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RESUMO

Esta dissertacéo, vinculada a linha de pesquisa de Historia e Historiografia: politicas
e praticas escolares do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade
de Sorocaba, tem como tema a trajetéria e institucionalizacdo do Grupo Escolar Dr.
Afonso Vergueiro no municipio de Salto de Pirapora/SP. A metodologia adotada
constituiu-se em identificar documentos no periodo que vai desde sua criacdo em
1941 até o ano de 1971 com a implantacdo da Lei 5.692/71, quando ocorreu a
mudanca da nomenclatura das escolas e da formatacdo do ensino. Também foram
pesquisados 0os motivos de criacdo dessa instituicdo escolar, o contexto cultural,
politico, social, profissional e legal. Concluiu-se que todos esses aspectos
mencionados tiveram uma parcela importante e significativa para a criacao e trajetoria
da referida instituicdo e os maiores fatores inferem que: com a criacdo da escola, os
politicos envolvidos tiveram maior credibilidade perante seus eleitores; na area
profissional, a qualificacdo da m&o de obra se fazia necesséria; ndo uma formagéo de
carater técnico e sim a continuidade de ensino nos niveis ginasial e colegial para a
época, uma maior facilidade no prosseguimento de estudos perto de suas residéncias;
e a lei para a criacdo do grupo escolar estaria sendo cumprida.

Palavras-Chave: Grupo escolar. Histéria da educacao. Pesquisa documental.



ABSTRACT

This research, linked to the History and Historiography research line: school policies
and practices of the Postgraduate Program in Education of the University of Sorocaba,
has as its theme the trajectory and institutionalization of the School Group Dr. Afonso
Vergueiro in the municipality of Salto de Pirapora/SP. The methodology adopted was
to identify documents from the period of its creation in 1941 until 1971 with the
implementation of Law 5.692/71, when the nomenclature of schools and the formatting
of teaching took place. The reasons for creating this school institution as well as the
cultural, political, social, professional and legal context were addressed. It was
concluded that all the aspects mentioned had an important and significant role in the
creation and trajectory of this institution, and the major factors include: with the creation
of the school, the politicians involved had greater credibility with their voters; in the
professional area, the qualification of the workforce was necessary; for the population,
greater ease in the continuity of teaching near their residences; and the law for the
creation of the school group would be fulfilled.

Keywords: School group. History of education. Documentary research.
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1 INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa € identificar a trajetoria e a institucionalizacdo do
Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro, hoje denominado E.E. Dr. Afonso Vergueiro, no
municipio de Salto de Pirapora, no periodo um distrito da cidade de Sorocaba. A
trajetéria enquanto Grupo Escolar Estadual est4 entre os anos de 1941 a 1971,
guando foi homologada a Lei 5692/71 (BRASIL, 1971) que determina a mudanca da
nomenclatura das escolas estaduais. Nesse periodo a instituicdo deixou de ser
conhecida como GESP (Grupo Escolar de Salto de Pirapora ou Ginasio Estadual de
Salto de Pirapora) e passou a ser chamada Escola Estadual de 1° e 2° Graus Dr.

Afonso Vergueiro.

Desde quando iniciei minha carreira como docente, procurei sempre ter como
lema o bordao “nunca é tarde para estudar”, sempre ouvi e repeti essa frase, tentando
mostrar aos meus alunos, cotidianamente que o estudo transforma o ser humano, que
erros e falhas também séo aprendizados, para saber o que funciona e o que nao
funciona na vida. Para aprender € preciso movimentar-se e inquietar-se. Busco nesta
pesquisa mostrar que realmente nunca € tarde, pois quando mais jovem algumas
prioridades se puseram a frente de algumas necessidades, a complementacao de
estudos na minha carreira profissional como educador acabaram ficando para um

segundo plano, ndo por vontade, mas por algumas circunstancias.

Realizar um mestrado nédo fazia parte dos meus planos, embora trabalhando
no Ensino Superior e jA aposentado. Incentivado pelo Diretor da Instituicdo em que
trabalho, a Faculdade de Educacdo Fisica da ACM de Sorocaba (FEFISO), que
insistia em dizer que iria fazer bem para minha vida profissional/académica e pessoal,
fui buscar uma instituicdo que pudesse me atender. A indicacdo da Universidade de
Sorocaba, a UNISO, foi feita pelo proprio diretor da FEFISO. Quando surgiu a
oportunidade de fazer o mestrado, lancei-me de corpo e alma. Qual area estudar, que
tema escolher: embora professor de Educacéao Fisica, a Historia sempre me fascinou,

optei pela Historia da Educacéo.

Em conformidade com as ideias de Orso (2012, p.228), a historia da educacao

se tornou uma area relevante para investigar:

A Historia da Educacédo se constitui uma disciplina um tanto recente e ainda
carece de muita investigacdo e reflexdo para dar conta de compreendé-la
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como efetivamente tem ocorrido e porque ela se realizou da forma como
ocorreu. Esta é uma tarefa desafiadora, pois, como poderia ser diferente,
remete a investigar o passado e compreendé-la juntamente com a totalidade
das demais relaces.

Meu interesse pelo tema surgiu durante uma conversa com alguns professores
em meados do ano de 2014, quando discorriam sobre a intencao de fazer uma festa
comemorativa de 75 anos de criacdo da Escola Estadual Dr. Afonso Vergueiro, a
serem completados no ano de 2016. Todavia, os docentes ndo tinham estudos ou
documentos para embasar a discussdo dessa histéria. Os professores ali reunidos,
em uma conversa informal, propuseram elaborar um compéndio para a biblioteca da
escola, fornecendo um material para leitura dos alunos e interessados. Um dos
professores mais entusiasmados com a produgcdo do documento adoeceu e veio a
falecer no ano seguinte sem concretizar a obra, fato esse que gerou um desinteresse

pela producédo do documento por parte dos demais.

Interessado em realizar uma pesquisa da Instituicdo em questao, iniciei meus
estudos no programa de Mestrado da UNISO no ano de 2015, como aluno especial,
e no primeiro semestre cursei a disciplina “Seminario em Histéria e Historiografia:
Politicas e Praticas Escolares”, cujo objetivo foi mostrar como eram desenvolvidos 0s
programas politicos/pedagdgicos e suas praticas. A disciplina auxiliou-me a
compreender como desenvolver o processo de pesquisa, andlise e sistematizacéo de
fontes documentais que contribuem para a histéria da educacdo. No semestre
seguinte do mesmo ano cursei a disciplina Histéria das Instituicbes Escolares I,
disciplina de grande importancia no desenvolvimento desta dissertagao, e uma das
inspiracdes para o tema: realizar uma reconstrucdo histérica, historiografica e
documental do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro e para o0 meu entendimento sobre

InstituicBes Escolares.

Em 2016, agora como aluno regular, cursei mais quatro disciplinas, duas no
primeiro semestre, Seminarios em Educacdo Escolar | e Pesquisa em Historia da
Educacéo Il, no segundo semestre outras duas, Seminarios em Educac¢éo Escolar Il
e Instituicbes Escolares e Cultura Escolar: Objetos, memorias e lugares. Foram
disciplinas que me ajudaram no processo de construcao da dissertacao e com objetivo
de mostrar como se faz uma pesquisa de relevancia, quais as fontes a serem
consultadas, quais os objetivos a serem alcancados na pesquisa em questao. Nos

anos de 2016 e 2017, participei do Grupo de Estudo: InstituicAo Escolar - Historia,
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Trabalho e Politicas de Educacao Profissional — HISTPEP — CNPq, que me ajudou a
compreender a Histéria da Educacdo, meu modo de pensar e estimulou meu senso

critico.

Portanto, diante da inspiracdo inicial no dialogo com os docentes e dos
encaminhamentos propiciados pelo curriculo do mestrado, defini o tema construir uma
narrativa histéria sobre o percurso da instituicdo denominada de Grupo Escolar da
cidade de Salto de Pirapora. Além das justificativas tedricas que serdo expostas na
sequéncia, a pesquisa esta entrelacada com a minha prépria trajetoria de vida, pois
tanto eu como meus familiares possuimos vinculos estreitos com a comunidade e com
a instituicao.

A volta a sala de aula como aluno poderia ser um problema, pois, segundo
Saviani (2013b), o estudo em Histdria da Educa¢do ndo encontra muito espaco, uma
vez que os historiadores, de modo geral, ndo incluem a educacdo no ambito da
investigagdo da disciplina. Quanto mais estudos existirem sobre Historia da Educacéo,
maior sera 0 seu espaco, maior sera sua importancia e as investigacdes ocorrerao de

uma maneira mais rotineira e de relevancia.

A educacéo no Brasil sempre foi um tema de muita importancia e de grandes
mudancas, varios educadores e profissionais ligados a area da educacao contribuiram
e contribuem até os dias de hoje, no intuito da melhoria do processo de educacéo. Ao
longo dos tempos, a educacdo nacional sofreu algumas mudancas e a sua

estruturacdo comecou de uma forma timida e vagarosa.

Foi no ano de 1946 para dar suporte ao governo Dutra, segundo Saviani
(2013b, p.281) que:

[...] formou-se uma coalizdo conservadora pela qual a UDN se integrou ao

governo cedendo dois nomes para compor 0 ministério. E foi exatamente um

desses dois nomes, Clemente Mariani, que veio a ocupar a pasta da
Educacao.

A Constituicdo promulgada em 18 de setembro de 1946, no seu artigo quinto,
inciso XV, alinea d, estabelece que é competéncia da Unido Federativa legislar sobre
diretrizes e bases da educagé&o nacional. Segundo Saviani (1987), foi a primeira vez
gque a expressao diretrizes e bases foi associada a questéo da educacao nacional. Em

relacdo a criacdo de uma lei para a educacao, o Ministro da Educacéao no periodo,
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Clemente Mariani, instalou uma comissao de educadores de variadas tendéncias para

dar origem ao Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.

Em 29 de abril de 1947 foi dado inicio a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo a LDB 4.024/61 (BRASIL, 1961), concretizada em 29 de
dezembro de 1961. Desde entéo, vérias outras leis foram criadas, frutos das tensfes
do seu tempo, sempre procurando atualizar a educagao no contexto social, cultural,

politico e econémico do Brasil.

Nos estudos da Historia da Educacéo, cada instituicdo tem a sua histéria, suas
peculiaridades e conquistas, como podemos observar nas palavras de Sanfelice
(2006, p.66) que:

As instituicdes escolares tém também uma origem quase sempre muito
peculiar. Os motivos pelos quais uma unidade escolar passa a existir sdo 0s
mais diferenciados. As vezes a unidade escolar surge como uma decorréncia
da politica educacional em préatica. Mas hem sempre. Em outras situacfes a
unidade escolar somente se viabiliza pela conquista de movimentos sociais
mobilizados, ou pela iniciativa de grupos confeccionais ou de empresérios. A
origem de cada instituicdo escolar, quando decifrada, costuma nos oferecer
varias surpresas.

Na busca de compreender a origem do Grupo Escolar e os motivos de sua
existéncia como salienta Sanfelice (2006), a pergunta que norteia essa pesquisa €é:
como foi a trajetoria e a institucionalizacdo do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro?
Para chegar a essa resposta, a pesquisa deve ser minuciosa e criteriosa, como relata

Alvaro Vieira Pinto:

A pesquisa cientifica constitui um tema e cuja consideragdo o homem de
ciéncia, em geral, e 0 pesquisador, em particular, ndo podem deixar de se
dedicar. Qualquer que seja 0 campo de atividade a que o trabalhador
cientifico se aplique, a reflexdo sobre o trabalho que executa, os fundamentos
existenciais, 0s suportes sociais e as finalidades culturais que o explicam, o
exame dos problemas epistemoldgicos que a penetracdo no desconhecido
mundo objetivo suscita, a determinacdo da origem, poder e limites da
capacidade perscrutadora da consciéncia, e tantas outras questdes deste
género, que se referem ao processo da pesquisa cientifica e da légica da
ciéncia, nao podem ficar a parte do campo de interesse do pesquisador, que

precisa conhecer a natureza do seu trabalho, porque, [...], € constitutivo da
sua prépria realidade individual (PINTO, 1979, p. 3 apud ORSO, 2012, p.231-
232).

Dessa forma, elaborei trés objetivos especificos: 1°) Analisar os aspectos
historicos da criagdo dos grupos escolares no estado de Sdo Paulo e sua
disseminagéao pelo Brasil; 2°) Compreender a Reforma Educacional Nacional em seu

aspecto politico/pedagogico; 3°) ldentificar o processo de institucionalizacdo e
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trajetoria do Grupo Escolar, e os aspectos historicos e econdmicos da cidade de Salto
de Pirapora com o desenvolvimento do grupo escolar.

A metodologia usada nesta pesquisa foi realizada através de uma identificacao
de documentos ligados a legislacéo oficial do pais, publicacdo de criacdo do grupo
escolar em jornais oficiais e em outros meios de comunicacdo escrita de cunho
noticioso. Também foi realizada uma busca para identificar documentos, provenientes
de bibliotecas municipais e particulares, arquivos escolares, livros e artigos diversos
na area em questao, sem nunca deixar de lado as demais fontes e os demais aspectos

internos e externos que envolvem a historia do periodo a ser estudado.

Além disso, segundo Nunes (2006, p. 195):

Em primeiro lugar, é preciso, portanto, situar com precisdo o seu problema
ou as suas questdes de pesquisa, delimitar o locus geografico em que ele vai
ser estudado e o periodo de tempo que sera considerado, para entdo poder
passar para o arrolamento de quais poderiam ser as possiveis fontes de
informacao que ajudariam a esclarecer a questéo.

A fonte documental é uma técnica decisiva para a pesquisa em Ciéncias
Sociais e Humanas, a analise documental € indispensavel porque a maior parte das
fontes escritas ndo sdo quase sempre a base do trabalho de investigacdo; € aquela
realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados

cientificamente auténticos.

De acordo com Vieira (2013, p. 69):

A reconstrucéo histérica das instituicdes escolares, como objeto de analise
para a historia da educacéo, demanda a existéncia de fontes que, em grande
parte, poderdo estar disponiveis nas proprias escolas.

Primeiramente, € necessario compreender o que é um documento, para que
possa ser feita uma andlise documental, saber quais sdo as vantagens do uso de
documentos na pesquisa e quando é apropriado o uso dessa técnica, para poder ser
utilizada.

A definicdo de documento, segundo Ferreira (1986, p. 605), é que documento
€ “qualquer base de conhecimento, fixada materialmente e disposta de maneira que
se possa utilizar para consulta”; “2. Escritura destinada a comprovar um fato;
declaracéo escrita, revestida de forma padronizada sobre fato (s) ou acontecimento
(s)”.

Assim como em Phillips (1974, p.187 apud LUDKE; ANDRE,1986, p.38);
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Sao considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser
utilizados como fonte de informagao sobre o comportamento humano”. Estes
incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,
diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televiséo e até livros, estatisticas e arquivos escolares.

Além disso, varios fatores contribuem para o uso dessa fonte de pesquisa, 0s
documentos podem ser consultados varias vezes e constituem uma fonte estavel e
rica, podendo trazer inUmeras vantagens:

Uma vantagem adicional dos documentos é o seu custo, em geral baixo. Seu
uso requer apenas investimento de tempo e atencdo por parte do pesquisador
para selecionar e analisar os mais relevantes. Outra vantagem dos
documentos é que eles sdo uma fonte nao reativa, permitindo a obtencao de
dados quando o acesso ao sujeito € impraticavel, (pela sua morte, por
exemplo) ou quando a interagdo com o0s sujeitos pode alterar seu
comportamento ou seus pontos de vista. Finalmente, como uma técnica
exploratéria, a analise documental indica problemas que devem ser mais bem
explorados através de outros métodos. Além disso ela pode complementar

as informagdes obtidas por outras técnicas de coleta (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.39).

Da mesma maneira que Ludke e André (1986) apresentam vantagens sobre o
uso do documento, eles apresentam algumas criticas mais frequentes: os documentos
sdo amostras ndo representativas dos fendmenos estudados, por exemplo, as escolas
nao mantém registro das suas atividades, de suas experiéncias realizadas e dos
resultados obtidos. Outra critica é sua falta de objetividade, levantada por aqueles que
defendem um ponto de vista objetivista e sua validade questionavel e por fim o uso do

documento é criticado por simbolizar escolhas arbitrarias.

A coleta de documentos de diversas naturezas é uma atividade muito habitual
nas instituicdes educativas. A valorizacdo da histéria e do acervo historico sera feito
através da classificacdo das fontes, da organizacdo e da andlise que permita uma
interpretacdo do material (RODRIGUEZ, 2010).

Segundo Lidke e André (1986, p.39), a analise documental ndo deve ser Unica
em um processo de pesquisa:
[...] como técnica explanatoria, a analise documental indica problemas que

devem ser mais bem explorados através de outros métodos. Além disso ela
pode complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta.

Dessa maneira, Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986) afirmam
gue uma fonte por mais repleta de informacdes sobre 0 assunto a ser estudado, nunca

podem ser ignorados outros métodos de investigacdo. Os documentos, na maioria das
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vezes, estdo em arquivos, onde o estado de conservacao € sempre questionado pelos
historiadores.

Em relacdo a arquivo, segundo Baeza (2003), ele pode ser definido como o
conjunto de documentos reunidos, ao longo das atividades, por pessoas fisicas ou
juridicas, publicas ou privadas. Existem varios tipos de arquivos e cada um deles
guarda importantes acervos sobre a historia em que se pretende analisar: Arquivos
do poder Executivo tém como documentos as correspondéncias, oficios, listas
nominativas, obras publicas e outras mais; os arquivos do Poder Legislativo tém como
documentos as atas, e os registros do Poder Judiciario tém os inventarios processos
civeis e crimes, nos arquivos cartoriais tem as notas e registros civil, nos arquivos
eclesiasticos os documentos s&o registros paroquiais processos e correspondéncias,
ja nos privados sado documentos particulares de individuos, familias, grupos de

interesse ou empresas.

No entendimento de Baeza (2003), os arquivos sao importantes fontes de
pesquisas e para que o historiador possa utiliza-los, eles devem ser estudados,
analisados e manuseados de forma bem cuidadosa, com a finalidade de se tornarem
realmente importantes para a pesquisa que se pretende realizar. Eles séao
classificados em arquivos publicos e arquivos privados. Essa classificacdo, também
prevista em lei, funda-se no carater do exercicio de atividades, se publicas ou
privadas. Se os conjuntos de documentos forem produzidos ou recebidos por érgaos
publicos, no exercicio de suas funcdes, o arquivo sera publico, enquanto que serao
privados aqueles conjuntos de documentos produzidos ou recebidos por pessoas
fisicas ou juridicas em decorréncia de suas atividades. Os arquivos publicos séo
federais, estaduais, do distrito federal e municipais. Quanto as funcbes do Estado,
serdo do Executivo, do Legislativo e do Judiciario. Os arquivos escolares séo
constituidos pelo conjunto de documentos produzidos e recebidos em decorréncia das
atividades diarias de professores, funcionarios, alunos, pais de alunos e todos aqueles
gue de alguma forma participam do funcionamento da escola. Entre os documentos
escolares, podemos citar: prontuarios de alunos, cartilhas, discos de historias infantis,
trabalhos feitos pelos proprios alunos, etc. Todos esses documentos contam algo da

histoéria da escola e, é claro, da sua historia também.

Além do mais, segundo Medeiros (2016), para que 0S arquivos escolares

tenham utilidade como fonte para a pesquisa, € fundamental uma catalogagéo correta
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das informagdes, no sentido de manté-las armazenadas e organizadas em local
adequado para melhor preserva-las e para que se tenha uma maior facilidade na hora
da consulta, tanto para os frequentadores do ambiente escolar como para 0s
historiadores. Em muitas instituicbes, o local reservado para armazenar esses
documentos é chamado de arquivo morto, normalmente em pordes Umidos, salas
apertadas ou embaixo de escadas. E fundamental que a preservacio dos documentos
se torne uma rotina de suma importancia, pois cada vez que se joga fora um

documento, pode se estar perdendo uma fonte de pesquisa para a historia.

Para a composigéo dos arquivos escolares, eles podem ser divididos em trés
etapas de formagéao, segundo Baeza (2003, p.17):

Arquivo corrente, também chamado de administrativo, é aquele composto por

documentos que fazem parte das rotinas administrativas, juridicas e

funcionais da instituicdo, quando os documentos ultrapassam 0s prazos de

validade, mas ainda podem ser consultados pelo produtor, sdo encaminhados
a um novo arquivo, o intermediario.

Arquivo intermediario, onde sera feita uma avaliagdo com o auxilio de uma
tabela de temporalidade, para determinar seu destino: guardar ou eliminar.
Assim, os documentos considerados de valor histdrico, cultural e probatério,
serdo encaminhados para um outro arquivo 0 permanente.

Arquivo permanente também chamado de histérico.

Para desenvolvimento desta pesquisa foi necessario recorrer a varios autores
da area da Educacédo e da Histdria da Educacdo, tanto nos conteudos ligados a
histéria e a educacao como outros contetudos de areas ligadas a pesquisa principal
como: leis, politicas, economia e estatisticas. Além disso, foi realizada uma busca por
documentos que mostrassem com clareza o0s aspectos da trajetéria e
institucionalizacdo do grupo escolar em questédo e também realizada uma abordagem

documental/bibliografica de caréater descritivo e interpretativo.

Dessas areas, alguns autores e suas publicacdes chamaram-me a atencao e
serviram para a fundamentacéo desta pesquisa, tais como: Saviani (2013a) em suas
publicacdes relacionadas a educacgdo, a histéria e a politica educacional, como:
Instituicbes Escolares, Politica e Educagdo no Brasil, A Escola Publica no Brasil,
Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil entre outros; Souza (1998) com os livros:
Templos da Civilizagédo, Souza (2014a,b) O Legado Educacional do Século XIX e O

Legado Educacional de Século XX, além de outros autores.
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Recorrer as fontes para estudar a historia da criacdo do Grupo Escolar de Salto
de Pirapora € resgatar sua propria histéria. Devido a necessidade da reforma
educacional que o pais passava naguele momento, acreditava-se que a criacdo do
grupo escolar fora pela obrigatoriedade da lei de transformar escolas isoladas em
grupo escolar; politicamente criar o primeiro grupo escolar de Salto de Pirapora,
Distrito de Sorocaba, atenderia aos anseios da populagéo de continuar os estudos na
prépria cidade pois, apos o término do curso primario os alunos que pretendessem
continuar seus estudos teriam que ir ao Municipio de Sorocaba. Também a
qualificagdo da mé&o de obra, ressaltando que essa qualificacdo ndo era uma formacao
de carater técnico e sim uma continuidade de ensino, saindo do curso primario e
podendo ter prosseguimento no curso ginasial e posteriormente o curso colegial, como
eram denominados na época. Essa melhora na formacéo educacional do aluno seria
importante para o preenchimento das vagas nas industrias que estavam sendo

implantadas no municipio.

Saviani (2005, p.23) menciona a ideia de que:

As vezes a unidade escolar surge como uma decorréncia da politica
educacional em préatica. Mas nem sempre. Em outras situa¢bes a unidade
escolar somente se viabiliza pela conquista de movimentos sociais
mobilizados, ou pela iniciativa de grupos confeccionais ou de empresarios. A
origem de cada instituicdo escolar, quando decifrada, costuma nos oferecer
Varias surpresas.

Esta pesquisa foi periodizada do ano de criacdo do grupo escolar até sua
mudanca de nome. Para tomar essa decisdo, recorremos a Saviani (2014b, p.15),
principalmente quando afirma que:

[...] a periodizagdo, a par de ser uma exigéncia inerente a investigagdo
histérica, € um dos problemas mais complexos e contravertidos da
historiografia, ja que nédo se trata de um dado empirico, mas de uma questao

tedrica que o historiados enfrenta ao organizar os dados que lhe permitem
explicar o fendmeno investigado.

Dessa forma, esta dissertacdo contribuird para o entendimento do processo
histérico e ndo apenas em contexto escolar, como principalmente das instituicdes que
a realizaram, enfocando também aspectos socioculturais, sendo importante como
registro formal dos motivos da criagéo do grupo escolar de Salto de Pirapora e de seu

desenvolvimento nesse tempo.

O primeiro capitulo ficou concentrado na compreensao dos grupos escolares,

modalidades de organizacdo educacional que foram importantes na histéria da
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educacdo do Brasil ao fim do século XIX e inicio do século XX. A discussdo é
importante para contextualizar o grupo escolar que é objeto de estudo desta
dissertacdo. Este capitulo se concentra em aspectos mais “substantivos”, as
alteracbes na materialidade que se traduzem em leis, questdes arquitetbnicas,

metodologias de ensino e organizacdo do cotidiano escolar.

Na sequéncia, o segundo capitulo focalizou aspectos epistemoldgicos, a saber,
os debates académicos e intelectuais que circundavam a educacdo na periodizacao
recortada. O objetivo dessa incursao foi fornecer uma narrativa teorica das principais
correntes de pensamento que embasaram as concretizagdes escolares. Para tanto, o

quadro tedrico fornecido por Dermeval Saviani foi fundamental.

Por fim, o objetivo de pesquisa foi abordado devidamente embasado
substantivamente e epistemologicamente para compreender, descrever, criar uma

narrativa da trajetoria institucional do grupo escolar Dr. Afonso Vergueiro.



20

2 A CRIACAO DOS GRUPOS ESCOLARES

O objetivo deste capitulo é identificar a criagdo dos grupos escolares enquanto
um novo tipo de escola primaria, averiguando as suas caracteristicas no estado de
Sé&o Paulo no inicio da década de 1890, periodo este que coincide com a queda da
monarquia e a proclamacgéo da Republica.

Imprescindivel analisar — ainda que brevemente — os primordios e a trajetéria
da educacao no Brasil. Como aponta Saviani (2014a), o marco inicial da historia da
educacdo brasileira ocorre em 1549, ano da chegada dos jesuitas a colonia.
Financiados pela Coroa Portuguesa, os missionarios da Companhia de Jesus?
colaboraram com o projeto lusitano de colonizag&o das terras brasileiras, cujo principal
intento era o de converter os indios a fé catdlica através da catequese.

A atuacdo dos jesuitas, contudo, ndo se restringe apenas a conversao dos
gentios: havia também claros objetivos econdmicos e politicos. Econdmicos, a medida
que os indios sao instituidos ao habito do trabalho, principio basilar formador da
sociedade brasileira, e politicos no que tange a utilizacdo dos nativos na protecao das
pequenas vilas fundadas contra o atague de outras tribos e possiveis ataques
externos (como de animais selvagens, por exemplo).

Com o passar do tempo, a pratica atinge fins educacionais e os jesuitas acabam
por ensinar alguns nativos a ler e escrever na lingua da metrépole, tendo como cenério
inicial o Colégio da Bahia, primeira instituicdo escolar brasileira. Ainda mais tarde,
estendem o ensino aos filhos dos colonos e demais membros da colénia, chegando a
lecionar também para os filhos dos donos de engenho, hum estagio de formacéao
burguesa urbana da sociedade colonial.

Nesse periodo, de acordo com Saviani (2014a), o método de ensino utilizado
foi o Ratio Studorium, instituido por Inacio de Loyola, com o intuito de conduzir todas
as praticas educativas jesuiticas numa Unica direcdo, tanto na colénia quanto na
metropole. Tratava-se de um compéndio repleto de preceitos e determinacdes

minuciosas que deveriam ser seguidas pelos sacerdotes em suas aulas.

1 A companhia de Jesus foi criada em 1540 por Inacio de Loyola, um sacerdote espanhol, com o objetivo
principal de se opor a reforma luterana que nascia nesse século com vocacdo missionaria, ideais
cavalheirescos de salvagdo da Jerusalém terrestre e celeste e que foi convocada pelo rei Dom Joao I,
para transformar “as indias” Orientais e Ocidentais e tornar seus habitantes cristdos e catélicos
(HERNANDES, 2010).
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No Brasil, com base no disposto no Ratio Studorium, os jesuitas elaboraram —
de forma adaptada de acordo com as especificidades aqui encontradas - um plano de

estudos de forma:

(...) diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de interesses e de
capacidades. Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino
da doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua, em
carater opcional, o ensino de canto orfebnico e de musica instrumental, e uma
bifurcacao tendo em um dos lados, o aprendizado profissional e agricola e,
de outro, aula de gramatica e viagem de estudos a Europa (RIBEIRO, 1998,
p. 21-22).

Em Portugal, assim como em boa parte da Europa, a Igreja Catdlica detinha
grande poder e dominio sobre diversos setores da sociedade, principalmente sobre o
préprio rei, influenciando diretamente em decis6es de cunho nacional e internacional
do governo lusitano, além de exercer o controle absoluto sobre as instituicbes
educacionais. Mormente os problemas vivenciados nos primeiros anos, Barbosa

(2016, p. 161) menciona a ideia de que:

[...] a educagéo jesuitica ndo cessou por causa dos problemas dos primeiros
anos. Com vertiginoso crescimento, ela se manteve atuante até o século
XVIII, a despeito da ndo atuacdo do Estado neste quesito. Desse modo, que
o Estado entregou a educacdo aos religiosos e, percebendo o poder que
comecgava a se impor contra os interesses da Coroa, tentou tomar para si a
responsabilidade de formar os cidadaos.

Os cenarios politico e econdbmico da metropole eram preocupantes. Portugal
era um pais pobre, permeado por caracteristicas feudais, agrario — mas com pouca
mao de obra atuante - liderado por um rei absolutista e uma nobreza decadente, quase
sem terras e fonte de renda, possuindo apenas uma rica burguesia, que apenas se
preocupava em comercializar especiarias e escravos, sem grande envolvimento
nacionalista (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008).

Surge, entdo, Sebastido José de Carvalho e Melo - o Marqués de Pombal —
nomeado para o cargo de ministro pelo entdo soberano portugués D. José |. Buscando
impulsionar o desenvolvimento portugués transformando uma sociedade ainda feudal
e agraria nos moldes capitalistas ingleses — que representava a maior poténcia a
época — 0 ministro instituiu uma série de medidas emergenciais. Para industrializar o
pais, aumentou a carga tributaria sobre os produtos importados, dentre outras
providéncias internas (CARVALHO, 1989).
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Com relagdo a coldnia, procurou aproveitar a0 maximo as riquezas obtidas,
com o intuito de levantar a economia portuguesa. Criou companhias de comeércio no
Brasil para financiar as producdes de acucar, algoddo e café, que seriam
comercializados posteriormente. Impulsionou a industria de construcdo naval, mudou
a capital da colonia de Salvador para o Rio de Janeiro, de onde escoavam as mais
preciosas cargas rumo a Portugal. No ano de 1755 decretou a libertagcdo dos nativos
em todo o territdrio nacional, contrariando os jesuitas e alguns colonos que usavam
esse tipo de mao de obra escrava em suas propriedades (MAXWELL, 1996).

As reformas pombalinas atingiram n&o apenas a economia e a politica, como
também a educacdo. Procurando afastar a sombra dominante da Igreja e fortalecer a
soberania monarquica, Pombal expulsou os jesuitas dos territérios lusitanos em 1759,

talvez um dos maiores feitos que Ihe garantiu notoriedade até os dias atuais.

Para ele, o afastamento dos jesuitas dessa regido significava tdo somente,
assegurar o futuro da América Portuguesa através do povoamento
estratégico. O interesse de Estado acabou entrando em choque com a
politica protecionista dos jesuitas para com os indios e melindrando as
relagdes com Pombal, tendo este fato entrado para a histéria como “uma
grande rivalidade entre as ideias iluministas de Pombal e a educacéo de base
religiosa jesuitica (SECO; AMARAL, 2006, p. 05).

Alegando ter a Companhia de Jesus contribuido para o atraso e
subdesenvolvimento de Portugal, a educacéo jesuita por consequéncia, ter exercido
perigoso controle educacional e, com isso, provocado alienacdo em seu alunado —
indo diretamente contra o exercicio soberano do rei, Pombal ndo s6 foi o responséavel
pela expulsdo dos jesuitas como também reformulou totalmente o alicerce
educacional, pois necessitava preencher o hiato deixado pela saida dos jesuitas.

Moura (2003, p.27) enfatiza:

Quando os jesuitas de Portugal e das colbnias foram expulsos, em 1759 pelo
marqués de Pombal, toda estrutura educacional passou por transformacoes,
por exemplo: a uniformidade da acéo pedagdgica, a perfeita transicdo de um
nivel escolar para outro e a graduacdo foram sendo substituidas pela
diversidade das disciplinas isoladas, neste momento o estado é quem vai pela
primeira vez assumir os encargos da educagdo. A escola publica no Brasil
iniciou-se com Pombal, os adultos que pertenciam as classes menos
abastadas que tinham interesse em estudar ndo encontravam espaco na
reforma de pombal. Isso porque a educacdo elementar era privilégio de
poucos e essa reforma objetivava atender com prioridade o ensino superior.
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Terminou, assim, o exercicio educacional de uma Ordem que perdurou por
quase duzentos anos. A metodologia jesuita é sucedida pela pedagogia escolar

publica e laica. Como cita Saviani (2014b, p. 17):

Pelo Alvara de 28 de junho de 1759, determinou-se o fechamento dos
colégios jesuitas, introduzindo-se as “Aulas Régias” — de latim, grego, filosofia
e retdrica - a serem mantidas pela Coroa, para o que foi instituido em 1772 o
“subsidio literario”.

Cumpre salientar que tal custeio resumia-se a um imposto incidente sobre a
carne, cachaca e vinho, o que possibilitou que o ensino publico pudesse ser financiado
pelo Estado e para o Estado, inspirado nos idearios iluministas. A sistematica
pedagdgica introduzida pela reforma pombalina consistia em disciplinas avulsas
ministradas por um professor nomeado e pago pela coroa portuguesa com recursos
do referido subsidio. Comecam as iniciativas de se instituir uma escola publica estatal
inspirada nos idearios iluministas.

Acompanhando as ideias propostas por Barbosa:

As reformas [...] podem ser divididas em duas fases: a primeira, de 1759 até
1771, corresponde a promulgacdo do Alvari Régio, a extingdo das escolas
jesuitas, a abertura das aulas régias de gramatica de linguas classicas e
retdrica e a criacdo do Real Colégio dos Nobres. Nesse momento pdde ser
percebida a total auséncia do Marqués de Pombal na execuc¢édo das reformas
que ele préprio idealizou, ja que seu empenho estava totalmente voltado para
dois acontecimentos importantes: a reconstrucdo da cidade de Lisboa,
atingida por um terremoto devastador em 1755, e a guerra contra a Espanha,
deflagrada em 1762 e finda em 1763, ap0s a assinatura do Tratado de Paris,
em 10 de fevereiro (BARBOSA, 2016, p. 162).

Conforme analisa Boto (2010), dentro da concepcao iluminista, 0 novo modelo
de homem s6 poderia evoluir através da educacdo. O modelo jesuita ja ndo atendia
mais os Estados Modernos em processo de formag&o. Assim, ao iniciar a reforma -

inserida no contexto histérico do despotismo esclarecido? e do enciclopedismo

francés® expulsando os missionarios e assumindo para o estado a responsabilidade

2 O despotismo esclarecido € um conceito politico que esta dentro do contexto das monarquias
absolutistas e que pertence aos sistemas de governo do Antigo regime europeu. Alguns monarcas
seguidores desta doutrina continuaram a governar suas nacfes de forma absolutista, concentrando
poder, porém, adotaram algumas ideias do iluminismo, de pensadores tais como Montesquieu, Voltaire
e Rousseau, cuja concepc¢éo de estado era desligado do poder divino e com funcdo de promover o
bem-estar dos cidaddos (NOVA ENCICLOPEDIA BARSA, 2000, v. 5).

3 De acordo com Abbagnano (1998, p.331), “a E. francesa, cujo espirito iluminista se inspirava
predominantemente no empirismo, nao insistiu no carater total e definitivo do sistema das ciéncias, mas
entendeu a E. sobretudo como uma tentativa de abranger, numa sintese rapida e completa, os
resultados do saber positivo”.
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pela instrucdo publica, Pombal transmutou o sistema educacional e seus métodos
para coloca-los a servigo dos interesses politicos do Estado.

Desse modo de acordo com Caieiro (1995), € impossivel deixar de mencionar
uma das principais criticas dirigidas as reformas pombalinas: a descontinuidade das
propostas educacionais em solo brasileiro. Talvez essa tenha sido a primeira das
muitas rupturas do processo educacional, pratica recorrente nas politicas publicas ao
longo de toda a nossa histéria. Todavia, muito do que estava previsto no projeto das
reformas pombalinas ndo chegou a se concretizar, resultando num longo periodo — de
1759 a 1808 - de desarranjo e perecimento da Educacéo na colbnia.

Segundo Almeida (2000) destaca uma questao importante para a compreensao
da instrucdo publica no Brasil colénia: a tentativa da Coroa portuguesa e do governo
colonial local em abrandar o desenvolvimento da instrucdo publica da populagéo
brasileira. Tal atitude justificava-se, pois se pretendia reprimir a expansao do espirito
nacionalista que comecava a aflorar entre a populacdo. Consegue-se, portanto,
verificar a presenca, desde muito cedo, de uma caracteristica marcante da Educacéo
brasileira a destruicdo e substituicdo das antigas propostas educacionais em favor de
novas propostas. Assim, constata-se que, de uma maneira geral, no Brasil, ndo ha
uma continuidade nas propostas educacionais implantadas. A expulsédo dos jesuitas
e a total destruicdo de seu projeto educacional podem ser consideradas como 0 marco
inicial dessa peculiaridade tdo arraigada na Educacao brasileira.

Além do mais segundo Costa (2014), a chegada da familia real ao Brasil, em
1808, provocou certa mudanc¢a no panorama nacional. Teve inicio um periodo de
efervescéncia cultural, destacando a criagdo do Museu Real, da Biblioteca Publica, do
Jardim Botanico e da Imprensa Real. No ambito educacional os cursos superiores
ganharam destaque: a elite e seus herdeiros ansiavam pela formacdo de novos
profissionais que atendessem a demanda da alta sociedade. Surgiram 0s primeiros
cursos de Medicina no Rio de Janeiro e na Bahia, além da criacdo da Real Academia
de Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, possibilitada pela Misséo Cultural
Francesa®, em 1820.

De acordo com Buffa (2015), no periodo imperial as escolas eram conhecidas

como de “primeiras letras”, cujo objetivo consistia em ensinar a ler, escrever e contar.

4 A missao artistica francesa tinha o objetivo de estabelecer o ensino oficial das artes plasticas no Brasil,
e acabou influenciando o cenério artistico brasileiro, além de estabelecer um ensino académico
inexistente até entdo. (NUNES, 2015).



25

Por isso ndo formavam um conjunto com uniformidade de diretrizes pedagogicas.
Ademais, ndo havia interesse no ensino elementar publico, o que fortaleceu o

aparecimento das escolas particulares e da figura dos tutores.

Como o poder publico pouco se interessasse pela escolarizacdo do povo,
eram frequentes as exortacBes até mesmo admoestacdes e apelos a
sensibilidade dos homens publicos, feitos por intelectuais progressistas, para
a necessidade de se educar a populacdo. Os argumentos apresentados
eram, principalmente, de ordem moral. Na verdade, uma estrutura
econbmico-social de base escravista e uma estrutura politica que
concentrava o poder nas maos de uma oligarquia acabavam impedindo a
concretizacdo da educacgdo popular (BUFFA, 2015, p. 133).

Moura (2003) salienta que muito embora a primeira Constituicdo brasileira,
outorgada no ano de 1824, tenha preconizado a instituicdo de escolas primarias e
ginasios em cada comarca, a mesma nao se concretizou. O poder central incumbiu-
se do Ensino Superior em todo o territério nacional e os demais niveis ficaram a cargo
de cada provincia.

Além disso, segundo Saviani (2014b), um sistema tributério falho somado a
falta de recursos impediram que um projeto educacional centrado e efetivo fosse
implementado e, por consequéncia, a educacao continuava reservada a elite e o
Estado permanecia negligenciando todos os demais habitantes do pais. Com a
proclamacdo da Republica é que a escola publica comecou a se fazer presente na
histéria da educacao brasileira, o poder publico tem o encargo de organizar, difundir
e manter as escolas. No estado de Séo Paulo, a partir de 1890, € que acontece a
materializacdo na instituicdo da escola graduada e sua propagacéo pelo pais.

De acordo com Souza (1998), a invencéo ou criagdo dos grupos escolares vem
com a necessidade da educacdo na formacdo do cidaddo e pela exigéncia da
alfabetizacdo para a participagao politica, tornava a divulgacao da instrucao primaria
indispensavel para a consolidacédo do regime republicano, a escola da Republica para
a Republica. A educacao escolar passa ser considerada um elemento fundamental na
formacao intelectual e moral do povo, que foi associada ao projeto de controle e ordem
social, a civilizagcdo vista da perspectiva dos bons modos comportamentais, da
polidez, da civilidade e da dogura dos costumes. E a ideia das luzes e da razio sobre
as trevas e a ignorancia.

Costa (2014) ressalta que as mudancas implementadas no cenario educacional

ndo se devem apenas a proclamacéo da Republica e a instituicdo de uma nova forma
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de governo, embora a instituicdo dos grupos escolares coincida com esse momento
historico.

A mudanca de paradigmas no que tange a educacao se deve exatamente as
mudancas socioculturais e politicas vivenciadas no Brasil a partir da metade do século
XIX. Costa (2014, p.27) reforca a ideia de que:

O cenario do Brasil Imperial da metade do século 19, formado,
essencialmente, pelo latifindio escravista dominado pela elite rural, com o
passar dos anos, foi minado, notadamente a partir de 1870, quando esteve
presente a evolugdo dos meios de transporte, o surgimento da rede ferroviaria
e a havegacao a vapor. No Oeste paulista as fazendas de café ganharam o
status de empresa, com o0s proprietarios mecanizando a producdo. Nas
regides onde antes se produzia aclUcar com seus velhos engenhos estes
foram, aos poucos, sendo substituidos por usinas mais modernas. O
crescimento populacional, a crise do sistema escravista e a lenta substituicdo
do trabalho servil pelo trabalho assalariado foram elementos que contribuiram
para mudangas.

De fato, as mudancgas politicas conduziram a queda da monarquia e a
instalacdo de um regime republicano, isso em 1889, dando inicio ao que se denominou
Primeira Republica.

A proclamacéo da Republica levou a repensar o modelo educacional de ensino
primario, propagando a criacdo de uma escola primaria graduada, com varias classes
e varios professores, rompendo com o modelo tradicional e até entdo vigente de
educacdo, no qual os mestres, professores, ministravam as aulas em suas
residéncias, em um ambiente improvisado, ndo raras vezes sem Se preocupar
efetivamente com o processo de ensino aprendizagem.

Azevedo e Santos (2015, p. 91) chamam a atencéo para o fato de que o inicio
da Republica no Brasil foi marcado por praticas voltadas ao civismo, patriotismo,
moral, ordem, progresso, disciplina, dentre outros, o que levou a repensar a forma de
educacdo implementada, ja que a “escolarizacdo primaria e o combate ao
analfabetismo foram tomados como condicdo para o desenvolvimento do Pais e
legitimacao da prépria Republica da passagem do século XIX para o XX”.

N&o ha como negar que no final do século XIX e inicio do século XX a educacao
era privilégio de poucos, caracteristica marcante do periodo imperial que se projetou
para as primeiras décadas da fase republicana.

Contudo, segundo Oliveira e Gongalves (2014), o momento histérico citado,

trouxe desejos de mudancgas e reformas, 0 que levou ao reconhecimento de que a
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escolarizacdo era instrumento de correcdo do processo evolutivo e de suma
importancia ao progresso.

Segundo Costa (2014), com a queda da monarquia, intelectuais, educadores e
politicos liberais passaram a propagar suas concepcOes sobre a educacéo,
ressaltando a necessidade de um novo projeto ideolégico-politico, que alcangasse um
namero maior de pessoas.

E o autor acrescenta:

Os intelectuais, educadores e politicos liberais difundiram propagandearam e
instituiram suas concepc¢des de educacédo popular por meio da imprensa e do
poder legislativo, principais canais de expressdo politico-social.
Consolidaram, por meio de seus discursos, um imaginario segundo o qual a
educacédo escolar era relevante para a vida politica e social. Dessa forma,
esta elite reforgou o poder da educagédo como fator de promocéo e igualdade
social e a fixacdo dos perfis quanto a fungéo e as possibilidades sociais de
um homem educado, detentor da raz&o, enquanto que o homem analfabeto
era considerado um ignorante (COSTA, 2014, p. 29-30).

Nesse contexto, o sistema educacional visualizado no periodo que se
denomina de Primeira Republica, entre os anos de 1989 e 1930 (época em que
surgiram os grupos escolares), tinha por escopo atingir diversos setores da populacéo,
mas que sofreu reflexo das transformacées e diversos setores da sociedade a partir

de 1920, refletindo no processo de escolarizagéo.

A esse respeito lecionam Azevedo e Santos (2015, p. 92), in verbis:

A partir da institucionalizagdo da Republica, no Brasil, a escola publica
priméria ganhou um novo tratamento via administracdo publica. O projeto
mais representativo das mudancas operadas nesse segmento de ensino foi,
sem davidas, o dos grupos escolares.

Dentre as transformacgdes vivenciadas no Brasil, teve-se a crise do sistema
agrario que contribuiu para o desenvolvimento industrial e, consequentemente, a
ampliacdo das camadas médias da populacéo brasileira, bem como o processo de
urbanizacdo, que fomentou o surgimento de valores antagbnicos aos que
predominavam no setor rural.

Novas formas e necessidades econdmicas surgiram, e conduziram a sociedade
a clamar do Estado uma maior intervencéo, pois ndo mais se admitia um Estado que
Nao se preocupasse com os problemas sociais, dentre eles o analfabetismo, tido como

obstaculo ao desenvolvimento do pais.
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No estado de Sdo Paulo, no final do século XIX, segundo Souza (2014b), os
republicanos instituiram um sistema publico de ensino considerado moderno, com
novas convic¢gdes de organizacao administrativa e pedagdgica que acabou servindo
de modelo e motivacdo para a reorganizacdo do ensino publico em varios estados
brasileiros. O propdsito desse tipo de escola e ensino moderno e progressista era para
contrapor ao atraso das instituicdbes e do regime monérquico. Com a criagdo da
Escola-Modelo, iniciou-se a reforma da instrucéo publica pela Escola Normal.

Percebe-se que, fez-se necessario, ao pensar em um novo modelo de
instituicbes de ensino, formar os educadores. Logo, desde a implementacéo da
escola-modelo até a formacao da primeira classe foram necessérios cinco anos,
periodo em que “foram gestados, dentre outros aspectos, a normatizacdo da disciplina
escolar, a pratica do método intuitivo, a distribuicdo das matérias e do tempo escolar’
(COSTA, 2014, p. 30).

N&o destoa desse entendimento a licdo de Oliveira (2015, p. 46), que ao tratar
das reformas implementadas no pais apés a proclamacao da Republica também cita
a reformulacdo da Escola Normal em Escolas Modelo® as escolas anexas. E

acrescenta:

As matérias que constituiriam a formac&o dos professores publicos priméarios
seriam: Lingua Portuguesa (leitura, exercicios de composicdo, declamacéo e
gramatica); Aritmética, Algebra e Geometria e Escrituragdo Mercantil; Fisica
e Quimica; Geografia e Cosmografia; Historia do Brasil, com especialidade a
de S. Paulo; Educacdo Civica; Nog¢Bes de Economia Politica, com
especialidade da rural; Organizacdo e direcdo das escolas; Biologia;
Caligrafia e Desenho; Ginastica; Exercicios militares e escolares; MUsica.

Anos depois, mais precisamente em 1893, novas disciplinas foram introduzidas
na formacdo dos professores, a exemplo do francés, inglés, latim, astronomia,
economia domeéstica, dentre outras.

N&o obstante, Oliveira (2015), de forma bem enfatica, proclama que a
educacao brasileira em suas diversas fases, mormente as reformas quanto a instrucéo
publica, teve como marco a disseminagdo dos grupos escolares objetivando a

formacéo do cidadao republicano, sendo Séao Paulo a primeira cidade a vivenciar tais

transformacoes.

5 As escolas modelos foram criadas em 1890 com a reforma da escola normal, com uma nova proposta
na formacdo dos professores, adocdo de novos processos de ensino, especialmente a adogcéo do
método intuitivo. “Entende-se dessa forma, a énfase a formacao pratica como base para aprendizagem
dos métodos modernos” (SOUZA, 2014a, p.51).
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Segundo Buffa (2015), é possivel sintetizar o periodo de instituicdo dos grupos
escolares no Brasil a partir de suas principais caracteristicas, sendo o ensino
simultaneo (classes) talvez a mais marcante, embora a organizacdo espacial e a
exigéncia de beleza no que tange a arquitetura, também evidenciam o periodo em
comento.

Portanto, o agrupamento de classes, que permita ao professor ensinar a varios
alunos (e classes) de forma simultdnea, otimizando o tempo, foi uma aposta
importante na inovacao educacional.

Exatamente por isso como enfatiza Amorim (2015), é que se exigia do professor
para trabalhar nos grupos escolares formagdo cuidadosa, ou seja, era necessario
dominar novos métodos de ensino e incorporar a percepcdo do novo modelo
educacional, ja que houve uma mudanca de paradigmas, tanto no processo de ensino
como na formacéao de professores.

E sobre a formacdo dos professores no periodo em comento, acrescenta
Amorim (2015, p. 210):

A formacéo dos professores nesse momento, passagem do século XIX para
0 XX, era uma das preocupacdes tendo em vista que esses profissionais em
sua maioria eram pessoas leigas que possuiam poucos professores
habilitados para o exercicio do magistério. Portanto, era necessaria a criagdo
de Escolas Normais com o0 objetivo de formar professores que pudessem
atender as exigéncias da escola primaria.

Com a instituicdo dos grupos escolares, houve a clara separagao entre a vida
pessoal do professor e a sua profissdo, proporcionando o enfraquecendo do modelo
de educacao na residéncia do professor em que as aulas eram ministradas, ndo raras
vezes, em locais improvisados, como sala ou cozinha ou mesmo em qualquer outro
ambiente da casa do mestre.

Passou-se a exigir ndo apenas uma estrutura fisica adequada, como se vera
adiante, mas também um novo perfil de professores, com qualificacdes especificas, o
que levou a criagéo de “cadeiras”. Diante de tais mudangas é que a instituicdo dos
grupos escolares no Brasil € vista pelos estudiosos como um marco na histéria da
educacao brasileira, que comporta, ao longo dos tempos, inUmeras reformas.

De acordo com Souza (2014a, p. 67), uma dessas reformas foi a dos

professores:
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Os primeiros governos do estado de Sdo Paulo investiram na formacéo dos
professores e na valorizacdo do magistério através da reforma da escola
normal, e da concessdo de melhores salarios aos professores. Foram,
sobretudo, incisivos na conclamacdo moral do magistério, ressaltando-o
como apostolado e sacerdécio.

Conforme analisa Souza (2014b, p. 118-119), os professores tinham que
acompanhar a mudancas que estavam ocorrendo no ensino primario em relagdo a um

novo projeto cultural:

Educar mais que instruir, eis a finalidade fundamental do ensino primario
propugnado pelos reformadores da instrugdo publica no estado de S&o Paulo
no inicio da Republica. A diferenciacéo entre educar e instruir sublinhada por
varios educadores na época ndo era apenas questdo semantica. Ela
reportava a uma clara concepcdo de ensino: educar pressupunha um
compromisso com a formagdo integral da crianga que ia muito além da
simples transmissédo de conhecimentos Uteis dados pela instrucao e implicava
essencialmente a formacgéo do carater mediante aprendizagem da disciplina
social — obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho,
honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e valores civico-
patrioticos necessarios a formacao do espirito de nacionalidade.

Segundo Oliveira e Goncgalves (2014, p. 2), o pensamento liberal® que
prevalecia a época influenciou a maioria das reformas educacionais que envolviam “a
reorganizacdo da instrucdo publica primaria, sua infraestrutura (sic) e organizacao
administrativa, assim como introduziram um novo ideario educacional, implicando
novas praticas escolares, professores habilitados”, etc.

A implantacdo dos grupos escolares no estado de Sao Paulo, de acordo com
Souza (2014b), representou uma das mais importantes inova¢des educacionais, uma
escola apropriada a escolarizagdo em massa, com o intuito de ascender o pais ao
nivel dos paises mais desenvolvidos.

Azevedo e Santos (2015) ressaltam que a instituicdo dos grupos escolares foi
consequéncia do momento historico vivenciado pelo Brasil, sendo, pois, vistos como
reflexo da modernidade.

De acordo com Souza (1998), a invencéo ou criagao dos grupos escolares vem
com a necessidade da educacdo na formacdo do cidaddo e pela exigéncia da

alfabetizacdo para a participacao politica, tornava a divulgacéo da instrugéo primaria

6 O termo refere-se a uma filosofia politica que tenta limitar o poder politico, defendendo e apoiando os
direitos individuais. Para Costa (1999), as ideias liberais chegaram no inicio do século XIX, tendo maior
influéncia a partir da Independéncia de 1822.
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indispensavel para a consolida¢cdo do regime republicano, a escola da Republica para
a Republica.

Mas, afinal, o que sdo os grupos escolares? Segundo Buffa (2015, p. 133), é
“‘uma tipica escola urbana, destinada a escolarizacao das criancas da cidade e nao
chegou a eliminar as escolas isoladas que perduraram por muito tempo, muito além
da Republica Velha”. Logo, com a instituigdo dos grupos escolares, a educagao
primaria ganhou novos contornos.

De acordo com Souza (2014a, p. 62), o grupo escolar era uma escola criada
em funcdo do agrupamento de quatro a dez escolas isoladas e tinham a seguinte

estrutura:

[...] seria regido pela quantidade de professores referentes a agrupamento de
guarenta alunos, contando também com adjuntos necessarios a diretoria. Os
alunos seriam distribuidos em quatro classes para cada sexo,
correspondentes ao 1°, 2°, 3° e 4° anos do curso preliminar. Para a dire¢cdo o
governo nomearia um professor da mesma escola diplomado pela escola
normal. Nos grupos escolares, poderiam funcionar, no mesmo edificio,
escolas do sexo masculino e do feminino, havendo completa separagéo dos
sexos conforme prescricéo legal.

Para Saviani (2014b, p 29), a criacdo do grupo escolar teve também um outro

significado:

Quanto ao significado pedagdgico da implantacdo do modelo dos grupos
escolares, cumpre observar que, de um lado, a graduacao do ensino levava
a uma mais eficiente divisdo do trabalho escolar, ao formar classes com aluno
de mesmo nivel de aprendizagem. E essa homogeneizacdo do ensino
possibilitava um melhor rendimento escolar.

Os grupos escolares, portanto, sdo uma nova forma de se pensar a escola
priméria, um novo estilo de escola, diferente do modelo que predominou no periodo

do Brasil Imperial.

Também Amorim (2015, p. 211) analisa as caracteristicas dos grupos escolares

instituidos no Brasil nos seguintes termos:

Os grupos escolares correspondiam a uma modalidade escolar que possuia
métodos inovadores, avangados, modernos para o ensino primario que se
contrapunham aos métodos ultrapassados utilizados pelas escolas de
primeiras letras do periodo imperial. Portanto, essa escola republicana tinha
como objetivo primordial agrupar em um s6é prédio e sob uma Unica diregédo
todas as escolas isoladas de uma determinada localidade de acordo com o
crescimento da populacdo escolar.
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Comungam desse entendimento Azevedo e Santos (2015), para as quais 0s
métodos adotados até o advento dos grupos escolares eram inadequados, pautados
basicamente na memorizacdo. Logo, os alunos tinham o dever de memorizar aquilo
qgue Ihes era ensinado, 0 que comprovadamente ndo é eficaz quando se trata de
educacao.

Também Azevedo e Santos (2015, p. 93) ressaltam que os métodos de ensino,
até o advento dos grupos escolares, foram considerados inadequados para o
desenvolvimento da crianca, “tanto no que se refere ao seu desenvolvimento
intelectual quanto fisico”. Acrescentam as autoras que de fato eram necessarias
mudanc¢as no que tange a educacao, pois muitas escolas sequer tinham orientacao
metodoldgica para 0 ensino que ministravam, o que se dava por diversos fatores,
dentre eles as dificuldades de fiscalizagdo “por parte dos inspetores escolares
contribuiam para uma grande dispersao e fragilidade de métodos”.

Nao bastasse isso, as instituicbes até entdo ndo possuiam mobilidrio
adequado, ndo atendiam aos preceitos de higiene, sendo varios os obstaculos para a
concretizacdo do processo de ensino-aprendizagem.

A criacdo dos grupos escolares contribuiu para o fortalecimento das bases
republicanas na ultima década do século XIX, sendo pioneiro o estado de S&o Paulo,
seguido pelo Para e Rio de Janeiro, para depois, ja no século XX, ser o modelo em
comento adotado pelo Parana, Maranhao, Minas Gerais, Bahia, dentre outros estados
da federacéo.

De acordo com Santos (2016), a implantacdo dos grupos escolares no estado
de S&o Paulo, foi um fato que pode ser reconhecido como uma das mais importantes
inovacdes ocorridas no final do século XIX, ja que voltada a um modelo organizacional
de ensino primario caracterizado pela racionalizacdo e padronizacao.

Compartilham desse entendimento Oliveira e Gongalves (2014), os quais
destacam que por ser o estado de Sao Paulo importante exportador de café e por
exercer influéncia impar no controle estatal, tornou-se o primeiro a iniciar o processo
de implantac&o e organizacao da instrugdo publica, ou seja, foi pioneiro nas reformas.

Amorim (2015, p. 211), sobre a expansdo dos grupos escolares para demais
cidades do pais, ap0s a sua instituicdo em S&o Paulo, cidade pioneira no que tange a

reforma, salienta que:
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Ap0s serem implantados em S&o Paulo, os grupos escolares se expandiram,
para as demais capitais do pais tornando-se uma politica dos estados. Esse
novo modelo de escola publica introduziu inovagdes no ensino primario que
possibilitou a criacdo de uma cultura organizacdo administrativa, pedagégica
e didatica da escola.

As inovacfes ocorreram no interior do projeto republicano de educacao
popular, depositando nela ndo apenas a esperanca de consolidacdo do novo regime,
mas a regeneracao da nacao (SOUZA, 1998), consolidando a transi¢do do periodo
imperial para a Republica.

Portanto, ao agrupar as escolas esparsas constituidas na fase do Brasil
Imperial, 0 novo projeto de educacéo precisava se expandir para 0s municipios do
interior, ndo ficando mais restritos apenas as capitais. Era ndo apenas uma
demonstracdo do novo modelo de Estado, mas também do crescimento econémico,
politico, populacional, etc.

A principal caracteristica fisica dos grupos escolares, até mesmo para que o
projeto apresentasse resultados satisfatorios, era a exigéncia de um espaco adequado
para o funcionamento, o que levou a procura de areas privilegiadas para a sua
construcdo, a exemplo de prédios publicos, em areas mais populosas dos centros
urbanos, de modo a assegurar “que os alunos percorressem e reconhecessem a
cidade, suas instituicbes antes mesmo de chegarem a escola”. (BUFFA, 2015, p. 133).

Isso se deve porque 0s grupos escolares tinham por objetivo proporcionar
educacdo a um grande numero de alunos e atendia, assim, aos anseios da
universalizacéo da escola, de suma importancia haquele momento histérico em que a
educacédo, como ja dito, era privilégio de poucos.

Em meio a esse cenério de reformas, os anos de 1890 e 1896 foram de suma
importancia, permitindo que o estado de Sdo Paulo fosse referéncia para os demais
estados da federagao, “como pioneira do ensino primario na forma de grupos
escolares, sendo considerado um marco na modernizacdo educacional paulista”
(OLIVEIRA; GONCALVES, 2014, p.3).

Acerca das caracteristicas e importancia dos grupos escolares, Reis Filho
(1981, p. 119) sustenta que:

Esses estabelecimentos de ensino foram criados para reunir em um soé prédio
de quatro a dez escolas, compreendidas no raio da obrigatoriedade escolar
(2 km para o sexo masculino e 1 km para o feminino, distantes da escola).
Essa reunido de escolas era feita a critério do Conselho Superior. Em cada
Grupo Escolar existia um diretor e tantos professores quantas fossem as
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escolas (classes, como mais tarde serdo chamadas) reunidas. Além desses
funcionarios existiam também os adjuntos, professores auxiliares, em niimero
variavel de acordo com as necessidades, a critério do diretor do Grupo
Escolar.

Cumpre esclarecer que os denominados “grupos escolares” foram, portanto,
criacdo do periodo de reforma que, a época, melhor atendeu aos anseios sociais, a
partir de um modelo criado por Caetano de Campos (REIS FILHO, 1981).

A esse respeito Silva e Castro (2016, p. 286-287) afirmam que:

A Reforma da Instrucdo Publica realizada em S&o Paulo por Caetano de
Campos, em 1890, serviu como referéncia para que outros estados
modificassem, ou também criassem, regulamentos para a reestruturagéo da
Instrugdo Publica Primaria. Sua énfase recaia na possibilidade de agrupar,
em um mesmo espaco fisico, varias escolas isoladas fato que facilitava a
fiscalizag8o e avaliagdo do ensino, além de estrutura-lo gradualmente em
séries e na elaboracao racional do curriculo.

A reforma buscava ainda uma organizacdo administrativa e pedagdgica mais
profunda, idealizada nos principios de uma racionalidade cientifica e na divisdo do
trabalho. Os objetivos dessa nova escola era ter um ensino mais homogéneo,
padronizado e uniforme que, para Souza (1998), atenderia melhor as necessidades
de difusdo do ensino primario, tornando-se um meio mais eficaz para a promoc¢ao da
educacao popular.

Sobre as peculiaridades dos grupos escolares enquanto novo modelo de

educacao, preleciona Buffa (2015, p. 134):

A nova fei¢cdo que a escola priméria assumiu nesse periodo exigiu, ao mesmo
tempo, uma nova configuragdo espacial. Esses edificios deveriam atender a
uma série de necessidades da nova proposta de ensino. Os programas
arquitetdnicos passaram a obedecer as determinacdes dessa nova realidade
escolar: classes sequenciais, ambiente administrativo, valorizagdo do
professor, novas relacdes entre os alunos. Como numa cidade ideal, os
espacos sao articulados de forma a abrigar e instruir ndo s6 pelo seu
conhecimento como também pela sua articulagdo. Tao importantes quanto a
escolha do sitio sdo o projeto e a construcéo do edificio escolar. Todos os
grupos escolares construidos em bairros da capital e em cidades do interior,
nesse periodo, tém funcionalidade marcante, sdo soélidos e exibem
gualidades construtivas préprias dos edificios publicos.

N&o destoa desse entendimento a licdo de Oliveira e Gongalves (2014, p. 03),
para 0s quais a reorganizacdo de cunho administrativo e pedagdgico objetivava

melhor aproveitamento de tempo e espaco, pois reunia em um unico prédio as “antigas

escolas isoladas e em que a seriacdo substituia as classes de alunos em diferentes
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estagios de aprendizagem, passando a corresponder ao ano civil, sob a regéncia de
um mesmo professor e a coordenacdo de um Unico diretor”.
Além das novas propostas pedagodgicas, essa hova escola deveria estar fixada

em locais apropriados, como ilustra Souza (1998, p. 16):

[...] essa modalidade de escola priméaria implicou uma nova concepcgédo
arquitetbnica. Pela primeira vez, surge a escola como lugar, a exigéncia do
edificio-escola como um aspecto imprescindivel para o funcionamento,
dotada de uma identidade.

A edificacdo prépria era, no entender de Amorim (2015, p. 213), uma forma de
“materializar a escola na cidade, pois antes da construcédo de um espaco fisico para a
escola a mesma funcionava na casa do mestre-escola e mudava-se ou morria junto
com o professor que carregava a escola consigo”.

Desta feita, a instituicdo dos grupos escolares mudou também o perfil do
professor, que deixou de ser o “titular” da escola para dela ser parte integrante,
permitindo inclusive a sua saida do quadro de professores de determinado grupo
escolar, sem que isso comprometesse a continuidade do ensino.

Até entdo, como afirmava Souza (1998), ndo havia qualquer preocupacao com
a formacado dos professores ou organizacdo espacial das escolas que, via de regra,
funcionavam nas casas dos professores, em locais improvisados, 0 que ndo mais
atendia aos anseios do Estado brasileiro, pois a proposta dos grupos escolares
clamava exatamente uma estrutura fisica adequada.

Tal preocupacao nao ficou ligada a Sdo Paulo e a instituicdo dos primeiros
grupos escolares. Também em outros estados da federacdo, a medida que iam sendo
instituidos os grupos escolares, prédios iam sendo construidos para receber este novo
modelo de sistema educacional. A respeito dos prédios escolares, 0 subcapitulo a
seguir contard um pouco mais dessa histéria, pois tornava-se necessario repensar

esse ambiente, organizando, higienizando, ordenando o espaco fisico da escola.

2.1 Prédios Escolares

Em relag&o aos prédios escolares, ficou muito evidente a politica de construcao
realizada pelo governo republicano no estado de Sdo Paulo, pois esses edificios
teriam a mesma importancia destinada a educacao proposta pelo governo da época.

Souza (1998, p.122) reforca a ideia de que:
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Sem bons prédios é impossivel fazer boas escola, afirma o secretario dos
Negdcios do Interior, Ceséario Motta Junior, em 1895. O secretario expressava
assim o que se construiria, nas ultimas décadas do século XIX no Brasil,
numa nova sensibilidade para que a questdo da configuracao da escola como
um lugar, situada em edificio proprio especialmente escolhido e construido
para ela, dotando-a, dessa maneira, de uma identidade.

Os grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros templos do
saber (SOUZA, 1998) compunham, ao mesmo tempo, todo um aglomerado de
saberes, de projetos politico-educativos, e colocavam em circulagdo o modelo
definitivo da educacgéo do século XIX: o das escolas seriadas.

No inicio da Republica uma atitude otimista prevaleceu com relacdo a escola,
sendo esta vista como “redentora do pecado da ignorancia” e “fator do progresso
social”. Neste periodo predominou a “arquitetura neoclassica”, caracterizada por
“edificio imponente, hall de entrada primoroso, escadarias, eixo simétrico, duas alas,
patio interno (como o dos claustros), corredores internos, janelas verticais grandes e
pesadas, acabamento com materiais nobres” (BUFFA, 2005, p. 108).

Segundo Souza (1998), s6 na metade do século XIX comecaram as
inquietacbes sobre um lugar préprio para a escola, e € quando se deu inicio as
construcdes dos prédios escolares.

Vale ressaltar que:

[...] o edificio escolar torna-se portador de uma identificacéo arquitetbnica que
o diferenciava dos demais edificios publicos e civis a0 mesmo tempo em que
o identificava como um espaco proprio — lugar especifico para as atividades
de ensino e do trabalho docente. [...] O espaco escolar passa a exercer uma
acdo educativa dentro e fora de seus contornos (SOUZA, 1998, p.123).

Surge, entdo, primeiramente em Sao Paulo e depois em outros estados do
Brasil, um espaco construido destinado especificamente ao uso escolar, como a
Escola Modelo da Luz (do arquiteto Ramos de Azevedo), que passou a exigir locais
adequados para exercer suas fungdes, como a divisao por classes e ambientes mais
demarcados.

De acordo com Buffa e Pinto (2002) essa escola, seguindo o regimento de alas
distintas e com entradas independentes para meninos e meninas, foi destaque para a
época por apresentar caracteristicas peculiares de organizacao funcional, revelando
a identidade arquitetdnica do periodo ndo apenas por remeter ao estilo classico, mas

também por exibir elementos como grandes escadarias, distribuicdo das salas em
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corredores, presenca de porbes: e simetria: presente na planta em um de seus
sentidos.

Contudo, as salas dos professores, assim como aquelas destinadas a
coordenacao e direcdo da instituicdo de ensino, geralmente eram construidas com as
portas voltadas para o pétio, até mesmo para possibilitar um controle dos alunos
principalmente nos momentos de recreio; e, havendo a transgresséo das regras de
convivéncia, a desobediéncia aos professores, por exemplo, culminava na suspensao
ou mesmo expulsdo do aluno da instituicao.

Os novos prédios escolares surgiram de acordo com as necessidades da
separacdo por salas especificas para cada sexo e com as exigéncias da moderna
pedagogia: classes, bibliotecas, museus, laboratérios, oficinas, ginasios, patios para
recreio e auditérios. Juntamente com essas divisbes de ambientes, vieram novos
materiais escolares, um novo tipo de mobilia escolar e um farto material didatico
(SOUZA, 1998).

N&o se pode ignorar que 0s engenheiros e arquitetos responsaveis pela
construcdo dos prédios para abrigar os grupos escolares consideravam a necessidade
de se escolher uma area plana, central e, preferencialmente, proxima a prédios
importantes da cidade, como prefeitura, igreja, praca, etc. Havia, portanto, uma
preocupacao em afastar os grupos escolares da periferia, pois as construcdes eram
vistas como verdadeiros monumentos arquiteténicos.

Havia uma preocupacdo com a arquitetura dos grupos escolares, ja que se
clamava uma nova organiza¢ao especial, nas quais 0 tempo era otimizado, pois a
entrada e saida dos alunos eram marcadas pelo tempo do reldgio, algo até entédo
inexistente. Por isso, os prédios deveriam também oferecer espacos para o descanso
dos alunos, o denominado recreio.

Ressalta-se que houve a preocupacdo em se manter um certo padrdo no que
tange as construgcdes destinadas a abrigar os grupos escolares. Geralmente eram
iméveis que se apresentavam como verdadeiros monumentos, situados em locais
nobres, com salas construidas com as portas voltadas para os patios, dentre outras
caracteristicas.

Amorim (2015, p. 212), sobre a instituicdo dos grupos escolares “no Estado do
Rio Grande do Norte, salienta a criagdo, em um pequeno espaco de tempo, de vinte
e quatro grupos escolares”. Porém, destaca que nem todos possuiam prédio proprio.

Ainda segundo o autor, o primeiro prédio construido foi para abarcar o Grupo Escolar
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Augusto Severo, localizado em local nobre de Natal, entre o Teatro Alberto Maranh&o
e a Escola Domeéstica (AMORIM, 2015), o que reforca a importancia dada a criacéo
dos grupos escolares até mesmo no que tange o local de sua sede.

De acordo com Souza (2014b), muitos edificios foram construidos com a
finalidade de abrigar essas escolas, seguindo padrdes arquitetdbnicos, neoclassicos e
ecléticos.

E a autora, mais adiante, complementa:

Muitos deles se notabilizaram pela monumentalidade, suntuosidade, beleza
e comodidade de suas instalacdes, revelando, além do prestigio e da
importancia da escola primaria para os republicanos, a visibilidade da atuacao
do poder publico no campo da educacgdo popular. O uso de termos como
templos e palacios para referir-se a esses estabelecimentos de ensino é
donativo das representacdes que se cristalizaram no imaginario social sobre
a escola publica no inicio do século XX (SOUZA, 2014b, p. 108).

Amorim (2015, p. 213) chama a atencdo para outro ponto, qual seja, a
possibilidade, “através dessa divisdo espacial, de ensinar normas e regras de
comportamento, hierarquizacdo e controlar de maneira precisa o funcionamento da
instituicado de ensino”. Exatamente por isso os prédios construidos para abrigar os
grupos escolares eram divididos em sala de professores, salas de aulas, laboratérios,
pétios, banheiros, etc.

As construcdes dos grupos escolares continuaram por todo o pais, porém as
obras faradnicas ja ndo eram mais viaveis devido a varios fatores.

De acordo com Souza (2014a, p.65), as grandes construcdes foram alteradas

no decorrer dos tempos devido a algumas questdes:

[...] essa primeira composicdo arquitetbnica teve de ser alterada em
decorréncia das demandas populares pela escola, a seletividade do ensino
primério e a falta de verbas para as construcbes escolares, resultando em
ampliacéo e diferenciacdo do tamanho das salas e a construcdo de prédios
de um s6 pavimento.

O subcapitulo seguinte trara considera¢gdes sobre o método de ensino aplicado

na época.

2.2 O Método

Outra questao importante que ndo pode ser ignorada neste estudo, € o método

adotado para o ensino dos alunos no grupo escolar. Quando houve um rompimento
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com a estrutura das instituicdes de ensino, agrupando em um Unico prédio o que antes
ocorria nas casas dos mestres, se fez necessario um rompimento com os métodos
até entdo utilizados, que eram voltados basicamente para uma minoria privilegiada,
nao raras vezes alfabetizados isoladamente na casa dos educadores.

Em relacdo a renovacdo do ensino, Souza (1998) argumenta que estava de
fato com base em dois pilares: a formacgéo dos professores e a utilizacdo do método
intuitivo, sendo este método a marca da renovagao e modernizacdo do ensino.

Segundo Amorim (2015, p. 214), os grupos escolares incorporaram, portanto,
0 método intuitivo, que se baseava nas ideias da Escola Nova “que consistia no ensino
a partir do conhecimento prévio dos alunos, por meio de exemplos do cotidiano para
ensinar os conteudos”.

De fato, para Valdemarin (2014b, p.161):

O método de ensino intuitivo, popularizado também sob a denominagéo de
licbes de coisas e método objetivo, pode ser caracterizado como a prética
pedagégica que faz uso de objetos didaticos, conhecidos ou semelhantes
agueles conhecidos pelos alunos, para promover a aprendizagem. Esta
pratica baseia-se numa concepgao sobre o conhecimento humano segundo
a qual todas as nocdes do espirito tém sua origem na percepgédo da existéncia
de semelhancas e diferencas entre objetos proporcionada pelos sentidos, ou,
dito de outro modo, o conhecimento das coisas que nos rodeiam € possivel
pelo fato de termos sentidos que fazem a ligacdo entre o objeto a ser
conhecido e o sujeito que o conhece, criando ideias.

Também Azevedo e Santos (2015, p. 94) ressaltam que 0s grupos escolares
se depararam com um ensino moderno e diferenciado, pautado “no método intuitivo
ou ‘ligdes de coisas’ que objetivava fazer com que os alunos pegassem, sentissem,
cheirassem, tocassem e até, se fosse o0 caso, ouvissem o objeto estudado”.

De fato, segundo Souza (1998, p.158), “0 método intuitivo considerava uma
abordagem indutiva, pela qual o ensino deveria partir do particular para o geral, do
conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato”.

Muitas esperancas foram depositadas com o aparecimento e propagacao
desse novo método de ensino, possibilitando que os alunos se tornassem mais
autbnomos nos estudos, capazes de assimilar o aprendizado e ndo simplesmente
decorar os textos, levando a uma memorizacdo, porém sem serem capazes de um
dominio maior e melhor da linguagem (VALDEMARIN, 2014b).

Ainda segundo Amorim (2015), foi a partir da mudanca de método que os

alunos passaram a ser instruidos a pensar sobre os temas ministrados pelo professor.
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Logo, este se transformou em um mediador de conhecimento, pois a sua principal
funcao foi orientar a formacéo das ideias e opinides dos alunos.

O método intuitivo possibilitava que os alunos formassem opinides proprias
sobre o0 objeto de estudo, contribuindo para a formacéo do seu conhecimento. Nesse
cenario, 0s grupos escolares significaram a “ruptura com o atraso e a desorganizacao
da escola herdada no Império, ou seja, as escolas rudimentares” (AZEVEDO;
SANTOS, 2015, p. 95).

Para que os novos métodos alcancassem 0s objetivos propostos, 0s grupos
escolares deveriam disponibilizar recursos didaticos até entdo menosprezados pelos
professores, como quadro-negro, mapas, livros, canetas, mobiliario adequado, dentre
outros.

Em andlise especifica a problematica da disponibilizacdo de materiais didaticos
nos grupos escolares no estado do Rio Grande do Norte, Amorim (2015) enfatiza que
uma das principais reclamagfes da época era exatamente a falta de material
pedagogico capaz de concretizar os ensinamentos, o que refletia no processo de
educacao, pois a aprendizagem se apresentava como abstrato.

Percebeu-se, portanto, que muito embora um novo modelo de educacéo tenha
sido instituido no Brasil, em alguns aspectos a falta de material pedagégico remetia
0s grupos escolares a forma de ensinar na escola antiga.

Na Europa, o método intuitivo propagou-se largamente na segunda metade do
século XIX. No Brasil essa introducdo ocorreu inicialmente em algumas escolas
particulares, porém foi na educacéo publica que ele ganhou notoriedade. Foi utilizado
pela primeira vez no Império, pelo Ministro Lebncio de Carvalho na reforma do ensino
primario e secundario no municipio da Corte em 10.04.1879, pelo Decreto n. 7.247
Esse método foi introduzido por Ledncio de Carvalho como um item do programa e
nao como a orientagcdo geral do ensino, como queria Rui Barbosa, que criticou
veementemente pela forma que se caracterizou nessa reforma (SOUZA, 1998).

Vale ressaltar que:

Ao defender a necessidade desse método de ensino, Rui Barbosa assume o
lema: reforma dos métodos e reforma do mestre, considerando que “o método
€ 0 mestre animado”, dai a necessidade de formacéo dos professores nas
mesmas bases tedricas nas quais desenvolveriam suas atividades no ensino
de criancas (VALDEMARIN, 2014b, p. 166).
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Embora trazendo grandes vantagens para a educagédo com a aplicacéo desse
método, em algumas escolas seus diretores relatavam dificuldades de aplicacdo do
mesmo, pois a falta de preparo dos professores e a falta de material para implantacéo

eram notorias e vale ressaltar:

Tais queixas, no entanto, vinham sempre associadas as dificuldades do
ensino das matérias. Isto se explica porque o método consistia na orientagédo
geral, enquanto as matérias compreendiam uma traducado direta do método
em ensino. Talvez por isso tenha sido o programa, € ndo o método,
considerando o problema central do ensino primario na perspectiva dos
profissionais da educacédo (SOUZA,1998, p. 166-167).

Sobre a necessidade da formacdo de professores o subcapitulo seguinte

abordaré alguns aspectos.

2.3 Professores

No estado de Sao Paulo, pioneiro na instituicdo dos grupos escolares, também
se notou a preocupacao com a formacéo dos professores, o que se deu por for¢a do
Decreto n° 27, de 12 de marco de 1890, que dentre os multiplos aspectos

educacionais abordados tratou da criagéo da escola modelo:

O Estado de Sao Paulo, por meio do decreto n. 27, de 12 de marc¢o de 1890,
inaugurou a marca republicana no ambito das politicas publicas: os multiplos
aspectos do sistema de ensino - estrutura administrativa, organizacéo
curricular, legislacdo especifica e minuciosa - sdo produzidos, impulsionados
e controlados pela acéo legislativa do governo. A criacdo da escola-modelo
em prédio anexo a Escola Normal concretizou a crenca da
imprescindibilidade da formagé&o dos professores para a renovacgéo da escola
publica, representada com a adogdo de novos processos de ensino, em
especial o método intuitivo. A existéncia de um locus para a formacao pratica
dos normalistas, objetivando a aprendizagem dos modernos métodos,
servindo de campo de experimentacdo, consolidar-se-ia como centro de
irradiac@o da escola renovada (COSTA, 2014, p. 30).

Houve, entdo, a criacdo de Escolas Normais para formar esses novos
professores (BUFFA, 2015), pois com a mudanca de paradigmas no projeto
educacional novos educadores precisavam também ser formados.

Em relacdo aos professores dessa época, 0 governo tinha uma preocupacao
com a formacéo e preparacdo deles para atuarem no ensino primario. Os primeiros

governos do estado republicano em S&o Paulo direcionaram seus esfor¢os na busca

de melhorias de salarios, na formacéo e valorizagdo do magistério através da Escola
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Normal. Souza (1998, p. 62) indica que “foram, sobretudo, incisivos na proclamagéao
moral do magistério, ressaltando-o como apostolado e sacerdocio.

A formacéao de professores especializados e competentes nas novas propostas
da educacao, ganhou forcas segundo Almeida (2014) no propdsito de se criar um
curso que fosse voltado para atender as necessidades desses professores no
aprimoramento da instruc&o publica.

Souza (1998, p. 64) sustenta que “a formagéao foi um dos aspectos prioritarios
na proposta de reforma da instrucdo publica em S&o Paulo. De fato, pela Escola
Normal iniciou-se o processo da reforma”.

A falta de professores ficou notéria naquele momento, necessitava-se de um
namero maior de docentes para atuarem nas escolas preliminares, de uma maneira
mais rapida o governo busca nas escolas complementares, correspondentes ao
segundo grau do ensino primario, uma maneira mais eficaz para solucionar esse
problema de formacao dos professores (SOUZA, 1998).

Em relacdo a Escola Normal, que oferecia um ensino de melhor qualidade do

gue as escolas complementares, Souza (1998, p. 64) relembra que:

Oferecia a Escola Normal uma formacao enciclopédica com forte contetdo
de cultura geral: linguas (portugués, francés, latim, Inglés), aritmética,
algebra, geometria, trigonometria, caligrafia, desenho, fisica, quimica,
astronomia, geografia (geral e do Brasil), mecanica, histéria natural,
anatomia, fisiologia e nogdes de higiene, histéria (da civilizagéo e do Brasil),
trabalhos manuais, ginastica e exercicios militares, musica, escrituracéo
mercantil, exercicios de ensino, pedagogia e educac¢éo civica. Uma escola de
exceléncia numa época em que o Estado de S&o Paulo contava com poucas
escolas publicas de ensino secundario — o Ginasio do Estado inaugurado em
1894, o de Campinas instalado em 1986 e o de Ribeirdo Preto criado em
1906.

Embora a Escola Normal tivesse uma melhor qualidade de ensino, era a escola
complementar que formava um nimero maior de professores, conforme estatistica de
Tanuri (apud SOUZA, 1998) que no periodo de 1890 a 1911 a Escola Normal formou
1.188 professores, sendo 314 homens e 872 mulheres e as escolas complementares
formaram 2.382 profissionais, sendo 840 homens e 1.542 mulheres.

Segundo Souza (2014a, p.68):

Para solucionar o problema da necessidade de formagdo rapida de
professores para as escolas preliminares, o governo utilizou-se das escolas
complementares correspondentes ao segundo grau do curso primario para a
formagcdo de professores. Dessa forma, além de descaracterizar
completamente a fase complementar do ensino primério, foi estabelecida a
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dualidade de fato no sistema de formagdo do magistério — a escola normal
com um ensino de qualidade superior e as escolas complementares com um
pouco mais aprofundado que o elementar.

As mulheres nessa época na busca de conhecimentos e de sua independéncia
financeira, procuravam cada vez mais esses cursos para se tornarem professoras e
poderem exercer a funcao, diferente dos homens que queriam o0 curso, mas para
poderem ocupar os cargos diretivos (ALMEIDA, 2014).

Com o intuito de atrair um maior numero de docentes para atender as
necessidades da educacgédo popular, o trabalho feminino ganhou forga, pois as
mulheres eram naquele momento uma méo de obra barata. Em contrapartida acabou
se tornando uma profissdo digna para os padrées femininos da época, além do que o
salario de professor era considerado baixo para a classe masculina. Além disso,
segundo Souza (1998), o instinto maternal acabou sendo um grande argumento para
justificar a insercdo da mulher nessa area e devido a sua natureza no trato com as
criancas.

Para ingressar na carreira docente para o magistério primario, a formacéo do
professor era o item principal, mas ndo o unico. Além dessa formac¢do o concurso
publico instituido no ano de 1892, e as interferéncias politicas também eram critérios
de ingresso (SOUZA, 1998). Em seu inicio os docentes dos grupos escolares nao
ingressaram através de concurso e sim pelo remanejamento dos professores efetivos
das escolas isoladas que foram agrupadas para a formacao do grupo escolar.

Vale ressaltar que:

Nos grupos escolares, essas primeiras geracbes de professoras e
professores ensaiaram 0s primeiros passos na institucionalizacdo da escola
primaria graduada; eles fizeram da atividade de ensinar um oficio, um
trabalho e uma arte. Eles contribuiram para a dignificacdo da profissdo do
mestre, produziram préaticas, modelara estratégias de grupo, consolidaram
um determinado modo de vida profissional, além de condutas e mentalidades.
Nas salas de aula, nos corredores, nos patios, na sala dos professores, esses
guardides da Republica, os “faroes da civilizagdo”, como se referia Caetano
de Campos, foram também artifices da moral, dos valores civicos e da
civilizacdo. Mas enfrentaram dificuldades na construcdo do saber-fazer do
oficio de ensinar, foram ou simularam uma postura moderna, encararam o
grande desafio constituido pelas novas relagbes de poder engendradas na
escola graduada (SOUZA ,1998, p. 75).

Os educadores puderam realizar muitas mudancas, podem levar a educacao a
muitos lugares, inspirar mudangas sejam elas grandes ou pequenas. Observa-se na

afirmacao de Paulo Freire (1991, p. 126) que:
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Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educacao
ndo é a chave das transformacdes do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo sdo um que fazer educativo em si mesmas. Sabemos
gue a educacdo nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds p6r sua forca a servico de nossos
sonhos.
Para que os professores tivessem uma formacéao e qualificacéo especifica para
atuarem no magistério, foi necessario a criagdo de escolas que atendessem essas

necessidades, entdo surge a Escola Normal que sera tratada no subcapitulo seguinte.

2.4 Escola Normal

A preocupacdo com a formacdo de professores para atuarem no ensino
primario, vem de muito tempo atras. Segundo Saviani (2009), foi com a promulgacao
da Lei de Primeiras Letras em 1827, que se estabeleceu desde a criacdo dessas
escolas, o método a ser utilizado e o que seria ensinado pelos professores. Pode-se
notar um grande aumento dessas escolas normais com a promulgacéao e oficializacéao
do Ato Adicional em 1834.

Foi no ano de 1835 em Niterdi, Rio de Janeiro, que foi criada a primeira Escola
Normal no Brasil, com o proposito de formar docentes que iriam atuar no magistério
de ensino primario, compondo assim o quadro de docentes. No ano 1846, foram
criadas quatro escolas normais na Provincia de S&o Paulo, porém somente a da
capital conseguiu permanecer em funcionamento durante as duas primeiras décadas
republicanas (SOUZA, 1998).

As escolas normais foram sendo criadas em varios estados do Brasil, como

mostram Hervatini e Souza (2009) no quadro abaixo:

Quadro 1 - Ano de criacdo das primeiras escolas normais brasileiras

PROVINCIA ANO
Rio de Janeiro (Niteroi) 1835
Bahia 1836
Mato Grosso 1842
Séo Paulo 1846
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Piaui 1864
Rio Grande do Sul 1869
Parana 1870
Sergipe 1870
Espirito Santo 1873
Rio Grande do Norte 1873
Paraiba 1879
Rio de Janeiro (DF) 1880
Santa Catarina 1880
Goias 1884
Ceara 1885
Maranhéo 1890

Fonte: Hervatini; Souza (2009, p. 3272)

De acordo com Almeida (2014), a Escola Normal no seu inicio passou por
sérios problemas, principalmente por um orcamento que ndo atendia as necessidades
de funcionamento, professores mal remunerados, grande falta de material didatico-
pedagdgico, alunos desmotivados. Por isso, o governo abria e fechava escolas e as
vezes essas decisdes politicas ndo eram acertadas, pois o intuito era que a formacéo
dos professores se expandisse para atender a populacéo escolar.

Ao longo dos anos, a Escola Normal de Sdo Paulo ndo fugiu a regra e também
passou por essas dificuldades, vindo a fechar e reabrir diversas vezes por varios
motivos: instalacdes inadequadas para a acomodacao dos alunos em salas de aula,
material didatico insuficiente para atender a demanda escolar e baixa frequéncia dos
alunos por estarem desmotivados a frequentar uma escola sem condi¢cdes basicas de
atendimento entre outros. Somente em 1890, com a tomada da direcdo da Escola
Normal pelo Dr. Antonio Caetano de Campos foram realizadas grandes reformas, com
a construcdo de um edificio grandioso para a escola normal, que se tornou um marco
dessa reforma e um modelo de formacdo de professores do ensino primario para os

demais estados do pais.



46

O prédio foi inaugurado em 1894 na Praca da Republica, sendo o projeto do
arquiteto Antonio Francisco de Paula e execug&o do engenheiro Ramos de Azevedo,
em estilo neoclassico.

Tanuri (2000, p. 69) sustenta que:

[...] a reforma paulista realizada ja a 12/03/1890, sob a dire¢do de Caetano
de Campos, ampliou a parte propedéutica do curriculo da escola normal e
contemplou as suas escolas-modelo anexas, bem como a pratica de ensino
gue os alunos ai deveriam realizar. Nessas escolas foram introduzidas as
ideias de Pestalozzi acerca dos processos intuitivos de ensino e contratadas
professoras-diretoras de formacdo norte-americana. A reforma, iniciada na
Escola Normal, foi estendida a todo o ensino publico pela Lei n. 88, de
08/09/92, alterada pela Lei n. 169, de 07/08/1893, as quais consubstanciam
as principais ideias das elites republicanas paulistas para a instrugéo publica.
Merecem especial destaque: a criacdo de um ensino primario de longa
duracéo (8 anos), dividido em dois cursos (elementar e complementar); a
criagéo dos “grupos escolares”, mediante a reuniao de escolas isoladas, com
0 ensino graduado e classes organizadas segundo o nivel de adiantamento
dos alunos; a criagdo de um curso superior, anexo a Escola Normal,
destinado a formar professores para as escolas normais € 0s ginasios.

Com a Lei 5692/71, de 11 de agosto de 1971, ocorreu a substituicdo das
Escolas Normais pela habilitacdo especifica de Magistério.
No capitulo seguinte, foi averiguado as reformas pedagdgicas de 1941 até

1971, periodo de criacdo do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro até a Lei 5.691/71

periodos final deste estudo.
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3 A REFORMA EDUCACIONAL POLITICO/PEDAGOGICA

Este capitulo tem por objetivo averiguar as reformas pedagdgicas a partir da
década de 1940, em movimentos que dispuseram as condicdes legais para a criacéo
do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro no ano de 1941. Em termos legais, o contexto
so foi alterado no ano de 1971 com a cria¢do da Lei 5.692/71.

De acordo com as observacfes de Saviani (2013a), discutir as propostas da
reforma pedagdgica no Brasil € olhar para a historia da educacéo basica e perceber
guantas mudancas e fases a mesma atravessou; 0 processo de investigacdo das
realidades, experiéncias e aperfeicoamento dos processos de analise didatica, em
primeiro lugar, foram e ainda sdo considerados indicadores substanciais para a
construcdo de acdes e mecanismos de mudanca estratégica do sistema, orientando
muitas vezes as praticas e ferramentas didatico-pedagogicas e conferindo um carater
inclusivo e mais heterogéneo possivel as politicas educacionais vigentes e de outrora.

Reconhecendo a relevancia da andlise da valoracéo da lei e da reforma para o
ensino consistente, sistematizacdo pedagdgica e acessibilidade, com a experiéncia
oriunda dos mecanismos legais instituidos, fundamenta-se como argumento de
discusséo do presente de Saviani (2013a) e de outros profissionais que contribuiram
para decurso e consolidacao da reforma.

No primeiro periodo a ser analisado, compreendido entre 1941 a 1947, Saviani
(2013a, p. 271) pondera que:

[...] as ideias pedagégicas no Brasil foram marcadas por um equilibrio entre
a pedagogia tradicional, representada dominantemente pelos catélicos, e a
pedagogia nova. Um equilibrio tenso, em algumas circunstancias, quando
eram assacadas virulentas acusacdes de modo especial por parte dos
catélicos contra os escolanovistas; ou quando se tramavam nos bastidores
politicos indicagdes e vetos de nomes para compor os quadros de pessoal
docente e administrativo.

No entendimento de Saviani (2013a), a pedagogia tradicional tinha como
metodologia encher os individuos de novas informagfes, de novos conhecimentos,
seguindo uma teoria pedagdgica de métodos, 0s quais consideram apenas a
assimilacdo e a transmissdo de contetudo. Para esse processo, a educacao era

voltada para o professor como figura central, pois ele era quem possuia 0

conhecimento, apesar de que para ser educador ndo se necessitava de muitas
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informagdes, apenas o0 essencial para a transmissao. O aluno era o receptor que
escutava e reproduzia as informacgdes do professor, que era a autoridade da escola.

Na compreensao de Ghiraldelli (2013), historicamente, 0 modelo de educacéao
brasileiro sempre foi encarado e discutido como uma abordagem carente de reformas
e configuracdes cruciais, tendo em vista a superacdo de praticas conservadoras de
didatica e, com isso, de difusdo de contetdos e aproximac¢do dos alunos com acdes
e desafios do cotidiano.

De acordo com Bittar e Bittar (2012) nas décadas compreendidas entre 1930 e
1960, o Brasil passou por mudangas estruturais que incidiram diretamente sobre a
construcdo de um sistema nacional de educacao publica. No plano estrutural, o pais
passava por uma transicdo caracterizada pela aceleracdo do modo capitalista de
producdo, o que ocasionou transformacfes superestruturais, notadamente no
aparelho escolar. Em termos politicos, o periodo estd compreendido entre dois
processos vinculados a transicdo de um modelo econémico agrario-exportador para
industrial-urbano.

De acordo com Ribeiro (1998, p. 85-86), esse sistema agrario-exportador da

economia, influenciava negativa e diretamente na educacao:

Nota-se que as verbas eram insuficientes para um atendimento a um tempo
guantitativa e qualitativamente melhor...o modelo politico-econdmico
(agricola-comercial exportador), sendo contrario a redistribuicdo do lucro,
comprometia tais verbas destinadas ao atendimento popular. E para o
educador se colocava o dilema: atender menos e melhor, ou mais e pior.
Mesmo assim, isto &, optado pela primeira alternativa, foi possivel atender a
menos de um ter¢o da populacdo em idade escolar.

Para Ribeiro (1998) a educacdo ainda ndo era para todos e sim para uma
minoria pois o sistema agrario exportador atingia uma camada pequena e privilegiada
da sociedade, atendendo antigos interesses.

Como as oportunidades de emprego eram geradas em sua maioria pela
agricultura (méo de obra bracal) havia pouco interesse nos estudos por parte da
maioria da sociedade.

O sistema industrial-urbano traz novas forcas para a economia, embora néo se

dando de forma linear e apresentando avangos e recuos, causando esses recuos

alguns retardos, porém sem interromper o processo. Ribeiro (1998, p. 128) afirma que:

As forcas econdmico-sociais apontadas sédo as vinculadas as atividades
urbano-industriais propriamente ditas. E, sob este prisma, a opcéo ditatorial
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(1937-45) se explica como a condi¢do possivel, dadas as circunstancias do
momento externo e, especialmente, interno, de desenvolvimento de um
modelo capitalista-industrial, mesmo que ainda dependente.

Em 1937 foi editada uma nova Constituicdo e em seu artigo 129 ficou
estabelecido o regime de cooperacdo entre a industria e o Estado, que segundo
Ribeiro (1998, p.129) fica “explicitada a orientagao politico-educacional capitalista de
preparacdo de um maior contingente de mao-de-obra para as novas func¢des abertas
pelo mercado”.

A busca pela escolarizacdo e pela continuidade de ensino aumentou com a
industrializacdo e a necessidade de qualificacdo para uma melhor colocacdo no
mercado de trabalho, antes somente a agricultura e agora a industria.

Segundo argumentos de Almeida (2014), compreendendo os periodos de 1941
a 1971, percebe-se que a reforma pedagdgica instituida buscava cada vez mais
fortalecer o processo de ensino e de aprendizagem, potencializando o acesso a
educacao, consolidando praticas e ferramentas de direcionamento educativo, em
especial com promulgacédo da Lei n° 5.692/1971, que trouxe mudancas significativas
para o 2° grau.

Considerando-se que os paradigmas pedagodgicos foram organizados dentro
de contextos historicos que partem das transformacdes que se sucederam no mundo
produtivo e das relacbes sociais, faz-se necessario a compreensao inicial quais
relacbes que permeiam a educacdo nas diferentes etapas de desenvolvimento do
processo produtivo no Brasil. Nesse sentido, ndo era dificil imaginar que a difusdo de
contelidos e construcdo das abordagens de ensino e aprendizagem era, antes das
mudancas implementadas a partir de 1971, limitada a visao religiosa, promovendo a
sociedade da época categorias didaticas de ética, cidadania, retdrica, métrica e
matematica, com resistente introducdo das ciéncias naturais.

Segundo Bittar e Bittar (2012), esse carater de viés religioso ao ensino nem
sempre permitia a exploracdo de aprendizagem e conhecimentos mais amplas, com

base em uma visao de mundo. Ainda de acordo com os autores (2012, p. 48):

Diante de disputas ideolégicas acirradas, desde os anos 1932, estavam em
conflito interesses da Igreja Catdlica e de setores conservadores da
sociedade, os quais almejavam a manutencado da politica nacional de
educacdo até entdo vigente; e interesses dos setores liberais, progressistas,
bem como de setores de esquerda, os quais, aderindo aos ideais da Escola
Nova, clamavam por uma escola publica que fosse destinada a todos.
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Ao mesmo tempo em que essa disputa se acirrava, era possivel notar também
um esforgo no que concerne a interesses dos setores liberais, progressistas, bem
como de setores de esquerda, os quais, aderindo aos ideais da Escola Nova,
clamavam por escola publica que fosse destinada a todos, compreendendo, assim, a
necessidade por acessibilidade e a ampliagdo da oferta de postos de ensino como
paradigmas e génese de mudanca. A nova ConstituicAo adotada deu carater
suplementar ao que antes era atribuicAo do Estado em termos de garantia da
educacdo. Com o fim do Estado Novo em 1945, foi aprovada a Constituicdo de 1946,
que como medida significativa, concebeu a educagdo como uma garantira dedicada a
sociedade brasileira, com mecanismo de oferta nos lares e nas escolas (BITTAR;
BITTAR, 2012).

Conforme Saviani (2014b), o modelo de ensino instituido pela referida
Constituicdo deveria ser inspirado nos principios de liberdade e solidariedade
humana, com a proposicdo de praticas de intervencdo expressiva de 6rgaos
educativos, colocando a educacdo em um patamar mais esclarecido e proveitoso.

Para contextualizar acerca da metodologia de educacéo implantada ao longo
do periodo predecessor, torna-se importante apresentar os resultados do estudo
desenvolvido por Algebaile (2004). Segundo o autor, considerando os anos de 1933
e 1941, houve um aumento de 48,7% no namero de unidades de ensino em todas as
modalidades no Brasil. As instituicbes que ofereciam o ensino primario em 1933 eram
29.500 (91% do total das unidades escolares). J& em 1941 esse numero evoluiu para
43.130 (89,5% do total). Ainda segundo Algebaile (2004), em relagdo as matriculas
nesse nivel de ensino, houve uma evolucdo de 2.221.904 em 1933 para 3.347.642
em 1941, apresentando incremento muito significativo de 50,7%, evidenciando carater
de acessibilidade e a preocupacdo em ampliar cada vez mais a educacéo basica a
sociedade como mecanismo de resguarde ao direito fundamental a um processo de
ensino-aprendizagem mais facilitado e acessivel.

Depreende-se desses numeros, pois, que a expansao da escolarizacdo no
periodo se dava tanto por meio da ampliacdo das instituicdes de ensino, responsaveis
por difusdo do conhecimento quanto pelo crescimento do quadro de oferta a
sociedade.

Avancando um pouco mais na linha do tempo da educacdo, em meados dos
anos 1960, periodo em que corresponde ao regime ditatorial militar iniciado em 1964,

a escola de ensino publico passou por mudancas estruturais. Para Bittar e Bittar



51

(2012), foi nessa fase histoérica, compativel também com a sociedade urbano-industrial
que se instalava nos grandes perimetros urbanos, que as oportunidades de acesso a
escola mais ampliaram, o que permitiu que as camadas populares tivessem acesso a
escolarizacdo. Essa foi sem duvida alguma uma estratégia diferenciada para
alavancar o crescimento do pais por meio da escolarizacao.

A propasito, segundo Mainardes (2015), com a chegada dos regimes ditatoriais,
buscou-se instaurar um modelo educativo mais cerceado a intervencao do Estado, em
alguns aspectos, porém fundamentais em outros, uma abordagem que, como
quaisquer mecanismos da época, era regulado e produzido conforme inspiracédo
militar. Naquela época, ja se percebiam timidas iniciativas de reforma pedagdgica na
educacdo basica, com ampliacdo disciplinar e maior participacdo de equipes
pedagogicas no processo de modelagem e elaboracéo das propostas conservadoras,
porém preponderantes.

Um grande marco desse periodo ocorreu ainda em 1961, com definicdo de
parametros e aprovacéo da Lei n®4.024 (BRASIL, 1961), a conhecida Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), que, mais uma vez, reforgcou a educacédo como
um direito de todos e deve ser ampliado para outros espacos. A lei em discussao traz

em seu art. 3° que:

O direito a educacéo é assegurado:

| — pela obrigag@o do poder publico e liberdade da iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma da lei em vigor;

Il — pela obrigacé@o do Estado de fornecer recursos vitais para que a familia,

e na falta desta, demais membros da sociedade se desobriguem dos

encargos da educagdo, quando provada a insuficiéncia de maios, de modo

gque sejam asseguradas iguais oportunidades a todos (LDB n° 4.024, art.3°).

Segundo Saviani (2014b), outro grande atributo conferido por esta lei é
compartilhar com os entes particulares a competéncia e a responsabilidade de
também acessibilizarem os mecanismos de educacdo, mediante preceito do
regramento juridico instituido, entretanto com algum grau de autonomia e liberdade
para fundamentar acfes e préaticas pedagodgicas a partir do construto da qualidade da
educacdo do pais e o foco no desenvolvimento e fortalecimento de habilidades e
competéncias dos estudantes e exploracdo de novos mecanismos de ensino-

aprendizagem, mesmo que, em alguns aspectos, condicionados a regulacao ditatorial.
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Segundo Ferreira e Bittar (2008, p. 336), a Lei n° 5.692/71 foi resultante da
necessidade produtiva vivenciada pelo pais: a formacdo de mé&o de obra e do
desenvolvimento produtivo e tecnocratico do sistema capitalista implantado no pais.
Para os autores supracitados, a lei foi uma reforma educacional que estava inserida
no contexto histérico de transicdo de uma sociedade agréria para uma sociedade mais
urbano-industrial, cujas transformacdes societarias se desenrolavam desde 1930.

Conforme as analises de Freitas (2016, p. 18), areferida lei instituiu a ampliacéao
do ensino de primeiro grau em seu art. 18, que apontou “O ensino de 1° grau tera
duracdo de oito anos letivos e compreendera, anualmente, pelo menos 720 horas de
atividades”.

De fato, segundo Bittar e Bittar (2012), no art. 20, mais a frente, evidenciou que
o ensino de 1° grau foi obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos municipios
promover, anualmente, o levantamento da populacdo em idade escolar e proceder a
sua chamada para matricula. A partir da reforma pedagdgica, com ampliacdo do
acesso a educacao basica, percebeu-se crescimento do niumero de matriculas no
ensino primario na ordem de 71%, considerando periodos de 1971 a 1975, esse
namero se elevando para expansao de mais 19% nos anos 1980. Logo, justificou-se
que a reforma pedagdgica foi extremamente positiva no que tange ao seu papel de
acessibilizar oferta de ensino brasileiro, mediante conferéncia de autonomia educativa
as instituicdes publicas e privadas, nos ditames legais.

E possivel observar o avanco no nimero de matriculas na educacao brasileira,
entre 1920 a 1970, por meio da Tabela 1, a seguir, de modo que, com a analise dos
nameros estatisticos apresentados, norteiam-se as configuracdes de reformas no

cenario.
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Tabela 1 - Evolugdo do nimero de matriculas e da taxa de escolarizagdo no Brasil — 1920 a 1970

Nimero de matriculas no ensino primario Taxa de escolarizacio total
1920 1.033.421 8,99
1940 3.068.269 21,43
1950 4.266.792 26,15
1960 7.458.002 33,37
1970 13.906.484 53,72

Fonte: IBGE. Estatisticas da Educacéo Nacional (1971 apud ROSA; LOPES; CARBELLO, 2015,
p.168).
Para Mainardes (2015), a lei também contribuiu para outros discursos. Com o

tempo e a partir da retomada de maior intervencdo do Estado nas demandas sociais
mais significativas, a exemplo da educacéo, passou-se a discutir os moldes do
processo educativo da época, percebendo que se deveriam introduzir mudancas

radicais no sistema.

Atrelado a essa percepcéao de atores do Estado e do arcabouco das instituicées
de ensino, percebeu-se também que o mercado consumidor e do trabalho também
comecavam a ganhar um maior impulso no desenvolvimento do pais, com maior
modernizacdo de varios segmentos e setores da economia produtiva, e, com isso,
urgia-se cada vez mais de alternativas de formacéo e de profissionalizacdo de méao
de obra, de profissionais com notério saber cientifico e técnico, com capacidade para

atuar no processo de progresso e crescimento.

Mesmo assim, de acordo com Saviani (2013a), a educacéo era deficiente para
os padrdes de sua época, aquém do que ocorria em outros paises da América Latina.
Frente as exigéncias do mercado produtivo por especializacdo de sua mao de obra, o
Estado buscou reunir elementos preponderantes para definir e executar uma profunda
reforma no sistema de ensino brasileiro, aperfeicoando-o aos moldes de uma
categoria mais profissionalizante, sem, contudo, deixar de levar inovacdo e

modernizacdo para outros segmentos da educacéao.

Do ponto de vista de Saviani (1987), a Lei n° 5.692/1971 surgiu com essa
proposta: sistematizar as modalidades de ensino e de aprendizagem brasileiras, e de
conferir um processo mais dinadmico e profissionalizante. Entre 0s outros vieses
explorados pela lei, podem-se também ser citados o ano letivo de 180 dias; ensino de
1° grau obrigatorio de 7 aos 14 anos; educagéo a distancia como possivel modalidade

do ensino supletivo; inclusdo da educacdo moral e civica, a educacao fisica, a
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educacdo artistica e os programas de satude como materiais obrigatorios do curriculo,
além do ensino religioso facultativo; uma formacgéao preferencial dos especialistas da
educacdo em curso superior de graduacdo ou pos-graduacao; formacao preferencial
do professor para ensino de 1° e 2° grau em curso de nivel superior de graduacgéo ou

pés-graduacdo e também investimento de 20% dos orgamentos municipais.

Ainda de acordo com Saviani (2005), a proposta de gastar 20% do orcamento
de cada municipio com a educacao basica no Brasil teve um reflexo significativo no
crescimento do numero de instituicdes publicas, das demandas do setor de educacao
e também de um processo de construcdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais; foi uma resposta estratégica para atender a principais necessidades do
segmento, que cada vez mais apresentava incrementos nas matriculas e nos
resultados a favor da reforma pedagogica, o que por si s6 demonstrava o vigor da
iniciativa.

A lei 5.692/71 de acordo com Mainardes (2015), além de promover alteracdes
da educacdo nacional, é bastante clara quanto a determinacdo e ordenacédo dos
periodos, séries, faixas ou etapas a serem vencidas pelos alunos, para completar os
seus estudos em todos os graus de ensino. Ela propunha ao aluno uma formagéo
mais coerente, substancial ao processo de aperfeicoamento das competéncias e
habilidades, ao desenvolvimento de sua potencialidade como a qualificagéo para o

mercado de trabalho, bem como o preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Os discursos em torno da Lei n° 5.692/71 durante a ditadura militar, e que
substituiram praticamente na integra a legislacao educacional expressa pela primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, a Lei 4.024/61, diziam que a necessidade de
alteracdo da legislacdo atendia a ditames do "novo" momento social, de modo que
para Saviani (2013a) nesse sentido, 0 estagio em questdo exigia, em funcdo do
cenario e dos contextos em que se desenvolvia uma nova escola e nova visdo

educacional, capaz de responder por esse quadro de mudancas criticas.

A Lei n° 5.692/71 foi saudada como uma cura imediata, como a redencéo da
educacéo brasileira, ironicamente, até entre educadores no periodo militar, segundo

Saviani (2013b). A reforma educacional implantada atendia ao chamado de
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construcdo de um projeto nacional que serviria como alavanca para o

desenvolvimento do “Brasil Poténcia”.

N&o obstante ao cenario de resultados extraordinarios provenientes da
implementacdo da reforma pedagdgica, € possivel também enxergar percalcos e
desafios ainda intransponiveis e que ndo conseguiram solu¢des imediatas ou em curto
prazo. Muitos autores se debrugcaram sobre as diversas teorias acerca da reforma
pedagogica de 1971, analisando diversos aspectos das propostas e as medidas de
intervencao que foram sugeridas, e, com isso, ponderando que, em alguns campos e
perspectivas, a reforma néo foi exitosa, deixando lacunas profundas que, em tese,
poderiam substanciar novas reformas no processo de ensino-aprendizagem

brasileiro.

Loureiro (2007, p. 49) sustenta que:

Dentre esses impasses, a reforma ignorou as dificuldades da pré-escola e
estabeleceu série, independentemente do amadurecimento intelectual de
cada uma e das diferencas individuais menosprezando a enorme importancia
da educacéo pré-escolar na formagéo intelectual e emocional da crianca e da
alfabetizacéo na vida social do individuo. Pois bem, foi justamente essa fase
da infancia, estruturadora da formacgao global da pessoa, que a lei desobrigou
o Estado de dar assisténcia, levou os governos dos Estados com as
dificuldades financeiras a oferecerem o ensino escolar limitado a este minimo
estabelecido por lei, e a sentir-se desobrigados de oferecer ensino pré-
escolar.

A iniciacdo escolar ficou sem um lugar definido nas escolas da rede publica e
a maioria das criancas, sem as classes preparatorias para a leitura e escrita antes dos

07 anos. Nas palavras de Loureiro (2007, p. 52):

As criangas pertencentes a classes mais vulneraveis, vinda de familias com
um menor poder aquisitivo e uma menor renda disponivel, vinham
diretamente do lar para a primeira série, muitas vezes sem uma formagéo de
carater preliminar em suas residéncias, onde se misturavam as que tinham ja
alguma iniciagéo nos processos de leitura e escrita, diminuiram, eles também
o énfase nas metodologias e em praticas de alfabetizacdo que antes
integravam seus curriculos e constituiam o centro das preocupac¢fes dos
professores.

7 Foi chamado de milagre econdmico brasileiro a era de crescimento econémico que ocorreu durante
o regime militar no Brasil, mais precisamente entre 1968 a 1973, também conhecido como os “anos de
chumbo”. Também, ocorreu, paradoxalmente um aumento da concentragdo de renda e desigualdade.
Instaurou-se um pensamento ufanista de “Brasil poténcia” que tanto evidenciou a conquista do
tricampeonato mundial em 1970 no México, quando também se criou o slogan Brasil ame-o ou deixe-
o (LEITE, 2016).
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A educacdao, no decorrer do periodo que vai de 1964 a 1985, passou por Varios
processos de mudancas, relacionados a varios fatores, que segundo Ghiraldelli (1992,

p. 163) relacionou-se a:

[...] represséo, privatizacdo do ensino, exclusédo de boa parcela das classes
populares do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizacdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagégico e desmobilizacdo do
magistério através de abundante e confusa legislacdo educacional

No gue se refere as ideias apresentadas por Saviani, Mancini (2012, p. 54)

ressalta que:

As perspectivas tecnicistas e centralizadoras da educacdo demonstravam a
extrema orientacao para o controle, estabelecidos até mesmo na defini¢cdo de
um curriculo comum para os diferentes Estados do Pais. Esta nova ordem
altera as relacdes de trabalho dentro do ambiente escolar, capaz de criar
novas relacdes de classificagdo entre alunos e professores, bem como novas
formas de gestéo das instituicdes escolares.

3.1 As ideias pedagdgicas

Saviani (2013a), quando analisa as ideias pedagdgicas e suas tendéncias no
Brasil, busca contextualizar as pedagogias que tinham mais forca no momento de
instauracdo do grupo escolar que é objeto deste estudo. Compreender essas ideias e
suas tendéncias, no seu contexto, permite identificar os aspectos hegemoénicos que
estdo postos em cada periodo dessas ideias e tendéncias e como isso viabiliza e

configura as politicas e as praticas educacionais.

Com o final da ditadura e inicio de uma nova fase da republica havia um
sentimento favoravel a democracia e a crenca que a educacado também passaria por
modificacdes. Era recorrente o discurso que as transformacfes educacionais
facilitariam o acesso do povo brasileiro as escolas e que a educacao seria de
qualidade. Os textos marxistas circulavam em rodas de leituras de educadores
apresentando criticas e propondo pedagogias que levassem a cabo tal projeto

progressista de educacéo.

As leituras marxistas desferiram muitos golpes aos métodos largamente
utilizados nas escolas brasileiras nas décadas governadas pela ditadura. Por
exemplo, Saviani (1997) classifica como uma pedagogia tradicional as ideias

pedagogicas dominantes no periodo ditatorial brasileiro, que inspirada em modelos
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tecnicistas importados dos Estados Unidos se traduzia em uma metodologia voltada
para sobrecarregar os individuos de novas informag6es. Como consequéncia, uma

metodologia que considera apenas a assimilacédo e a transmissao de conteudo.

A pedagogia tradicional também denominada por Saviani (2002, p. 23) de
pedagogia da esséncia, teve desenvolvimento no periodo do Renascimento, o qual
herdou as tradicdes dessa pedagogia, além de ja ter enraizado “sua concepgéo do
modelo baseado na confianca na razéo e aquisi¢goes culturais da Antiguidade”. Nesse
momento de tamanho apoio e favorecimento, as tradicbes foram surgindo criticas, as
quais inspiraram “ndao s6 na nova concep¢ao do ideal, mas nos direitos e nas
necessidades da crianga”. Isso fez com que “quase simultaneamente, erguia-se uma

verdadeira vertente de revolta contra a pedagogia tradicional”.

Diversos motivos foram evidenciados pelos insurgentes da pedagogia
tradicional: metodologia, autoritarismo, o nimero de individuos marginalizados, sem
direito a escola e a aquisi¢cao do conhecimento, sem a real condicao de se adequarem
a condicionantes sociais e, principalmente, concepcao diferenciada para com a
crianca, que, a partir de entdo, passou a ser considerada ndo mais como objeto da

educacgéo, e, sim, como sujeito.

Foi surgindo outra forma de pensar a educacao, outra teoria voltada para uma
educacdo mais humanizada, a Pedagogia Nova. Esta percebia na tradicional uma
exclusao social e acreditava que era através da escola que a sociedade poderia ser
equiparada, equalizada. Assim, na sintese de Saviani (1997, p. 20),

Um amplo movimento de reforma cuja expressédo mais tipica ficou conhecida
sob 0 nome de ‘escolanovismo’. Tal movimento tem como ponto de partida a
escola tradicional ja implantada segundo as diretrizes consubstanciadas na
teoria da educacdo que ficou conhecida como pedagogia tradicional. A
pedagogia nova comeca, pois, por efetuar critica da pedagogia tradicional,
esbocando nova forma de interpretar a educacéo e ensaiando implanta-la,

primeiro, através de experiéncias restritas; depois, advogando a
generalizacdo no ambito dos sistemas escolares.

Com a Pedagogia Nova surgiu a biopsicologizagéo da sociedade, da educacao
e da escola. Também foi nesse momento que surgiram os testes de Q. |. (Quociente
de Inteligéncia) e de personalidade. Os alunos da Escola Nova possuiam papel central
em sala de aula e os professores eram estimuladores e orientadores da

aprendizagem, cuja iniciativa caberia aos alunos. Quem fazia parte da marginalidade,

diferente da pedagogia tradicional, ndo era o ignorante, mas sim o rejeitado. Com base
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nos estudos psicologicos, descobriu-se que “os homens sdo essencialmente
diferentes: ndo se repetem; cada individuo € unico” (SAVIANI, 1997, p. 21).

Diferentemente da Escola Tradicional, a Escola Nova precisava de um
ambiente distinto para realizar atividades educativas. Também acontecia com a
formacgéo do professor, o qual teria papel também diferente: ele ndo dominaria os
alunos, e, sim, seria um orientador, agindo como um estimulador para a aquisicdo do
conhecimento dos alunos, que, por sua vez, tomariam a iniciativa principal. A
aprendizagem acontecia de forma espontanea, com interacdo entre aluno e conteudo
e aluno e professor.

O educador trabalharia com turma pequena, na qual facilitaria processo da
relacdo escolar. Para fixar pedagogia no Brasil, muitos recursos financeiros e de
formacdo profissional teriam que ser utilizados, algo que ndo aconteceu, deixando as
escolas a mercé da estruturacdo essencial para esse tipo de trabalho. Nesse caso,
poucos tiveram acesso a uma educacao de qualidade.

Pode-se dizer com base em Saviani (1997, p. 22) que, para elites a educacao
era voltada para a formacdo de lideres, enquanto a massa popular, da qual
destacaram os trabalhadores e proletariados, teve desfavorecimento no ensino
educativo, pois houve um “afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a
transmissao de conhecimentos”.

Dessa maneira, Saviani (2002, p. 15) aponta ainda que o problema relativo ao
esvaziamento do conteudo escolar deve-se, largamente, ao movimento da Escola
Nova. Com esse destaque, a Pedagogia Nova nao foi eficaz sobre a questdo da
marginalidade. Uma vez que, a mesma ndo garantiu maioria da populacdo acesso a
escola, sendo assim, continuou marginalizando as classes inferiores, pois em sua
maioria era a classe dominante que continuava tendo acesso a educacdo de
qualidade.

Na compreensdo de Saviani (2002), a Escola Nova que enquanto movimento
gue se propunha a democratizacdo da educacéo brasileira, muito pouco realizou, ou
seja, quanto mais argumentou em favor da democracia, menos ela existiu, a teoria da
Escola Nova como movimento que travou luta contra a pedagogia tradicional e afirmou
o direito de todos a terem acesso ao conhecimento, na pratica, ndo teve os efeitos
desejados e a grande maioria de excluidos dos privilégios da vida urbana industrial
nao tiveram esse direito atendido. Ao contrario, a partir do esgotamento da sua forga

em meados do século XX houve um movimento de continuo reforco das ideias de
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sustentacdo da pedagogia tecnicista, como, por exemplo, os incentivos do governo
militar para publicagGes de livros e revistas baseadas no ensino profissional voltado
para o trabalho.

Isso nédo significa que o movimento da Escola Nova foi irrelevante. Na visédo de
Saviani (2013a), os Pioneiros da Educacéo Nova, grupo composto por 26 signatérios:
Fernando de Azevedo, Julio Afranio Peixoto, Antonio de Sampaio Doéria, Anisio
Spinola Teixeira, Manoel Bergstrom Lourenco Filho, Edgar Roquette Pinto, José
Getulio da Frota Pessoa, Julio César Ferreira de Mesquita Filho, Raul Carlos Briquet
Mario Casasanta, Carlos Miguel Delgado de Carvalho, Antonio Ferreira de Almeida
Junior, J.P. Fontenelle, Carlos Rolddo Lopes de Barros, Noemy Marques da Silva
Rudolfer, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranh&o,
Cecilia Benevides de Carvalho Meireles, Edgar Sussekind de Mendonca, Armanda
Alvaro Alberto, Sezefredo Garcia de Rezende, Carlos Alberto Nobrega da Cunha,
Paschoal Lemme e Raul Rodrigues Gomes, inspiraram as geracgodes seguintes, tendo
influenciado, a partir de seu lancamento, a teoria da educacéo, a politica educacional,
assim como a pratica pedagogica em todo o pais através do ideario da escola nova.
Indicando a crescente penetracao do ideario renovador na educacao brasileira, afirma
que mesmo apés o fim do Estado Novo o ideario renovador consolida-se como
hegemdnico neste segundo periodo do “longo século XX”.

Expondo a importancia e também o predominio da escola nova e concebendo
0os educadores catblicos como meros coadjuvantes no processo educacional
brasileiro, Saviani (2013a) registra que a influéncia da pedagogia nova € sentida
mesmo entre as escolas catélicas que especialmente pela organizacdo da AEC
(Associacao de Educadores Catodlicos) buscavam inserir-se no movimento renovador
das ideias e métodos pedagdgicos.

De acordo com apontamentos de Saviani (2007), ha muita forca no movimento
renovador até a década de 1960. Contudo, essa década assinalara o esgotamento
deste modelo, o que se evidenciou pelo fato de que as experiéncias mencionadas se
encerraram no final desta década, quando transformacdes propostas pela
modernizacao industrial, inseridas dentro de uma gama de transformacgdes politicas e
econdbmicas que o Brasil ja havia experimentado, estabelecem um novo modelo
educacional: o tecnicismo.

Na tendéncia pedagogica tecnicista, a educacdo daria ao aluno uma

compreensao técnica e produtiva, tendo em vista o sistema fabril. De acordo com a
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referida tendéncia, o aluno era instruido para o trabalho, para a produtividade.
Segundo Saviani (2007, p. 26), “para pedagogia tecnicista o que importa é aprender
a fazer”. A marginalidade tecnicista consiste na improdutividade, ou seja, na
ineficiéncia do individuo, de estar a margem aquele que ndo produz e ndo contribuia
para a maior produtividade da sociedade. A relagdo professor-aluno era secundaria
nesse sistema, pois depende do processo e € a partir dele que se definem os meios
que seréo utilizados.

De acordo com Kuenzer e Machado (1982), a pedagogia tecnicista tem sua
oficializag&o, no Brasil, no final da década de 1960, no contexto da consolidagéo da
fase monopolista do desenvolvimento capitalista, como uma das solugbes para a
baixa produtividade do sistema escolar (altos indices de evaséo e repeténcia) que
impediam/dificultavam que a economia se desenvolvesse com seguranca.

No periodo subsequente ao golpe militar de 1964, em que se vivencia a
valorizagdo dos processos de industrializacdo e desenvolvimento econdmico, a
necessidade de formacdo de mao de obra para atender a esse novo modelo era
premente. Considerando-se que a reproducdo das relacdes de producdo exige a
reproducao das ideias que a suportam (KUENZER; MACHADO, 1982, p. 30), a op¢ao
pela tecnologia educacional configurou-se como a possibilidade de transpor, para
sistema de ensino, o modelo organizacional caracteristico do sistema empresarial,
visando a reordenacdo do sistema educacional com base nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade.

De acordo com Saviani (2007, p. 383), a educacdo, nos anos de 1960 era
“concebida como um subsistema cujo funcionamento eficaz é essencial ao equilibrio
do sistema social de que faz parte”. A funcédo da educacao era formar individuos aptos
a contribuirem para o aumento da produtividade da sociedade; é nesse sentido que
se define a competéncia do individuo e do proprio sistema educacional.

Para tanto, a reorganizacdo do sistema de ensino contemplou a
operacionalizacdo de objetivos, de modo a garantir a eficiéncia do processo educativo;
uma maior énfase a utilizacdo de recursos audiovisuais no ensino e 0
desenvolvimento de componentes de instru¢cdo programada; avaliacdo somativa e
também periddica (visando verificar/mensurar o atingimento dos objetivos
previamente elaborados); a separacao entre os que planejam e 0s que executam o
trabalho educativo, com a consequente fragmentacdo do processo pedagodgico; o

planejamento e o0 controle do processo educativo pelos técnicos da
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educacao/especialistas, de modo a assegurar a produtividade do processo (SAVIANI,
2007).

Esta breve incursdo nas ideias pedagogicas leva a acreditar que o Grupo
Escolar Dr. Afonso Vergueiro, objeto de estudo da dissertacdo, teve suas primeiras
décadas iniciadas no final dos anos 1930 marcadas pela influéncia da Escola Nova e,
em décadas posteriores, pela pedagogia tecnicista.

Na ultima década do século XIX em consonancia com o contexto descrito no
capitulo anterior, foram criados os grupos escolares com uma forma de se organizar
gue seguia o modelo da escola graduada, e logo passaram a ser considerados como
um dos simbolos da renovacao nos primeiros niveis de ensino. Por ser um projeto que
contava com 0 apoio governamental, 0os grupos escolares eram criados em centros

urbanos e contavam com estruturas melhores do que as escolas isoladas.

Entretanto, ndo parece ter sido este o caso do grupo escolar de Salto de
Pirapora que serviu de objeto de estudo nesta dissertacédo. Ao identificar o processo
de institucionalizacdo e trajetéria do Grupo Escolar e os aspectos historicos e
econdbmicos da cidade de Salto de Pirapora, com o desenvolvimento do grupo escolar
foi possivel tragcar paralelos entre um nivel macro discutido na revisdo de literatura
com um nivel menor, contingente de um grupo escolar dentro uma comunidade no

interior paulista.

Para citar somente um dos desafios enfrentados pelas escolas isoladas, foi
possivel discorrer sobre como era o processo de ensinar diferentes classes de alunos
em uma mesma sala de aula, algo superado pelos grupos escolares, pois as mesmas

eram agrupadas de forma homogénea pertencendo cada grupo a uma classe e série.

Mas, tal organizacdo geraram custo e ndo havia tantos recursos disponiveis.
Para tentar adiar a instalacao de grupos escolares em alguns locais nao prioritarios, o
governo criou, principalmente em zonas rurais, escolas isoladas reunidas no mesmo
local, mas funcionando de forma independentes entre si. E possivel questionar se tal
medida foi somente devido aos recursos, ou mais uma estratégia de estratificacao

social.

Mesmo sem o funcionamento modelo, algumas técnicas educacionais se
popularizaram grandemente no periodo republicado, como, por exemplo, a formacgao

de filas pelos alunos antes de entrar na sala, o canto do hino nacional, a chamada, as
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provas escritas etc. Também foram instituidas muitas festas civis, comemoracdes em

datas republicanas, eventos solenes, tudo imbuido do espirito da época.

Todavia, os objetivos dos grupos escolares ndo foram plenamente atingidos,
uma vez que a realidade socioeconémica brasileira era (e ainda persiste sendo) muito
diversa. Os financiamentos ndo seguiram qualquer planejamento que ndo fosse o
favorecimento aos grandes centros urbanos, deixando muitas regiées a margem das
transformacdes. Como vimos com Saviani (2013a), a profunda fragmentacdo e
desarticulacdo das medidas acarretaram o fracasso das intencdes modernas e
positivistas da Republica. E neste contexto que se enquadra o grupo escolar Dr.

Afonso Vergueiro.
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4 A CRIACAO DO GRUPO ESCOLAR DR. AFONSO VERGUEIRO EM SALTO
DE PIRAPORA

O objetivo deste capitulo é identificar e verificar como ocorreu a trajetéria e a
institucionalizacdo do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro, uma escola situada em
Salto de Pirapora até entéo distrito de Sorocaba, no contexto do nascimento dessa
cidade, a origem do nome dela e compreender o papel das pedreiras no nascimento

da cidade.
4.1 Aspectos do nascimento da cidade de Salto de Pirapora

De acordo com Baptista (2007), a histéria de fundagdo do Municipio de Salto
de Pirapora comeca no dia 24 de junho de 1906, quando foi fundado o vilarejo,
comandado pelo Sr. Antonio Maximiliano Fidélis, mais conhecido pelo apelido de
Antonio Fogueteiro. Pela Lei n° 1250 de 18 de agosto de 1911 (SAO PAULO, 1911)
foi criado o Distrito da Paz, pertencente a comarca de Sorocaba, Salto de Pirapora foi
elevada a vila e incorporada como distrito do municipio de Sorocaba.

Para alavancar o Distrito, a primeira grande construcdo para a época, foi
realizada pelo filho de Roberto Dias Baptista, proprietario de grande area de plantacao
de algodao, o Sr. Silvino Dias Baptista que construiu uma casa grande bem no centro
da vila e se mudou com toda a sua familia; esposa, um filho e seis filhas (BATISTA,
2007).

Salto de Pirapora, de acordo com o Porta da Prefeitura Municipal de Salto de
Pirapora (2016), esta situada a margem esquerda do Rio Pirapora, teve a origem do
seu nome devido a uma queda d’agua, que na época da desova, 0s peixes saltavam
por essas quedas d’agua, no sentido contrario do curso d’agua, em busca de um local
apropriado para procriacdo. Esse acontecimento deu o nome da cidade e quer dizer
em tupi-guarani salto do peixe. Como o nome do rio era Rio Pirapora, o nome da
cidade ficou Salto de Pirapora. Nessa época a cachoeira era ponto e encontro de
viajantes, tropeiros e de moradores do vilarejo, que procuravam o local para dar agua
aos animais, tomar banho e para diversao. A cachoeira deveria ser melhor cuidada,
tanto pelos 6rgaos publicos como pela sociedade de um modo geral, viabilizar visitas
com horarios programados, fiscalizagcdo e manutencao constante ajudariam a manter

um local tdo importante para a historia da cidade, dando a ele o devido valor. Duas
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justificativas foram dadas para essa falta de manutencao, primeiramente manter a
mata natural para que ndo haja a interferéncia, na maioria das vezes, inconsequente
do homem e segunda por descaso da propria administracao publica.

O Distrito de Salto de Pirapora no ano de 1940, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 1948) contava com uma populacéo total
de 4.022 moradores, sendo 1.155 da zona urbana e suburbana e 2.867 da zona rural.

No ano de 1953, depois de grandes batalhas, a emancipacdo do Distrito foi
conquistada, através de um plebiscito no qual votaram 657 eleitores que residiam
nesse Distrito. Com um total de 475 votos a favor do desligamento politico, 174 votos
contra, 4 votos em branco e 4 votos nulos, Salto de Pirapora se eleva a categoria de
Municipio. Sua data comemorativa de emancipacéo € no dia 30 de dezembro de 1953,
tal feito legalizado pela lei n° 2.456 (SAO PAULO, 1953).

O municipio de Salto de Pirapora esté localizado no estado de S&o Paulo, a
121 km da cidade da capital do estado, na Regido Metropolitana de Sorocaba, na
Mesorregido Macro Metropolitana Paulista e na Microrregido de Sorocaba, com uma
area de éarea, 280,697 km2. Tem como cidades limitrofes 0os municipios de Sorocaba
a 25 km, Aracoiaba da Serra a 32,9 km, Piedade a 28 km, Votorantim a 21,8 km,
Sarapui a 36,4 km e Pilar do Sul a 28,1 km, conforme figura 2 (PORTAL DA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SALTO DE PIRAPORA, 2016).

Figura 2 - Localizagcao Geogréafica de Salto de Pirapora
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A respeito desse regulamento da instru¢cdo publica, em seus estudos Souza
(2014a, p. 61) relembra que:

De acordo com esse regulamento, nos lugares em que, em virtude de
densidade populacional, houvesse mais de uma escola no raio fixado para a
obrigatoriedade escolar, o0 Conselho Superior poderia fazé-las funcionar em
um so6 prédio construido ou adaptado para esse fim. Tais escolas teriam a
denominacao de grupo escolar, com a sua respectiva designagdo numérica
em cada localidade. Poderiam também receber nomes especiais em
homenagem aos cidaddos que concorressem com donativos para a reunido
de escolas. Dessa forma, o governo estimulava a contribuicdo dos
particulares em troca da homenagem publica.

4.2 As pedreiras

Conhecida como a Capital do Minério, Salto de Pirapora tem como principal
atividade econdmica a extracdo e o beneficiamento do calcario, que é encontrado em
grandes extensdes de seu territorio. Segundo pesquisas de estudiosos no assunto de
mineracgao calcaria, o calcario dessa regido € de tal pureza que fora comparado com
os melhores do mundo.

O inicio das atividades calcarias no atual municipio de Salto de Pirapora,
comecaram por volta do ano de 1873, com a montagem do primeiro forno de cal pelo
portugués José Antonio Pereira Bastos, no sitio de sua propriedade ao qual ele deu o
nome de Olivais. Os fornos eram rudimentares e eram construidos em barrancos,
tinham o formato arredondados e usavam lenhas para queimar a matéria prima (pedra
calcaria), em altissima temperatura que eram mantidas pelos chamados queimadores,
qgue alimentavam os fornos até a sua fase final de queima, de maneira artesanal
(BAPTISTA, 2007).

As grandes empresas nessa area instalaram-se na regido para extracao
industrial e na producado da cal e do cimento, entre elas estdo: a Fabrica de Cimento
Santa Rita, hoje pertencente ao Grupo Votorantim; a Cimimar S/A, de cimento; a
Mineracdo e Cabotagem (uma empresa do Grupo Matarazzo); Fabrica de Cimento
Votoran (Grupo Votorantim); a COSIPA (Companhia Siderurgica Paulista) e a
Guapiara Mineracao Industria e Comeércio Ltda. (Grupo Pagliato). Uma industria de
beneficiamento do calcario era a Cal Sdo Pedro, de propriedade do Sr. Anibal de Gées
onde as ruinas dos fornos estédo praticamente no centro da cidade. O grande nimero

de pedreiras em potencial para a extragao do calcario foi o propulsor da economia do
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Municipio. Salto de Pirapora possui uma das melhores jazidas de calcario do pais,
tanto no que se refere a sua pureza, como também na sua quantidade.

Hoje, o municipio é um dos principais pontos de extracdo mineral do pais,
sendo informalmente elevada a "Capital do Calcario”. Abriga unidades de extracdo de
empresas do Grupo Votorantim, Grupo Adher, GMIC, Massari Mineragao, entre outras
(CAMARA MUNICIPAL DE SALTO DE PIRAPORA, 2013)

4.3 O grupo escolar Dr. Afonso Vergueiro, institucionalizacao e trajetoria

O grupo escolar de Salto de Pirapora foi criado nos mesmos moldes de outros
grupos escolares, como era feito no final do século XIX e inicio do século XX, usando
de um artificio legal de se juntar quatro ou mais escolas isoladas, de acordo com o
regulamento da instru¢éo publica a Lei n. 169, de 7/8/1893 (SAO PAULO, 1893), e
Decreto n. 248, de 26/7/1894 (SAO PAULO, 1894). A lei atendia aos anseios liberais
que se fortaleceram na vida do século XIX para o préximo, fruto das transformacdes
republicanas, conforme a discusséo feita anteriormente.

A respeito desse regulamento da instrucdo publica, em seus estudos Souza

(2014a, p. 61) relembra que:

De acordo com esse regulamento, nos lugares em que, em virtude de
densidade populacional, houvesse mais de uma escola no raio fixado para a
obrigatoriedade escolar, o0 Conselho Superior poderia fazé-las funcionar em
um s6 prédio construido ou adaptado para esse fim. Tais escolas teriam a
denominacao de grupo escolar, com a sua respectiva designagdo numérica
em cada localidade. Poderiam também receber nomes especiais em
homenagem aos cidaddos que concorressem com donativos para a reuniao
de escolas. Dessa forma, o governo estimulava a contribuicdo dos
particulares em troca da homenagem publica.

A construcéo do entdo Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro, segundo Baptista
(2007), iniciou-se no ano de 1939, com terreno e prédio cedido pelo Sr. Agenor Leme
dos Santos, primeiro prefeito do municipio, na Rua Silvino Dias Batista, n° 10, e
permaneceu até o ano de 1974 e foi construido pelo Sr. Eugénio Marthe. O prédio
contava com seis salas de aulas e trés para demais dependéncias. Embora
especialmente construido para o funcionamento do grupo escolar, o prédio nao tinha
a monumentalidade dos prédios escolares construidos no inicio do século XX, mas

para atender a populagdo na época e pelas caracteristicas das casas existentes e

pelo niumero de residentes no Distrito o prédio tinha sua suntuosidade.
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Ainda segundo Batista (2007), o prédio do grupo escolar de Salto de Pirapora
foi construido de maneira a atender as necessidades de implantagdo da escola, mas
sua construcdo nao foi feita e nem subsidiada pelo governo, foi realizada pelo Sr.
Agenor Leme dos Santos, morador e politico do Distrito de Salto de Pirapora na época

que lutava pela criacdo do grupo escolar, como mostra a fotografia abaixo:

Figura 1: Foto do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro

GRUPO ESCOLAR
UAFONSO VERGUEIRO

Fonte: Prefeitura Municipal de Salto de Pirapora (Disponivel em:
<http://saltodepirapora.sp.gov.br/index.php/histéria/>. Acesso em: 10 set.2017).

Essa construcdo foge um pouco dos modelos do inicio da republica, que eram
construidos grandes palacetes de dois pavimentos e grandes escadarias. Este prédio
do grupo escolar foi construido em um Unico pavimento, com 4 salas de aulas de 7,5m
x 5,20m, sala da dire¢cdo com 4,00m x 3,5m, sala da secretaria com 4,00m x 3,5m, um
galpdo com 7,00m x 5,50m coberto, trés banheiros masculinos e trés femininos e dois
lavabos. O sistema de esgoto era por fossa e a agua era captada através de um pogo
artesiano. A entrada era simples sem grandes escadarias, um pequeno portdo que
dava acesso a porta principal, com um pequeno jardim e alguns tracos das
construgcdes contemporaneas em sua fachada frontal. Embora fugindo os padrdes de
construcdes de prédios escolares da época, a construcao deste prédio iniciada em 01

de abril de 1939 e terminada em 01 de julho de 1939, foi fundamental para a criagao
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e instalacdo do grupo escolar, pois 0 governo nao tinha planos de construcao de uma
nova escola para o Distrito nessa época.

Foi, portanto, pela iniciativa de um cidaddo que Salto de Pirapora concretizou
a existéncia do seu grupo escolar. A simplicidade arquitetbnica com alunos em
primeiro plano, registram, pela foto (figura 1), a materialidade do grupo escolar.

De acordo com Mauad e Lopes (2012, p.275), a fotografia é:

[...] o suporte de uma memoéria publica que registra, retém e projeta no tempo
historico uma versdo dos acontecimentos, a qual é construida por uma
narrativa visual e verbal, ou seja, intertextual, mas também multitemporal: o
tempo do acontecimento, o tempo da sua transcri¢cdo pelo modo narrativo; o
tempo da sua recep¢do no marco histérico da sua publicacdo, dimensionado
pelas formas de sua exibi¢cdo - na imprensa, em museus, livros, projetos etc.
A fotografia puablica produz visualmente um espago publico nas sociedades
contemporéneas, em compasso com as visdes de mundo as quais se
associa.

Segundo as analises de Silva (2000, p141-142):

A imagem fotogréfica, por ser estatica e por ndo ter memoéria, sé pode ser
compreendida quando inserida no préprio universo interpretativo do receptor,
considerando que apenas nesse universo ela se transforma em testemunho de
uma situacdo complexa ou de um fato ocorrido. Desse modo, a intercalacéo e
0 entrecruzamento de fontes se tornam de fundamental importancia na
construgdo de um quadro de referéncias mais amplo para se compreender o
sentido do contetdo das imagens, a fim de que elas adquiram um sentido ndo
em si, mas em seu contexto.

De acordo com Souza (2014a, p. 64) vale ressaltar que:

Muitos grupos escolares foram instalados em prédios especialmente
construidos para eles, de acordo com a arquitetura monumental e edificante
gue colocava a escola primaria a altura das suas finalidades politicas e
sociais e servia para propagar e divulgar a acdo do governo. Além da
majestade dos edificios-escola, a organizacdo administrativa e didatico-
pedagdgica desses estabelecimentos era superior a das escolas unitarias
(denominadas escolas isoladas), e isso possivelmente explica o sucesso e o
prestigio social que obtiveram, especialmente nas cidades do interior do
estado.

No entanto, ainda segundo Souza (2014a), alguns projetos de construcao
desses prédios escolares tiveram que ser modificados em fun¢éo da demanda popular
pela escola e de outros fatores, principalmente o financeiro, que levaram a construgao
de prédios de um so pavimento.

Até o0 ano de 1941 o Distrito de Salto de Pirapora contava apenas com escolas

isoladas, que eram regidas por um professor, que segundo Saviani (2014b, p. 24) era
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o “que ministrava o ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios
diferentes de aprendizagem”, as escolas isoladas, segundo Souza (2014b) ndo eram
seriadas.

De acordo com Baptista (2007), no Distrito de Salto de Pirapora a primeira
escola mista foi criada em 1913, e eram chamadas de mista pois nelas estudavam
meninas e meninos, logo em seguida instalam as escolas isoladas. Sua primeira
professora foi a Sra. Ana de Moraes, conhecida pela alcunha de Dona Nicota, que
veio de Piracicaba. Varias outras professoras lecionaram nas escolas da regido.

Com relagéo as professoras primérias, Almeida (2014, p.76) relata que:

Para as professoras primarias da primeira metade do século XX, o magistério
foi o ponto de partida, foi o possivel no momento histérico em que viveram.
Significou o transito do invisivel para a visibilidade e a realizacao de algo que
nao fosse o Unico e prestigiado servico doméstico, como reduto privilegiado
da feminilidade. O magistério era o trabalho intelectual e assalariado sem
conotacdo pejorativa; conferia mobilidade social, maior liberdade e respeito
entre as classes trabalhadoras e possibilitava bem-estar econémico.

A necessidade de convencer a mulher a trabalhar como professora, de acordo
com Faria Filho (2000, p. 110), dava-se porque, “além de conhecer melhor a
‘psicologia’ infantil, conhecia também, a fundo, os outros componentes fundamentais
da cultura escolar que se moldavam: o asseio, a higiene, a organizacao de certos
espetaculos”.

Com o inicio dos trabalhos de construcdo do prédio escolar, os esforcos
politicos para a criagdo do grupo escolar ganharam forca com a participacdo do
subprefeito do Distrito de Salto de Pirapora, Sr. Lauro Magno César, do prefeito de
Sorocaba Sr. Capitdo César do Nascimento Filho e de politicos como o Sr. Agenor
Leme dos Santos e o Sr. Roque de Barros (BAPTISTA, 2007).

A comunidade, de uma forma timida comecava a se envolver com o processo
de criacdo do grupo escolar, pois suas criancas s6 conseguiam estudar até o final do
ensino primario; o prosseguimento de estudos sO era possivel se fossem para
Sorocaba, cidade mais proxima, mesmo assim nem todos conseguiam, pois além da
distancia, tinha o problema de transporte e somente as familias de maior poder
aguisitivo conseguiam manter essas criangas na escola.

As industrias também contribuiram nesse processo, instaladas no Distrito de
Salto de Pirapora. Entre elas a Cimento Santa Rita, Matarazzo calcaria e a Incaleza,

necessitavam de méo de obra com um pouco mais de conhecimento por parte de seus
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empregados da area de producao na elaboracéo de relatérios e boletins. A formacao
dessa mao de obra era feita através do ensino médio, que faltava ainda no Distrito por
nao ter uma escola que desse essa oportunidade aos moradores dessa localidade.
Os encarregados da producao eram contratados de outras cidades para atender a
demanda.

Souza (2014a, p.141) sustenta que:

A extensado da escolaridade primaria colocava em questdo a qualidade do
ensino — o problema da seletividade e a insuficiéncia da escola alfabetizante
— e arelacao entre o curso primario, a vida ocupacional e a continuidade dos
estudos, isto é, por um lado, o hiato entre o término dos estudos elementares
(geralmente aos 12 anos) e a entrada no mercado de trabalho
(regulamentada a partir dos 14 anos) e, por outro lado, a necessidade de se
romper a barreira histérica entre primario e ginasio mantida pelos exames de
admisséao.

Quando essas industrias comecaram a operar, a mao de obra da época era sO
a bracal, pois a maioria desses operarios eram oriundos da zona rural, com pouco ou
quase nenhum estudo e buscavam uma oportunidade de emprego com melhores
condicBes de trabalho.

Com o reforco das empresas internacionais no Brasil na década de 1960 a
1970, havia como demanda a melhoria da educacao para a preparagdo da mao de
obra. Os trabalhadores necessitavam de conhecimentos, mesmo o minimo para
ingressarem no trabalho das fabricas e grandes industrias. Nesse processo foi-se
implementando na educacao brasileira, um modelo pedagdgico voltado para o
enfoque sistémico e o controle das maquinas a luz das ideias do taylorismo e do
fordismo. Acerca da educacéao tecnicista, Manacorda (1989, p. 287) ressalta:

Morre, assim, pelo menos idealmente, velha figura do produtor subalterno,
dotado das habilidades necessarias & maquina, e nasce nova figura do
operario culto, ao qual a cultura interessa como um bem em si,
independentemente das vantagens socioecondmicas que lhe traria sua
mobilidade hierarquica dentro da empresa. Inicialmente o operario estudava
para melhorar a sua condicdo dentro da empresa, em seguida, para poder,
gracas ao titulo de estudo, sair da empresa e do status de operario, homem
culto, contemporaneo de sua época. Isso pelo menos na ideia ou em
perspectiva.

Segundo as analises de Romanelli (2002, p. 59), vale ressaltar que:

A intensificac@o do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucéo de 30
acabou por representar, determinou consequentemente o aparecimento de
novas exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as
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necessidades de instrucdo ndo eram sentidas, nem pela populagdo, nem
pelos poderes constituidos (pelo menos em termos de propositos reais), a
nova situacdo implantada na década de 30 veio modificar profundamente o
guadro das aspiracdes sociais, em matérias de educacéo, e, em funcao disso,
a acdo do proprio Estado. Lourenco Filho mostra-nos isso através de
pesquisa realizada sobre a evolucdo da taxa de analfabetismo, a contar de
1900. Segundo ele, é facil compreender que, em grupos de populacdo muito
dispersos, de economia incipiente, muitas vezes reduzida a pratica de
agricultura de subsisténcia ou pouco mais que isso, em regime quase geral
de subemprego, as expectativas de melhoria dos padrdes de vida séo
exiguas, ndo apresentando maior sentido pratico a preparacgao formal que a
escola passa a proporcionar.

De acordo com Bittar; Bittar (2012), foi a partir do inicio do século XX que os
esforcos em prol da democratizacdo do ensino ganharam forca. Isso porque, até os
anos 1930, o Brasil era essencialmente agrario, de modo que a maior parte de sua
populacao vivia no campo e ndo percebia a necessidade de escolas. A partir do
governo de Getulio Vargas e seu projeto de desenvolvimento econémico pautado na
industrializacéo, é que aumentou a demanda por escolarizacédo no pais.

Romanelli (2002) acrescenta que com o crescimento industrial, as pesquisas
apontaram para um crescimento da renda per capita, pois, o trabalhador era melhor
remunerado na industria que na agricultura, reflexo da valorizacdo salarial do
trabalhador urbano.

Para que esse aumento de renda per capita acontecesse na regido de Salto de
Pirapora, sua populacédo necessitava de uma instituicdo de ensino que lhes desse o
conhecimento minimo necessario para que eles pudessem ter condicBes de
preencher as vagas que as industrias ofereciam na cidade e assim migrarem do
campo para a cidade em busca de melhores oportunidades de emprego e salério.

A luta da sociedade do Distrito de Salto de Pirapora, das industrias e dos
politicos da regido, culminara com a criacdo do grupo escolar, trazendo esperanca de
dias melhores para a sociedade local, tanto para uma educacao mais completa como
uma oportunidade de melhores empregos.

Fundado em 29 de julho de 1.941 e em 30 de julho de 1.941 foi publicada no
Diério Oficial do Estado de S&o Paulo (DOE), n® 172 a criacdo do Grupo Escolar Dr.
Afonso Vergueiro, sendo o 10° grupo escolar da cidade de Sorocaba (ALMEIDA,
1989).

A publicacao foi feita de acordo com a Imprensa Oficial (1941, p. 9):

Foi creado um Grupo Escolar em Salto de Pirapora, no municipio de
Sorocaba, 4?2 categoria e de 1° estagio, com a denominacéo de “Dr. Afonso
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Vergueiro”, mediante anexagdo das 12, 22, 3% e 4? escolas mistas de Salto de
Pirapora (1° estagio), no mesmo municipio regidas, respectivamente, pelas
professoras dd. Ines Panunzio Barbara da Rosa, Irma Graner Carena e
Matidia Tavares Monteiro, que ficam removidas para o cargo de adjunta do
referido estabelecimento.

Além da publicacéo, de carater oficial, feita pelo Diario Oficial do Estado de Séo
Paulo, uma outra de carater noticioso foi feita por um jornal de grande circulacéo na
época, era o Jornal Correio Paulistano, com sede em S&o Paulo, em sua edi¢cao de
namero 26.200, do dia 3 de agosto de 1941, pagina 31 faz uma mencao quanto a

criacao do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro, que diz:

Pelo governo do Estado acaba de ser criado um grupo escolar no Salto de
Pirapora, sob a denominacgéo de “Dr. Afonso Vergueiro”, com anexagao de
quatro escolas mistas existentes naquele distrito. Para o cargo de diretora do
grupo escolar “Dr. Afonso Vergueiro” foi nomeada a professora d. Verobnica
Ferreira (ESCOLA PROFISSIONAL, 1941, p.31).

Algumas discussdes surgiram em torno da escolha do nome do patrono do
grupo escolar, que de acordo com Baptista (2007), o subprefeito Lauro Magno sugeriu
o nome do seu sogro Silvino Dias Baptista, homem da terra, que colaborou para o
crescimento de Salto de Pirapora. Proprietario de grandes &reas de terra e politico
influente em Sorocaba e regido, Agenor Leme dos Santos sugeriu e lutou para que o
nome da escola fosse em homenagem a um politico de Sorocaba, Dr. Afonso
Vergueiro, advogado e amigo de Agenor, esta sugestao saiu vencedora.

De acordo Vieira (1994), Dr. Afonso Vergueiro, nasceu em Sorocaba, aos
20/05/1889, filho do dr. Nicolau de Campos Vergueiro e de sra. Messias Campos
Vergueiro. Cursou seus estudos primarios e secundarios no Ginasio Macedo Soares
em Sao Paulo. Formou-se em advocacia no ano de 1918 e atuou em Sorocaba e nas
comarcas vizinhas, faleceu em 1939, vitima de acidente automobilistico.

De propriedade do Sr. Agenor Leme dos Santos, o prédio escolar situado a Rua
Silvino Dias Baptista, n°® 107, centro, Salto de Pirapora, estava pronto para o
funcionamento do grupo escolar, locado pelo valor inicial de 400 réis, contrato com
duragdo de cinco anos®. De acordo com Baptista (2007), as atividades escolares
iniciaram em agosto de 1941, dando continuidade no ano escolar das quatro escolas

isoladas que formaram o grupo escolar.

8 Ver Anexo A.
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ApGs o término dos primeiros cinco anos de contrato, em 15 de outubro de
1945, foi elaborado e aprovado outro contrato de locacdo, conforme publicacdo no
Diario Oficial (BRASIL, 1945, p.1):

[...] para locacdo ao Governo do Estado, pelo prazo de quatro (4) anos
mediante os alugueres de quatrocentos cruzeiros Cr$ (400,00) mensais, de
um prédio de propriedade do Sr. Agenor Leme dos Santos, situado em
Sorocaba, (Salto de Pirapora), a Rua Silvino Dias Batista n. 45, onde funciona
0 Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro.

O valor dos aluguéis nos primeiros cinco anos foi negociado em réis®, ja nos
outros cinco a negociacao foi feita em cruzeiros, pois a moeda nacional sofreu uma
alteracdo em sua nomenclatura devido as mudancas econémicas que o pais passa
nessa época.

Para assumir a dire¢do do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro, a Secretaria da
Educacao, através da entdo Delegacia de Ensino de Sorocaba, nos dias de hoje
denominada Diretoria de Ensino de Sorocaba, nomeou para a funcdo a professora
Verdnica Ferreira, que iniciou seu exercicio como diretora em 15 de agosto de 1941,
oriunda da cidade de Aparecida do Norte, uma pessoa muito bonita e enérgica.

Com relacdo as mulheres, que cada vez mais buscavam sua autonomia
pessoal, social e profissional, o numero de professoras aumentava cada vez mais no

pais, Almeida (2014, p. 57) relata que:

[...] enquanto o magistério de criangas se tornou um espaco feminino, afastou
também das salas de aula os homens, que buscaram outras op¢des na
estrutura hierdrquica escolar, ocupando cargos administrativos.
Essa dicotomia de mulheres exercerem as fungdes de professoras e os homens
os cargos de direcdo no inicio do século XX conforme estudos de Souza (1998)
apontam que nos grupos escolares, a maioria de professores era do sexo feminino e
os cargos de direcao, administracdo ou inspecédo eram destinados aos homens, pois
tinham melhores remuneracdes nessas funcgdes, no Grupo Escolar em questao, nota-
se que os cargos de direcao foram ocupados por um numero maior de mulheres do
gue por homens. De 1941 a 1972 o grupo escolar contou oito diretores, sendo cinco
mulheres e trés homens (E.E.DR. AFONSO VERGUEIRO, 2017).

9 Ver Anexo B.
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No primeiro ano de funcionamento do grupo escolar uma mulher assumiu a
direcdo a professora Veronica Ferreira, que ficou no cargo de 1941 a 1942. O
professor Benedito Pereira Cardoso assumiu a direcdo em 1943 e permaneceu no
cargo até 1946. A segunda mulher a assumir o cargo foi a professora Faustina Maria
das Dores Prestes, de 1947 a 1950; a terceira mulher foi a professora Maria Alda
Franchi, de 1951 a 1966, sendo a diretora que mais tempo permaneceu no cargo, a
quarta mulher foi a professora Meire Nogueira Menk, de 1968 a junho 1970; de julho
a dezembro assumiu o professor José Benedito Galvao de Macedo e de 1971 a 1972
assumiu o cargo o professor Francisco Eloy Diniz.

Segundo dados da mesma escola, a diferenga de mulheres que ocuparam o
cargo de direcdo da referida escola em relacdo aos homens aumentou
consideravelmente até os dias de hoje.

A primeira turma de formandos do grupo escolar foi no ano de 1942, pois eram
oriundos das escolas isoladas?® e terminaram seus estudos primarios na nova escola,
gue comemoraram com uma grande festa no dia 12 de dezembro de 1942 e que de
acordo com Baptista (2007) formaram 16 alunos, sendo 11 mulheres e 5 homens.

Com a finalidade de aumentar o nimero de alunos e justificar a nova escola,
Baptista (2007) afirma que as familias que tinham seus filhos estudando em Sorocaba
decidiram transferi-los para Salto de Pirapora, valorizando a escola local. A partir
dessa data, a escola ja era tratada carinhosamente pelos alunos e professores por
GESP (Grupo Escolar Salto de Pirapora) e com o passar dos anos e aumentado o
nivel de escolariza¢do dos alunos, continuava com o mesmo carinho a ser chamado
de GESP agora (Ginasio Estadual Salto Pirapora).

O programa de ensino utilizado para a época era determinado pelo governo do
estado, que através de leis, atos ou decretos norteava o ensino. No ano de 1947, o
programa era seguido de acordo com o decreto n. 17.698, de 26 de novembro de
1947, na sessao lll que discorre sobre a organizacdo, programas e métodos gerais do

ensino, Nos seus artigos:

Art. 153 O plano de educacéo primaria abrange: Leitura, Linguagem oral e
escrita; Aritmética e Geometria; Geografia, Histéria do brasil e Instrucao
civica; Ciéncias fisicas e naturais; Trabalhos manuais, Desenho, Caligrafia,
Canto e Ginastica.

10 As escolas isoladas foram uma das primeiras formas de organizacéo escolar no estado de S&ao Paulo.
Essas escolas eram unidocentes e, portanto, apenas um professor lecionava os contelidos para
diversas criangcas em idades e niveis de adiantamento diferentes (ORIANI, 2017).
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Art. 154 - O ensino terd por base essencial a observagédo e a experiéncia
pessoal do aluno, e dara a este largas oportunidade para o trabalho em
comum, a atividade manual, os jogos educativos e as excursdes escolares.
Paragrafo Unico- O uso de manuais escolares, indispensaveis como
instrumentos auxiliares do ensino, deve ceder 0 passo, sempre que possivel
a exercicios que desenvolvam o poder de criacdo, investigacao e critica do
aluno (SAO PAULO, 1947).

Os objetivos do ensino primario, na Lei 1961, foram apresentados de maneira
bem mais resumidas e menos pretensiosa que na Lei de 1946: “Art.25: O ensino
primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressao
da crianga, e a sua integragcdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1962, p.5). Quanto a
organizacdo, foram mantidas as quatro séries, podendo estender a sua duracdo por
seis anos. Os dois anos complementares tinham por objetivo a ampliacdo do
conhecimento do aluno e a formacéo para o trabalho pela iniciacdo em técnicas de
artes aplicadas, adequadas ao sexo e idade (art. 26). Em relacdo as orientacdes
curriculares, para o ensino primario, a LDB foi bem mais flexivel que as leis anteriores
gue ndo contemplou nem mesmo as grandes linhas norteadoras da matriz curricular.
De modo geral, praticamente ndo ha mudancas em relacdo a Lei Organica de 1946,
sendo adotadas, na maioria dos estados e municipios, as seguintes disciplinas:
Leitura e linguagem oral e escrita; Aritmética; Geografia e Histdria do Brasil; Ciéncias;
Desenho; Canto orfednico e Educacdo Fisica. A determinacdo do curriculo e dos
programas das escolas cabia a cada estado ou Distrito Federal, a fim de atender as
peculiaridades e necessidades de cada regido.

Na década de 60, uma das formas de aplicacdo dos contetdos de ensino era
através de cartilhas. Nesse periodo a cartilha Caminho Suavel!l, utilizada seguia a
estrutura do método sintético e método analitico a mais famosa durante varios anos.
O conteudo da cartilha confirma ideais da educagédo proposta pelo governo militar.
Segundo Domingues e Ebert (2015, p. 108):

Até o final da década de 1970, os métodos de alfabetizacéo sintéticos, que
seguem uma linha mais tradicional, tiveram lugar garantido dentro de salas
de aula das escolas do Brasil, utilizando como principais recursos, a cartilha
e 0 ensino linear de grafema e fonema, numa linha que priorizava a
codificacdo e decodificacdo ao invés da interpretacdo e do significado. As
cartilhas, recurso utilizado durante muito tempo para alfabetizar, marcaram a
histéria da alfabetizacé@o por suas caracteristicas peculiares e por terem sido
consideradas por muitos alfabetizadores como um método de alfabetizagdo.

11 Ver Anexo C.
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As cartilhas foram aplicadas como forma de repetir e copiar, inicialmente, as
letras, depois as silabas para, entdo, escrever palavras e textos breves. Mas o aluno
nao exercia o raciocinio interpretativo da realidade que o cercava, a exemplo da
“época de medo” criada pelos militares no poder “governo do arbitrio” e “auséncia do
estado de direito”; de um periodo marcado pela ... “tortura e pelos desaparecimentos
de pessoas sem nenhuma explicacdo e também foi desastroso para a cultura e para
a educacdo” (DOMINGUES; EBERT, 2015, p. 113).

Estava construida a pedagogia tecnicista, que pretendia a formacao de mao de
obra qualificada para o mercado de trabalho, para a industria. Segundo Saviani (2013,
p. 381), essa pedagogia se realiza na premissa de “neutralidade cientifica”, com base
em principios da ‘“racionalidade, eficiéncia e produtividade”. Tal pedagogia *
advogou a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional’.

Como as cartilhas eram livros extremamente esquematicos, julgou-se, naquele
momento, que o fracasso na alfabetizacdo estava associado a esse fato. Segundo
Domingues; Ebert (2015) para tentar solucionar o problema, foram lancados os
manuais para o professor, que vinham junto com a cartilha e orientavam o trabalho de
professores na sala de aula, conforme se pode reparar numa pagina do manual do
professor da cartilha Caminho Suave??.

Com a Lei 5.692/71, que reformou o ensino de 1° e 2° graus, houve a
reformulacdo da estrutura e organizacdo do ensino, contudo sem alterar os objetivos
gerais da educacédo da Lei 4.024/61. O que a Lei 5.692/71 fez foi alterar os fins da lei
anterior em termos de 1° e 2° graus, definindo como objetivo geral:

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971a,
p. 59).
Com o passar dos anos, a escola se tornou ponto de referéncia, tanto como
local fisico como local de pessoas instruidas, para serem realizadas reunifes e
eventos importantes no distrito. A escola, através de alunos, pais e professores,
juntamente com os politicos da época, tem uma participacao fundamental no inicio do

processo de emancipacéo do distrito. Segundo Baptista (2007), ali foram realizadas

12 \Ver Anexo D.
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véarias reunifes e prévias de votacdo para saber se a comunidade queria ou ndo a
emancipacao. Salto de Pirapora consegue sua emancipacgao, através de um plebiscito
realizado no dia 03 de outubro de 1.953, no qual votaram 657 eleitores que ali residiam
na época, desse total 475 votaram a favor da emancipacao e 174 votaram contra, 4
votaram em branco e 4 nulos. No dia 30 de dezembro de 1.953 Salto de Pirapora se
eleva & categoria de Municipio pela lei n® 2.456/1953 (SAO PAULO, 1953).

Segundo Baptista (2007), a partir dessa data, Salto de Pirapora teve um grande
crescimento, com a vinda de industrias, aumento do comércio, com a propria
autonomia do municipio de administrar seus recursos e principalmente com a certeza
de uma continuidade dos estudos, pois depois de doze anos de existéncia o grupo
escolar contribuiu com uma melhor educacéo e inicio de formacdo de uma méao de
obra mais qualificada.

Apesar de ndo haver dados estatisticos, acredita-se que o GESP teve um
aumento significativo no nimero de alunos no decorrer dos anos, em decorréncia do
aumento da populacéo local, dos filhos dos operarios temporarios que vinham
somente para a instalagdo, montagem ou manutencéo das industrias, fato esse que
demorava em torno de trés a quatro anos as vezes, e de alunos que optavam por
estudar em Salto de Pirapora, pois moravam na zona rural pertencentes a municipios
vizinhos e a locomocdao para Salto de Pirapora era mais facil. O grupo escolar cada
vez mais se empenhava em formar cidaddos para a continuidade de estudos, para
ingresso ao trabalho e para o exercicio da cidadania, conforme o determinado na LDB.
9.394/96 (BRASIL, 1996), no seu artigo 2°.

Em 1972, ap06s a implantacdo da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), o Grupo Escolar
Dr. Afonso Vergueiro, passou a se chamar Escola Estadual de 1° e 2° grau Dr. Afonso
Vergueiro. Em 01 de outubro de 1974 a escola mudou de endereco, quando foi
inaugurado o novo prédio a rua Antonio Rodrigues Simdes, 310, em funcionamento
até os dias de hoje.

Como mencionado anteriormente, nota-se nos documentos analisados que o
grupo escolar Dr. Afonso Vergueiro foi criado gragas a uma iniciativa particular do Sr.
Agenor Leme dos Santos. A intervencao politica foi no sentido de que o governo
assumisse o compromisso de locacdo do prédio para poderem dar inicio ao grupo
escolar.

A necessidade de continuidade dos estudos por parte da sociedade

saltopiraporense também teve um papel muito importante para a implantacdo da
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escola, pois seus filhos eram obrigados a procuram em outras localidades escolas que
os atendessem. Com a implantagdo do grupo escolar, as despesas escolares
diminuiriam (transporte e alimentacdo) e a motivacdo para as criancas estudarem
aumentaria, pois estavam perto de suas casas e ndo perderiam tempo com viagens.
O proprio grupo escolar comega a ser visto como um novo local de oportunidade de
trabalho e muitas pessoas buscaram qualificagbes para poderem trabalhar nele,
ocupando os cargos oferecidos pela escola.

O setor industrial teve grande influéncia na criacdo e na trajetéria do grupo
escolar, pois com a chegada das industrias no Distrito de Salto de Pirapora, a
populacao viu uma oportunidade melhores qualificagbes em seus empregos, melhores
salarios e uma perspectiva de vida melhor. A maioria da populacdo trabalhava no
campo, com pouca ou nenhuma instru¢do escolar, que até entdo ndo era necessario
para suas tarefas do dia a dia, eram mal remunerados, sem perspectivas de melhoria
de vida e com baixas condi¢Oes de trabalho. O grupo escolar comecgou a ser mais
procurado e frequentado pela sociedade saltopiraporense, a continuidade de estudos
se torna automatica no decorrer dos tempos até a conclusdo do segundo grau.

Com o segundo grau completo, hoje ensino médio, as pessoas que estavam
empregadas nessas industrias tiveram oportunidades de cursarem o nivel
universitario para adquirirem um melhor conhecimento e qualificacdo nas suas areas

de atuacdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo que norteou o andamento desta pesquisa foi entender a
institucionalizacao e a trajetoria do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro no Municipio
de Salto de Pirapora além de compreender quais os motivos que levaram a criacéo
dessa escola, se foram socioculturais, politicos, econdmicos ou simplesmente o

cumprimento das leis do pais que naqguele momento se faziam necessarias.

Na sequéncia buscou-se compreender como as diversas reformas
educacionais nacionais empreendidas no periodo recortado pela pesquisa, em seus
aspectos politicos e pedagdgicos, impactaram a educacdo nacional e,
consequentemente, os diversos grupos escolares alastrados pelo pais.

A revisdo mostrou que o periodo republicano foi marcado pelas perspectivas
de modernizagcdo do ensino escolar fundamentando-se como o redentor da
humanidade. Enfatiza-se que esse momento historico acarretou muitas
transformacdes no Brasil, de ordem politica e econdmica, com destaque para a
passagem do Brasil Império para uma nacdo Republicana, além de um crescimento
industrial que gerou uma nova parcela na populacdo — assalariados ansiosos por uma

vida melhor.

Com a criacdo da Republica Federativa dos Estados Unidos do Brasil
(nomenclatura abandonada em 1969), o sistema escolar criado pela monarquia foi
arduamente criticado por ser considerado arcaico. As metodologias baseavam-se num
ensino tradicional, dentro dos parametros discutidos nessa dissertacdo, com muitos
exercicios tecnicistas e muito uso da memorizacao. A reforma, além de uma questéao
ligeiramente utdpica, trazia em seu esteio uma mudanga na forma de ver a politica,

uma forma de consolidar a Republica recém-criada.

Diante de tal contexto, evidencia-se a nova proposta sobre a fungéo escolar e
o tipo de identidade a ser formada pelas escolas, que passam a objetivar um sujeito
produtivo a nacdo. Ha, portanto, um olhar constante para os aspectos econémicos e
consequentemente educacionais dos paises mais desenvolvidos e que adentraram a
democracia republicana de forma prévia. Assim, o Brasil se lan¢ou a reorganizar sua
estrutura de ensino espelhado em tais Republicas para assegurar desenvolvimento

sociedade brasileira.
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Os gestores das reformas eram profundamente influenciados pelos ideais
liberais e confiantes no nacionalismo, e implantarem as mudancgas curriculares com a
intencdo de se alcancar esses anseios. Nesse aspecto, € possivel destacar a reforma
do ensino iniciada na Escola Normal de S&o Paulo e, na sequéncia, a reorganizacao

do ensino primario que acarretou a criagdo dos grupos escolares.

A educacdo popular foi eleita pela Republica como a grande mola propulsora
gue ajudaria a superar os atrasos da sociedade brasileira, creditando-se ao ensino
primario, especialmente, o poder de garantir os avangos econdmicos, sociais e
politicos do Brasil. E justamente nesta fase de transformacdes que a escola passa a
ser vista como o local responsavel pela formacdo de uma identidade alinhada ao
sentimento de cidadania e nacionalismo necessarios para colocar o Brasil rumo ao
progresso e a consolidacdo da democracia, inspirados pelo liberalismo de outras
nacdes mais desenvolvidas, em especial os Estados Unidos e paises da Europa
Ocidental.

Como mostrado pelos capitulos deste estudo, nas primeiras décadas da
Republica, logo nos primeiros anos do século XX, o ensino primario passou por
redefinicbes no que diz respeito as inten¢des atribuidas a educacéo escolar, passando
a valorizar cada vez mais uma formacao civico-patriética. Durante tal processo, houve
uma série de mudancas metodologicas dentre as quais podemos destacar a
substituicdo do método de ensino individual pela metodologia de ensino simultaneo,
além da escola unitaria ser substituida gradativamente pela escola de varias classes

e professores.

Com o objetivo geral determinado, alguns objetivos especificos foram
necessarios para o desenvolvimento desta pesquisa. Primeiramente, buscou-se
analisar os aspectos historicos da criacdo dos grupos escolares no estado de Séo
Paulo e sua disseminacao pelo Brasil, considerado um novo modelo de organizacéo

da escola primaria.

Na revisdo, ficou evidente que os grupos escolares foram uma resposta dos
arranjos sociais republicanos aos anseios de partes da populagdo que repudiava
aquilo que era considerado um atraso no desenvolvimento do Império. A passagem
de um Brasil Império para um Brasil Republica demandava por parte do “novo” Estado
politicas publicas que atendessem aos desejos supracitados, proporcionando uma

modernidade a nacdo. Tendo as escolas-modelo como referéncia, a organizacdo em
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torno de grupos escolares foi a resposta formulada para dar cabo de tal projeto de

nacao.

Os vaérios fatores da criacdo do grupo escolar em questdo tiveram um valor
significativo para sua criacao: a forca da lei que estava em vigor, o esforco politico
para que a cidade tivesse um grupo escolar, a necessidade da continuidade estudos
para uma melhor formagdo de modo a atender as necessidades das industrias que se

instalaram na cidade.

Um estudo mais aprofundado da criacéo e trajetoria deste grupo escolar podera
ser feito baseado em relatos pessoais, que demandariam de um tempo maior para
sua execucao, pois a documentacado desde 1941 até 1971 nao foi encontrada na
instituicdo de ensino em estudo. O estudo de sua trajetéria ficou comprometido,
embora constantes e cansativas procuras realizadas por documentos, pouca coisa foi
encontrada. Os livros atas de um modo geral, relacbes de alunos, livro ponto
professores, nada foi encontrado na escola. O arquivo e manutencdo de documentos
escolares nessa época esteve muito comprometido por varios motivos, dos quais
podemos citar alguns: local inadequado para seu armazenamento, a hao
obrigatoriedade de guarda de alguns desses documentos, tempo de guarda dos
mesmos e 0 pouco ou quase henhum conhecimento do valor historico de documentos

descartados por quem os descarta.
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ANEXO A

Ficha De Prédios Escolares

annmvmo.;.,mowoobub :

'DEPARTAMENTO DE moon>n>

|

_H_OT_> _Um _U_Um_U_Om,. mmoo_..b,ﬂmm

Omm::o SATTO. DR 33:&3

T R AT P LA B e £ 3o et e o b B )

s

mm_.nfm_mnmamio QEbo Escolar: » .sbhobm.o.._ﬁmmm:m._.ao..

Py e@l&% i0 do prédio:.

* Condigoes de
LTupagaon

Situag¢ao do
prédio

Historico do
prédio

bmgoh.,ﬁms?n.om Santos .. Residente..: wnmmu.waﬁ.o;HHu, Sorocaha....

Arrendado ou cedido ,SQSSSSNSN Arrendado ... QoE contr &ew ....... NZo
Inicio da Vigéncia do contrato.... thu:ﬂﬂunmﬁo :

«\@:23&:8 Prej=dieado

....................... x::.e:& mensal CFs ﬁhoo 00...

A e a0 i v % e e A S A T

Data de recebimento das chaves. Prejudicado . _Data da entrega das chaves.....Prejudicado,
Por conia de quem correm 0s alugueres?.. Oadmhﬂo a.o mwﬁmu.o ;

Daia em que o proprietdrio deve ser avisado para renovag¢ao ou %mmngo do aoigho Prejudicado
Qg@ﬁennea = 5 :

Hd 303%.: para o m&a&c%w. Ngo

Onde estd sizvido o prédio?. Rua. giivine Jdas Faaists- 02 107=.....Salto.de ¥icapdra

. . g /
Etd bo:oincalizado em relagdo a populagio escolar?. .. QHE E facil ¢ acc 3502... o5 R
Hd Szzgxnn inconveniente, quanto a :ES%N;.ZN@ .................. Do ruido L NEO Pelo perigo de acidentes? Naa

-Da moralidade ?..... zﬂo ...... Quais 2.

Observagoes : .=

'
%

/

Construido pura escola ow adaptado mnubmwrﬂduho -€3p.. Se adquirido jd edificado, quanto Sahoﬁumum.ou_ udicado-

:, u 3 1

Construido pelo Estado ow por particular?... Parbicular Se por particular, quem o construiu?.Agenor. Leme dos. mmbﬁo.u

4 §

Inicio da construgdo em....).. 6 Abril de 1939 Terminagdo das obras em.....1.de.Julho.de. 1939

Data da instalagdo do estabelecimento no prédio....... 7. de Agosto de, 1941
Quando oPrejudieado

Foi reformado o prédio?.

..Em que consistiu .m..Hw.pmm:m icada

Observagaes : .= : ’

AL T A Rt SEATARE e 0L 4 ek v e i et 2N

Fonte: E.E. Dr. Afonso Vergueiro.
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ANEXO B
Histérico das alteracdes da moeda nacional
\l)(loeda Simbolo | Periodo de Vigéncia Fundamento Legal Equivaléncia
igente
Periodo colonial até . R 1$2000 = 1/8 de
Real R 07/10/1833 Alvara S/N de 01/09/1808 ouro de 22K.
Mil Réis | Rs | 8/10/1833a31/10/1942 | Leine59, de 08/10/1883 | R 2500 = 1/8de
ouro de 22K
. 01/11/1942 a Decreto Lei n2 4791, de _
Cruzeiro Cr$ 30/11/1964 05/10/1942 Cr$ 1,00 = Rs 1$000
(um cruzeiro
corresponde a mil-
réis)
Cruzeiro
(retirada Cr$ Ollgggfgéa Lei n2 4511, de 01/12/1964 Cr$1=Cr$ 1,00
dos
centavos)
Cruzeiro
Novo
NCr$ 13/02/1967 a Decreto-Lei ne 1 de NCr$ 1,00 = Cr$
(volta 14/05/1970 13/11/1965 1.000
dos
centavos)
Resolucéo do Banco
Cruzeiro | Cr$ LT Central Cr$ 1,00 = NCr$ 1,00
ne 144, de 31/03/1970
Fonte: Banco Central do Brasil e 0B, 2017 (Disponivel em:

<http://www.ocaixa.com.br/passos/passos2.htm >. Acesso em: 20 out. 2017)
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ANEXO C

Exemplar da 682 edi¢do da cartilha Caminho Suave, 1965

CAMINHD®

r.«'L.F)‘\'.(E_“l.).\’;:\O
PELA IMAGEM

Fonte: Disponivel em: < http://edasuaepoca.blogspot.com.br/2012/05/1980-cartilha-
caminho-suave-branca.html|> Acesso em: 25 de abril de 2018.
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ANEXO D

Manual do professor da cartilha Caminho Suave.

UAGEM EECRITA ;
Esgrita 4irlgida das puiovras: baba, bobo.

O profesor secreve as na louss sm tipo da jorms = ahnban
Jo abservar a ligegia das letras: AN

baba

bobo

S

~ uida coplar algumes linhas no cadarnn,

Nos dlas seguintes serBo treinsdas oulras palavyas.

“WEGRACAO SOCIAL
“CASA

Depois do batizsdo a familia vai reunir-se na cass do Bebd
Levar & criange 8 conchuir: .
« A casa & o luger onde & gente mora, i
aobrado,

rar numa casa térroa, nuUm
mesmn num poreo.

« Uma casa pode ser de tijolos, de

Fonte: Disponivel em: < http://edasuaepoca.blogspot.com.br/2012/05/1980-cartilha-
caminho-suave-branca.html> Acesso em: 25 de abril de 2018.



