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RESUMO

A pesquisa trata sobre o Anarquismo e suas contribuicdes, na area da
educacgdo, por meio da concepcdo pedagdgica fundada e propagada pelos
anarquistas, chamada Pedagogia Libertaria, dando énfase as consideracdes de
Francisco Ferrer y Guardia.

O objetivo da pesquisa € compreender as idéia do Anarquismo no campo
educacional por meio da pedagogia libertaria nas Escolas Modernas de S&o
Paulo no periodo de 1889 a 1920.

A hipotese de pesquisa considera se O Anarquismo deixou contribuicdes para
a Educacédo e quais séo estas contribuicdes.

A pesquisa desenvolveu-se por meio de bibliografias acerca do tema
Anarquismo e Pedagogia Libertaria, com referenciais nos autores: Joll (1970),
Guardia (1976),Carone (1989),Costa (1990), Rodrigues (1992), Gallo
(1995,2000,2001,2007), Proudhon (1998), entre outros, bem como o acervo
digital da Unicamp e Usp e consultas ao periddico O Operéario (ano 1910) da

cidade de Sorocaba.

Palavras-chave: Anarquismo. Pedagogia Libertaria. Escola Moderna



ABSTRACT

This research is about Anarchism and its contribution in the educational field, by
means 0s pedagogic concepts introduced by anarchists, called Libertarian
Pedagogic, focused on Francisco Ferrer y Guardia contributions. The objective
of the research is to comprehend the ideas of Anarchism in the educational
field, by means of the Libertarian Pedagogic, in the so called “Modern School”
(Escolas Modernas in Portuguese) in Sdo Paulo between 1889 and 1920. The
hypothesis of the research considers if the Anarchism left any contributions for
the Educacional field, and which were those. The research was developed by
means of bibliographies about the theme (Anarchism and Libertarian
Pedagogic) with references about the authors: Joll (1970), Guardia (1976),
Carone (1989), Costa (1990), Rodrigues (1992), Gallo (1995,2000,2001,2007),
Proudhon (1998), among others digital archives of UNICAMP and USP were
used as well, The Periodic “O Operario “ (1910) of the city Sorocabab was used

for consultation.

Key words: Anarchism. Libertarian Pedagogic, Modern School
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1 INTRODUCAO

O anarquismo teve sua relevancia no final do século XIX e inicio do
século XX, no periodo entre 1889- 1920, uma vez que as ideias libertarias do
anarquismo passaram a entrar em conflito com as ideias conservadoras do

Estado e da Igreja.

Com base nesta afirmacao, procurou-se, nesta pesquisa, apresentar o
Anarquismo e suas contribuicbes, na éarea da educacdo, por meio da
concepcdo pedagdgica fundada e propagada pelos anarquistas: chamada
pedagogia libertaria, dando énfase as consideracfes de Francisco Ferrer y

Guardia.

Sem a intencao de esgotar a dimenséo filosofica do tema anarquismo e
sua participacdo nos movimentos sociais ocorridos no presente periodo de
estudo (1889 a 1920), procurou-se, também, por meio desta pesquisa,
compreender o pensamento dos principais filosofos e pensadores dessas
idéias libertarias, bem como seu histérico de vida, com a intencdo de tentar
assimilar o porqué da corrente filoséfica apregoada. Entender a militancia
amorosamente galgada pelos libertarios e, principalmente, o legado deixado na
histéria, suas marcas, conquistas, derrotas , alegrias e sofrimentos. Esta
pesquisa tem como intencdo verificar a aplicabilidade dessas idéias na

educacéo , constiuida por todos 0os segmentos aqui apresentados.

Cabe lembrar que o conceito de Anarquismo, ap0os inUmeras pesquisas
e consultas, apareceu como o de maior consonancia entre os estudiosos, sem
desconsiderar a importancia de outros pontos de vista, irrelevantes para uma

pesquisa de cunho educativo.

A proposta libertaria articulava meios para alcancar o grande objetivo do

anarquismo: a liberdade. Como serd tratado no presente trabalho, veremos que
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se trata da liberdade racional, analisada e escolhida, livre de manipulacfes e

interesses, sejam estes de quem fossem.

Os idealistas do século XIX perseguiam a melhoria do bem estar da
sociedade, dos individuos como seres autbnomos e aptos a auto- gestédo. Seus
adeptos condenavam o0 governo amparado na for¢a coercitiva uma vez que tal
atitude & incompativel com a liberdade humana. A importancia desse estudo
esta justamente na relevancia proposta pelos libertarios no que tange a
capacidade humana de seu desenvolvimento, de sua potencialidade e

liberdade plena.

O trabalho foi estruturado da seguinte forma: no capitulo segundo
discorreremos sobre o Anarquismo: conceito, desenvolvimento e principais
pensadores e sua relevancia para a pesquisa. Na sequéncia, no capitulo
terceiro, foi feita a explanacdo sobre O Anarquismo e o Movimento Operario,
essencialmente ligados a Educacao, cerne desta pesquisa. O quarto capitulo
tratou sobre as relacbes entre o Anarquismo e a Educacgdo. No capitulo
seguinte, abordamos a Pedagogia Libertaria e sua idéias propagadas por seus
idealizadores. Além dessas ideias, também a pratica constituida por esses
pedagogos libertarios. O capitulo sexto, por fim, procurou apresentar a Escola
Moderna no estado de S&o Paulo: sua constituicdo, desenvolvimento e

fechamento, como também da Escola Moderna no municipio de Sorocaba.

Cabe ressaltar que, tendo em vista o0 Movimento Operario ser de suma
importancia nos desdobramentos educacionais, tratou-se do contexto historico
deste movimento operdrio na Europa e no Brasil e Os Imigrantes. Neste
trabalho, abordou-se a importancia da Educacéo para os Anarquistas por meio
do estudo da Pedagogia Libertaria e seus principais pensadores: Paul Robin,
Francisco Ferrer y Guardia e Sebastian Faure. E fato que maior énfase foi
conferida a Francisco Ferrer y Guardia devido a sua importancia na Educacao

Libertaria.

Por fim, procurou-se apresentar a aplicagdo das idéias libertarias no
Estado de S&o Paulo no periodo estudado (1889-1920), por meio das Escolas

Modernas.



2 O ANARQUISMO: CONCEITO. DESENVOLVIMENTO.
PRINCIPAIS PENSADORES

Neste capitulo, analisaremos o que vem a ser o Anarguismo, como

surgiu e seu desenvolvimento, bem como seus principais pensadores.

2.1 0 anarquismo. O movimento anarquista e seu desenvolvimento

A histéria do surgimento e desenvolvimento do anarquismo apresenta
em sua constituicdo, elementos diversos que compdem seu fundamento, uma
vez que inumeras sdo as correntes distintas que formam o que se

convencionou chamar de movimento libertario.

Segundo Joll (1970), o movimento anarquista € um produto do século
XIX, sendo, em partes, o resultado do impacto da maquinaria e da industria na
sociedade camponesa e artesa. Na visdo desse autor, contexto historico teria
permitido o surgimento do anarquismo e, por este motivo, a formacao da classe
trabalhadora estar intimamente ligada aos movimentos anarquistas que surgem

no século XIX.

As forcas sociais que erigiram no que se denomina século XIX, como
afirma Costa (1990), encontraram aridas batalhas, uma vez que foram tempos
de legitimacdo do capitalismo e da consolidacdo da burguesia em
contraposicdo a duras criticas sociais, ensaios revolucionarios, producdes
filosoficas e excelsas dendncias da miseravel exploragdo do homem pelo

homem.

O d&dio visceral de todos os anarquistas é contrario a este leviatd da
sociedade moderna, este organismo imenso e todo poderoso, a sintese da
autoridade e da centralizacdo, a espada de Damocles® que, pendida sobre a
cabeca de cada cidaddo e que foi paulatinamente conquistando o poder

politico, econdmico e social: 0 Estado. (COSTA, 1996)

! Damocles: personagem da mitologia grega que simboliza a precariedade das situagées humanas.
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Cabe lembrar que o posicionamento dos adversarios no Anarquismo,
podem ser compreendidos, em termos, por meio da leitura de obras tedricas
que, entre os séculos XIX e XX, contribuiram para reforcar o sentido de
anarquismo como sinbnimo de destruicdo, caos e desorganizacao,
relacionando-o, frequentemente, com o crime e a loucura, conforme aponta
Corréa (2012).

Ja em 1894% Lombroso (1977, p.15;25), escreveu que O anarquismo
significava “um enorme retrocesso” e, para ele, “os autores mais ativos da ideia

anarquica” eram “loucos ou criminosos, € muitas vezes ambos”.

Le Bon (1921,p.), em Psychologia Politica, no contexto de ascensao do
sindicalismo revolucionario francés, entre os fins do século XIX e o inicio do
século XX, afirmava: “o anarquismo nao constitui uma doutrina politica, porém
um estado mental, especial a variedades bem definidas de degenerados, que
os patologistas ha muito tempo catalogaram”; seria, enfim, uma “moléstia
essencialmente contagiosa”. Para ele, os anarquistas eram “alucinados pelos
seus impulsos morbidos” e possuiam “o intuito de destruir a sociedade”; eram,
assim, inimigos “de qualquer forma de organizagao social’. Ainda que
exageradas essas palavras, as mesmas eram forjadas e incutiam sentidos a
uma determinada parcela da sociedade da época, como salienta Corréa
(2012). Sabe-se que anarquista’ era o termo adotado por Robespierre para
atacar os da esquerda, de que se servira para 0s seus proprios fins, mas de
guem resolvera se libertar. Outro significado era dado pelos sans-cullotes de
Beaucaire, em 1793, que afirmavam: “Somos uns pobres e virtuosos sans-
cullotes; formamos uma associacdo de artesdos e camponeses’. E
continuavam: “Sabemos quem s80 0S NOSS0S amigos: aqueles que nos
livraram do clero e da nobreza, do sistema feudal, das décimas, da monarquia
e de todos os males que ela acarreta consigo; aqueles a quem os aristocratas
chamam anarquistas, facciosos, maratistas”. (JOLL, 1970: 48) Ainda que se
possa dizer que, durante o curso da Revolugdo Francesa, os enragés de

Jaques-Roux e de Jean Varlet fossem aqueles com posi¢cdes mais libertarias,

2 A época de 1894 foi marcada por atentado terroristas protagonizados por anarquistas, por isto tal
afirmacdo do médico criminologista Cesare Lombroso.
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até aquele momento o termo anarquia e seus derivados tinham um sentido

estritamente negativo.

Costa (1996) afirma que os franceses apresentaram a palavra
pejorativamente pela primeira vez durante a Revolucdo Francesa®, uma vez

gue a palavra anarquistas foi utilizada para ofender os esquerdistas.

Nota-se que esse termo, no século XVIII, era comumente utilizado para
desqualificar os adversérios ou inimigos politicos, atribuindo o termo as
situacdes dos partidarios a liberdade. A maneira como vao se formulando o
sentido comum e a opinido publica em torno do anarquismo e dos anarquistas
evidencia que, desde o seu surgimento, essa terminologia sugeriria conspurcar

as manifestacdes contestatérias por parte de seus defensores.

De origem grega, a palavra anarchos € a jungdo da palavra archon
(governante, soberano) e o prefixo an (que quer dizer sem), o que significa,
portanto, etimologicamente, viver sem um governante, sem uma autoridade,
sem superiores. Os anarquistas, segundo Costa (1996), ttm como foco apenas
o individuo, sem representantes, sem delegacdes; produtor naturalmente em
sociedade e preconizantes de uma nova sociedade, indicando para isto, alguns
caminhos. Para eles, cada individuo deve determinar sua vida e as minorias
tém todo direito de discordar e fazer diferentemente, uma vez que o homem

precisa ser livre.

Costa (1996) apresenta-nos a hipétese de ser a ingenuidade dos
anarquistas crer nessa liberdade. No entanto, ndo hd como negar esse
componente em todas as formulacdes acratas.Costa (1996, pag.13),aponta
gue Proudhon atribuiu o termo a si mesmo, usando-o de maneira positiva, bem
como Sébastian Faure* que disse depois: “quem negue a autoridade e a

combata é anarquista” .

¥ Revolugao Francesa- processo social e politico decorrido entre 1789 a 1799 na Franca.

* Sébastien Faure notével ativista libertario e anticlericalista francés, pedagogo, jornalista e poeta.
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Para Woodcock (2002), alguns elementos fundamentam a definicdo de
anarquismo, pois todos os anarquistas contestam a autoridade e muitos lutam
contra ela. Mesmo que em lei ndo haja definicdo de autoridade, ela é o

principio dominante nos modelos sociais contemporaneos.

Com vistas a esclarecer o termo Anarquismo, ainda segundo esse autor,
do ponto de vista histérico, o Anarquismo propf&e uma critica a sociedade
vigente; uma visao de sociedade ideal do futuro e 0os meios para passar de
uma para outra. Seu objetivo visa a transformacédo da sociedade; sua atitude
no presente € sempre de condenacdo a essa sociedade, mesmo que essa
condenagdo tenha origem numa visdo individualista sobre a natureza do

homem, seu método € sempre de revolta social, seja ela violenta ou nao.

As correntes mais marcantes no seio do movimento anarquista sdo: o
Mutualismo, encontrado nos escritos do francés Pierre Joseph Proudhon no
século XIX; o coletivismo Bakuninista, difundido por Michael Bakunin; o Anarco-
comunismo, propagado por Kropotkin; o anarco-sindicalismo criado na Franca
e desenvolvido na Europa e nas Américas e o Individualismo Anarquista que

desembocou na violéncia de cunho politico.

2.2 Os principais pensadores do anarquismo

A seguir, trataremos sobre as correntes que mais marcaram o

pensamento anarquista, a partir de seus filosofos e propagandistas.
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2.2.1 Proudhon

Figura 1: Pierre Joseph Proudhon

Fonte: www.raider.blogspot.com.br, visto em 30 de junho de 2016

O homem nao é naturalmente bom, mas naturalmente sociavel, as instituicGes
autoritarias é que desviam e atrofiam suas inclinacGes para a cooperacao.

Proudhon

Podemos considerar como o primeiro tedrico anarquista o francés
Pierre-Joseph Proudhon, famoso por dizer em 1840 que “a propriedade é

roubo”, estabelecendo os principios de uma organizagao federativa.

Nascido na Franca, em 1809, era autodidata e sua primeira ocupacao foi
de tipégrafo. Em sua histéria de vida conheceu bem as dificuldades, pois
passou muito tempo em busca de emprego e mesmo a propria tipografia que
montou em sociedade fechou as portas rapidamente. Apds essa empreitada,

foi que resolveu escrever sobre o tema propriedade.

Nesta obra, O que é A Propriedade? Pesquisa sobre o Principio do
Direito e do Governo, Proudhon relaciona e identifica o capitalismo e o governo
como os dois maiores inimigos da liberdade e condena toda a forma de
controle, pelo Estado, seja social ou econémico, e defende a famosa frase ja

citada: “A propriedade € um roubo.”, argumentando que dela provém todas as


http://www.raider.blogspot.com.br/
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formas de aprisionamento do homem, tais como escravidao, a desigualdade de

direitos, a injustica, a dor e a miséria da sociedade.

Para esse pensador, a Unica fonte legitima de propriedade é o trabalho.
Tudo que uma pessoa produz é por direito dela e nada além disso o €. A partir
desse momento, Proudhon nega a propriedade e, por conseguinte, a

autoridade afirmando que a verdadeira forma de governo é a anarquia.

Esse autor, Proudhon, diz que se tivesse de responder a pergunta: “O
que é a escraviddo?”, responderia numa palavra: “E assassinato”. Para ele, seu
pensamento seria imediatamente compreendido. N&o teria necessidade de um
discurso muito longo para mostrar que o poder de espoliar o homem do
pensamento, da vontade, da personalidade, € um poder de vida-morte, e que
escravizar um homem € assassina-lo.Por que, entdo, a esta outra pergunta: “O
que é a propriedade? “Ndo posso responder da mesma forma. “E um roubo”,
sem ter a certeza de que ndo serei compreendido, embora essa segunda

proposicao ndo seja mais que a primeira transformada?” (Proudhon,1998, p.15)

Para Longlois, (2014), esse foi o primeiro pensador a utilizar o termo
“anarquia” para se referir a um tipo de organizagao social onde prevalece a
ordem voluntaria, sem coercdo do governo, em contraposicdo a habitual

comparacao do mesmo com a desordem e o caos.

Ja Costa (1996), aponta que os partidarios de Proudhon propugnavam a
mudanca social por meio da disseminacdo de organizacdes cooperativas e,
assim como todos os anarquistas, o francés também concordava que, por
natureza, o homem possui atributos necessarios para viver em liberdade e

concordia social. Diferentemente de Rousseau®, 0s anarquistas n&o

® Jean-Jacques Rousseau foi fil6sofo, teérico politico e escritor suico. Nasceu em 28 de junho de 1712 na
cidade de Genebra (Suiga) e morreu em 2 de julho de 1778 em Ermenoville (Franga). E um dos principais
filésofos do luminismo. Autor da obra “Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre
os homens” publicada em 1755. Rousseau mostra como aconteceu o desenvolvimento do homem desde
seu estado de natureza até a vida em sociedade. A obra é dividida em duas partes: na primeira o autor
descreve 0 homem e o0 ambiente em que vive no estado natural. Na segunda, mostra que a sociedade civil
teve inicio com o homem que afirmou: Isto é meu. Para Rousseau, 0 homem selvagem anseia apenas o
repouso e a liberdade, ja o outro, sempre ativo, agita-se, trabalha até a morte, faz a corte aos ricos e se
envaidece de sua escravidao pela vida. Nesta obra, 0 autor traz a tona esse duplo problema arraigado na
sociedade desde os tempos antigos. Assim, remonta aos primérdios do género humano e reconstréi a
histéria do homem e de sua corrupcao, partindo do desvendamento de sua condicdo primitiva para chegar
a constituicdo das sociedades civis.
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compactuam das ideias de que o homem nasce bom por natureza, mas estao
convencidos de que o homem seja por natureza social. A esta natureza

Proudhon denomina “imanente senso humano de justi¢a”.

Para Longlois (2014), o pensamento proudhoniano €, no geral,
desconhecido para os atuais anarquistas, a ndo ser pela célebre frase citada
no tocante a propriedade. No entanto, os auxilios de Proudhon ao anarquismo
vao muito mais além. O francés, que comecou aderindo em sua juventude a
uma anarquia naquele tempo imprecisa, e a um socialismo baseado
principalmente na teoria valor-trabalho de David Ricardo®, terminou se

afirmando como partidario do mutualismo e do principio federativo.

Proudhon (1998) defendia a propriedade privada como uma forca
verdadeiramente libertadora, sempre que estivesse baseada no trabalho e néo
na exploracdo, diferentemente dos atuais anarquistas que a citam como o
maior dos males. Defender essa ideia aquartelou-o em sua trajetoria tedrica e,

seu mutualismo, expulsou-o das ideias econémicas.

O mutualismo, a que nos referimos, era concebido pelo autor como um
sistema de livres transicbes baseadas no “principio do custo”, isto é, a
quantidade de trabalho objetivamente incorporada nos bens. O principio do
custo se deduzia em sua teoria do valor, a qual indicava que o valor dos bens
estava determinado, efetivamente pela quantidade de esfor¢co envolvido no
processo de producdo. Desse fenbmeno, esse autor extraia um principio moral
qual estabelecia que “O trabalhador conserva, mesmo depois de receber seu
salario, um direito natural de propriedade sobre a coisa que ele produziu. O

trabalho dos operarios criou um valor, logo este valor é propriedade destes”

® David Ricardo (1772-1823) foi um economista e politico britanico, autora da teoria valor-trabalho
procura explicar que o ato de determinar o valor de um produto especifico depende de uma série de
fatores importantes a serem considerados.De todos os fatores, 0 mais importante para determinar o valor
econdmico de um produto ou mercadoria devera ser a quantidade de trabalho que foi necessaria para que
a producdo deste produto em questdo.Deste modo, podemos entender que a Teoria do Valor-Trabalho
indica que toda a producédo econdmica devera ser em sua esséncia, coletiva, sendo que esta I6gica sera
quebrada apenas em algumas raras excec¢fes em que um individuo faz algo para si mesmo.
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O que esse autor defende € que cada individuo tenha por direito a posse
do meio de producdo ou da terra por meio do uso da mesma, sendo sempre
‘vigiado” pela sociedade que regulamentaria e organizaria tal producao,
regulando desta forma o mercado. Ou seja, era contra a propriedade estatal
dos bens em favor a propriedade dos trabalhadores que passariam a se

organizar em associacoes.

Apesar disso, Proudhon (1998) acreditava ndo ter criado um sistema,
uma doutrina, pois 0 que era passivel de discussdo naquele momento assim o
era pelas condi¢des especificas da sociedade, ou seja, teorias politicas, assim
como qualquer outra, estdo em constante evolucao, seus significados e formas
mudam de acordo com as circunstancias. Além disso, ele ndo acreditava em
partidos politicos, e sim os condenava como “variagdes do absolutismo”; era a

favor dos direitos de heranca como “uma das fundacbes da familia e da
sociedade” desde que nao se aplicasse aos instrumentos de trabalho.
Simplificadamente, pretendia-se o fim do privilégio, a abolicdo da escravatura,
a igualdade de direitos, o reino da lei. Justica, nada sendo Justica. Ele
acreditava que todos os homens, por natureza, consideravam propriedade e
roubo sinbnimos; que igualdade de condic¢des era igual a igualdade de direitos;
que toda proeminéncia social usurpada sob pretexto de superioridade de
talento ou de servico era uma iniquidade e pilhagem. Era preciso apenas fazé-

los descobrir.

Essa contribuicdo do autor na teorizacdo de uma organizacdo de
trabalhadores em associagcdes foi o nascedouro para o que viria a se tornar
posteriormente autogestdo. A seguir, procuraremos mostrar que ele foi uma

influéncia direta para o fildsofo russo Mikhail Bakunin.



20

2.2.2 Bakunin

Figura 2: Mikhail Aleksandrovitch Bakunin

Fonte: www.wikipedia.com.br, visto em 30 de junho de 2016

“ Quem quer ndo a liberdade, mas ao Estado, ndo deve brincar de Revolugido”

Bakunin

Costa (1996) apresenta Bakunin, expoente do movimento libertério, da

seguinte forma:

O ainda jovem idealista Michail Alexandrovich Bakunin, ao passar, em
1849, por Dresden, conheceu Wagner e apaixonou-se pelo “Holandés Voador”
— uma peca musical composta por Richard Wagner — que é uma mausica do
cataclisma, apocaliptica; os metais viboram com uma intensidade extraordinaria,
0 som arrebata os ouvidos, € quase o fim do mundo, ou o comeco. Wagner
também combateu nas barricadas de Dresden’, ao lado de Bakunin. Cruzou

também com a musica de Beethoven; prometendo, apés a revolucao, quando

" Em 1848 houve uma série de Revolugdes ocorridas na Europa Central e Oriental. Também chamadas de
Primavera dos Povos, surgiram em funcdo de regimes governamentais autocraticos, de crises econdmicas,
do aumento da condicdo financeira e da falta de representacéo politica das classes médias. Este conjunto
de revolugdes tinha carater liberal, democratico, nacionalista, socialista e foi iniciado por uma crise
econdmica na Franga, sendo 0 movimento revolucionario mais abrangente da Europa.

Em Dresden, cidade da Alemanha, reduto liberal e democrata, eclodiu um movimento popular
impulsionado, em grande parte, por periddicos como a “Gazeta de Dresden”, que publicava artigos de
Mickhail Bakunin, e “Paginas Populares”, cujo contribuinte era Richard Wagner.
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nada mais restasse em pé, salvar a partitura da “Nona Sinfonia” em troca de
sua vida, se fosse o caso. (COSTA, 1996).

Esse autor apresenta-nos a paixdo de Bakunin pela musica grandiosa,
tanto quanto pela imagem do caos, da destruicdo, onde imagens se confundem
e reviram céu e terra e engolem a vida, a natureza e os homens. Elementos
que transcenderam por toda sua vida e, por iSso mesmo, sentenciou-o a
criatividade do caos, uma vez que- em seu proprio dizer — a destruicdo também
€ uma paixao criadora. (COSTA, 1996).

Mikhail Aleksandrovitch Bakunin,nasceu na Russia em 1814, filho de
aristocratas russos e possuidores de muitas terras. Nasceu na pequena
chacara Premugino, na provincia russa de Tver, de propriedade de seu pai, um
liberal conservador, proveniente de fluente familia. Passou a juventude
estudando filosofia e logo saiu da Russia em direcdo a outros paises da
Europa, entre eles a Franca, onde conheceu Pierre Joseph Proudhon e Karl
Marx.

Conforme nos relata Costa (1996), Bakunin abandonou a Russia em
1839 para dedicar-se a uma vida repleta de peripécias que o fariam dar a volta
ao mundo participando de quase todas as barricadas que 0s incorretos do
século XIX levantaram, fundando organizacdes clandestinas, impulsionando
movimentos massivos, elaborando cédigos secretos, polemizando com Marx e
explorando os amigos, dos quais dependeu da ajuda financeira durante toda

sua vida.

A participagdo de Bakunin nos episédios revolucionarios de Paris e
Praga, em 1848, a preparacao da Insurreicdo da Boémia e, principalmente, a
atuacdo como comandante militar da Insurreicdo de Dresden, em 1849,
custaram-lhe 12 anos de prisdo e exilio (1849 a 1861), ap0s sua captura na

Saxobnia.

Corréa (2010) esclarece-nos que, durante o periodo de carcere, o
revolucionario russo passou pelas fortalezas de Kdningstein, Olmitz, Pedro e
Paulo, Schlisselburg; foi condenado a morte duas vezes (1850 e 1851) e

terminou sendo deportado para a Sibéria em 1857, onde permaneceu até 1861.
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Os sofrimentos do periodo de prisdes, agravados pelas inimeras
doencas adquiridas e pela brutalidade do tratamento recebido, fizeram com que
Bakunin afirmasse: “A morte parece-me em muito preferivel”’, se comparada ao
sentimento de ser “aprisionado numa fortaleza sozinho, inativo e inatil num
cbmodo de janelas gradeadas” e “despertar todos os dias tendo consciéncia de
estar enterrado vivo e ter diante de si uma seqiéncia interminavel de jornadas
desesperadoras”. (BAKUNIN, 2012, p.64)

Costa (1996) lembra-nos que Bakunin, na Sibéria, casou-se e trabalhou
como caixeiro viajante; trabalho esse que Ihe proporcionou uma fuga
espetacular da Sibéria para Londres. Em 1864, decidiu mudar-se de Londres
para a Italia, o primeiro ano da Associagéo Internacional dos Trabalhadores.

Afirma também que, Bakunin, em 1868, filiou-se a Associagao
Internacional dos Trabalhadores — mais conhecida com 12 Internacional — que
na verdade era uma alianca entre os socialistas europeus e também entre os
operarios de varios paises (foi fundada em 1864, um ano antes da morte de
Proudhon e la Bakunin se tornou um ponto de referéncia e um grande

articulador dessas ideias na Italia e na Espanha).

Esclarece Costa (1996) que, dentro da 12 Internacional, podiam-se
encontrar socialistas, anarquistas de todas as formas, marxistas e até mesmo
guem nao seguia nenhuma dessas ideologias. Eram dois os objetivos dessa
entidade: (i) garantir melhorias imediatas para a classe dos trabalhadores, por
meio da unido e cooperacao dos operarios de diferentes paises; e (ii) funcionar
como o “berco” da revolugdo social que seria necessaria — no entendimento
dos integrantes da Associacao Internacional dos Trabalhadores — para acabar
com a dominacdo e exploracdo por parte da alta burguesia em relacdo ao

proletariado

Ja Berthier (2004) afirma que a adesdo de Bakunin a Associacéo
Internacional dos Trabalhadores seria o nascedouro do Bakunin libertario
(anarquista), uma vez que o contato aprofundado com o movimento popular e
operario teria sido fundamental nesse processo. Logo que Bakunin adere a

essa Associacao, ele dispbe de uma experiéncia real de contatos permanentes
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com os militantes, com as ideias, mas ha ainda quase tudo a ser aprendido em
matéria de organizacdo. E pelo contato com os militantes suicos e belgas, pela
observacdo e pela troca de ideias, que ele desenvolvera uma teoria da
organizacao que nao sera produto de sua imaginacdo, mas o resultado de uma
verdadeira simbiose entre a acao pratica e a reflexdo tedrica. (BERTHIER apud
CORREA, 2004).

Em seu discurso na Associacdo Internacional dos Trabalhadores,
Bakunin se definiu politicamente frente a Karl Marx - uma das figuras mais
notorias da Associacdo Internacional dos Trabalhadores. Segundo Berthier
(2004), ele dizia detestar a comunh&o porque seria a negacao da liberdade e
porque ndo concebia a humanidade sem liberdade. Dizia ndo ser comunista,
porque 0 comunismo concentra e engole, em beneficio do Estado, todas as
forcas da sociedade; conduzindo, inevitavelmente, a concentracdo da
propriedade nas maos do Estado, a extingado definitiva do principio da mesma
autoridade e tutela, proprios do Estado. Dizia que este pretexto de moralizar e

civilizar os homens conseguiu somente escraviza-los e corrompé-los.

Ainda segundo o autor, Bakunin gqueria que a sociedade e a propriedade
coletiva ou social estivessem organizadas de baixo para cima, por meio da livre
associacdo e ndo de cima para baixo mediante a autoridade, seja de que
classe for. Ele propunha a abolicdo do Estado e, ao mesmo tempo, a abolicdo
da propriedade pessoal recebida em heranca, a qual ndo era sendo uma

instituicdo do Estado, uma consequéncia direta dos principios do Estado.

Barther (2004), esclarece, ainda, que Bakunin compartilhava com
Proudhon a ideia de que o trabalhador deveria receber o justo e integro produto
de seu trabalho e esforco. E que, se por um lado afirmava que a organizacao
na producgao deveria ser coletiva e cooperativa, a distribuicdo dos bens deveria
corresponder a retribuicdo de cada individuo a sociedade. Inclusive concebia
um meio de pagamento similar ao dinheiro pelo qual os trabalhadores poderiam

dispor para trocar produtos.

A seguir veremos que é neste ponto que aparecem as diferencas com

0S anarcocomunistas, um dos principais pontos criticados por Piotr Kropotkin.
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Este afirmava que seria necessario um centro de distribuicdo que atribuisse a
retribuicdo segundo o trabalho, que poderia degenerar em uma burocracia

administrativa e, em ultima instancia, em um Estado.

2.2.3 Piotr Alekséyevich Kropotkin

Figura 3: Pyotr Alexeyevich Kropotkin

Fonte: www.wikipedia.com.br, visto em 30 de junho de 2016.

Una sociedad en la cual cada individuo sea un productor de trabajo manual o
intelectual; en la que todo ser humano que no este impedido sea un trabajador y en la

que todos trabajen, lo mismo e el campo que en el taller industrial. Kropotkin

Piotr Kropotikin nasceu em 9 de dezembro de 1842 e faleceu em 8 de
fevereiro de 1921 na Russia. De familia nobre russa, foi oficial e fez
importantes estudos geograficos na Sibéria onde pode conhecer a miséria dos

povos dominados pelo Czarismo.

Na visdo de Coelho (2009), a base de construcdo de sua teoria vem,
exatamente, de sua experiéncia no governo dos Czares, experiéncia essa que
nele despertou o horror pelo governo autocratico e a decepcdo com a
indiferenca e a corrupcdo daqueles que representavam o0 Estado. Em
contrapartida, mostrou-se impressionado com 0 sucesso de colonizagcdo em

bases cooperativas de exilados na Sibéria. Kropotkin afirmava que comecara a
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apreciar a diferenca que existia entre a acdo baseada no principio do comando
e da disciplina e na acdo baseada no principio do entendimento mutuo.
(COELHO 2009)

Sua contribuicdo como geodgrafo baseia-se principalmente nas 50 mil
milhas que viajou pelo Oriente elaborando teorias sobre a estrutura das
cadeias de montanhas e platds da Asia Oriental, articulando estes
conhecimentos com a discuss&o sobre a grande seca que levou povos da Asia
Oriental a migrarem para o ocidente provocando invasdes barbaras na Europa
e no Oriente. Em 1878, funda o Jornal Le Révolté que se tornaria 0 mais

influente dos jornais anarquistas.

Como nos esclarece Coelho (2009), dentre as suas principais obras
destacam-se: “Palavras de um Revoltado”, publicado com a ajuda de Elisée
Reclus (que também era gedgrafo e anarquista), em 1885. O livro trata da
incapacidade dos governos revolucionarios que, para ele, nada faziam de bom
e duravel sendo pela iniciativa do povo, e todo poder tendia a mata-la. Faz
critica contumaz aos socialistas dizendo que estes estdo mais preocupados
com a burocracia, enquanto os anarquistas estdo mais preocupados com a
pratica da igualdade. De acordo com Coelho (2009), Kropotkin afirmava ainda
gque atos de protestos e revoltas fazem mais propagandas do que milhares de
brochura e que a liberdade, igualdade e a pratica da solidariedade sdo os
anicos dique eficaz que podemos opor aos instintos antissociais de alguns

humanos.

Coelho (2009) elucida, ainda, que no livro “A conquista do P&o’,
publicado em Paris no ano de 1892, € onde Kropotkin desenvolve mais
explicitamente a teoria do anarguismo comunista. Nele relne artigos onde
aborda varios temas da vida cotidiana e problemas sociais pelos quais sofria o
povo naquele momento, propondo solugdes pensadas para um mundo onde a
producdo seria para 0 consumo e néo para o lucro. Esse autor aponta que
Kropotkin acreditava néo se tratar de uma visao de sociedade utdpica, mas sim
uma discussao presente das razdes cientificas e histéricas dos problemas que
afligem a humanidade e da sua superacdo. Acreditava fundamentalmente que

seria necessario criar comunas (unidades mais proximas ao povo para suas
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preocupacdes imediatas), sendo que estas comunas nao seriam impostas por

um governo e sim fruto de uma unido voluntéria.

Ainda, segundo Coelho (2009), Kropotkin considerava o comunismo
anarquico como uma antitese do sistema de salarios em todos o0s seus
aspectos e que nenhum centro de poder poderia obrigar ninguém a trabalhar;
substituindo-se assim o principio da remuneracdo salarial pelo principio das
necessidades: cada pessoa seria juiz de suas préprias exigéncias, contribuindo

ou ndo com seu trabalho.

Esse pensador acreditava positivamente que uma vez eliminados o
poder politico e a exploracdo econdmica, todos os homens trabalhariam
voluntariamente, sem nenhum tipo de obrigacdo e ndo consumiriam ou

reteriam para si nada mais do que necessitassem. (COELHO, 2009).

Sua personalidade muito influenciou seus escritos sobre o Anarquismo,
uma que, segundo Woodcock (2002), o gedgrafo amava o aspecto construtivo
do Anarquismo: acreditava que a revolucdo era inevitavel, mas nédo foi um
revolucionario como Bakunin. Optava pela discussdo aberta a conspiracao
secreta e em seus escritos apontava que a revolucdo social ndo seria possivel

pelos meios pacificos simplesmente, uma vez que a burguesia jamais cederia.

Kropotkin considerou a revolugdo como um evento concreto no qual os
trabalhadores rebeldes deveriam render-se as consequéncias de sua acao, a
fim de que a revolta ndo desaguasse na criacdo de novos Orgaos de poder.
Essa revolugdo deveria frustrar qualquer tentativa de criacdo de um governo

revoluciondria e deveria garantir o progresso, a igualdade social.

Por fim, Coelho (2009) esclarece que a sua ideia de comunismo-
anarquico € uma combinacgéo de ideias do comunismo com 0 anarquismo e seu
cerne consiste na ideia de livre distribuicdo. A autora aponta que, neste
sentido, € interessante lembrar que ele pregava o ideal de expropriacdo dos
bens da humanidade, onde tudo é de todos, da ndo-propriedade privada, onde
as terras sdo cultivadas em comum, o principio da ndo-autoridade, ou seja, da
liberdade e autonomia como principio, do desenvolvimento livre da ciéncia e

das artes para todos, da producdo conforme a possibilidade de cada um e o
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consumo conforme a necessidade. Por outro lado, acredita-se ser possivel
encontrar praticas na atualidade que se aproximam desses ideais como as

vivenciadas pelas comunidades indigenas.

Perseguindo o pensamento de Costa (1996), poderemos perceber que a
ideia do comunismo-anarquico teve rapida disseminacdo, tendo sido bem

aceita pelo italiano Errico Malatesta, como veremos a seguir.

2.2.4 Errico Malatesta

Figura 4: Errico Malatesta

Fonte: www.culturabrasil.org, visto em 30 de junho de 2016.

“Anarquista es, por definicion, aquél que no quere estar oprimido y no quere
ser opresor; aquél que quere el maximo bienestar, la maxima libertad,el maximo

desarrollo posible para todos los seres humanos.” Errico Malatesta

Corréa (2012), elucida-nos que abordar o pensamento politico de Errico
Malatesta n&o constitui uma tarefa simples. E relevante ter em mente trés
guestdes fundamentais que atravessam qualquer analise mais criteriosa de sua
obra: 1.) Ele foi anarquista por mais de 60 anos de sua vida; 2.) Suas obras

completas ndo estdo disponiveis, sequer em italiano; 3.) Ele nunca foi, e nem
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pretendeu ser, um grande tedrico. Foi essencialmente propagandista e

organizador.

Errico Malatesta (1853-1932) foi um importante anarquista italiano, que
contribuiu, em teoria e pratica, com a trajetéria do anarquismo em muitos
paises; militou em distintas localidades na Europa, nas Américas e na Africa.
Luigi Fabbri, numa biografia sobre Malatesta, enfatiza algumas de suas
caracteristicas como anarquista, mostrando sua completude militante. Fala nos
gue sua vida ativa como anarquista foi um mondlito de humanidade: unidade
de pensamento e acdo, balanceamento entre sentimentos e razdo, coeréncia
entre pregar e fazer, conexdo da energia inflexivel de luta com a bondade
humana, fusdo de uma atrativa dogura com a firmeza mais rigida de carater,
concordancia entre a mais completa fidelidade as suas bandeiras e uma
celeridade mental que fugia de todo dogmatismo. Na visdo do autor, foi um

anarquista completo. (Fabbri, 2010 em www.anarkismo.net.com)

Ja Costa (1996) afirma que esse pensador teve uma vida tdo aventureira
quanto a de Bakunin, insuflando rebelides, insurreicdes, organizando
movimentos de carater anarquista, viajando e espalhando as sementes
libertarias. Esclarece que o italiano foi preso diversas vezes. Condenado, fez
greve de fome, discordou e propds ideias novas e totalmente contrarias aos
dogmas anarquicos. Filho de uma familia de comerciantes com algum recurso,
estudou no Liceu de Santa Maria Capua Vetere, localidade de seu nascimento,
ingressando posteriormente na Faculdade de Medicina, da Universidade de
Napoles. Os contratempos, em parte de ordem politica, fizeram-no abandonar
0 curso e viver, a partir de entdo, de biscates, dentre eles os oficios de

mecanico e eletricista. Todo dinheiro que teve dedicou a sua causa.

Depois de ser preso em 1874, julgado e colocado em liberdade,
defendeu no mesmo ano, em Florenca, a passagem do coletivismo bakunista
para 0 comunismo -anarquista de Kropotkin. Kropotkin e Malatesta confiaram-
se e admiraram-se mutuamente e concordaram no geral a respeito das ideias
iniciais do comunismo-anarquista, mas tiveram profundas divergéncias quanto
a participacao na 12 grande guerra, na qual Malatesta foi contrario a qualquer
participacdo. Segundo Nettlau (1977), correspondente de Malatesta, o amigo
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achava que o otimismo de Kropotkin e suas expectativas necessitariam de

base realista.

Malatesta buscou harmonia com os socialistas autoritarios para destruir
o capitalismo e o Estado; lutou contra os dogmas libertarios, propondo,
segundo Costa (1990), um partido socialista anarquico revolucionario,
causando com isto um grandioso mal-estar. Resistiu ainda a inimizade dos
anarquistas quando esses comecaram a teorizar acerca da greve geral como

supremo instrumento da revolucao, inspirados pelos sindicatos franceses.

A utilizacdo dos meios necessarios a vitoria permaneceram, naquilo que
ele disse e fez, em constante relacdo com os fins libertadores aos quais se
propunha chegar. O entusiasmo e a furia do momento nunca fizeram com que
ele perdesse de vista as necessidades futuras, paixdo e bom-senso, destruicédo
e criacdo, sempre harmonizados em suas palavras e em seu exemplo. Essa
harmonia, tdo indispensavel para fertilizar resultados, impossivel de ser ditada
de cima, ele levou a cabo em meio ao povo, confundindo-se com ele, sem se
preocupar que isso pudesse fazer seu trabalho pessoal desaparecer no vasto e
ondulado oceano das massas anbnimas (Fabbri, 2010, em

www.anarkismo.net.com )

A participagéo determinante dos anarquistas no sindicalismo de intencéo
revolucionaria (sindicalismo revolucionario e anarcosindicalismo) também foi
presenciada por Malatesta, tanto nas Américas quanto na Europa. Neste Ultimo
caso, a fundacédo da Confédération Générale du Travail (CGT), na Franca, em
1895, terminou constituindo um marco, pois assinalou a passagem da

hegemonia insurrecionalista para a 0 anarquismo de massas na regiao.

Na maioria dos casos, 0s anarquistas dissolveram-se dentro das
organizagdes sindicais. Em muitos casos, defenderam a “neutralidade sindical’,
no caso do sindicalismo revolucionario; em outros, como na Federacion Obrera
Regional Argentina (FORA), a partir de 1905, e na Confederacién Nacional del
Trabajo (CNT), a partir de 1919, defenderam o anarcosindicalismo, vinculando
programaticamente os sindicatos ao anarquismo e fazendo desta sua doutrina

oficial.
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Cabe ressaltar que, em ambos os casos, entretanto, esse modelo de
sindicalismo demonstrou-se classista, combativo, autbnomo/independente das
classes e instituicbes inimigas, democratico (com organizacdo pela base,
autogerida e federada) e revolucionario. Malatesta posicionou-se em distintas
circunstancias sobre a relacdo entre anarquismo e sindicalismo, como no

Congresso Anarquista de Amsterda, em 1907.

Freire (1992) aponta que a ideologia libertaria ganha félego, projecéo e
disseminacdo no envolvimento com o movimento sindical, principalmente no
periodo de inicios a meados do século passado. E € também por meio dos
sindicatos que esta ideologia melhor penetra nos grupos sociais de origem
popular, uma vez que se constitui como um movimento de organizacdo da
classe trabalhadora. Esse sindicalismo — o libertario — afasta-se, na opinido dos
seus militantes e defensores, de outras correntes ideoldgicas, suas
contemporaneas (socialistas e bolchevistas), na medida em que, na sua acao,
que é, antes de tudo, uma acédo feita em conjunto, totalmente solidaria, ndo
abdica da concretizacao das ideias de igualdade e de liberdade, fundadoras do

pensamento libertario.

Esse sindicalismo de base libertaria, os militantes anarquistas ligados
aos sindicatos, os sindicalistas revoluciondrios e 0s anarcossindicalistas
(Candeias, 1994; Freire, 1992; Oliveira, 1973) - foi um movimento
revolucionario que procurava na luta imediata (a curto prazo) a melhoria das
condicdes de trabalho das classes populares, mas que explicitava também a
finalidade ultima de transformacéo radical da sociedade. Privilegiava-se a acao
direta e a greve como principais formas de luta, para, por um lado, conseguir
resultados imediatos de melhoria das condi¢cées de trabalho, mas, por outro,
existia 0 objetivo declarado de estimular a consciencializagdo e emancipacao
das classes trabalhadoras.

O anarcossindicalismo pretendia acabar com a injustica social por meio
da luta de classes e levar o proletario a revolugdo, que deveria suprimir o
Estado e ter no sindicato, a base da nova ordem social que seria entao

autogerida pelos trabalhadores.
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Sferra (1987) aponta que o sindicato, na visdo dos anarcossindicalistas,
seria 0 6rgao responsavel pela distribuicdo de bens, articulacdo do processo de
auto-gestédo, melhoria nas condi¢des de vida do operariado e sua emancipacéo
social. Isso seria obtido por meio de um programa de propaganda educativa e
organizacional, que iria educar, organizar e disciplinar o operariado em um
Partido de Trabalho, para que pudessem fazer frente ao capitalismo e,
posteriormente, reorganizar a sociedade. Suas estratégias de luta consistiam

de acdo direta, autogestao e solidariedade entre os trabalhadores.

O anarcossindicalismo ndo tem uma doutrina ou filosofia prépria. Tem
um conteudo que é extraido dos principios libertarios. Ndo é nada mais que a
autogestao [...]. Leva sempre em consideracdo a personalidade individual do
filiado, estimulando a sua participacdo voluntaria na vida social - unidades vivas
e conscientes dentro do movimento era como Edgard Leuenroth chamava os
militantes. Praticando a descentralizagcdo procura eliminar toda burocracia.
Praticando a autonomia desenvolve o maximo de liberdade a partir do individuo
na seccao sindical e em todas as instancias até a confederacao,
desenvolvendo a solidariedade. (CUBERO, 2004 p. 23)

Gongalves (2015) aponta que acdo direta consistia, para os libertarios,
em criar condi¢gbes favoraveis aos trabalhadores de uma maneira rapida; sem
intermediarios, sem compromisso politico e sem ligacdo com o0 governo.
Carone (1989, p.41) esclarece que “O que interessa ao proletario € buscar
seus direitos, lutar contra a classe dominante, ndo ter peias politicas e
institucionais com a burguesia.” utilizando os meios que lhes estivessem
disponiveis: a sabotagem e principalmente a greve geral ou parcial- recursos

utilizados pelos anarcossindicalistas.

Moraes (1999) sinaliza que a acgao direta pode ser entendida como um
método ou uma estratégia do movimento libertario para produzir mudancas,
sob forma de reagdo ou sob forma de resisténcia a situacfes indesejaveis no
conflito, bem como o posicionamento contra a participagcdo parlamentar e o

colaboracionismo de classe, opondo-se, dessa forma, aos processos eleitorais.
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A autogestdo extinguia a figura do patrdo e fazia dos trabalhadores os
proprietarios da empresa que seria administrada pelos proprios operarios e,
portanto, todos participariam das decisbes administrativas nas mesmas

condicoes.

A solidariedade entre os militantes, como aponta Cubero (2004), vinha
dos principios gerais anarquistas onde a individualidade, sua consciéncia e sua

participacédo deveriam ser respeitadas e acontecidas voluntariamente.

2.2.5 William Godwin

Figura 5: William Godwin

Fonte: www.oxenteanarguize.wordpress.com , visto em 30 de junho de 2016.

El que me coacciona pretende hacerlo porque sus razones son fuertes; pero realmente
lo hace porque son débiles.

Godwin

Willian Godwin nasceu em 3 de marco de 1756 em Wisbeach. Escritor e
fildsofo inglés, seguiu a tradicdo da familia e estudou teologia, sendo nomeado

pregado,r em 1778.

Segundo Rodrigues (2010), foi pastor em diversas comunidades até
1883, sendo fortemente influenciado pelas ideias revolucionarias, sobretudo as
de Rousseau, afastando-se da religido e iniciando suas reflexdes sobre a

realidade social. Nessa época, ligou-se a um famoso grupo de intelectuais e


http://www.oxenteanarquize.wordpress.com/
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trabalhadores que se reuniam nas tabernas de Londres. Neste circulo
conheceu Mary Wollstonecraft, precursora do feminismo e sua futura

companheira que, em 1792 publicou a Reinvindicacéo dos Direitos da Mulher.

Godwin exerceu expressiva influéncia entre os acratas do século XIX,
pois via a sociedade como um fendmeno que se desenvolve naturalmente e a

educacdo como a verdadeira chave para a liberdade.

Rodrigues (2010) esclarece-nos que o britanico formulou a sociedade
simplificada e descentralizada, com um minimo decrescente de autoridade,
afirmando que o homem moral ndo teria nada a repartir com o Estado.
Elaborou, em seus escritos, um esboc¢o de rede de pardquias independentes
(comunidades) sem ninguém a governa-las, como estrutura ideal de base para

uma sociedade libertaria.

A partir de 1871, comecou a elaborar seu livro Investigacdo acerca da
Justica Politica, editado em 1873 e causador de grande alvoro¢o na sociedade
inglesa por suas ideias filoséficas e politicas a frente de seu tempo.

Costa (1996) relata-nos que Godwin € o primeiro pensador a considerar
gue o Estado deveria ser aceito como um mal necessario e que, na medida em
que a mente humana fosse gradualmente iluminada, aquele minimo mal

necessario proveniente do Estado seria reduzido.

A seguir, discorreremos sobre Max Stiner — um grande estudioso e

propagador do pensamento de Willian Godwin.
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2.2.6 Max Stiner

Figura 6: Max Stiner

Fonte: www.wikipedia.com.br, visto em 30 de junho de 2016.

O objetivo dos governos é sempre 0 mesmo: limitar o individuo, domesticéa-
lo, subordina-lo, subjuga-lo.”

“O Estado chama sua propria violéncia de lei, mas a do individuo, chama de

’

crime.’
Max Stiner

Max Stiner, pseuddnimo de Kaspar Schimidt, alem&o nascido na Baviera
em 25 de outubro de 1806, recebeu dos historiadores, como nos lembra Costa
(1996), a alcunha de “O egoista”, baseando-se unicamente em seus escritos na

incondicional soberania do individuo humano.

Costa (1996) diz-nos que, se para Godwin 0 principio supremo era a
razao, para Stiner, era a vontade, os instintos e era radicalmente contra a

realidade dos conceitos abstratos e generalizantes como Homem e
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Humanidade. Para o aleméo, o individuo é unico e cada pessoa deveria diante
desse fato, cultivar sua singularidade, sua unicidade. Negou todo o absoluto e
todas as instituicdes baseando-se unicamente na incondicional soberania do
individuo humano. Negou todas as leis naturais e uma humanidade comum.
(COSTA.1996)

Professor solitario, escreveu O Falso Principio da Nossa Educacéo,
publicado em 1842 por Marx na revista do grupo “A Gazeta Renana”. No
entanto, foi com a obra O Unico e sua Propriedade, publicado em 1884, que se
tornou famoso, transformando-se num dos tedricos do Anarquismo
Individualista. (COSTA,1996)

A filosofia de Stiner apresenta-se polémica porque repousa sobre este
individualismo, este egoismo e esta racionalidade. Para ele, O “EU” é a unica
lei e ndo existiiam direitos. Somente o “EU” em luta contra o resto da
humanidade, do mundo é que é a regra absoluta de conduta do ser humano.
Seria sua prépria necessidade, seu desejo. (COSTA,1996)

Nas palavras do filésofo: “Ser livre é ser sua prépria criatura e sua
propria criagdo.” (Max Stiner, citado na obra Grandes Citacdes(1960), de

George Seldes).

A vida de Max Stiner contribuiu para a elaboracdo de um pensamento
gue tem como centro o individuo solitario, uma vez que o filésofo teve a vida
marcada pela pobreza e tragédia: o individuo solitario € o Unico que nao deve

sujeicdo a nada nem a ninguém. (COSTA, 1996)

Segundo esse mesmo autor, Stiner propds formalmente a destruicdo da
sociedade humana para transforma-la numa propriedade e formar em seu lugar
uma Unido dos Egoistas, sem nenhum tipo de Estado, pois ter Estado é negar
a vontade individual. Segue o autor explicando que essa ordem egoistica nédo
se refere ao novo reino de massacre ou rapinagem como superficialmente
pode-se fazer a leitura desses dizeres. Assim ndo se deve pensar porque, para
o alemé&o, o individuo ndo deveria exercer sob nenhuma justificativa seu poder
sobre o outro, ninguém teria qualquer relagdo com o outro. O individuo poderia

unir-se e separar-se livremente.
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Acerca da sociedade, Stiner afirmou que este novo mundo, que esta
nova ordem ndo poderiam firmar-se sem luta e que o egoista deveria sempre

combater o Estado, combaté-lo de todas as formas e por todos 0s meios.

Desse modo, o filésofo alemdo antecipa a ideia de insurreicéo®
espontanea das massas, desenvolvida posteriormente pelos anarquistas.
(COSTA, 1996)

O Egoista morreu esquecido e na miséria, aos 49 anos, em 25 de julho
de 1856. (COSTA,1996). Assim sendo, conforme aponta Pascal (2006), as
desigualdades sociais e econdmicas conduziram muitos pensadores a propor

novas formas de organizacédo e de praticas de justica social.

Neste capitulo, fez-se um breve relato sobre os pensadores dos
séculos XIX e XX, tentando entender como pensavam em melhorar o bem
estar da sociedade. Pode-se ver que almejavam o coletivismo e a liberdade
para os individuos. Estes pensadores sdo denominados, como elucida Costa
(1996), de Anarquistas e entre as varias formas de manifestacdo por eles
escolhida estd a manifestacdo por meio de movimento operario, fato que sera

tratado no préximo capitulo.

® Insurreicdo: rebelido armada contra uma ordem constituida. Segundo Léon Trotsky: Tal como numa
guerra, as pessoas ndo fazem uma revolugdo de boa vontade. A diferenca esta, todavia, no que numa
guerra o papel decisivo é o da obrigacdo; numa revolucdo, ndo ha obrigacdo, a ndo ser a das
circunstancias. A revolucdo produz-se quando nao ha outra solugdo. A insurreigdo, colocando-se acima da
revolucdo como uma cimeira na montanha dos seus acontecimentos, ndo pode ser provocada
arbitrariamente, como a revolugdo no seu conjunto. As massas, por varias vezes, atacam e recuam antes
de decidir dar o altimo assalto. A conspiracdo é facilmente oposta & insurreicdo como a empresa
concertada de uma minoria diante do movimento elementar da maioria. E, portanto: uma insurrei¢do
vitoriosa, que ndo pode ser sendo a obra de uma massa destinada a tomar a cabeca da nacéo, pelo seu
significado historico e pelos seus métodos, € profundamente distinta de um golpe de Estado de
conspiradores agindo por detras das costas das massas. A insurrei¢do surge por um empurréo vital de uma
revolta geral: os diversos protestos, manifestagdes, greves, afrontamentos de rua. A insurreicdo pode
arrastar uma parte do exército, paralizar as forcas do inimigo e derrubar o velho poder.
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Neste capitulo, trataremos sobre o Movimento Operario e as
contribuicdes deste para o movimento educacional dentro do Anarquismo.

Carone (1989) aponta que

O periodo entre as duas guerras mundiais representa momento de
profunda transformacao social e politica. As razdes vao da intensa
destruicdo material e humana até a consolidacdo hegemobnica de
novos paises capitalistas; ou da eclosédo de novas ideologias de
direita, que s&o antecedidas pelo aparecimento, pela primeira vez na
historia, de uma nagdo comunista na Europa. O conjunto de conflitos
e contradigBes representa situacdo mais aguda do que outras que se
deram no passado, tornando o ambiente mais prenhe de incertezas e
de radicalismos. (CARONE, 1989, p.23)

No Brasil, 0 movimento operario manifesta-se desde a segunda metade
do século XIX e, segundo esse autor, esta discussdo sobre a origem, torna-se
formal uma vez que a precariedade de seu conhecimento conduz a poucas
certezas. Mesmo com algumas duavidas, o autor afirma que, a partir de 1890, o
movimento operario se encontra mais organizado, coerente e continuo,
apresentando em muitos pontos fraqueza natural de um movimento que

apenas estava iniciando.

Neste momento, a classe trabalhadora no Brasil repete toda a
experiéncia europeia, sem apresentar traco particular no plano da ideia e da
organizacdo. O modelo é o europeu, apresentando, no entanto, grande
distancia entre a teoria e pratica. H4 fatores que limitam a acdo da classe
operaria e esses fatores objetivos, aliados aos fatores subjetivos de atuacéo da
classe operaria para realizagdo e concretizacdo de seus fins, tornam-se
mancas. Dessa maneira, forma-se um conflito limitativo entre as possibilidades,

ideais, e a dura realidade da expansao do movimento.

Carone (1989) aponta-nos que esta dura realidade entre o ideal e o real
€ que explica o fracasso de muitas das realizagOes operarias, ja que o esfor¢o

continuo ndo consegue se transformar em situagéo objetiva.
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Para fins elucidatérios, as consideracbfes desse autor sobre a
complexidade dos movimentos operdrios e sua constituicio apontam que o

levantamento

dos fatores organizatérios e ideolégicos leva-nos a perceber melhor
sua trajetéria. Sindicatos e greves, formas de pensamento e partido,
s&o alguns dos fatores dindmicos deste processo. E natural que a
consolidacdo de cada um deles, na Europa, aconteca em momentos
cronologicamente diferentes. Porém, a partir de 1870-80, o
proletariado do velho continente j& amadurecera tedrica e
pragmaticamente estes fatores, o que o torna coeso e dotado de
acrescida capacidade combativa. No Brasil, a evolugdo se apresenta
ainda em estagio imaturo, ndo havendo a consolidacdo de tais
fatores. A fragilidade torna-se patente na fase anterior a 1890, o que
ndo impede de reconhecer que no periodo posterior, apesar do
progresso, ndo tenhamos avanco substancial dos espacos ideolégico
e organizatérios. (CARONE,1989, p. 26)

As profundas raizes do desenvolvimento do movimento operério sdo de
dificeis percepcbes e as comparacfes, as vezes, tornam-se mecanicas e
insatisfatorias como bem nos aponta o autor. Sendo que, algumas
comparacdes e analises satisfazem, em alguns aspectos do movimento mas,
segundo o autor, quando analisados em todo o conjunto deixam lacunas e néo
convencem. Porém, mesmo dentro de certos limites, alguns fatores devem ser
levados em conta, como: o contingente racial do operario, a questao do carater
reformista ou revolucionario, o problema da fabrica e da densidade dos
trabalhadores, entre outros.

O movimento operario brasileiro abarca em sua formacéo toda heranca
e experiéncia do proletariado europeu. As ideologias, suas formas de
organizacdo, sao trazidas pelos imigrantes, semeadas e difundidas por todo

territério brasileiro.

Os periddicos em lingua alemd, italiana, espanhola, circulam pelos
Estados e o lagco com os paises europeus, permitem que o operariado atualize-
se com recentes movimentos e novas manifestagdes, trazendo para o Brasil

ideias e argumentos para que a classe operaria possa unir-se e ganhar “corpo”.

Do velho mundo, chegavam ideias revolucionarias de navios, em livros
publicados na Europa. Entravam pelos portos do Rio de Janeiro, de Santos,

atravessavam as fronteiras invadindo o Brasil um pouco na cabeca de cada
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imigrante que vinha em busca de liberdade e de terra fértil para semear o
anarquismo. (RODRIGUES, 2010).

Foi s6 a partir de 1903 que o movimento anarcosindicalista comegou a
se desenvolver intensamente no Brasil. Goncalves(2000) lembra que, dentro
deste movimento anarquista, foram fundadas agrupacdes, associacdes, unides
operérias e sociedades de resisténcia neste periodo. Porém, em nosso
territorio ele se constituia mais uma pratica que uma teoria, ndo sendo nem
mesmo chamado da maneira que atualmente conhecemos. Nao se distinguiam
anarquistas de anarcossindicalistas, mesmo que estes tivessem algumas
divergéncias entre si. A ambos era comum a ideia da queda do capitalismo
frente ao poder da acdo direta desenvolvida pela classe trabalhadora, a

diferenca estava somente na forma da acéo.

Assim, em 1906, foi fundada a Confederacdo Operaria Brasileira (COB);
movimento ocorrido no Rio de Janeiro por influéncia direta do
anarcossindicalismo, onde alguns pontos foram acordados, como explica

Cubero:
1. Fundar a COB (Confederacdo Operéria Brasileira);
2. fundar o periédico A Voz do Trabalhador;

3. suprimir de todas as organizacdes operarias toda forma de atuacao

politica partidaria,
4. organizar as mulheres nos sindicatos;

5. ndo admitir funcdo remunerada para postos de direcéo, salvo em caso
de necessidade absoluta e, no caso, o salario ndo deveria ser maior que o
normal da profissdo e dar sempre preferéncia aos militantes inutilizados pelo

trabalho;
6. ndo conceder titulos honorificos e de distingdo de nenhuma classe;
7. ndo admitir s6cios nao operarios;
8. levar a luta pelas 8 horas de trabalho diario;
9. combater o militarismo e

10. lutar pelo recebimento em dia dos salarios. (CUBERO, 2004, p. 7,8)
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Na COB (Confederacédo Operaria Brasileira) foi aprovada a realizacdo da
primeira greve geral, a ser realizada em Sao Paulo, no dia 1° de maio de 1907,
a fim de obter a exigéncia de 8 horas de trabalho, uma vez que, em muitos
casos, chegava até a 16 horas e sem diminuicdo nos salarios. Essa greve
atinge varios ramos de producdo: mecanicos, marmoristas, varredores de rua,
trabalhadores do correio, ourives, pintores, jardineiros, tecelbes, com a
participacdo de homens, mulheres e criancas. Mesmo apos terem conseguido
negociar com seus patrdes a jornada de 8 horas e findar a greve, muitas vezes
ela foi retomada, uma vez que os empresarios, apos terem cedido ao pedido
dos operarios e os fazerem voltar ao trabalho, queriam voltar ao horario antigo,

fazendo assim com que a paralisacéo fosse reiniciada.

Ferreira (1978) clarifica que todas as atividades de militAncia foram
divulgadas, principalmente, em jornais e revistas, além de panfletos e folhetos,
cujo principal objetivo era informar as lutas e reinvindicacdes dos
trabalhadores. Ja Felici (1994) aponta que os periédicos, jornais, panfletos
tiveram importante papel na organizacdo dos trabalhadores e na divulgacéo
das teorias e a¢Bes anarquistas e cita como exemplo o jornal La Battaglia,
escrito em italiano, cuja tiragem variou entre 3.500 a 5.000 exemplares entre os
anos de 1904 a 1912, sendo distribuido em mais de 100 localidades no Brasil,

muitas inclusive no interior de Sao Paulo.

Nesses periddicos, havia a promocéo de campanhas de solidariedade as
greves e boicotes como ocorrido em 1917, onde o incentivo do boicote dos
produtos do cotonificio Crespi, da fabrica de bebidas Antartica e do moinho

Matarazzo se fizeram presente.

Segundo Moraes (1999), esse boicote era uma estratégia de acao direta,
presente na atuacdo anarquista na Primeira Republica e exemplificada em A
Voz do Trabalhador, 6rgédo da COB, de 15 de agosto de 1908, que conclamava
os trabalhadores a “Boicotagem”, ao publicar que “(...) por nao ter querido
aceder aos justos pedidos de seus operarios e pela ma fé observada pelos eu
proprietario contra a classe operaria em geral, os trabalhadores ndo devem

comprar nada que seja produzido pelo moinho Matarazzo, de Sdo Paulo”.

Nesse sentido, a organizacdo e a acao direta estiveram presentes

nestas manifestacdes, conferindo aos sindicatos, o entendimento de ser um



41

orgao de luta e participacéo de todos os trabalhadores, representados algumas

vezes por eleitos com fungdes praticas e ndo de decisdo e mando, j4 que era
uma administracdo reduzida a sua mais simples expressdo: um
secretario (ou mais, se exigir o servico) e um tesoureiro; quando
muitos alguns conselheiros e revisores de contas. Estas fungfes séo
puramente administrativas e ndo diretivas; trata-se de um servico, de
um trabalho a executar segundo encargo dado e aceito e
escrupulosamente cumpridos. Estes funcionarios ndo mandam, mas

trabalham; ndo imp&em ideias ou vontades proprias, mas executam
resolucdes formadas (VASCO, 1913. A Voz do Trabalhador)

Ja o entendimento de funcionamento interno, tem sua definicdo nos

seguintes termos:

(...) a diretoria de um sindicato ndo é um poder executivo e uma
assembleia sindical em nada se parece com o poder legislativo. A
diretoria € uma simples comissdo que por meio do livre acordo se
encarrega de fazer o que ndo pode ser feito por todos ao mesmo
tempo. (A Voz do Trabalhador,1909)

Rodrigues (2010) aponta-nos que o motor de propulsdo do movimento
anarquista no Brasil veio da Italia, com imigrantes deste pais que sacudiram e
agitaram com maior intensidade a questdo social, as reivindicacbes e
comecaram uma propaganda sistematica do anarquismo e do

anarcossindicalismo.

Em idioma italiano ou em portugués, como citado também por Carone
(1989), publicaram dezenas de jornais, fizeram centenas de palestras,
realizaram espetaculos teatrais com pecas revolucionarias e por isso muitos
foram presos, expulsos e outros, tiveram de mudar de atividades para se
esconder, embora uns poucos também tenham melhorado de vida e
abandonado as ideias. Dessa sementeira que envolveu em primeiro plano os
italianos, seguidos e apoiados por portugueses, brasileiros, espanhdis e outros,
circularam pelo Brasil mais de uma centena de jornais e revistas anarquistas e

anarcossindicalistas.

Fundaram e dirigiram escolas de ensino racionalista, formaram grupos
de teatro e representaram mais de uma centena de pecas libertarias e
anticlericais. Fizeram comicios publicos contra a guerra e 0 servico militar

obrigatério. Reduziram a jornada de trabalho (quando chegaram oscilava entre
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16 e 10 horas diarias), bateram- se pela higiene e seguranca no trabalho, por
uma infinidade de melhorias tornando o trabalho menos penoso para o
proletariado do Brasil. Como resultado, mais de um milh&o foram expulsos com
a roupa do corpo acusados de agitadores estrangeiros, outras dezenas

morreram lutando com a policia.

Dentre os movimentos de manifestacdes do movimento operario, como
0s ja citados jornais, periodicos e revistas e sindicatos, ha ainda a militancia

individual.

Segundo Carone (1989), a militancia individual € uma forma de
manifestacio operaria. E expressiva por dois sentidos: assemelha-se ao inicio
do movimento trabalhista europeu e expressa a falta de organizacdo do
proletariado. No entanto, ressalta o autor que esta forma de movimento
operario ocupa indubitavelmente uma posicdo de destaque no cenario dos
movimentos operarios e cita Edgard Leunenroth como exemplo: além de
publicar jornais anticlericais, participa também de coléquios com operarios, faz
conferéncias, discursa em comicios, liga-se por correspondéncia com outros

Estados e até com estrangeiros.

Outra forma também de iniciativa considerada individual é a fundacao de
escolas modernas, destinadas a criancas e adultos operarios, assunto a ser

tratado no item seguinte.

3.1 O movimento operdrio e a educagdo

Como j& vimos anteriormente, o Movimento Anarquista ndo €
exclusivamente uma organizacdo de operarios. Rodrigues, por exemplo, diz

tratar-se de uma

acao de individuos que se opfe e dao combate ao capitalismo,
almejando a derrocada do Estado e a reconstrucdo de uma Nova
Ordem Social, descentralizada horizontalmente e autogestionéria.
Ndo é a revolta dos estbmagos e sim a revolta das consciéncias!
(RODRIGUES, 2010, p.3)

Ainda segundo Rodrigues (2010), o Movimento Anarquista é um

movimento de individuos, que pretende torna-los unidades ativas,
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independentes, capazes de produzir e gerenciar em autogestao, sem a muletas
politicas, religiosas e sem chefes. Essa capacidade de autogerir-se vai até
aonde a liberdade e a inteligéncia o possa levar.

Como parte deste Movimento Anarquista, encontra-se o Movimento
Operario que, diferentemente do Sindicalismo, ndo visa a geréncia da producao
e do consumo. Essas diferengas apareciam muito bem nos periddicos, pois que
a imprensa distinguia muito bem as formas de atuacdo e alcance do

Anarcossindicalismo e do Anarquismo.

Os Anarquistas viam no elemento humano a “peg¢a” mais importante a
preparar, tanto no terreno profissional quanto no cultural e educacional,
demonstrando desta forma, a preocupagéo com o trabalho educativo. Com este
objetivo, fundaram escolas livres, universidades populares, grupos de teatro
social e desenvolveram intensa propaganda educativa, socioldgica e de cultura

geral.

Como aponta Alviano Jr (2011) a grande influéncia do Anarquismo no
Movimento Operario traz em seu bojo diversas estratégias de conscientizacao
do operariado por vias culturais, por intermédio da propaganda, tanto das
escritas quanto orais: pecas teatrais, livros, conferéncias, comicios ou festas
populares, contando com a divulgacdo dessas por meio de panfletos e jornais

operarios, que proliferavam abundantemente.

Num primeiro momento, esse entusiasmo cultural operario buscou
espacos publicos, como parques municipais e pragas para interagir com o
operariado em suas poucas horas de lazer. Com o passar do tempo, estes
espacos passaram a ser cercados por autoridades publicas, que ndo viam de
forma positiva tais manifestacdes, classificando-as como “subversivas”. Ha
ainda a posicdo anticlerical abertamente exposta pelos libertarios, o que gera
rusgas com a lIgreja Catolica, opositora clara ao operariado “subversivo” e
ferrenha defensora do operariado fiel a Igreja, defensor de “suas” causas e nao

das causas libertarias.

Diante das provocagfes dos libertarios, a Igreja manifesta-se no panfleto
Cruzada Eucaristica, de 1918, como reproduz Hardamn (1983, p.43): “O

operario e, principalmente o lar obreiro, precisa de um exemplo eficaz de



44

virtude e trabalho. Nada mais apropriado que o oferecido pela sagrada familia,

Jesus, Maria e José”.

Os libertarios respondem dizendo que os

padrecos, coitados, andam, as tontas (...) eles lancam mao de todos
0s recursos de catequizacdo e fanatismo. Domingo, na Igreja do
Belenzinho, houve sessdo... cinematografica, com intuito
evidentissimo de atrair para ai, meia dizia de pobres de espirito ( A

Plebe, n. 16, de 23 de setembro de 1919 apud HARDMANN, 1983).

Dessa forma, a disputa pelos espacos publicos, passa a ser um motivo a
mais de problemas, e os anarquistas sentem naquele momento a necessidade
de novas formas de atuacdo junto a classe operaria. Os centros culturais e os
sindicatos ja serviam como “salas de Leitura”, onde os alfabetizados liam
jornais para os analfabetos, pratica adotada durante as horas de folga por
alguns trabalhadores em sua jornada de trabalho. Assim sendo, esses locais

criaram condicdes ideais para debates e conferéncia.

Mendes (2010), aponta que muitos dos libertarios acreditavam na arte
como meio de propaganda. Arte essa que deveria ser ‘livre de pressdes
histdricas e estéticas”, mas comprometida com as transformacgdes sociais. O
artista, nessa concepcéo, deveria estar comprometido com o social e sua
transformacdo, sem colocar-se de maneira privilegiada ou como profissional
mesmo na sociedade capitalista. O teatro, para os libertarios, seguia essa
l6gica. A autora aponta que

Os libertarios sempre privilegiaram o contelido, a mensagem a ser
passada aqueles que assistiam e participavam de determinada
expressdo artistica, e ndo a estética na arte, assim a experiéncia e o
alcance final eram mais importante do que a propria obra”. (MENDES,
2010, p.217).
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Figura 7: O teatro feito por operarios

Fonte: www.fabiopestanaramos.com.br,visto em 15 de agosto de 2016.

Vargas(1980) afirma que o teatro, forma de manifestagdo cultural,
recurso utilizado pelos anarquistas para expandirem suas ideias, era composto
por operarios que, no geral, ndo eram profissionais mas contribuiam com
multiplos “dons”. pinturas e montagens de cenarios, luzes, figurinos,
sonoplastia, costura e atuacdo. Os operarios se reuniam livremente, pelo
prazer, pelo espetidculo e também por compromisso que tinham com a
mensagem que queriam expandir ao operariado. O teatro operario foi um
elemento fortemente presente na cultura dos trabalhadores brasileiros, a partir

do final do século XIX.

De acordo com Passetti (2008), o teatro operario em Sao Paulo era
realizado geralmente no Bairro do Bras, onde moravam boa parte dos
imigrantes e situava uma parcela das pequenas industrias de imigrantes

italianos.

Segundo Mendes, propunha-se, por meio do teatro, também

o abandono da passividade do espectador, e isso levava a
intervencdo do publico na peca representada. Dessa forma os
principios anarquicos da livre associacdo e organizacdo, assim como
da espontaneidade e a negacdo das hierarquias (como de atores
profissionais e amadores) e autoritarismos, estavam presentes
também no teatro. Assim, o teatro seria obra da coletividade, de
homens e mulheres liviemente unidos. (MENDES, 2010, p. 217)


http://www.fabiopestanaramos.com.br,visto/
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Como ja citado e esclarecido por Rodrigues, 0os espacos publicos e
centros culturais passaram a servir como “salas de leitura” e, esse fato, néao
passou despercebido pelos militantes mais letrados, uma vez que “a fundagao
das escolas libertarias resultou da sementeira empreendida por idealistas
agrupados em centros de cultura social, na imprensa operaria, robustecida por
palestras e conferéncias.” (RODRIGUES, 2010)

Essa necessidade urgente de esclarecer a classe operaria, em preparar
o “novo homem”, somada as experiéncias e ideias pedagogicas que vinham da
Europa, especialmente no que diziam respeito a Francisco Ferrer e Paul Robin,
apresentou aos libertarios no Brasil o estimulo necessario no sentido de

criarem escolas operéarias.

Como lembra Alviano Jr (2011), na pratica, o caminho para o0s
anarquistas criarem suas escolas estava aberto, entre outros fatores, pela Lei
Organcia Rivadavia Corréa, promulgada em 1911, a qual reconhecia a
independéncia e autonomia de todos os estabelecimentos de ensino, e até
suprimia o carater oficial do ensino. Tal lei tinha por objetivo legitimar as

denominadas “escolas isoladas”.’

Dentre 0s aspectos importantissimos para os libertarios esta a
autonomia e o discernimento para o individuo, necessério para que ndo sofra
manipulacdes. Para que este processo se desenvolva, ha uma determinante de
comum acordo entre 0s anarquistas no aspecto educativo: a acao direta como

modo atuante.

Jomini (1990) esclarece que o principio federativo e a valorizacdo do

individuo foram pontos comuns as formulacbes de Proudhon, Bakunin e

% Escolas isoladas: escolas de uma Gnica sala de aula com alunos de diferentes niveis de adiantamento,
regidas por um s6 professor. Segundo Souza(2016), esse tipo de escola, apesar de ter sido considerado no
inicio do periodo republicano como ineficaz, improdutivo, precario, atrasado e fadado a desaparecer,
continuou desempenhando, ao longo do século XX, um papel relevante na escolariza¢do da infancia no
estado de S&o Paulo e no Brasil. Oscar Thompson, Diretor Geral da Instru¢do Publica em 1909 e 1910,
apresenta de maneira clarificante as caracetristicas da escola isolada: As escolas puablicas regidas por um
professor tém, entre nds, a denominagdo comum de escolas isoladas. Nao sdo escolas graduadas como 0s
grupos escolares, onde ha perfeita divisdo de trabalho e a dosagem do ensino € realizada de acordo com a
edade e o desenvolvimento do alumno. S8o escolas que recebem alumnos de edade e adiantamento
deversos, para serem educados todos pelo mesm professor. Deprehende-se dahi facilmente que a regéncia
de uma escola isolada é trabalhosa e acarreta uma responsabilidade muito maior que a dire¢do de uma
classe de grupo escolar. Tanto é assim que, ao cabo de alguns anos, estd o bom professor de escola
isolada inteiramente exhausto, sem energia, portanto, para manter um ensino proveitoso . (S&o
Paulo,1910-1911.p.24)
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Kropotkin. Estes, no entanto, divergiram quanto as outras questdes como a
continuidade ou ndo da propriedade privada, defendida por Proudhon e
refutada por Bakunin e Kropotkin. Discordavam também quanto a distribui¢céo
do produto do trabalho, proporcional a tarefa realizada de cada um, proposta
de Proudhon e Bakunin e recusada por Kropotkin, para quem a distribuicéo
deveria obedecer o critério de necessidade de cada individuo. Entretanto, os
trés convergiram na recomendac¢ao da forma de atuacgéo: a acdo direta, misto
de defesa da participacdo direta dos envolvidos — sem intermediacdo — nos

movimentos reivindicatérios e recusa da acao politica no aparelho estatal.

Sferra (1987) aponta que a acdo direta passa pela educagcdo e
organizacdo dos individuos envolvidos no processo de ndo manipulacdo e
como os libertarios evitavam colocarem-se em posicdo de comando. A
educacao comeca a ser vista como fundamental uma vez que, como esclarece
Luizetto, “s6 ela (a educacado) poderia criar mentalidades e vontades libertarias
capazes de primeiro estimular e impulsionar o processo de mudanca social e
de, posteriormente, garantir a ndo degeneracdo da sociedade acrata’
(LUIZETTO, 1987,p.63).

Deste modo, essa atribuicdo dada a educacédo aos libertarios, conforme
sera melhor esclarecida no capitulo seguinte, € que move 0s
anarcossindicalistas brasileiros no sentido de criarem escolas e programas de
alfabetizacdo para os trabalhadores operarios e suas familias. Os jornais
operarios publicavam entusiasmados editoriais, instigando os operarios ao

estudo libertador, como nota-se na transcricdo d’O Amigo do Povo:

Trabalhadores! Alquebrados pelo exaustivo trabalho de oficina, do
campo ou da rua; privados de recursos minimos, famintos no meio da
opuléncia; mistificados pelo padre, iludidos pelos velhacos,
perseguidos, encarcerados (...) deveis necessariamente velar pelo
desenvolvimento intelectual de vossos filhos, a fim de impedir a todo
custo que neles se inocule 0 veneno da resignacdo aos sisteméticos
vexames, as costumeiras infamias. (O Amigo do Povo, 19-01-1910
apud Ferreira, 1978, em http://www.histedbr.fe.unicamp.br

Hardman (1983), em sua obra, enfatiza que a moral anarquista esteve
sempre preocupada em montar uma fortaleza cultural que resistisse aos males
da ordem dominante e fosse como um campo de treinamento para a
comunidade do porvir.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
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A forma anarquista de emancipar todos os seres humanos seria que
todo o individuo fosse governado apenas pela razdo e, como ja apontado,
visavam uma sociedade baseada fundamentalmente na liberdade plena, tendo
em vista o propésito final desta liberdade: o desenvolvimento humano de todas

as suas capacidades e potencialidades.

Rodrigues (2010) destaca essa “Nova Ordem Social” baseada na
liberdade, na qual a producdo, o consumo e a educagdo devem satisfazer as
necessidades de cada um e de todos. Essa concretizagcdo do “ideal” imaginado
pelos anarquistas dependia de muitos fatores, e dentre eles, a formacéo e a
educacdo da grande massa operaria, fato este desenvolvido por militantes
anarquistas em um grandioso trabalho de propaganda e educagéo.

E entdo que, por meio da Pedagogia Libertaria, a consciéncia e
emancipacdo se manifestardo. A construcdo de uma nova sociedade apoiar-
se-a, em grande parte, nas ideias desta educacao nova, construida em outras
bases e valores, tais como o respeito a liberdade, a individualidade e sobretudo
a crianca, diferentemente da escola oficial, denunciada pelos anarquistas como

reprodutora dos interesses da Igreja e do Estado.

Como dissemos anteriormente, 0s anarquistas construiram, além de
sindicatos, obras voltadas a educacdo que se materializaram em grupos de
estudos, bibliotecas, ateneus, centros de cultura e escolas. Nesses locais,
desenvolviam-se projetos educativos, tanto par adultos quanto para criancas,
sendo o objetivo central capacitar o proletariado para a transformacao social,

construindo a nova sociedade libertaria.

Segundo Guiraldelli Jr. (1987), este projeto de sociedade futura
compreendia uma boa dose de utopia, mas isso ndo quer dizer que, na pratica,
a atuacdo dos anarquistas se pautasse pelo devaneio. Pelo contrario, a nova
sociedade deveria e poderia ser construida. Eles acreditavam nisso, e partiram

para iniUmeras iniciativas culturais e educacionais.

7

O que se sabe é que a questdo educacional para os anarquistas €&
extremamente relevante, uma vez que ocupa posicao importante dentro das
discussbes e propositos ja elencados acima. Por esse motivo a educacgéo

anarquista inicia-se nos locais de trabalho, a hora do almogo, em forma de
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“‘leitura alta”, em grupos, para que todos pudessem ouvir, compreender as
novas ideias, 0s métodos de Iluta, memoriza-los e assimila-los.
(RODRIGUES,1992).

Todas estas acbes ocorrem entdo em centros culturais, escolas, ateneus
e grémios, com vistas a contribuir para a emancipacdo intelectual dos
trabalhadores. Segundo o autor, muito operarios foram alfabetizados por meio
das escolas de militantes, de oradores, fundadas nos sindicatos, as secoes de
leituras comentadas, os debates ideoldgicos, as conferéncias, as controvérsias,

os circulos de estudos e os ja ditos grupos teatrais.

Todo esse movimento configurou-se numa trajetéria, tecendo suportes
para o desenvolvimento desta préatica a saber: periddicos, grupos de estudos,
bibliotecas, edicdo e venda de livros, ateneus e centros de estudos sociais ou

culturais e escolas.

No proximo capitulo, trataremos do anarquismo e a educagdo como
meio de libertacdo da sociedade, ponto defendido pelos anarquistas e

apresentado nesta pesquisa.



4 0 ANARQUISMO E A EDUCACAO NO BRASIL

Apresentaremos, neste topico, os indicadores do ideédrio anarquista
referente a pedagogia, sua filosofia, pratica, metodologia libertadora e os
principais militantes que se envolveram na tarefa educativa: Paul Robin,

Francisco Ferrer y Guardia e Sebastian Faure.

4.1 Contexto historico

Segundo Pascal (2015), as grandes desigualdades econdmicas
impostas pelo capitalismo industrial, levaram muitos pensadores a propor
novas formas de organizacdo e praticas de justica social. Os pensadores —
século XIX e inicio do século XX — tinham como meta melhorar o bem estar da
sociedade por meios coletivistas e conquistar o maximo de liberdade para o ser
humano, para o individuo. Transpondo toda essa literatura ja estudada sobre
esses principais pensadores, neste momento, podemos direcionar esses
ensinamentos e conceitos para o campo educacional e perceber que eles
condenavam todo o governo baseado na forca e consideravam o Estado
coercitivo como incompativel com a liberdade humana, pensamento

plenamente compativel com os ideais relativos a educacéo, tanto no plano

pratico como no plano tedrico.

Ja Luizetto (1989) aponta que essa liberdade humana s6 poderia ser
construida pela propria sociedade, sem intermediacdes, governo ou partido,
uma vez que o objetivo maior € a conscientizacdo de capacidade em originar
uma nova ordem, uma nova sociedade livre. E, para Woodcock (1981, os
modos de ensino e 0 sistema educacional, que jA eram vistos por muitos
pensadores libertarios como um poderoso instrumento de dominacdo, comeca
a atrai-los na direcdo de um projeto educacional que tenha em mente o homem

livre.

Tendo em vista que as concepgdes pedagoégicas elaboradas pelos
partidarios do anarquismo na histéria ndo sdo “fechadas” em si mesmas, hd um

ponto comum apresentado por Gallo (1983), ao afirmar que
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a maneira como é compreendido o principio da liberdade, o qual,
pressupde, para sua existéncia, a convergéncia de inumeras
liberdades individuais, que se complementam, resultando em uma
liberdade maior e mais completa para toda a sociedade.” (GALLO,
1995, p.22)

Esse principio coloca-se, entdo, em oposicdo ao ideal liberal de
liberdade, que privilegia as liberdades individuais, enquanto para os libertarios
ela é resultante de uma construcdo social. Em conformidade, Proudhon
esclarece que liberdade € comunhd&o, a condi¢do para a existéncia humana, da
mesma forma que acreditava Bakunin: “(...) esta liberdade de cada um, longe
de parar como diante de um marco, diante da liberdade de outrem, encontra ai
sua confirmacdo e sua extensdo ao infinito; a liberdade ilimitada de cada um
pela liberdade de todos, a liberdade pela solidariedade, a liberdade pela
igualdade” (1983, p. 28)

Alviano Jr. (2011) explica que liberdade no conceito dos libertarios é um
bem social, um patriménio universal construido historicamente e de maneira
coletiva; ndo tem limites. N&o termina onde comeca de outrem. Deve coexistir
paralela e comumente aos nossos semelhantes, em uma relagéo dialética entre
o individual e o coletivo; parte ativa do poder criador das sociedades e dos
povos. Para os libertarios se trata de uma emancipacdo completa e real, pela
via revolucionéria, tendo em sua base a liberdade, mas nao a liberdade politica,
vista apenas como uma conquista, mas a grande liberdade humana que
devolvera aos homens, individual e coletivamente, a plena autonomia de seu

desenvolvimento.

Fator preponderante em igualdade com essa emancipacao-liberdade, é
a solidariedade, que confirma e realiza a prépria natureza coletiva do homem,
em virtude da qual nenhum homem é livre se os homens que o cercam ndo o
sao igualmente, conforme expressa a ideia de Robespierre, aonde a
escraviddo do ultimo homem é a escraviddo de todos. Presente fundamento
também encontra-se nas ideias de Bakunin, como ja citado: “A solidariedade s6
pode ser um produto espontaneo e social, que tem por bases a igualdade e o
trabalho coletivo e por objetivo a constituicdo da humanidade” (Bakunin, 2000,
p.30).
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Assim sendo e com base nos fundamentos dos tedricos do Anarquismo,
em especial aos conceitos de Bakunin no tocante a Educacao, uma vez que o
fildsofo destaca o papel da Educacéo no Projeto Social Libertario, acreditando
gue o fundamento real e condic&o positiva de liberdade sdo o desenvolvimento
integral em plena fruicdo de todas as faculdades corporais, intelectuais e
morais para todos. S&o, consequentemente todos 0s meios materiais
necessarios a existéncia humana de todos e sdo, em seguida, a Educacéo e a
instrucdo. “Um homem privado de instrucdo, um ignorante é, necessariamente,
escravo. “(Bakunin, 1983, p. 30)

Desta forma, a coeréncia vem a ser uma das principais caracteristicas
da pedagogia libertaria: a autogestdo, que traz em seu seio a ideia de
construcdo social e a auséncia de autoridade que ndo emerge do proprio grupo
e que se mantém legitima enquanto validada pelos integrantes deste mesmo
grupo, garantindo desta forma a autonomia também defendida pelos libertarios

no campo educacional.

Aqui podemos nos reportar ao que afirma Libaneo (2002) que diz ser a
autogestdo o conteudo e o método; contendo tanto o objetivo pedagdgico
quanto o politico. A pedagogia libertaria pretende, segundo o autor, ser uma
forma de resisténcia contra a burocracia como instrumento de acéo
dominadora do Estado, que tudo deseja controlar, suprimindo por este feito, a

autonomia.

Esse autor também faz uma diferenciacéo entre a pedagogia libertadora
e a libertaria, contextualizando que a pedagogia libertadora aproxima-se da
libertaria mas néo se identifica com ela e cita Pauo Freire como exemplo de
proposta libertadora de educacdo, na medida em que luta contra a opressao,
por uma acdo pedagdgica problematizadora e conscientizadora da realidade
social e politica na qual o individuo esta inserido. No entanto, o autor elucida
gue a proposta libertadora ndo nega o poder centralizador do Estado, nem a
organizacdo escolar, mas considera importante a emancipacdo quando
representante da maioria dos interesses da populacdo. Ele aponta que séo

estratégias diferenciadas de transformacgéo social.
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Essa busca pela transformacdo social engloba a rejeicdo de qualquer
acdo politica que envolva o Estado burgués e entre outros, a educacgdo
burguesa, que na visdo dos anarquistas serve a classe dominante preparando
os filhos do proletariado para futura méo-de-obra de trabalho subserviente a
esta mesma burguesia. Por conta desta reacdo, que vira definir o movimento
anarquista, Alviano Jr. aponta alguns pilares que irdo defini-la: a resisténcia do
oficio (defesa da integralidade do trabalhador), a resisténcia contra o
engquadramento pela industria, a resisténcia a politica partidaria e a rejeicado a

educacao burguesa.

Em consonancia com toda essa proposta libertaria defendida pelos
anarquistas e entre diversos fatores que deram condi¢cées par a experiéncia
pedagogica libertaria no Brasil, o imigrantismo €, como aponta o autor, um fator
relevante na divulgacdo das ideias educacionais libertarias, além da legislacao,
como j4 apontado, que permitia uma certa autonomia as instituicdes

educacionais.

4.2 Os imigrantes

Em decorréncia de acontecimentos relacionados ao mercado
internacional, das exportacfes brasileiras, a do aclUcar teve sua queda mais
acentuada, bem como do algodado, que sofreu prejuizo financeiro uma vez ter
sido atingido pelas exportacdes dos EUA a Europa. Nesse contexto, surge o
café como um produto brasileiro para “voltar” ao mercado da exportagao, uma
vez que o café tratava-se de um produto consumido nos centros urbanos da
Europa e dos EUA. No entanto, novo problema instala-se: a m&o-de obra, uma

vez que a mesma era suprida pela mao-de-obra escrava.

Conforme aponta Moraes (1999), a migracdo de escravos do nordeste
para o sudeste com o objetivo de atender a falta de méao-de-obra cafeeira foi a
solucdo encontrada a priori, 0 que elevou o valor do escravo. Fator este
ocorrido devido a proibicdo de trafego negreiro a partir de 1850. J& Prado
(1995) aponta que essa ideia de migracédo foi logo combatida com uma Lei
proibitiva de migracéo interprovincial, fato que agravou a escassez de mao-de-
obra para as plantacdes de café. Para procurar resolver este problema ocorre a

imigracao europeia de trabalhadores.
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No entanto, os imigrantes ndo encontraram as condi¢cdes de trabalho
prometidas na Europa, ficando também presos a terra por obrigacBes de
pagamento de despesas de viagem, instalacfes e também de dividas que se
acumulavam nos armazéns das fazendas. Essa chegada dos imigrantes visa
suprir as necessidades da expansédo cafeeira mas atende ainda a mao-de-obra

as industrias que iniciavam seu desenvolvimento.

Esse mesmo autor elucida que, nesta leva de imigrantes, muitos
trouxeram na bagagem a experiéncia da militancia politica na Europa,
influenciados pelo ideal libertario. Diante da realidade de exploracdo
encontrada, o militante anarquista procura entdo a divulgacdo das ideias
trazidas em sua bagagem, divulgando e conscientizando os trabalhadores de
sua condicdo humana para, como ja relatado, dar bases de organizacdo as
Ligas Operarias e Sindicatos, promovendo e divulgando em crescente

ascensao o Movimento Anarquista.

Dentre as ideias e experiéncias trazidas da Europa estavam as ideias
pedagogicas de Francisco Ferrer e Paul Robin, ideias estas que traziam aos
libertarios, no campo educacional, inspiracdo suficiente para criarem escolas

operarias.

A seguir, faremos uma discussao sobre a Pedagogia libertaria e seus

principais seguidores.



5 A PEDAGOGIA LIBERTARIA E OS PRINCIPAIS
PENSADORES DA PEDAGOGIA LIBERTARIA: PAUL ROBIN,
FRANCISCO FERRER Y GUARDIA , SEBASTIAN FAURE

Neste capitulo, pretende-se dialogar com os precursores da pedagogia
libertaria que, segundo Marques (2004), seriam o francés Paul Robin (1837-
1912), juntamente com Francisco Ferrer y Guardia (1849-1909) e Sebatién
Faure (1853-1942).

5.1 Paul Robin

Figura 8: Paul Robin

Fonte: www.libertariosufpel.blogspot.com.br, visto em 30 de setembro de 201

Conforme explana Gallo (2007), com espirito critico e rebelde, Robin
sempre foi um incbmodo para as instituicdes. Sua paixdo pela educacao o leva
a criticar duramente o ensino religioso em sua infancia e juventude e,
abandonando as tradicbes familiares, aproxima-se cada vez mais dos
socialistas, em particular dos libertarios. Por ser o primeiro educador a
materializar as teorias educacionais baseadas nos principios formulados por

Proudhon, Paul Robin sera considerado como o primeiro pedagogo libertario.

Robin, em 1882, apresenta seus estudos sobre Educacao Integral no
Programa Educacional do Comité para o ensino anarquista, no qual é redator e

considera, como aponta Luizetto (1987) que, para oS anarquistas, as trés
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praticas habituais nas escolas e absolutamente nocivas a formacdo sdo: a

disciplina, os programas e as classificacoes.

A disciplina devera ser suprimida, pois causa dispersdo e mentira entre
os alunos. Os programas deveriam ter o mesmo destino porque anulam a
originalidade, a iniciativa e a responsabilidade das criancas. Por fim, a escola
deverd deixar de ser fonte de comportamentos baseados na rivalidade, na
inveja, e no rancor e, para tanto, deverdo ser abolidas as classificacOes
destinadas a distinguir os alunos entre si. (LUIZETTO, 1987).

Nesta fase, segundo Marques (2004), os anarquistas demostraram uma
grande disposicdo também para desafiar os métodos das escolas tradicionais,
por meio da criagdo de experiéncias como os “Centros de Estudos”, “Ateneus
Libertarios”, Escolas Livres, “Modernas” ou “Racionalistas” e Universidades

“Livres” ou “Populares” (op.cit., 1987).

E a partir dessa disposicdo que Paul Robin também sera pioneiro, ao
assumir a coordenacdo de um Orfanato publico na Franga, o que lhe
possibilitara colocar em préatica suas teorias sobre Educacdo integral e
experimentacfes pedagogicas de carater libertario. Como Coordenador do
Orfanato Prévost de Cempuis, na cidade de Oise, no norte da Franca, ele sera
protagonista, segundo Antony (2011, p. 88) de “uma das mais profundas
experiéncias pedagadgicas libertarias, que vai influenciar fortemente o cataldo
Ferrer i Guardia e Sébastién Faure”, pois “a utopia expressa desde 1867 vai
poder ser amplamente realizada, e, o que € alguma coisa, escolhendo tenta-la

em meio publico, ndo a margem” (idem, ibidem). Ou seja,

No orfanato, erguido como parte da heranga de um certo senhor
Prévost e administrado pela prefeitura, Paul Robin levou adiante sua
maneira de educar libertariamente, recebendo entre 120 e 180
criangas de ambos 0s sexos, a partir de 6 anos de idade na formacé&o
geral e que, entre os 12 e 16 anos, se iniciavam na formacao
especifica (PASSETTI, 2008, p. 42).

Robin, em Cempuis, vai buscar implementar principalmente o0s
pressupostos de sua teoria da Educacéo Integral que foi elaborada a partir de
seus encontros com Bakunin, Kropoktin e Elisée Reclus, durante o tempo em
gue militou na AIT (PASSETTI,2008). Segundo esse autor, Paul Robin foi o
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primeiro a levar a diante a escola anarquista, implantando um método de

convivéncia com saberes que contemplava, simultaneamente, 0os aspectos

intelectuais, fisicos e morais na formagdo de criangas e jovens, de ambos 0s

sexos, por professores homens e mulheres.

A dindmica de ensino de Cempuis fica explicita nesta descricdo de

Antony:

Nesse espaco livre, as criangas evoluem em toda a liberdade e em
regime de coeducagdo. A saude e a higiene sdo colocadas em
primeiro plano: alimentacdo variada, atividades ao ar livre, banhos,
ginastica, natacdo e ciclismo, praticas de manutencdo corporal,
aprendizagem dos cuidados e da higiene, etc. Desde 1882 ele
conduz o grupo em férias a beira-mar (Mers -les-Bains), o que é sem
divida uma das primeiras col6énias de férias no meio educativo. A
educacdo integral € uma evidéncia: teoria e trabalhos manuais
alternam-se. As experimentagfes, os trabalhos préaticos, o papel das
oficinas sdo muito importantes. A vida esportiva e artistica € muito
desenvolvida (boxe, canto, fanfarra, teatro, etc.), e a imprensa na
escola (e a maquina de escrever) € uma novidade que iniumeros
movimentos pedagdgicos posteriores vao reutilizar (ANTONY, 2011,
p. 89-90).

: @ \4“ ‘.,,\ / *\ \
orphelingt te C;mﬁh_l‘s_‘( @ise) - I%éféctoi_(e =

Figura 9: Orfanato Prévost de Cempuis, na cidade de Oise, norte da Franca

Fonte: www.libertariousuf.blogspot.com.br

Conforme Marques (2014), a experiéncia do Orfanato permitiu que Robin

aplicasse suas concepc¢Oes pedagogicas libertarias por meio da Educacao

Integral. Segundo ele mesmo afirmou, pelo termo Educacdo Integral

entendemos
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aquela que tende ao desenvolvimento progressivo e bem equilibrado
do ser por inteiro; ela contém e relne os trés fatores habituais, a
saber: a educacao fisica, intelectual e moral... Ndo se deve esquecer
gue a educacéo fisica e intelectual ou instrucdo deve compreender a
ciéncia e a arte, o “saber e o “fazer”. Um verdadeiro ensino integral é
ao mesmo tempo teodrico e pratico (LIPIANSKY, 2007, p. 45)

No orfanato de Cempuis, ainda segundo esse mesmo autor, as criancas

meninos e meninas, vivem na maior parte do tempo ao ar livre, nos jardins e
no campo. Praticam todo o tipo de esportes, da natacdo a equitacao e
danca. Outra parte do ensino se da nos espacos de atividade pratica, para
isso séo organizadas no Orfanato uma fazenda, uma oficina de sapato, uma
tipografia, uma marcenaria e um atelié& de costura, no qual os alunos
trabalham com madeira, ferro, aprendendo a costurar couro e tecido para a
confecgdo de sapatos. Até os treze anos praticam “la paillone”, expressao
criada por Fourier para identificar o processo de passagem de uma oficina
para outra, e somente apds conhecer as diferentes atividades produtivas se
direciona para uma especializaco. (LIPIANSKY, 2007, p.?)

A pedagogia libertaria de Paul Robin tem como alicerce e fundamento
essencial, o respeito a liberdade da crianca, pondo a0 mesmo tempo em
pratica fragmentos de uma autogestdo, onde todos os sentidos das criancas
devem ser despertados e a brincadeira amplamente utilizada. Esse novo
modelo de educacdo tera para os libertarios uma finalidade de carater
revolucionario, pois € preciso formar um homem novo, antiautoritario, visando

ao apoio matuo e a autogestao.
Antony destacou que esse

“‘micromundo” de Cempuis n&o estava voltado para si mesmo nem
fechado, ndo foi uma “llha utdpica” fechada e isolada, pois os jovens
e adultos podiam sair, convidados eram aceitos. Pedagogos,
escritores, libertarios visitam o Orfanato. Robin d& Conferéncias,
escreve multiplos artigos, organiza exposi¢Bes. Neste periodo de
funcionamento sob a coordenagdo de Robin, o Orfanato esteve no
centro de toda reflexdo sobre educacdo, em particular a libertaria.
Cempuis, nas palavras de Lipiansky(2007) “tendeu a ser cada vez
mais um centro de reflexao pedagégica’, (em

www.libertariousuf.blogspot.com.br.)

Dessa forma, a obra de Paul Robin é uma referéncia fundamental para a
Educacao Libertaria, porque foi ele o responsavel pela primeira experiéncia de
uma pratica de ensino libertario e também porque elaborou teoricamente sobre
a pratica, pensou sobre o concreto e contribuiu para outras experiéncias como
a “Colméia” de Faure e fundamentalmente as “Escolas Modernas” de Ferrer i

Guardia na Espanha.
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5.2 Francisco Ferrery Guardia

Figura 10: Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909).

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola Moderna, visto em 25 de setembro de 2016.

“La ensefianza racionalista puede y debe discutirlo todo, situando con anticipacion al nifio en la

via simple y directa de la investigacion personal.”

Francisco Ferrer

Francisco Ferrer y Guardia nasceu em 10 de janeiro de 1859 em Alella,
a doze quildbmetros de Barcelona. Seus pais, Jaume Ferrer e Maria Angels
Guardia eram camponeses, assim como quase dois tercos da populacéo

espanhola daquele periodo, que dependia da produc¢éo agraria.

Todavia, devido ao fato de ndo serem pequenos camponeses, tiveram
condicdes financeiras de dar a Ferrer uma boa educacédo. Ele chegou até
mesmo a estudar em uma escola de jesuitas, num pais onde a caréncia
educacional era total. A lei de 21 de julho de 1838, que previa 0 ensino primario
obrigatério em territorio espanhol, ndo fora efetivada. Assim, num total de
dezesseis milhdes de habitantes, somente quatro milhdes de espanhdis sabiam

ler e escrever.
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O espanhol cresceu sob os olhares fervorosos de uma familia catélica
fervorosa até que, aos quatorze anos, teve um incidente com o vigario local e
foi conduzido para Barcelona, afim de trabalhar com um comerciante de

farinha.

O comerciante que recebeu Ferrer em sua loja era um militante destas
ideias anticlericais e liberais. Um livre-pensador que, aparentemente, o
influenciou com seus pensamentos, pois, aos vinte anos, Ferrer se declarou um
Republicano e anticlerical. Ndo se pode dizer, entretanto, que ter recebido a
influéncia deste comerciante seja 0 Unico fator que levou Ferrer a se tornar um
republicano, pois também, nesta mesma época, frequentou cursos noturnos
onde se instruiu e conheceu autores e pessoas que marcaram sua formacéo

intelectual e social.

Conforme aponta Goncalves (s.d.), para garantir seu sustento, Ferrer
trabalhou em diferentes atividades, todas elas sem muito sucesso, até que
conseguiu um emprego de professor de espanhol na Associacéo Filotécnica e
mais tarde no Liceu Condorcet e, nestes locais, conheceu pessoas que 0

fizeram refletir sobre o republicanismo ja instaurado na Franca onde ele se pde

em contato con personas de todas clases, tanto em concepto de
caracter préprio como em el de su posicion social, y examinadas com
la idea de ver que prometian respecto de influir en el gran conjunto,
sélo vi gente dispuesta a sacar el mejor partido posible de la vida en
sentido individual: unos estudiaban el idioma espandl para
proporcionarse un avance en su profésion, otros para estudiar la
literatura espandla Y perfecionarse en su carrera, algunos hasta para
proporcionarse mayor intesidad en sus palaceres viajando por los
paises en que se habla el idioma.A nadie chocaba el absurdo
dominante por la incongruencia que existe entre lo que se cree y lo
gue se sabe, ni nadie apenas se preocupaba de dar una forma
racional y justa a la solidaridad humana, que diera a todos los
vivientes en cada generacion la participacion correspondiente en el
patrimonio creado por las generaciones anteriores (FERRER, 1912,
p.12).

Entristecido com o rumo que tomara o Republicanismo, Ferrer entrou em
contato com intelectuais, artistas, ativistas de esquerda e pessoas que, COMo
ele, se interessavam em desenvolver uma obra educacional anticlerical e
racionalista. Assim, seu pensamento republicano comecou a se direcionar para

um republicanismo de base social, com nuances libertarias. Sua bandeira de
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luta tornou-se entdo a Educacéo. Escreveu um livro de graméatica em Espanhol
e comecgou a colocar em pratica seu pensamento educacional. Além das aulas

tedricas, Ferrer adquiriu a pratica de

reunir alunos, fora dos cursos, a fim de debater pelo raciocinio e pelo
entendimento as dados do ensino tedrico, de maneira que cada
participante pudesse disso extrair conclusdes humanitarias e
racionais. Fazer descobrir os maleficios de toda influéncia -
comecando pela sua - e extrair o essencial de todo problema
individual, social e politico. Disso fazendo a avalia¢do [...] (SAFON,
2003, p.21).

Moraes (s.d.) esclarece que Ferrer y Guardia conseguiu criar e
desenvolver uma pratica pedagdgica anti-autoritaria e anti-estatal, além de
prenunciar que a educacdo é e deve ser tratada como um problema politico.
Sendo muito critico da escola burguesa e da educacédo oferecida pela Igreja,
elucida o autor que Ferrer defendia alguns pontos: a coeducacéo entre homens
e mulheres; a importancia dos jogos no processo educativo, o fim dos exames,
prémios e castigos e, principalmente, uma educacado cientifica e racional, a
servico das necessidades humanas e sociais, sendo assim contraria as razées

artificiais do capital e da burguesia.

5.2.1 Ferrer e a escola moderna

Ao idealizar sua escola, Ferrer se viu frente a duas opcdes: tentar
colocar seu pensamento pedagdgico nas escolas tradicionais ja existentes ou
fundar novas escolas em que pudesse aplicar seus principios. Consciente de
gue o governo ndo se opunha a educacdo das massas, mas Sim usava a
escola como instrumento para deter o poder, e de que alfabetizar a méao de
obra se tornava o minimo na sociedade capitalista de modo de producéo, via

que

[..] los progressos de la ciéncia y los multiplicados descubrimientos
han revolucionado las condiciones del trabajo y de la producccion;ya
no es possible que el pueblo permanezca ignorante se le necessita
instruido para que la situacion econdmica de un pais se conserve y
progrese contra la cuncurrencia universal.Asi reconocido, los
gobiernos han querido una organizacon cada vez mas completa de la
escuela, no porque esperen por la educacion la renovacién de la
sociedad, sino porque necessitan individuos, obreros, instrumentos
de trabajo mas perfeccionados para que fructifiquen las empresas
industriales y los capitalles a ellas dedicados(FERRER, 1912, p. 56).
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Porém, a certeza de que nado era este conceito de homem que Ferrer
tinha em mente pois que a Escola Moderna, fundada em Barcelona em 1901,
tinha por meta “hacer que los ninds y ninds que se confien lleguen a ser
personas instruidas, veridica, justas y libres de todo prejuicio”. (FERRER,
1912, p.21).

Ferrer necessitava que a escola se apresentasse laica e ndo estatal,
sendo totalmente contrario a interferéncia da Igreja ou do Estado em sua
administragao, visto que, na opinido deste educador, a escola como estava

posta servia ao poder e nao libertava o homem.

O local escolhido para funcionar a escola foi um antigo convento na Rua
Baillén, no suburbio de Barcelona. A inauguracdo se deu de maneira discreta
pois Ferrer esperava nao atrair a atencao de seus inimigos: o Estado e a Igreja.
A primeira aula aconteceu no dia 8 de setembro de 1901. Compareceram a
aula 30 alunos, 12 meninas e 18 meninos (FERRER, 1912), provenientes de

diferentes classes sociais.

Por néo ser a escola financiada pela Igreja ou pelo Estado, era mantida
pelas familias dos seus alunos que pagavam conforme sua renda, num sistema
chamado de gradacdo de cotas. Com um pequeno grupo de professores,
Ferrer iniciou sua obra educativa. O primeiro passo foi fundar a editora que lhe
daria suporte nos livros a serem utilizados em sua escola a fim de realizar seu
intento de conduzir uma escola racionalista, visto que nao considerava que 0s

livros existentes iriam servir ao processo educativo desenvolvido por ele.

Ainda segundo Ferrer (1912), os propésitos da Escola Moderna podem
assim ser resumidos: as criancas devem ser instruidas na justica, na verdade,
livres de preconceitos e capazes de raciocinar e, ao sairem da escola, devem
continuar, ‘“enemigas mortales de los prejuicios, seran inteligencias
substantivas, capaces de formase convicciones razonadas, propias, suyas,

respectos a todos lo que sea objeto del pensamineto”. ( La Escuela Moderna).

O educador da Escola Moderna de Barcelona via que ndo se deve
antecipar o amor ou o0 0dio para as criangas com relacao a sociedade, mas sim

prepara-las para serem membros desta mesma sociedade. No entanto, o valor
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da rebeldia € reconhecido pelo espanhol, uma vez que o0s oprimidos, 0S
espoliados, os explorados hao que ser rebeldes, porque h&o de reclamar seus
direitos até alcangarem sua completa e perfeita participacdo no universo.

5.2.2 O espago na escola moderna : fisico, didatico e metodolégico

Safon (2003) aponta que o plano de edicdo da “La Editorial”*°
compreendia particularmente duas categorias de obras, aquelas destinadas as
escolas, tipos de manuais de gramatica, aritmética, histéria, licdo de coisas,
etc., repletos de exemplos de conteddo racionalista, e as obras de
vulgarizagdo, a maioria traduzida em vérias linguas, naturalmente de caréater

didatico, concebidos para as bibliotecas e centros populares.

A autora relata que o espaco escolar era preparado para responder aos
aspectos metodoldgicos apregoados por Ferrer. O aspecto higiénico era fator
preocupante e, por isso, as salas de aula eram arejadas e bem iluminadas. Os
materiais didaticos usados para desenvolver o ensino cientifico e racionalista

da escola, também se faziam presentes.

Outros aspectos desenvolvidos pela Escola Moderna eram as atividades
extra curriculares: visitas a fabricas, museus, etc. e a correspondéncia escolar
entre alunos de diferentes escolas. As visitas constituiam assuntos de debates
entre professores e alunos, que eram incentivados a dar suas opinides e refletir
sobre o que foi dito por meio do exercicio escrito de uma redacao, que poderia
ser publicada no Boletim da escola ou ainda ser usada como tema a ser

discutido ao trocar a correspondéncia com outro aluno.

O recorte da carta de uma aluna da Escola Moderna de Barcelona a um
menino do Colégio Azul de Madrid, durante o ano de 1904, citado por
Gussinyer, conta que estando no parque da Cidadela, com os professores, 0s
alunos notaram que a cidade estava toda enfeitada para a visita do rei, fato

este que levantou a seguinte discussao:

10| a Editorial: Editora fundada por Ferrer que daria suporte ao ensino racionalista por ele defendido.
Foram publicados 30 titulos e 72 ndmeros de um boletim escolar, no qual estavam inseridos textos de
Ferrer, seus colaboradores e redacdo de alunos.
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Alguns colegas maiores fazem comentarios e criticam sobretudo o
que chamam de ‘desperdicio ornamental’ em uma cidade com tanta
miséria e com tanta crise operaria como a nossa. Organiza-se um
grande debate sobre esta questdo. Nosso professor de linguas diz
gue continuaremos falando do tema na aula desta tarde, depois de
expormos nossas opinides e reflexdes por escrito em uma redacéo
(GUSSINYER, 2003, p.14).

Essa prética € um ponto fundamental da Pedagogia Libertaria e
veementemente vivenciada na Escola Moderna de Ferrer, pois que é
fundamental que a crianca vivencie com o professor, conforme esclarece o

espanhol:

En lugar de fundar todo sobre la instruccién tedrica, sobre la
adquisiciébn de conocimientos que no tienem significacion para el
nifio, se partird de la instruccién practica, aquella cuyo objeto se le
mueste claramente, es decir, se comenzara por la ensefianza del
trabajo manual” (FERRER, La Escuela Moderna, pag.126).

Havia também os festivais de teatro, realizados ao final do ano letivo.
Esses congregavam alunos de diferentes instituigdes, amigos, familiares e
simpatizantes da escola, e, segundo o autor, referindo-se a um protagonista
desse momento, “dizem que os padres e os senhores da escola carlista do
bairro, ndo gostaram nada da festa escolar de encerramento de curso.” (op.cit,
2003). A unido de um grupo em volta de ideias de liberdade, anticlericalismo e
igualdade, vai contra a sociedade a qual as classes dominantes esforcavam-se

em conservar.

A pratica pedagogica desenvolvida pela Escola Moderna néo se limitava
a educacao das criancas. Havia, também, para os adultos, os niveis de
extensdo universitaria, nos quais se tratava a educacgdo popular e o nivel de
pesquisa em educacdo. (GUSSYNIER, 2003). A saber, ndo

se limitou a Escola Moderna a agdo pedagdgica. Sem esquecer um
momento sequer seu carater predominante e seu objeto primordial,
se dedicou também a instrugdo popular, organizando uma série de
conferéncias publicas dominicais, as quais acudiam os alunos, seus
familiares e grande nimero de trabalhadores desejosos de aprender.
(Cavalheiro, 2012, em www.jornaldaeducacao.inf.br)
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O nivel da extensdo universitaria se desenvolvia por intermédio de
conferéncias aos domingos, quando se discutiam livros racionalistas e o Boletin
de La Escuela Moderna e se ouviam a palestras de professores universitarios.
Participavam desses encontros os professores da Escola Moderna, alunos

universitarios e o publico em geral.

O criador da escola moderna também apresentou preocupagdo com a
formacao dos professores que participavam do projeto da escola. Para tanto,
desenvolveu um projeto de formacéo de educadores para enfrentar a realidade
escolar, tendo em vista que os professores eram considerados, para o
educador, instrumentos conscientes e insconscientes dos interesses da
burguesia e do capital, tornando-se impotentes frente a organizacdo escolar

gue oprime e a qual tém que obedecer.

Neste ponto entdo, aponta Ferrer que o nivel de pesquisa em
educagéo constituiria a importancia em formar professores para a escola
racionalista, professores que fossem capazes de reconhecer as necessidades
de seus alunos individualmente, jA& que a uniformidade em matéria de
educacao, apregoada pelas escolas ditas convencionais, ia totalmente contra

aos ideais pedagogicos do educador.

Os professores deveriam ter a iniciativa e a liberdade de adequar a
instrucdo aos seus alunos conforme fosse necesséario. Devido a isso o0
movimento racionalista atribuia “[...] grande importancia a pesquisa em ciéncias
da educacdo, mas uma pesquisa absolutamente articulada a pratica
pedagdgica e, de certo modo, subsididria a ela conforme discorrido por
Gussinyer (idem, pag. 43). Conduzir meninos e meninas para que sejam
instruidos, verdadeiros, justos e livres de todo preconceito € a missdo da

Escola Moderna por meio dos caminhos acima descritos.

5.2.3 Ferrer y Guardia e o anarquismo

Goncalves (s.d.) transcreve que apesar de Ferrer ndo se dizer um
anarquista e nao ligar a sua escola a este movimento; sua ligacdo com o0s

anarquistas era evidente, sendo que sua editora traduzia obras de pensadores
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libertarios europeus a fim de formar militantes operarios e sindicalistas, e, em
1903, patrocinou e dirigiu um jornal “La Huelga General” (A Greve Geral), em
que publicou obras de anarquistas e defendeu a greve como instrumento de

luta das classes operarias.

No entanto, em 1906, um incidente iniciou a escalada de perseguicao
que Ferrer passou a sofrer por parte da Igreja e do Estado. Um ex-bibliotecéario
da Escola Moderna de Barcelona, Mateo Morale, atirou uma bomba na
carruagem nupcial que transportava o Rei Afonso Xlll, comprometendo Ferrer.
Mateo se suicida e entdo, a Igreja e o Estado veem, neste fato, uma
oportunidade de conter o sucesso da Escola Moderna, acusando Ferrer de ser
0 mandante do atentado.

Ferrer foi preso e levado a prisdo modelo de Madrid, onde permaneceu
por um ano e escreveu o livro “La Escuela Moderna” explicitando seu
pensamento educacional. O julgamento civil, dentro dos principios da lei, ao
qual foi submetido neste momento, declarou-o inocente, por falta de provas.
Todavia, 0 governo monarquista, juntamente com o setor conservador,
decretou o fechamento de sua escola em Barcelona, permanecendo somente a
editora (Idem, 2003, p.41).

Tal acontecimento foi assim comentado por Ferrer:

Mis enemigos [...] se creyeram triunfantes com haberme incluido em
un proceso com amenaza de muerte y de meméria infamada y con
cerrar la Escuela Moderna; pero su triunfo no pasoé de un episodio de
la lucha empreendida por el racionalismo practico contra la gran
rémora atavica y tradicionalista.La torpe osadia con que llegaron a
pedir contra mi la pena de muerte, desvanecida, menos por la rectitud
del tribunal que por mi resplandeciente inocencia, me atrajo la
simpatia de todos los liberales , mejor dicho, de todos los
progressistas del mundo, v fij6 su atencién sobre la significacion y el
ideal de la Escuela Moderna, produciendo un movimento universal de
protesta y de admiracién, no interrumpido durante un afio, de mayo
de 1906 a junio de 1907[...] (FERRER, 1912, p.129).

Devido a questdes sociais ocorridas na Espanha e que envolveram
soldados convocados para lutar em guerra, uma rebelido se formou na hora do
embarque desses soldados, por motivo de que s6 foram convocados para

servir o Estado, os que nao podiam pagar para liberarem-se do servico militar.
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Num clima de muita insatisfacdo, na hora do embarque, da despedida dos
amigos e familiares uma rebelido formou-se, findando-se com um tragico saldo

de mortes, feridos e destrui¢cdes de igrejas, conventos, edificios publicos.

Foi o momento propicio para que os perseguidores de Ferrer o
acusassem de envolvimentos nestes fatos, uma vez que o educador havia

desenvolvido textos referindo-se a luta de classes.

Conforme elucida Gongalves,

Os perseguidores de Ferrer viram neste episédio uma oportunidade
de acuséa-lo novamente de estar envolvido nas rebelides, uma vez
que, em seu discurso pedagdgico, estavam contidas palavras em
defesa da classe proletaria que se encontrava sob a égide do
pensamento ideoldgico da Igreja e da nobreza espanhola.

Para Ferrer, o racionalismo pedagégico praticado nas Escolas
Modernas deveria mostrar aos [..Jhomens e mulheres que néo
devem esperar nada de nenhum ser privilegiado (ficticio ou nao); e
gue devem esperar tudo da propria razdo e da solidariedade
livremente organizada e aceita (FERRER,1912, p.119).

Ferrer foi entdo aprisionado, teve sua editora fechada e mais de cem mil
livros produzidos por ela foram confiscados. O libertario entdo foi conduzido a
um tribunal de guerra - o que por si s6 constituiu um fato marcante, ja que era
um antimilitarista convicto, tendo inclusive escrito livros a respeito da natureza

errbnea da guerra e publicado na editora da Escola Moderna de Barcelona.

Entdo, a portas fechadas, “[...] onde s6 o depoimento da acusacdo é
ouvido, transcorrendo o processo sem que as testemunhas de defesa sejam
ouvidas, e sem acareacao” (TRAGTENBERG, 1978, p.26), Ferrer foi acusado
de ser o autor e chefe da revolugcdo da Semana Tragica de Barcelona, e foi
condenado a morte. No dia 13 de outubro de 1909 ele foi fuzilado, “[...] gritando
em frente ao pelotdo de fuzilamento: Viva la Escuela Moderna” (RODRIGUES,
1992, p.15).

Cavalheiro (2009), aponta-nos que em Sorocaba houve repudia ao

fuzilamento de Ferrer em 13 de outubro de 1909:

Sorocaba protestou contra este acto de selvageria, fallando

brilhantemente sobre o horroroso e barbaro fuzilamento, em comicio no
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largo da Matriz, ante-hontem, as 8 horas da noite, annunciando por uma
commissado, 0os seguintes srs: major Arthur Gomes e dr. Joaquim Marques
Ferreira Braga, as palavras dos illustres oradores foram cobertas de
applausos e, ao som da “Lyra Sorocabana”, desceram do largo, em
passeata, fallando ao enfrentar o Gymnasio Sorocabano o sr. Antonio
Augusto Covello, sub-director daquelle estabelecimento; em seguida
desceram a rua dr.Alvaro Soares, ao passarem em frente a residéncia do sr.
Ferreira Junior, este sr, foi aclamado, fazendo magnifico discurso e
arrancando applausos dos manifestantes; seguiram a rua do Rosario, largo
do memso nomee rua Monsenhor Jodo Soares, ahi se achava na
Photografhia Luxardo, em esposi¢cdo, magnifico retrato de Francisco Ferrer,
o martyr da liberdade, o povo parou e um grito vibrante partiu, vivando-o
(...)-( O Operério de 17 de outubro de 1909,p.03)
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Figura 11: O Tribunal de Julgamento de Francisco Ferrer y Guardia

Fonte: www.wikipedia.com.br, visto em 29 de setembro de 2016.
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5.2.4. A Escola Moderna de Barcelona e seu trabalho pedagdgico

O educador espanhol Francisco Ferrer y Guardia foi o idealizador
e fundador da Escola Moderna de Barcelona. No entanto, é importante
considerar que houve influéncias tedricas e praticas que incentivaram e

permearam 0s propositos educacionais pensados por Ferrer.

Jordi Monés (1980), em seu texto “Ferrer en la tradicion del
pensamiento educativo libertario” publicado no livro Ferrer Guardia y la
pedagogia libertaria: elementos para un debate”, apresenta algumas
consideracdes a respeito do pensamento escolar anarquista, levando em conta
a influéncia que estas ideias exerceram na obra e no ideério escolar de Ferrer,

e também discorre sobre outras correntes presentes na pedagogia ferreriana.

Com o objetivo de recuperar as influéncias que sofreu Ferrer ao
constituir a Escola Moderna de Barcelona, é possivel destacar a influéncia
principalmente de Godwin, Owen, Proudhon, Bakunin, Kropotkin, Elisée
Reclus, Paul Robin e Sébastien Faure desenvolvido e comentados nos

capitulos anteriores.

Nos Boletins da Escola Moderna de Barcelona, a fé e a confianca na
ciéncia sdo evidenciadas em varios momentos, o trecho a seguir € um dos

exemplos:

La ciencia, dichosamente, no es ya patrimonio de un reducido grupo de
privilegiados; sus irradiaciones bienhechoras penetran con mas 6 menos
conciencia por todas las capas sociales. Por todas partes disipa los errores
tradicionales; con el procedimiento seguro de la experiencia y de la
observacién, capacita 4 los hombres para que formen exacta doctrina,
criterio real, acerca de los objetos y de las leyes que los regulan, y en los
momentos presentes, con autoridad inconcusa, indisputable, para bien de la
humanidad, para que terminen de una vez para siempre exclusivismos y
privilegios, se constituye en directora Unica de la vida del hombre,
procurando empaparla de un sentimiento universal, humano. (Boletin de la
Escuela Moderna, 1901, n°1)

5.2.4.1 O trabalho pedagogico na Escola Moderna de Barcelona
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Soares (2011) esclarece que para entender melhor como era
organizado o trabalho pedagodgico na Escola Moderna de Barcelona, €
necessario buscar informacées em documentos da época, além de artigos,
livros e teses que tratam do assunto. Tais documentos trazem ricas
informagdes sobre os objetivos educacionais das escolas, o trabalho dos

professores, os contetudos abordados, as avaliacdes, etc.

A autora salienta ainda que é interessante entender o porqué de
tais escolas serem chamadas de Modernas. O Boletim n° 9, ano Il, da Escola
Moderna de Barcelona esclarece esta questdo que foi tratada em uma

conferéncia que consistiu na exposicdo do sistema de ensino da escola:

Moderna, porque contra toda rutina y con un fin verdaderamente util (...)
recibe la luz en abundancia por el lado izquierdo, que favorece la vision y la
practica de la escritura; (...) porque ya que es contraria a la naturaleza de la
infancia la inmovilidad y la atencion excesivamente sostenida, alterna el
estudio con intervalos recreativos que sostienen sin alteracion el equilibrio
fisico € intelectual de los nifios; (...) porque siendo los escolares los futuros
miembros de la sociedad y como tales han de tener derechos naturales
comunes, es decir, sin distincion de sexo; (...) porque con la explicacion
positiva y racional de los fendmenos naturales y de las leyes de la vida y del
progreso ensefia nociones eminentemente cientificas (...); es Moderna, en
fin, esta escuela, porque ha iniciado tales practicas y ensefianzas frente a
las tradiciones pedagdgicas que imposibilitan toda renovacion progresiva.
(Boletin de la Escuela moderna, 1903, n° 9)

Soares (2011) explica que, neste trecho, sdo evidenciados nao
apenas 0s motivos da escola ser chamada de Moderna, que é, sobretudo, pelo
fato desta ter iniciado novas praticas e ensinamentos progressistas diante das
tradicbes pedagdgicas conservadoras, mas também alguns dos principais
preceitos pedagogicos da escola, como a coeducacdo de sexos e classes,

educacao integral, método racional baseado na ciéncia, entre outros.

5.2.4.2 Os objetivos educacionais da Escola Moderna de Barcelona

Os objetivos educacionais da Escola Moderna de Barcelona

foram apresentados ao publico em um pequeno discurso durante a abertura



71

desta por Ferrer. No programa ha a missdo e os objetivos da escola, como

demonstra o seguinte trecho:

“A missdo da Escola Moderna consiste em fazer com que os meninos e as
meninas que |he forem confiados se tornem pessoas instruidas,
verdadeiras, justas e livres de qualquer preconceito. Para isto, o estudo
dogmatico sera substituido pelo estudo racionalizado das ciéncias naturais.
Ela estimulara, desenvolvera e dirigira as aptidées proprias de cada aluno, a
fim de que, com a totalidade do préprio valor individual, ndo somente seja
um membro Gtil a sociedade, mas que, como consequéncia, eleve
proporcionalmente o valor da coletividade. Ela ensinara os verdadeiros
deveres sociais, conforme a justa maxima: ndo ha deveres sem diretos; ndo
ha direitos sem deveres. Em vista do bom éxito que o ensino misto obtém
no estrangeiro, e, principalmente, para realizar o proposito da Escola
Moderna, encaminhado a prepara¢do de uma humanidade verdadeiramente
fraternal, sem categoria de sexos nem classes, serdo aceitas criancas de
ambos o0s sexos a partir da idade de cinco anos.” (Ferrer i Guardia, 2010
[1912], p. 0O7).

Conforme salienta Soares (2011), este trecho do discurso de
Ferrer evidencia muitos aspectos caracteristicos da escola, que sdo citados
com frequéncia nos boletins, como o0 respeito a personalidade do aluno, os
direitos e deveres, a coeducacdo de sexos e classes, tendo em vista a
formacdo de pessoas justas e livres, contando para isso com o estudo

racionalizado das ciéncias naturais.

Também faz parte do programa das escolas racionalistas
demonstrar as criangas que enquanto um homem depender de outro homem
haverd abusos e escraviddo; além do estudo das causas que mantém a
ignoréancia popular e o trabalho para que os alunos reflitam sobre tudo que lhes
€ apresentado. Ferrer procurou criar uma escola diferente da escola
convencionalmente constituida no sistema capitalista que, segundo ele, sujeita
as criangas fisicamente, intelectualmente e moralmente para dirigir o
desenvolvimento de suas faculdades no sentido que deseja, Ihes privando do
contato com a natureza. Esta educacdo equivale a domar, adestrar e
domesticar e para realiza-la, os educadores se inspiram nos principios de
disciplina e autoridade com a intencdo de que as criancas se habituem a
obedecer, a crer e pensar segundo os dogmas sociais que nos regem; assim,
“‘nao se trata de secundar o desenvolvimento espontidneo das faculdades da

crianga, de deixa-la buscar livremente a satisfagcdo de suas necessidades
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fisicas, intelectuais e morais; trata-se de impor pensamentos feitos (...)". (Ferrer
i Guardia, 2010 [1912], p. 31),

Sobre conteudos, explanava Ferrer:

“No queremos que nuestros jovenes, al salir de la escuela, se apresuren a
desembarazarse, como de un peso indtil, de todo lo que les hayamos
ensefiado, lo que no deja de suceder respecto de todo lo que se aprende
sin gusto. (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n°5)

Diante deste pensamento, para Soares (2011), Ferrer propfs a
renovacdo da escola e, para contribuir com essa renovacao, apresenta a
importancia de seguir os trabalhos de sabios que estudam a crianca e
maneiras de aplicar suas experiéncias a educacdo desejada, no sentido de

uma libertacdo mais completa do individuo.

Deste modo, contra a educacdo voltada para a manutencédo da
sociedade de classes e domesticacdo das geracdes futuras, adaptando os
individuos ao mecanismo social, Ferrer propds na escola que fundara a
educacado integral, desenvolvida pelo educador anarquista Paul Robin, que
compreende a educacao fisica, intelectual e moral, e indica as relacdes

continuas entre estas trés divisoes.

Neste sentido, a educacéo integral é o desenvolvimento harmdnico de todas
as faculdades do ser humano, saude, vigor, beleza, inteligéncia e bondade,
baseando-se exclusivamente sobre as realidades experimentais. (Boletin de
la Escuela Moderna, 1901, n° 3)

A respeito da relacdo entre teoria e pratica, cabe considerar que o
verdadeiro ensino integral é tedrico e pratico, relne as duas qualidades
sistematicamente separadas pela rotina oficial, que mantém de uma parte o
ensino primario e profissional, e de outra, o ensino secundéario e superior,
assim o integral possui ao mesmo tempo o cérebro que dirige e a mao que
executa, € ao mesmo tempo o sabio e o trabalhador. (Boletin de la Escuela
Moderna, 1901, n° 3).

Jordi Monés (1980) argumenta que a ideia de uma escola
laica sem discriminagéo de classes e de sexos estava presente nas ideias de
Ferrer y Guardia e que o educador se destaca por ter levado a pratica as
concepcOes tedricas, defendendo a coeducacdo de classes e sexos. Para

Ferrer:

“A natureza, a filosofia e a histéria ensinam, contra todas as preocupagoes
e todos os atavismos, que a mulher e o homem completam o ser humano, e
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o desconhecimento da verdade tem sido a causa de males gravissimos”
(Ferrer i Guardia, 2010 [1912], p. 12).

Aponta Monés (1980):

“Ferrer partia del principio que los hombres nacen iguales y que deben
gozar de los mismos derechos a lo largo de la existencia, idea totalmente
natural pero que constituia la excepcién en la sociedad espafiola de la
Restauracion. Para superar la discriminacion 25 social y evitar los
problemas de los odios de clase, el fundador de la Escuela Moderna,
propugnaba la coeducacion social.” (MONES, 1980, p. 52)

Soares (2011) esclarece que o trabalho pedagogico da escola
era constantemente avaliado, discutido e refletido, levando-se em conta o0s
objetivos educacionais, isso € demonstrado nos boletins na sessao
“Observacbes gerais sobre o primeiro més de aula” em que se faz uma
avaliagdo do periodo, como esta funcionando o trabalho e o que é preciso

modificar:

Hoy debemos examinar si las dos semanas siguientes han confirmado
nuestras primeras observaciones, si se afirma un progreso 6 si debemos
modificar nuestras primeras impresiones. Nos proponemos estudiar estas
dos preguntas: 12 ;Hemos podido establecer el orden en las clases,
dejando los discipulos en libertad? En caso negativo, ¢,qué medios hemos
empleado? 2.a ¢Se ha acentuado el progreso observado en la primera
semana? A la primera pregunta responderemos que la experiencia nos ha
demostrado una vez mas la gran distancia que hay de la teoria & la practica;
la educacion liberal es excelente & condicion de darse con discernimiento; si
se quiere realmente que los nifios lleguen & ser hombres libres, es preciso
comenzar por hacerles comprender y conocer su deber, y luego que
acepten la disciplina del trabajo, antes de exigirles el sentimiento de su
responsabilidad. (Boletin de la Escuela Moderna, 1901, n°® 1.)

Nota-se no texto do Boletin de la Escuela Moderna a liberdade
propagada por Ferrer como um dos pilares da pedagogia libertaria, bem como
0 guanto as discussbBes eram presentes entre os profissionais que faziam o
trabalho na escola. Nota-se, segundo Soares (2011), que a concessdo da

liberdade leva em conta a ordem e os deveres.

C. Jacquinet, colaborador do Boletin de la Escuela Moderna ensina
que a liberdade, como tudo, precisa ser aprendida pelas criangas. Argumenta
gue se simplesmente deixarmos as criancas fazerem o que bem entendem, a

escola se transformaria primeiramente em um lugar de recreio e depois talvez
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em um campo de batalha. Portanto, para estabelecer a ordem na escola &
necessario cumprir as regras e os deveres para com o coletivo escolar. O

colaborador esclarece:

Cada un de los discipulos,—y esto no permite mas que un corto nimero de
excepciones,—se nos ha acercado lleno de buena voluntad; pero si nos
hubiésemos limitado & hacerles un buen discurso para recomendarles la
seriedad, la aplicacion y el buen empleo del tiempo, y & continuacion
hubiéramos inscrito en las salas de clase: «Los discipulos quedan sujetos a
su propia vigilancia y cuidado,» la escuela se hubiera convertido en primer
término en un lugar de recreo, donde se hubieran practicado toda clase de
juegos, mas 6 menos inofensivos, y luego hubiera terminado en campo de
batalla. Los nifios tienen necesidad de hacer el aprendizaje de la libertad
como de todo: primeramente, de pequefiitos en la familia, es preciso
ensefiarles, sobre todo, por ejemplo, & descubrir su propia conciencia, a
escucharla y a respetar sus dictados, lo que constituye la moralidad del
individuo; después, en la escuela, donde aprenden & vivir en sociedad; la
libertad del individuo debe restringirse hasta los limites en que dejaria de
ser compatible con la libertad comun. (...) Es, pues, imperiosamente
necesario establecer en una escuela una regla tan amplia y ligera como sea
posible, pero lo suficientemente fuerte para que no se la pueda violar
impunemente. Es preciso, no obstante, cuidar mucho de que esta autoridad
no se preste jamas al equivoco. Lo que debe respetarse es el trabajo, la
autoridad del deber, no la voluntad del maestro; antes al contrario, el
maestro debe ser el primero en dar el ejemplo, evitando que los nifios
puedan atribuirle un acto arbitrario aunque sea en su favor. En tales
condiciones, los discipulos aceptan con placer esta regla que sirve para
orientarles y guiarles, mejor que para obligarles; se les habitla & comprobar
por si mismos sus acciones, y puede preverse el dia en que, sin peligro,
pueda confiarseles su propia direccion. Por tanto, querer que sin
preparacion sepan los nifilos conducirse, cuando con harta frecuencia se ve
a los hombres que no lo saben, es querer una cosa tan imposible como dar
toda la ciencia en una sola leccion. Para establecer el orden en la escuela
nos ha sido necesaria una regla y una vigilancia exactas; pero nuestro
principal medio de accion consiste en no dejar sin ocupacién & los alumnos
y en interesarlos en un trabajo suficientemente variado. (C. Jacquinet, 1901,
n° 1)

Considerando as elucidacdes de C.Jacquinet (1901), é importante
chamar a atencédo para o fato de que o que deve ser respeitado € o trabalho e
a autoridade do dever comum e nao a mera vontade do professor, que deve
ser o primeiro a dar o exemplo. Nestas condi¢cbes, as criancas acabam
compreendendo que a regra serve para orienta-las a conviverem e aprenderem
juntas e ndo simplesmente obriga-las a agirem de determinado modo sem a

devida compreenséo do porqué devem cumprir tal regra.
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Mesmo defendendo a liberdade dos alunos, a preocupacdo e o
compromisso com o0 conhecimento bem como com a socializagdo deste,

também estavam presentes na Escola Moderna. Ferrer afirmava que:

“A verdade é de todos e socialmente se deve a todo mundo. Colocar-lhe um
preco, reserva-la como monopdlio dos poderosos, deixar em ignorancia
sistematica os humildes e, o que é pior, dar-lhes uma verdade dogmatica e
oficial em contradicdo com a ciéncia para que aceitem sem protesto seu
estado infimo e deploravel sob um regime politico democratico € uma
indignidade intoleravel e, da minha parte, julgo que o protesto mais eficaz e
a acao revoluciondria mais positiva consiste em dar aos oprimidos, aos
deserdados e a todos aqueles que sentem impulsos justiceiros esta verdade
que lhes é escondida, determinante das energias suficientes para a grande
obra de regeneracéo da sociedade.” (Ferrer i Guardia, 2010 [1912], p. 07)

5.2.4.3 Os conteudos pedagdégicos dentro da Escola Moderna

No que se refere aos contetdos abordados na Escola Moderna de
Barcelona, Ferrer propunha um ensino de contetdos cientificos e racionais.
Nos boletins, ha secdes dedicadas a discussdo dos conteldos que estavam
sendo trabalhados nas aulas, como por exemplo, a sessao “Primera clase
preparatoria — explicacion 28 del empleo del tiempo”, que traz um pouco da
rotina da escola. Os boletins também apresentam o0s programas dos cursos,
que eram a primeira e segunda classe preparatdria, curso médio e curso
normal. Na Escola Moderna eram ensinados além de leitura e escrita,
conteldos de historia, geografia, estudo dos idiomas espanhol e francés,
ciéncias naturais, ciéncias fisicas, matematica, leitura expressiva, geometria e
desenho. Soares (2011) apresenta breve descricdo dos conteudos

programados em cada um dos cursos:

Classes preparatérias: A respeito da leitura e escrita, destaca-se a
alfabetizacdo das criangas, que primeiramente aprendiam a desenhar e a
conhecer as letras do alfabeto e depois juntavam em silabas. As criancas
faziam escrita e copia das silabas, comecando no caderno primeiramente a

lapis, até adquirirem seguridade e correcao suficientes.

Havia o incentivo a leitura de livros. O estudo dos idiomas

espanhol e francés tinha a finalidade de aumentar o vocabulério das criangas e
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ensina-las a conjugacao dos principais verbos regulares; comecando-se pela
etimologia das palavras. A respeito da aritmética, na primeira classe
preparatoria os alunos iam familiarizando-se com os numeros, algumas vezes
repartindo os objetos dos exercicios manuais, outras contando o numero de
criangas, etc.; tais exercicios eram estendidos em quantidade e em dificuldade
com o objetivo de desenvolver o calculo mental. Na segunda classe
preparatoria o estudo da aritmética compreendia a numeragdo, 0S numeros
inteiros e as operacdes fundamentais (Boletin de la Escuela Moderna, 1902,
n°s).

A disciplina Geografia da Espanha partia do estudo de
Barcelona, e sucessivamente iam-se estudando todas as regifes do pais sob o
aspecto de sua natureza fisica, de suas producbes (animais, vegetais e
minerais), de sua industria e dos costumes de seus habitantes. Nas Ciéncias
Naturais ensinavam-se 0s alunos a conhecerem seu proprio corpo e 0S
preceitos de higiene elementar, tidos como indispensaveis praticar para

conservar a saude.

Curso Médio: No curso médio, os alunos comegavam a utilizar a capacidade
de observacdo, desenvolvida na medida do possivel de acordo com suas
idades nas classes preparatérias, colocando em pratica suas capacidades de
espirito critico, de exame sério e de juizo. Os estudos ja comecados referentes
as diversas ciéncias (idiomas, geografia, ciéncias naturais, matematicas),
adquirem extensdo e profundidade, a vez que receberam outros
conhecimentos, como as ciéncias fisicas e a histéria. Acreditava-se que a partir
do contato com estas ciéncias se manifestaria as tendéncias pessoais de cada
aluno, o que futuramente iria evidenciar suas aptiddes a uma carreira
livremente escolhida por eles mesmos (Boletin de la Escuela Moderna, 1902,
ne 4).

O Programa do curso médio era composto por:

a) Leitura expressiva: introducdo dos exercicios de resumo oral da

leitura e seu exame critico (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 4).
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b) Lingua espanhola e francesa: analise da gramatica propriamente dita
(Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 4).

c) Matematicas: do mesmo modo que na classe anterior, o professor se
limitava a ensinar 0 necessario para as necessidades da vida, porém no curso
meédio deveria mudar os procedimentos de demonstracao, deixando um amplo
lugar para o célculo mental e acostumando os alunos a comporem problemas
simples relativos as diversas circunstancias do trabalho e dos gastos

domésticos (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 4).

d) Ciéncias Naturais: tomando por término da comparacdo com a
morfologia do homem que seria estudada anteriormente, o professor
demonstrava como se derivam todas as formas animais e vegetais a partir dos
protozoarios. Além disso, havia o estudo da cadeia animal e vegetal; das
relacbes que unem o mundo organico ao mineral; e das transformacdes da
matéria (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 4). e) Ciéncias fisicas: no
primeiro ano do estudo da fisica ndo haveria explicagcdo de nenhuma teoria,
limitando-se a experimentos simples sobre fenbmenos diarios que as criancas
pudessem estar sempre repetindo facilmente. Em relacdo a quimica, o
professor deveria ensinar primeiramente 0s corpos simples mais importantes e
suas principais propriedades; depois 0s compostos que se derivam daqueles,
cuidando sempre para que o experimento acompanhasse a definicdo, e que as
manipulacdes, quando nao perigosas, fossem feitas pelos proprios alunos
(Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 4). f) Geografia: havia o estudo da
formacdo da crosta terrestre e fundamentos geolégicos com seus fésseis
caracteristicos; estudo do globo terrestre e da divisdo geogréfica em partes do
mundo — continuidade e ruptura em relacdo ao passado; estudo das condi¢des
de clima e relevo, orografia, hidrografia, meteorologia, mineralogia, flora, fauna,
etnologia (estudo das culturas/etnias); e cartografia. (Boletin de la Escuela
Moderna, 1902, n°® 4). g) Historia: énfase no estudo das condicbes dos
trabalhadores de todos os paises, suas misérias, escraviddo, as lutas
empreendidas na esperancga da emancipacao, a exploragdao, a manutencéo da

ignorancia, etc. (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 5).

Primeiro ano normal: No primeiro ano normal o programa era 0 mesmo que 0

do curso médio, porém os alunos deveriam trabalhar mais por si mesmos por
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meio de leituras e experimentos de todas as 31 classes. O professor nao
deveria mais ensina-los diretamente, e sim apenas orienti-los. (Boletin de la
Escuela Moderna, 1902, n° 5).

Dentre as disciplinas oferecidas ao longo dos cursos, havia
também a geometria e o desenho, em que o professor deveria ensinar aos
alunos as figuras mais importantes, incentivando-os a desenha-las com
exatiddo. Ao longo dos cursos os alunos deveriam aprender a determinar a
forma geométrica dos diferentes objetos que os rodeiam, desenhar
combinacgdes de linhas e superficies planas, e por fim, calcular a superficie dos

cinco quadrilateros (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 5).

A educacao fisica também compunha o programa por meio de
aulas de ginastica simples, sem a utilizacdo de qualquer aparelho. As
atividades eram a marcha ritmica, a corrida em fila dando voltas e

entrecruzando, os diversos movimentos dos membros, entre outras do género.

A narracdo era a primeira licdo da tarde, as historias, que as
criancas adoravam ouvir, recomendava-se que nao passassem de meia hora.
Havia a ressalva de algumas historias que deveriam ser evitadas: com idolos,
ou homens chamados ilustres cuja celebridade consiste em derramamento de
sangue com grave dano aos cidadéos. Além destas, histérias edificantes sobre
meninos bons e dbceis ou sobre castigos terriveis, porque tais contos eram
contrarios ao objetivo da escola de educar uma geracao livre (Boletin de la
Escuela Moderna, 1901, n° 2).

A Escola Moderna de Barcelona trabalhava com o livro infantil

chamado “As aventuras de Nono”, que de acordo com o boletim

No es este librito obra pura de fantasia, ni de entretenimiento de la la nifiez,
ni de ensefianza moral si se quiere. Es & la vez que todo lo referido, una
obra de pedagogia que debiera ir a las manos de todos nuestros
educadores atavicos y convertirla en un libro de estudio y seria meditacion
(Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 8).
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Para Ferrer y Guardia, o livro era instrutivo e falava de um pais
onde todos trabalham para um e um para todos, onde nao havia dinheiro nem
ladrdes, nem quem impusesse as leis que lhes aprazam, nem armas, e onde
se fomentava a ciéncia e a arte, no livro o mundo € como ele deveria ser
(Ferrer i Guardia, 2010 [1912], p. 72/73).

Soares aponta que apesar de o livro ser frequentemente citado,
nao se sabe o quanto nem como ele era abordado nas aulas. A higiene era
outro assunto tratado com frequéncia, havia recomendacdes aos professores
para que em suas explicacdes insistissem na questdo da higiene do corpo e da
limpeza, expondo as vantagens dos banhos, das lavagens em geral, etc. Cabe
ressaltar também o consideravel papel atribuido aos jogos e brincadeiras: “Os
jogos e as brincadeiras sdo indispensaveis as criancas. No tocante a sua
constituicdo, saude e desenvolvimento fisico, todo mundo estara formado (...)"
(Ferrer i Guardia, 2010 [1912], p. 22).

Monés (1980) nos lembra que os jogos eram importantes ndo somente
para propiciar o desenvolvimento e fomentar a livre atividade da crianca, mas
também como primeiro passo para sua socializacdo, entendida no sentido de
solidariedade. Além das aulas normais, existiam também as conferéncias da
Escola Moderna, que ocorriam aos domingos e eram abertas para alunos, pais
e comunidade. Tais conferéncias abordavam varios temas, alguns dos que
foram relatados nos boletins sdo: o homem e a sociedade, o0 vapor e suas
aplicagbes, a evolugdo da humanidade, inconvenientes do uso do tabaco,
vulcanismo, biologia, boténica, vacinagéo, entre muitos outros. Para além dos
conteudos do programa, havia o estudo do que esta ao redor das criancas: as
diversas partes do corpo, a casa, a cidade, os animais, as plantas dos campos
etc. Havia a recomendacao aos professores de que, “sin olvidar el orden del
programa, no deben desperdiciarse los incidentes que pueden suministrar

asuntos utiles de leccion.” (Boletin de la Escuela Moderna, 1901, n° 1).

Dentro da proposta de trabalho e conforme descrito no Boletim de la
Escuela Moderna, os passeios eram uma oportunidade para o estudo do meio,
sendo feitos com o proposito de aproveitar as circunstancias favoraveis para
aumentar o conhecimento das criangas. Alguns passeios relatados foram:

circo, parque, zooldgico, grafica que imprime o Boletim, fabricas, etc.



80

E importante destacar o espaco reservado aos trabalhos manuais. Estes,
assim como os demais conteudos, tinham por finalidade formar homens aptos
para a vida, contando com o desenvolvimento de todo o corpo humano e nao
apenas do cérebro. O boletim aponta que os exercicios manuais tinham a
dupla habilidade de execucéo e invencao das criancas e eram bem variados,
compreendendo desde o desenho na lousa até as pecas cubicas de
construcdo, passando pelo tecido, a dobradura, e o recorte de papel com os
dedos. Nao era fixado o dia para cada exercicio, os alunos escolhiam
livremente, apenas em alguns momentos o professor sugeria a escolha de

seus alunos com a finalidade de introduzir a variedade no trabalho.

El trabajo manual en el colegio serd como un puente echado entre la
primera y la segunda ensefianza, entre los obreros y los intelectuales; sera
una inclinacion hacia la ensefianza integral, que reunira un dia préximo, asi
lo espero, todos los nifios, hijos de capitalistas y de proletarios, para
desarrollarse en el sentido y en el limite de sus aptitudes; sera un paso
dado hacia la fusion de las clases. (...) Lo que podemos razonablemente
pedir es que por la educacion manual, como por la educacion intelectual, se
eleve el nivel del saber femenino y se atende la preocupacion de la
desigualdad de los hechos. Ya es tiempo de ensefiar & los nifios que no hay
trabajo despreciable para ellos que sea bueno para las nifias. (Boletin de la
Escuela Moderna, 1903, n° 8)

Ferrer, segundo Soares (2011), ao ensinar aos meninos que
nado héa trabalho especifico para as mulheres, o autor também argumenta que é
atil ensina-los alguns rudimentos de educacdo domeéstica, como por exemplo,
manejar uma agulha, pregar um botdo, arrumar uma cama e varrer a casa.
Diante de tais contetdos, a educacdo moral também néo era deixada de lado.
Portanto, a equipe pedagogica estava empenhada em ensinar que o interesse
bem entendido de cada um consiste no cumprimento de seu dever, que a
felicidade da vida se enlaca estreitamente com a nossa maneira de
compreender e de praticar a justica e o bem. Para isso, a escola procurava
estabelecer uma atmosfera de franqueza e combatia a mentira e a
dissimulacao, assim, os alunos iam compreendendo que nao era facil enganar
e acabavam perdendo mais com isso (Boletin de la Escuela Moderna, 1901, n°
2)
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5.2.5.4 O trabalho docente

Considerando o trabalho dos professores, seus deveres em
um ensino racionalista, os boletins da Escola Moderna de Barcelona trazem
varias informacdes. Algumas sessdes sdo dedicadas a este assunto, como a
sessdo “Al profesorado” que chegou a discorrer sobre o planejamento do
professor e apresentar indicacdes pedagdgicas relativas a educacéo geral dos

alunos.

Neste sentido, foi apontado que uma das questbes mais
importantes para os professores € a preparacao das licdes, conforme texto do
Boletim de la Escuela Moderna:

Planejar anteriormente, com consciéncia e sem descuidar de nenhum
detalhe do se prop8e a fazer no dia seguinte, deve ser para todo professor
que respeita a sua profissdo, o primeiro de todos os seus deveres (Boletin
de la Escuela Moderna, 1902, n° 7).

Ja as indicacdes pedagogicas giram em torno da necessidade
de o professor conhecer todos os seus alunos, e para isso, o educador precisa
observa-los sempre, sendo muito importante deixar as criangcas em completa
liberdade, com a Unica reserva de que ndo fagcam nada prejudicial a si mesma

e nem aos demais, conforme elucida Soares (2011).

A autora considera que dentre as indicacdes pedagdgicas esta
também o erro de se aplicar na escola uma Unica regra uniforme para todos 0s
alunos, considerando que eles sdo diferentes entre si e também possuem

necessidades diferentes:

La aplicacién de una regla uniforme es la medida més injusta & que pueda

recurrirse, precisamente porque una misma accion ejecutada por nifios de
caracteres diferentes, es inspirada por moviles diametralmente opuestos, y
para obrar eficazmente sobre cada uno de estos nifios se necesita
conocerlos. (Boletin de la Escuela Moderna, 1901, n°1)

Tragtenberg (1978) argumenta que Ferrer propunha aos
pedagogos que se dedicassem a inspirar nos alunos o amor ao trabalho sem
sangdes arbitrarias e também evitar “(...) fornecer as criangas a nogao de

comparacdo e medidas entre os individuos porque, para que os homens
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apreciem e compreendam a diversidade infinita que existe de caracteres e

inteligéncias, € necessario evitar a figura da concepcdo imutavel do bom
aluno”. (TRAGTENBERG, 1978, p.33)

Assim sendo, os professores eram orientados a anotar
minuciosamente todo tipo de observacédo que aparecia desde os primeiros dias
de aula e procurar estabelecer a caracteristica de cada aluno, a fim de poder
dirigir a agcdo que seria exercida sobre eles. Tais observac¢des tinham dupla
finalidade: orientar o professor na classe; e ensinar-lhe a retificar seu primeiro
juizo e desconfiar das opinides precipitadas (Boletin de la Escuela Moderna,
1901, n°1).

A respeito do diretivismo na educacao, o boletim discute que nao se
pode abandonar a crianca no principio de sua educacao a formar conceitos por
conta propria, a autonomia da crianca estava sendo desenvolvida ao longo do

curso. O papel do professor nos primeiros anos era o de semear as ideias:

"El profesor siembra las semillas de las ideas. Y éstas, cuando con la edad
se vigoriza el cerebro, entonces dan la flor y el fruto correspondientes, en
consonancia con el grado de la iniciativa y con la fisonomia caracteristica de
la inteligencia del educando.” (Boletin de la Escuela Moderna, 1901, n°1).

Por outro lado, é salientado que ndo se educa integralmente o
homem disciplinando sua inteligéncia e relegando a sua vontade.
Considerando os ensinos de Paul Robin, em um de seus textos publicados no

Boletin de la Escuela Moderna, discute algumas consideracdes a esse respeito:

Cuando el nifio quiere saber aprende facilmente; pero si se le impone el
deber de aprender sin que se haya sabido inspirarle el deseo, ni hacerle
sentir la utlidady el encanto, y aun diré después de habérselo
frecuentemente impedido, una de dos: 6 bien, si es de naturaleza apética y
sumisa, sufrira la ley del més fuerte, y entonces, desanimado y triste, dejara
libros y profesores; 6 bien, si es de naturaleza enérgica y tendencia rebelde,
gastara en luchas, en resistencias estériles, una fuerza que hubiera podido
ser bien utilizada, y su impertinente inclinacion & la negativa le seguira en la
vida con un cortejo de dolorosos sentimientos. (Boletin de la Escuela
Moderna, 1902, n° 5)

De acordo com Robin, conforme apresentado em capitulo
anterior, é importante que o professor saiba inspirar nos alunos o desejo de

aprender antes de impor-lhes simplesmente o dever. Outra tarefa apontada
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como sendo dos educadores € a de ensinar as criancas a se conduzirem
segundo a lei racional, devendo os professores esforgarem-se para sempre
dirigir neste sentido todas as instrucbes, sem esquecer que os melhores
conselhos sdo os que os alunos deduzem de sua prépria conduta. Os alunos
nao usavam como propriedade particular nada dos materiais da escola, e nesta
mesma direcdo o0s professores nao designavam aos alunos lugares
determinados nas classes. Tais costumes tinham o objetivo de ensinar os
alunos a considerarem as coisas necessarias a vida como do dominio de
todos, o que tenderia a fazer com que desaparecesse o instinto de propriedade

privada contra o qual se lutava (Boletin de la Escuela Moderna, 1901, n°1).

A necessidade de formacao e estudo dos professores da escola
também é discutida no boletim, bem como a capacidade de o professor

apresentar experiéncia e gosto pelo ato docente:

“La primera necesidad que experimenta quien se dedica a la ensefianza,
consiste en conocer a fondo todo lo que se ha dicho y escrito en materia
pedagégica.” (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 3)

Para formar os professores que atuariam na escola Moderna de
Barcelona havia uma “espécie de Escola Normal racionalista onde se
matriculavam candidatos a professores de ambos os sexos, funcionando com
éxito até seu fechamento arbitrario”. (TRAGTENBERG, 1978, p.30).

E importante destacar o modo como os professores eram orientados para
agir enquanto ensinavam: “El profesor provocara siempre las reflexiones de
los discipulos, sin imponerles ninguna de sus ideas propias; pero discutira
con ellos sus conclusiones y sus opiniones, sea para confirmarlas, sea para
combatirlas.” (Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 4).

Diante dos boletins apresentados, Soares (2011) expde que a
postura dos professores da Escola Moderna de Barcelona era a de dar
liberdade e respeitar as ideias dos alunos, porém ndo paravam nisso, eram
professores que estudavam, se preparavam para as aulas, baseavam-se na
ciéncia e no racionalismo e tinham um trabalho de formacao, provocando

reflexdes, desenvolvendo a autonomia e ensinando a viver.
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Podria prolongar mucho estas reflexiones; la materia_es inagotable;
pero juzgo inutil hacerlo aqui, porque si me dirijo & profesores amantes de
su profesion y animados del deseo de cumplirla en conciencia, claro es que
tendran el tacto necesario en todas los 38 circunstancias, y una sencilla
indicacion les basta para encontrar la buena via, y si por el contrario les falta
entusiasmo, si no ven en sus funciones mas que un medio de vida como si
se tratara de una de tantas carreras en _que luchan los hombres por la
subsistencia, que se retire, es indigno; centenares de volimenes de
consejos no le mejorarian un apice. (Boletin de la Escuela Moderna, p. 08 I)

Assim sendo, conforme aponta Gongalves (2008), Ferrer
levantou a questdo de que o professorado, como estava posto, fazia parte da
classe dos opressores, uma vez que, consciente ou inconscientemente,
mantinham os principios ideologicos das classes dominantes, pois haviam sido
formados por e para ela. Eram, portanto, reprodutores das diferencas e
perpetuadores da exploracdo, da obediéncia. “Educar equivale actualmente
domar, adiestrar, domesticar” (Ferrer, 1912, p.59). E para formar educadores
para sua escola, Ferrer colocou um anancio no jornal e criou uma espécie de
Escola Normal, onde candidatos a professores de ambos 0s sexos tinham
aulas sob a tutela de um professor experimentado a cerca da pedagogia

racionalista (Ferrer, 1912, p.50) :

Los profesores e jovenes de ambos 0s sexos que deseen dedicarse a la
ensefianza racional e cientifica y se hallen despojados de preocupaciones,
supersticiones y creencias tradicionales absurdas , pueden ponerse en
comunicaciéon com el Director de La Escuela Moderna para la provision de
plazas vacantes en varias escuelas.(ldem, p.53).

5.2.4.5 A avaliacao

Segundo Gongalves (2008), além das atitudes rotineiras
cobradas pelos professores, os alunos eram incentivados a discutir, refletir e
analisar os fatos que os rodeavam, a fazer analises criticas que seriam depois
sistematizadas em forma de redagcbes. O processo de avaliacdo adotado na
escola previa que os professores fossem avaliando os trabalhos, deveres,
exercicios e licdes dos alunos na medida em que estes os faziam, sem

exames. Em sua opinido, os exames eram situacdes de angustia e ansiedade
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para os alunos, ndo provavam seu conhecimento, somente a sua capacidade

de memorizacdo, e, as notas que dele provinham - sejam elas prémio ou

castigo, serviriam somente para sacramentar a desigualdade, estimular a

competicdo entre os alunos, satisfazer o amor proprio dos pais e a vaidade dos
professores. (TRAGTENBERG, 1978).

No entanto, neste processo de avaliagdo na Escola

Moderna de Barcelona, os primeiros boletins mostram que a principio havia

exames para que os professorem pudessem acompanhar o desempenho dos

alunos, como apresenta a seguinte citacdo que explica 0s objetivos da

avaliacao:

“(...) los examenes no tienen por objeto poner a prueba el mérito del
maestro ni dar lustre a los discipulos obteniendo respuestas brillantes y un
bagaje de conocimientos mas 6 menos voluminoso y bien surtido. No, el
examen se dirige a que el maestro juzgue lo que los discipulos han
adquirido seriamente en el curso del trimestre, especialmente desde el
punto de vista de su inteligencia: ¢ Han aprendido & observar? ¢ Comienzan
a saber sacar algunas deducciones justas de sus observaciones? (...)".
(Boletin de la Escuela Moderna, 1902, n° 6)

“‘Ante una concurrencia de nifios, familias y publico (...), procediose al
examen de las notas escolares obtenidas por nifias y nifios durante el mes
anterior, en las que con toda sinceridad y seriedad se exponen las
condiciones intelectuales y de caracter de los alumnos. “ (Boletin de la
Escuela Moderna, 1901, n° 2).

A avaliacdo ou notas como aparece no Boletin da la Esculea

Moderna segue, como aponta Soares (2011) o objetivo de acompanhamento

dos alunos, como nota-se na publicacao abaixo:

NOTAS PERSONALES DE LOS ALUMNOS Primer afio normal preparatorio
Vicente Bouacasa.—Su conducta es algo irregular; pero su trabajo continta
siendo bueno. —Nota 8. Carlos Titrrez.—No trata de observar por si
mismo.—Nota 5. Arturo Boada.—Picrac el tiempo, y su resultado es que
responde generalmente mal & las preguntas.—Nota 4. Luis Auber.—
Trabajaria bien si estuviese solo en la clase; pero se deja distraer facilmente
y sus progresos se resienten de ello.—Nota 4. (Boletin de la Escuela
Moderna, 1902, n° 6)

Tragtenberg (1978) aponta que outros documentos mais recentes

evidenciam que, com o0 tempo esse, quadro mudou e a Escola Moderna
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acabou abolindo os exames e, inclusive, dedica uma parte de seu artigo

discutindo porque a Escola Moderna aboliu os exames:

“A situagdo de exame apresenta-se para Ferrer, como um tribunal inflexivel,
onde o educando sofre tremendo interrogatério, constituindo o simbolo do
atual sistema de ensino. O exame, prémios e concursos escolares,
terminam com educandos carregados de diplomas e outros simbolos
escolares. Ferrer critica a competitividade, mola do sistema de ensino que
leva o educando a procurar superiores a admirar ou inferiores a desprezar.
(...)” (TRAGTENBERG, 1978, P. 33).

Ferrer (1912), em capitulo préprio no livio La Escuela
Moderna , denominado o capitulo “nem prémio nem castigo”, argumenta que
partindo da solidariedade e da igualdade, com a coeducacdo de meninos e
meninas, ricos e pobres, ndo ha porque criar uma nova desigualdade e que,
por isso, na Escola Moderna ndo havia prémios, nem castigo, e nem provas e

notas. Para Ferrer:

“No colégio, tudo tem que ser efetuado em beneficio do estudante. Todo
ato que nao seja feito com este fim deve ser rejeitado como antiético a
natureza de um ensino positivo. Das provas ndo se tira nada de bom; pelo
contrério, o aluno recebe embrides de muito mal. Além das doencas fisicas
mencionadas, sobretudo as do sistema nervoso e 0 acaso de uma morte
prematura, os elementos morais que este ato imoral qualificado de prova
inicia na consciéncia da crianga sdo: a vaidade enlouquecedora dos
altamente premiados; a inveja roedora e a humilhacdo, obstaculo de
iniciativas saudaveis, aos que falharam; e em uns e outros, e em todos, os
alvores da maioria dos sentimentos que formam os matizes do egoismo.
(Ferrer i Guardia, 2010 [1912], p. 35)

Assim sendo, conforme aponta Soares (2011), € possivel
constatar que embora os primeiros boletins de la Escuela Moderna déem
indicios de que havia exames e notas, documentos posteriores evidenciam que
0S exames, notas, prémios e castigos foram ndo somente abolidos da escola
como eram combatidos teoricamente. E vélido considerar que Ferrer chega a
comentar no livro que dependendo da situacao a prova e a nota poderiam ser
teis, ele ndo discute estes casos, mas foca em sua escola, que acima de tudo

procurava desenvolver as capacidades da infancia:

“Quando se ensina uma ciéncia, uma arte, uma industria, uma
especialidade; qualquer um que necessite de condi¢Bes especiais, dado
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gue os individuos podem sentir uma vocacgao ou ter, por causas diversas,
tais ou quais aptiddes, a prova podera ser Util, e talvez um diploma
académico aprobatdrio, assim como uma triste nota negativa podem ter sua
razdo de ser, ndo o discuto; nem nego nem afirmo. Mas na Escola Moderna
nao havia tal especialidade, ali nem sequer se antecipavam aqueles ensinos
de conveniéncia mais urgente encaminhados a se colocar em comunhao
intelectual com o mundo; o culminante daquela escola, o que a distinguia de
todas, mesmo das que pretendiam se passar como modelos progressivos,
era que nela eram desenvolvidas amplissimamente as faculdades da
infancia sem sujeicdo a nenhum padrao dogmatico, nem mesmo aquele que
pudesse ser considerado como resumo da convic¢do de seu fundador e de
seus professores, e cada aluno saia dali para entrar na atividade social com
a aptiddo necessaria para ser seu préprio mestre e guia em todo o curso de
sua vida.” (Ferrer i Guardia, 2010 [1912], p. 33-34)

Desta forma e considerando os ensinamentos de Ferrer sobre
o modelo pedagdgico e desenvolvimento de la Escula Moderna, como aponta
Soares (2011), é importante destacar que embora Ferrer critique o modelo de
escola convencional e a separacdo entre a escola e a vida, ele ndo conclui que
€ necessario eliminar a escola ou reforma-la, mas sugere a criacdo de outra
escola tendo como exemplo a Escola Moderna: uma escola que forme
personalidades criticas sem imposi¢ces; que se baseie na ciéncia e ndo seja
dogmética; ndo tenha prémios, castigos e exames, mas sim 0 gosto pela
natureza; e que a fundamentacdo do ensino seja o interesse da crianca e o

respeito a infancia.

Neste sentido que os fundadores das Escolas Modernas de Sao
Paulo procuraram organizar as escolas paulistanas, seguindo os principios

propostos por Ferrer e tendo como exemplo a Escola Moderna de Barcelona.

Vejamos, a seguir, as ideias do pensador Sebastian Faure
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5.3 Sebastian Faure

Figura 12: Sebéastian Faure

Fonte: www.libertariosufpel.blogspot.com.br, visto em 01 de outubro de 2016

“[...]J]o corpo, o espirito e o coragcdo da crianga para o educador devem ser
como um espaco sagrado, jamais desencorajado, por mais rude que seja a
tarefa, pois ele tem o dever de limpar, capinar, cavar, semear, arar,
transplantar, aparar, podar apoiar, proteger, regar, colher, a fim de que, como
responsavel por esse jardim, desabrochem as flores perfumadas e

amaduregam as frutas saborosas|...]” Sebastién Faure, 1910

Conforme Marques (2014), Sébastien Faure foi pedagogo, escritor,
poeta, jornalista e ativista libertdrio — um dos grandes pensadores do
anarquismo europeu. Foi um continuador das ideias de Paul Robin no campo
da educacéo libertaria por meio da experiéncia educacional realizada em sua
comuna de “La Ruche” (Colmeia). Nasceu no dia 06 de janeiro de 1858 na
ciade de Saint- Etienne, provincia francesa de Loire. De familia burguesa,
conservadora, seu pai Auguste Faure, era catolico fervoroso, um negociante de
seda e partidario do império. Inicia sua educacdo em um colégio jesuita,

destacando-se por sua inteligéncia e capacidade de expressao.
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Aos dezessete anos, Sebastien foi indicado pela direcéo do colégio para
seguir estudando para ser padre, entrando assim para 0 seminario na
qualidade de novico. Por um ano e cinco meses foi um novigo exemplar,
aprofundando-se nos estudos de teologia e agarrando-se a fé cristd de forma
cega e rigorosamente. (MARQUES, 2014). Conforme esclarece o autor, Faure
abandonu a vida religiosa para cuidar de seu pai doente e em pouco tempo
ingressou em atividades do movimento de ordem progressista “Livre Pensar”,
abandonando assim a religiosidade e inicialmente, ingressando na filosofia.
Todavia, em 1888, abraca o anarquismo como sua filosofia, e segundo
Antony(2011) torna-se uma referéncia moral enorme para a corrente

anarquista. O autor diz-nos que sua posicao

de “sintese”, entre as diferentes correntes reivindicando o anarquismo
€ sempre um dos eixos principais dos movimentos “ortodoxos” do
anarquismo. Sua sélida cultura adquirida parcialmente entre os
jesuitas, permite-lhe escrever profundas criticas da religido, e,
sobretudo, adquirir uma visao critica da educagdo (ANTONY, 2011, p.
119).

J&, segundo Marques (2014), assim como Paul Robin, Sebéastian Faure
era igualmente adepto de provar pelo exemplo, e dessa forma em 1904, na
cidade francesa de Pétis, ele ocupa 25 hectares com cerca de 20 pessoas, em
um local que denomina de “La Ruche” (A Colméia) onde busca aplicar as ideias
de Paul Robin sobre Educacéo Integral e libertaria, com algumas modificacdes

mas conservando o essencial delas.

Conforme Antony (2011), Faure queria criar um meio comunitario, uma
micro sociedade autenticamente livre, desde o comeco da experiéncia. Dessa
forma La Rouche lembrava a grande familia desejada por Robin, mas com

menos centralidade em torno do lider. Para esse autor,

Faure, tdo carismatico quanto Robin, tem, contudo, menos peso
sobre sua comunidade do que seu modelo. Em todo caso, a vontade
utépica de sociedade alternativa, fora de toda a instituigdo, esta mais
na linhagem de Ferrer do que naquela de Cempuis, porguanto o
Orfanato gerido por Robin era integrado e reconhecido no sistema
escolar francés (ANTONY, 2014, p.?)
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Em relagdo a dindmica da Escola “Cdlmeia”, seu objetivo principal foi
desenvolver, integralmente, a capacidade de cada estudante, a partir dos
principios e concepgdes da educacéo libertaria de Bakunin e principalmente de
Paul Robin, cuja experiéncia realizada no Orfanato de Cempuis foi a principal

referéncia para Faure.

Le Patin -- Ramboulllet (S.-¢1-0.)

Vue densemble

Figura 13: A Colméia (La Ruch)

Fonte: www.libertariosufpel.blogspot.com.br, visto em 9 de outubro de 2016

Conforme esclarece Marques (2014), A Colméia foi uma espécie de
falanstério pedagdgico, no meio da natureza, com seus locais coletivos, seus
jardins e pomares, e suas oficinas (tipografia, encadernacdo, marcenaria) e
casas especializadas, que vivem uma espécie de comunismo autogestionario e
de autoproducdo. As decisdes sdo tomadas coletivamente, e a assembleia
geral, igualitaria, reline-se uma vez por semana, com a presenca das criancas

maiores (em geral a partir dos 12 anos).

Em seu apogeu, La Ruche conta com aproximadamente 60 pessoas,

das quais duas dezenas de adultos. As criancas tém entre 6 e 16 anos. E
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rapidamente um sucesso e vai receber, em dez anos, quase 4 mil pedidos de

adesao.

Segundo Antony (2011), essa familia vivia praticamente em autogestao
em todos os planos: a educacéo € livre, mista e integral; o ensino profissional €
amplamente realizado, aproximando mais das ideias de Proudhon do que de

Robin, neste aspecto.

As criancas, segundo Passetti e Augusto (2008), eram educadas em
uma perspectiva livre e autogestionaria, uma vez que essa era a proposta de
Faure para efetivar uma sociedade povoada de cooperativas integrais, o que

ele chamaria de uma ecologia social anarquista.

Em sua obra L’enfants (As criangas), segundo Marques (2014),

Sebastian Faure destaca que é de

novas ideias, conhecimentos e métodos, processos usados em
educacédo da crian¢a que dependera, mais tarde a vida intelectual do
adulto. Para isso a educacgdo praticada na Célmeia propunha uma
educacdo integral, onde a cultura fisica envolvia alimentacao sadia e
higiénica, acompanhada de exercicios fisicos ao ar livre. Em relagao
a cultura, voltava-se para liberar a crianga da escola como prisdo, da
severidade, do sistema de punicdo e recompensas, e dissolver a
competitividade prépria ao agrupamento de criangas em classe;
buscava trazer o gosto pelos estudos que deveriam comecar com um
programa bastante leve, de conhecimentos basicos fundamentais
como escrita, leitura, célculo, primeiras no¢des de desenho, nocdes
elementares de ciéncia. Faure pretendia com isso fortalecer a
inteligéncia entendida como capacidade de compreender, memoria,
imaginacéo e julgamento. (MARQUES, 2014, p.?)

Conforme destacaram Passetti e Augusto (2008), decorria assim, de
maneira logica, a aproximagao da cultura fisica e intelectual da cultura moral do
estudante formado em meio a muitas conversas voltadas para se aprender a
lidar com dificuldades; uma educacdo propria aos que se associam
libertariamente, avessos aos constrangimentos relativos ao sistema de

recompensa e punicao.

Esses autores comentam que, para Sebastian Faure, a crianca € o efeito
do meio em que ela vive. Entdo, para mudar o mundo, é preciso transformar o
lugar onde se vive. Nao basta uma escola, é preciso uma associacdo que

acolha a escola. Ndo basta um lugar para instalar a escola, é preciso inventar
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espacos de educacdo, e a imaginacao, que é propria das criancas, deve ser

potencializada.

 La Ruche — Le Patis — Rambouillet (S.-¢t-0,
h 4 LaSalle dElude

Figura 14: A sala de aula no La Ruche

Fonte: www.libertariosufpel.com.br, visto em 9 de outubro de 2016

Conforme Marques (2014), La Ruche, mesmo sendo uma experiéncia
diferenciada nédo esta isolada do mundo concreto e sofre as consequéncias de
processos conjunturais como a ecloséo da Primeira Guerra Mundia,l em 1914.
O engajamento pacifista de Faure, a crise financeira de La Ruche, as
perseguicdes policiais e a dispersao forcada de companheiros sao fatores que

contribuem para o desaparecimento de La Ruche em 1917.

Em fevereiro de 1917, La Ruche morreu, vitima, como tantas obras
amorosamente edificadas, da Guerra para sempre execrada. Se eu
estivesse na idade em que é razoavelmente permitido encarar o
futuro com confianca, eu ndo hesitaria em lancar as bases de uma
nova Ruche.

Eu tinha 46 anos quando fundei essa obra de solidariedade e
educacdo. Quase trinta anos separam-me dessa época, e ndo € na
minha idade que se pode aventurar-se em tal empresa. Mas nutro a
esperanca de que outros, mais jovens, um dia desses, revolvendo as
cinzas dessas lembrancas sobre as quais meu velho coragéo
descansa, ali encontrardo ainda algum calor, fardo delas surgir
algumas brasas, reavivardo a chama e tentardo construir e bem
conduzir uma nova Ruche.
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A experiéncia que eles tentardo ser-lhes-a facilitada pelas indicacdes
gue encontrardo aqui; torco para que sejam ajudados por
circunstancias mais favoraveis, e que La Ruche de amanha sera o
cadinho precioso onde se elaborardo, em pequena dimenséo, as
formas da sociedade de bem-estar, liberdade e harmonia ao advento
da qual os militantes libertarios consagram o melhor de si mesmos.
(Sébastian, Faure, por Canellas, 1919, em
www.libertariousuf.blogspot.com.br)
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6. A ESCOLA MODERNA NO ESTADO DE SAO PAULO

Neste capitulo, trataremos sobre a chegada da Escola Moderna no
Brasil, especificamente no Estado de Sao Paulo: surgimento, desenvolvimento

e faléncia, no periodo compreendido entre 1889 a 1930.

6.1. A chegada da Escola Moderna no Brasil: aplicabilidade das ideias de
Ferrer em terreno fértil. A Escola Moderna de Barcelona e aspectos

pedagdgicos

Conforme elucidado nas paginas anteriores, as escolas
anarquistas destacaram-se por proporem uma educacdo voltada para a
construcdo de um novo pensar no ambito educacional, caracterizada pela

autogestao, liberdade e solidariedade.

Segundo Pascal (2006), o expoente da educacédo libertaria e
fundador da Escola Moderna foi o professor cataldo Ferrer y Guardia . Em
Barcelona, no periodo compreendido entre 1901 e 1905 o educador
desenvolveu o método racional, enfatizando as ciéncias naturais e a educacéao
integral, propondo uma pedagogia baseada na cooperacdo e respeito matuo.
Ainda segundo a autora, para Ferrer a escola deveria ser frequentada por
ambos 0s sexos, para desfrutarem de uma relacao de igualdade desde cedo. A
concepcao burguesa de castigos, repressao, submissao e obediéncia, deveria
ser substituida pela teoria libertaria, de formacdo do novo homem e da nova

mulher.

Saviani (2007) aponta que a corrente pedagodgica proposta por
Ferrer, encaixa-se na linha de correntes pedagdgicas oriundas dos grupos
socialmente ndo dominantes, elaboradas a partir de perspectivas de

trabalhadores. O autor esclarece que, em termos gerais,
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cabe observar que o desenvolvimento do movimento operario ao longo da
Primeira Republica marcaram presenca e se deu sob a égide das idéias
socialistas, na década de 1890, anarquistas (libertarias) nas duas primeiras
décadas do século XX, e comunistas, na década de 1920. (SAVIANI, 2007,
pag.181).

Para esse autor, tais ideias ja vinham circulando no Brasil desde a
segunda metade do século XIX, portanto, ainda sob o regime monarquico e
escravocrata. Tais movimentos surgiram apos a morte de Ferrer, em 1909 na

Espanha, conforme aponta Pascal (2006):

Com a morte de Ferrer em 1909, os anarquistas brasileiros criaram
o Comité pr6 Escola-Moderna , com o objetivo de incentivar o mesmo
modelo de escola em nosso pais. A preocupacdo dos libertarios com o
analfabetismo era grande. O jornal O amigo do povo declarava: E
necessario que o povoa saiba, aprenda e por isso nés (libertérios),
gueremos ensinar, principiar no presente a constru¢do do futuro, uma vez
gue ndo ha liberdade possivel onde esta a ignorancia, onde assenta o
fanatismo, onde se cré fantasmas, onde reside a torpeza. (PASCAL, 2006
p.02)

Saviani (2007) esclarece que com o regime republicano, abolido
o trabalho escravo, comeca a configurar-se uma classe operéria, esbo¢cando
um clima mais favoravel para o surgimento de organizacdes operarias de
diferentes tipos. O autor aponta que a abertura para a participacao popular na
Assembleia Constituinte de 1891 enseja a criacdo de partidos operarios em
1890, desembocando na fundacdo do Partido Socialista Brasileiro, em 1902.
Os vérios partidos operarios assumiram a defesa do ensino popular gratuito e
laico, reivindicando, assim, o ensino publico e criticando a inoperancia
governamental no tocante a instru¢cdo popular, fomentando desta forma o
surgimento de escolas operarias e de bibliotecas populares. No Brasil, as
escolas de educacéo libertaria, além de contestarem a pedagogia tradicional,

constituiam-se numa das poucas opc¢des de educacéo da classe trabalhadora.
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Considerando as ideias libertarias propagadas por anarquistas
europeus, 0s anarquistas brasileiros com o objetivo de difundir tais propostas,
passaram a publicar essas ideias, como aponta Saviani, ao dizer que as ideias

anarquistas no Brasil remontam ao século XIX, havendo registro de
publicacdes como Anarquista Fluminense, de 1835, e Grito Anarquial, de
1849. Surgiram, também, no ocaso do Imério e inicio da Republica, coldnias
anarquistas, entre as quais a mais famosa foi a Col6nia Cecilia, que
funcionou entre 1889 e 1894 por iniciativa de imigrantes italianos. (Saviani,
2007, pag.182).

As ideias libertarias, segundo o autor, difundiram-se no Brasil na
forma anarquista propagada por jornais, revistas e ligas operarias, tendo a
educacdo posicdo central no ideario libertario com o propésito de critica a
educacdo burguesa e formulacdo da propria concepcdo pedagdgica que se
materializava na criacdo de escolas autbnomas e autogeridas. Criticamente, 0s
libertarios, ainda segundo Saviani (2007), contestavam o0 uso da escola como
instrumento de sujeicdo dos trabalhadores por parte do Estado, da Igreja e dos

partidos.

Esse mesmo autor lembra-nos que os anarquistas, no Brasil,
estudavam os autores libertarios extraindo deles os principais conceitos
educacionais como o de “educagao integral”’, oriundo de Robin, e “ensino
racionalista”, proveniente de Ferrer e os traduzia e divulgava na imprensa
operaria. Segue o esclarecimento do autor, considerando que ndo ficavam
apenas no estudo das ideias. Buscavam pratica-las por meio da criacdo de
universidade popular, centros de estudos sociais e escolas, como a Escola
Libertaria Germinal, criada em 1904, a Escola Social da Liga Operaria de
campinas, em 1907, a Escola Livre 1° de Maio, em 1911, e as Escolas
Modernas. As Escolas Modernas proliferam de modo especial apds a morte de
Francisco Ferrer, executado em 1909 pelo governo espanhol pelo crime de

professar ideias libertarias, conforme exposto no capitulo anterior.

Assim sendo, a Escola Moderna tinha o objetivo de trabalhar
a educacéao por meio da racionalidade, estando dentro do contexto do séc. XIX
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em que varias modalidades do socialismo se apropriaram da racionalidade
cientifica tentando compreender as rela¢des historicas e sociais. Neste sentido,
a razao era um instrumento de luta contra o dogmatismo e a ignorancia.
(MARTINS, 2009)

Martins (2009, p.178) ainda acrescenta que: “Acreditava-se que
aguele que utilizasse a sua capacidade racional para analisar os diferentes
aspectos da realidade tinha condi¢des de superar a opressao que o cercava.”
Deste modo, o método racionalista foi adotado por Francisco Ferrer levando-se
em conta a finalidade da libertacdo dos homens. Considerando 0s
ensinamentos de Ferrer sobre o modelo pedagdgico e desenvolvimento de la
Escula Moderna, como aponta Soares (2011), é importante destacar que
embora Ferrer critique o modelo de escola convencional e a separacdo entre a
escola e a vida, ele ndo conclui que € necessario eliminar a escola ou reforma-
la,ou seja, Ferrer ndo propde a extingdo da escola convencional, mas sugere a
criagdo de outra escola,a Escola Moderna, uma escola que forme
personalidades criticas sem imposi¢cdes; que se baseie na ciéncia e nao seja
dogmatica; ndo tenha prémios, castigos e exames, mas sim 0 gosto pela
natureza; e que a fundamentacédo do ensino seja o interesse da crianca e o

respeito a infancia.

Neste sentido que os fundadores das Escolas Modernas de Sao
Paulo procuraram organizar as escolas paulistanas, seguindo o0s principios

propostos por Ferrer e tendo como exemplo a Escola Moderna de Barcelona.

6.1.1 A Escola Moderna de Sao Paulo

Rodrigues (1992) afirma que, no periodo de 1895 a 1920, foram
criadas mais de quarenta escolas anarquistas, no Brasil. No estado do Rio de
Janeiro foram instaladas: a Universidade Popular, do Centro Internacional dos
Pintores, em 1904; a Escola Operaria 1° de Maio, em 1919; a Nova Escola, em
1920; as Escolas Profissionais, fundadas pela Unido Operaria, em diversas
fabricas de tecidos, em 1920; a Escola Livre, criada pelos operarios da
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industria téxtil de Petropolis, em 1920; a Escola da Liga da Construcao Civil, no
ano de 1921, em Niter6i; a Escola Operéaria, do Centro de Resisténcia dos
Cocheiros e a Escola Noturna de Artes e Oficios. Em 1895, no Rio Grande do
Sul foi inaugurada a Escola Unido Operaria e em Sao Paulo, capital, foram

criadas duas Escolas Modernas

Segundo Moraes (2006), as chamadas Escolas Modernas da
capital, eram situadas nos bairros operarios do Belenzinho e Brés, e dirigidas,
respectivamente, por Jodo Penteado e Adelino Pinho. O primeiro passo para
a constituicdo da Escola Moderna n.1 de Sédo Paulo foi a formacdo de um
Comité Organizador, em 1909, encarregado de programar a Escola Moderna

n.1 e providenciar 0s recursos econémicos indispensaveis.

Em 1912, apds obter autorizacdo do diretor geral da
Instituicdo Publica do Estado, para instalar e fazer funcionar o estabelecimento,
o Comité decidiu entregar a dire¢éo da Escola a uma pessoa identificada com a
doutrina libertaria e portadora de qualidades pedagogicas necessérias ao
exercicio pedagogico. A escolha recaiu sobre o professor Jodo Penteado,
partidario da corrente kropotkiniana do anarquismo e admirador da obra de

Francisco Ferrer y Guardia.

Segundo Moraes (2013), Jodo de Camargo Penteado
nasceu em Jad, interior de Sdo Paulo, em 4 de agosto de 1877, e faleceu, na
capital em 31 de dezembro de 1965. De acordo com Luizetto, ainda menino
fazia as vezes de estafeta, ajudando o pai, Joaquim de Camargo Penteado,
agente dos Correios em sua cidade natal.

Penteado, como destaca Romani (2002), teria conhecido as
propostas da educacdo libertaria e da pedagogia de Ferrer em umas das
conferéncias realizadas por Orestes Resfori em Jad, assim como era um
colaborador da imprensa operaria, escrevendo artigos em jornais anarquistas
como A Plebe, A Lanterna, A Rebelido entre outros, como nos jornais espiritas
Nova Revelacdo e Natalicio de Jesus, ambos da primeira década do século

XX, nos quais trabalhou também como redator-chefe.

Assim sendo, ndo foi por acaso que seu nome foi o escolhido

para dirigir a Escola Moderna n.1 de S&o Paulo, uma vez que, conforme aponta
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Pascal (2006), Penteado defendia a igualdade de todos livre sobre a terra livre,
visdo que ia de encontro ao objetivo da escola racionalista, ou seja reabilitar a
humanidade para a vida em harmonia e fraternidade. E importante considerar
gue a sociedade por eles idealizada surgia como uma comunidade fraternal e
solidaria e que para tanto era necessario que os homens se libertassem dos
governantes e dos meios de exploracdo. E mais: para realizar sua liberdade,
todos os homens teriam de participar e se responsabilizar pelo andamento das
organizacdes sociais Assim a comunidade escolar era incentivada a participar
da manutencdo das escolas e outras organizacgfes sociais.(Jomini, 1990,
p.160).

De acordo com Luizetto (1986), A Escola Moderna n° 1, de
Séo Paulo, tornou-se um paradigma da educacéo libertaria no Brasil e recebeu
0 apoio de anarquistas e pessoas que ansiavam mudancas educativas:
socialistas, livres-pensadores, entre outros. Os boletins da
Escola Moderna de S&o Paulo evidenciam que seus organizadores foram
bastante influenciados por Francisco Ferrer e tinham a intencdo de montar as
escolas nos mesmos principios que a Escola Moderna de Barcelona. Logo na
capa do primeiro exemplar do boletim h4 uma homenagem a Francisco Ferrer
em comemoragcdo ao aniversario de sua morte em 1909. O boletim discute
alguns planos e finalidades da obra da Escola Moderna, trazendo algumas

citacOes de Francisco Ferrer. O trecho que segue retrata bem esta questéo:

“(...) a estas escolas que s6 preparam para a morte opds Ferrer a
sua Escola Moderna que preparava para a vida. Com a sua escola
propunha-se educar as geragfes infantis em principios inteiramente novos,
em bases completamente racionalisticas, em conhecimentos concretos.
Uma educacéo despida de preconceitos, alheia a moral corrente do venha a
nds, baseada nos fatos e fendmenos naturais, na observagéo e na critica
racional. Nada de formulas feitas, mas o aluno mesmo ser levado a
descobrir o fendbmeno, a causa ou a lei natural a que obedece (...) E porque
teve a ousadia de contrariar as instituicdes de dominio e de escravizacéo,
mataram-no!... — Honremos sua meméoria!” (Boletim da Escola Moderna,
1918, n° 01)
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Do mesmo modo os objetivos da Escola Moderna de Séao

Paulo s&o claramente expostos no trecho a seguir:

“A Escola Moderna pretende combater quantos preconceitos
dificultem a emancipacéo total do individuo e para isso adota o racionalismo
humanitario que consiste em inculcar a infancia o afan de conhecer a
origem de todas as injusticas sociais para que com 0 seu conhecimento
possa logo combaté-las e opor-se a elas. O nosso racionalismo humanitario
combate as guerras fraticidas, sejam intestinas ou exteriores, combate a
exploracdo do homem pelo homem, combate a relegacdo em que tem a
mulher e combate todos os inimigos da harmonia humana como sédo a
ignoréncia, a maldade, a soberba e outros vicios e defeitos que tem dividido
os homens em tiranos e tiranizados. O ensino racionalista e cientifico da
Escola Moderna h& de abarcar, como se vé, o estudo de tudo o que seria
favoravel a liberdade do individuo e a harmonia da coletividade, mediante
um regime de paz, amor e bem estar para todos, sem distingdo de classes e

de sexos.” (Boletim da Escola Moderna, 1918, n° 01).

Deste modo, percebe-se que o0s principios basicos e objetivos
educacionais eram a preparacao para a vida, a emancipacéo e a liberdade dos
alunos, o compromisso com a transformacao social visando a criagdo de uma
sociedade igualitaria, por isso a coeducacao de sexos e classes, e tendo base
no ensino racional das ciéncias, era um ensino tedrico e pratico, preocupado

com a formacao do sujeito integral,conforme apresentado no presente trabalho.

Segundo Jomini (1990), em Sao Paulo, as escolas estavam
bastante vinculadas ao movimento operario e sindicalista, contando com o
apoio de varios sindicatos de trabalhadores. Neste contexto, os principios de
liberdade condicionada pelo social e solidariedade norteavam varios preceitos
pedagogicos como a participacdo dos alunos em festas e protestos proprios a
classe trabalhadora, a diminuicdo da autoridade do professor, a valorizagéo do
aluno e a néo realizagdo de provas. Seguindo também o exemplo da Escola
Moderna de Barcelona, a rotina da vida escolar da Escola Moderna n° 1 de Sao

Paulo incluia os exercicios chamados epistolares (confeccbes de cartas e
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descricdo de ambientes e festas), as redacfes de temas sociais e da
atualidade e as excursdes pela cidade, sendo abordados os conteudos do
cotidiano dos alunos.

Encontramos no periddico Terra Livre (1910), segundo Jomini
(1990), uma exposicado de motivos que explicava os principios que nortearam a
proposta pedagodgica da Escola Moderna: 1) libertacdo da criangca da moral
baseada no misticismo religioso e na politica vigente; 2) desenvolver a
inteligéncia e formar o carater por meio da solidariedade; 3) o professor devia
divulgar as verdades adquiridas pelo estudo da historia e da ciéncia; 4) a

escola deve tornar a crianga um homem livre e completo.

Segundo Luizetto (1986), a escola Moderna foi instalada em 13 de
maio de 1912, na Rua Saldanha Marinho 66, no Belenzinho. Essa escola tinha
como objetivo ministrar uma educacado livre de preconceitos. Seus alunos
deveriam estar imbuidos de um espirito de observacdo e critica racional de
modo que enfrentassem a moral vigente e pudessem empreender a critica a

sociedade de entdo (Cf. Boletim da Escola Moderna, 1919).

Nesta escola, de acordo com o periodico A Plebe, de 1917:

eram oferecidos trés cursos: priméario , médio e adiantado, no periodo diurno
(das 11h 30m as 16h30m) e noturno (das 19h as 21h). O curso primario
compunha-se das seguintes matérias: “Rudimentos de Portugués,
Aritmética, Caligrafia e Desenho. O curso médio, de “Gramatica, Aritmética,
Geografia, Principios de Ciéncia, Caligrafia e Desenho”. E o curso
adiantado, de “Gramética, Aritmética, Geografia, Noc¢bes de Ciéncias
Fisicas e Naturais, Histéria, Geometria, Caligrafia, Desenho, Datilografia
(LUIZETTO, 1986, p.35-36)

Por meio deste fragmento, de acordo com Soares (2011), podemos
conhecer as disciplinas que compunham o curriculo da escola, além dos
idiomas inglés e francés que também s&o citados nos boletins. Além disso, é
possivel dizer que os trabalhos manuais parecem ter menor espago em relacao
a Escola Moderna de Barcelona, sendo que o Unico curso citado era oferecido

especialmente para as meninas, o que acaba sendo uma contradicdo com o
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principio da coeducacédo de sexos, que foi proposta e implementada nas outras

areas.

Em relacdo as conferéncias cientificas, percebe-se que havia a
intencdo de organiza-las nas escolas. Eram consideradas importantes pelos
beneficios que poderiam prestar as classes trabalhadoras, porém nao foi citada
nenhuma que se realizou de fato, j& que o Ultimo Boletim nos traz a seguinte
informacéo: “Ainda nao desistimos do propdsito de realizar na nossa sede as
anunciadas conferéncias de propaganda cientifica, que oportunamente serao
levadas a efeito.” (Boletim da Escola Moderna, 1919, n°® 3 e 4). No entanto,
neste mesmo ano as escolas foram fechadas e provavelmente estas

conferéncias néo se efetivaram na pratica.

A respeito do trabalho dos professores, as Escolas Modernas de
Séao Paulo também parecem seguir a mesma linha da escola espanhola, como
argumenta Jomini (1990): “Para alcangar a meta de formar homens livres, o
ensino deveria respeitar as particularidades de cada estudante. As matérias
deveriam ser ministradas sem prazos, hem programas determinados, a fim de
permitir, a cada um, aprender o que |Ihe fosse possivel, de acordo com a sua
capacidade intelectual. (...) De mais a mais, 0s professores, em vez de
apresentarem o conhecimento pronto e solidificado a seus alunos, deveriam
induzi-los a descobrirem, por si mesmos, as leis que regem os fenbmenos da
natureza e a perceberem, criticamente, os problemas sociais.” (JOMINI, 1990,
p. 108). Neste sentido, constata-se que a diminuicdo da autoridade do
professor, a centralidade na crianga, bem como o respeito aos seus interesses,
eram ideias que estavam presentes tanto na escola espanhola como nas

paulistanas.

7

Um ponto importante a ser ressaltado é sobre o espaco
reservado ao ensino moral. Entendendo que a educacdo deveria acontecer
também através do exemplo, as criancas precisavam receber das pessoas que
as cercavam modelos de conduta condizentes com os ideais de liberdade e
solidariedade, por isso os professores deveriam agir de modo coerente com
tais principios. Em S&o Paulo, eles davam exemplos de solidariedade e de
participacdo nas organizacfes sociais ao envolverem-se em atividades

sindicais, greves e propaganda (JOMINI, 1990, p. 110). Sobre a avaliagao, n&o
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ha documentos préprios das Escolas Modernas de Sao Paulo que tratam
especificamente desta questdo. No entanto, Jomini (1990) traz um documento
de Adelino de Pinho (Pela educacao e pelo trabalho, 1908), da época em que
este era professor da Escola Social da Liga Operéaria de Campinas, em que ele

discute algumas consideracdes a respeito da avaliacao.

“O diploma, como toda espécie de prémios, € prejudicial [...] e
atentatorio a pedagogia moderna. Sao coisas que sO servem para tornar as
criangas vaidosas [...] aquelas que o obtém [...]. As outras [...] menos aptas
ao ensino que lhes ddo — essas sao [...] [deixadas] de lado. (...)” (PINHO,
1908: 2, apud JOMINI, 1990, p. 50).

Além disso, Pinho também se preocupava com o estimulo a
competitividade provocado pelos prémios ou castigos atribuidos aos
estudantes, por isso era contra a realizacdo de exames e provas. No entanto,
nem sempre era possivel evitar tal pratica. Nestas condicfes ele acreditava
gue era preciso avaliar o esfor¢co dos alunos e nao os resultados:

“Nada merece pois recompensa ou elogios, mas a havé-los, deveria

ser para o esfor¢co e ndo para o resultado” (PINHO, 1908:10, apud JOMINI,
1990, p. 51).

Percebe-se que as ideias de Adelino de Pinho a respeito da
avaliacdo eram semelhantes as formuladas por Ferrer, diante disso € possivel
constatar que Pinho conhecia e procurava seguir as ideias deste ultimo. E
importante ressaltar a respeito das Escolas Modernas de Sao Paulo, que a
meta final da educacéo era a de colaborar na instalagdo da organizagéo social
pretendida, na qual os membros estariam voltados para a realizagcdo do bem-
estar social de todos. Assim, os métodos, os conteudos e a avaliacdo
propostos tinham o sentido de reforcar a solidariedade e envolver a
comunidade escolar no processo de criacdo da nova sociedade. Esse
compromisso com a transformacdo social determinou a especificidade da

pratica educacional libertaria.
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A Escola Moderna usava o método racional e a co-
educacdo de sexos e classes sociais e a insisténcia no método racional era no
sentido de combater o ensino dogmético baseado em fundamentos religiosos
professado nas escolas estatais e confessionais, assim como demonstrava o
sucesso entre os livres-pensadores das possibilidades apresentadas pelo
conhecimento cientifico, inclusive essas propostas podiam descambar para
uma postura positivista de ensino (Kassick, Neiva e Kassick, Clévis, 2004, p.2).

Além da primeira Escola Moderna, criada em S&o Paulo, no
Belenzinho, na Revista A Vida, editada em 1915, é noticiada a criagcdo de mais
uma escola racionalista libertaria em S&o Paulo, a segunda Escola Moderna,
denominada Escola Nova:

Escola Nova

Acaba de instalar-se em Séo Paulo, a rua Alegria, 26 (sobrado), um
instituto de instrucéo e educacdo, para meninos e meninas, e que se serve
dos metodos racionaes e cientificos da pedagogia moderna. As materias de
ensino sdo ministradas em trés cursos especiaes, primario, medio e
superior. Curso primario: portuguez, aritmetica, geografia, botanica,
zoologia, caligrafia e desenho. Curso medio: portuguez, aritmetica,
geografia, mineralogia, botanica, zoologia, fisica, quimica, geometria,
historia universal, caligrafia, desenho. Curso superior: aritmetica, algebra,
botanica, zoologia, mineralogia, fisica, quimica historia universal, geologia,
astronomia, desenho, portuguez, italiano, espanhol, etc. Os cursos primario
e medio acham-se a cargo dos educacionistas Florentino de Carvalho e
Antonio Soares. O curso superior acha-se sob a direcdo de intelectuais de
reconhecida competéncia, figurando entre eles o professor Saturnino
Barbosa, Drs. Roberto Feijd, Passos Cunha, A. de Almeida Rego, Alfredo
Janior, os quaes lecionam materias de sua respectiva especialidade. Como
se vé, a Escola Nova é uma bela iniciativa, que merece todo o apoio dos
amigos da educacéo racionalista (A Vida, 1915, p. 79-80).

A literatura, de acordo com Moraes (2006), tem apontado a
relevancia dessa escola que, desde a sua inauguracdo em maio de 1912, até
seu fechamento, em novembro de 1919, serviu de referéncia para as atividades

educacionais do movimento em Sao Paulo. Conforme salienta Luizetto (1990),
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a propria duracdo da Escola € um aspecto a ser destacado entre suas
peculiaridades- sete anos e meio —, tempo relativamente longo se comparado
ao das outras iniciativas do movimento, em geral sujeita a inumeros
contratempos. Outro aspecto consiste na heterogeneidade das pessoas que
compunham o Comité Organizador e que aderiram a proposta ao longo do
tempo, no que se refere a sua diversidade social e de pontos de vista politicos
defendidos. Segundo o autor, tal como em Barcelona, a idéia do ensino
racionalista promoveu aqui, em nOSSO pais, uma aproximacdo entre
anarquistas e pessoas de fora dos quadros restritos da militancia, mas dotados
do que se chamava “espirito emancipador”, liberais, socialistas, livres -
pensadores, entre os quais se incluiam magons e republicanos. O fato de
essas pessoas usufruirem de melhor posicdo social e contribuirem com
recursos econdmicos para a manutencdo do estabelecimento, Ihe propiciou

menos problemas financeiros.

Porém, conforme Boletim da Escola Moderna, a participacédo
operaria e a contribuicdo dos sindicatos de trabalhadores eram bastante
significativas. Em 1919, sofrendo sérios contratempos financeiros em tempo de
epidemia, que forcara a interrupgcdo temporaria das aulas, o diretor da Escola
Moderna n.1, Jodo Penteado,informava ter obtido o auxilio de associacdes
operarias, ao lado das contribuicbes das lojas maconicas e das individuais,
como a da Sociedade dos Laminadores de Sdo Caetano, Liga dos Pedreiros e
Confeiteiros, Unido dos Artifices em Calcados, Unido dos Chapeleiros de Séo
Paulo, do Sindicato Proletario de Sabalna e Sindicato dos Canteiros de

Lageado, entre outros.

Este ponto é importante de ser ressaltado em relacdo a diferenca
de recursos financeiros que as escola de Barcelona possuia com a escola de
Séao Paulo. A escola espanhola parecia conseguir manter a publicagdo mensal
dos boletins e também outras publica¢des da editora da escola e ao menos nos
primeiros boletins ndo foi constatado nenhum comentario a respeito da falta de
recursos. O contrario se passava has escolas paulistanas, que por motivo
financeiro substituiram a publicagdo do jornal dos alunos “O Inicio” pela
publicacdo do “Boletim da Escola Moderna”, argumentando que nao

conseguiriam manter a publicacdo de ambos os jornais. A intencdo era que
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este Ultimo fosse publicado mensalmente, porém em seis meses foram
publicados apenas quatro boletins devido a falta de recursos. Aponta Soares
(2011) que os boletins traziam apelos mas que, apesar das dificuldades
enfrentadas, os organizadores lutavam com todas as forcas pela manutencao
das escolas e nao foram as dificuldades financeiras que fecharam suas portas.
Assim sendo, foi neste sentido que os fundadores das Escolas Modernas de
Sao Paulo procuraram organizar as escolas paulistanas, seguindo os principios
propostos por Ferrer e tendo como exemplo a Escola Moderna de Barcelona

conforme amplamente apresentado no inicio deste capitulo.

6.1.2 A expanséo da Escola Moderna

Segundo Edgar Rodrigues (1992), em O Anarquismo na Escola,
no Teatro, na Poesia, inUmeras outras iniciativas ocorreram no pais e no
proprio estado de Sao Paulo, antes e depois da criacdo das Escolas Modernas.
Conforme ja apontado, uma ocorréncia primeira foi a Escola Unido Operaria,
fundada no Rio Grande do Sul em 1895, provavelmente originaria da iniciativa
dos ex-integrantes da Col6nia Cecilia, como indica Rodrigues (1992) seguida
da criacdo, também naquele estado, na cidade de Porto Alegre, de uma outra
escola fundada em homenagem a Elisée Reclus, a Escola Elisée Reclus, local
que o militante anarquista teria visitado em sua passagem pelo Brasil. Na
cidade de Santos, a Unido Operaria dos Alfaiates,teria fundado, em 1904 , a
Escola Sociedade Internacional, e a Federacao Operaria, a Escola Noturna, em
1907. H4& também o registro das chamadas Escolas Livres, como as de
Campinas, fundada em 1909 pela Liga Operéria; a Escola da Liga Operaria de
Sorocaba, criada em 1911; a Escola da Unido Operaria de Franca, fundada por
Tedfilo Ferreira em 1912 e o surgimento de uma Escola Moderna em S&o

Caetano, em 1919. Rodrigues menciona ainda a Escola Nova, fundada em
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1912, no bairro da Mooca, também em Sao Paulo, por Florentino de Carvalho,

e a existéncia em 1920, também na capital, da Escola Joaquim Vicente.

Na cidade de Sorocaba, segundo Carmo e Sandano (2009),
constata-se pela imprensa da cidade e pela historiografia, do final do século
XIX, varios registros que caracterizam e mostram a insercdo dessas escolas,
na cidade. Percebe-se que aconteceram pela imigracdo dos italianos que
chegaram na cidade para o trabalho industrial e para as oficinas da estrada de

ferro da regiéo.

Os autores apontam que tais registros foram apontados no
Jornal A Cidade de Sorocaba, de 14-01-1909, aonde aparece a citagcdo da mais
antiga escola italiana chamada Scola Italiana “Dante Alighieri’, que estava
situada na coldnia italiana em Sorocaba e foi fundada pela Sociedade Operaria
de Mutuo Socorro, em 1885. Funcionava a rua do Hospital, n® 7, e destinava-se
aos filhos dos associados, cuja frequencia era de aproximadamente 30 alunos.
Embora ndo haja registros mais explicitos quanto as atividades dessa escola, o
autor salienta que é possivel inferir, pela historiografia, que seu objetivo era

alfabetizar os italianos e brasileiros.

De acordo com Carmo e Sandano (2009), o jornal Diério de
Sorocaba, de 13-10-1888, trouxe uma nota parabenizando a Societa Operaria
Italiana Umberto | pela criacdo de uma escola priméaria para o ensino diurno,
para os filhos dos associados e, em anexo a este curso, outro, trimestral, para

0s adultos da col6nia. Tal fato mereceu elogios do jornal:

Necessariamente uma associagdo ndo pode visar um fim mais
esplendidamente grandioso que a instrugdo publica. Preparar o espirito dos
homens, equivale preparar a nacao desde seus alicerces, conduz o homem
ao conhecimento da prépria existéncia. (O jornal Diario de Sorocaba de 13-
10-1888)

Conforme tratado nos itens anteriores, a preocupacdo com O
ensino adquire expressividade no meio do operariado no inicio do século XX e,

conforme nota do jornal O Operario, “érgao de combate” da classe operaria na
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cidade de Sorocaba e que tinha como missao “defender a legido dos oprimidos
gue constitui a riqgueza universal, o autor aponta que tal jornal trazia em abril de

1910, uma nota intitulada Oreste Ristori:

Esteve nesta cidade, e deu-nos o prazer de ouvir a sua eloquente
palavra, o ilustre orador cujo nome nos serve de epigrafe, discutindo sobre
varios pontos referentes a escola moderna, demonstrando de um modo
claro e preciso as vantagens do ensinamento Unico e racional, o Unico
verdadeiro, o Unico digno de ser moinistrado aos nossos filhos, para que

ndos ejam amigos de padres e de confessionarios.(Carmo e Sandano,2009)

Araujo Neto (2005) esclarece que, em Sorocaba, a campanha
pela educacdo operaria, ou mais propriamente por uma educacdo para o
proletariado, foi uma constante nas publicacdes do jornal O Operario, de 02-06-
1911, uma vez que os anarquistas ou libertarios queixavam-se constantemente
do “baixo nivel cultural do proletariado da cidade”. Numa carta publicada no
jornal, o professor Joseph Rivier, denunciava o baixo nivel cultural da classe
operaria, fazendo queixa de fatos como o apedrajamento de alunas, que
frequentavam uma das escolas modernas, por operarios e filhos de operérios,
sendo, inclusive, necessaria a intervencdo da policia para que o

estabelecimento funcionasse normalmente.

De acordo com o autor, € necessario considerar que tais fatos
possam ter sido praticados por pessoas influenciadas por elementos contrarios
ao movimento operario, ou mesmo serem pessoas imbuidas de religiosidade,
supersticdbes e preconceitos, - 0 que nao seria estranho na época, 0s

responsaveis por tais atentados.

Aponta Araujo Neto (2005) que foram constantes as
publicacbes em prol da educacdo operaria, aparecendo inclusive uma

declaragdo um pouco ambigua em relacdo a uma tendéncia do jornal:
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“Educar o operario e seus filhos, dar-lhes a luz bendita da
instrucdo, é a obra mais meritéria, mais santa, que se pode cumprir aos
olhos de Deus(...)".Retirado de um artigo de um certo Jodo de Oliveira
Camargo.(O Operario de 10-12-1911)

Considerando a atuacdo das entidades operérias, e em
conformidade com a organizacdo, em S&o Paulo, de Comité Organizacional
para implantacdo das Escolas Modernas, vemos aparecer uma reunido para
aprovacao do estatuto de uma “Sociedade Operaria Instrutiva e Humanitaria”,

conforme nota do jornal em 11-02-1910.

O periddico aponta, de acordo com Araujo Neto (2005) que
ainda apareceram duas escolas “modernas”, sendo uma em Votorantim e outra
em Santa Rosalia, locais onde existiam as duas maiores vilas operarias do

municipio, planejadas e mantidas pela “Unido Operaria Sorocabana”.

Considerando o que ja se tratou sobre Oreste Ristori, militante
anarquista e conferencista sobre as propostas educacionais , a presenca deste
na cidade de Sorocaba, teve aceitagcdo do meio operariado, uma vez , como
destaca Carmo e Sandano (2009), o objetivo de Ristori era , além de realizar
conferéncias, palestras e exibir filmes, distribuir liatas de subscricdo em favor

da Escola Moderna.

Esclarecem os autores que,

Ha registros de publicacdo de palestras realizadas por adeptos da
Escola Moderna, cujo conteudo era sobre os “novos métodos de ensino”.
Foram publicados, também, os Estatutos Gerais da Liga Internacional para
a Educacdo Racional da Crianca, que, entre outras coisas, enumerava
alguns principios que deveriam ser obedecidos pela Escola Moderna, como
0 apego ao “ensino experimental e cientifico”, a liberdade, os ensinamentos
da “moderna psicologia”, dentre outros. Esses principios, de forma geral,
foram aceitos ndo sO pelo movimento operario, mas varios segmentos

sociais que eram simpatizantes a um ensino cientificista, como por exemplo,
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pelos macons em Sorocaba, que apoiavam este tipo de escola. (Carmo e
Sandano,2009)

Em Sorocaba, h4 ainda o registro de mais uma escola de
filho de anarquistas, localizada na Chacara Vicente de Caria, no bairro
Caputera, nos anos da década de 1910, apontado segundo Rodrigues (2005,
p.49-50), “Na chacara do Vicente havia uma escola: Angelina Soares (irma de
Florentino de Carvalho, na época em que viveram na rua Bresser, no Bras, Sdo
Paulo), foi professora por um bom tempo, dos filhos dos anarquistas da

comunidade.”

De Céria, que nasceu em 31-08-1875 e faleceu em 12-09-
1959, foi uma personalidade curiosa, conforme breve depoimento de Angelina
Soares professora de suas filhas por algum tempo:

Vicente de Caria

Para lembrar os camaradas de S&do Paulo, os homens sinceros que
lutavam por uma sociedade melhor, simplesmente porque o seu coragéo
mandava, ndo podemos deixar de mencionar Vicente de Caria. Era um
homem simples, sem grande instrucdo, mas de uma sinceridade a toda a
prova. Morava em Sorocaba, em um sitio, que era 0 seu meio de vida, de

onde tirava o sustento de sua familia.

Ali, naquela roga, naquela casa de chéo, Vicente recebia todos que
necessitavam de guarida. Ndo s6 camaradas de luta, mas qualquer
necessitado ali tinha uma cama para dormir, um prato de comida a mesa.
Lamentava n&o poder ter grandes recursos para fazer mais pela
humanidade. Simplesmente, sem alarde ajudava na publicac&o de jornais e
livros de propaganda. Alma simples, ndo era um intelectual, mas téo

somente um grande coracao. Maria Angelina Soares
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6.1.3 O fechamento das Escolas Modernas

De acordo com Moraes (2006), as Escolas Modernas de Séao
Paulo foram fechadas em 1919, por ordem da Diretoria da Instru¢do Publica do
Estado de S&o Paulo, apds acidente provocado pela explosdo de uma bomba
no bairro do Bras, no qual perderam a vida quatro militantes anarquistas, entre
eles José Alves, diretor da Escola Moderna de S&o Caetano. Os motivos
alegados, esclarece a autora, para o fechamento foram que a escola dirigida
por Jodo Penteado visava a propaganda de ideias anarquistas, como também
a que era dirigida por José Alves, anarquista morto na explosdo, bem como a

de Adelino Pinho, que faziam propaganda de ideias subversivas.”

Oportuno lembrar que, em 1919, ano do fechamento das Escolas
Modernas, o movimento libertdrio sofria extrema repressdo do Estado
Brasileiro, conforme elucida Pascal (2006), ao lembrar que os anarquistas
consideravam a educacdo a Unica forma de reestruturacdo de uma nova

sociedade por meio da nova consciéncia das pessoas.

6.2 A contribuicdo do Anarquismo para a Educacédo. O que perpetuou ?

Considerando os apontamentos de Soares (2011) e pesquisas ja
realizadas como as deTragtenberg (1978) e Moraes (2006), os principios
basicos e objetivos educacionais presentes na Escola Moderna de Barcelona
também estavam presentes nas Escolas Modernas de Sdo Paulo, os quais

eram: preparagdo para a vida, a emancipagdo e a liberdade dos alunos, o
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compromisso com a transformacgéo social visando a criacdo de uma sociedade
igualitaria e tendo base no ensino racional das ciéncias, era um ensino teoérico

e pratico, preocupado com a formagédo do sujeito integral.

E importante considerar que a proposta educacional de Francisco
Ferrer contribuiu na luta de varias conquistas que temos hoje no campo da
educacgdo, como a escola publica laica, a coeducagédo de meninos e meninas, 0
aluno como produtor de conhecimento e a relacdo ndo autoritaria entre

professor e aluno.

Além disso, sua proposta ainda abre possibilidades para que
pensemos em novos principios educacionais que podem ser incorporados em
nossas escolas, como a educacdo integral, sem separar corpo e mente; o
desenvolvimento dos principios de solidariedade e justica; uma avaliacdo a
favor da aprendizagem dos alunos, sem carater punitivo e competitivo; e

autogestao.

A respeito da construcdo de novos principios educacionais, Gallo
(1995) em seu livro Pedagogia do Risco, vincula tal pedagogia a educacao
anarquista, fazendo uma contraposicédo a pedagogia tradicional trabalhada pelo
sistema capitalista, que propde a pedagogia da seguranca atrelando o medo ao
conflito e ao assumir as responsabilidades. A pedagogia do risco. Segundo
Gallo (1995), se preocupa em criar condicbes estruturais para que 0S
individuos desenvolvam suas singularidades, e defende a construcdo da
liberdade como uma construgéo coletiva. De acordo com o autor, tal pedagogia
ao escolher o risco escolhe a vida, uma existéncia autbnoma e procura libertar-
se desta forma da pedagogia da seguranca, na qual sentindo medo das
novidades, os individuos nunca tém a chance de construir o processo de

transformacao social.

Neste sentido, como aponta Soares (2011), a educagcdo anarquista
dentro da sociedade capitalista tem a finalidade de formar individuos criticos,
conscientes e criativos e a fungéo de criar o novo, dissolvendo as estruturas de

reproducdo da sociedade e criando focos de resisténcia e luta.

Segundo a autora, foi nesta dire¢cdo que Francisco Ferrer y Guardia e
os organizadores da Escola Moderna de Sao Paulo atuaram. Arriscando,
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construindo o novo, criando polos de resisténcia e dedicando suas vidas, ou
parte delas, a fundacdo, manutencao e luta em prol das Escolas Modernas;
que como ja foi apontado acima, trouxeram e ainda podem trazer contribuicdes
para a construcdo de uma educacao progressista, visando uma sociedade com

mais posturas libertarias

Finalmente, em Gongalves (2008), temos a elucidacdo de que
Francisco Ferrer y Guardia foi o educador que mais teve suas ideias
pedagogicas aplicadas em solo brasileiro, uma vez que 0s aspectos
educacionais que defendia sdo considerados modernos até em nossos dias,
por serem criticos e procurarem formar homens livres: o sujeito autbnomo téo
em voga nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas governamentais,

atualmente.

As propostas educacionais apregoadas pela pedagogia libertaria
encontram, como aponta Pascal(2006), grande e significativa atualidade na
educacdo brasileira nos dias de hoje. Para Gallo (1996), é necessario
considerar que se a educacao € um processo formador de pessoas, de homens
precisamos saber, de antemdo, o que € e quem € esse homem que

pretendemos formar.

De acordo com o0 autor, a0 pensarmos 0 conceito de homem,
deparamo-nos com a questdo politica: tal conceito estd estreitamente
relacionado com a sociedade na qual este homem esta ou estara inserido.
Verifica-se entdo, segundo o autor, duas possibilidades fundamentais para
Nnosso processo educacional: ou formar homens comprometidos com a
manutencdo da sociedade ou formar homens comprometidos com sua

transformacéo.

Gallo (1996) aponta que o conceito de homem que fundamenta e
permeia a concepc¢ao libertaria da educacdo desemboca, necessariamente,
numa posi¢ao politica e, para manter-se fiel a essa perspectiva politico-social
de transformacdo, a pedagogia libertaria elege como principio politico a
autogestdo. Tal principio esta intimamente relacionado com o conceito de
autonomia: trata-se de construir uma comunidade - fabrica, escola, sociedade -
na qual a geréncia seja responsabilidade Unica e exclusiva dos individuos que

a compdem; em outras palavras, a autogestao consiste na constituicdo de uma
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sociedade sem Estado, ou pelo menos nhuma sociedade na qual o Estado ndo
esteja organicamente separado dela, como uma instancia politico-

administrativa heterbnoma.

A Educacado Anarquista ou Pedagogia Libertaria inscreve-se no
contexto das teorias modernas da educacdo. Neste sentido, possui uma
fundamentacdo filosofica e politica que lhe é propria. Considerando o0s
principios da educacéo libertaria e sua contribuicdo na educacéo, Gallo (1996),
destaca o principio da educacéao integral, do homem como produto social e a
autogestdo, legados do Anarquismo a Educacdo nos dias de hoje, presente

como ja exposto nos Projetos Politicos Pedagogico das escolas.

6.3 A Educacéo Integral

O fundamento da educacéao libertaria, segundo Gallo (1996) € o
conceito de educacao integral, resultado de um longo processo de evolucéao,
em que diversos educadores, ao longo do tempo, foram levantando ideias e
tecendo consideracbes que, em pleno século dezenove, jA& amadurecidas,
puderam ser sistematizadas. Politicamente, a educacéo integral define-se e
baseia-se na igualdade entre os individuos e no direito de todos a desenvolver
suas potencialidades. Se vivemos uma sociedade desigual e na qual nem
todos podem desenvolver-se plenamente, a educacéo integral deve assumir,
necessariamente, uma postura de transformacdo e ndo de manutencdo desta
sociedade. A educacéao integral é o caminho para superacdo da alienacgao e,
segundo o autor, um passo na transformacao desta sociedade, pois pretende
educar ao homem sem separar o trabalho manual do trabalho intelectual,
pretende desenvolver as faculdades intelectuais, mas também desenvolver as
faculdades fisicas, harmonizando-as. E, além disso, pretende ainda trabalhar

uma educacao moral, uma formagé&o para a vida social, uma educagéo para a
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vivéncia da liberdade individual em meio a liberdade de todos, da liberdade

social.

Segundo Gallo (2002), durante o século XIX, a civilizacdo
deparou-se com uma necessidade utdpica fundamental: a aspiragcdo do homem
livre, o que fundamentou filosofica, politica, social e epistemologicamente o
conceito e a pratica da educacdo integral, como um processo de formacéo

humana, em que o homem se faz plenamente humano.

Para Coelho (2004), tempo integral na escola pressupde a
adocado de uma concepcado de educacao integral que va além de atividades
pedagdgicas, mobilizando diversos recursos intelectuais para a construcéo de
uma sociedade democrética e mais justa, por meio da formacgéo de individuos
responsaveis e participes. No Brasil, Anisio Anisio Teixeira buscou, na década
de 1950, reestruturar o sistema educacional vigente da época para garantir a
qualidade educacional a todos, ampliando o tempo de permanéncia da crianca

na escola.

Considerando as contribuicbes do anarquismo a educacéao,
verifica-se a presenca da autogestao nas escolas, comumente tratada também

nos Projetos Politicos Pedagdgicos.

6.4 A Autogestdo Pedagdgica

De acordo com Gallo (1996), o principio da autogestao pode ser
aplicado aos mais diversos ambitos: a administracdo de uma empresa ou de
uma coletividade rural, a uma cooperativa de bens e/ou servicos, a um
sindicato, a uma associacao comunitaria de bairro, sendo que dentre as muitas
instituicbes que podem passar pela experiéncia da autogestdo esta também a

escola.

Deste modo, segundo o autor, a aplicacdo do principio

autogestionario a pedagogia envolve dois niveis especificos do processo de
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ensino-aprendizagem: primeiro, a auto-organizacdo dos estudos por parte do
grupo, que envolve o conjunto dos alunos mais o(s) professor(es), num nivel
primario e toda a comunidade escolar - serventes, secretarios, diretores etc. -
num nivel secundario; além da formalizacdo dos estudos, a autogestdo
pedagogica envolve um segundo nivel de acdo, mais geral e menos explicito,
que € o da aprendizagem socio-politica que se realiza concomitantemente com

o ensino formal propriamente dito,

De acordo com Gallo (1996), ao ser anti-autoritaria por
definicdo, a educacéo anarquista sempre teve na autogestdo pedagodgica seu
foco central, implicita ou explicitamente. Assim, muitas tendéncias pedagdgicas
acabaram por assumir praticas total ou parcialmente ligadas ao principio da
autogestdo. A autogestdo esta presente, pois, no Cempuis de Robin, no
racionalismo pedagogico de Ferrer y Guardia e também nas técnicas de

Freinet.

A autogestdo tanto pode ser assimilada numa perspectiva nao-

diretiva quando diretiva. Segundo Gallo (1996):

‘O que diferencia as duas perspectivas de aplicagdo da autogestado
pedagégica no contexto libertario € que enquanto a primeira toma a
autogestdo como um meio, a segunda a toma por um fim; em outras
palavras, na “tendéncia n&do-diretiva” a autogestdo é tomada como
metodologia de ensino, enquanto que na “tendéncia diretiva” ela € assumida
como o objetivo da acao pedagdgica. Ou, ainda: educa-se pela liberdade ou
para a liberdade”.

De acordo com o autor, se assumimos a liberdade como uma
caracteristica natural, a crianca deve ser educada sem direcionamentos; se,
por outro lado, tomamos a liberdade como caracteristica social, como desejava
Bakunin, a crianga precisa ser educada, dirigida no sentido da construgéo e
conquista da liberdade.

Gallo (1996) aponta que a segunda posi¢cao € mais coerente com
0S principios anarquistas, principalmente por tratar do exercicio de uma
pedagogia libertaria no contexto de uma sociedade capitalista. Criar escolas
em que as criangas vivam na mais absoluta liberdade é um grande engodo,

pois ndo € essa a situacdo que elas encontrardo no meio social; ao contrario,
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estardo imersas num meio em gque ou sdo submetidas ou submetem, onde a
liberdade é, portanto, impossivel. Politicamente, assumir uma postura néo-
diretiva na educacdo significa deixar que a sociedade encarregue-se da
formacdo politica dos individuos. Isso o proprio Rousseau ja percebia, e dai a
sua opcéao por isolar Emilio da sociedade, afastando-o dos efeitos corruptos
dela. Gallo (1996), elucida que o fil6sofo genebrino pensava que, apés ter a
personalidade formada, o individuo poderia ser introduzido no convivio social,
sendo uma influéncia positiva para a sociedade corrompida. Hoje sabemos,
entretanto, que o individuo nunca deixa de ser suscetivel as influéncias sociais,

principalmente com o poder de penetracdo que a midia possui atualmente.

Deste modo, Gallo (1996) esclarece que a proposta libertaria de
uma educacdo integral, fundada no principio da autogestdo, ndo pode,
portanto, ser confundida com as propostas escolanovistas que lhe sao
contemporaneas. Se h& convergéncias entre elas, h4 uma divergéncia
fundamental, a postura politica resultante da concepcdo antropolégica que a
sustenta. Assumir o0 homem como um ser complexo, integral, com direito a
igualdade e a liberdade leva necessariamente a um confronto politico com a
sociedade capitalista, que funciona através da alienacdo. Uma educacgdo
anarquista s6 pode ser a luta contra essa alienacéo, buscando formar o homem
completo, ao mesmo tempo em que confronta-se com o capitalismo, buscando
estratégias politicas de transformacado social. Abandona, assim, a imobilidade
de um passado de tradigOes para abrir-se ao futuro como um novo horizonte de
possibilidades.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos com este trabalho discutir sobre o Anarquismo e seu legado
na de Educacao de Sao Paulo na Primeira Republica (1889-1920). Esse foi, de
fato, um periodo de grande efervescéncia, pois desencadeou o chamado
movimento anarquista e que levou alguns pensadores a formularem suas
ideias em relacéo ao tema. Referido tema dentre os aspectos relevantes para a

presente pesquisa € o do movimento educacional.

Para 0 nosso objetivo, no capitulo Il deste trabalho, buscamos construir
0 conceito de Anarquismo a partir de extensa pesquisa bibliografica. Como ele
se deu, como seu desenvolveu, quais foram as inUmeras correntes que

formaram o chamado movimento libertario.

Anarquista foi um termo adotado pelo pensador Robespierre para atacar
os de esquerda, mas também era um termo usado para aqueles que possuiam
um papel desagregador e nocivo dentro da sociedade. Termo comumente
usado no sentido de desqualificar adversario ou inimigos politicos. Os
anarquistas focaram-se no individuo, sem buscar representantes, sem

delegacdes.

Seguindo essa linha buscou-se fazer um levantamento dos principais
pensadores, neste periodo, a fim de se levantar quais foram suas concepcdes
relacionadas ao tema Anarquismo. Verificar quais correntes mais marcaram o
pensamento anarquista. Fez-se um breve relato sobre pensadores como
Proudhon, Bakunin, Kropotkin, Malatesta, Godwin, Stiner, entre outros, para

tentar entender como pensavam em melhorar o bem estar da sociedade.

J& no capitulo 3, organizamos uma extensa discussdo em relacdo ao
Anarquismo e 0 movimento operario, buscando entender de que forma
contribuiram e/ou influenciaram a Escola Moderna. Sabe-se que o motor de
propulsdo do movimento anarquista, no Brasil, veio da Italia. Imigrantes
italianos agitaram, intensamente, a questdo social e comegaram uma
propaganda mais sistematica do anarquismo e do anarcossindicalismo. O foco

foi mostrar que o Anarquismo ndo se formou a partir de lutas de classes, nem
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pretendeu colocar governados no lugar de governantes. O movimento € um
movimento de individuos e que deve ser capaz de produzir e gerenciar em
autogestao, sem muletas politica, religiosas. Essa capacidade de autogerir-se

deve ir até aonde a liberdade e a inteligéncia possam levar.

Esse movimento operario, diferentemente do Sindicalismo, ndo visava a
geréncia de producdo e do consumo. A grande influéncia do Anarquismo no
movimento operario trouxe em seu bojo diversas estratégias de
conscientizacdo do operariado por vias culturais. Esse entusiasmo operario
buscou espacos publicos que, com o passar do tempo, foram cercados por
autoridades publicas, que ndo viam de forma positiva tais manifestacdes,
classificando-as como subversivas. H& ainda a posicdo do clero que, diante da
provocacao dos libertarios, manifesta-se no panfleto Cruzada Eucaristica, de
1918, onde aparece a ideia de que o operario precisa de exemplos eficazes de

virtude e trabalho.

Espacos publicos e centros culturais passam a servir como “salas de
leitura”, o que nao passou despercebido por militantes mais letrados. As
escolas libertarias nascem como resultado da sementeira empreendida por
idealistas agrupados em centros de cultura social. Autonomia e discernimento

para o individuo, a fim de que ndo sofra manipulacdes.

No capitulo 4, discorremos sobre o Anarquismo e a educacdo como
meio de libertacdo da sociedade — ponto veementemente defendido pelos
anarquistas. As desigualdades econémicas impostas pelo capitalismo industrial
levam muitos pensadores a propor novas formas de organizacao e praticas de
justica social. Os pensadores tinha como meta melhorar o bem estar da
sociedade. Transpondo para o campo educacional, podemos perceber que
condenava-se todo governo baseado na forca e considerava-se o Estado
coercitivo como incompativel com a liberdade humana, pensamento que vai ao
encontro dos ideais relativos a educacgdo, nos planos prético e tedrico. S6 a

sociedade poderia construir essa liberdade humana, sem intermediacoes.

Os modos e sistemas de ensino — ja vistos por muitos pensadores
libertarios como poderoso instrumento de dominagcdo — comeca a atrai-los na
direcdo de um projeto educacional que tivesse em mente o homem livre. Essa

liberdade é um bem social, um patrimdnio universal construido historicamente e
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de maneira coletiva, ndo tem limites. Deve coexistir aos nosso semelhantes,
em relacdo dialética entre o individual e o coletivo. Pedagogia libertadora e
libertaria. A libertadora aproxima-se da libertaria, mas nao se identifica com ela.
A proposta libertadora ndo negar o poder centralizados do Estado, nem a
organizacdo escolar, mas considerada fundamental a emancipacdo quando
representante da maioria dos interesses da populagdo. Essa busca por
transformacao social rejeita qualquer agdo politica que envolva O Estado

burgués a educacédo burguesa.

No capitulo 5, trazemos uma extensa discussdo sobre a pedagogia
libertaria e os pensadores dessa pedagogia, dando maior énfase a Ferrer y
Guardia por suas contribuicdes na elaboracdo da Escola Moderna de

Barcelona.

Robin, em 1882, vai apresentar seus estudos sobre Educacao Integral
no Programa Educacional do Comité para o ensino anarquista, no qual é
redator e considera que para 0s anarquistas as trés pratica habituais na escola
— disciplina, os programas e as classificacfes — sdo absolutamente nocivas a
formacdo humana. Ele vai buscar implementar os pressupostos de sua teoria

da Educacéo Integral durante o tempo em que militou no AIT.

Ferrer Y Guardia entra em contato com intelectuais, artista, ativistas de
esquerda e pessoas que, como ele se interessavam em desenvolver uma obra
educacional anticlerical e racionalista. Ao idealizar sua escola, viu-se frente a
duas opcOes: tentar colocar seu pensamento pedagdgico nas escolas
tradicionais ja existentes ou fundar novas escolar em que pudesse aplicar seus
principios. Ferrer buscava uma escola que se apresentasse laica e ndo estatal,
sendo contrario a interferéncia da Igreja e do Estado em sua administracao,
uma vez que a escola como estava posta servia ao poder e nao libertava o

homem.

Na sequéncia deste capitulo, discorremos sobre a constituicdo da Escola
Moderna de Barcelona, suas concepgbes educacionais, estrutura e
organizacdo, com vistas a perceber de que modo influenciaram a Escola
Moderna de Sao Paulo. Trouxemos também as contribuicdbes do pensador

Faure, continuador das ideias de Robin no campo da educacéo libertaria, por



122

meio da experiéncia educacional realizada em sua comuna de “La Ruche”

(Colmeia).

Por fim, no capitulo 06, trazemos as principais caracteristicas da Escola
Moderna no Brasil, mais especificamente no Estado de Sdo Paulo, no periodo
entre 1889 e 1930. Como essas escolas chegaram ao Brasil e no Estado de
Sdo Paulo. Quais eram as caracteristicas da Primeira escola Moderna no
Estado. De que forma essas escolas foram se expandindo até seu fechamento
e 0 legado dessa escola para o que hoje entendemos como Educacdo em

tempo integral.

Com o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa e o levantamento da
hipétese de pesquisa, ou seja, se houve contribuicdo do Anarquismo na
Educacao no Brasil, entendemos que as evidéncias apontadas direcionam
positivamente a resposta desta hiptese, uma vez que se vé na atualidade os
principios essenciais do Anarquismo. Estes principios, como apontados,
estdo presentes na pedagogia contemporanea, como a escola em tempo
integral, principio da pedagogia libertaria plenamente desenvolvida nas escolas
publicas estaduais de Sdo Paulo e também no municipio de Sorocaba, assim
como o0 principio da autogestdo, desenvolvido nas Propostas Politicas
Pedagogicas e compreendido como propulsor do desenvolvimento da liberdade
e autonomia, itens defendidos veemente na pedagogia libertaria por meio dos

pensadores anarquistas.
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