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RESUMO

A presente dissertacdo trata da formagdo em Arquitetura e Urbanismo e da problemética
relacionada: ao curriculo, a formacéao dos professores, ao descontentamento dos estudantes, ao aumento
do namero de cursos sem paralelo aumento da qualidade dos mesmos. A pesquisa pretende trazer
subsidios para o debate sobre os objetivos e a efetividade dessa formacdo. O estudo analisou as
principais confluéncias e conflitos de visGes sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo e a desejavel
formacédo profissional nesta area sob a Otica de diferentes agentes interessados no tema, tais como:
estudantes, professores, Estado, profissionais, Conselho Profissional e a sociedade. A metodologia da
pesquisa foi definida em funcdo da andlise proposta. Para conhecer e destacar os principais pontos das
visbes sobre este ensino foi utilizada a pesquisa qualitativa com a triangulagdo entre pesquisa
bibliogréafica, analise documental e pesquisa telematizada. Para o tratamento dos dados foi utilizada a
analise de contelido. Por meio desta técnica, foi possivel identificar, comparar e analisar diferentes
visdes sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo, permitindo, ao final, apontar perspectivas de

mudangcas para este ensino no Brasil assim como possibilidades de desdobramentos desta pesquisa.

Palavras-chave: Educacéo Superior. Ensino de Arquitetura e Urbanismo. Formagao Profissional.



ABSTRACT

This research talks about process of education and training in Architecture and Town Planning,
to the curriculum, to the training of teachers, the disappointment of students, the increase in the number
of courses without proportional increase of their quality of teaching and learning. This research intends
to provide subsidies for the debate about the objectives and the effectiveness of this training and learning
process in the Architecture and Town Planning area. The study analyzed the main confluences and
conflicts of views about the teaching and learning process and the better and desirable professional
formation in this area from the perspective of different agents interested in the subject, such as: students,
teachers, State, professionals in practice, Professional Council of Architecture and Town Planning, and
specially, the society. The methodology adopted in this research was defined according to the proposed
analysis. To know and highlight the main points and visions about this teaching and learning process it
was used the qualitative methodology with the triangulation between bibliographic research, documental
analysis and telematized research. For the data treatment it was made the content analysis. Through this
methodology it was possible to identify, to compare and to analyze a lot of different views on the
teaching and learning process of Architecture and Town Planning, allowing at the end, to identify
perspectives of changes for this teaching and learning process in Brazil as well as possibilities of

continuity of this research.

Keywords: Higher Education. Architecture and Town Planning Teaching. Professional Training.
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1 INTRODUCAO

Como profissional graduado em Arquitetura e Urbanismo e professor no ensino desta
atividade, busquei direcionar meus estudos no Programa da Pds-Graduagdo em Educacéo para
responder alguns questionamentos que me ocorreram tanto no periodo de estudante como de
professor. Questdes como: a pertinéncia de certas disciplinas; préaticas didaticas; atividades
extraclasse de pesquisa e extensdo; relacdo entre estudantes e professores; autodidatismo e a
preocupacdo com uma educacao cultural e intelectual ampla estiveram presentes neste percurso.
Esta pesquisa buscou analisar a visdo de diferentes grupos sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo, tais como; estudantes, professores, Estado, profissionais de renome, Conselho
Profissional e sociedade. Posteriormente foram identificados confluéncias e conflitos nestas
visdes, procurando contribuir para o debate sobre a educacéo superior no Brasil.

A pesquisa buscou proporcionar, a partir de diferentes visGes com a identificacdo de
confluéncias e conflitos de opinibes sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo, a construgéo
de um panorama holistico sobre este ensino e ndo a visdo unilateral de um grupo especifico.
Ideia semelhante foi esbocada na revista Arquitetura e Urbanismo (AU), revista tradicional com
circulacdo mais dirigida aos profissionais da area. Em sua edicdo 202 de fevereiro de 2011, na
secdo Fato e Opinido foram convidados professores, estudantes e profissionais para opinar
sobre as seguintes ideias:

Formar um arquiteto e urbanista ndo significa apenas oferecer um pacote-padrdo de
disciplinas durante quatro ou cinco anos de faculdade. O contetdo transmitido nas
salas de aula deve estar em sintonia com as novas necessidades da sociedade. Mas 0s
recém-egressos de faculdades estdo preparados para atender a essas demandas? As
centenas de escolas de arquitetura oferecem uma formagdo adequada a seus
estudantes? Como ocorre com o0s advogados, deveria haver uma selecdo dos
profissionais mais capacitados a exercer a profissdo de arquiteto e urbanista?
(GEROLLA, 2011).

As respostas foram as mais diversas, defendeu-se desde a revisdo das diretrizes
curriculares do Ministério da Educacao (MEC) para cursos de Arquitetura e Urbanismo, com a
ampliacdo da pesquisa e melhoria da infraestrutura de laboratérios nas escolas, até a formacéo
mais voltada para realidade social do pais e seu carater transformador. Também foi proposta a
valorizagdo de um ensino mais técnico e até mesmo a necessidade de exames de habilitagdo
profissional apds a graduacéo, devido @ ma qualidade de muitas das escolas.

Pretendeu-se neste trabalho ampliar este debate, ndo somente com base em opinides
pessoais relevantes, mas principalmente na pesquisa sobre 0 posicionamento da

representatividade coletiva de grupos ligados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.
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A pergunta motriz da pesquisa foi: quais as aproximagdes e divergéncias entre diferentes
visdes sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo? As respostas foram buscadas por meio da
analise de documentos e do referencial bibliografico relacionado, tais como; Diretrizes
Curriculares para cursos de Arquitetura e urbanismo do MEC, Carta para Educacdo dos
Arquitetos — Organizacdo para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas/ Uniéo
Internacional de Arquitetos (UNESCO/UIA), posicionamento da Associacdo Brasileira de
Ensino de Arquitetura (ABEA), da Federacdo Nacional dos Estudantes de Arquitetura e
Urbanismo (FENEA), do Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU), manifestacfes de
renomados arquitetos e de opinides da sociedade sobre esta atividade profissional.

Justifica-se a pertinéncia da pesquisa tendo em vista o crescente aumento da demanda
pelo ensino superior e as politicas implementadas para proporcionar maior acesso a0 mesmo,
que, no entanto, ainda ndo contemplam no Brasil 0s anseios qualitativos desejados para esta
educacéo.

E importante que haja no campo da Arquitetura e Urbanismo um debate sobre possiveis
contradicGes entre o ensino académico ideal e o ensino voltado para o mercado de trabalho em
conjunto com as forcas do sistema econémico vigente. Essa dualidade, reflete em questdes
fundamentais ligadas a este ensino: o conflito entre a formagdo humanista de viés
multidisciplinar e as imposi¢6es mercadoldgicas para formacao de profissionais especialistas,
que atendam as demandas do mercado de trabalho em detrimento do aprofundamento teérico;
a reducdo da formacdo ampla e generalista e até mesmo, a necessidade de adaptacdes
curriculares para reduzida carga horaria de acordo com demandas especificas locais e regionais,
visando atender uma faixa social que ndo apresenta as condicdes ideais de dedicacdo ao ensino
superior.

Neste cenério, a formacdo insuficiente de um profissional de Arquitetura e Urbanismo,
pode ter como consequéncias cidades com baixa qualidade do espago arquitetbnico e
urbanistico e com obras irrelevantes cultural e esteticamente; configura¢des urbanas
inadequadas e ineficientes; insustentabilidade ambiental; mobilidade urbana deficiente, dentre
outros.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar confluéncias e conflitos de visdes para o ensino
de Arquitetura e Urbanismo no cenario brasileiro, visando subsidiar debates sobre 0 mesmo.

Como objetivos especificos, pode-se destacar:

- Identificar visdes de diferentes entidades e grupos sobre a formacgédo do profissional

em Arquitetura e Urbanismo;
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- Descrever os principais problemas e desafios relacionados ao ensino de Arquitetura e
Urbanismo na atualidade;

- Analisar as diferentes vises buscando aproximacdes e relac6es sobre a qualidade do
ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil.

Para conhecer e destacar os pontos principais destas visoes, foi utilizada a pesquisa
qualitativa com a triangulacdo entre pesquisa bibliogréafica, telematizada (MORESI, 2003) e
analise documental. A definicdo da metodologia, deu-se, também, devido a boa qualidade do
material bibliografico e documental encontrados sobre o tema. Porém, estando as fontes
disponiveis de forma difusa e fragmentada, reuni e compilei as mesmas para o entendimento da
problematica apresentada.

A abordagem da pesquisa, quanto aos objetivos, é descritiva. Na pesquisa bibliografica,
procurei num primeiro momento, descobrir, em sites de buscas especificos, trabalhos
académicos relacionados ao tema proposto usando palavras-chave. Foi feita uma triagem da
qual selecionei algumas referéncias, porém ndo foram encontrados trabalhos com os mesmos
objetivos desta pesquisa, 0 que me permitiu dar prosseguimento a mesma. A pesquisa
telematizada foi determinante para o acesso aos documentos institucionais assim como as
informagdes mais recentes relacionadas ao tema. Paralelo ao desenvolvimento textual da
pesquisa, inseri imagens para ilustrar e complementar o entendimento dos conteldos expostos.

Tendo como referéncia os conceitos e procedimentos de analise de conteddo (FRANCO,
2015) para definir os principais pontos das diferentes visfes sobre o ensino, formulei a seguinte
pergunta base: Quais 0s principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo?
Recorrendo as fontes textuais originais da pesquisa telematizada e bibliogréfica, elaborei
quadros com as respostas extraidas®, que se configuram como unidades de registro da analise
de contetdo.

Conhecidas as respostas, passaram a se constituir indicadores para préxima etapa da
analise de conteudo: a identificacdo de unidades de registro para criacdo de categorias. Devido
a énfase no conteddo das categorias, separei-as em dois grupos de destaque: temas considerados
de maior importancia e principais problemas apontados sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo.

E importante salientar que para demostrar o procedimento de analise de conteudo,
formulei o quadro completo da anélise contendo as fontes, unidades de registro, unidades de

1 Vide Apéndice B (exceto para elaboracdo da visdo dos estudantes, incorporadas no desenvolvimento do
subcapitulo 3.1.1.1).
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sentido e categorias para o primeiro grupo analisado na pesquisa: o dos estudantes. Para os
demais grupos, apresentei somente o quadro sintese, com as categorias criadas e suas unidades
de sentido, extraidas das respostas identificadas® a partir da pergunta base.

A pesquisa, no capitulo 2, traca um panorama sobre a educacéo superior no Brasil, com
debates relevantes envolvendo temas como acesso ao ensino, principais problemas do ensino
superior na atualidade, objetivos da formacao profissional e um breve historico sobre o ensino
de Arquitetura e Urbanismo.

No capitulo 3, baseado nas fontes bibliograficas e na pesquisa telematizada, realizei o
levantamento sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo do ponto de vista de dois grandes
grupos de interesse: 0 grupo académico, representado pelo Estado e por entidades ligadas a
educacdo em organizacdo estudantil e associacdo de professores; e o grupo profissional/ social,
representado pelo Conselho Profissional, por profissionais de renome na area de Arquitetura e
Urbanismo e pela sociedade. Dentro destes grupos, utilizando procedimentos da analise de
contetido (FRANCO, 2005) identifiquei conflitos e confluéncias de visdes sobre este ensino.

Com base na descricdo das diferentes visdes sobre o ensino no capitulo 3, destaquei no
capitulo 4 os principais conflitos e confluéncias destas visdes com respectivas analises. Nas
consideracdes finais, foi tracado uma sintese das questfes levantadas com apontamento de
perspectivas para o ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil e possibilidades de
desdobramentos desta pesquisa.

2Vide Apéndice B.
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2 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Segundo Nogueira (2009), os primeiros cursos universitarios instituidos no Brasil
surgiram, tardiamente, a partir 1808 com a chegada da familia real e atendiam uma parcela
minima da populacdo pertencente as classes sociais mais privilegiadas. Mesmo ap0s a
independéncia do Brasil, o ensino superior continuou negligenciado, mudangas s6 ocorreram
quando o Estado passou a ver a educagdo como fator principal do desenvolvimento da nagéo,
mais precisamente, durante a chamada Era Vargas (1930-1945), época que foram criadas as
bases para a formacdo do sistema educacional. Na ditadura militar (1965-1985), a educacao
superior foi pautada por repressdo ideoldgica e pelo incentivo a expansdo do ensino superior
privado.

No contexto atual, segundo Durham (2017), as vagas para cursos presenciais no ensino
superior aumentaram consideravelmente ao ponto de atender brasileiros de varias regides e
classes sociais, fato que se deve em grande parte aos incentivos do governo federal promovidos
entre 2003 e 2015, como o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Financiamento
Estudantil (FIES) e o regime de cotas que tem levado oportunidade de acesso ao ensino superior
a populacéo de baixa renda.

Entretanto, apesar dos avangos, 0 numero de jovens entre 18 e 24 anos com acesso a
algum curso superior é de apenas 12.1%, o Brasil se situa atras do Chile com 21% e da
Argentina com 47% da populagdo nesta faixa etaria frequentando cursos superiores
(NOGUEIRA, 2009).

Comparando-se a taxa de concluintes do ensino superior em relacdo a populacdo, na
faixa entre 25 e 34 anos, a realidade de paises com melhor desenvolvimento econémico e social
é ainda mais discrepante. O que permite concluir que, de fato, o ensino superior brasileiro ainda
precisa aumentar o nimero de ingressantes e a permanéncia dos mesmos até a integralizacao

dos cursos (Figura 1).
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FIGURA 1 - Taxas de concluintes do Ensino Superior em outros paises (em % dados de 2004)

Total

Canada 54 )
Japio 53 _f:
Coreia do Sul 51 2
Noruega 41 '::
Irlanda 41 S—E
Bélgica 41

Dinamarca 40

Espanha 40 e
Fran¢a 39 ':':
Finlindia 38 2
Suécia 37 ;
Holanda 35 ;5
Reino Unido 35

Sui¢a 31

Nova Zelandia 31 o
Polonia 26 ;
Grécia 25 a.
Alemanha 22 ;‘
Austria 20 &=
Hungria 20

Brasil® 8

Fonte: DURHAM (2017). Ensino Superior no Brasil e Desenvolvimento. Disponivel em:

<http://interessenacional.com/index.php/edicoes-revista/ensino-superior-no-brasil-e-desenvolvimento/>.
Acesso em: 04 fev. 2017.

Outro aspecto importante a se destacar sobre 0 ensino superior no Brasil é o perfil que
associa o diploma a uma carreira regulamentada, sem maiores estimulos a uma formagé&o geral

humanistica que antecedesse a profissionalizacdo. Como observa Durham:

Mesmo hoje, apds as reformas pelas quais passou o sistema, 0 ingresso continua a ser
feito por carreiras, cada qual centrada numa escola ou faculdade. A forca desta
tradicdo se deve a preservagdo de um sistema corporativo que existe até hoje, o qual
associa o diploma a uma carreira regulamentada e ao monopolio do exercicio de uma
profissdo. N&o se criou, no Brasil, a tradicdo de que as universidades deveriam
oferecer uma formacao geral que antecedesse a profissionalizagdo. Todas as propostas
de um curso basico, uma das quais foi incluida na reforma de 1968, ou fracassaram

ou ndo foram sequer tentadas (DURHAM, 2017).

Segundo Santos (2016), o ultimo Censo da Educacgédo Superior divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apontou que entre 0s
maiores problemas relacionados & educacdo superior no Brasil estéo:

a) Evasdo: de todos os alunos que ingressaram no ensino superior em 2010, cerca de

metade (49%) abandonaram 0s cursos até o quarto ano em 2014.


http://interessenacional.com/index.php/edicoes-revista/ensino-superior-no-brasil-e-desenvolvimento/
http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
http://www.exame.com.br/topicos/ensino-superior
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b) A queda de 6,1% no nimero de novos alunos totalizando cerca de 2,9 milhdes de
calouros em 2015. Essa foi a primeira queda no indice, desde 2009. Na modalidade EaD
(educacéo a distancia) a queda foi de 4,6% no mesmo periodo (de 727 mil para 694 mil).

¢) O ndo preenchimento da totalidade de vagas, cerca de 58% das novas vagas nao foram
preenchidas. O nimero de vagas criadas em 2015 chegou a 6.142.149, quase trés vezes mais
do que o total de egressos do ensino médio. Em 2014 (1.913.013), o0 ingresso nas novas vagas
foi maior na rede federal, que teve 90% de ocupacdo, na rede privada, apenas 4 em cada 10
novas vagas oferecidas foram preenchidas.

d) O crescimento do nimero de matriculados (estudantes novos e com curso em
andamento) somente na EaD. Cerca de 17,4% de todos os alunos da graduagdo estdo
matriculados em cursos a distancia. Essa modalidade de ensino foi a que mais se expandiu no
pais: de 2014 para 2015, houve um aumento de 3,9% no ndmero de matriculas em cursos EaD
contra um crescimento de 2,3% nos cursos presenciais. A maior parte dos cursos a distancia
estd na rede privada (90,8%) e se concentra principalmente nas licenciaturas, que sdo 0s
programas de formacéo de professores. O perfil dos alunos dos cursos a distancia geralmente é
de estudantes mais velhos: estdo na faixa dos 33 anos. Ja os estudantes de ensino presencial tém
21 anos, em média.

e) O fato de a maior parte dos estudantes da modalidade presencial estudarem a noite,
pode refletir a necessidade de conciliagdo dos estudos com trabalho ndo vinculado a area
escolhida. Em 2015, 62% desses estudantes estavam matriculados nos cursos noturnos. Essa
proporcédo é ainda maior nas redes privadas e municipais pagas, que tém taxas de 72% e 75%
dos alunos estudando a noite, respectivamente. Nas redes publicas federal e estaduais, os alunos
majoritariamente estdo matriculados no ensino diurno: 70% e 59%, respectivamente.

f) Apesar das mulheres serem maioria entre novos estudantes universitarios (53,9%) e
dos que se formam (59,9%), a remuneracdo média das mulheres, no Brasil hoje, chega a 64,39%
do que os homens ganham, valor bem abaixo da média da Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que € de 73,39%. Esse fato pode explicar a maior
procura por cursos em que seja possivel trabalhar durante a graduacao no lugar de outros que
normalmente exigem dedicacdo integral durante os estudos.

Percebe-se, pelo exposto nos ultimos topicos, que parte desses problemas esta ligada a
necessidade de estudantes em idade universitaria trabalharem, o que, dependendo da atividade
e tempo dedicado ao trabalho, pode prejudicar o desempenho nos estudos. Reflete, também, um

sistema de ensino superior baseado nas demandas de mercado e ndo na visdo deste ensino como
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elemento de fortalecimento da cultura nacional, acessivel a populacéo independente de questbes
monetérias, 0 que sera analisado no préximo subcapitulo.
2.1 Educacdo como direito ou mercadoria

Um dos importantes debates que ocorre entre especialistas da educacgéo, € o fato do
ensino superior ser tratado como mera mercadoria a ser adquirida por quem detém recursos e
ndo como um direito universal acessivel a todos que buscam esta formagdo. Sabe-se, segundo
dados do INEP (2015), que a maioria das Instituicdes de Ensino Superior no Brasil pertencem
a rede privada (87,5% sdo particulares e apenas 12,5% sao publicas). Ou seja, evidentemente,
o setor publico, nas condigfes atuais, ndo pode suprir toda a demanda existente para este ensino.
Desta forma, abre-se um grande nicho de mercado para que instituicdes particulares possam
oferta-lo, o que pode levantar davidas em relacdo a qualidade da educacdo e conflitos de
interesses (p. ex., 0 lucro), entre outras questfes. Charlot (2001, p.5) faz uma analise pertinente

sobre a fungédo e importéncia da educagéo e a preparacao para o mercado de trabalho:

Em primeiro lugar, a educacdo é um direito e ndo uma mercadoria. E um direito
universal, ligado a propria condigdo humana e é enquanto direito que ela deve ser
defendida. N&o é prioritariamente um instrumento de desenvolvimento econdmico e
social, embora possa ser considerada como tal, secundariamente. Ndo é uma
preparacdo para o mercado do trabalho tal como esta, embora possa também ser um
processo de qualificacdo profissional — que deve ser ligado as lutas para transformar
as relagdes de producéo e as relagfes sociais. Ela € fundamentalmente um triplo
processo através do qual, de forma indissociavel, “a cria do homem” torna-se um ser
humano, o0 membro de uma sociedade e de uma cultura em um momento e um lugar
particulares, um sujeito com sua historia pessoal. E movimento de hominizagéo,
socializagdo, subjetivacdo (CHARLOT, 2001, p.5).

A educacdo como elemento fundamental na constitui¢do do ser e da cultura é defendida
por Barata-Moura (2004, p.31) da seguinte forma:

Educar ndo é domesticar, nem formatar; educar é eduzir: desenvolver e formar a nossa
aptidao de senhorio e de orienta¢do do viver. (...)

A educagdo € um processo reversivel e abarcante: ndés educamo-nos (ndo somos
apenas educados), em ambientes informais, desde logo, mas também em contornos
formais ou institucionais.

Educados e educaveis, somos, como humanos, seres de cultura. E cultivando a nossa
humanidade, é tomando a cargo o cuidado por ela, que realmente somos 0 que vamos
sendo.

Nestas duas visdes, fica evidente a importancia da dimensdo do processo educacional
na construcdo da cultura e da individualidade, aspectos que ndo sdo garantidos somente por
meio do controle de frequéncia, de sistemas de avaliacdo classificatorios e do pagamento de
mensalidades em troca de servigos com o objetivo final de emisséo de certificagbes. Segundo
Barata-Moura (2004, p.32), “Nao ha educacdo superior sem compromisso de racionalidade,

sem experiéncia de pesquisa, sem exercicio criativo da critica”.



22

A educacdo superior de qualidade, para Barata-Moura (2004), é um bem de interesse
publico, pois pode, além de qualificar a forca de trabalho, contribuir para formacao de mercados
mais diversificados e exigentes, pode também contribuir para melhores préaticas de cidadania.
O direito a educacdo € equivalente ao direito do individuo cultivar a sua propria humanidade e
individualidade, portanto, deve ser visto como um direito social.

Assim, segundo Barata-Moura (2004), sem desqualificar iniciativas privadas sérias, é
responsabilidade publica do Estado promover a formacdo de qualidade de seus cidaddos. A
mercantilizacdo da educacdo equipara-a a algo que se compra e vende, sendo que ela s6 é
“possuivel” em um processo vital de construgdo, a mercadoria &€ comandada pela logica da
otimizacdo e lucro, enquanto a educac¢do é uma necessidade humana de formacéo, nem sempre
compativel com esta logica.

Para Barata-Moura (2004), a globalizacdo capitalista, do ponto de vista ideoldgico,
impde um esquema de homogeneizagéo cultural e de valores, atropelando a diversidade das
culturas como estratégia de dominio, contribui para a formacdo de sociedades alienadas e
culturalmente empobrecidas. E intencdo da Organizacdo Mundial do Comércio converter a
educacdo superior em mercadoria, 0 que poderia converter-se num rasteiro comércio de
diplomas sem controle de qualidade. A melhor solucéo para combater a massificacdo cultural
e o rebaixamento da educacdo superior a condicdo de mercadoria é o fortalecimento da
cooperacao e do dialogo intercultural, mediado por protocolos de instituices sérias e guiado
pelo proposito de desenvolvimento humanizante e nao de negociatas inescrupulosas.

Relacionado a esse contexto, o educador Bernard Charlot, apresentou as conclusées do
Férum Mundial de Educagdo (FME) realizado em outubro de 2001 conjuntamente com o Il
Férum Social Mundial em Porto Alegre, do qual participaram 15000 pessoas de 60 paises
diferentes, entre os temas e propostas, foi destacado por Charlot (2001, p.2) que a visdo da
“educacgdo publica para todos como direito social inalienavel (...), irredutivel a condi¢do de
mercadoria e servico, na perspectiva de uma sociedade solidaria, radicalmente democrética,
igualitaria e justa” ¢é inviabilizada pela logica globalizante neoliberal inserida em politicas
internacionais para educacao pelo Banco Mundial.

Visando principios de base para uma educacdo democratica na sociedade
contemporanea, foi proposto pelo FME maior ligacéo entre o ensino, a pesquisa e as atividades
de extensdo, medida que deve ser aplicada tambem em universidades particulares. Por outro

lado, as universidades publicas ndo podem ser abandonadas pelo Estado, obrigando-as a se auto
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financiar com o risco de relegar a segundo plano sua funcdo critica, a pesquisa e sua autonomia
em relacdo a volatilidade econdémica (CHARLOT, 2001).

Neste cenario, é importante destacar as Universidades Comunitarias, que representam
um modelo alternativo as concepc@es de ensino superior estritamente publico ou privado. Estas
instituicbes cobram mensalidades, mas por ndo objetivarem fins lucrativos, reinvestem os
rendimentos na propria atividade educacional. S&o concebidas e mantidas pela sociedade civil
e tém como objetivo oferecer educacao de qualidade, paralelamente ao desenvolvimento de
projetos de extensdo junto a comunidade de sua regido. As Universidades Comunitarias detém
cerca de 28% das matriculas no ensino superior (UNESC, 2017). Por ndo visar lucro e
incentivar a extensdo, teoricamente esse modelo é mais voltado a interesses essencialmente
educacionais, deveria, portanto, ser melhor explorado em politicas voltadas a expansdo
qualitativa do ensino superior.

2.2 Formacao técnico-profissional x formacéo ética-humanista

Outro debate relevante no meio educacional trata da importancia que se d4 no ensino
superior, ao conhecimento voltado para ciéncia e tecnologia, ficando em segundo plano ou
mesmo sendo ignoradas as questdes éticas e estéticas no processo formativo. Isto acontece,
possivelmente, devido a visdo funcionalista e utilitarista do conhecimento para atender as
demandas de mercado do mundo contemporaneo.

Tal valorizagdo tem origem na modernidade com o pensamento racionalista em
substituicdo aos dogmas e ao pensamento metafisico religioso medieval, conforme texto de
Goergen (2005, p.6) “A ciéncia e a tecnologia, os dois fogosos cavalos de batalha do
iluminismo, conduziram a carruagem do mundo ocidental”. No entanto, tal hegemonia do
pensamento racional e utilitarista, apesar de todos os beneficios materiais proporcionados a
humanidade, ndo contribuiu para 0 mesmo desenvolvimento na area social. Implicando na
continuidade de sociedades desiguais, na falta de formacao ética e no uso da propria tecnologia
contra a vida humana como, por exemplo, na producdo de armas com grande poder letal de
destruicdo em massa.

Frente a essas questfes, as instituicdes de ensino superior precisam assumir papel
relevante na construcdo de sociedades mais justas e prever formas de complementacdo na
educacdo tecnica de areas especificas, visando contribuir para formacdo de valores éticos e

humanistas dos futuros profissionais. Goergen (2005, p.85) observa:

O homem educado ndo é aquele que retne um grande cabedal de conhecimentos
singulares ou de informacdes, mas aquele que tem uma visdo de totalidade que lhe
permite uma leitura coerente dos fatos e acontecimentos isolados. A escola como
instituicdo que se dispfe ajudar os jovens na tarefa de se constituirem como seres
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humanos ndo pode ver sua funcdo esgotada na informacdo. Ela precisa saber educar
(bilden) e isto significa precisamente ajudar a construir este ndcleo personal a partir
do qual é possivel a cada um ordenar as coisas desordenadas, orientar as suas decisdes
como individuo e cidadéo.

A dificuldade para implementacdo abrangente de uma educacdo ética-humanista, no
ensino superior, talvez tenha origem no conceito de educagdo como mercadoria (analisado no

capitulo anterior), nesse contexto Goergen (2005, p.83) afirma:

Uma comunidade escolar que alimenta o propoésito de favorecer uma formacao ética
dos seus alunos ndo pode simplesmente submeter-se as exigéncias de um sistema
regido pelos principios neoliberais, mercadoldgicos e de competitividade que afastam
e rivalizam os individuos na contramdo do sentido ético que é o de congregar e
solidarizar.

Pode-se imaginar o quanto a educacdo superior brasileira precisa avancar nesse
contexto. Pensar em qualidade do ensino superior sem considerar a formagdo humanistica dos
futuros profissionais é um equivoco.

2.3 Breve historico do ensino de arquitetura

A formalizagdo dos saberes de arquitetura tem origem com a obra “De Architectura”,
escrita em 10 volumes no século | a.C., por Marcus Vitruvius. Trata-se do Unico tratado greco-
romano sobre o tema de que se tem conhecimento. Nestes volumes ja se defendia a necessidade
do arquiteto possuir conhecimentos sobre diversas ciéncias e artes ndo devendo especializar-se
em um Unico tema. Ou seja, ja se tinha a ideia de um profissional generalista capaz de analisar
0s problemas de seu tempo sob diversas éticas em conjunto com sélido dominio das técnicas
construtivas e valores estético/ culturais. A formacéo para o trabalho em arquitetura, na Europa,
tem origem vinculada a relacdo do mestre com o aprendiz, consolidada através dos séculos
principalmente na Idade Média pelas corporac6es profissionais, que possuiam regras e sistemas
bastante eficazes e rigidos, inclusive do ponto de vista protecionista e monopolista
(DOMSCHKE, 2007).

Na Renascenca, com o desenvolvimento da representacdo espacial através da
perspectiva pelo arquiteto Felippo Brunelleschi (1377-1446) e com a sistematizacao de técnicas
e teorias pelo arquiteto Leon Battista Alberti (1404-1472), no tratado “De Re Aedificatoria”, é
que a arquitetura passa a ter maior relevancia académica e intelectual. Desta forma, deixou,
gradativamente, a imagem de profissdo ligada aos mestres de oficio e aproximou-se mais das
artes e filosofia em cursos das Academias Reais (CARSALADE, 1997).

Segundo Domschke (2007), outro fato marcante relacionado ao ensino de Arquitetura

foi a fundacédo da escola Bauhaus (Figura 2), idealizada, em 1910, na Alemanha por Walter
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Gropius®. A escola Bauhaus foi um marco educacional no campo da arquitetura, pois buscou
unir teoria e prética, trabalho intelectual e bracal. Defendia que arte e técnica deveriam estar
juntas na producdo da arquitetura. O curriculo, fruto destes ideais, mesclava o treinamento
técnico com o essencialmente teorico. Definiu como fundamental a obtencdo de sélida base
tedrica e prética para o possivel surgimento da obra de arte, ndo sendo possivel, portanto, o
ensino da criatividade e da arte em si, mas das bases que possibilitem seu florescer,
consolidadas em um curriculo geral.

A Bauhaus sofreu criticas de que tal curriculo tenha levado a formatacao dos estudantes
e a criacdo de um estilo “ditatorial” (chamado estilo Bauhaus, internacional funcional ou
mecanicista). Entretanto, Gropius negou que tivesse esta intencdo. Ao contrario, alegou
defender uma metodologia basica para os projetos que permitisse lidar com os problemas em
suas condices especificas, porém, rompendo com solucgdes excessivamente ornamentais entdo
em vigéncia no fim do século XIX e inicio do séc. XX. O momento politico, na Alemanha, era
conturbado e, devido a sua proposta estética radical, a Bauhaus foi fechada pelos Nazistas, em
1932. Hitler e seus seguidores acreditavam que a arte moderna representava uma afronta ao

espirito nacional alemé&o e sua suposta arte genuina mais ligada ao classicismo.

FIGURA 2 - Edificio da Escola Bauhaus, projeto de Walter Gropius

<http://www.archdaily.com.br/br/793570/harvard-museums-divulgam-catalogo-com-32-mil-obras-da-
bauhaus />. Acesso em: 04 fev. 2017.

3 Expoente do movimento moderno que desempenhou com sucesso as atividades de professor, arquiteto atuante e
critico de arquitetura (DOMSCHKE, 2007).
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Ainda segundo Domschke (2007), o proprio edificio da Bauhaus, projetado por Gropius,
reflete sua concepcdo de que a arquitetura ndo deve ser vista como monumento, mas como
receptaculo das necessidades do fluxo de seus usuarios. As formas derivam de suas fungdes
abdicando da subjetividade ou das preferéncias estilisticas de seus projetistas, premissa que
reflete também o carater de responsabilidade social vinculado aos ideais da Bauhaus. Ou seja,
a proposta de que o design pudesse contribuir por meio da industrializacdo e da producdo em
série para resolucédo de problemas coletivos e ndo apenas de demandas exclusivas e individuais.

No Brasil, o ensino de arquitetura teve inicio no Rio de Janeiro por volta de 1816, com
o0 curso da Academia Imperial de Belas Artes (0o nome antes da independéncia, em 1822, era
Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios). Foi o Unico curso do Brasil por mais de cinquenta
anos. A Academia Imperial (Figura 3) foi fundada com objetivo de contribuir para o
desenvolvimento do entdo Reino Unido do Brasil, criado pela instalacdo da corte portuguesa,
em 1808 no reinado de D. Jodo VI (SALVATORI, 2008).

FIGURA 3 - Portico da Academia Imperial de Belas Artes, projetada por Grandjean de Montigny (1826), onde
além de arquitetura eram ofertados cursos de pintura e escultura. O pértico foi transferido para o Jardim
Botanico do Rio de Janeiro ap6s a demolicdo do edificio durante o Estado Novo

B B RS, \‘L”, PR »

Fonte: CAU. Duzentos anos do ensino de arquitetura no Brasil: histéria e reflexdes. Disponivel em:
< http://www.caubr.gov.br/duzentosanosdoensinodearquiteturanobrasilhistoriaereflexoes/>. Acesso em:
04 fev. 2017.
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Sobre a Academia Imperial de Belas Artes, Salvatori (2008, p.53) comenta:

O ensino da Academia Imperial de Belas Artes do Rio de Janeiro modernizou-se com
a criagcdo de novas e especializadas disciplinas, em 1854, sob a dire¢do de Manoel de
Avraljo Porto Alegre (1806-1879), o Bardo de Santo Angelo. Foram criadas a figura
do professor catedratico e uma estrutura de ensino que se manteve inalterada até 1959,
ano em que a instituicdo foi extinta ja como Escola Nacional de Belas Artes - ENBA,
nome que lhe foi dado pelo Estado Republicano em 1889. Durante todo o século XI1X,
essa Academia/Escola formou um ndmero reduzido de arquitetos, mas, a partir de
principios do século XX, comecou a receber estudantes provenientes de estratos
sociais mais cultos, atraidos pelas oportunidades que o desenvolvimento econdémico
proporcionava.

Em 1933, ano da regulamentacdo da profissao de arquiteto no Brasil, existiam quatro
escolas de arquitetura. Eram elas: a ENBA no Rio de Janeiro, a Escola Politécnica e da Escola
do Mackenzie de Séo Paulo e uma Faculdade independente da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), criada em 1930. Em 1966, ja eram doze escolas; em 1974, vinte e oito; em
1994, setenta e duas; e; em 2002, eram cento e quarenta e sete escolas. No entanto, tal aumento
da oferta de cursos ndo aconteceu de forma homogénea no territdrio nacional. Cerca de metade
das escolas de Arquitetura (50,54%) sdo da regido Sudeste, fato que se relaciona ao maior grau
de urbanizacéo, de desenvolvimento econdmico e social desta regido (SALVATORI, 2008).

Segundo Salvatori (2008), os cursos de Arquitetura, na primeira metade do séc. XX,
buscando maior visibilidade e insercio social, deixaram o perfil mais ligado as Belas Artes* e
aproximaram-se do perfil modernista de profissionais da vanguarda europeia. Posteriormente,
embalada na repercussao internacional do anuncio da construcdo de Brasilia, a categoria
profissional promoveu trés Encontros Nacionais de Arquitetos, Estudantes e Professores em
1958, 1959 e 1962 com o objetivo de definir uma identidade profissional distinta do campo
exclusivo das Artes ou das Engenharias, que deveria ser consolidada por formagao especifica.
Com base nas recomendacOes destes encontros, o Conselho Federal de Educagdo (CFE)
aprovou, em 1962, o primeiro Curriculo Minimo de Arquitetura, o que possibilitava as escolas
se organizarem livremente desde que respeitadas as disposi¢oes do CFE.

Entre as disposi¢des do CFE, pode-se destacar a destinacdo de 1800 horas-aula (metade
do tempo minimo definido para formacdo de 3600 h/a em 10 semestres) para atividades de

4 Inicialmente, o ensino de arquitetura no Brasil teve carater mais direcionado as Belas Artes com maior énfase
artistica, sem vinculo com questdes sociais e urbanas inseridas pelo modernismo. Os professores da Escola Real
foram grandes nomes da cena artistica francesa pds-Napoledo. “Entre eles, os pintores Jean-Baptiste Debret e
Nicolas-Antoine Taunay e o arquiteto Auguste Henry Victor Grandjean de Montigny, um dos vencedores do Prix
de Rome, principal reconhecimento aos artistas da época. ” Duzentos anos do ensino de arquitetura no Brasil:
histéria e reflexdes (CAU, 2017a).
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projeto, definido como o produto final da atividade de arquitetura. Porém, com a reforma
universitaria nos governos militares, entre 1969 e 1972, a ideia de universidade como promotora
do conhecimento foi substituida pelo conceito de universidade funcional voltada para o
mercado de trabalho. Foi, entdo, promulgado um novo Curriculo Minimo com o ciclo do curso
de Arquitetura e Urbanismo, reduzido para trés anos, interrompendo-se a maturagéo do projeto
pedag6gico em curso e aumentando a oferta do ensino privado. Surge, neste contexto, a
Associacdo Brasileira de Escolas de Arquitetura em 1973 (transformada em Associacdo
Brasileira de Ensino de Arquitetura em 1985), com o objetivo de resgatar qualidades do
Curriculo Minimo de 1962, porém, sem obter sucesso. Entre 1969 e 1994, novas discussdes
foram promovidas pela ABEA com o intuito de reformar o curriculo minimo buscando inserir
conteddos ligados a questdo ambiental, ao patrimoénio historico, a inclusdo de tecnologias de
informatica, a valorizacdo da multidisciplinaridade, a implantacdo de laboratdrios e a integracao
com a Pds-Graduacdo (SALVATORI, 2008).

Devido a divergéncia de visdes e a diversidade de propostas das vérias escolas, as ideias
para reforma do Curriculo Minimo ficaram diluidas. Apds sucessivas crises econémicas na
década de 80, houve uma diminuicdo acentuada na procura por cursos de Arquitetura e
Urbanismo, com reducdo também do pessoal docente, o que possibilitou, de certa forma, uma
espécie de selecdo natural, pois permaneceram nos cursos somente 0s docentes mais
qualificados. Neste cenario, foram propostas novas Diretrizes Curriculares em 1994, com a
ideia de construcdo de um corpo disciplinar autbnomo e universal que se aproximasse dos
padrdes internacionais preconizados pela Unido Internacional de Arquitetos (UIA) e pela
Organizacdo para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas (UNESCO), elaborados
na Conferéncia Mundial da Educacéo Superior de Paris, em 1998. Estas Diretrizes marcam o
retorno de instituicdes profissionais representativas ao debate sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo. Definiu-se um perfil profissional com base nas necessidades do mercado de
trabalho. Assim, foi publicada a Resolu¢cdo CES-CNE 6/2006 de Diretrizes Curriculares
Nacionais, com especificacdo de competéncias minimas que deviam estar explicitas nos
projetos pedagdgicos de cada curso (SALVATORI, 2008).

Segundo dados da ABEA (2017a), atualmente, existem cerca de 466 cursos de
Arquitetura e Urbanismo, totalizando 40.000 alunos matriculados, a grande maioria em
instituigdes particulares.

A quantidade de cursos de Arquitetura e Urbanismo existentes e a possibilidade de

ampliacdo da oferta de vagas e de novos cursos (sejam eles em instituicbes publicas ou
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privadas), tornam necessario a continuidade dos debates envolvendo este ensino. Compreender
0s interesses e as visdes sobre o0 ensino de Arquitetura e Urbanismo € o que seré desenvolvido

no proximo capitulo.
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3 AS DIFERENTES VISOES SOBRE O ENSINO DE ARQUITETURA E URBANISMO

As profissdes ligadas ao processo de educagao superior, ndo raro, sao alvo de diferentes
opiniBes quanto a sua eficacia e métodos. Essas diferentes opiniGes podem ser motivadas pela
dualidade de interesses existentes nesta formacdo, como, por exemplo, entre formacdo
multidisciplinar e formacdo especializada para o mercado de trabalho. No caso da formacéo
especifica em Arquitetura e Urbanismo, conforme serd mencionado, as divergéncias acontecem
até mesmo dentro de grupos que possuem, a priori, 0 mesmo foco de interesses. No ambito
académico, existem diferentes visdes entre professores e estudantes sobre o que seria melhor
ou 0 que é mais problemaético para o ensino de Arquitetura e Urbanismo, assim como no meio
profissional, também, se encontram variadas visGes sobre o que seria a melhor formacéo nessa
area.

Neste capitulo, sdo explicitadas as principais visdes de cada grupo no ambito académico.
Compreender e analisar estas diferentes visdes € um importante passo para construcdo de uma
educacdo realmente superior.

3.1 A visdo académica

Inicio a identificacdo destas concepcdes de ensino pelo grupo que detém maior poder
de mudanca no processo educacional formal, ou seja, por quem pratica e vivencia a educacao
superior no dia a dia. Assim, para explicitar os interesses desse grupo, é dado destaque a visao
dos estudantes, dos professores e do Estado sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo.
Visando maior legitimidade, para representar as visdes desses grupos, as informacoes foram
retiradas de fontes preferencialmente documentais de 6rgdos que lhes representam.

3.1.1 A viséo dos Estudantes

A principal fonte documental da visdo estudantil sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo, foi o site de sua institui¢do representativa: a Federacdo Nacional dos Estudantes de
Arquitetura (FENEA). Em um segundo momento, também foi pesquisado material relacionado
a esta tematica no sitt ARCHDAILY, o maior portal na atualidade sobre arquitetura em ambito
nacional e internacional, amplamente conhecido no meio académico e com matérias sobre o
ensino de Arquitetura e Urbanismo, nele, inclusive, estudantes podem opinar.

A FENEA ¢ definida como “uma entidade publica sem fins lucrativos, sem filiagéo
partidaria, livre e independente de 6rgdos publicos e privados, congrega mais de 80.000
estudantes de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, de mais de 305 instituicdes de ensino
superior e 0s representa perante 6rgaos governamentais e entidades de area” (FENEA, 2017a).

Tem como objetivo representar o interesse dos estudantes e lutar pela qualidade do ensino de
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modo participativo e democratico. Para tanto, busca congregar e ampliar a participacdo dos
estudantes enquanto cidaddos e futuros profissionais, defende uma formacédo criativa,
inovadora, solidaria, coletiva, humana e comprometida com questdes politico-sociais. A gestao
da FENEA tem duracdo de um ano com diretoria eleita em plenarias nacionais que definem
diretrizes dos estudantes. Essas diretrizes séo a base de trabalho de cada gestdo (FENEA,
2017a).

A FENEA se divide em alguns grupos tematicos de trabalho. Dentre eles: o Congresso
de Iniciacdo Cientifica em Arquitetura e Urbanismo (CICAU), que tem a finalidade de
incentivar a participacdo de estudantes em projetos de pesquisa universitaria que sejam
comprometidas com as reais necessidades da sociedade; e o Seminario Regional de Ensino
(SERES), que busca proporcionar ao estudante aprendizado diferencial evidenciando relagdes
entre 0 que é exposto em sala de aula e como estes conhecimentos podem ser Gteis em seu
futuro exercicio profissional. O SERES ocorre anualmente nas 6 regionais que compdem a
FENEA. Nos encontros regionais, também sdo abordados temas como diretrizes curriculares,
formacdo do arquiteto, estagios e outros assuntos. Esses encontros sdo organizados como
seminarios abertos a qualquer interessado e possuem formatos diversos com mesas de debate,
papos de boteco, palestras e oficinas com profissionais convidados de diversas areas (Figuras 4
eb).

FIGURA 4 — Oficina de encontro do SERES

Fonte: FENEA. Disponivel em:
< http://www.fenea.org/projetos/seres >. Acesso em: 04 fev. 2017.
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FIGURA 5 — Roda de debates do SERES na Universidade Federal de Juiz de Fora

g :
Fonte: FENEA. Disponivel em:
< http://www.fenea.org/projetos/seres >. Acesso em: 04 fev. 2017.

Um destes encontros, ocorreu de 27 a 30 de setembro de 2006, na UFJF (Universidade
Federal de Juiz de Fora), o “SERES DE FORA EM JUIZ DE FORA”, que teve como relatdrio
final as seguintes diretrizes nos turnos de discuss&o:

1° Turno: Que arquitetos queremos formar? A discussdo teve como ponto de partida
questionamentos sobre o perfil do ensino na atualidade e as mudangas no campo da arquitetura.
Como exemplos de mudancas estdo os conceitos de sustentabilidade e novas ferramentas de
trabalho utilizando a informatica. Chegou-se a concluséo que, apesar destas mudancgas, 0 ensino

de Arquitetura e Urbanismo ndo esta bem, como é possivel observar no relato:

...hoje temos questdes na sociedade que nos impelem a ir muito além das aulas dadas:
o0 arquiteto deve fomentar em si 0 gosto pela pesquisa, deve ter desejo e condi¢des de
buscar conhecimento, encarar o professor como facilitador, e produzir, ndo reprisar
conhecimento. Deve-se entender que o aluno é um grande agente no processo de
aprendizagem. E o esfor¢o conjunto desses agentes no questionamento do processo
ensino-aprendizagem é de fundamental importancia (FENEA, 2017e).

Na resposta a questdo “Que arquitetos queremos formar?”, foi defendido que o arquiteto
deve possuir vontade de mudar o mundo e, ser idealista, porém realizador (como o exemplo
deixado por Oscar Niemeyer) e consciente que a mudanca deve iniciar dentro de si. Além da
vontade de melhorar 0 mundo, a educacdo tambeém precisa estimular o futuro arquiteto a ter
espirito empreendedor e autonomia para construir sua visdo de mundo com coeréncia. Em
resumo, um bom arquiteto necessita ser, acima de tudo, um bom ser humano: que tenha



33

iniciativa, coragem, responsabilidade social; senso de cidadania e interesse politico;
entendimento local e global do mundo; formacdo sélida e multidisciplinar, ético e que

reconheca a complexidade da vida (Figura 6).

FIGURA 6 — Imagem sintese sobre a tematica “Que arquitetos queremos formar? ”’
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Fonte: FENEA. Disponivel em:
< http://www.fenea.org/projetos/seres >. Acesso em: 04 fev. 2017.

No 2° turno de debates, foi proposto o tema: Como comecar o ensino de arquitetura? A
discussao teve inicio com a ideia de que qualquer curso do ensino superior deve romper com a
visdo de ter como objetivo Unico a profissionalizacdo. Os estudantes precisam ter consciéncia
que a universidade ndo tem apenas a missao de transmitir conhecimentos técnicos, pois a
formacéo voltada apenas para o mercado ndo faz sentido num contexto de crises econémicas e
desemprego. A universidade deve proporcionar formacdo mais ampla e generalista aos
estudantes, inclusive com questionamentos sociais para que os futuros profissionais sejam
também agentes de mudanca da realidade do pais (FENEA, 2017e).

No 3° turno, o tema foi: a arquitetura na sociedade contemporanea. Discutiu-se o papel
do arquiteto na sociedade e quais mudancas sociais, ao longo do tempo, interferiram em seu

trabalho e vice-versa. Chegou-se a conclusdo que a contemporaneidade é fruto de acgdes do
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passado, que € importante agir corretamente, hoje, para garantir um futuro melhor. O foco de
trabalho dos arquitetos é, prioritariamente, a cidade e a coletividade. Assim, trabalhar com
senso ético e de humanidade, negar solucGes superficiais e decorativas para 0s complexos
problemas existentes nas cidades contemporaneas (FENEA, 2017e).

O 4° turno teve como tema: experiéncias sobre reforma curricular. Foi debatido, entre
professores e estudantes, a importancia e a dificuldade de integrar disciplinas. Um dos motivos
apontados, que dificulta a integracdo de conteddos, é a prépria resisténcia, por parte dos
professores, devido a questdes de vaidade ou inseguranca pessoal. Outra questdo importante é
a distancia entre teoria e pratica, no ensino, necessitando, portanto, de maior aproximagao.
Sobre o Trabalho Final de Gradua¢do (TFG), também foi questionado a possibilidade de ndo
ter como produto exclusivamente um projeto, ja que a profissdo do arquiteto muitas vezes ndo
envolve a elaboracao direta de projetos (FENEA, 2017e).

No 5° e ultimo turno, foi proposto o tema; “Academia e sociedade” (Figura 7), para
discutir formas sobre como a academia precisaria se relacionar com a sociedade. Nesse sentido,
o0s estudantes criticaram o carater teorico dos trabalhos realizados nas disciplinas de projeto,
pois poderiam ser voltados para problemas existentes na sociedade. Desta forma, eles estariam
vivenciando situagGes mais proximas a préatica profissional, ndo dependendo da certificagdo e
da formatura para iniciar estas experiéncias.

Para os estudantes, a universidade precisa estimular a reflexdo e o senso critico e superar
a passividade no processo educacional. Somente conquistando a autonomia de pensamento, o
estudante estard minimamente preparado para iniciar sua vida profissional apos o ciclo de
estudos universitarios (FENEA, 2017e).

FIGURA 7 — Academia e sociedade (André Dahmer)

NA UNIVERSIDADE, CONTE A Em dois anos, os mais irem desta Ilha
* o entender que Quando sairem desta
VERDADE AOS SEUS ALUNOS... e:zgft:é"o"gum bl da Fantasla, voc@s irdo
Vou ficar aqui um bimestre conhecimento, e sim um trabalhar de f:mra ﬁlm
falando sobre colsas que mercadinho moral sem sequer saber q
desconhego, e vocés de diplomas. st Soh

nem notardo.

Fonte: FENEA. Disponivel em:
< http://www.fenea.org/projetos/seres >. Acesso em: 04 fev. 2017.
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Dentre as visfes dos estudantes sobre o0 ensino de Arquitetura e Urbanismo, extraidas
de outros seminarios, pode-se citar (FENEA, 2017e):

a) Devido ao aumento da oferta de cursos, 0 MEC criou uma cultura de regulamentacao
e avaliacdo para garantir condicbes minimas de qualidade do ensino. Na pratica, estas
avaliagOes sdo superficiais, sem relagdo direta com o0s estudantes e sem a periodicidade
necessaria para garantir o bom funcionamento de alguns cursos.

b) Defende-se, de maneira geral, a importancia da interdisciplinaridade, porém a prépria
regulamentacdo do MEC contraria este discurso pois ndo contempla, no curriculo dos cursos,
questBes diversas mais ligadas a problemas da realidade social do pais, como: ocupacfes
irregulares, reforma urbana e outras. Também contradiz a ideia de interdisciplinaridade, a
imposicdo de habilidades especificas de acordo com demandas do mercado de trabalho, sem
gue o estudante tenha liberdade de optar por contetdos que mais lhe interessem ou considere
de maior relevancia.

c) N&o ha a devida preocupagdo com as questBes éticas profissionais nos cursos de
arquitetura e ndo existem trabalhos suficientes junto a sociedade devido a falta de criatividade
dos projetos pedagogicos, o que contribui para 0 ndo reconhecimento das atribui¢bes
profissionais do arquiteto pela sociedade.

Uma proposta da FENEA, para aproximar o estudante de arquitetura da sociedade e da
pratica profissional, é o Escritério modelo de Arquitetura e Urbanismo (EMAU). Este funciona
como um projeto de extensdo com a finalidade de complementar a educacdo superior, mas
também para contribuir na melhoria das condi¢des de vida em comunidades onde o trabalho for
desenvolvido. Desta forma, se estabelece contato mais préximo com a sociedade,
possibilitando, ao processo educacional, a desejavel aproximacao entre ensino, pesquisa e
extensdo. O EMAU (Figura 8) ndo propde projetos rigidamente formatados, mas a valorizacédo
da diversidade de ideias em grupos de forma compartilhada e flexivel. Busca, também, o
exercicio da multidisciplinaridade na implementacéo dos projetos nas comunidades apoiado no
trabalho conjunto com estudantes de outras areas. Os trabalhos sdo orientados por professores
gue respondam tecnicamente pelos projetos e ndo tenham carater comercial, pois o publico alvo
sdo comunidades que ndo podem pagar pelos servigos profissionais ofertados. A proposta do
EMAU atende aos 4 postulados da UNESCO e da Unido Internacional de Arquitetos para a
educacdo em Arquitetura e Urbanismo (FENEA, 2017c):

a) Garantir qualidade de vida digna para todos os habitantes dos assentamentos

humanos.



36

b) Uso tecnoldgico que respeite as necessidades sociais, culturais e estéticas dos povos.
c) Equilibrio ecoldgico e desenvolvimento sustentavel do ambiente construido.

d) Arquitetura valorizada como patrimonio e responsabilidade de todos.

FIGURA 8 — Trabalho de estudantes do EMAU junto a comunidade

Fonte: FENEA. Disponivel em:
< http://www.fenea.org/projetos/emau >. Acesso em: 04 fev. 2017.

A FENEA (2007d) preocupa-se com os estagios durante o curso. Segundo a legislacéo
trabalhista, o estagio deve visar o aprendizado de competéncias ligadas a atividade profissional
de cada curso e as instituicbes de ensino sdo responsaveis por sua supervisdo. Para tanto,
disponibiliza um professor orientador que avalia se o estagio é adequado a formacéo social,
cultural e profissional do educando. No entanto, é questiondvel a possibilidade das instituicdes
de ensino realizarem tal supervisdo, pois as politicas governamentais parecem estar mais
focadas na discussdo da expansdo das universidades e ndo na qualificacdo das mesmas. E
discutivel, nesse cenario, a atual obrigatoriedade do estagio sem levar em conta aspectos
qualitativos como; o momento ideal para o estudante realiza-lo, a atividade a ser desenvolvida,
a remuneracao, a oferta pela propria universidade ou de livre busca pelos préprios estudantes,
entre outros. Sem esta discussdo, 0s estagios tornam-se apenas opcdo de méo-de-obra barata
com pouca possibilidade de contribuicdo para o desenvolvimento do estudante.



37

A manifestagdo mais recente da FENEA, refere-se aos debates sobre a possibilidade do
Ensino a Distancia (EaD) para cursos de Arquitetura e Urbanismo. No documento intitulado
“Carta da FENEA sobre os cursos de Arquitetura e Urbanismo em modalidade EaD”, publicado
no portal da Federacdo Nacional dos Arquitetos e Urbanista (FNA), a federacao dos estudantes
assume posicao contraria ao reconhecimento de cursos na modalidade de Ensino a Distancia
pelo MEC. A carta foi aprovada pelo | Conselho Nacional de Entidades Estudantis de
Arquitetura e Urbanismo (CoNEA) de Juiz de Fora, gestdo de 2017 (FNA, 2017). Entre outros
pontos de vista, 0s estudantes destacam como argumento contrario a modalidade EaD para

cursos de Arquitetura e Urbanismo:

Nos, enquanto estudantes de arquitetura e urbanismo, entendemos que os multiplos
espacos propostos na modalidade presencial s&o essenciais para um processo de
formac&o pessoal e posteriormente profissional, calcado na diversidade das relagGes
cotidianas possiveis sejam essas desenvolvidas momentanea e continuadamente.
Especificamente em relacdo ao curso de Arquitetura e Urbanismo, o convivio
presencial é fundamental para a vivéncia e o questionamento do espaco.

Né&o somente a sala de aula, mas também o ambiente universitario como um todo é o
universo facilitador da construgdo coletiva do conhecimento, permitindo a integracéo
e didlogo entre discentes/docentes, discentes/discentes e discentes e demais
trabalhadores (FNA, 2017).

Os estudantes vinculam também a modalidade EaD, diante da aprovacao pelo MEC de
6 novos cursos de Arquitetura e Urbanismo com 80% de seu curriculo a distancia, como parte
de uma estratégia ampla, por parte do governo, em relacdo ao congelamento de gastos com
universidades publicas. Essa estratégia visa, de forma equivocada, entregar ao mercado a
solucdo para suprir, em quantidade satisfatoria, a falta de vagas presenciais em instituicdes
publicas, privilegiando desta forma processos formativos ineficientes, como € observado em

documento da Fundacdo Nacional dos Arquitetos:

[...] imersos em ldgicas mercadoldgicas nas quais rapidez, baixo custo e otimizacdo
desqualificada sdo pilares que constroem politicas educacionais cada vez mais
descontextualizadas e frageis, @ medida que tais interesses tem uma preocupacéo
quantitativa e ndo qualitativa sobre ensino-aprendizagem (FNA, 2017).

E importante salientar que o posicionamento dos estudantes, em relagdo a EaD, ndo
significa uma aversdo ao uso de tecnologias de comunicagdo na educagéo, que, se utilizadas
adequadamente, podem apresentar vantagens. No entanto, tais tecnologias, na visdo desse
grupo, ndo podem substituir a presencialidade na maior parte do curso.
3.1.1.1 Outros fatores a considerar: a saude mental dos estudantes

Mesmo néo constando de forma explicita no site da FENEA, considero importante

incluir neste capitulo uma temaética bastante recorrente na viséo dos estudantes sobre o ensino
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de Arquitetura e Urbanismo. Trata-se do sentimento de mal-estar durante o curso, sentimento
que pode estar vinculado a varias causas e que, conforme pesquisa publicada no portal
ARCHDAILY, parece ser patologico em cursos de Arquitetura e Urbanismo. Um dos artigos
sobre o tema, revela que 25% dos estudantes de arquitetura do Reino Unido buscam tratamento

para problemas de saide mental:

Os resultados levaram Anthony Seldon, vice-chanceler da Universidade de
Buckingham, a descrever a situagdo como "quase uma epidemia de problemas de
salde mental."

Além de preocupagdes quanto a salde mental, a pesquisa também langa luz sobre
problemas relacionados ao débito estudantil, ao excesso de horas de trabalho e sugere
que a educacdo ndo estd preparando adequadamente os estudantes para a vida
profissional (BARATTO, 2016).

Talvez a maior causa deste stress mental esteja relacionada ao tempo extra-classe
dedicado a execucdo de tarefas solicitadas pelos professores. E comum, nos cursos de
Arquitetura e Urbanismo, os estudantes virarem noites fazendo projetos, porém esta “cultura”
vem sendo questionada. Estudantes tém se perguntado até que ponto vale a pena tal “sacrificio”
e se esta pratica realmente contribui para sua melhor formacao profissional (Figura 9). O portal
ARCHDAILY Brasil realizou uma enquete exatamente sobre esta questdo: “Vale a pena virar

noites fazendo projeto nas universidades?” (BARATTO, 2015).

Figura 9 - Vale a pena virar noites fazendo projeto nas universidades?

Fonte: ARCHDAILY. Vale a pena virar noites fazendo projeto nas universidades? Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/764194/valeapenavirarnoitesfazendoprojetonasuniversidades>.
Acesso em: 28 ago. 2016.


http://www.archdaily.com.br/br/764194/valeapenavirarnoitesfazendoprojetonasuniversidades
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Embora a maioria dos comentérios publicados no site sejam contrarios a tal prética,
algumas respostas também a defendem (BARATTO, 2015):

Ingrid Sampaio: Sou estudante do segundo ano do curso da UFPI e perdi as contas
das noites que virei. O curso de Arquitetura e Urbanismo aqui tem uma carga horaria
pesada demais, ha dias com aula de 08h as 18h sem pausa e ndo temos atelié em nosso
centro!! (...) O prazo maior ndo é possibilitar moleza, é possibilitar écio criativo,
tempo de pesquisa, é tempo onde [sic] se revisa e se diminui erros. Nao acredito que
alguém vire uma noite por opcdo ou por falta de organizacdo. Isso ndo faz nenhum
sentido. Os prazos e 0 excesso de horas de aula (e mais estagio) nos obrigam a entregar
trabalhos pela metade, com muitos erros e com pouca criatividade! (...) Falta
sensibilidade por parte dos professores, que estdo formando estudantes que fazem o
mais facil pra acabar mais rapido, no lugar de criar mais e com menos erros!

Kaio Vianna: Bom assunto para a discussdo. Sou estudante do quarto ano e digo que
isso é mais frequente do que se imagina e mais sério do que muitos pensam. Falo por
mim e por companheiros de sala que essa jornada exaustiva acaba ndo apenas com o
corpo mas também a mente e vinculos sociais como foram citados. (...) As Unicas
coisas que ganhei com isso foi vontade de desistir mesmo estando na reta final,
pensamentos de comeco de depresséo, me afastar dos meus amigos por pouco os via,
perder 4 kg neste Gltimo semestre do ano...tudo bem muita gente acha que isso é
besteira porém s6 quem sente e vive isso sabe 0 que é.

Eliara Sandim: Como li hoje no blog de um professor (de filosofia, ndo de projeto).
Existe um livro "o direito a pregui¢ca" de um cara chamado Paul Lafargue para
respaldar a minha opinifo. Eu ndo viro noites, entrego pelas metades, mas ndo me
esgoto, prezo muito mais pelo meu bem-estar pessoal, e sera assim na minha vida
profissional. N&o pretendo me condicionar a um estado doentio de estresse e males
psicoldgicos por tostdes ou a mera imagem questionavel de aluno "responsavel".

Danilo Delfino: Estou no quarto ano da Unesp e todo final de semestre é a mesma
coisa: Noites e mais noites viradas e muito café, estendo essa situagdo ao meu campus
de modo geral. Nao penso que fechar atelier resolva nada. A grade do curso é muito
diversificada e além disso hd muito trabalho manual e minucias que demandam tempo.
Parece inerente ao curso tudo isso. N&o consigo imaginar bem as pessoas que nao
passaram por isso na Universidade.

Beatriz: Atualmente estou morando nos EUA e aprendi muito com a cultura deles no
quesito organizacdo. Todos os trabalhos séo organizados semanalmente entdo todas
as aulas temos que entregar algum resultado sobre os avancos dos trabalhos.
Resultado, o0 maximo que ja fiquei fazendo trabalho aqui foi até 12:00 , enquanto que
quando morava no Brasil varava noite praticamente uma vez por semana. Ou seja,
organizagéo e administracdo podem mudar muito a sua vida.

Bruna: Sou arquiteta formada h& 15 anos e virei noites em praticamente todas as
Minhas entregas durante a faculdade. A minha sindrome do pénico do ultimo minuto
SO passou durante a minha carreira.

Pinheiro: Como estudante de arquitetura pela UNESP, ja varei diversas noites e
inclusive estou ha quase 2 dias sem dormir. Para mim, o erro ndo esta no aluno, nem
na faculdade, e sim nos professores. Sabemos que no curso temos diversos trabalhos
para entregar, mas parece que 0s professores insistem em passar 0s projetos proximos
da data de entrega, e pior, proximos do fim do semestre. Entédo a culpa néo é do aluno
em virar a noite, se ele ndo fizer ele ndo passa! E a faculdade ndo tem que fechar as
portas para isso, se 0 aluno ndo fizer na faculdade vai fazer no chédo de casa, 0 que é
muito mais incdmodo. Falta um planejamento conjunto entre as disciplinas, falta os
professores conversarem entre si e ndo pensarem somente na propria matéria, langar
um calendario coeso e possivel de ser seguido de uma maneira salubre.


https://disqus.com/by/ingredsampaio/
https://disqus.com/by/kaiovianna/
https://disqus.com/by/eliara_sandim/
https://disqus.com/by/danilo_delfino/
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Como ¢ possivel observar pelas respostas, a questdo € controversa, porém, nao faz
sentido pensar em qualidade do ensino com estudantes mentalmente desestabilizados.

Segundo Ferreira (2010), pode-se definir mal-estar como indisposi¢do organica,
situacdo incOmoda, desconforto ou embaragco e prazer como sentimento de alegria, de
satisfag&o.

Além de defini¢cBes sumarias, € importante destacar que estas emoc¢des humanas (prazer
e mal-estar) foram estudadas por Sigmund Freud nas célebres obras: Além do principio do
prazer (1920) e O mal-estar na civilizagdo (1930), ambas de muito impacto e influéncia nas
ciéncias humanas até os dias de hoje. Cumpre observar a possibilidade de tracar paralelos de
suas teorias para o entendimento dessas questdes em Educacdo, como analisado por Ornellas
(2007, p. 154):

A psicanalise ndo tem receitas sobre o que deve ser feito na escola, mas reflete sobre
0 que tem sido feito, uma vez que pode contribuir na escuta do discurso do professor
e do aluno. Articular psicanélise e educacdo é um grande desafio [...]. O mal-estar na
escola tem diversas faces para serem olhadas e pensadas: é como se olhassemos um
cubo, que tem seis faces, como sabemos, mas s6 podemos, de um determinado lugar,
ver trés faces, é necessario que nos desloquemos para que vejamos todas as faces.

Tendo como referéncia experiéncias do cotidiano escolar, cito, a seguir, algumas
possiveis causas dessas emocades:

a) Disciplinas e conteudos: disciplinas ligadas a formacdo ética, humanistica e a
pesquisa, tém ficado em segundo plano diante das pressdes para que a educagdo superior
forneca mao-de-obra para o mercado de trabalho. Com os estudantes sendo preparados somente
para atender as volateis demandas de mercado, o processo educacional torna-se fragilizado,
necessitando enquadrar-se no tempo, No espaco e nos interesses do mercado, incompativeis com
aspiracdes mais adequadas ao que poderia ser a educagéo superior. Desta forma, se estabelece
um descontentamento em estudantes e professores que almejam e acreditam em uma formacao
mais humanista.

b) Processos de aprendizagem e avaliacdo: processos de aprendizagem sdo dinamicos e
podem ser individuais, vide exemplos de excepcionais profissionais autodidatas®, na area de
Arquitetura e Urbanismo. Alguns estudantes tém facilidade de estudar sozinhos, definindo seu
proprio ritmo, tempo e espaco de estudo. Quando necessitam enquadrar-se em esquemas pre-
concebidos de tempo e espaco rigidos, tendem a perder o interesse pelo processo,

consequentemente, obtendo pior rendimento. O mesmo pode ocorrer em casos contrarios, em

> Vide Apéndice A.
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que o estudante e estimulado a trabalhar individualmente com maior autonomia, porém sente
mais necessidade presencial/expositiva do professor.

E possivel que o mal-estar para estudantes e professores, atribuido ao processo de
avaliacdo, esteja associado as fragilidades na formacao dos professores do ensino superior; por
ndo terem necessariamente a capacitacdo para docéncia nos programas de pés-graduacao,
desconhecem as mudltiplas possibilidades de abordagem avaliativa. O planejamento da
avaliacdo precisa considerar o curriculo (académico, humanista, tecnologico e curriculo de
reconstrugdo social), elaborar seus aspectos metodolégicos como a definicao clara de objetivos,
0 estabelecimento de conteldos, a escolha das estratégias de ensino, determinacao de critérios
e a defini¢do de formas de analisar os resultados (DEPRESBITERES, 1998).

Entendo que enquanto os professores desconhecerem a diversidade de processos
avaliativos e sua relevancia, a possibilidade de servirem como instrumento de aprendizagem
gue envolvam processos de cognicdo, que impliguem mudancas qualitativas nas capacidades
humanas e que desenvolvam niveis de raciocinio mais complexos, ndo se efetivara.

c) Relacbes interpessoais entre estudantes, entre professores, entre estudantes e
professores, entre professores e coordenadores, entre coordenadores e reitorias: talvez este
ponto seja o0 de maior importancia para os sentimentos de satisfacdo ou mal-estar no processo
na educacdo superior. Problemas conhecidos e de relevante difusdo midiatica atestam tal fato:
sindrome de Burnout, em professores; bullyng, entre estudantes; e denlincias de assédio entre
ambos o0s grupos, evidenciam a necessidade de maior atencdo e cuidado nas relagGes
interpessoais na academia.

A questdo da salde fisica e mental é fundamental para 0 bom desempenho académico e
a preocupagao com esses fatores parece correr 8 margem nos ambientes académicos. E possivel,
por exemplo, ilustrar esta questdo com uma matéria publicada sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo com o titulo: "Salde mental nas escolas de arquitetura: é possivel uma mudanca
cultural?"(WHELAN, 2014).

A matéria traz o resultado de pesquisa feita na Universidade de Toronto e aponta, entre
outras questbes, que para os estudantes apenas 3% do corpo docente mostrava alguma

preocupacdo com a saude mental dos estudantes (Figura 10):


http://www.archdaily.com.br/br/author/jennifer-whelan
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Figura 10 - Vocé sente que o corpo docente faz o suficiente para lidar com a satide mental?

Do you feel the faculty does enough to address
mental health?

YES
(3%)

\

(61%)

Fonte: ARCHDAILY. Saude mental nas escolas de arquitetura: é possivel uma mudanca cultural?
Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/601381/saude-mental-nas-escolas-de-arquitetura-e-possivel-uma-
mudanca-cultural>. Acesso em: 28 ago. 2016.

Comentarios sobre esta matéria, publicados no site, evidenciam a pertinéncia e
gravidade da situagdo (WHELAN, 2014):

Adriano Pacelli: Muito triste perceber que estes problemas se tornaram culturais. O
corpo docente muitas vezes se orgulha disso ao enaltecer todo o desgaste e stress que
eles passaram gquando eram estudantes, fazendo o mesmo conosco (atuais estudantes)
como se fosse um ritual para o sucesso profissional. Quanto a infraestrutura do curso
de Arquitetura da UNIP de Campinas, ndo preciso nem comentar... nem prancheta a
gente tem! Mas é aquele velho caso né... reforma no sistema educacional!!!

Karina Komar: Estou no 5° periodo de arquitetura, e este texto expressa 100% do
que estou vivendo, infelizmente para as universidades isto é normal, esta
institucionalizado, uma vez que os professores adoram fazer comentarios sobre como
os alunos ndo tem vida para cumprir 0s prazos, ndo vejo como isso possa mudar, entao
nos vemos ha situacéo de que ou nos adequamos ao sistema ou estamos fora dele. Para
os docentes é prazer para nés é muito triste pois sabemos que estes sistemas ndo
motivam a criatividade de ninguém.

Nayara Schildwahter: Eu pensava que isso tudo sé acontecia em minha
universidade, mas vejo que ndo. A quantidade de informag6es que devemos absorver
¢ imensa, 0s prazos sdo curtos, ainda ha a superlotacdo das salas de aula e a
divergéncia de opinido dos professores da mesma matéria. Estou no 8° semestre de
AU e o semestre passado foi o primeiro que ndo passei noites em claro fazendo os
projetos, além da vida social que fica esquecida até as férias. O sistema de ensino do
nosso curso deve ser mais dindmico, estimular nossa criatividade e nos ensinar a
vivenciar como realmente funciona a vida profissional, ap6s a concluséo do curso.

Carol Ferreira: Sou estudante de arquitetura e urbanismo da Puc Minas e esta
matéria resume a minha rotina de estudos. A faculdade deve apresentar locais de
trabalho mais limpos, mais inspiradores e agradaveis. Na maioria das vezes nos
estudantes sentimos preguiga, isto mesmo, desanimo de ir a aula. Os trabalhos sempre
coincidem e os professores sdo na maioria das vezes maquinas de informacdes, que
sdo metralhadas aos alunos, ao invés de uma didatica saudavel, onde ambas as partes
se entendam e se beneficiem: o professor cumprindo o papel de intermediador do
contelido e o aluno cumprindo seu papel de aprendizagem e aplicacdo das disciplinas
aprendidas. Acho que este estudo deve ser levado adiante e que as faculdades de


http://www.archdaily.com.br/br/601381/saude-mental-nas-escolas-de-arquitetura-e-possivel-uma-mudanca-cultural
http://www.archdaily.com.br/br/601381/saude-mental-nas-escolas-de-arquitetura-e-possivel-uma-mudanca-cultural
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arquitetura em geral tomem consciéncia de que para o aprendizado completo o aluno
necessita de qualidade no ensino, boas condi¢des locais para realizar seus trabalhos e
tempo, para despenhar suas tarefas académicas e manter sua sadde fisica, assim como
suas relagdes sociais.

Lauana Valentini Wichoski: Otima matéria para termos nogio de que o problema
do ensino da Arquitetura e Urbanismo tem proporges mundiais! Além da falta de
infraestrutura e suporte para realizarmos nossos trabalhos com qualidade, os prazos e
as exigéncias sdo incoerentes, pois se torna praticamente impossivel desenvolver um
projeto com um nivel X de qualidade quando temos prazos tao curtos, e tantas pessoas
dentro de uma sala de aula que torna impraticavel o tal do assessoramento. Sem contar
que muitas vezes, professores das mesmas matérias tem opinides bastante divergentes
e nos alunos ficamos flutuando no meio de um mar de opiniBes, sem sequer tomar
consciéncia das decisdes que estdo sendo tomadas.

Mariana: E engragado como nos, estudantes de AU, sofremos os mesmos problemas
em universidades diferentes. Estamos dando "murro em ponta de faca" e depois ndo
sabemos explicar porque estdo sendo gerados espacos e edificios de tdo pouca
qualidade. Como todos, também adoraria ver isso circulando entre meus professores,
mesmo sabendo que muitos dirdo apenas que nés sé sabemos reclamar. Enquanto ndo
houver respeito entre ambas as partes, ndo havera dialogo.

Por envolver essencialmente relagdes humanas, é natural que existam conflitos de
ordem pessoal no processo de ensino e aprendizagem, porém precisam ser mantidos dentro de
limite tolerdvel com respeito matuo, caso contrario, as consequéncias para os envolvidos
(docentes e discentes) podem ser traumaticas, culminando no afastamento voluntério, ou néo,
das proprias atividades académicas, fato ndo raro no cotidiano escolar.

d) Espaco fisico: outro fator fundamental, que pode contribuir para o estado de prazer
ou mal-estar no ambiente académico, é o espaco fisico. Questdes como dimensionamento de
salas de aula e quantidade de alunos, ma qualidade ou inexisténcia de laboratorios para
atividades especificas e espacos mal planejados em relacdo a acustica, iluminacéo e ventilacdo
natural sdo algumas das causas de desconforto para estudantes e professores.

Outro aspecto ligado a esse tema, talvez menos considerado, diz respeito aos espacos de
convivéncia em universidades, se, como dito anteriormente, as relacdes humanas sdo
fundamentais para o bom desempenho académico, sera que a convivéncia entre os envolvidos
deve se restringir somente ao espacgo das salas de aula?

No entanto, pode-se observar que, de modo geral, nas universidades brasileiras, 0s
espacos extra sala de aula se resumem a lugares de consumo e convivio efémero, como cantinas,
postos bancarios, lojas etc. Atividades importantes e raras, no ambiente universitario, com
simbolismo afetivo ou de estimulo ao convivio prolongado, poderiam ocorrer em espagos de
atividades culturais como teatros, galerias de arte e conchas acusticas.

Espagos como o Centro Contemplativo Windhover (Figuras 11 e 12), construido em

2014 na Universidade de Stanford na California, EUA. Este espaco configura-se como um retiro
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espiritual para professores, estudantes e funcionérios, foi concebido para promover a renovacao
pessoal e bem-estar através da arte, paisagem e arquitetura, sendo também aberto para a
comunidade de Stanford (DELAQUA, 2015).

Figuras 11 e 12 - Centro Contemplativo Windhover

A

Fonte: ARCHDAILY. Centro Contemplativo Windhover / Aidlin Darling Design. Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/767847/centro-contemplativo-windhover-aidlin-darling-design>.
Acesso em: 28 ago. 2016.

Pensando a realidade brasileira, ndo sdo necessarios espacos tdo sofisticados para o
incremento das relagfes e convivio nos ambientes universitarios, porém, é fundamental
repensar a sala de aula como unico espaco de interacdo pessoal e aprendizado.

E importante frisar que, no contexto desta pesquisa, a visio dos estudantes sobre o
ensino de Arquitetura e Urbanismo € parcial, considerando que eles ndo completaram todo ciclo
educacional, tampouco possuem tempo de experiéncia profissional, ambos necessarios para
apontar com maior precisdo pontos positivos ou negativos do ensino. Porém, mesmo diante
desta limitacdo, considero fundamental a visao dos estudantes sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo, pois sdo 0 motivo da existéncia e 0s mais impactados pelo processo educacional.

Tendo como referéncia 0os métodos de analise de contetdo (FRANCO, 2015), para
definir os principais pontos da visdo dos estudantes e dos demais grupos sobre o ensino de
Arquitetura e Urbanismo, formulei a seguinte pergunta base: Quais 0s principais temas
relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo? Busquei respostas (unidades de registro)
nas fontes textuais originais pesquisadas e identifiquei posteriormente unidades de sentido

nessas respostas para criar categorias de analise (Quadro 1).


http://www.archdaily.com.br/br/767847/centro-contemplativo-windhover-aidlin-darling-design
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Quadro 1 — Analise de contelido: Quais 0s principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e
Urbanismo na visdo dos estudantes?

Fontes Unidades de Registro Unidades de Sentido Categoria
FENEA-CICAU Pesquisa e extensdo como | - importantes atividades PESQUIS'?‘ E
http://www.fenea.org/ | importantes atividades na | na formacéo do EXTENSAO
cicau formacdo do arquiteto e urbanista. | arquiteto e urbanista.
Proporcionar o aprendizado | _ as relaces entre o que UNIAO ENTRE
diferencial,  esclarecendo  ao N
FENEA-SERES ~ ele vé em sala de aula, TEORIAE
. estudante as relacdes entre o que .
http://www.fenea.org/ ~ entre o sistema em que )
; ele vé em sala de aula, entre o | . C PRATICA
projetos/seres ; . s isto esta inserido e sua
sistema em que isto esta inserido e AR
C S profissionalizacdo
sua profissionalizacdo
O discurso ideoldgico é no campo
da, |n_terd|50|plmandade,~ mas as | - as  proprias EALTA DE
proprias  regulamentacbes do | regulamentacBes  do
FENEA-SERES ministério (com a imposi¢do de | ministério acabam com | INTERDISCIPLIN
contelidos e pouca flexibilidade de | esse discurso ARIDADE

escolhas pelo estudante) acabam
com esse discurso.

O conteldo das disciplinas, do que
é dado em aula, tudo é analisado
em cima do que esta escrito em

- Antes o0s agentes
fiscalizadores do MEC

FISCALIZACAOE

suas ementas. Antes os agentes ficavam alguns dias nas AVALIAQAQ
FENEA-SERES . . ' g faculdades, assistiam as | INSATISFATORI
fiscalizadores do MEC ficavam .
. aulas, entrevistavam A DO MEC
alguns dias nas faculdades,
PR - alunos e professores.
assistiam as aulas, entrevistavam
alunos e professores.
, x - As escolas também
As escolas também estdo sob a ) o
i . . estio sob a Otica do
otica do mercado, inclusive com mercado ENSINO
seu projeto pedagogico que da | Nzo h4 eficiéncia na | VoL TADO PARA
FENEA-SERES E?EZic?aeStia'dEOIggllfda(ﬁao 22 qualidade da producéo
" . e e na ética profissional O MERCADO
producdo e na ética profissional. ~ .
~ . - . | - Nao existe trabalho
Néo existe trabalho junto a | . . .
. junto a sociedade
sociedade
ENSINO
Qualquer curso deve romper com | fomper com a Visio | \VOLTADO PARA
FENEA-SERES | &  Visto  estreita de) oo de
profissionalizacdo na O MERCADO

Universidade.

profissionalizacéo

Fonte: Elaboragao propria a partir das fontes mencionadas.



http://www.fenea.org/cicau
http://www.fenea.org/projetos/seres
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Quadro 1 (continuacdo) — Quais 0s principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo
na visdo dos estudantes?

Fontes Unidades de Registro Unidades de Sentido Categoria
Formacéo sélida; posicionamento
de ndo conformidade com a
realidade, pois as mudancas no
coletivo sempre partem dessas | - reflexdo sobre a ENSINO
sensagOes de insatisfagdo com o | pressdo do mercado de | \vOLTADO PARA
FENEA-SERES panorama que se apresenta como | trabalho e
real; ética pessoal/ profissional; | reconhecimento  da | © MERCADO
reflexdo sobre a pressdo do | complexidade da vida
mercado de trabalho e
reconhecimento da complexidade
da vida.
E imprescindivel o casamento | - E imprescindivel o | UNIAO ENTRE
FENEA-SERES entre a teoria e a pratica e a casam,epto entre a teoria TEORIA E
importancia da | e aprética ]
transdisciplinaridade. PRATICA
Extrapolar a vivéncia da sala de
aula e encontrar formas de
contatos com a sociedade. Dessa | - Extrapolar a vivéncia
FENEA-EMAU forma, a triade: Ensino + pesquisa | da sala de aula e PESQUISAE
: + Extenséo Universitaria, deve ser | encontrar formas de EXTENSAO
http://lwww.fenea.org/
. tomada como base para o0 | contatos com a
projetossEMAU . L .
entendimento dos principios dessa | sociedade.
proposta, caracterizada por uma
comunicagdo  constante  entre
sociedade e a universidade
Decretamos 0 estdgio como .
obrigatério no  curso  de -re :1(5:1510 a dewﬂi MA QUALIDADE
FENEA-ESTAGIO Arquitetura e Urbanismo sem a pargntisgse ' gua ;
http://www.fenea.org/ | devida preparacdo, que garantisse | 2 . DE ESTAGIOS
. - . " implementacéo de
artigos/estagio sua implementagdo de forma .
- . forma qualitativa e
qualitativa e  benéfica aos g
benéfica aos estudantes.
estudantes.
i 5 FALTA DE
FENEA-SERES ;/Sen?g;:sgfgso gzlsntggtrgﬁzg en;ri(; - existe o receio de um
http://www.fenea.org/ P 0 d f,p professor interferir no INTERDISCIPLIN
rojetos/seres .EX'Ste O Tecelo ge UM Protessor| 4 halho do outro
P interferir no trabalho do outro, ' ARIDADE
O ideal para tudo que é dado em - fazer uma ligacio com s
sala de aula é fazer uma ligagdo 9ag UNIAO ENTRE
com o que realmente acontece na o que _realmente
FENEA-SERES - - acontece na vida real. TEORIAE
vida real. Dessa maneira o0 3
PRATICA

aprendizado fica mais aprimorado
e se fixa muito mais.

Fonte: Elaboragdo propria a partir das fontes mencionadas.


http://www.fenea.org/projetos/EMAU
http://www.fenea.org/artigos/estagio
http://www.fenea.org/projetos/seres
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Quadro 1 (continuacdo) — Quais 0s principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo
na visdo dos estudantes?

Fontes Unidades de Registro Unidades de Sentido Categoria
T_ambem falamos §0pre 0 Trabalho TRABALHO
Final de Graduacdo: comparamos | 50 poderi
as maneiras de desenvolvimento e | ~ POrqUe nao poderia ser FINAL DE
FENEA-SERES N : apenas uma
apresentacdo, e questionamos, x s X
M ; apresentacdo  teorica GRADUACAO
porque ndo poderia ser apenas uma q dendo do tema?
apresentacdo tedrica dependendo €pendendo do temar
do tema?
A faculdade deve atuar como
agenciadora dos problemas da | - A faculdade deve
sociedade, dos problemas reais | atuar como agenciadora PESQUISAE
FENEA-SERES (pois ha,rr_lunos Qeles_no mu_ndo e dos_ problemas da EXTENSAO
0s exercicios projetuais continuam | sociedade, dos

a ser feitos
hipotéticas).

com solucdes

problemas reais

FENEA-ENADE
http://lwww.fenea.org/
artigos/boicotarenade

Entendemos que o SINAES néo ¢
um avango na politica de uma
avaliacdo realmente
comprometida com a qualidade do
ensino, e que este processo
estrangula o ensino publico por
meio de corte de verbas, e que
também exonera o papel do
governo enquanto promotor de
politicas pablicas de educagdo. No
caso das particulares, 0
rankeamento € a busca por
resultados falsos e lucrativos que
deturpam todo o principio de
qualidade de ensino.

- Entendemos que o
SINAES ndo € um
avango na politica de
uma avaliacéo
realmente
comprometida com a
qualidade do ensino

FISCALIZACAOE
AVALIACAO
INSATISFATORI
A DO MEC

FNA
http://www.fna.org.br/f
enea-divulga-cartas-
contra-ensino-a-
distancia-e-mp-759/

Especificamente em relacdo ao
curso de Arquitetura e Urbanismo,
0 convivio  presencial é
fundamental para a vivéncia e 0
questionamento do espaco.

- 0 convivio presencial
¢ fundamental para a
vivéncia e 0
questionamento do
espago.

POSSIBILIDADE
DE CURSOS EaD

ARCHDAILY
http://www.archdaily.c | As melhorias para a salde fisica e - criacdo de espacos de | INFRAESTRUTU
om.br/ mental podem ser realizadas com a trabalho mais limpos )
br/601381/ criagio de espagos de trabatho | S.C 0 TEC T RAFISICA
saudementalnasescolas | mais limpos, maiores e mais | ., .
. . L silenciosos.
dearquiteturaepossivel | silenciosos.
umamudancacultural
- fontes de estresse
Maiores fontes de estresse como | como carga de trabalho,
carga de trabalho, falta de | falta de organizacdo da
ARCHDAILY organizacdo da faculdade, os | faculdade, os prazos ASPEFTOS
prazos coincidentes, e interacdes | coincidentes, e | PSICOLOGICOS
negativas com os membros do | interagbes  negativas

corpo docente.

com o0s membros do
corpo docente.

Fonte: Elaboragdo propria a partir das fontes mencionadas.


http://www.fenea.org/artigos/boicotarenade
http://www.archdaily.com.br/
http://www.archdaily.com.br/
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A seguir, no Quadro 2, é apresentada a sintese das categorias criadas com suas
respectivas unidades de sentido. Devido a énfase temética das categorias, foram divididas em
dois grupos; temas considerados de maior importancia e temas considerados mais
problematicos. Para analise da visdo dos outros grupos sobre o ensino de Arquitetura e
Urbanismo, foi elaborado 0 mesmo procedimento de andlise de contetdo, no entanto, visando
objetividade na apresentacdo da pesquisa, € apresentado apenas o quadro sintese das categorias

de analise com suas unidades de sentido. As fontes utilizadas e as unidades de registro

identificadas para os demais grupos podem ser consultadas no “Apéndice B”.

Quadro 2 — Categorias de analise e unidades de sentido da visao dos estudantes sobre os principais
temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Temas de Importancia

Principais Problemas

PESQUISA E EXTENSAO

- importantes atividades na formacdo do arquiteto e
urbanista.

- Extrapolar a vivéncia da sala de aula e encontrar
formas de contatos com a sociedade.

- A faculdade deve atuar como agenciadora dos
problemas da sociedade, dos problemas reais

FALTA DE INTERDISCIPLINARIDADE

- as proprias regulamentacbes do ministério acabam
com esse discurso

- existe o receio de um professor interferir no trabalho
do outro.

UNIAO ENTRE TEORIA E PRATICA

- as relagdes entre o que ele vé em sala de aula, entre
0 sistema em que isto estd inserido e sua
profissionalizacéo

- E imprescindivel o casamento entre a teoria e a
pratica

- fazer uma ligacdo com o que realmente acontece na
vida real.

FISCALIZACAO E AVALIACAO
INSATISFATORIA DO MEC

- Antes os agentes fiscalizadores do MEC ficavam
alguns dias nas faculdades, assistiam as aulas,
entrevistavam alunos e professores.

- Entendemos que o SINAES ndo é um avanco na
politica de uma avaliacdo realmente comprometida
com a qualidade do ensino

TRABALHO FINAL DE GRADUACAO
- porque ndo poderia ser apenas uma apresentacdo

tedrica dependendo do tema?

ENSINO VOLTADO PARA O MERCADO

- reflexdo sobre a pressdo do mercado de trabalho e
reconhecimento da complexidade da vida

- As escolas também estéo sob a 6tica do mercado

- No hé eficiéncia na qualidade da producéo e na ética
profissional

- Néo existe trabalho junto a sociedade

- romper com a visdo estreita de profissionalizacdo

ASPECTOS PSICOLOGICOS

- fontes de estresse como carga de trabalho, falta de
organizacdo da faculdade, os prazos coincidentes, e
interacfes negativas com os membros do corpo
docente.

MA QUALIDADE DE ESTAGIOS

- sem a devida preparacdo, que garantisse sua
implementacdo de forma qualitativa e benéfica aos
estudantes.

INFRAESTRUTURA FISICA

- criagdo de espacos de trabalho mais limpos, maiores
e mais silenciosos.

POSSIBILIDADE DE CURSOS EaD

- 0 convivio presencial é fundamental para a vivéncia
e 0 questionamento do espaco.

Fonte: Elaboracdo propria a partir de fontes textuais originais e procedimentos de analise de contetdo.
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Como pode ser observado, os estudantes veem como muito importante a pesquisa e a
extensdo durante a graduag&o, assim como a unido entre teoria e pratica. Também reconhecem
a importancia da interdisciplinaridade apesar das dificuldades em implanta-la de fato. Os
estudantes consideram ndo serem suficientes os esforcos e politicas do MEC para qualificar o
ensino de arquitetura. Criticam, entre outros aspectos, as deficiéncias na fiscalizacdo, os
sistemas avaliativos classificatorios e ndo formativos, o direcionamento da formacdo para
interesses de mercado em detrimento de uma formacdo mais ampla e a falta de controle ou
politicas mais eficientes para os estagios curriculares obrigatorios. Atribui-se os altos niveis de
stress e mal-estar, durante o curso, ao excesso de trabalhos extra classe, a desorganizacdo das
faculdades, as mas condicBes do espaco fisico e aos relacionamentos interpessoais néo
satisfatorios com os professores.

Pode-se destacar, na visao dos estudantes, a questdo do distanciamento entre teoria e
pratica. No campo da Arquitetura e Urbanismo e em outras ciéncias aplicadas, o conhecimento
tedrico ndo faz sentido dissociado de sua pratica. O termo Praxis, corresponde a uma acgao
derivada de um conhecimento tedrico orientado para um determinado fim ou resultado, quando
a educacdo ndo permite o vinculo entre teoria e aplicacdo pratica do conhecimento, configura-

se falha e incompleta, ou ainda, num sentido mais amplo:

Chamamos de praxis este fazer no qual o0 outro ou 0s outros sdo visados como seres
autbnomos e considerados como 0 agente essencial do desenvolvimento de sua
prépria autonomia. A verdadeira politica, a verdadeira pedagogia, a verdadeira
medicina, na medida em que algum dia existiram, pertencem a praxis
(CASTORIADIS, 1982, p.94).

Se 0s estudantes consideram que ha em nosso sistema educacional uma segmentacao
entre teoria e a préatica, isso representa um indicativo ruim para o ensino de Arquitetura e
Urbanismo, questdo que deve ser debatida e priorizada por estudantes, professores e escolas.
3.1.2 A visdo dos Professores

Para os professores, a semelhanca do critério definido para representar a visdo dos
estudantes, sera privilegiado fonte de informacGes de cunho coletivo institucional. Tais fontes
foram obtidas por meio de pesquisa telematizada no site da Associacao Brasileira de Ensino de
Arquitetura e Urbanismo (ABEA). A ABEA é uma associacao sem fins lucrativos, reconhecida
por intensa atuacdo pela melhoria na qualidade do ensino de arquitetura no Brasil e possui
amplo quadro de professores atuantes nesta area.

Antes de iniciar os temas levantados pela ABEA, é importante destacar, como panorama

geral da situacdo do professorado universitario do Brasil, uma questdo essencial: o professor
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universitério, via de regra, ndo possui formagdo ou capacitacdo formal didatica para seu
trabalho docente, geralmente inicia seu percurso profissional de modo intuitivo e autodidata,
com referéncia na reacédo de seus alunos, em suas préprias experiéncias do tempo de estudante
e na postura de outros professores (NOGUEIRA, 2009).

No caso dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, o quadro ndo € diferente. Mesmo
professores com excelentes titulacdes académicas, tiveram pouco ou nenhum contato com
estudos sobre didatica em seus cursos de pos-graduacdo. Situacdo que pode contribuir para a
precarizacao das relacfes professor-estudante devido a falta de aplicacdo de metodologias mais
eficazes no processo de ensino e aprendizagem.

Sem mudangas na estrutura e objetivos dos programas de p6s-graduacdo, que deem mais
énfase além da pesquisa, a estudos preparatorios para a funcdo docente, os professores
universitarios continuaram aprendendo (ou ndo) na pratica. Processo que poderia ser mais
eficiente se houvesse capacitacdo adequada nas pos-graduacdes ou em cursos especificos
preparatorios para docéncia.

Outro questionamento pertinente em relacdo ao perfil do corpo docente de cursos de
Arquitetura e Urbanismo, mencionado em publicacdo comemorativa dos 40 anos da ABEA,
refere-se ndo a titularidade académica dos professores, mas em sentido oposto, a necessidade
de professores atuantes na pratica da profissao:

Até mesmo para fazer frente ao incremento de cursos que neste ano ultrapassaram o
nimero de 300 é preciso recuperar o controle sobre padrdes minimos da relacdo
professor aluno, sobre os espagos apropriados para as atividades praticas, sobre as
novas condi¢Oes de disponibilidade de titulos diante do acesso digital e introduzir
novas questfes como a avaliagdo dos instrumentos de avaliacdo ao longo e ao final
dos cursos e uma distribuicdo mais adequada entre os professores de dedicacao
exclusiva com desejavel titulacdo e aqueles com dedicagdo compartilhada com a
pratica profissional com desejavel experiéncia. Tendo em vista o carater de formagéo
de um profissional para a préatica de um oficio é preciso contar com o professor, o
professor-arquiteto, o arquiteto-professor e o arquiteto para alcangar um bom curso
(MARAGNO, 20133, p.162).

Segundos dados em seu portal (ABEA, 2017a), a ABEA foi fundada em 1973 como
uma associagdo de escolas de arquitetura e reformulada em 1985, com o intuito de ampliar a
participacdo democratica de todos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, nédo
somente de seus dirigentes, como ocorria inicialmente. A ABEA participa ativamente junto ao
MEC nos processos de avaliagdo e qualidade para garantir a aplicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para cursos de arquitetura conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). A ABEA acompanha também a politica de avaliacdo e regulacéo
dos cursos junto ao MEC em conjunto com outras organizacdes como Secretaria de Educacao
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Superior do Ministério da Educacao (SESu), SERES, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), participa também das formulagdes e revisdes das diretrizes curriculares junto ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

A ABEA integrou-se a outras entidades visando a construcdo de legislagdo prépria para
area de arquitetura e urbanismo como, por exemplo, participando do Colégio Brasileiro de
Arquitetos (CBA) que resultou em aprovacao no Congresso Nacional e sancédo presidencial da
lei 12.378/2010 que definiu nova regulamentacdo do exercicio profissional de arquitetura e
principalmente criou o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU), antiga luta e
reivindicagdo dos arquitetos. Em 2012, a ABEA passa a integrar também o Colégio das
Entidades Nacionais do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (CEAUCAU),
procurando contribuir em todas interfaces entre educacao e o exercicio profissional junto com
demais entidades de interesse nesta questdo (ABAP, AsBEA, FENEA, FNA e IAB).
Recentemente, a ABEA aproximou-se de entidades internacionais que também tratam do
ensino de arquitetura e urbanismo como a UNESCO, a Comissdo de Educacdo da Unido
Internacional de Arquitetos (UIA), Association of Collegiate Schools of Architecture — USA &
Canada (ACSA), European Association for Architectural Education (EAAE) e Academia de
Escolas de Arquitectura e Urbanismo de Lingua Portuguesa (AEAULP).

A ABEA vem editando, desde 1991, cadernos tematicos contendo a producdo de
conferéncias (Figura 13) que realiza regularmente denominadas Encontro Nacional Sobre
Ensino de Arquitetura (ENSEA), Congresso da Associacao Brasileira de Ensino de Arquitetura
e Urbanismo (CONABEA) e Conselho Superior da ABEA (COSU). Os artigos e documentos
apresentados e discutidos por professores de cursos associados e especialistas da area nestes
eventos, estdo disponibilizados em sua maioria no formato digital, com objetivo de subsidiar
estudos e pesquisas na area do ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil. O material contém,
de forma geral, experiéncias didaticas diversas apresentadas por professores de varios cursos e
discussdes sobre tematicas consideradas importantes para o ensino (ABEA, 2017d).


http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
http://aeaulp.com/#/home
http://aeaulp.com/#/home
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Figural 13 - XXXIV ENS uitetura — Natal/RN
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Fonte: ABEA. XXXIV ENSEA. Disponivel em:
<http://www.abea.org.br/?page_id=1772>. Acesso em: 02 mai. 2016.

Estdo em evidéncia no portal da ABEA questbes fundamentais para discussdo do ensino
de arquitetura na atualidade. Refletindo a demanda crescente da sociedade pelo trabalho do
profissional em Arquitetura e Urbanismo e com as ultimas politicas do MEC para ampliar o
nimero de matriculas no ensino superior, a area de arquitetura cresceu significativamente
contando com cerca de 40.000 alunos, 5.000 docentes e um total de aproximadamente 466
cursos que inserem 4.000 profissionais arquitetos e urbanistas por ano no mercado, juntando-
se a outros 150.000 em atividade (ABEA, 2017a).

A ABEA vem atuando junto ao INEP, 6rgdo governamental que gerencia questdes
ligadas ao Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), com objetivo de ampliar
os instrumentos de avaliacdo para os estudantes de arquitetura, propondo incorporar o Trabalho
Final de Graduacdo (TFG) como instrumento de medicao da qualidade dos cursos. Entende-se
que o TFG seja uma sintese legitima do trabalho realizado durante o curso pelo estudante e pelo
corpo docente, que expbe o nivel de abrangéncia e metodologias de projeto, reflete a absorcao
de préticas didaticas e a capacidade de resolver problemas inerentes a atividade de arquitetura
e urbanismo. A ABEA ainda ndo obteve sucesso nesta proposta junto ao MEC.

A discussdo e manifestacdo publica mais recente encampada pela ABEA, foi 0
posicionamento contrario a possibilidade de Educacdo a Distancia (EaD) para cursos de

Arquitetura e Urbanismo. Argumentou-se em carta aberta publicada no portal que:
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Arquitetura e Urbanismo é um oficio que, da mesma forma que a Medicina e o Direito
entre outras importantes profissdes, tem seu exercicio regulamentado por relacionar-
se com a preservacgdo da vida e bem-estar das pessoas, da seguranca e integridade do
seu patriménio, e da preservacdo do meio ambiente. Por isso mesmo exige, em sua
formacao, acompanhamento ndo somente presencial, mas de forma muito préxima em
atelieres, laboratorios, canteiros experimentais e outros espagos vivenciais, em uma
relagdo professor-aluno bastante reduzida, o que definitivamente ndo pode ser
alcancado em cursos oferecidos totalmente a distancia (ABEA, 2017e).

No entanto, a entidade reconhece avangos nesta tecnologia de educagéo e propde amplo
debate sobre suas vantagens e limitagdes em areas que envolvam formacéo tedrica e pratica e
que podem expor a sociedade a riscos de vida, ao patrimdnio e ao meio ambiente. Salienta
também que o curso desenvolve atividades coletivas e praticas em atelié e que a vivéncia em
espaco fisico adequado também faz parte do processo de ensino e aprendizado em arquitetura,
sendo inviavel dar sentido e desenvolver tais atividades em espaco virtuais. Enfim, entende-se
gue o convivio presencial é fundamental para a vivéncia e 0 questionamento do proprio espaco
(ABEA, 2017¢).

Assim como feito para identificar os principais pontos da visdo dos estudantes, recorri
a pergunta base elaborada, as fontes textuais originais® e aos procedimentos de anélise de
conteddo para definir os principais pontos da visdo dos professores sobre o ensino de

Arquitetura e Urbanismo (Quadro 3).

& Vide Apéndice B.
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Quadro 3 - Categorias de analise e unidades de sentido da visdo dos professores sobre os principais
temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Temas de Importancia

Principais Problemas

MANTER ENSINO  ATUALIZADO
DEMANDAS DA SOCIEDADE

- estabelecimento de perfis e padrBes que assegurem a
qualificacdo do profissional arquiteto e urbanista a
altura dos desafios sociais do pais e das demandas
internacionais

COM

AVALIAGCAO DO MEC

- ampliar os instrumentos usuais de avaliagdo, a
ABEA propds a incorporagdo do Trabalho Final de
Graduacdo — TFG

RESPALDAR DEFINICOES DE QUALIDADE DO

ENSINO JUNTO AO MINISTERIO DA
EDUCAGAO ATRAVES DE DOCUMENTAGAO
LEGA (REGULAMENTACAO)

- Elaborag&o das Diretrizes Curriculares

- Formulagdes das diretrizes para o Exame Nacional
de Cursos e Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes

- Defendemos os principios contidos no documento
Perfis & Padrdes de Qualidade

EQUACIONAR QUANTIDADE E QUALIDADE

- aproximadamente 40.000 alunos e cerca de 5.000
docentes.

ESPACO FiSICO E RELAGOES INTERPESSOAIS

- Acompanhamento ndo somente presencial, mas de
forma muito proxima em ateliers, laboratorios,
canteiros experimentais e outros espacos vivenciais

- qualificacdo das condicdes fisicas e espaciais dos
ateliés e salas de aulas dos cursos de Arquitetura e
Urbanismo.

- integracdo professor/aluno e aluno/aluno.

POSSIBILIDADE DE ABERTURA DE CURSOS
EaD (Educacdo a distancia)

- 0 espaco fisico adequado é parte do processo de
ensino e favorece o aprendizado. Se dar sentido a
espacos (fisicos e reais) é o dever de oficio, como fazé-
lo na virtualidade?

- 0 convivio presencial é fundamental para a vivéncia
e 0 questionamento do préprio espaco.

Fonte: Elaboracéo propria a partir de fontes textuais originais e procedimentos de andlise de contetdo.

Os professores, representados pela ABEA, consideram importante o alinhamento de
suas Vvisfes sobre o ensino de arquitetura junto ao Ministério da Educacdo, os principais
documentos e legislacdo atinentes ao ensino de Arquitetura e Urbanismo contam com a
participacdo efetiva de professores da ABEA. No entanto, o sistema avaliativo imposto pelo
MEC aos estudantes atraves do ENADE ¢é considerado, pela ABEA, insatisfatdrio para o ensino
de Arquitetura e Urbanismo. Na visdo dos professores, deveria ser utilizado para tal avaliacdo
0 proprio Trabalho Final de Graduacdo como parametro de avaliagdo dos estudantes e dos
cursos. Atualmente, as maiores preocupacgdes em relagdo ao ensino na visao dos professores,
estdo relacionadas a formas de garantir a qualidade frente ao aumento da demanda e quantidade
de alunos matriculados, principalmente na possibilidade de abertura e autorizagcdo de novos
cursos na modalidade EaD, considerada catastrofica pela ABEA. Na visdo dos professores, 0
ensino presencial com a interacdo entre os estudantes e o espaco educacional, entre 0s
estudantes e os professores € de fundamental importancia para o ensino e aprendizagem de
Arquitetura e Urbanismo.

A possibilidade do surgimento de cursos de Arquitetura e Urbanismo na modalidade

EaD pode trazer prejuizos a este ensino, no entanto, o discurso dos professores em defesa da
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modalidade presencial, que menciona a importancia das relacfes interpessoais no processo de
ensino e aprendizagem, precisa ser efetivado na préatica, uma vez que tais relacbes muitas vezes
sdo insatisfatdrias, conforme levantado no subcapitulo 3.1.1.1 desta dissertacao.
3.1.3 A visdo do Estado

Para descrever a visdo do Estado sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo, a fonte de
informacgdes definida foi o portal do MEC. Esta visdo é representada basicamente pelas
diretrizes curriculares que estruturam os cursos no Brasil. O histdrico destas diretrizes € o
seguinte (MEC, 2017a):

Portarian. 1770 — MEC, de 21 de dezembro de 1994 — Fixou as diretrizes curriculares
e 0 conteldo minimo do curso de graduagdo em Arquitetura e Urbanismo.

Parecer CNE/CES n° 112/2005, aprovado em 06 de abril de 2005 - Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo.

Resolugdo CNE/CES n° 6, de 2 de fevereiro de 2006 - Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Arquitetura e Urbanismo e d4 outras
providéncias.

Parecer CNE/CES n° 255/2009, aprovado em 2 de setembro de 2009 - Proposta de
alteracdo da Resolucdo CNE/CES n° 6/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, em decorréncia de
expediente encaminhado pela SESu/MEC.

Resolu¢do CNE/CES n° 2, de 17 de junho de 2010
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo, alterando dispositivos da Resolucdo CNE/CES n° 6/2006.

Porém, outro documento de importancia, que também expressa a visdo governamental,
trata da definigdo dos “Perfis da Area” e “Padrdes de Qualidade”, que entre outros, tem por
objetivo definir parametros para “Expansdo, reconhecimento e verificagdo periodica dos cursos
de Arquitetura e Urbanismo” (MEC, 2017a).

Iniciarei destacando alguns pontos das Diretrizes Curriculares vigente para cursos de
arquitetura, a resolugdo CNE/CES n°2 de 2010. No artigo 2° a resolucdo define que a
organizacdo dos cursos devera se basear no estabelecimento dos componentes curriculares que
devem abranger o projeto pedagdgico, descricdo de competéncias, habilidades e perfil do
profissional, contetdos curriculares, estagio supervisionado, atividades de horas
complementares e trabalho final de graduacéo.

O artigo 3° indica outros aspectos que também devem ser contemplados no projeto
pedagdgico, entre eles: formas de realizacao da interdisciplinaridade, modos de integracao entre
teoria e pratica, incentivo a pesquisa e formas de garantir bom desenvolvimento do estagio
curricular e das atividades complementares. Em seu paragrafo 1°, a diretriz menciona que a

proposta pedagogica devera assegurar a formacgdo de profissionais generalistas, capazes de
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compreender e traduzir as necessidades de individuos e comunidades em relagdo a concepcao
e construcao de espacos.

No paragrafo 2°, como préticas de responsabilidade técnica e social, o curso devera
estabelecer acdes que venham ao encontro ao equilibrio ecoldgico e sustentavel, a valorizagédo
e preservacdo da arquitetura, do urbanismo e da paisagem como patrimonio coletivo, entre
outras. O artigo 4° reafirma, em sintese, as inten¢Ges definidas nos artigos anteriores.

O artigo 5° da resolucdo indica as competéncias do futuro profissional, entre as quais,
habilidades necessarias para conceber projetos de arquitetura, urbanismo e paisagismo e para
realizar construgdes considerando fatores de custo, durabilidade e manutengédo, conhecimento
de regulamentos legais, normas técnicas de acessibilidade de usuérios e outras inerentes ao
projeto e construcdo. O estudante deve também ter conhecimento de teoria e historia da arte, da
arquitetura, do urbanismo e do paisagismo de modo que o possibilite desenvolver senso estético
e reflexdo critica.

Nas areas de planejamento urbano e urbanismo, o estudante deve adquirir dominio de
técnicas e metodologia de pesquisas, compreensao dos sistemas de infraestrutura e de transito,
capacidade de analisar planos de intervencao no espaco urbano, metropolitano e regional.

Na area de construcdo, o estudante deve adquirir conhecimentos para 0 emprego
adequado e econémico dos materiais de construcdo, das técnicas e sistemas construtivos,
capacidade para definir instalagdes e equipamentos prediais, para organizagao de canteiros e
para implantacdo de infraestrutura urbana.

Em relacdo a estruturas, o futuro arquiteto precisa compreender os diferentes sistemas
estruturais, dominar a concepgéo e o projeto estrutural com base em estudos de resisténcia dos
materiais, estabilidade e fundacgdes de construgdes.

Em topografia, ter habilidade para elaboracdo de levantamentos topogréaficos e dominio
do instrumental necessario para 0 mesmo. Em paragrafo Unico do artigo 5° é destacado que o
projeto pedagdgico devera garantir a coexisténcia entre teoria e pratica, como forma de
fortalecer o conjunto dos elementos fundamentais para a aquisicdo dos conhecimentos
necessarios ao futuro profissional.

O artigo 6° indica que os contetdos citados no artigo 5° serdo distribuidos em dois
nucleos e no Trabalho Final de Curso, o primeiro nucleo se refere aos conhecimentos de
fundamentacdo; o segundo aos conhecimentos profissionais e o Trabalho Final de Curso
supervisionado por docente, de maneira que envolva procedimentos de investigagdo técnico-

cientifica, a serem desenvolvidos pelo estudante.
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Segundo o paragrafo 5° do artigo 6°, os nuicleos de conhecimento poderdo ser dispostos
em atividades praticas e tedricas tais como palestras, producdo em atelié, uso de laboratérios,
consulta a bibliotecas, viagens de estudos, visitas a canteiros de obras, levantamentos de campo,
consultas a arquivos e instituicOes, pesquisa tematicas, bibliograficas, iconograficas e
documental ligada arquitetura, urbanismo e paisagismo, participacdo em escritorios-modelo de
arquitetura e urbanismo e em nucleos de servicos comunitarios.

O artigo 7° trata dos estagios curriculares supervisionados obrigatorios, cabendo a
instituicdo de ensino e seu colegiado, aprovar regulamento correspondente que assegure vinculo
com os conteudos do curso e condi¢Bes adequadas de trabalho.

O artigo 8° define que as atividades complementares visam possibilitar o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos aos estudantes, mesmo fora do ambiente
académico e mediante avaliacdo, podem incluir projetos de pesquisa, monitoria, iniciacdo
cientifica, projetos de extensdo, congressos, entre outros. Atividades complementares ndo
podem ser confundidas com o estagio supervisionado.

No artigo 9°, define-se que o Trabalho Final de Curso deve ser regulamentado pela
instituicdo e aprovado por Conselho Superior Académico, contendo critérios e procedimentos
de avaliagdo, além de diretrizes para sua elaboracao.

O artigo 10 indica que a carga horaria minima para 0s cursos de Arquitetura e
Urbanismo é estabelecida pela resolu¢cdo CNE/CES n° 2/2007, que define 3.600 como o0 minimo
de horas para integralizacao desta graduacao.

Para complementar a visdo do Estado sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo, serdo
destacados pontos fundamentais para o entendimento desta visdo pelo documento “Perfis da
Area” ¢ “Padrdes de Qualidade”. Redigido posteriormente a Portaria n. 1770 do MEC e
elaborado pelo Ministério da Educacdo via Secretaria de Educacdo Superior em conjunto com
a CEAU (Comissdo de Especialistas de Ensino de Arquitetura e Urbanismo), este documento
tem como objetivo definir pardmetros para validagdo de cursos em funcionamento e roteiros
para autorizacdo de abertura de novos cursos.

O documento inicia tratando sobre temas como qualidade e condi¢des do ensino
oferecido pelos cursos e 0s impactos do barateamento em instituicdes privadas e poucos
investimentos nas instituicdes publicas, refletindo em espacgos de trabalho inadequados, na
insuficiéncia de equipamentos, em curriculos fragmentados, assim como na falta de incentivo
a capacitacdo de professores e na inexpressividade de atividades de pesquisa e extensdo na

graduacéo.
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Entre os problemas do ensino de Arquitetura e Urbanismo ligados ao fendmeno do
“barateamento”, pode-se citar, também: distanciamento entre teoria de projeto e pratica
construtiva, pois ndo sdo ofertadas praticas experimentais aos estudantes; inexisténcia de
espacos exclusivos para o curso de arquitetura com salas adaptadas para atividades especificas
de concepcao; desatualizacdo e caréncia de livros e periddicos, entre outros.

Na definicio dos “Perfis da Area”, 0 documento resgata o carater de exercicio privativo
do trabalho em arquitetura citando desde o Codigo de Hamurabi promulgado pelo Rei da
Babildnia, em 2083 antes de Cristo, até a lei de regulamentacao da profissdo, no Brasil, a partir
de 1933. A lei de regulamentacédo define as atribuicdes e atividades inerentes aos arquitetos e
urbanistas mediante registro do diploma e historico escolar, onde devem constar aprovagao nas
disciplinas e demais exigéncias do curriculo minimo que qualifica o exercicio profissional e
suas respectivas responsabilidades técnicas.

Em “Padroes de Qualidade”, s@o descritos, em diferentes categorias, 0s requisitos
basicos para abertura de novos cursos e funcionamento dos existentes, entre eles, em Recursos
Materiais: biblioteca com acervo atualizado de no minimo 3.000 titulos de arquitetura e
urbanismo além de periddicos e legislacdo; espaco destinado aos Trabalhos Finais de
Graduacdo além de outros documentos Uteis; laboratorios de Informética Aplicada a
Arquitetura e Urbanismo, Conforto Ambiental, Tecnologia da Construcéo, de Fotografia, Video
e Audiovisual, salas de projeto (atelier) com pranchetas, oficina de maquetes e laboratério de
modelos, salas para aulas tedricas, auditorio e sala de projecdo, sala para equipamentos de
topografia.

O Corpo Docente deve atender a relacdo professor/aluno em aulas teoricas de 1
professor para 30 alunos e em aulas de projeto de 1 professor para 15 alunos, sendo que as
disciplinas do ndcleo de formacéo profissional s6 podem ser ministradas por profissionais que
detenham atribuicdes profissionais para tal. O Curriculo Pleno é composto pelo conjunto das
matérias exigidas por diretrizes curriculares obrigatorias e contetidos livres determinados pela
instituicdo de ensino em seu projeto pedagogico. Ele pode ser desenvolvido em formatos de
atividades diversas, inclusive extra sala de aula, porém com o tempo, e os créditos destinados
a estas atividades, assim como a forma avaliagdo devem estar mencionados no curriculo do
curso. Faz parte do Curriculo Pleno, também, o Trabalho Final de Graduagéo, recomenda-se
que este curriculo ndo ultrapasse 24hs semanais para que os estudantes tenham tempo livre de

estudos.
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Atividades de Pesquisa e Extensdo séo consideradas indissociaveis das atividades de
ensino, sendo exigidos tais programas com envolvimento de alunos e professores do curso
assim como relacdes de intercambio com outros departamentos, outras instituicGes e com a
sociedade. As Atividades de Pesquisa e Extensdo podem se dar por meio da implantacéo de
escritorios modelo, canteiros de obras experimentais e nicleos ou laboratorios de habitacdo,
entre outros.

O pessoal Técnico-Administrativo deve ser constituido por funcionarios em namero e
qualificacdo suficientes para dar suporte as atividades de pesquisa, de extensdo e
administrativas, em especial, no trabalho em bibliotecas e laboratorios. Estes parametros de
qualidade, sdo complementados no documento, com modelos de formularios para verificagdo
dos mesmos junto as institui¢cbes de ensino superior.

Assim como para analisar a visdo de estudantes e professores, elaborei via
procedimentos de anélise de conteudo, um quadro sintese da visdo do Estado sobre o ensino de
Arquitetura e Urbanismo (Quadro 4).
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Quadro 4 - Categorias de analise e unidades de sentido da visdo do Estado sobre 0s principais temas
relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Temas de Importancia

Principais Problemas

ESTABELECIMENTO DE CURRICULO MINIMO
(REGULAMENTAGCAO)

- A organizagdo de cursos de graduacdo em
Arquitetura e Urbanismo devera ser elaborada com
claro estabelecimento de componentes curriculares

EVITAR FORMACAO DE ESPECIALISTAS
- devera assegurar a formagdo de profissionais
generalistas

INTERDISCIPLINARIDADE,
PESQUISA

-111 - formas de realizacéo da interdisciplinaridade;
-VII - incentivo a pesquisa, COMO necessario
prolongamento da atividade de ensino e como
instrumento para a iniciagdo cientifica;

INCENTIVO A

ESPACO FisSICO

- h& uma inadequagdo dos espagos atualmente
ocupados.

- condigdes de tempo, de espago fisico, de meios como
laboratérios e bibliotecas, que oferecem aos
estudantes para que possam integraliza-lo.

QUALIDADE DO ESTAGIO CURRICULAR

-IX - concepcdo e composicdo das atividades de
estdgio curricular supervisionado em diferentes
formas e condicBes de realizacdo, observados seus
respectivos regulamentos;

- cabendo a Instituicdo de Educagéo Superior, por seus
colegiados académicos, aprovar o correspondente
regulamento, abrangendo diferentes modalidades

ESPACO FisICO

- Uma das justificativas para a pouca permanéncia de
professores e alunos é a falta de condigdes fisicas
adequadas a producdo do seu trabalho extra-classe.

- Observa-se um sucateamento das instalagdes
existentes nas IES publicas

PROJETOS DE EXTENSAO

- As atividades complementares sdo componentes
curriculares enriquecedores e implementadores do
préprio perfil do formando

-X - concepcdo e composicdo das atividades
complementares.

INADEQUACAO ENTRE CURRICULO PLENO E
TEMPO PREVISTO PARA INTEGRALIZACAO
DO CURSO

- 0s dados demonstram que a média nacional de
conclusdo do curso da-se em torno de seis a sete anos
- Quanto a retencdo em decorréncia da falta de
condigBes de infraestrutura e dificuldades nos
horérios, ela é disfarcada por um "pseudo” grau de
exigéncia do curso

UNIAO ENTRE TEORIA E PRATICA

-1V - modos de integracéo entre teoria e pratica;

- garantindo a coexisténcia de relacGes entre teoria e
pratica,

- a dissociagdo existente entre ensino de projeto e o
ensino da arte de construir.

FORMAGCAO DE PROFESSORES

- que sistematicamente reprovam 50% a 60% dos
alunos.

-insuficiéncia de equipamentos basicos, curriculos
extensos, fragmentados e carregados de disciplinas ,
como também na propria capacitagdo de professores

- relegam a segundo plano programas internos e
condigdes de acesso de seus professores a capacitacao
docente.

- Ha tratamento desigual com relacdo aos que
conseguem se titular com afastamento e os que
permanecem em atividade docente

- No campo da educacdo continuada o estimulo deve
ser dado a preparacdo didatico pedagdgica de
arquitetos/professores com o apoio da é&rea de
Educacéo

TRABALHO FINAL DE GRADUACAO

- O Trabalho de Curso € componente curricular
obrigatério e realizado ao longo do Ultimo ano de
estudos

Fonte: Elaboracdo propria a partir de fontes textuais originais’ e procedimentos de analise de contetido.

”Vide Apéndice B.
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Pode-se observar, que a visdo do Estado sobre o Ensino de Arquitetura e Urbanismo
considera muito importante a consolidacdo de um curriculo que reflita o perfil necesséario para
os futuros profissionais, porém preocupa-se com o fato deste curriculo ndo ser demasiado
extenso e fragmentado, de modo que seja plenamente possivel ao estudante integralizar o curso
no tempo previsto. Destaca-se também a preocupacdo com a questdo da capacitacdo dos
professores e com a qualidade do espaco fisico, aspectos considerados deficientes. Em relacéo
ao processo educacional, a visdo do Estado afirma a importancia da iniciacdo cientifica, dos
projetos de extensdo, da obrigatoriedade do estagio curricular, do Trabalho Final de Graduacéo
e principalmente a importancia de aliar teoria e préatica nas disciplinas de projeto e técnicas
construtivas.

Cabe observar que o discurso do Estado “atende” as demandas de estudantes e
professores em varios aspectos, como, por exemplo, ao destacar a importancia da relacdo entre
teoria e pratica. Porém, como levantado, por que na realidade tais diretrizes ndo acontecem? E
importante que o Estado assuma um posicionamento frente a educacdo superior, que além de
normatizar e definir diretrizes, crie instrumentos para que 0s cursos possam de fato implementar
melhorias e corrigir problemas fundamentais. Parece haver uma dissociacdo entre discurso e
pratica ou, no minimo, uma negligéncia, por parte do Estado, para que se cumpram diretrizes
estabelecidas.

Os recentes debates sobre a autorizacdo de abertura de cursos de Arquitetura e
Urbanismo na modalidade EaD evidenciam um conflito: de um lado o MEC mais voltado a
questdes quantitativas, de outro, estudantes e professores mais preocupados com questdes
qualitativas do ensino.

3.2 A viséo profissional e social

Como contraponto a visdo académica sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo
destaco nos proximos capitulos a visdo de outros grupos a quem interessa este tema:
primeiramente, a visdo dos profissionais da area de arquitetura, representados por profissionais
considerados icones da arquitetura brasileira, assim como também a visdo do Conselho
Profissional. Ainda em relagéo a visdo profissional, seria uma lacuna deste trabalho néo
mencionar os casos de excepcionais profissionais autodidatas do Brasil e do exterior.

Inseri também a visdo de um grupo fundamental para esta analise, ndo pelo interesse
direto no ensino de Arquitetura e Urbanismo, mas por “sofrer” 0s impactos do mesmo tanto do
ponto de vista benéfico quanto maléfico, trata-se da visdo da propria sociedade que usufrui ou

ndo de servigos profissionais na area de arquitetura e urbanismo.
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3.2.1 A visdo de profissionais brasileiros de renome no pais e no exterior

Consciente do universo de excelentes profissionais que poderia citar, o desafio inicial
foi selecionar quais profissionais destacar a visao sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo.
Neste contexto, optei por aqueles que tiveram maior sucesso no campo profissional em relacéo
a qualidade técnica e a relevancia sociocultural de obras construidas. O que pretendo é buscar
caminhos de entendimento sobre qual a melhor educagdo para formagéo de profissionais que
produzam arquitetura de qualidade técnica e espacial, acredito ser valido mirar em profissionais
que alcancaram maximamente tais objetivos para entender como eles veem 0 processo
educacional.

Nesse sentido, recorrer ao pensamento de arquitetos reconhecidos e consagrados nao sé
no Brasil, mas mundialmente, é inevitdvel. Nomes como Lucio Costa, Oscar Niemeyer,
Vilanova Artigas e Paulo Mendes da Rocha sdo exemplos de profissionais com obras de grande
relevancia técnica, estética e cultural em diferentes periodos da contemporaneidade brasileira.

A seguir, sera explicitada a visao sintese e fundamental destes profissionais em relacéo
ndo s ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, mas a educa¢do como um todo, ou seja, seu
caréater politico, filoséfico e cultural.

Llcio Costa® teve relagdo intima com o ensino de Arquitetura, foi por breve periodo
diretor da Escola Nacional de Belas Artes em 1931, onde sem sucesso tentou reformular o
ensino, porém, suas propostas tiveram repercussao e periodos depois refletiram em mudancas
substanciais para o ensino de Arquitetura e Urbanismo:

Na efervescéncia da chamada Revolucdo de 1930, os debates que ocorrem na
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) vdo desencadear o Manifesto dos
Pioneiros, as Reformas Estaduais do Ensino e a criagdo do Ministério da Educaco e
da Salde. Esses debates também repercutiram entre os arquitetos em suas entidades
representativas. Desde 0s anos 1920, grandes operacdes imobiliarias e investimentos
em infraestrutura urbana, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, contribuiram para uma
nova visdo de cidade que perpassava diversos setores da sociedade e campos da
ciéncia. E neste quadro que Lucio Costa assume a direcio da ENBA e propde a
reforma que desvinculava o ensino de Arquitetura das Belas Artes e incluia em seu
curriculo as disciplinas do Urbanismo e do Paisagismo. O ensino de Arquitetura
assumiria identidade prdpria, mais prdxima da problemética urbana e das novas
técnicas da industria da construcdo. Rejeitada nos embates iniciais da ENBA, a

& Lucio Costa foi autor do projeto do Plano Piloto da Cidade de Brasilia, obra que o consagrou mundialmente como
urbanista. Nasceu em 1902 na cidade de Toulon, Franga, estudou no Royal Grammar School, em Newcastle,
Inglaterra e no Collége National, em Montreal, Suica. Em 1917, de volta ao Brasil, ingressa na Escola Nacional
de Belas Artes, concluindo o curso de arquitetura e pintura, em 1924. Em 1937, é nomeado diretor da Divisdo de
Estudos e Tombamentos, do Servico de Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional - SPHAN. Em 1937 realiza o
projeto do Museu das Missbes, em Sdo Miguelinho, Rio Grande do Sul. Em 1939, em parceria com Niemeyer,
projeta o Pavilhdo do Brasil na Feira Mundial de Nova lorque. Em 1960, recebeu o titulo de Professor Honoris
Causa da Universidade de Harvard. Em 1964 é chamado para chefiar uma equipe para projetar a reconstrugéo de
Florenca, destruida por uma inundagdo. Em 1995, Lucio Costa lanca o livro autobiografico: "Registro de uma
Vivéncia", contendo projetos, ensaios criticos e cartas pessoais. Lucio Marcal Ferreira Ribeiro Lima Costa faleceu
no Rio de Janeiro, no dia 13 de junho de 1998 (LUCIO, 2017).
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Reforma seria implantada apenas em 1946, com a funda¢do da Faculdade Nacional
de Arquitetura da Universidade do Brasil, atual UFRJ (CORDEIRO, 2012, p.945).

Os textos mais criticos de Lucio Costa relacionados a educacdo foram escritos nesse
periodo de muita agitacdo politica e também de transformacgdes culturais. Mesmo sendo um
contexto distante da realidade atual, o pensamento de Lucio ainda é relevante para uma série de
questdes ligadas ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, como, por exemplo, a necessidade do

vinculo entre conhecimentos técnico construtivos, teoria, histdria da arte e projeto:

Acho que o curso de arquitetura necessita de uma transformacéo radical. Ndo sé o
curso em si, mas 0s programas das respectivas cadeiras e principalmente a orientacao
geral do ensino. A atual é absolutamente falha. A divergéncia entre a arquitetura e a
estrutura, a construgdo propriamente dita, tem tomado propor¢Bes simplesmente
alarmantes. Em todas as grandes épocas, as formas estéticas e estruturais identificam-
se (COSTA, 2003, p.57).

Outra preocupacdo recorrente era com relacdo aos dogmas do academicismo que
obrigava aos estudantes copiar estilos internacionais sem vinculo com as demandas reais da
vida contemporéanea local e pouca liberdade criativa, fato que, guardadas as devidas proporgoes
ainda estdo presentes no meio académico. Lucio Costa também defendia a conquista de certa
autonomia de pensamento, o entendimento da cultura e do momento histérico como

fundamentais, ou seja, uma educacdo intelectual ampla paralela ao ensino da arquitetura em si:

E preciso que 0s nossos pintores, escultores e arquitetos procurem conhecer parti-pris
todo esse movimento profundamente sério em que vivemos e que marcara a fase
“primitiva” de uma grande era. O importante é penetrar-lhe o espirito, o verdadeiro
sentido, e nada forgar. Que venha de dentro para fora, e ndo de fora para dentro, pois
o falso modernismo é mil vezes pior que todos os academicismos (COSTA, 2003,
p.58).

Pode-se apreender, dessa visdo do ensino, a necessidade do vinculo permanente entre a
formacdo académica e as realidades sociais; a constru¢do do conhecimento integrado e ndo
fragmento em especialidades; a importancia de sélida formacdao cultural e humanistica paralela
as questdes ligadas a atividade profissional, objetivando autonomia de pensamento, senso
critico e atuacdo coerente com as demandas da sociedade. Fatores ainda muito pertinentes para

0 ensino de Arquitetura e Urbanismo.
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O proximo arquiteto brasileiro que destacarei € o mais conhecido nacional e
internacionalmente: Oscar Niemeyer®. Diferente de Lcio Costa, Niemeyer ndo teve durante
sua vida profissional vinculos formais com a academia, no entanto, demostrava interesse pela
educacdo dos arquitetos e produziu textos que transmitem sua visdo acerca do ensino de
Arquitetura e Urbanismo, como no livro de suas correspondéncias com o engenheiro calculista

José Carlos Sussekind:

A ideia, que ontem debatemos, de organizar um curso especial de arquitetura passou
a me interessar vivamente. Como lhe disse em outra ocasido, a escola de arquitetura
que propus para Alger mudaria completamente a maneira de ver o assunto.

Primeiro, seis meses aprendendo a desenhar (o figurativo inclusive); depois, trés anos
na prancheta estudando uma pequena cidade, com a presenca de professores de
arquitetura e engenharia. E, paralelamente — essa é a modificacdo fundamental -,
palestras sobre os assuntos mais diversos, politica, literatura, filosofia, historia,
cosmologia, etc (NIEMEYER, 2002, p.85).

A visdo de Niemeyer sobre o ensino pode ser considerada radical em relacdo a
organizacao curricular e as diretrizes das escolas em geral, defendia que o ensino deveria ser

mais voltado a questfes humanistas e de cultura geral:

Na proposta que fiz para a renovacdo do ensino na Escola de Arquitetura de Alger,
eliminava uma série de disciplinas, prevendo outras a meu ver fundamentais. (...)

E insistia na ideia de que o ensino da arquitetura ndo se deve limitar a arquitetura
propriamente dita. Mas invadir todos os setores de cultura que a meu ver se entrelacam
e completam.

Dai referir-me a necessidade do arquiteto — mesmo pela tangente — se informar
melhor, ler muito, sentir o mundo que o espera, suas mazelas e inquietagdes. S6 assim
ele podera, desinibido, defender seus projetos e numa linguagem simples e
convincente explicar o que com desenhos apenas nunca € bem compreendido
(NIEMEYER, 1997, p.31).

® Oscar Niemeyer nasceu em 1907 no Rio de Janeiro, foi responsavel pelo planejamento arquiteténico de varios
prédios de Brasilia. Possui mais de 600 projetos em todo 0 mundo. E um dos maiores representantes da arquitetura
moderna da histéria. Em 1929, entrou para a Escola Nacional de Belas Artes no Rio de Janeiro, onde formou-se
engenheiro arquiteto, em 1934. Inicia-se na profissdo como estagiario no escritdrio de Lcio Costa e Carlos Ledo.
Em 1936, foi designado para colaborar com o arquiteto suico, Le Corbusier, que estava participando do projeto do
Ministério da Educacdo do Rio de Janeiro. Em 1940, Niemeyer teve a oportunidade de conhecer, o entdo prefeito
de Belo Horizonte, Juscelino Kubitschek. Convidado pelo politico, realiza seu primeiro grande projeto, o Conjunto
da Pampulha, formado por um Cassino, a Casa de Baile, o Clube e a Igreja de Sdo Francisco de Assis ou Igreja da
Pampulha. Em 1947, participou do Comité Internacional de Arquitetos que projetou a Sede das Nac¢8es Unidas em
Nova lorque. Realizou obras como o prédio do Banco Nacional Imobilidrio (BNI), a Casa Edmundo Cavanelas,
em Petrépolis, e a Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa, em Belo Horizonte. Em 1956, a convite do entdo
Presidente da Republica, Oscar Niemeyer realiza varios projetos para a cidade de Brasilia, a nova capital. Com o
golpe militar de 1964, Niemeyer se exila na Franga. De volta do exilio, em 1979, projeta monumentos importantes,
como os prédios dos Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEPs) e 0 Sambddromo, ambos no Rio de Janeiro.
Em 1988, recebe o Prémio Pritzker de Arquitetura. Em 1996, recebeu o Prémio Ledo de Ouro da Bienal de Veneza.
Em 1999, inaugura o Auditorio do Ibirapuera, em Sao Paulo, e 0 Museu Oscar Niemeyer, em Curitiba. Oscar
Niemeyer Ribeiro Soares Filho faleceu no Hospital Samaritano, no Botafogo, Rio de Janeiro, no dia 5 de dezembro
de 2012 (OSCAR, 2017).
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Niemeyer defendia também a valorizacdo da liberdade, da subjetividade e da
criatividade como fundamentais ao processo formativo do arquiteto e, neste sentido, colocou

em cheque a propria necessidade de cursos de Arquitetura para formacéo de arquitetos:

No Brasil 0 arquiteto tem uma formagao muito racionalista. Eles Iéem pouco, nao é?
Eu sempre digo que se eles lessem mais, ficariam um pouco mais livres. Se eles
tivessem lido mais entenderiam que a razdo é inimiga da imaginacao e, portanto, hoje
estariam fazendo o que quisessem ao invés de se copiarem. Eu acho que a propria
escola d& uma visdo um pouco fechada, ndo é? A escola estabelece uma série de regras
rigidas as quais uma arquitetura mais livre ndo pode se permitir. Eu ndo sou contra a
escola, mas acho, por exemplo, que 0 sujeito ja teria que entrar nela sabendo que a
escola ndo é fundamental, ndo é indispensavel a formacdo do arquiteto. O arquiteto é
como o pintor e, em arquitetura, 0 que mais importa é a criatividade, a imaginacao!
Eu tenho aqui dentro do meu escritério um profissional que nunca cursou arquitetura
e, entretanto, é muito melhor que do que muito arquiteto que tem por ai (CORONA,
2001, p.90).

Considero tais propostas interessantes e sedutoras, relacionadas a uma visdo especial da
arquitetura e do mundo, por este motivo de dificil consenso para implementacdo integral. No
entanto, podem contribuir para um ideal futuro com possibilidade de ramificagdes deste
pensamento e quem sabe de novas perspectivas ndo s para 0 ensino de Arquitetura e
Urbanismo, mas para outros cursos de formacdo profissional. Conforme ja& mencionado no
capitulo 2 deste trabalho, ha necessidade de uma educacdo superior mais voltada para formacéo
ética e estética, questdes que se relacionam com as propostas de Niemeyer para 0 ensino de
Arquitetura e Urbanismo.

Vilanova Artigas??, talvez seja o arquiteto brasileiro que melhor represente uma proficua
atuacdo profissional tanto académica quanto pratica. Autor de varias obras importantes também
foi militante ativo nas questdes ligadas ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, analisou com
profundidade questbes ligadas ao tema. Atribuiu as deficiéncias existentes no ensino ao atraso
da visdo governamental e social do pais: “E preciso procurar fora da escola a causa dos
desajustes. Sé assim melhoraremos o ensino, que é efeito e ndo determinante das limitacdes
hoje existentes” (ARTIGAS, 2004, p.66). Visao esta, bastante pertinente, pois existe, no senso
comum, a ideia que a educacao tudo pode modificar e transformar, o que pode ser considerado

10 Jodo Batista Vilanova Artigas nasceu em Curitiba em 1915. Formou-se engenheiro-arquiteto em 1937 pela
Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo, na qual iniciou em 1940 sua carreira docente. A sua presenca na
USP esté estreitamente ligada a faculdade de Arquitetura e Urbanismo, que ajudou a fundar em 1948. Na FAUUSP,
destacou-se ndo apenas na atividade pedagdgica, paraninfo de varias turmas de arquitetos, mas empenhou-se nos
processos de revisdo e reformulacdo da escola, elaborando em 1961 o projeto de sua nova sede na Cidade
Universitaria. Mais do que isso, desde 1945 profundamente envolvido com a afirmacdo do novo estatuto da
profissdo no Brasil e com o debate cultural e politico contemporaneo, a sua arquitetura representa uma das sinteses
mais originais do programa da arquitetura moderna no horizonte nacional-desenvolvimentista. E responséavel por
uma das mais respeitaveis contribuigdes a arquitetura brasileira e internacional da segunda metade do século XX.
Faleceu em 12 de janeiro de 1985 (VILANOVA, 2017).
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no méaximo meia verdade, pois a educacdo sem recursos e politicas governamentais eficientes,
por si s6 ndo tem poder de modificar substancialmente nada.

Defendeu também a necessidade de um ensino mais voltado ao enfrentamento das
realidades sociais, enxergava nesta questdo o grande campo de atuacdo dos futuros

profissionais:

Trata-se, portanto, meus caros colegas, de encontrar o caminho que nos afaste das
posicdes teimosamente académicas que temos assumido. Ndo podemos permitir que
nos transformem em meros experimentadores dos laboratérios de arquitetura a servigo
de uma minoria opulenta, desligada dos interesses populares.

A plena consciéncia da realidade brasileira nos indica a necessidade de
transformagBes profundas na estrutura econdmica e social de nosso pais. Nédo
devemos nos esquecer que dominamos uma arte e uma técnica, para o seu pleno
desenvolvimento e aplicacdo, exigem condi¢des sociais e econdmicas favoraveis,
exigem a existéncia de uma nacdo plenamente desenvolvida e de um povo préspero e
feliz (ARTIGAS, 2004, p.63).

Artigas enxergava a arquitetura e seu ensino como elementos fundamentais na
afirmacdo e no desenvolvimento cultural ndo s6 dos individuos, mas do proprio pais, em texto

de 1959 intitulado “Arquitetura e Cultura Nacionais™ expressa este ponto de vista, rejeitando a

adocdo de modelos internacionais para o ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil:

Alguns alinhamentos fundamentais para o tracado de nossos rumos de ensino, ja
temos. Como eu disse, ele terd caracteristicas originais, que a experiéncia sul-
amaericana e nossa nos comunicam de forma especial. N&o trilharemos hoje a rota
europeia, perplexa ante a dicotomia que a Revolugdo Industrial lhe impds, entre o
ensino técnico ou o ensino artistico. Nem nos atrai 0 pragmatismo americano do
Norte, onde as Bauhaus, esbatidas, encontram o clima propicio para a formacdo de
profissionais de antolhos, esquecidos dos problemas do mundo, fechados num paraiso
artificial (ARTIGAS, 2004, p.81).

Nestes posicionamentos de Artigas, evidencia-se a busca por um ensino voltado a suprir
as demandas sociais mais urgentes do pais. Porém ndo de modo meramente técnico e
instrumental, mas também artistico e cultural, o que exige um sistema de ensino que forneca
aos futuros profissionais lastro para entendimento dessas questdes; misto entre dominio técnico
de questBes construtivas; profundo conhecimento tedrico das questbes ligadas a arquitetura e
de outras areas do conhecimento, assim como desenvolvimento de sensibilidade artistica. Na
visdo de Artigas, esse seria o perfil do profissional completo, perfil ainda necessario e
pertinente, porém dificil de se alcancar dentro da realidade da maioria das escolas de
Arquitetura e Urbanismo. O que ndo deve ser impedimento da tentativa, a0 menos, de se
estabelecer bases para que o estudante ambicione, mesmo posteriormente ao periodo de

graduacdo, buscar esta formacéo integral.
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Complementando a viséo dos profissionais selecionados, pesquisei as opiniées do mais
consagrado arquiteto brasileiro em atividade; Paulo Mendes Rocha'! pode ser considerado um
discipulo de Artigas, tendo sido seu professor assistente na Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de S&o Paulo (FAU — USP), vivenciou os ideais propostos pelo
mesmo para 0 ensino, mais que isso, foi interlocutor direto de seu posicionamento ideolégico,

politico e filosofico:

Eu venho aqui como uma pessoa que, como tantas outras, conheceu de perto o
professor Vilanova Artigas. E, rememorando questdes fundamentais sobre sua obra,
aqui exposta, quero relatar a vocés alguns momentos interessantes a respeito disso. Eu
digo assim para chamar a vossa atencdo, porque esse homem, Jodo Batista Vilanova
Artigas, tem uma vida energicamente marcada pela dedicacdo ao ensino, com uma
profunda consciéncia sobre a importancia fundamental que o exercicio dessa forma
de conhecimento tem para a constituicdo de questBes sobre a cultura de um pais. A
ponto de poder contribuir substancialmente para a emancipacdo do pais, para o seu
desenvolvimento material, tecnoldégico, moral, ético e intelectual. Este
posicionamento pode passar despercebido hoje nas escolas e nas faculdades, na
medida em que elas tendem a degenerar para o lado da formagdo exclusivamente
profissional, mercadolégica, com uma visdo estreita dos desejos comezinhos que
acompanham a alma humana, como os de ter que trabalhar, adquirir uma profissdo
(ROCHA, 2012, p.70).

Fica evidenciado, desta forma, sua posicdo contra a instrumentalizacdo do ensino
servindo somente a interesses do mercado de trabalho. Além de eximio arquiteto, Paulo Mendes
da Rocha é considerado um intelectual de nosso tempo, demonstrando que um profissional
completo, assim como preconizado por Artigas, ndo deve ser s6 um especialista, mas um
pensador das sociedades e da condicdo humana. Em 2006, recebeu o prémio Pritzker,

considerado o “Nobel da Arquitetura”, sobre esta premiagdo, Rocha (2007, p. 11) declarou:

O que eu acho interessante na valorizagdo desse trabalho todo, como o prémio
esclarece ou ilustra, € que se acaba recuperando algo que estava muito ameacado: a
importancia do curso de arquitetura no ambito da universidade. Sim, porqué a
arquitetura ¢ uma atividade que lida com mecanica dos solos, com engenharia,
filosofia, antropologia, e cogita dos anseios da populacdo para eleger as formas e as
relagdes espaciais daquilo que se vai construir no futuro, no sentido de ser publico,
democrdtico, livre, esclarecedor, positivo. N&o falo da ideia pragmatica de arquitetura
como um curso pratico para atender o mercado, mas, ao contrario, como uma forma
peculiar de conhecimento — multidisciplinar e abrangente -, que passa a ser altamente
estimulante para a universidade. A faculdade de arquitetura é a mée, a matriz do
discurso do conhecimento. E onde o homem vai configurando coisas objetivas,
materiais, construidas, e demonstrando para si mesmo como se goza o proprio saber.

11 Paulo Archias Mendes da Rocha nasceu em 1928 na cidade de Vitoéria, Espirito Santo, e formou-se em
Arquitetura e Urbanismo na Universidade Mackenzie, em S&o Paulo, em 1954. Professor na FAU-USP desde
1962, tornou-se titular nessa escola em 1998. Com varias obras vencedoras em concursos publicos no Brasil, Paulo
Mendes da Rocha recebeu, em 2000, o Prémio Mies Van Der Rohe de Arquitetura Latino-Americana por seu
projeto de renovagdo da Pinacoteca do Estado de S&o Paulo. Foi também um dos representantes da arquitetura
brasileira na Bienal de VVeneza 2000. Em 2006, recebeu a laurea maxima da arquitetura mundial: o prémio Pritzker,
concedido pela Hyatt Foundation. Recentemente, em 2016, recebeu também o Ledo de Ouro da Bienal de
Arquitetura de Veneza pelo conjunto de sua obra (PAULO, 2017).
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Como conclusdo deste subcapitulo, destaca-se uma confluéncia nitida na visdo destes
profissionais apontando para um ensino de Arquitetura e Urbanismo com carater
multidisciplinar e transformador. Todos defendem basicamente a necessidade do arquiteto
compreender a realidade que os cerca e utilizar seus conhecimentos técnicos e tedricos para
melhoria desta realidade. A educacdo nédo deve ter como foco atender somente demandas de
mercado. Tal viséo se distancia muito do quadro de massificagdo que ocorre no acesso ao ensino
superior, em que a propaganda de muitas instituicdes, é exatamente a promessa de qualificacdo
para melhor insercdo no mercado de trabalho. Retirando da educacdo todo carater
transformador conforme defendido pelos arquitetos citados.

Na arquitetura brasileira, existiam duas vertentes tradicionais: a chamada Escola
Carioca e a Escola Paulista. O que difere uma da outra sdo questdes basicamente estéticas,
porém ambas possuem inegavel qualidade técnica e valor cultural para historia da arquitetura
brasileira. Pode-se dizer, que tais escolas, tiverem como “patronos”: na ala carioca Lucio Costa
e na ala paulista Vilanova Artigas, ambos, como descrito neste trabalho, com ampla militancia
nas questdes ligadas ao ensino de Arquitetura e Urbanismo. Como fruto dos ideais defendidos
por estes profissionais, formaram-se eximios arquitetos, entre os quais: Oscar Niemeyer, ligado
a Escola Carioca e Paulo Mendes da Rocha, ligado a Escola Paulista. Tal desencadeamento de
fatos pode significar a eficacia do modelo educacional defendido por estes mestres e hoje tdo
distante de nossa realidade. Talvez para avangar nas questdes educacionais da arquitetura e do
urbanismo, tenhamos que olhar com mais atencdo a mensagem destes profissionais.
3.2.1.1 Outros fatores a considerar: os casos de excepcionais profissionais autodidatas e
a regulamentacéo da profissao

Seria uma lacuna deste trabalho, ndo abordar um tema recorrente e de certo modo
polémico na atividade profissional da arquitetura e que também repercute nas questdes ligadas
ao ensino desta profissdo. Trata-se dos exemplos de eximios profissionais contemporaneos que
n&o tiveram uma educacao formal em arquitetura, ou seja, foram autodidatas.

Inicialmente, ha uma tendéncia em enquadrar tal situacdo como excecdo e nao
considerar sua relevancia para o contexto do ensino de Arquitetura e Urbanismo. Porém, por
ndo se tratar de profissionais ordinarios, mas de personalidades de enorme destaque no cenario
da arquitetura, gera-se certo incbmodo e fica sugestionado que se alguns conseguiram tanto
sucesso profissional sem um curso formal de Arquitetura, quantos outros também nao seriam
capazes de exercer a profissdo num patamar mediano, porém qualitativo, sem a necessidade de

um diploma universitario? A questdo tem desdobramentos no sentido de que a arquitetura, na
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maioria dos paises, possui regulamentagdo profissional vinculada a exigéncia de educagédo
formal, fato que também gera debates. No “Apéndice A” desta pesquisa, encontram-se casos
emblematicos de arquitetos sem educacdo formal no Brasil e no mundo, com um breve
panorama de suas trajetorias profissionais.

Por estes exemplos, pode-se concluir que o conhecimento para o exercicio da arquitetura
ndo provém do “nada” ou por “ilumina¢do”. Em todos os casos descritos, tais profissionais
autodidatas, adquiriram experiéncia e conhecimentos na convivéncia profissional com outros
arquitetos; em viagens de estudos programadas; em cursos paralelos ou semiconcluidos na area
de arquitetura ou na busca seletiva deste conhecimento através de livros e demais publicagdes.
Adquiriram o conhecimento necessario ao exercicio da arquitetura, sobretudo na pratica de
elaboracdo e construcdo de seus proprios projetos, ou em projetos de outros profissionais.

A questdo que se coloca é: ndo seria esta liberdade, na escolha do percurso de obtencéo
do conhecimento, talvez mais eficiente que a estrutura curricular imposta pelas escolas aos
estudantes? Mesmo que a resposta a esta questdo possa ser afirmativa, tal caminho depende de
consideravel motivacdo individual e de certa vocacdo, caracteristicas que ndo podem ser
esperadas de todos aqueles que buscam inserir-se nesta atividade profissional. A escola formal,
que segue programas pré-estabelecidos e métodos pedagdgicos, tem o mérito de oferecer o
conhecimento minimo exigido a um grande nimero de interessados, em relativo curto espaco
de tempo. E pouco provavel que na complexidade de nossos dias, cada aprendiz de determinada
atividade profissional possa ter um mestre exclusivo, se afastar das demandas cotidianas para
viajar ou criar seu proprio roteiro de estudos para assimilar os conhecimentos e habilidades de
determinada profissdo. Por outro lado, a sociedade e a academia, ndo podem negar a capacidade
individual de absorcdo do conhecimento e de habilidades, ou pior, nivelar por baixo, no caso
de sistemas precarios de ensino, aqueles que possuem autonomia e desenvoltura em
determinada area profissional. Nesse sentido, seria importante que a academia e a sociedade
admitissem meios alternativos de avaliacdo e de autorizacdo para o exercicio profissional, em
casos especiais de autodidatismo.

Mesmo sendo a arquitetura uma atividade profissional regulamentada em praticamente
todos os paises, ndo ha consenso em relacdo a tal pratica. O debate em torno deste tema costuma
ser bastante acirrado, como exposto em artigo publicado em 2013 no site ARCHDAILY: O
titulo de "Arquiteto” merece ser protegido? Este artigo trata basicamente da polémica
envolvendo o Conselho de Registro de Arquitetos do Reino Unido, que solicitou a midia

britanica ndo se referir a Renzo Piano e Daniel Libeskind (ambos estavam encarregados de um
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importante projeto no pais) como arquitetos, visto que 0s mesmos ndo possuiam registro neste
6rgdo. O fato foi considerado absurdo uma vez que estes profissionais, além de diplomados,
sdo consagrados internacionalmente e trabalharem em varios paises, evidenciando o
distanciamento de tal 6rgdo da realidade plausivel.

A partir deste episddio, questionou-se até que ponto estes 6rgaos regulamentadores séo
de fato relevantes, sendo que na prética, parecem n&o estar preocupados com a real qualificacdo
dos profissionais ou com a qualidade do espaco construido. Alega-se, entre outras questdes, que
a profissdo de arquiteto deve ser regulamentada devido aos riscos que a sociedade estaria
exposta no uso de construcdes executadas por leigos. Porém, questBes ligadas a
responsabilidade técnica e a execucdo de obras, poderiam ser tranquilamente transferidas a
engenheiros, sobrando, entdo, como Unica justificativa para existéncia de tal regulamentacédo, a

protecdo a qualquer custo de um titulo profissional e de nichos de mercado:

Isto significaria acabar com 6rgéos dirigentes, protecdo do titulo e dai por diante - ou
ao menos que estes aspectos tenham um papel consideravelmente menos importante
- e continuar com a questdo séria de fazer com que projetar edificios seja uma
profissdo que valha a pena de novo. A relevancia ndo sera estabelecida com
instituicGes colocando uma cerca ao redor da arquitetura, mas com os arquitetos indo
para um mundo mais amplo e demonstrando seu valor com trabalho duro, habilidade
e persuasdo (MARCON, 2017).

No Brasil, o 6rgéo regulador da atividade profissional é o Conselho de Arquitetura e
Urbanismo (CAU), no préximo subcapitulo serd dado sequéncia ao debate destas questdes na
realidade brasileira e suas relacbes com o ensino. Ainda relacionado a visdo dos profissionais,
através de procedimentos da analise de contetdo, apresento no Quadro 5, uma sintese da visdo

dos profissionais em relacéo ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.
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Quadro 5 - Categorias de analise e unidades de sentido da visdo dos profissionais sobre os principais
temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Temas de Importancia

Principais Problemas

MULTIDISPLINARIDADE

- E preciso que os nossos pintores, escultores e
arquitetos procurem conhecer parti-pris todo esse
movimento profundamente sério em que vivemos e
que marcara a fase “primitiva” de uma grande era.

- palestras sobre os assuntos mais diversos, politica,
literatura, filosofia, histéria, cosmologia, etc

- invadir todos os setores de cultura que a meu ver se
entrelacam e completam.

- porqué a arquitetura é uma atividade que lida com
mecénica dos solos, com engenharia, filosofia,
antropologia, e cogita dos anseios da populacdo para
eleger as formas e as relagdes espaciais daquilo que se
vai construir no futuro

FALTA DE INTERDISCIPLINARIDADE

- A divergéncia entre a arquitetura e a estrutura, a
construgdo propriamente dita, tem tomado proporgdes
simplesmente alarmantes.

- Néo trilharemos hoje a rota europeia, perplexa ante a
dicotomia que a Revolucdo Industrial Ihe impés, entre
0 ensino técnico ou 0 ensino artistico.

- Agora, todos os arquitetos querem ser filésofos ou
artistas. Tenho a sorte de ter tido minha educacéo,
porque nos Estados Unidos, especialmente, vocé
perdeu contato com a verdadeira questdo da
construgdo

ESTIMULO A CRIATIVIDADE E AUTONOMIA

- Se eles tivessem lido mais entenderiam que a razdo é
inimiga da imaginagéo

- a escola ndo é fundamental, ndo é indispensavel a
formacéo do arquiteto

- em arquitetura, 0 que mais importa é a criatividade,
a imaginacao!

- Cada vez que voltei para Harvard, entrei em um
mundo de apreensbes, ndo em uma instituicio
educacional

LIMITACAO RACIONALISTA DA ACADEMIA

- No Brasil o arquiteto tem uma formagdo muito
racionalista.

- A escola estabelece uma série de regras rigidas as
quais uma arquitetura mais livre ndo pode se permitir.
- Nem nos atrai o pragmatismo americano do Norte

- Quado estranho parece que a educagdo, na pratica,
muitas vezes significa supressdo: que, em vez de levar
a mente para fora a luz do dia, multiplica coisas que
escurecem e cansam.

EDUCACAO VOLTADA PARA INTERESSES DA
NACAO E NAO PARA O MERCADO

- A ponto de poder contribuir substancialmente para a
emancipacdo do pais, para o seu desenvolvimento
material, tecnolégico, moral, ético e intelectual.

- Este posicionamento pode passar despercebido hoje
nas escolas e nas faculdades, na medida em que elas
tendem a degenerar para o lado da formacéo
exclusivamente profissional, mercadolégica

- N&o falo da ideia pragmética de arquitetura como um
curso pratico para atender o mercado, mas, ao
contrario, como uma forma peculiar de conhecimento
— multidisciplinar e abrangente

FALTA DE VINCULO COM A REALIDADE
SOCIAL DO PAIS

- arquitetura a servico de uma minoria opulenta,
desligada dos interesses populares.

- dominamos uma arte e uma técnica, para o seu pleno
desenvolvimento e aplicacdo, exigem condicGes
sociais e econdmicas favoraveis.

- clima propicio para a formagéo de profissionais de
antolhos, esquecidos dos problemas do mundo,
fechados num paraiso artificial.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de fontes textuais originais'? e procedimentos de anélise de contetdo.

A analise de conteudo indica que na visdo dos profissionais, entre 0s principais
problemas do ensino de Arquitetura e Urbanismo, estéo: a falta de interdisciplinaridade; certa
limitac&o racionalista académica que ndo contribui para o estimulo da criatividade e a falta de
vinculo com a realidade social do pais, que prejudica a atuacdo profissional junto a camadas

menos favorecidas da sociedade. Foi enfatico, no posicionamento dos profissionais, a

12 VVide Apéndice B.
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importancia da multidisciplinaridade para formagéo dos arquitetos, assim como a necessidade
das escolas adotarem uma visdo mais ampla do ensino, no sentido de néo direcionar a educagéo
somente para interesses de mercado, mas induzir a formacdo de profissionais completos:
técnicos, artistas e com consciéncia cidada do potencial que sua pratica profissional possui para
melhoria das condi¢6es de vida da sociedade como um todo.
3.2.2 A visédo do Conselho Profissional

O Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU), foi instituido pela Lei n°® 12.378 de 31
de dezembro de 2010, apds ser pleiteado por décadas pelos profissionais a criacdo de um
conselho préprio de arquitetos e urbanistas. Anteriormente ao CAU, a profissdo de arquitetura
era regulamentada pelo antigo Conselho Federal de Engenharia e Arquitetura (CONFEA). O

CAU e definido da seguinte forma:

Autarquia federal dotada de personalidade juridica de direito publico, o CAU possui
a fungdo de “orientar, disciplinar e fiscalizar o exercicio da profissao de arquitetura e
urbanismo, zelar pela fiel observancia dos principios de ética e disciplina da classe
em todo o territdrio nacional, bem como pugnar pelo aperfeigoamento do exercicio da
arquitetura e urbanismo” (CAU, 2017b).

O ensino de determinada profissdo so6 faz sentido com a perspectiva de posterior trabalho
para os estudantes, assim, a relacdo de 6rgaos de classe e associa¢Bes profissionais com temas
ligados ao ensino é imprescindivel. O CAU possui comissdes interessantes do ponto de vista
educacional, além da comissdo de Ensino e Formacao, as comissdes de Politica Profissional;
Exercicio Profissional e de Etica e Disciplina conjuntamente com 0s sensos estatisticos
realizados, podem contribuir em muitos aspectos para o aperfeicoamento educacional.

A seguir analiso as manifestacGes deste conselho que podem ser relacionadas ao ambito
educacional de Arquitetura e Urbanismo.

Primeiramente, é importante mencionar a instauracdo, pelo conselho, do Cddigo de
Etica e Disciplina para arquitetos e urbanistas, em 2013. O c6digo foi implantado, segundo o
presidente do CAU Haroldo Pinheiro, com objetivo de restaurar a imagem da profissdo e
qualificar o ensino e a pratica de Arquitetura e Urbanismo. Um dos principios estabelecidos é
a defesa do interesse publico através das leis que regem o exercicio profissional, considerando
as consequéncias sociais e ambientais de suas atividades (CAU, 2013).

Entre os principios estabelecidas pelo codigo de ética estdo o Meio Ambiente, em que
o profissional deve considerar o impacto de sua atividade e adotar principios de sustentabilidade
socioambiental em seu trabalho e a questdo da Reserva Técnica, que trata do compromisso de
recusa do profissional em receber qualquer remuneracdo ou vantagem por indicar fornecedores

ou produtos especificos. Tal pratica, comum, é considerada pelo cddigo degradante para a
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imagem da profissdo perante a sociedade e pde em ddvida a qualidade do trabalho do
profissional:

No caso da arquitetura e urbanismo a pratica de receber comissdo tem sido
denominada de Reserva Técnica, um artificio linguistico para encobrir aquilo que é
motivo de vergonha para a profissdo e que tem contribuido de forma decisiva para o
aviltamento dos honorarios profissionais. Em troca de comissfes de fabricantes e
fornecedores, hé profissionais que passam a ser “vendedores” de produtos de luxo e
de futilidades variadas, pouco se importando com a sua obrigacdo de zelar pela
qualidade do seu trabalho, pela dignidade da profissdo e pela otimizacéo do custo final
para o cliente. E a légica do quanto mais caro para o cliente, maior serd a comissao,
sem sequer se responsabilizar pelo produto que “representa” (SALAZAR, 2015).

Questdes éticas, conforme mencionado no subcapitulo 2.2 deste trabalho, devem ser
abordadas em cursos de formacéo profissional. A ideia de ética como algo somente idealizado
e nao praticado deve ser abandonada, 0 ambiente educacional é mais propicio a discussdo ética,
pois no meio profissional, questdes éticas muitas vezes sdo ignoradas devido a competicdo de
mercado e a busca por melhores compensacdes financeiras.

Outra tematica discutida pelo CAU e de interesse para 0 ensino, é com relacdo ao
mercado de trabalho em Arquitetura e Urbanismo. E sabido que, de modo geral, o trabalho do
arquiteto se restringe a classe social mais favorecida economicamente. Isso representa uma
limitacdo de atuacdo profissional no Brasil, uma vez que a maior parcela de nossa populacao é
de classe social média e baixa, por outro lado, esta parcela da sociedade é a que mais demanda
servigos profissionais de toda ordem. No caso da Arquitetura e Urbanismo, se implantadas
politicas publicas eficientes, 0 campo de atuacao para arquitetos e urbanistas no Brasil adquire
enormes possiblidades. Dados de pesquisa encomendada pelo CAU ao Instituto Datafolha,
indicam que 85% dos brasileiros constroem ou reformam sem assisténcia técnica de arquitetos
ou engenheiros. Visando atender parcela desta populagédo, foi criada em 2008 uma lei que
garante a familias de baixa renda acesso ao trabalho técnico de profissionais especializados,
trata-se da Lei de Assisténcia Técnica (Lei n°® 11.888/2008). A partir de 2017 os CAU estaduais
vao destinar 2% de seu orgamento para apoiar agdes nesse sentido. Os objetivos séo:
universalizar o acesso aos servicos de Arquitetura e Urbanismo para quem precisa e ndo pode
contratar; atender as demandas em nivel local; diminuir o desconhecimento e preconceito da
categoria por parte das comunidades e promover qualidade de vida através da arquitetura (CAU,
2017c).

Ainda referente a ampliacdo do campo de atuacdo para o arquiteto e urbanista, mas
relacionado também a questdo ética (ndo so profissional), o CAU vem militando para que a

revisdo da lei de licitacbes de obras publicas (atual Lei 8.666/1993) regulamente a contratacdo
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de projetos por meio de concursos. Entre as vantagens de tal modalidade destaca-se a
contratacdo do melhor projeto e ndo da empresa, aléem da administracdo publica ter
conhecimento prévio do projeto antes da compra efetiva. O projeto via concurso também é
vantajoso por ser naturalmente entregue no prazo, sem aditivos de prazos ou custos. A
competicdo entre especialistas na &rea aumenta a qualidade do projeto, h4 isonomia e
impessoalidade na selecdo pois os projetos devem ser entregues lacrados e sem identificacéo
dos autores, vantagens ndo presentes em licitacdes na modalidade vigente de melhor técnica e
preco, em que o objetivo € contratar a melhor empresa e ndo necessariamente o melhor projeto.
Além destes fatores, argumenta-se que o concurso € uma modalidade licitatéria
democrética, que permite a participacdo ampla e irrestrita de profissionais e abertura de espaco
para revelacdo de novos nomes. A contratacdo de projetos via concurso publico é uma
recomendacdo da Unesco para paises membros da ONU em que o Brasil € um dos signatarios,
0s procedimentos deste tipo de contratacdo foram regulamentados, em 1978, pela Unido
Internacional de Arquitetos (UIA). No Brasil, a média historica de concursos de projeto é de
quatro por ano, enquanto paises como a Franca, que tem a pratica consolidada, ocorrem cerca
de 1200 concursos por ano! Entre os projetos fruto de concurso, no Brasil, pode-se destacar o
Plano Piloto de Brasilia feito por Lucio Costa em 1957, o terminal do Aeroporto Santos
Dumont, no Rio, dos irmdos Roberto, em 1940. Recentemente, séo produtos de concursos de
projeto as sedes do SEBRAE, a Ponte JK e a Camara Legislativa do Distrito Federal em
Brasilia, assim como as novas instalacdes da base brasileira Estacdo Antartica Comandante
Ferraz, provavelmente o projeto de maior destaque fruto de concurso recente (CAU, 2016).
Além das discussdes sobre a revisdo na lei de licitagdes, o CAU e o Instituto de
Arquitetos do Brasil (IAB), defendem a proposta de uma nova lei especifica para contratacdo
de projetos e obras publicas, diferenciando a compra de produtos dos servigos intelectuais,
como os de Arquitetura, conforme comentado pelo presidente do conselho, Haroldo Pinheiro

em artigo sobre este tema:

O projeto, como atividade de criacdo, parte da necessidade definida pelos planejadores
e pela populagdo, através de audiéncias publicas. Existe um problema definido e ele
precisa ser resolvido. Nao é justificavel se contratar algo que ndo existe, que depende
da inteligéncia, pela modalidade menor preco. Que seja feito pela melhor qualidade
possivel (CAU, 2017d).

Entre as propostas da nova lei estdo a desvinculagdo entre a contratacdo de projetos e
execucdo de obras por envolverem perfis profissionais e empresariais distintos. Hoje, a empresa
que vence a licitacdo para construir uma obra, na maioria dos casos € responsavel pela

elaboracdo dos projetos, 0 que compromete a qualidade do espaco publico, pois o projeto ndo
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é especialidade das empresas executoras de obras. Seguindo esta l6gica, outra proposta é a
exigéncia de elaboracdo do projeto completo (projeto executivo) para licitacdo de obras
publicas, o que contribuiria para obras com mais qualidade e menores precos. Projetos
completos minimizam complementos e adequagdes com as obras em andamento, evitando
assim aditivos de valor. Como exemplo de obras elaboradas sem projetos completos, pode-se
citar: “A Ciclovia Oscar Niemeyer, que desabou no Rio de Janeiro, e o VLT de Cuiaba, que vai
custar trés vezes mais que o programado, sdo exemplos de obras licitadas a partir de um projeto
béasico e que deram errado” (CAU, 2017d).

Tais propostas enfrentam resisténcia politica por inibirem praticas que favorecem
empreiteiras em processos licitatorios, mesmo com o lobby das empreiteiras, 0s interesses da
sociedade precisam se sobressair em relacdo a interesses privados. A préatica de concursos para
projetos e a contratacdo de projetos completos acontece com sucesso em paises como Espanha,
Franca, Argentina e Uruguai. Segundo comentado pelo urbanista Sérgio Magalhaes em artigo
do CAU, ainda ha pouco entendimento sobre a eficacia dos concursos publicos de projeto no

Brasil:

A modalidade de contratacdo ndo é uma criacdo brasileira e nem é recente. Os
concursos publicos de projeto ocorrem desde o século 14, quando foi feita a
competicdo para a cUpula da Igreja Santa Maria Fiore, em Florenca (It&lia), cujo
vencedor foi o arquiteto Filippo Brunelleschi. A Casa Branca, em Washington (EUA),
foi também objeto de concurso piblico, que teve como ganhador o irlandés James
Hoban. A construcdo da sede do governo americano se iniciou em 1792. Brasilia é
outro resultado de concurso publico de projeto. “O concurso ¢ uma modalidade
obrigatdria para contratagdo de projetos na Franca, por exemplo. La, promove-se mais
de trés mil concursos de projetos em todas as escalas. O Brasil deve investir mais
nessa modalidade. N&o adianta também criar uma lei que uniformize as diferencas. E
preciso que haja regras diferentes para escalas distintas (CAU, 2017d.).

Tais acOes em defesa da Arquitetura e Urbanismo e da expansdo do campo de trabalho
profissional do arquiteto, podem e devem estar mais vinculadas ao ensino através de maior
aproximacdo entre a realidade profissional e a academia. A discussdo sobre politicas
profissionais poderia ser incorporada ndo s6 em tematicas de aulas, mas sobretudo em projetos
de extensdo. A assisténcia técnica voltada a populacdo de baixa renda, configura-se uma
excelente oportunidade para tal.

Conclui este subcapitulo com os posicionamentos do CAU mais diretamente voltados
ao ensino de Arquitetura e Urbanismo. Assim como apontado na visdo dos estudantes,
representados pela FENEA e na visdo dos professores, representados pela ABEA, o CAU
também se manifestou enfaticamente contrario a possibilidade de regulamentacao de cursos de

Arquitetura e Urbanismo a distancia. Decretos recentes do governo federal flexibilizam a
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abertura de novos cursos na modalidade EaD, prevendo que instituicbes de ensino superior
possam criar polos EaD sem vistoria prévia do MEC e que cursos a distancias poderdo ser
oferecidos mesmo se a escola ndo tiver curso presencial equivalente. Segundo o coordenador
da Comissdo de Ensino e Formacdo do CAU, José Roberto Geraldine Junior “as alteragdes
retratam o descompromisso do governo com a garantia de qualidade do ensino superior (CAU,
2017e)”.

O CAU manifestou-se publicamente atraves de seu presidente Haroldo Pinheiro em
texto dirigido a sociedade, demonstrando preocupacao e discordancia com a oferta de cursos de

graduacdo na modalidade EaD:
Entendemos que os cursos de Arquitetura e Urbanismo na modalidade EAD, até agora
cadastrados no MEC, ndo atendem a legislag&o vigente do setor educacional, por ndo
contemplarem a relagdo professor/aluno prdpria dos ateliés de projeto e outras
disciplinas; as experimentagdes laboratoriais e a vivéncia para a construcdo coletiva
do conhecimento (CAU, 2017e).

Este posicionamento do CAU ndo € isolado, outros conselhos profissionais
recentemente se pronunciaram na mesma direcdo: tais como Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB); Forum dos Conselhos Federais da Area da Satde (FCFAS) que reline representantes
dos conselhos de Biologia, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia, Medicina, Psicologia, Servico
Social entre outros. Todos sdo unanimes em posicionar-se contra o ensino nestas areas 100% a
distancia, o que acarretaria desqualificacdo dos mesmos e prejuizos a sociedade (CAU, 2017f).

Em artigo intitulado “Ameaga a educacdo dos arquitetos”, 0 conselheiro da Comissao
de Educacdo do CAU, Luiz Contier, aborda os impactos da modalidade EaD para o ensino de
Arquitetura e Urbanismo: primeiramente, € necessario compreender a real necessidade de oferta
de novos cursos diante do crescimento exponencial nos ultimos anos e comparar
proporcionalmente a outros paises. Segundo Contier (2017), os cursos de Arquitetura e
Urbanismo no Brasil saltaram de 28 em 1974 para 73 em 1994 e dai para 466 em 2016, ou seja,
um crescimento muito acima da média dos ultimos 20 anos (Figura 14). Em comparacdo com
os Estados Unidos, que possui indices econdémicos e sociais muito melhores, o Brasil tem quatro

vezes mais cursos para pouco mais da metade da populacdo dos EUA (Figura 15).
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Figura 14 — Aumento da quantidade de cursos de Arquitetura e Urbanismo no Brasil
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Fonte: CAU. Artigo do conselheiro Luiz Contier: Ameaca a educacéo dos arquitetos. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/ameaca-a-educacao-dos-arquitetos/>. Acesso em: 27 jul. 2017.
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Figura 15 — Comparativo da quantidade de cursos de Arquitetura e Urbanismo vs populacéo

no Brasil e Estados Unidos
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Fonte: CAU. Artigo do conselheiro Luiz Contier: Ameaca a educagéo dos arquitetos. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/ameaca-a-educacao-dos-arquitetos/>. Acesso em: 27 jul. 2017.

Segundo Contier (2017), em 1994, na avaliacdo do Colegiado Permanente das Entidades

dos Arquitetos e Urbanistas (CEAU), ja existia preocupacdo com o sucateamento e

barateamento dos cursos no Brasil, evidenciado na ma qualidade dos espacos, na falta de

laboratérios, em bibliotecas com pouco acervo e no baixo investimento em capacitacao e
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remuneracdao dos docentes. Essas condi¢Ges sdo contréarias as recomendagfes da Carta para
Educacdo dos Arquitetos, que aponta: “[...] as escolas de arquitetura devem ser equipadas
adequadamente com estadios, laboratorios, instalacbes para pesquisa, estudos avancados,
bibliotecas e instalagdes para intercambio de informagao sobre novas tecnologias.” (UIA;
UNESCO, 2017).

O problema, segundo Contier (2017), ndo estd no aumento de vagas e no acesso ao
ensino superior, importante e necessario se for feito com planejamento, mas na exploragédo
puramente comercial e irrestrita destas vagas sem preocupacdo efetiva com a qualidade do
ensino. Com o acesso ao financiamento estudantil, classes menos favorecidas economicamente,
tiveram acesso a cursos superiores, 0 que é um bom indicador, porém o aumento da demanda
por vagas mudou o perfil de Instituicdes de Ensino Superior, que ha 20 anos, eram na maioria,
publicas ou geridas por pequenos grupos. Hoje, boa parte destas instituicdes, pertencem a
grandes grupos empresariais ligados a fundos de investimentos com negociacgdes na bolsa de
valores, gerando presséo de acionistas por lucratividade, refletindo no aumento indiscriminado
de oferta de vagas e matriculas, sem o correspondente investimento em recursos humanos e
materiais para suprir qualitativamente esta oferta.

Para Contier (2017), a educacéo superior deveria ser valorizada como politica de Estado
e 0s governos deveriam ter direcionado os incentivos de crédito educativo apenas para
instituicbes com adequado padréo de qualidade. Na maioria dos cursos privados de Arquitetura
e Urbanismo, ndo se oferece mais que a carga horaria minima de 3.600 horas e nessas horas se
contabiliza horas de estagio, disciplinas como lingua portuguesa, empreendorismo, entre outras
que deveriam ser eletivas ou complementares, reduzindo a carga horéria que deveria ser
aplicada aos contedos das diretrizes curriculares. Como agravante deste quadro, o MEC
autorizou que 20% do contetdo seja ministrado em EaD, disciplinas de carater tedrico e critico
fundamentais podem ser ofertadas sem necessariamente ter o acompanhamento de um
professor. No Brasil, 0 modelo EaD pode se basear apenas em video aulas e exercicios online,
diferente de centros de referéncia internacionais que mantém professores e estudantes ativos
em salas de aula virtuais. Mesmo com a fragilidade do modelo EaD no pais, ja consta no site
do MEC cursos autorizados a oferecer graduacdo a distancia, sendo que alguns destes cursos,
informam em seus sites institucionais, ofertar o curso 100% a distancia em grades curriculares
completamente destoantes de cursos consolidados. As vagas ofertadas por estes cursos

totalizam 23.198, sendo que dois destes cursos, divulgam ofertar 9.999 vagas cada! Estas
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medidas do Estado, vdo na contramdo das recomendacbes da Carta para Educacdo dos

Arquitetos, proposta pela Unido Internacional dos Arquitetos e pela Unesco:

[...] cada institui¢do de ensino deve ajustar o nimero de alunos de acordo com a sua
capacidade de ensinar e a selecdo dos candidatos deve estar em conformidade com as
competéncias necessarias para uma formacdo bem-sucedida em arquitetura, e isso sera
obtido através de processo de selecdo adequado implementado na entrada de cada
programa académico (UIA; UNESCO, 2017).

Enguanto em paises do exterior, que possuem visdo da educagdo como politica de
Estado, ou seja, que veem a educacdo como fundamental para o desenvolvimento em amplo
aspecto da nacdo, os cursos de graduacao lutam por figurar em rankings restritos de qualidade,
na realidade Brasileira, 0s cursos se valem de estratégias de marketing ou de baixos precos de
mensalidades para manter e atrair estudantes. Iniciativas solidas para incremento da qualidade
do ensino como intercambio de professores visitantes do exterior, ambientes equipados e maior
carga horaria incluindo pesquisa e extensao, inexistem na maioria dos cursos brasileiros.

Nesse sentido, Contier (2007) questiona: mesmo sem obrigacdo de qualidade efetiva
dos cursos, por que se deve autorizar cursos de arquitetura 100% EaD? Sendo que os 83.700
arquitetos registrados no CAU e o contingente massivo de estudantes dos 466 cursos vigentes
inseridos a cada ano no mercado de trabalho, sdo suficientes para suprir as demandas atuais
(ndo potenciais) por servicos do arquiteto e urbanista. Se ndo faltam arquitetos e portanto, ndo
ha urgéncia do aumento de vagas existentes, a razdo de se ofertar cursos 100% EaD é somente
proporcionar opcao de barateamento do curso para o estudante. Sabe-se que o principal custo
do ensino é a folha de pagamento, que reduzida drasticamente através da modalidade EaD, leva
ao entendimento que instituicbes de ensino superior nesta situacdo estdo apenas fornecendo
diplomas de arquiteto e urbanista “sem intermediarios e em suaves prestacdes”.

Ainda segundo Contier (2007), diferente de outros paises, no Brasil ndo ha distin¢do
entre cursos de teoria arquitetonica e de cursos profissionalizantes em arquitetura que licenciam
arquitetos para efetiva pratica profissional. Como profissdo regulamentada, todo bacharel em
arquitetura no Brasil, mediante registro do diploma no Conselho profissional, esta apto a
exercer a profissdo. Em outros paises, o bacharel precisa prestar exames para obter a licenca
profissional, semelhante ao que os advogados se submetem na Ordem de Advogados do Brasil.
Mais que isso, em alguns paises mais rigidos, o licenciamento profissional exige renovagdes
periodicas mediante comprovacdo de atualizacdo e educacdo continuada do profissional. A
questdo que se coloca é: até quando o CAU permitira registro profissional de bacharéis
provenientes de cursos EaD sem a minima equiparacdo com as condi¢Oes ofertadas em cursos

presenciais regulares?
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Uma iniciativa interessante da Comissdo de Ensino e Formagdo do CAU visando a
qualidade do ensino, é a implementacdo do Sistema de Acreditacdo de Cursos de Arquitetura e

Urbanismo do CAU/BR, o tema € tido como prioridade da comissao:

A intencdo do projeto é o estreitamento das relagdes entre o sistema de formagéo
profissional e o sistema de fiscalizagdo do exercicio profissional. Ele atende ainda ao
Decreto Federal 5.773/2006, que estabelece que as entidades de regulamentacdo
profissional de ambito nacional oferecam subsidios a decisdo do Ministério da
Educacdo nos processos relativos aos atos autorizativos de cursos superiores (CAU,
20179).

Segundo o CAU, serdo realizadas visitas presenciais piloto de avaliacdo em instituicoes
com equipes de avaliadores externos e representantes do CAU. A comissdo deverd definir
também resolucdo para regular e uniformizar o cadastramento de cursos de Arquitetura e
Urbanismo no Conselho. A acreditacdo de cursos, vinculada ao Conselho Profissional e
autdbnoma em relacdo a avaliacdo do MEC, pode trazer beneficios a discusséo de critérios de
avaliacdo da qualidade do ensino; apresentar contrastes de avaliacdo e principalmente
demonstrar distincdo entre as visdes que o Estado e a representatividade profissional tém do
ensino. Proporcionando para a sociedade e principalmente para estudantes, novos parametros
qualitativos para escolha de cursos de Arquitetura e Urbanismo (CAU, 2017g).

A seguir, apresento os principais pontos da visdo do Conselho Profissional, ou seja, do
CAU, sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo obtidos com procedimentos de analise de

conteddo (Quadro 6).
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Quadro 6 - Categorias de analise e unidades de sentido da visdo do Conselho profissional sobre os
principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Temas de Importancia

Principais Problemas

ETICA PROFISSIONAL

- No caso da arquitetura e urbanismo a préatica de
receber comissdo tem sido denominada de Reserva
Técnica

- pouco se importando com a sua obrigacdo de zelar
pela qualidade do seu trabalho, pela dignidade da
profissdo e pela otimizagdo do custo final para o
cliente.

POSSIBILIDADE DE ENSINO A DISTANCIA
(EaD)

- Entendemos que oscursos de Arquitetura e
Urbanismo na modalidade EAD, até agora cadastrados
no MEC, ndo atendem a legislacdo vigente do setor
educacional

- Sem a obrigacdo de qualidade, independente da
possibilidade de se garantir a formacdo de um
arquiteto dessa forma, fica a pergunta: por que
autorizar um curso de arquitetura totalmente por EaD?
- Entre noés, sem exame de ordem, com registro
vitalicio, 0 CAU vai dar registro aos egressos desses
cursos EaD nessas condi¢Bes, pareando-0s aos
£gressos de cursos presenciais?

AMPLIACAO DO CAMPO DE TRABALHO E
CONSCIENCIA DE PROBLEMAS SOCIAIS

- Mais de 85% dos brasileiros constroem e reformam
sem orientacdo de arquitetos e urbanistas ou
engenheiros.

- O Brasil possui desde 2008 uma lei que garante a
familias de baixa renda o acesso gratuito ao trabalho
técnico de profissionais especializados

- O CAU/BR entende a Assisténcia Técnica em
Habitacdo de Interesse Social um direito fundamental
do cidadéo

- O concurso é uma modalidade obrigatdria para
contratacdo de projetos na Franga, por exemplo.

- Para os jovens arquitetos, os concursos de projeto sdo
veiculos inestimaveis para abrir as portas do mercado
de trabalho.

EXCESSO DE CURSOS E VAGAS

- cada instituicdo de ensino deve ajustar o nimero de
alunos de acordo com a sua capacidade de ensinar

- 0 contingente massivo anualmente colocado no
mercado pelos 466 cursos ja instituidos sdo
insuficientes? A presenca de cursos de arquitetura em
210 cidades das 27 unidades da federacdo ndo €
abrangéncia suficiente?

- Em muitos paises para obter a licenca, o bacharel
precisa prestar exames. O licenciamento pelo CAU
néo supde a avaliacdo do candidato, como o caso dos
advogados na OAB.

Fonte: Elaboragio prdpria a partir de fontes textuais originais'® e procedimentos de analise de contetdo.

O Conselho de Arquitetura e Urbanismo, como 6rgao regulamentador da profisséo, atua
em questdes mais diretamente ligadas a atuacdo profissional. No entanto, uma série de tematicas
abordadas por este 6rgdo sdo, ou deveriam ser, de interesse de estudantes (futuros profissionais),
de professores e de instituices de ensino superior, pois podem apontar necessidade de
aprimoramento de conteudos e aproximar a academia da realidade profissional. Procurei neste
subcapitulo apontar relacfes de interesse entre temas abordados pelo conselho e o ensino de
Arquitetura e Urbanismo. Questdes como ética profissional, ampliacdo do mercado de trabalho
e consciéncia da realidade social do pais podem e devem ser trabalhados e discutidos durante
0s cursos de Arquitetura e Urbanismo. O CAU demonstra preocupa¢do com 0s rumos da

educacéo dos futuros arquitetos, a possiblidade do ensino EaD e o excesso de vagas e cursos,

13 Vide Apéndice B.
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podem resultar na mé formacgdo de profissionais e na saturagdo do mercado de trabalho,
prejudicando a imagem da profissdo perante a sociedade. Tal cenério estimula o debate sobre
aplicacdo de exames de ordem profissional para o exercicio profissional, o que impactaria
diretamente o sistema de ensino conforme sera analisado no capitulo 4 desta pesquisa.

3.2.3 A viséo da sociedade

Este capitulo conclui-se com a apresentacdo da visdo dos usuarios de servigos da
atividade profissional em Arquitetura e Urbanismo, ou seja, da sociedade como um todo, de
cidaddos que direta ou indiretamente convivem com os reflexos da boa ou méa formacao de
profissionais desta &rea.

No entanto, tal intencgéo se configurou como um desafio para esta pesquisa, uma vez que
sdo escassas as fontes relacionadas a esta questdo. Sendo assim, optei por abordar a visdo da
sociedade ndo em relacdo ao ensino de Arquitetura e Urbanismo especificamente, mas em
relacdo a como a sociedade Vvé e entende a prépria arquitetura, o trabalho do arquiteto e como
ambos estdo inseridos no contexto social do pais. Procurei desta forma construir relacdes que
reflitam no entendimento do ensino sob esta otica.

Para isso, foi utilizado como base a fonte de amplas pesquisas realizadas com o apoio
do CAU, a primeira delas trata do Censo dos Arquitetos e Urbanistas do Brasil e a segunda
refere-se a Pesquisa CAU/ Datafolha mais ligada a atuacdo dos arquitetos junto a sociedade.

O Censo dos Arquitetos e Urbanistas foi finalizado em 2012 e contou com macica
adesdo. Foram mais de 83 mil respostas de profissionais de todo pais. O censo mostrou, entre
outros, que a maioria dos profissionais no Brasil € composta por mulheres e que o mercado de
trabalho em Arquitetura e Urbanismo no Brasil esta passando por grande transformacéo com a
chegada de novas geracfes de profissionais. A realizacdo do censo, segundo o CAU, é uma
importante contribuicdo para melhorar o entendimento do que significa a arquitetura e o

trabalho do arquiteto para sociedade:

O caminho que se seguira a partir de agora — com a ativa participacdo do CAU e das
entidades nacionais de arquitetos e estudantes de Arquitetura e Urbanismo, 1AB,
FNA, AsBEA, ABEA, ABAP e FeNEA - depende muito do entendimento do que
arquitetos e urbanistas representam para a sociedade brasileira, o que eles sdo capazes
de fazer e em que areas podem atuar (CAU, 2012).
Segundo dados do censo, o Brasil possui cerca de 100 mil arquitetos e urbanistas ativos
no CAU, dos quais 92% efetivamente trabalham na area de arquitetura, a maioria destes
profissionais esta concentrada na regido Sudeste e Sul, a regido norte possui 0 menor niumero

de arquitetos em relacéo a populagéo (Figuras 16).
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Figura 16 — Arquitetos e Urbanistas por Regido Geografica
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Fonte: CAU. Censo dos Arquitetos e Urbanistas do Brasil. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/censo/distribuicao-geografica />. Acesso em: 29 jul. 2017.

A maioria dos arquitetos e urbanistas € do sexo feminino (61% do tatal) e tem menos de
40 anos, a predominancia de mulheres é maior entre os arquitetos mais jovens e revela uma
tendéncia que vem crescendo nas Ultimas décadas, ha mais homens arquitetos na faixa acima
de 61 anos. Estes dados se relacionam também com a mudanca de perfil do acesso ao ensino
superior, se décadas atrds a maioria dos estudantes eram homens, hoje na maioria dos cursos ha
uma predominancia de mulheres como exposto no capitulo 2, isto reflete também a conquista
pelas mulheres de maior igualdade de género nas relacdes profissionais e inser¢cdo no mercado
de trabalho.

Outro fator interessante em relacdo a idade, é a parcela expressiva de jovens arquitetos
e urbanistas no mercado, fator que se deve ao crescimento demografico e econémico do pais,
mas também ao expressivo aumento da quantidade de cursos de Arquitetura e Urbanismo nas
ultimas décadas (Figura 17). Este indice deve continuar aumentando e reflete a necessidade de
debates continuos sobre a qualidade do ensino, tendo em vista a quantidade de jovens

atualmente em processo de formacéo, que em breve estardo no mercado de trabalho.



Figura 17 — Arquitetos divisao faixa etaria e nimero de arquitetos atuantes
a) Abaixo de 20 anos 0,02% 0,02% 0,02%
b) De 20 a 25 anos 3,91% 5,06% 2,15%
e

)
i) Nao informada a idade 0,52%

Fonte: CAU. Censo dos Arquitetos e Urbanistas do Brasil. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/censo/genero-idade/>. Acesso em: 29 jul. 2017.
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Em relacdo a formacdo, o censo apurou que a maior parte dos arquitetos e urbanistas

possui somente a graduacdo, porém um quarto do total possui pds-graduacdo em nivel de

especializacdo e cerca de 8% possuem mestrado ou doutorado (Figura 18). Estes dados indicam

tendéncia de maior especializacdo académica ao longo dos proximos anos, devido ao grande

numero de cursos de Arquitetura e Urbanismo com poucos professores Mestres e

principalmente poucos Doutores.

Figura 18 — Nivel de escolaridade dos arquitetos e urbanistas
0,29%
1,21%

3 6,86%
Nivel de escolaridade )

25,49%

i) Superior Completo - Graduacao

K] Superior Completo - Pos-Graduacao 66.14%

| Superior Completo - Mestrado
Superior Completo - PHD
Superior Completo - Pés-PHD

Fonte: Adaptado de CAU. Censo dos Arquitetos e Urbanistas do Brasil. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/censo/formacao/>. Acesso em: 29 jul. 2017.

Se por um lado a maioria dos arquitetos ndo possui pos-graduacao, outros dados indicam

que estes profissionais ndo deixam de buscar atualizacdo. A maioria frequenta cursos ou eventos

da area e tém por habito buscar informac6es em publicacdes especializadas através de revistas,

livros técnicos ou periddicos académicos. O conhecimento de softwares profissionais e o

dominio de outros idiomas também apresenta bons indices com 86% dos arquitetos afirmando
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dominar softwares de desenho, 28% de geoprocessamento e 63% outros tipos de softwares, em
relagdo aos idiomas 48% tém boa fluéncia em inglés e 33% em espanhol (CAU, 2012).
Relacionado a atuacdo profissional, o0 campo de atuacdo mostra-se bastante variado
(Figura 19), a maioria dos arquitetos e urbanistas trabalham por conta prépria, destes 34% séo
autdbnomos e 20% donos de escritorios ou empresas. Os assalariados somam 38% e 8%
informaram possuir outras fontes de renda. O censo apontou também que entre os contratantes
de projeto, a principal atividade dos arquitetos, a maior parte & composta por empresas e

instituicOes (56,16%), enquanto pessoas fisicas correspondem a 43,83% dos contratantes.

Figura 19 — Ramos de atuacdo dos arquitetos e urbanistas no Brasil

Instalacdes e Equipamentos

IR

Fonte: CAU. Censo dos Arquitetos e Urbanistas do Brasil. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/censo/atuacao-profissional>. Acesso em: 29 jul. 2017.

Os arquitetos mais bem remunerados séo os que trabalham na execugdo de obras ou
possuem pessoa juridica propria, cerca de metade dos arquitetos recebem até 8 salarios minimos
por més (destes a maioria ganha até 5 salarios minimos), um quarto recebe entre 8 e 15 salarios
minimos e 13,8% preferiram ndo opinar. Nota-se por estes dados uma acentuada diferenciacao
de rendimentos na categoria profissional (Figura 20).
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Figura 20 — Faixa de renda individual dos arquitetos e urbanistas no Brasil

I 5 2 10 salsrios minimos B Até um salério minimo
B 10 2 15 salarios minimos B 12 3 salrios minimos
I 15 a 20 salsrios minimos B 3 5 salarios minimos

Acima de 20 salarios minimos B 5 3 8 salarios minimos

Prefiro nao informar

Fonte: CAU. Censo dos Arquitetos e Urbanistas do Brasil. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/censo/renda >. Acesso em: 29 jul. 2017.

Segundo analise do Censo, combinando as atividades exercidas pelos profissionais com
os dados de renda, as atividades que mais frequentemente remuneram acima de cinco salarios
minimos sdo execucdo de obras, especializacdo em engenharia de seguranca do trabalho,
geoprocessamento, ensino, planejamento urbano e regional, sistemas construtivos e estruturais
e tecnologia e resisténcia dos materiais. Interessante notar que a concepc¢do de projetos de
arquitetura, a atividade mais exercida pelos arquitetos ndo figura nesta lista, o que indica uma
saturacdo desta atividade e deveria ser alvo de preocupacao para o ensino, pois grande parte da
carga horéria dos cursos é voltada justamente a disciplinas desta atividade, enquanto outras
mais rentaveis e possivelmente com maior demanda de profissionais, ndo sdo valorizadas na
estrutura curricular dos cursos.

Sobre o futuro da profissdo, 58% acreditam que o mercado de arquitetura continuara
crescendo nos proximos anos, 72% que o campo de trabalho em arquitetura pode expandir em
outras areas de atuacdo, tais como projetos inovadores, urbanismo e sustentabilidade (CAU,
2012).

Os préximos dados apresentados referem-se a pesquisa encomendada pelo CAU ao
instituto de pesquisa Datafolha, a pesquisa realizada, em 2015, teve como objetivo responder
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questdes como: qual a imagem dos arquitetos e urbanistas junto a sociedade brasileira? Quais
as principais preocupacoes e problemas dos brasileiros na hora de construir ou reformar? Como
enxergam o planejamento das cidades? Qual a importancia da Arquitetura e Urbanismo na vida
das pessoas? Entre outras. A pesquisa teve também como objetivo auxiliar o CAU a tragar um
plano de valorizagdo profissional com o acesso dos servigos de arquitetura para todos. Trata-se
do maior diagnoéstico quantitativo e qualitativo ja feito no pais para tracar um panorama
abrangente sobre o que a populacéo pensa sobre Arquitetura e Urbanismo e seus profissionais.
Foram realizadas mais de 2.400 entrevistas em 177 municipios com aprofundamento das
questdes levantadas em grupos de discusséo (CAU, 2015).

Sobre 0 modo como o brasileiro constréi, a pesquisa (CAU, 2015) mostrou que, 54 %
dos entrevistados ja tiveram alguma experiéncia com reformas ou construcdes, destes, apenas
15% contaram com 0s servicos de um arquiteto ou engenheiro. A pesquisa qualitativa apontou
que a questdo financeira é o principal motivo para ndo contratacdo desses profissionais, mas
pesa também a facilidade de acesso a profissionais como mestres de obras e pedreiros e 0
desconhecimento de outras opgbes para planejar e executar suas obras. A maioria dos
entrevistados que realizaram obras, afirmaram que a experiéncia foi ruim. As dificuldades
encontradas segundo a pesquisa estdo relacionadas a planejamento, méo de obra e material.
Sobre o planejamento, as dificuldades se referem, de modo geral, a incompatibilidade entre o
orcamento e o tamanho da obra além do ndo atendimento de prazos previstos. Devido a pouca
qualificacdo e falta de comprometimento, a méo de obra torna-se uma dificuldade, na opinido
dos entrevistados. Entre os problemas apontados estdo: servicos que necessitam ser refeitos,
resultado da ma qualidade de execucdo e profissionais que ndo cumprem acordo de
cronogramas ou abandonam a obra, ocasionando perdas financeiras. Outro fator apontado como
dificuldade segundo os entrevistados, é saber a quantidade certa de material para comprar.
Alegou-se que, ou pedreiros erram a quantidade, ou ha desperdicio com sobras, ocasionando
prejuizos financeiros e aumentando o tempo de execucdo da obra. Todas estas questdes estdo
relacionadas a atribuigdes profissionais de arquitetos e urbanistas, as escolas devem estar
atentas a essas demandas para adequar seus planos de ensino a estas realidades.

O conhecimento da visdo da sociedade com relagdo a contratacdo de profissionais € de
grande interesse para arquitetos e urbanistas. Segundo a pesquisa, cerca de 70% da populagéo
economicamente ativa contrataria os servi¢os de um arquiteto e urbanista, no entanto, apenas
7% ja contrataram efetivamente este profissional, nas classes AB, que possui ensino superior,

este percentual chega a 16%.
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O grau de satisfacdo dos que contrataram os servi¢os de arquiteto e urbanista é de 8 em
cada dez entrevistados, 6% dos que ja utilizaram este servico declararam-se insatisfeitos.
Metade dos que contrataram um arquiteto e urbanista foram motivados pela expertise que
esperavam encontrar no profissional. Outros fatores para contratacdo estdo relacionados a
exigéncias legais para construcédo (este fator com maior motivo de contratagéo na classe C) e a
preocupacao com a seguranca do imével. O meio mais eficaz para se obter informacdo para
contratacdo de arquitetos € a indicacdo de amigos ou parentes, mas as indicacdes por meio de
lojas de material de construcédo e de engenheiro ou corretor de imoveis também foi citada pelos
entrevistados (Figura 21).

Estes dados s&o interessantes do ponto de vista educacional pois a insercdo de
profissionais recém-formados no mercado, em geral, apresenta dificuldades. Muitos que nao
possuem circulos privilegiados de relagdes sociais ndo podem contar com “indicagdes”. Seria
apropriado, paralelo a questdes éticas profissionais, a inser¢do de estudos sobre marketing

profissional nos cursos de Arquitetura e Urbanismo.

Figura 21 — Meios que utilizou para tomar conhecimento do servigo

Utilizaram os servicos de Arquiteto e Urbanista: 7%

Prefeitura g 1 + Classe C, Regido Sudeste

o

Internet/Google

Pela construtora

£

w

Loja/Lojas de material de constru¢do

Revista

Televisao Aberta

N

Trabalha na drea

~N

Lista Telefdnica

N

Indicacdo do engenheiro/corretor

~N

‘_'—‘—‘—'_‘-‘-‘
~N

Fonte: CAU. Pesquisa CAU/BR Datafolha. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/index.php/contratacao-de-arquitetos-e-urbanistas/>. Acesso
em: 29 jul. 2017.
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Entre os entrevistados que ndo contrataram arquiteto, mas contratariam (70%), o
principal motivo alegado pela ndo contratac&o € a falta de dinheiro ou porque considera o valor
do servico alto, em segundo lugar porque considera ndo haver necessidade de tal servico. Entre
0S que ndo contrataram e ndo contratariam (24%), 0s motivos sdo 0s mesmos do primeiro grupo
(Figura 22). Tais dados podem demonstrar uma mistificacdo do valor do servigo do arquiteto
pela sociedade (imaginam ser mais caro que o custo real), mas indicam a necessidade de um
programa que proporcione as classes sociais menos favorecidas o acesso aos servicos. Se
parcela consideravel da sociedade ndo acha necessario ou ndo tem entendimento sobre 0 servico
do arquiteto, esta questdo merece atengdo do Conselho Profissional para melhor divulgar as
atribuigdes do arquiteto e sua importancia. Nas escolas, também é importante discutir este
guadro com estudantes para que ndo se crie uma falsa expectativa de pronta e facil aceitacdo de

seus servicos pela sociedade.

Figura 22 — Raz6es porque ndo contratou servico de arquiteto e urbanista e razdes porque ndo
contrataria (em %)

(Uﬂ:llil?o L, (OI:::':]OM u
antads  comotara
70% 24%
FINANCEIRA 45 46
Condicoes financeiras / falta de dinheiro 33 26
Por ser caro / valor alto 17 25
NAO HOUVE/ HAVERA NECESSIDADE 38 19
Nao houve,/ nao haverd necessidade (sem especificacao) 15 14
~Nao construiu/nao construird, nao reformou,/ ndo reformard 14 3
Por ter feito obra pequena / simples 9 2
POR NAO MORAR EM CASA PROPRIA / PAGAR ALUGUEL 5 2
CONTRATOU, CONTRATARA OUTRO PROFISSIONAL 4 5
POR NAO CONHECER NENHUM PROFISSIONAL DA AREA 3 2
POR NAO SABER 0 QUE FAZ O PROFISSIONAL 3 14
0 PROPRIO ENTREVISTADO FEZ/ FARA 2 5
MORA COM 0S PAIS/ CASA E DOS PAIS 2 0
PARENTE/ AMIGO E PEDREIRO / FEZ/ FARA O TRABALHO 1 2
POR TER UMA CASA SIMPLES/ PEQUENA/ PERIFERICA 1 0
NAO TEM CONFIANCA,/ NAO CONFIA NO TRABALHO 0 2
NAO SABE 2 5

Fonte: CAU. Pesquisa CAU/BR Datafolha. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/index.php/contratacao-de-arquitetos-e-urbanistas/>.Acesso
em: 29 jul. 2017.

E fundamental para qualquer classe profissional saber o nivel de entendimento que a
sociedade possui de seu trabalho, pois se ndo ha entendimento de determinadas atividades, a

possibilidade de insercdo profissional se faz bastante dificil. A pesquisa apontou que 0s
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entrevistados consideram o projeto arquitetdbnico como principal atividade do arquiteto e
urbanista, seguido de gerenciamento de obras e planejamento urbano. O conhecimento das
atribuicoes profissionais dos arquitetos e urbanistas é maior entre as pessoas com melhor renda

e mais escolaridade (Figura 23).

Figura 23 — Conhecimento das atribui¢des e competéncias do arquiteto e urbanista (em %)

Projetar plantas de edificios

Gerenciar a execucdo de obras, construgdes e reformas

Projetar ruas e avenidas, organizar os espacos pablicos,
o0s transportes e servicos piblicos

Paisagismos de parques, jardins e dreas de convivéncia

QOrganizacdo e decoragdo de ambientes internos

Vistoria, laudo e avaliagdo técnica

Estudos e avaliagdes de impactos ambientais

Preservacdo de patiimanios histdricos, culturais e artisticos

Design de mdveis, utensilios e objetos

Levantamento topografico e execucdo de terraplanagem

Caleulo estrutural

Instalaches de dqua, esgoto, eletricidade e telefonia

Fonte: CAU. Pesquisa CAU/BR Datafolha. Disponivel em:
<http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/index.php/atribuicoes-de-arquitetos-e-urbanistas/>.Acesso em:
29 jul. 2017.

Apesar dos entrevistados demonstrarem, de modo geral, conhecimento das atividades
do arquiteto e apontarem o projeto arquitetdnico como a principal atividade, a pesquisa
verificou que ndo ha entendimento sobre toda complexidade que esta atividade representa.
Mesmo assim, a valorizam e consideram importante, pois acreditam que o projeto pode trazer
seguranga, conforto para o contratante durante a obra e custo beneficio para obra concluida.
Importante notar neste item, que a sociedade espera do arquiteto bons conhecimentos para
garantir seguranca, qualidade e economia de sua obra ou reforma (CAU, 2015). Esse
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conhecimento esta vinculado a disciplinas como sistemas estruturais, resisténcia dos materiais
e técnicas construtivas, informagdo de muita importancia para cursos de Arquitetura e
Urbanismo, pois estas disciplinas costumam ser consideradas secundarias, necessitando, devido
ao exposto, de maior atencdo por parte de estudantes e professores.

Com relacdo ao planejamento das cidades, h& um reconhecimento que projetos
detalhados contribuem para obras publicas com menor custo e executadas no tempo correto,
porém a pesquisa qualitativa indicou que ndo ha entendimento claro sobre como se da a
participacdo dos arquitetos no contexto do planejamento urbano e que a corrupgéo é o fator
principal de atrasos e problemas em obras publicas, independente da atuacdo de arquitetos e
urbanistas (CAU, 2015). Isso demostra que os cursos de Arquitetura e Urbanismo, através de
disciplinas ligadas ao Urbanismo, precisam encontrar formas de maior aproximacdo com a
sociedade, seja através de projetos de extenséo ou abrindo a universidade para debates sobre a
cidade com assuntos de interesse geral da sociedade.

Sobre os temas ética e reserva técnica, a maioria dos entrevistados concorda que
profissionais indiquem lojas ou prestadores de servigos, no entanto sem ganhar comissao por
esta indicacdo. A discordancia pelo recebimento de comissdo € maior nas classes AB,
principalmente entre os que ja contrataram arquitetos. A maior parte dos entrevistados entende
também que a reserva técnica afeta o trabalho do profissional e que ndo é uma prética aceitavel
(CAU, 2015). A reserva técnica pode se configurar em uma boa temaética para estudos sobre
ética nos cursos de Arquitetura e Urbanismo, uma vez que aproxima o estudante de uma
importante questdo da realidade profissional.

O ultimo tépico da pesquisa (CAU, 2015) aborda o conhecimento que a sociedade
possui do CAU. Apenas um entre dez brasileiros economicamente ativos declara conhecer a
entidade, entre 0s que tem curso superior o indice de conhecimento é duas vezes maior. Entre
0s gque conhecem, 53% entendem que a funcédo do CAU esté ligada a fiscalizacdo de obras e de
profissionais ou a regulamentacao da profisséo, 10% que gerencia obras e orienta profissionais
e uma parcela consideravel de 25%, apesar de ter conhecimento da existéncia do CAU, nédo
sabe qual é sua fung&o.

Estes nimeros demonstram o quanto a atividade profissional em Arquitetura e
Urbanismo precisa ser melhor reconhecida e valorizada pela sociedade, pois se a maioria da
populacdo ndo tem conhecimento da existéncia de Conselhos Profissionais que regulamentam
determinadas profissdes, isso pode ser indicio que tal atividade profissional ndo esta presente

ou ndo é relevante para a vida das pessoas. No caso da Arquitetura e Urbanismo, o maior
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problema pode estar ligado a desinformacdo, pois nitidamente o espaco construido com ou sem
0 envolvimento de arquitetos faz parte da vida cotidiana de toda sociedade. Porém, a maior
parte das pessoas parece nao vincular problemas espaciais e urbanos a mé qualidade ou a falta
do trabalho de arquitetos e urbanistas.

As informagdes sobre a atuacdo profissional do arquiteto e urbanista na sociedade e o
modo como a sociedade enxerga ou se relaciona com este profissional, devem influenciar
diretrizes para o ensino da profissdo, como exposto pelo comentario do presidente do CAU

sobre a pesquisa CAU/ Datafolha aqui apresentada:

A Pesquisa nos fez refletir também sobre dois outros aspectos, ligados ao ensino de
Arquitetura e Urbanismo. Um deles é a tendéncia de glamourizagdo da profissdo a
partir da escola — isto é, de ensinar aos alunos especialmente projetos de temas
complexos, algo fora da realidade que o arquiteto vai encontrar ap6s se formar. Nao
€ isso que as cidades precisam em contingente tdo amplo. O que se necessita, de fato,
é formar arquitetos com capacidade para enfrentar situagdes tipicas do cotidiano de
um pais como o nosso e produzir uma arquitetura média de boa qualidade,
tecnicamente bem concebida e construida, respeitando o espago publico que vira
conformar, melhorando a condicdo de vida da populagdo que o usufrui.

O segundo aspecto refere-se ao empreendedorismo. Nossas escolas ndo qualificam os
arquitetos e urbanistas para montarem seus negocios, constituirem-se como empresas
prestadoras de servi¢os. Quando o CAU/BR realizou o censo dos profissionais, em
2012, verificamos que obviamente os arquitetos mais bem organizados, com
escritérios formalizados, conseguem melhores contratos, tanto em termos financeiros
como em termos de volume. Dai a luta do CAU/BR e das entidades nacionais de
arquitetos e urbanistas, no Congresso Nacional, pela diminui¢do das aliquotas do
Supersimples — algo fundamental para incentivar a organizagdo dos escritorios de
jovens arquitetos, que trabalham com pequenos projetos e construgdes. As instituicoes
de ensino de Arquitetura e Urbanismo também poderiam participar desse movimento
ja na formacéo dos novos profissionais (PINHEIRO, 2017).

A desejavel unido entre teoria e pratica para o ensino de Arquitetura e Urbanismo,
poderia ocorrer através de maior aproximacao entre os anseios da sociedade e a academia, nesse
sentido, conhecer estas demandas é fundamental. Também seria importante envolver a
sociedade nas discussdes relacionadas a Arquitetura e Urbanismo, isso poderia ocorrer com
maior abertura da universidade as comunidades, a¢fes que poderiam contribuir ndo s6 para
formacao dos futuros profissionais, mas também para maior reconhecimento da profissdo pela
sociedade.

A seguir, aponto relacbes da visdo da sociedade sobre a atuacdo profissional do
arquiteto com o ensino de Arquitetura e Urbanismo através de procedimentos de anélise de

conteudo (Quadro 7).
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Quadro 7 - Categorias de analise e unidades de sentido da visdo da sociedade sobre os principais temas
relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo

Temas de Importancia

Principais Problemas

ETICA PROFISSIONAL

- um pouco mais da metade entende que estes ndo
deveriam ganhar uma comissdo em dinheiro por esse
Servigo.

- A maior parte da populacdo brasileira
economicamente ativa cré que a pratica da reserva
técnica afeta o trabalho do arquiteto e urbanista
[...]ndo é aceitdvel e ndo deve ser tolerada.

EXCESSO DE CURSOS E VAGAS

- 40% dos profissionais tm entre 26 e 35 anos. [...]
grande aumento das faculdades de Arquitetura e
Urbanismo nas ultimas décadas.

- Elevado nimero de profissionais ganha até cinco
salarios minimos, possivelmente devido ao fato de a
maioria da categoria ser composta de arquitetos e
urbanistas muito jovens

ADEQUACAO DO ENSINO AO CAMPO DE
TRABALHO

- Um terco (34%) dos profissionais trabalha
majoritariamente com concepcdo de projetos. Um
nimero menor, mas significativo, 15,88%, participa
regularmente na fase de execucéo.

- Pouco mais da metade dos arquitetos e urbanistas do
Brasil trabalha por conta propria.

- Maiores remuneraces estdo concentradas em grupos
que trabalham com execucdo de obras e tém pessoas
juridicas préprias.

MA  DISTRIBUICAO DE CURSOS NO
TERRITORIO DO PAIS

- Existe uma grande concentracdo de arquitetos e
urbanistas nas regides Sudeste [...] existem diversas
localidades, principalmente na Regido Norte, onde ha
um menor nimero de arquitetos em relacdo a

populacéo.

AMPLIACAO DO CAMPO DE TRABALHO

- Dos entrevistados, 54% ja fizeram reformas ou
construges. Destes, menos de 15% utilizaram os
servicos de um arquiteto

DESCONHECIMENTO DA PROFISSAO

- a pesquisa qualitativa detectou que existe uma
percepgéo bastante distorcida do custo do trabalho do
arquiteto em relacdo ao valor total da obra.

- Quando informados que o projeto custa algo em
torno de 10% do valor total da obra, 0s participantes
da pesquisa disseram que se trata de um valor justo

- Mesmo com a falta de conhecimento sobre o que
contempla um projeto, a maioria dos entrevistados
entende que fazer o projeto é importante.

- apés estimulados, identificam a importancia dessa
atuacdo, principalmente em situacfes de qualidade de
vida (construcdo de pracas e parques); mobilidade
(melhoria no tréansito); e acessibilidade (acesso para
pessoas com deficiéncia).

- Quando perguntados se conhecem ou j& ouviram
falar sobre o Conselho de Arquitetura e Urbanismo
[...Jum entre dez brasileiros economicamente ativos
declara conhecer a entidade.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de fontes textuais originais* e procedimentos de anélise de contetdo.

Estes dados sobre como se da a insercdo de arquitetos na sociedade e de qual a visdo da

sociedade sobre o trabalho deste profissional, devem ser relacionados ao processo de ensino,

pois é importante informar aos estudantes o cenario que encontrardo apos a graduacdo. Temas

de interesse do futuro profissional podem e devem ser trabalhadas durante o curso. Se ndo

houver aumento do campo de trabalho e maior reconhecimento da profisséo pela sociedade, por

exemplo, ha perspectiva de saturacdo do mercado para 0s proximos anos. Muitos profissionais

14 Vide Apéndice B.
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jovens formados, muitos cursos e vagas disponiveis (porém mal concentrados) e baixa
remuneracao de parcela significativa de profissionais em atuacdo s&o indicios desta saturacao.

O debate sobre formas de valorizacdo e reconhecimento profissional deve se iniciar nos
cursos de Arquitetura e Urbanismo, assim como debater com estudantes assuntos do universo
profissional, tais como: formas de abordagem ao cliente; elaboragéo de propostas adequadas ao
escopo de trabalho; valores de honorérios; questdes éticas; areas com melhores possiblidade de
atuacao etc.

A ndo aproximacdo da academia com as questdes de interesse profissional e com as
demandas da sociedade, pode resultar em uma formacdao distorcida da realidade e de pouco
proveito para insercdo dos estudantes no mercado de trabalho. Por outro lado, a educagéo
superior também ndo pode estar a mercé deste mercado, reduzindo o conhecimento a mero
produto. Quando o ensino se distancia da realidade profissional/ social e de questdes
educacionais mais amplas, o risco é tornar-se irrelevante tanto para formacdo profissional,

quanto para formacao intelectual do ser.
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4 IDENTIFICA(;AO E ANALISE DE CONFLUENCIAS E CONFLITOS

Neste capitulo, foi explicitado quais as principais confluéncias e conflitos de visGes
pesquisadas sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo. Para isso utilizei os resultados das
analises de contetidos dos capitulos anteriores.

Para tornar mais claro este entendimento, estdo expostas, a seguir (Quadros 8 e 9), as
categorias de anélise definidas para cada grupo de interesse e assinalado quais destas categorias
apresentam ou ndo recorréncia em cada grupo, subsidiando, assim, a posterior analise de

confluéncias e conflitos.

Quadro 8 - Comparativo de visdes sobre 0 ensino de Arquitetura e Urbanismo: temas considerados de
maior importancia.

R PROFISSIONAL E
ACADEMICA SOCIAL
TEMAS CONSIDERADOS DE MAIOR
IMPORTANCIA giTNL% 'Ezgg ESTA | PROFI | CONS | SOCIED
s RES DO SSION | ELHO ADE
AIS | PROF.
PESQUISA E EXTENSAO X X X
UNIAO ENTRE TEORIA E PRATICA X X X
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO X X X
ASPECTOS PSCICOLOGICOS X X
INFRAESTRUTURA E ESPACO FISICO
X X X
DOS CURSOS
ESTAGIOS CURRICULARES X X X
ATUALIZAR ENSINO COM
X X X X
DEMANDAS DA SOCIEDADE
REGULAMENTACAO DO ENSINO X X
CURRICULO MINIMO X X
MULTIDISCIPLINARIDADE X
ESTIMULO A CRIATIVIDADE E
X
AUTONOMIA
ESPECIALIZACAO DA EDUCACAO
X X X
PARA INTERESSES DE MERCADO
ETICA PROFISSIONAL X X
DEBATES SOBRE AMPLIACAO DO
X X
CAMPO DE TRABALHO

Fonte: Elaboracéo propria a partir das referéncias mencionadas.
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Quadro 9 - Comparativo de visdes sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo: temas considerados mais
problematicos.

TEMAS CONSIDERADOS MAIS
PROBLEMATICOS

ACADEMICA

PROFISSIONAL E

SOCIAL

ESTU
DANT
ES

PROF
ESSO
RES

ESTA
DO

PROFI
SSION
AlS

CONS
ELHO
PROF.

SOCIED
ADE

FALTA DE INTERDISCIPLINARIDADE

X

X

X

FISCALIZACAO/ AVALIACAO DO
MEC

X

X

MA QUALIDADE DE ESTAGIOS

POSSIBILIDADE DE CURSOS EaD

ESPACO FiSICO DOS CURSOS

INADEQUACAO DE CURRICULOS

CAPACITACAO DE PROFESSORES

LIMITACAO RACIONALISTA DA
ACADEMIA

FALTA DE VINCULO COM A
REALIDADE SOCIAL DO PAIS

EXCESSO DE CURSOS E VAGAS

MA DISTRIBUICAO DE CURSOS NO
TERRITORIO DO PAIS

POUCA DIVULGACAO DE
ATRIBUICOES DA PROFISSAQ

Fonte: Elaboracéo propria a partir das referéncias mencionadas.

Nota-se nestes quadros que a visao académica considera importante itens como pesquisa

e extensdo, maior unido entre teoria e pratica e reconhecem o Trabalho Final de Graduacao

como elemento chave no processo formativo do estudante. Aspectos psicolégicos como saude

mental, quantidade de tarefas e relagdes interpessoais ndo figuram como preocupacdo do

Estado, tendo mais peso na visdo dos estudantes e de certa forma dos professores, ndo pelo viés

de questionar estes aspectos, mas pelo receio que, em possiveis cursos EaD relagdes

interpessoais ndo ocorram, 0 que prejudicaria muito o processo de ensino e aprendizagem. O

espaco fisico dos cursos foi apontado como item importante para todos, porém considerado

muito problematico na visao do Estado.

Os estudantes ndo mencionaram questfes como exigéncia de curriculos minimos,

possivelmente por um anseio em vivenciar praticas educacionais como a interdisciplinaridade,

através de maior flexibilidade na escolha de contetdos.
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H& também o reconhecimento da importancia dos estagios curriculares. Porém a
qualidade e relevancia destes estagios é considerada insatisfatoria pelos estudantes, assim como
0s meios de avaliacédo e fiscalizacdo da qualidade dos cursos pelo MEC. Como na viséo dos
professores, 0s estudantes sdo contrarios a autorizacao de cursos de Arquitetura e Urbanismo
com a maior parte da carga horaria na modalidade EaD. Preocupam-se também com o ensino
especializado voltado para demandas de mercado em detrimento de um ensino mais amplo, 0
que de certa forma vai de encontro a visdo do MEC, favoravel a formacéo de profissionais
generalistas, porém néo se observam diretrizes claras para efetivacao destes anseios. Entre as
maiores preocupagdes do Estado, em relagéo ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, estdo a
inadequacao de curriculos plenos propostos, que devido a ineficiéncia de instituicdes de ensino,
ndo sdo integralizados no tempo previsto e a capacitacéo insuficiente de professores.

A visdo profissional e social sobre o0 ensino de Arquitetura e Urbanismo traz como temas
de maior importancia, na visao dos profissionais, questdes como a multidisciplinaridade, maior
vinculo do ensino com demandas sociais, estimulo a criatividade, a autonomia dos estudantes
e que a educacdo ndo tenha como objetivo maior atender ao mercado. Na visdo do Conselho
Profissional e da sociedade, a ética é ponto fundamental para atuacdo profissional e portanto,
importante que seja discutida também no ambito educacional.

Tanto para o Conselho Profissional, quanto para sociedade, é necessario, por meio de
programas de assisténcia técnica social, a ampliacdo do campo de trabalho e a atualizacéo do
ensino em funcdo de demandas reais da populacdo menos favorecida economicamente.
Relacionado a esta questdo, as atribuicdes de trabalho do arquiteto e urbanista sdo pouco
conhecidas pela sociedade, considero importante que tal fato seja debatido nos cursos, pois 0
estudante precisa ter consciéncia da realidade que o aguarda no futuro exercicio profissional.

Para o Conselho Profissional, o excesso de cursos e vagas disponiveis conjuntamente
com a possiblidade de autorizacédo pelo MEC de cursos na modalidade EaD, representam sérias
ameacas a qualidade do ensino de Arquitetura e Urbanismo. O excesso de cursos e
consequentemente de profissionais ndo é uma realidade em todos os estados do pais, ha
saturacdo na proporgdo de profissionais em relacdo a populacdo nas regides sudeste e sul,
enquanto nas demais regides ha relativamente poucos cursos e profissionais em relacdo a
populacdo. E necessario levar em conta também o desenvolvimento econdmico e social de cada
regido na distribuicdo dos cursos.

Procurei apresentar um quadro geral das visdes de cada grupo especifico sobre o ensino

de Arquitetura e Urbanismo, tais visbes buscam exprimir o que cada grupo vé como mais
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importante ou problematico sobre o ensino, porém ndo exclui a possiblidade, por ndo terem
sido evidenciadas, que outras visdes significativas possam ser atribuidas a tais grupos. Todavia,
as visoes apresentadas permitem que sejam feitas algumas analises que julgo mais pertinentes
e sobre as quais explanarei a seguir.

A possiblidade do ensino de Arquitetura e Urbanismo com maior carga horaria na
modalidade EaD ¢ vista com muita preocupacao por estudantes, professores e pelo conselho
profissional, tal questdo apresenta uma série de desdobramentos que védo desde
questionamentos sobre a qualidade do ensino, aumento indiscriminado no nimero de vagas e
consequente desqualificacdo e saturacdo de profissionais no mercado de trabalho.
Confirmando-se esse cenario de uma educacdo mercadoldgica, de baixo custo e acessivel a
maior parcela possivel de interessados, as possiblidades desse modelo educacional contribuir
efetivamente para formacéo profissional e intelectual dos estudantes ou para o desenvolvimento
cultural do pais como nac¢éo, sdo poucas. Neste contexto, é inevitavel o surgimento de opinides
sugerindo como solugéo para a desqualificagdo do ensino profissional, a aplicacdo de exame
posterior a graduacdo como forma de filtrar profissionais realmente qualificados e capazes de
exercer determinada profissdo junto a sociedade. Tal solucdo, a principio eficaz, apresenta

problemas:

Na verdade este tipo de exame de restricdo pos-formatura acaba punindo a prépria
sociedade e as familias que investiram tempo e recurso na formagdo dos estudantes
que podem ser rejeitados ao final de todo um longo e custoso processo, cOmo um
objeto inservivel que ndo tenha passado por um controle de qualidade no final da linha
de producdo. Controle que até por légica econdmica, além da social, deve ocorrer
durante o processo oferecendo condicOes satisfatérias para sua formagdo e com
sistema de avaliacdo continuada rigorosa que garanta apenas os capacitados alcancar
o diploma. Afinal o que se pretende de verdade é alcangar um nivel satisfatdrio de
qualidade do exercicio profissional, ou apenas restringir o0 mercado em atitudes
claramente corporativas? (MARAGNO, 2013b).

No Brasil, o exame de ordem profissional é aplicado aos graduados em Direito desde
1994 com o intuito de minimizar a massificacdo do ensino de ma qualidade, mas que repercute
no controle do proprio mercado de profissionais, restringindo a entrada de novos profissionais,

0 que segundo Maragno (2013b), gerou reac¢des negativas por parte da sociedade:

A partir de presses da sociedade pelo baixo indice de aprovacao, dos milionarios
valores arrecadados, do incentivo a “industria” milionaria dos cursinhos preparatérios
e até mesmo de uma aventada inconstitucionalidade do exame, a OAB passou a adotar
simultaneamente outros mecanismos paralelos além do Exame, realizando uma
avaliacéo prépria dos cursos juridicos certificando sua qualidade através de um selo:
0 "OAB Recomenda".
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A Associacdo Brasileira de Educacdo Médica (ABEM) é contréria a instituicdo de
exames de habitagdo profissional ao final do curso de medicina. A entidade reconhece varios
problemas atrelados ao ensino médico, mas entende que a solucdo se da pela acédo efetiva do
governo em ndo autorizar indiscriminadamente a abertura de novos cursos e de fechar os que
ndo possuem condi¢cBes minimas de funcionamento, por fim, relacionado a esta questdo,
Maragno (2013b) conclui:

Compartilhamos a posicdo da ABEM de que a adocdo deste tipo de exame termina
por trazer impacto importante e negativo a prdpria formacdo dos estudantes,
especialmente dos Gltimos anos, que passardo a ter como preocupacdo central sua
aprovacao no exame pos-formatura em detrimento da sua prépria formacdo. Além
disto, nenhum exame é isento e estara sempre impregnado dos conceitos de quem o
aplica. Além de demandar elevados conhecimentos de uma das areas mais dificeis da
pedagogia, que é a avaliacdo de competéncias, muito mais complexo que a avalia¢éo
de conhecimentos. Pode-se inclusive perguntar que se ndo for por parte dos
envolvidos na educacdo dos arquitetos e urbanistas, quem teria capacidade para
elaborar e avaliar um exame como este? E se sdo os préprios, porque ndo utilizar estes
processos durante 0s cursos, enquanto os processos de aprendizagem ainda podem
sofrer processos de corre¢do de rumo e ndo somente ao final.

H& um conflito de visdes sobre a qualidade e a quantidade de cursos de Arquitetura e
Urbanismo no Brasil. Se por um lado estudantes, professores e a representacao profissional por
meio de seu Conselho preocupam-se com a quantidade de cursos ja existentes e sdo contrarios
a modalidade EaD, o Estado, representado pelo MEC, sinaliza para constante aumento de vagas
no setor privado, inclusive na modalidade EaD. O oferecimento ndo planejado de novas vagas
em cursos de Arquitetura e Urbanismo, tera impacto negativo nas perspectivas futuras de
trabalho pelos profissionais, pois se a oferta de tal servico profissional for muito maior que a
demanda da sociedade, a tendéncia € que ocorra uma precarizacdo geral da atividade
profissional.

Um levantamento de 2014 feito para Bienal de Arquitetura de Veneza, divulgou através

de infografico, o nimero de arquitetos por habitantes em 36 paises (Figura 24).



Figura 24 — Proporcéo de habitantes por arquiteto em cada pais
Exemplo comparativo: A Italia possui 1 arquiteto para 414 habitantes, o Brasil 1 para 2500

inhabitants / 1 architect
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Fonte: ARCHDAILY. Estaria a Italia saturada de arquitetos? Disponivel em:

<http://www.archdaily.com.br/br/601361/estaria-a-italia-saturada-de-arquitetos-a-proporcao-de-

arquitetos-por-habitantes-em-cada-pais >. Acesso em: 22 jul. 2017.
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Pode-se apreender pelo grafico que o Brasil, comparando-se a realidade de outros
paises, ainda ndo apresenta saturacio de profissionais®®, no entanto ¢ importante analisar que a
realidade social, cultural e econémica do Brasil difere muito da realidade dos paises
apresentados neste grafico, a maioria pertencente ao chamado primeiro mundo, com condicdes
sociais e econdmicas melhores. Portanto, se por um lado temos menos arquitetos
proporcionalmente & populagdo, por outro lado ainda ndo dispomos de condigGes culturais,
sociais e econémicas que estes paises dispdem para absorver tal quantidade de profissionais.

Conforme dados da pesquisa CAU/Datafolha, apenas 15% da populacdo
economicamente ativa no Brasil constroi com auxilio profissional, esta fatia ainda é dividida
com engenheiros civis. Pode-se atribuir este baixo indice a questdes culturais como o
desconhecimento da populacéo do trabalho do arquiteto, mas principalmente a questdes sociais
e econdmicas, a maioria da populacdo ndo pode arcar com os custos de trabalhos profissionais
de arquitetos. Nesta conjuntura de fatores, somando-se ao fato da crescente quantidade de
escolas e de novos profissionais todos 0s anos no mercado de trabalho, é importante que o pais
tenha uma politica clara de planejamento para cursos superiores de formacao profissional em
funcdo de reais demandas da sociedade, paralelamente a programas de divulgacédo e ampliacédo
de campos de trabalho. No caso da Arquitetura e Urbanismo, ha uma enorme demanda
reprimida, porém, sem crescimento econémico e melhora do quadro social ndo faz sentido que
o0 Estado incentive a abertura indiscriminada de novos cursos sem qualificacdo dos ja existentes.

A qualidade da educacao e da formacdo em Arquitetura e Urbanismo envolve mdltiplos
fatores, muitas vezes contraditérios. No caso da educacdo na modalidade EaD por exemplo,
ndo se pode negar beneficios que as atuais tecnologias de comunicacdo podem trazer a
educacdo, porém isto ndo significa abdicar da alteridade proporcionada nas relagcdes de
educacdo presencial, fundamental ndo s6 para absorcdo de conhecimento, mas principalmente
para construcdo de conhecimento.

Referente a quantidade de cursos existentes e a perspectiva de novos cursos, a
qualificacdo dos professores € uma questdo chave; apenas 1,21% dos arquitetos brasileiros
possuem doutorado e cerca de 6,86% mestrado. Diante do elevado numero de cursos de
Arquitetura e Urbanismo (mais de 450 atualmente) é necessario, por parte do Estado e de
instituicOes de ensino superior, a implementacdo de programas de capacitacdo docente, ndo so

voltada para pesquisas na area de Arquitetura e Urbanismo, mas fundamentalmente capacitagdo

15 Conforme mencionado no capitulo anterior, o Brasil apresenta distribuicdo de profissionais bastante irregular
no territorio, os indices deste comparativo ndo consideraram peculiaridades regionais de cada pais, o que poderia,
no caso do Brasil, demonstrar propor¢6es maiores ou menores de arquitetos x populacdo do que o apresentado.
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pedagoOgica para a atividade docente. Professores capacitados, independente de politicas
educacionais, de condicbes de infraestrutura e outras limitagbes, podem contribuir
significativamente para formacao tecnica, intelectual e até pessoal de estudantes. Assim como,
professores com pouca capacitacdo e despreparados para docéncia, podem, ao contrario, tornar
a experiencia educacional desestimulante e frustrante.

E necessario também compreender que o processo de formagdo profissional nio se
resume ao periodo educacional formal. Em varias profissbes e no caso da Arquitetura e
Urbanismo especificamente, a atualizacao continua é imprescindivel. A cada ano sdo inseridas
novas tecnologias e conceitos no universo de trabalho do arquiteto, as instituicdes de ensino
superior e os professores precisam estimular a autonomia dos estudantes na busca pelo
conhecimento. O professor deve ter consciéncia de sua importancia no processo formativo, mas
ndo se esquecer gque é temporario e nesse sentido atuar como um “facilitador” ¢ ndo como um
obstaculo a aprendizagem do estudante. Por outro lado, ndo ha aprendizagem sem vontade de
aprender, estudantes que buscam apenas a certificacdo, sem real interesse no processo
formativo, dificilmente serdo profissionais competentes. Neste caso, cabe a responsabilidade
das instituicGes de ensino e de professores em aplicar processos avaliativos adequados, que

impegam a graduagdo de profissionais sem condi¢fes minimas de atuacéo junto a sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Devido a impossibilidade de registrar a infinidade de opinies pessoais sobre o assunto,
priorizou-se nesta pesquisa fontes que representassem as visdes sobre o0 ensino de Arquitetura
e Urbanismo coletivamente e institucionalmente. Mesmo ciente das lacunas e omissdes que 0
critério escolhido pudesse suscitar, as principais questfes sobre o tema vieram a tona,
proporcionando que confluéncias e conflitos de visdes pudessem ser explicitados.

Considero que 0 método proposto possa ser aplicado, para 0 mesmo tipo de anélise, em
diferentes cursos de formacéo profissional, evidentemente levando-se em conta peculiaridades
de cada érea. O tipo de pesquisa e 0s meios utilizados constituem um processo que julgo
adequado para identificacdo das principais questes e proporcionam a analise de diferentes
visdes sobre o ensino profissional na educacédo superior.

A pesquisa identificou que as visdes sobre o0 ensino de Arquitetura e Urbanismo véo
desde nédo ser fundamental existéncia de escolas para formacdo de arquitetos até a necessidade
de aplicacdo de exames de habilitacdo profissional apds a graduacdo, ou seja, uma grande
variedade de entendimentos, que podem contribuir significativamente, para mudancas visando
melhorias e superacdo de problemas inerentes a este ensino.

No entanto, mudancas qualitativas no ensino de Arquitetura e Urbanismo, dependem de
interesses convergentes dos atores envolvidos. Se para a sociedade interessa a formacéo de bons
profissionais, o Estado precisaria agir com maior rigidez em relacdo a instituicfes de ensino
superior desqualificadas. Se os profissionais desejam um mercado de trabalho com mais
oportunidades, mais ético e sem concorréncia predatoria, precisam participar de debates sobre
questBes ligadas ao ensino e a politicas de Estado para educacdo. Se professores e estudantes
desejam um ensino mais conectado com a realidade profissional, precisam dialogar com o
Conselho Profissional e aproximar-se da sociedade. Se instituicGes de ensino superior visam a
boa qualidade do ensino, devem capacitar seus professores e viabilizar projetos de pesquisa e
extensdo para estudantes. Porém, se estes interesses forem divergentes em relacdo a
qualificacdo do ensino, visando lucro indiscriminado, barganhas politicas, reserva de mercado
profissional, mercado de diplomas, desinteresse pela qualidade do espaco construido, entre
outros, os debates e estudos sobre a qualidade desta educacéo, tornam-se indcuos.

Tendo em vista 0 exposto nesta pesquisa e considerando que existem interesses
convergentes na busca pela melhor educacédo formativa, aponto algumas diretrizes e desafios

para o ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil:
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- Consolidar maior aproximacdo entre teoria e pratica durante o curso, através de
implementacdo de canteiros modelo, visitas a canteiros de obras, viagens de estudo a
edificacOes de relevancia arquitetdnica, cidades historicas e referéncias de urbanismo.

- Capacitar os atuais e novos professores ndo sO para pesquisa, mas para atividade
docente, através de formacgdo que envolva: pratica pedagdgica; estratégias de aprendizagem e
de avaliagéo.

- Melhorar as relacGes interpessoais na academia e relativizar o papel do professor, do
Estado e das Instituicdes de Ensino Superior como indispensaveis para formacéo definitiva do
arquiteto e urbanista.

- Promover maior aproximagdo com questdes da realidade social do pais através de
estimulo a projetos de extensdo com cunho social, podendo inclusive contar como horas de
estagio.

- Inserir debates de carater multidisciplinar com temas de abrangéncia geral nos cursos
de Arquitetura e Urbanismo, visando ndo s6 a formacdo técnica, mas a formacéo intelectual,
ética e cidada dos futuros profissionais.

- Absorver a tecnologia e vantagens da modalidade EaD, porém sem abrir mdo da maior
carga horéria presencial.

- Incrementar o espaco fisico dos cursos, além de laboratdrios e salas de aula adequadas,
implantar novos espacos de convivio extraclasse com areas de exposicdes e de estar, visando
estimular o senso estético dos estudantes e o prazer em frequentar o ambiente académico.

- Aumentar e aperfeicoar a avaliacdo dos cursos pelo MEC, através de maior
permanéncia dos avaliadores nas instituicoes e de medidas ndo punitivas em primeiro momento,
mas propositivas, visando contribuir para melhoria de problemas encontrados.

- Estreitar relacbes com o CAU em temas de interesse mutuo, como a realizacdo de
censos periddicos para monitoramento da empregabilidade, da remuneracdo e das demandas de
trabalho para arquitetos e urbanistas em cada regido do pais, utilizar estes dados como
indicativos para 0 MEC autorizar ou ndo abertura de novos cursos e vagas no ensino de
Arquitetura e Urbanismo.

- Valorizar aulas sobre marketing, empreendorismo, ética e atribui¢es profissionais,
como forma de auxiliar a inser¢do do estudante no inicio do exercicio profissional.

Cada uma destas diretrizes, sugerem desdobramentos desta pesquisa com objetivo de
encontrar as melhores formas de viabiliza-las.  Outra questdo que merece maior

aprofundamento, refere-se ao possivel fortalecimento de propostas visando aplicacdo de
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exames de ordem profissional aos estudantes de Arquitetura e Urbanismo apds a graduacéo.
Diante deste cenario seria fundamental ampliar a pesquisa sobre as possibilidades de maior
interacdo entre o campo profissional e o académico, construir melhor entendimento sobre os
prés e contras de exames de ordem profissional apds a graduacdo. Sobre como estes exames
ocorrem em cursos de outras &reas no Brasil e principalmente, analisar as experiéncias da
aplicacéo de tal exame em graduados de cursos de Arquitetura e Urbanismo no exterior e seus
impactos no ensino e no exercicio profissional desta atividade.

A conclusdo desta pesquisa induz a outras reflexdes, conforme mencionado na opinido
de Artigas, no subcapitulo 3.2.1, é necessario levar em conta fatores externos para compreender
problemas especificos da educagdo, nesse sentido, para ser possivel uma educagao superior de
qualidade, os estudantes precisam chegar a ela com pré-requisitos minimos, logo, melhorar o
ensino superior significa também melhorar a educacéo basica. Do ponto de vista pessoal, a
pesquisa me revelou uma visdo mais abrangente da propria profissdo de arquiteto, com
potenciais a serem explorados. Em relagéo ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, a elaboracéo
da pesquisa, paralelamente a minha atividade docente, me possibilitou o entendimento da
complexidade envolvida no processo educacional e a valorizar as tentativas, nem sempre bem-
sucedidas, de meus antigos professores e minhas prdprias de proporcionar significacdo deste
ensino para os estudantes.

Por fim, a busca pela melhor educacdo formativa em Arquitetura e Urbanismo e a
possibilidade de ampliar o leque de visbes, que levem a reflexdes sobre esta educacdo,

constituiu o esforco e motivacdo para conclusédo deste trabalho.
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APENDICE A — Arquitetos autodidatas

Frank Lloyd Wright (Figura 25) foi considerado pelo préoprio Instituto Americano de
Arquitetos, o maior arquiteto americano de todos os tempos. Apds cursar um ano de engenharia
civil em 1887, Wrigth abandou o curso considerando o sistema educacional “pisoteamento do
rebanho”. Procurou entdo adquirir experiéncia préatica trabalhando em 6timos escritérios de
arquitetura. Iniciou carreira solo em 1893 obtendo sucesso e reconhecimento, porém continuou

critico em relacao ao ensino formal (SOUZA, 2017).

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:

<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

Louis Sullivan (Figura 26) foi o mestre de Wright mas também ndo teve educacéo
formal nos moldes tradicionais. Foi aceito em 1872 na Unica escola de arquitetura norte
americana, 0 Massachusetts Institute of Tecnology, porém por impaciéncia ndo terminou o
curso. Buscou estagios profissionais e viajou até a Europa em busca de experiéncia na Escola
de Belas Artes de Paris. Em 1875, retornou a Chicago e trabalhou como desenhista até se
associar em 1879 com Dankmar Adler. Projetou mais de cem edificios e escreveu sobre teoria
e filosofia da arquitetura, mantendo seu desdém pela educacdo formal: "Qudo estranho parece
que a educacdo, na pratica, muitas vezes significa supressdo: que, em vez de levar a mente para

fora a luz do dia, multiplica coisas que escurecem e cansam" (SOUZA, 2017).
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Figura 26 - Louis Sullivan/ Edificio Wainwright

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:

<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

Le Corbusier (Figura 27) matriculou-se aos 15 anos na Escola de Artes Decorativas em
sua cidade natal, La Chaux-de-Fonds, na Suica. Seu professor o aconselhou a ser arquiteto,
entdo, entre 1907 e 1911 decidiu viajar pela Europa visitando cidades e monumentos classicos
da arquitetura, durante estas viagens trabalhou brevemente em varios escritorios de arquitetura.
Em 1912, voltou para Suiga onde lecionou com seu antigo professor. Mudou-se definitivamente

para Paris, em 1917, onde deu inicio a uma sélida producéo tedrica e projetual (SOUZA, 2017).

Figura 27 — Le Corbusier/ Villa Savoye

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:;

<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

Mies van der Rohe (Figura 28) foi o autor do célebre aforismo “menos ¢ mais”, nasceu
na Alemanha e era de uma humilde familia de pedreiros onde aprendeu esta profisséo.
Trabalhou para varios arquitetos de sua cidade desenhando contornos de ornamentos, em 1905

mudou-se para Berlim e estagiou com Bruno Paul, designer de mobiliario. Fez como projeto
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individual a Casa Riehl, em 1907, chamando a atenc¢do do conceituado arquiteto Peter Behrens
que o ofereceu emprego e posteriormente sociedade em seu escritorio. Em 1912, Mies comeca

a trabalhar sozinho sem ter feito curso de arquitetura até o final de sua carreira (SOUZA, 2017).

Figura 28 — Mies van der Rohe/ Casa Farnsworth

N Jﬂﬁl i

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:

<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

Bukminster Fuller (Figura 29) é considerado uma das maiores mentes de nosso tempo,
popularizou a clpula geodésica e estudou em Harvard, porém foi expulso duas vezes da
universidade sem nunca se formar. Em 1961, revelou seus conflitos com a educacdo formal,
alegando ter encontrado em Harvad circulos fechados destinados aos estudantes vindos de
familias mais abastadas, o que ndo era seu caso. Desmotivado matou aulas para trabalhar e foi
expulso pela primeira vez, foi aceito novamente na Universidade devido a boas indicacbes de
seus empregadores. Porém, ao retornar estava ainda mais inconformado com a segregacao
social e ndo encontrou diferengas no ambiente universitario, voltou a faltar as aulas e foi expulso
novamente, disse sobre estes fatos: “Cada vez que voltei para Harvard, entrei em um mundo de

apreensdes, ndo em uma instituicdo educacional, e esse era o problema"(SOUZA, 2017).
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Figura 29 — Buckminster Fuller/ Biosfera de Montreal

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

O mexicano Luis Barragan (Figura 30), vencedor do Pritzker, frequentou a Escola Livre
de Engenheiros em Guadalajara formando-se em engenharia civil em 1923, porém nunca
frequentou um curso formal de arquitetura. Conheceu Le Corbusier em uma viagem a Europa.

Atribui-se grande influéncia de Le Corbusier para seu trabalho em arquitetura (SOUZA, 2017).

Figura 30 — Luis Barragan/ Casa Gilardi

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que néo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:

<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

Carlo Scarpa (Figura 31) frequentou a Real Academia de Artes de Veneza onde obteve
um diploma de desenho arquitetdnico em 1926, recusou-se a fazer o exame profissional e teve
sua pratica de arquitetura condicionada a associacdo com outros arquitetos. Exerceu além da
atividade de projetista, atividades como professor e diretor de arte, mas somente ap6s a Segunda
Guerra Mundial recebeu reconhecimento como arquiteto sem ter frequentado um curso formal
(SOUZA, 2017).
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Figura 31 — Carlo Scarpa/ Pavilhdo Central no Giardini da Bienal de Veneza

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

O premiado japonés Tadao Ando (Figura 32) foi boxeador profissional antes de se
interessar por arquitetura. Por influéncia de seu professor de matemaética e de experiéncias com
carpintaria, resolveu estudar arquitetura mas néo tinha recursos para cursar uma universidade.
Resolveu estudar por conta propria usando livros, aulas noturnas, viagens e estagios. Em 1969,
aos vinte e oito anos, abriu seu proprio escritdrio e continua em atividade até os dias atuais

(SOUZA, 2017).
Figura 32 — Tadao Ando/ Fundagdo Langen

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

O suico Peter Zumthor (Figura 33), vencedor do Prémio Pritzker de 2009, aprendeu
marcenaria durante sua adolescéncia e estudou em uma escola de design com professores da
Bauhaus entre 1963-67, também estudou design industrial por curto periodo no Instituto Pratt
de Nova lorque, retornou a Suiga em 1967 e trabalhou com preservagdo de monumentos. Em
1979, iniciou sua pratica profissional individual sem nunca ter obtido um diploma de

arquitetura. Sua principal critica em relagéo as escolas, esta relacionada a falta de valorizagao
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do conhecimento e da pratica construtiva vinculada a arquitetura, numa clara ironia, segundo

Zumthor, as escolas e os arquitetos de modo geral querem filosofar (SOUZA, 2017).

~ Figura 33 — Peter Zumthor/ Termas de Vals

Fonte: ARCHDAILY. 9 Arquitetos famosos que ndo possuiam um diploma de arquitetura. Disponivel em:
<http://www.archdaily.com.br/br/874782/9-arquitetos-famosos-que-nao-possuiam-um-diploma-de-
arquitetura>. Acesso em: 22 jul. 2017.

No Brasil, entre os casos de maior destaque pode-se citar Jodo Artacho Jurado (1907 —
1983), que por determinacdo do pai anarquista ndo completou sequer o ensino primario. No
entanto, Artacho foi um importante empreendedor no ramo da construcdo em Séo Paulo,
projetou e construiu inUmeras obras. O Edificio Bretagne projetado por ele foi considerado pela
revista britdnica Wallpaper como um dos melhores residenciais de sua época. Artacho foi
perseguido pelo antigo Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura (CREA). Outro caso
notdrio é o do carioca Claudio Bernardes (1949 — 2001), filho de Sérgio Bernardes, um dos
maiores arquitetos brasileiros. Claudio projetou e executou cerca de 1000 projetos, porém nunca
pode assinar nenhum deles por ndo ter o diploma de arquiteto, seu sécio, o arquiteto Paulo
Jacobsen era o responsavel oficial pela autoria dos projetos. Talvez o exemplo mais
significativo de arquiteto autodidata no Brasil seja o de Zanine Caldas, assim como Artacho
Jurado também foi perseguido pelo CREA, porém, auxiliado por Lucio Costa, conseguiu
tardiamente um titulo de arquiteto honorario pelo IAB. Zanine é autor de inUmeros projetos
residenciais, foi maquetista de Oscar Niemeyer e de outros arquitetos, aléem de professor de
maquetes na Universidade de Brasilia (RENDERINGFREEDOM, 2017).
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APENDICE B — Quadros de fontes utilizadas em analise de contetido

Apresento neste apéndice, os Quadros 10 a 14 contendo as fontes utilizadas nos
procedimentos de analise de conteddo para identificar a visdo de diferentes grupos sobre o
ensino de Arquitetura e Urbanismo (exceto a fonte dos estudantes, que foi apresentada no
subcapitulo 3.1.1.1 para demostrar o passo a passo do processo). Estas fontes foram pesquisadas
como resposta & pergunta base elaborada: Quais os principais temas relacionados ao ensino de
Arquitetura e Urbanismo?

Destas respostas extrai unidades de sentido para criacao das categorias de analise sobre
a visdo dos estudantes, dos professores, do Estado, dos profissionais, do Conselho Profissional
e da sociedade, identificadas no capitulo 3 desta pesquisa.

Quadro 10 - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo
na visdo dos professores?

Fonte Respostas
ABEA-INFOS Visando ampliar os instrumentos usuais de avaliagdo, a ABEA propls a
http://www.abea.org.br | incorporacéo do Trabalho Final de Graduagdo — TFG como mais um instrumento
[?page _id=16 de medicdo da qualidade dos cursos.

ABEA-HISTORICO
http://www.abea.org.br
[?page_id=5

Implantacdo de uma politica nacional para o estabelecimento de perfis e padrdes
que assegurem a qualificacdo do profissional arquiteto e urbanista a altura dos
desafios sociais do pais e das demandas internacionais, presentes no processo atual
de globalizacéo.

ABEA-HISTORICO

Elaboracéo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Arquitetura e Urbanismo
exigidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB

ABEA-HISTORICO

Formulagbes das diretrizes para o Exame Nacional de Cursos (Provao) e Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) junto ao INEP.

ABEA-INFOS

A érea de arquitetura e urbanismo vem crescendo significativamente, contando
hoje com aproximadamente 40.000 alunos e cerca de 5.000 docentes.

ABEA-CARTA EaD

Acompanhamento ndo somente presencial, mas de forma muito préxima em
ateliers, laboratorios, canteiros experimentais e outros espagos vivenciais, em uma
relacdo professor-aluno bastante reduzida, o que definitivamente ndo pode ser
alcancado em cursos oferecidos totalmente a distancia.

ABEA-CARTA EaD

Em Arquitetura e Urbanismo, o espago fisico adequado é parte do processo de
ensino e favorece o aprendizado. Se dar sentido a espacos (fisicos e reais) é o dever
de oficio, como fazé-lo na virtualidade? Como aceitar que a relagdo professor/aluno
presencial ndo seja importante, que a virtualidade basta? Qual seria, entdo, o
sentido da construcdo fisica, real e material dos espagos?

ABEA-CARTA EaD

Defendemos os principios contidos no documento Perfis & Padrdes de Qualidade
que além de tratar das questdes relacionadas ao Projeto Pedagdgico dos Cursos e
ao corpo docente, enfatiza a qualificagdo das condigdes fisicas e espaciais dos
ateliés e salas de aulas dos cursos de Arquitetura e Urbanismo.

ABEA-CARTA EaD

O Atelié de Arquitetura e Urbanismo é o espaco facilitador da construcao coletiva
do conhecimento, é o0 espaco que permite a integracdo professor/aluno e
aluno/aluno.

ABEA-CARTA EaD

A ABEA entende que o convivio presencial é fundamental para a vivéncia e o
guestionamento do préprio espaco.

Fonte: Elaboracéo propria a partir das referéncias mencionadas.
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Quadro 11 - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo

na visdo do Estado?

Fonte

Respostas

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

http://portal.mec.gov.br/

component/content/
article?id=12991

A organizacdo de cursos de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo devera ser
elaborada com claro estabelecimento de componentes curriculares, os quais
abrangerdo: projeto pedagdgico, descricdo de competéncias, habilidades e perfil
desejado para o futuro profissional, contetdos curriculares, estadgio curricular
supervisionado, acompanhamento e avaliacdo, atividades complementares e
trabalho de curso sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o projeto
pedagdgico.

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

O projeto pedagdgico do curso de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, além da
clara concepgdo do curso, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua
operacionalizacdo, devera incluir, sem prejuizos de outros, os seguintes aspectos:

I - objetivos gerais do curso, contextualizado as suas inser¢des institucional,
politica, geogréfica e social,

Il - condicBes objetivas de oferta e a vocagdo do curso;

111 - formas de realizacfo da interdisciplinaridade;

IV - modos de integracdo entre teoria e pratica;

V - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VI - modos da integracdo entre graduagdo e pos-graduacao, quando houver;

VII - incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade de ensino
e como instrumento para a iniciagdo cientifica;

VIII - regulamentacdo das atividades relacionadas com o Trabalho de Curso, em
diferentes modalidades, atendendo as normas da instituicéo;

IX - concepcdo e composigdo das atividades de estdgio curricular supervisionado
em diferentes formas e condi¢bes de realizagdo, observados seus respectivos
regulamentos; e

X - concepcdo e composicdo das atividades complementares.

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

A proposta pedagdgica para os cursos de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo
devera assegurar a formacao de profissionais generalistas, capazes de compreender
e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade.

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

O projeto pedagdgico devera demonstrar claramente como o conjunto das
atividades previstas garantird o desenvolvimento das competéncias e habilidades
esperadas, tendo em vista o perfil desejado, e garantindo a coexisténcia de relacdes
entre teoria e pratica, como forma de fortalecer o conjunto dos elementos
fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades necessarios a
concepcdo e a prética do egresso.

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

O estagio curricular supervisionado devera ser concebido como contetido curricular
obrigatorio, cabendo a Instituicdo de Educacdo Superior, por seus colegiados
académicos, aprovar o correspondente regulamento, abrangendo diferentes
modalidades de operacionalizacao.

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

As atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e
implementadores do proprio perfil do formando e deverdo possibilitar o
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos, competéncias e atitudes do aluno,
inclusive as adquiridas fora do ambiente académico, que serdo reconhecidas
mediante processo de avaliagéo.

8§ 1° As atividades complementares podem incluir projetos de pesquisa, monitoria,
iniciacdo cientifica, projetos de extensdo, modulos tematicos, seminarios,
simposios, congressos, conferéncias, até disciplinas oferecidas por outras
instituicGes de educagéo.

§ 2° As atividades complementares ndo poderdo ser confundidas com o estagio
supervisionado.

MEC-RES.CNE/CES
N.2-2010

O Trabalho de Curso é componente curricular obrigatério e realizado ao longo do
Gltimo ano de estudos, centrado em determinada area tedrico-pratica ou de
formacéo profissional, como atividade de sintese e integracdo de conhecimento e
consolidacdo das técnicas de pesquisa

Fonte: Elaboracéo propria a partir das referéncias mencionadas.
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Quadro 11 (continuacdo) - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e

Urbanismo na visao do Estado?

MEC-PERFIS DA
AREA
http://portal.mec.gov.br/
sesu/arquivos/
pdf/ar_geral.pdf

ha uma inadequacao dos espagos atualmente ocupados. Propiciar condig¢Ges fisicas
para que a producéo discente e docente se realize nas dependéncias da Universidade
é reivindicagdo geral.

MEC-PERFIS DA
AREA

Procedimentos didaticos inaceitaveis verificam-se com surpreendente repeticao
nos cursos, quando se constata, por exemplo, a existéncia destas disciplinas - fisica
e matematica - que sistematicamente reprovam 50% a 60% dos alunos, e que assim
permanecem, semestre ap6s semestre, sem que nenhuma providéncia seja tomada
ou exigida.

MEC-PERFIS DA
AREA

Todos os cursos séo oferecidos em cinco anos. No entanto os dados demonstram
gue a média nacional de concluséo do curso da-se em torno de seis a sete anos, ou
seja, ndo ha em realidade condicdes para integralizar o curso no tempo proposto no
curriculo pleno de cada curso. E fundamental impedir que cursos que indicam
prazos de cinco anos para integralizagdo, apresentem como tempo médio de
permanéncia dos alunos seis e sete anos, debitando o dnus da falta de condicfes de
espacos, horérios, equipamentos, professores, funcionarios, titulos e periddicos,
atividades de pesquisa e extensdo e politicas de capacitacdo, no desempenho dos
estudantes.

MEC-PERFIS DA
AREA

Quanto a retencdo em decorréncia da falta de condicBGes de infra-estrutura e
dificuldades nos horérios, ela é disfarcada por um "pseudo” grau de exigéncia do
curso, subentendido na reprovagdo, quando em verdade reflete a falta de condigGes
de integralizagdo, pela auséncia de oferta de meios e condicdes adequados ao
desempenho dos alunos e dos professores.

MEC-PERFIS DA
AREA

As direcBes dos cursos e suas mantenedoras devem refletir seriamente sobre o
curriculo que exigem seja cumprido e as condi¢des de tempo, de espaco fisico, de
meios como laboratérios e bibliotecas, que oferecem aos estudantes para que
possam integralizd-1o. A etimologia da palavra responsabilidade nos ensina que res
significa coisa e sponsa, casar. Portanto, é imprescindivel casar com a coisa, ou
seja assumir responsabilidade: diretor, dirige; chefe, chefia; coordenador,
coordena; professores, alunos e funcionérios produzem e, por fim, mantenedora,
publica ou privada, mantém.

MEC-PERFIS DA
AREA

A evidéncia do fenémeno do barateamento nos Cursos de Arquitetura e Urbanismo
esta presente, ndo s na caréncia de espacos adequados ao trabalho de professores
e alunos, auséncia ou insuficiéncia de equipamentos basicos, curriculos extensos,
fragmentados e carregados de disciplinas , como também na prépria capacitacdo de
professores comprometendo, portanto, o desenvolvimento das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo na graduacao.

MEC-PERFIS DA
AREA

Um dos problemas fundamentais no quadro atual do ensino de Arquitetura e
Urbanismo ¢é a dissociagdo existente entre ensino de projeto e o ensino da arte de
construir.

MEC-PERFIS DA
AREA

H& consenso da desatualizacdo e da caréncia de livros, documentos e periddicos
disponiveis para os Cursos de Arquitetura e Urbanismo. Observou-se, também, que
ndo ha pessoal de apoio e condigdes fisicas adequadas ao funcionamento das
bibliotecas existentes.

MEC-PERFIS DA
AREA

A inexpressividade, tantas vezes apontada, da producdo - pesquisa e extensdo na
graduacdo de arquitetura e urbanismo — é também, em grande parte, expresséo do
fenbmeno do barateamento.

Fonte: Elaboracéo propria a partir das referéncias mencionadas.
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Quadro 11 (continuacdo) - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e

Urbanismo na visao do Estado?

MEC-PERFIS DA
AREA

Ha tratamento desigual com relagdo aos que conseguem se titular com afastamento
e 0s que permanecem em atividade docente, penalizando os Gltimos. Nas IES
publicas vdo se formando castas diferenciadas pelo titulo que, muitas vezes, nao
assegura mérito. Desconsidera-se, portanto, a existéncia de docentes com mérito
profissional que ndo possuem titulos de pds-graduacdo. E o prestigio académico
gue estd em jogo. J& nas IES privadas, a perda do emprego é a ameaga mais
constante. Um tempo, muitas vezes insuficiente, é dado ao professor para que este
se titule em paralelo as suas atividades normais de magistério. Raras vezes 0s
docentes conseguem licenca de suas atividades e, frequentemente, quando a
conseguem, é sem remuneragao.

MEC-PERFIS DA
AREA

No campo da educacédo continuada o estimulo deve ser dado a preparacdo didatico
pedagdgica de arquitetos/professores com o apoio da area de Educacéo, através de
encontros locais, regionais e nacionais sobre Metodologia do Ensino Superior.

MEC-PERFIS DA
AREA

No que se refere ao regime de trabalho, a pouca permanéncia na Escola € comum
a todos os regimes. Uma das justificativas para a pouca permanéncia de professores
e alunos é a falta de condigdes fisicas adequadas a producdo do seu trabalho extra-
classe.

MEC-PERFIS DA
AREA

Observa-se um sucateamento das instalagdes existentes nas IES publicas, uma vez
que os recursos de manutencdo nem sempre sdo previstos no orcamento. Deverdo
ser priorizados recursos para reparo, atualizagdo e implantagdo de recursos
didéticos nas escolas.

Fonte: Elaboracéo propria a partir das referéncias mencionadas.
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Quadro 12 - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo

na visdo dos profissionais?

Fonte

Respostas

COSTA, 2003, p.57

A divergéncia entre a arquitetura e a estrutura, a construcéo propriamente dita, tem
tomado proporc¢des simplesmente alarmantes

COSTA, 2003, p.57

E preciso que 0s nossos pintores, escultores e arquitetos procurem conhecer parti-
pris todo esse movimento profundamente sério em que vivemos e que marcara a
fase “primitiva” de uma grande era. O importante é penetrar-lhe o espirito, o
verdadeiro sentido, e nada forcar.

NIEMEYER, 2002, p.85

Como lhe disse em outra ocasido, a escola de arquitetura que propus para Alger
mudaria completamente a maneira de ver o assunto. [...]E, paralelamente — essa é
a modificacdo fundamental -, palestras sobre os assuntos mais diversos, politica,
literatura, filosofia, histéria, cosmologia, etc

NIEMEYER, 1997, p.31

E insistia na ideia de que o ensino da arquitetura ndo se deve limitar a arquitetura
propriamente dita. Mas invadir todos os setores de cultura que a meu ver se
entrelacam e completam.

CORONA, 2001, p.90

No Brasil o arquiteto tem uma formacéo muito racionalista. Eles 1éem pouco, ndo
€? Eu sempre digo que se eles lessem mais, ficariam um pouco mais livres. Se eles
tivessem lido mais entenderiam que a raz&o é inimiga da imaginacéo e, portanto,
hoje estariam fazendo o que quisessem ao invés de se copiarem.

CORONA, 2001, p.90

A escola estabelece uma série de regras rigidas as quais uma arquitetura mais livre
ndo pode se permitir. Eu ndo sou contra a escola, mas acho, por exemplo, que o
sujeito ja teria que entrar nela sabendo que a escola ndo é fundamental, ndo é
indispensavel a formacéo do arquiteto.

ARTIGAS, 2004, p.63

N&ao podemos permitir que nos transformem em meros experimentadores dos
laboratdrios de arquitetura a servigo de uma minoria opulenta, desligada dos
interesses populares.

ARTIGAS, 2004, p.63

N&do devemos nos esquecer que dominamos uma arte e uma técnica, para 0 seu
pleno desenvolvimento e aplicagdo, exigem condi¢Bes sociais e econdmicas
favordveis

ARTIGAS, 2004, p.81

Né&o trilharemos hoje a rota europeia, perplexa ante a dicotomia que a Revolugéo
Industrial Ihe impds, entre o ensino técnico ou o ensino artistico. Nem nos atrai o
pragmatismo americano do Norte, onde as Bauhaus, esbatidas, encontram o clima
propicio para a formagao de profissionais de antolhos, esquecidos dos problemas
do mundo, fechados num paraiso artificial.

ROCHA, 2012, p.70

Avrtigas, tem uma vida energicamente marcada pela dedicacdo ao ensino, com uma
profunda consciéncia sobre a importancia fundamental que o exercicio dessa forma
de conhecimento tem para a constituicdo de questdes sobre a cultura de um pais.

ROCHA, 2012, p.70

Este posicionamento pode passar despercebido hoje nas escolas e nas faculdades,
na medida em que elas tendem a degenerar para o lado da formacédo exclusivamente
profissional, mercadoldgica, com uma visdo estreita dos desejos comezinhos que
acompanham a alma humana,

ROCHA, 2007, p.11

Sim, porqué a arquitetura é uma atividade que lida com mecanica dos solos, com
engenharia, filosofia, antropologia, e cogita dos anseios da populacéo para eleger
as formas e as relac6es espaciais daquilo que se vai construir no futuro, no sentido
de ser publico, democratico, livre, esclarecedor, positivo.

ROCHA, 2007, p.11

Né&o falo da ideia pragmatica de arquitetura como um curso pratico para atender o
mercado, mas, ao contrario, como uma forma peculiar de conhecimento —
multidisciplinar e abrangente

Quado estranho parece que a educac¢do, na pratica, muitas vezes significa supressao:

SOUZA, 2017 que, em vez de levar a mente para fora a luz do dia, multiplica coisas que escurecem

e cansam.

Cada vez que voltei para Harvard, entrei em um mundo de apreens@es, hdo em uma
SOUZA, 2017 AP :

instituicdo educacional, e esse era o problema.

Agora, todos os arquitetos querem ser fildsofos ou artistas. Tenho a sorte de ter tido
SOUZA, 2017 minha educacdo, porque nos Estados Unidos, especialmente, vocé perdeu contato

com a verdadeira questdo da construcdo

Fonte: Elaboragdo propria a partir das referéncias mencionadas.
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Quadro 13 - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo

na visao do Conselho Profissional?

Fonte

Respostas

SALAZAR, 2015

No caso da arquitetura e urbanismo a préatica de receber comisséo tem sido
denominada de Reserva Técnica, um artificio linguistico para encobrir
aquilo que é motivo de vergonha para a profissdo [...] Em troca de
comiss@es de fabricantes e fornecedores, ha profissionais que passam a ser
“vendedores” de produtos de luxo e de futilidades variadas, pouco se
importando com a sua obrigacdo de zelar pela qualidade do seu trabalho,
pela dignidade da profissdo e pela otimizacdo do custo final para o cliente.

http://www.caubr.gov.br/athis/

Mais de 85% dos brasileiros constroem e reformam sem orientacdo de
arquitetos e urbanistas ou engenheiros. Esse numero foi levantado a partir
da pesquisa realizada pelo CAU/BR e pelo Instituto Datafolha, em 2015.
O Brasil possui desde 2008 uma lei que garante a familias de baixa renda
0 acesso gratuito ao trabalho técnico de profissionais especializados, mas
a legislacdo ainda é pouco aplicada Brasil afora.

http://www.caubr.gov.br/athis

O CAU/BR entende a Assisténcia Técnica em Habitacdo de Interesse
Social um direito fundamental do cidad&o, assim como saude e educagéo.
Trata-se da qualidade de vida da populacéo, ndo apenas em sua residéncia,
mas na cidade como um todo

CAU, 2017d

O concurso é uma modalidade obrigatdria para contratacdo de projetos na
Franca, por exemplo. L4, promove-se mais de trés mil concursos de
projetos em todas as escalas. O Brasil deve investir mais nessa modalidade.

http://www.caubr.gov.br/lei-de-
licitacoes-senador-defende-
reinclusao-dos-concursos-de-
projetos/

ex-diretor de Concursos da Unido Internacional de Arquitetos (UIA),
Tomaz Kancler: “Para os jovens arquitetos, os concursos de projeto Sao
veiculos inestimaveis para abrir as portas do mercado de trabalho.”

CAU, 2017e

Entendemos que os cursos de Arquitetura e Urbanismo na modalidade
EAD, até agora cadastrados no MEC, ndo atendem a legislacdo vigente do
setor educacional, por ndo contemplarem a relagao professor/aluno prépria
dos ateliés de projeto e outras disciplinas;

UIA; UNESCO, 2017

As escolas de arquitetura devem ser equipadas adequadamente com
estadios, laboratérios, instalagbes para pesquisa, estudos avangados,
bibliotecas e instalacBes para intercdmbio de informacdo sobre novas
tecnologias.

UIA; UNESCO, 2017

[...] cada instituicdo de ensino deve ajustar o numero de alunos de acordo
com a sua capacidade de ensinar e a sele¢do dos candidatos deve estar em
conformidade com as competéncias necessarias para uma formacdo bem-
sucedida em arquitetura

http://www.caubr.gov.br/ameaca-
a-educacao-dos-arquitetos/

Sem a obrigacéo de qualidade, independente da possibilidade de se garantir
a formac&o de um arquiteto dessa forma, fica a pergunta: por que autorizar
um curso de arquitetura totalmente por EaD? Os 83.700 arquitetos
detectados pelo CAU mais o contingente massivo anualmente colocado no
mercado pelos 466 cursos ja instituidos sdo insuficientes? A presenca de
cursos de arquitetura em 210 cidades das 27 unidades da federacéo néo é
abrangéncia suficiente?

http://www.caubr.gov.br/ameaca-
a-educacao-dos-arquitetos/

Como em outros paises, a arquitetura é uma profissdo regulamentada. Nao
é de livre exercicio. Ao registrar seu diploma no CAU, o bacharel passa a
poder utilizar o titulo de arquiteto e exercer as prerrogativas de sua
profissdo. [...] Em muitos paises para obter a licenca, o bacharel precisa
prestar exames. O licenciamento pelo CAU ndo supde a avaliagdo do
candidato, como o caso dos advogados na OAB. Assim é nossa Lei. [...]
Entre nos, sem exame de ordem, com registro vitalicio, 0 CAU vai dar
registro aos egressos desses cursos EaD nessas condic@es, pareando-os aos
egressos de cursos presenciais?

Fonte: Elaboragdo propria a partir das referéncias mencionadas.




124

Quadro 14 - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo
na visdo da sociedade?

Fonte Respostas

Existe uma grande concentracdo de arquitetos e urbanistas nas
regides Sudeste (54%) e Sul (23%). Comparando-se o ndmero de
http://www.caubr.gov.br/censo/ arquitetos com o nimero de habitantes da regido, percebe-se que
existem diversas localidades, principalmente na Regido Norte, onde
h& um menor nlmero de arquitetos em relacdo a populacéo.

40% dos profissionais tém entre 26 e 35 anos. Credita-se esse fator
ao crescimento demografico e econdmico do pais e ao grande
aumento das faculdades de Arquitetura e Urbanismo nas Gltimas
décadas.

Um terco (34%) dos profissionais trabalha majoritariamente com
http://www.caubr.gov.br/censo/ concepcdo de projetos. Um nimero menor, mas significativo,
15,88%, participa regularmente na fase de execucéo.

Pouco mais da metade dos arquitetos e urbanistas do Brasil trabalha
por conta propria. Enquanto 34% fornecem servicos como
autdbnomos, outros 20% sdo donos de escritorios e empresas ligados
a Arquitetura e Urbanismo.

http://www.caubr.gov.br/censo/

http://www.caubr.gov.br/censo/

Maiores remuneracdes estdo concentradas em grupos que trabalham

http://www.caubr.gov.br/censo/ x R P v
com execugéo de obras e tém pessoas juridicas proprias.

Elevado nimero de profissionais ganha até cinco salarios minimos,
possivelmente devido ao fato de a maioria da categoria ser composta
de arquitetos e urbanistas muito jovens, portanto nas fases iniciais da
carreira.

Dos entrevistados, 54% j& fizeram reformas ou construgdes. Destes,
http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/ | menos de 15% utilizaram os servigos de um arquiteto ou engenheiro
na obra.

Cerca de 70% das pessoas que compdem a populacio
economicamente ativa afirmam que contratariam os servigos de um
arquiteto e urbanista para construgdes ou reformas. A parcela dos que
ja contrataram o0s servigos de arquitetos e urbanistas é de 7%. Entre
as pessoas com curso superior e das classes AB, essa taxa é mais que
0 dobro, chegando a 16%.

A principal raz8o para ndo contratagcdo dos servigos de arquiteto e
urbanista é de natureza financeira (falta de dinheiro, valor alto).

a pesquisa qualitativa detectou que existe uma percepcdo bastante
distorcida do custo do trabalho do arquiteto em relagéo ao valor total
da obra. Os participantes, em sua maioria, acreditam que o trabalho
do arquiteto custe algo entre 20% e 40% do valor da obra.

Quando informados que o projeto custa algo em torno de 10% do
valor total da obra, os participantes da pesquisa disseram que se trata
de um valor justo e que pode acarretar em economia do valor total
desembolsado.

Fonte: Elaboragdo propria a partir das referéncias mencionadas.

http://www.caubr.gov.br/censo/

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/
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Quadro 14 (continuacdo) - Quais os principais temas relacionados ao ensino de Arquitetura e
Urbanismo na visdo da sociedade?

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

O conhecimento das atividades dos arquitetos e urbanistas &, de
modo geral, maior entre os mais privilegiados em termos
educacionais e econdmicos. [...] Mesmo com a falta de conhecimento
sobre o que contempla um projeto, a maioria dos entrevistados
entende que fazer o projeto é importante.

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

Na pesquisa qualitativa, a maioria dos entrevistados ndo menciona
obras publicas espontaneamente como atribui¢Bes dos arquitetos e
urbanistas. Porém, ap6s estimulados, identificam a importancia dessa
atuacdo, principalmente em situacbes de qualidade de vida
(construcdo de pracas e parques); mobilidade (melhoria no transito);
e acessibilidade (acesso para pessoas com deficiéncia).

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

Seis de cada dez brasileiros economicamente ativos concordam que
0s arquitetos e urbanistas podem indicar lojas ou prestadores de
servigo a seus clientes. Porém, um pouco mais da metade entende
que estes ndo deveriam ganhar uma comissdo em dinheiro por esse
Servico.

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

A maior parte da populagéo brasileira economicamente ativa cré que
a prética da reserva técnica afeta o trabalho do arquiteto e urbanista
(cerca de cinco em cada dez), ndo é aceitavel e ndo deve ser tolerada
(aproximadamente seis de cada dez, em ambos aspectos).

http://www.caubr.gov.br/pesquisa2015/

Quando perguntados se conhecem ou ja ouviram falar sobre o
Conselho de Arquitetura e Urbanismo — CAU — (sem estimulo de
conceito) um entre dez brasileiros economicamente ativos declara
conhecer a entidade. Entre as pessoas com nivel superior, esse indice
é quase o dobro (23%).

Fonte: Elaboracdo propria a partir das referéncias mencionadas.



