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RESUMO

O titulo desta dissertacdo “Educagao Superior e Sustentabilidade” encerra em
si, duas de minhas inUmeras inquietacdes: o que € sustentabilidade, e como é
abordada a sustentabilidade nos cursos de Educacédo Superior. Como base deste
trabalho recorri ao recurso da pesquisa e andlise bibliografica e documental dos
Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura na Graduacgao de trés Instituicdes
Educacionais de Educacao Superior da cidade de Sorocaba, sendo uma delas de
iniciativa privada, uma de iniciativa publica e uma comunitaria, com intuito de ampliar
a amostragem e retratar de forma mais contundente a realidade educacional vigente.
Esta pesquisa indica que até o presente momento estdo sendo empenhados
esforcos herculeos da comunidade global principalmente através da Organizagao
das Nacbes Unidas (ONU), para senao reverter o cenario de degradacdo do meio
ambiente ao menos estabilizar os prejuizos ja causados, de modo a dar inicio a um
processo de recuperacdo que possibilitard as geracdes futuras uma vida
sustentavel, que implica na forte presenca da educacdo. Esta pesquisa indica a
dificuldade, de reconhecer e dimensionar a real magnitude que uma educacéo para
o desenvolvimento sustentavel deva ter. Este trabalho analisa em que medida a
Educacédo Superior foca nos Projetos Pedagdgicos de cursos de Licenciatura de trés
instituicbes educacionais de Sorocaba, (privada, publica e comunitaria) o conceito de
sustentabilidade e seus quatro principais pilares (Ambiental | Cultural | Econémico |
Social), tendo em vista que cabe a educacdo como atividade formadora, empoderar
o individuo para exercer plenamente sua cidadania e este individuo enquanto
educador, tornar-se um multiplicador de conhecimentos, habilidades e atitudes
positivas e propositivas, tendo consolidado em seu arcabouco de saberes os

principais pilares da sustentabilidade.



ABSTRACT

The title of this work "Higher Education and Sustainability” contains in itself,
two of my many concerns: what is sustainability and how it is addressed sustainability
in courses of higher education. As the basis of this work resorted to the use of
research and bibliographical and documentary analysis of the Pedagogic Projects of
degree courses in undergraduate three higher education educational institutions of
the city of Sorocaba, one of them being a private initiative, a public initiative and a
community, in order to enlarge the sample and portray more forcefully the current
educational reality. This research indicates that so far are being committed herculean
efforts of the global community mainly through the United Nations (UN), to only
reverse the environmental degradation scenario at least stabilize the damage already
caused, in order to start a recovery process that will enable future generations
sustainable living, which implies the strong presence of education. This research
indicates the difficulty to recognize and measure the real magnitude that education
for sustainable development should have. This paper examines the extent to which
higher education focuses on pedagogical projects degree courses of three
educational institutions of Sorocaba (private, public and community) the concept of
sustainability and its four main pillars (environmental | cultural | economic | social)
given that it is up to education as a training activity, to empower the individual to fully
exercise their citizenship and this person as an educator, become a multiplier of
knowledge, skills and positive, propositional attitudes, and consolidated in their

knowledge of framework the mainstays sustainability.
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1 INTRODUCAO

Questionamentos sobre as condi¢cdes ambientais, culturais, econémicas,
politicas e sociais do mundo foram exatamente os motivos pelos quais formou-se o
Clube de Roma em 1968, composto por mentes ilustradas, que se perguntavam até
que ponto tais condicbes eram imutaveis frente a gana consumista do homem
moderno nos primordios da globalizacédo, e até que ponto a exploracao dos recursos
naturais (matéria prima) que abastece a industria do consumo ndo comprometeria o
ciclo da vida destes mesmos recursos, sem esquecer o ciclo de vida do homem, que
também depende visceralmente da exploracdo e uso dos recursos naturais (ar,
agua, alimento...) (CLUBE OF ROME, 2016).

O Clube de Roma trouxe a luz o maior desafio da modernidade: a busca pelo
desenvolvimento sustentavel, muitos outros grupos de representacdes locais,
nacionais e globais hoje se dedicam a esta temética.

A sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel € ou deveria ser a maior
busca de toda a humanidade, tendo em vista que ao exaurir oS recursos naturais,
estaremos decretando nossa propria sentenca de morte enquanto habitantes deste
planeta, dai surge minha inquietacéo.

No Brasil, a Educacdo Superior data do século XIX, considerada tardia tendo
em vista que em trezentos anos de histéria em nosso pais ndo foram criadas
condicbes culturais, econdmicas, politicas e sociais que favorecessem o
florescimento de instituicbes educacionais que se prestassem a formacédo
universitaria de seus cidadaos.

Em que medida a Educacédo Superior no Brasil se dedica a consolidacdo do
conceito de sustentabilidade em seus cursos de Graduacdo, especialmente nos
cursos de Graduacdo — Licenciatura, que em principio se prestam a formacédo de
novos educadores?

Volto aos primordios da Educacdo Superior no Brasil e me pergunto: apesar
de termos tido um inicio tardio da Educacdo Superior no Brasil, sera que repetiremos
0 modelo de atraso no que diz respeito a formacao superior de cidadaos que tenham
em sua natureza consolidado o conceito de sustentabilidade?

O procedimento de pesquisa adotado neste trabalho foi a analise bibliografica
e documental de Projetos Pedagdgicos das IES da cidade de Sorocaba, dos

diferentes sistemas administrativos, Privado — Publico — Comunitario, objetvando
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desta forma extrair um retrato mais fidedigno possivel da realidade da Educacéo
Superior de nossa cidade.

Para a analise dos Projetos Pedagogicos e a observancia da abordagem do
conceito de sustentabilidade, tomei como referencial teorico, o conceito de
sustentabilidade e de desenvolvimento sustentavel, pela Comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (1987), através da publicacdo do Relatério
“‘Nosso Futuro Comum”, também conhecido como “Relatério Brundland” onde
constam as primeiras iniciativas mundiais com a intencionalidade de mudar a forma
de ocupacéo do planeta Terra pelo ser humano.

Selecionei as palavras chave: sustentabilidade, desenvolvimento, ambiental,

cultural, econdmico, social, recursos naturais e meio ambiente, sendo estas o foco

de busca na leitura de cada uma das disciplinas dos 24 (vinte e quatro) Projetos
Pedagdgicos disponibilizados pelas Instituicbes de Educacédo Superior (IES) Privada,
Publica e Comunitaria da cidade de Sorocaba.

Para a elaboracdo de graficos numéricos que consideraram como ponto de
partida a carga horaria total de cada um dos 24 (vinte e quatro) Projetos
Pedagdgicos lidos no més de maio de 2015, elaborei um questionario tomando por
base os critérios: Principios Pedagdgicos; Disciplinas; Finalidades; Objetivos Gerais;
Objetivos Especificos; Perfil do Profissional Egresso; tendo como ponto numérico
norteador

O trabalho encontra-se dividido em trés capitulos sendo: 1) Homem e meio
ambiente: da destruicdo a preservacdo — um dificil caminho; 2) Indicadores da
educacdo no Brasil: mapeamento de cenarios e a busca por melhorias; 3)
Indicadores da educacdo superior no Brasil: mapeamento do cenario nacional e
pesquisa do cenario local no ensino do conceito de sustentabilidade nos cursos de
Graduacao — Licenciatura.

Ao final do terceiro capitulo relato a conclusao obtida a partir das analises

apresentadas.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho, intitulado Educacao Superior e Sustentabilidade nasceu
de uma inquietude pessoal minha em funcéo de, assim como todos os demais seres
humanos, sermos diariamente impactados por eventos originalmente de ordem
natural (profundamente alterados em decorréncia da agcdo humana) que exercem
grande influéncia na qualidade de nossas vidas, tais como temperaturas extremadas
(calor e frio intensos), periodos de grande seca alternados com periodos de grandes
precipitacdes, para ficar somente no aspecto climéatico do impacto ambiental. Senso
0 aspecto ambiental um dos quatro pilares componentes do conceito de
sustentabilidade, os trés outros, cultural, econémico e social.

Compondo este titulo cito a educacao superior, que em verdade € minha area
de atuacdo profissional, tendo em vista que desde o ano de 2007, até a presente
data sou Técnica de Desenvolvimento Profissional do Senac Sorocaba, onde
coordeno as areas de ensino superior, mais precisamente a Pos-graduacao Lato
Sensu e a Extensao Universitaria.

E no meu dia-a-dia observo que muitos de nossos alunos nao praticam acdes
sustentaveis, pois foi com ares de surpresa que receberam o convite para aderirem
as campanhas e programas institucionais do Senac S&o Paulo, tais como o
programa de eco eficiéncia (sistema Senac de gestdo ambiental), programa rede
social (relne e organiza pessoas e instituicbes de forma igualitaria e democrética na
implementacéo de projetos), programa Senac de cultura de paz, entre outros.

Conclui que se nossos alunos de Pés-graduacdo Lato Sensu, em sua maioria,
ndo demonstraram familiaridade com o conceito de sustentabilidade, inseridos
transversalmente em nossos programas institucionais, € por que até o presente
momento este conhecimento nédo faz parte do arcabouco de conhecimentos formais
ja adquiridos ao longo da jornada educacional trilhada até aquil, ou seja a
sustentabilidade n&o cala em suas consciéncias.

Mas a sustentabilidade se ndo é, deveria ser uma preocupacao de todos nés
enquanto seres vivos. Partindo do pressuposto de que se nés nao nos tornamos

sustentaveis nés estamos nos fadando a extincdo. Hoje sabemos que muitos dos

1 Educacdo Infantil — de trés a cinco anos de idade; Ensino Fundamental — de seis a catorze anos de
idade; Ensino Médio de quinze a dezessete anos de idade e Ensino Superior a partir dos dezoito
anos de idade.
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NOSSOS recursos naturais, sendo extintos, ja sdo escassos, e muitas das espécies de
vida, sejam do reino animal ou vegetal j& se extinguiram. A Humanidade ainda n&o
se deu conta da fragilidade de nosso ser, e esta € uma questao para mim, de suma
importancia.

Quando me propus a trilhar esta jornada académica, com 0 ingresso no
Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Escolar — Educacdo Superior, meu
orientador, Dr. Waldemar me inquiriu se ja havia alguma questdo que me inquietava,
e essa foi a pergunta que me inquietou profundamente: - “Por que a educagao nao
estd cumprindo seu papel de formacéo integral, transformando a todos de forma
indistinta em serem que pensem e ajam sustentavelmente?”

Defini como problema de pesquisa o questionamento: - “Em que medida
este conceito de Sustentabilidade € proposto num processo educacional,
principalmente num processo educacional de formag¢&o de novos professores,
gue seria a Graduagao na Licenciatura”?

Com estas questdes postas dei inicio a busca por respostas e me lancei ao
trabalho de pesquisa.

O trabalho encontra-se dividido em seis capitulos sendo que no primeiro
capitulo:

1) Introducéo;

2) Metodologia;

3) Homem e meio ambiente: da destruicdo a preservacdo — um dificil
caminho; contextualizei o despertar do homem frente a sua atitude
exploratéria sobre a natureza e o reconhecimento desta ultima como
sendo fonte esgotavel de recursos, e a partir dai assumir a
responsabilidade por sua preservacdo, unindo forcas em ambito local,
regional, nacional, hemisférico e global, através de movimentos
governamentais e sociais criados para este fim. Esta pesquisa contou
somente com consulta bibliogréfica.

No quarto capitulo:

4) Indicadores da educac&o no Brasil: mapeamento de cenarios e a busca
por melhorias; retratei o atual cenario da educacéao brasileira ilustrado sob
alguns aspectos mensurados por indicadores de investimento como o PIB
(Produto Interno Bruto), o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) o

PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), e os esforcos
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empenhados para a melhoria da qualidade diagnosticada por estes
mesmos indicadores, tais como a implantacédo do PNE (Plano Nacional de
Educacdo) e do Observatorio do Plano Nacional de Educacdo. Esta
pesquisa também contou com consulta bibliografica.

No quinto capitulo:

5) Indicadores da educacdo superior no Brasil: mapeamento do cenario
nacional e pesquisa do cenario local no ensino do conceito de
sustentabilidade nos cursos de Graduacdo — Licenciatura; neste capitulo
relatei a condicdo da educacdo superior no Brasil em ambito nacional e
local, e dentro do recorte proposto com a estratégia metodoldgica descrita,
procedi a mensuracdo numérica da constatacado literaria se o conceito de
sustentabilidade em disciplinas exclusivas ou de forma pulverizada
transversalmente estd ou ndo previsto nos projetos pedagdgicos dos
cursos de graduacgao-licenciatura nas IES avaliadas na amostragem,
encerrando-o com a apresentacdo dos resultados e a conclusdo. Esta
pesquisa contou com consulta bibliografica e documental.

6) Concluséo.

Em minha experiéncia profissional educacional, o aprendizado é um processo
continuo e crescente, onde em cada uma de suas etapas o individuo absorve mais e
mais informacdes amplificando sua capacidade cognitiva, agucando sua curiosidade
e desejo por novos aprendizados, formando-se assim um ciclo virtuoso.

A educacgdo por sua vez deveria propor um itinerério formativo, e, dentro do
recorte Educacdo Superior — Graduagéo — Licenciatura — o aluno e futuro professor
deveria ser o ator principal/protagonista para manter este ciclo virtuoso sempre vivo,
pois se conseguir educar um professor dentro do conceito de Sustentabilidade,
muito provavelmente ele se torne um multiplicador, um formador de opinido, uma
pessoa que vai ter a condicdo de preparar uma geracao inteira, dentro do conceito
de Sustentabilidade. Foi exatamente em busca desta informacdo que eu direcionei
minha pesquisa, ou seja, se este aluno e futuro professor estava sendo preparado
para cumprir papel tdo relevante na engrenagem social que almeja o
desenvolvimento sustentavel.

Desta elucubracao resulta a principal hipétese de minha pesquisa, que € em

verdade uma afirmativa e seu contra ponto negativo:
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- “Dentro da formag&o académica de novos professores, egressos de cursos
de Graduagao — Licenciatura, existe uma aprendizagem consolidada do conceito de
sustentabilidade de forma direta e transversalmente, que o0 prepare para exercer a
funcdo de agente multiplicador deste conceito em sua atuacéo profissional docente?

As possiveis respostas:

- “Sim, o aprendizado do conceito de sustentabilidade est4 presente na
formacao de novos profissionais docentes, de forma patente”.

- “Néao, o aprendizado do conceito de sustentabilidade néo se faz presente na
formacgao de novos profissionais docentes”.

Por esta busca, minha pesquisa se classifica, quanto aos objetivos, na
categoria exploratéria (GIL, 2008), pois busca as solucBes das questdes
propostas, num tema pouco conhecido, com o levantamento de dados a partir
de bibliografias e documentos das Instituicbes de Ensino Superior.

Este objetivo de busca, foi 0 que me motivou para eu me aprofundar na leitura
dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Graduagdo — Licenciatura, das trés

Instituicbes de Ensino Superior de nossa cidade, com diferentes organizacdes

académicas:
. Universidades;
. Centro Universitario.

E, de acordo com sua categoria administrativa:

o Privada (com fins lucrativos);
o Pulblica (federal).
o Comunitéaria (sem fins lucrativos)

O recorte da amostra considera as IES - Instituicdes de Educacéo Superior e
Cursos Cadastrados no E-MEC (Ministério da Educacdo), categorizadas como
Universidades e Centro Universitario, que possuam oferta de titulos de Licenciatura
na Graduacdo com o IGC (indice Geral de Curso) mensurado no ano de 2013,

superior a 2000 (dois mil) pontos, de acordo com o Quadro 1.
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Quadro 1 - IES - Instituicbes de Educagéo Superior — Organizacdo Académica e

Categoria Administrativa

CENTRO CATEGORIA
NOME | FACULDADE i UNIVERSIDADE
UNIVERSITARIO ADMINISTRATIVA
IES A X) Privada com fins lucrativos
IES B X) Privada com fins lucrativos
IESC (X) Privada com fins lucrativos
IES D x) Publica Federal
IESE (X) Privada com fins lucrativos
IESF x) Privada sem fins lucrativos
Privada sem fins lucrativos
IES G (X) e
Comunitaria

Dados trabalhados de: BRASIL. Ministério da Educacdao. Institui¢6es de Educacao Superior e
Cursos Cadastrados. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 10

fev. 2016.
Fonte: Elaboragéo propria.

Os Projetos Pedagogicos foram distribuidos por

acordo com o Quadro 2:

Quadro 2 — Projetos Pedagdgicos

area do conhecimento, de

Licenciaturas

Area | - Ciéncias Exatas e da Terra

Area Il - Comunicac&o e Artes

Area Ill - Humanidades

Ciéncias Naturais

Artes Visuais

Ciéncias Sociais

Fisica Danga Filosofia

Geografia Musica Historia

Informatica Letras — Lingua Estrangeira
Matematica Letras — Lingua Portuguesa
Quimica Pedagogia

Dados trabalhados de: BRASIL. Ministério da Educagéo. Seja um professor. Brasilia, DF, 2016b.
Disponivel em: <http://sejaumprofessor.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 10 fev. 2016.

Fonte: Elaboragéo propria.




24

Quadro 3 - IES — Privada “A” - Vagas

Oferta de Titulos de Graduagéo - 2015 N.° de N.° de Licenc. Licenc. Licenc. Ano
Vagas Vagas Areall Arealll Arealll | doPP.
Diurno + Licenc.
Noturno
Administracéo 230
Andlise e desenvolvimento de sistemas *)
Artes visuais (Licenciatura) ™)
Ciéncia da computagdo *)
Ciéncias contébeis 140
Educacéo fisica (Licenciatura) ™) 2.014
Enfermagem 240
Engenharia *)
Engenharia civil *)
Engenharia da computagao *)
Engenharia de controle e automacéo 130
Engenharia de produgéo 170
Engenharia elétrica 200
Engenharia mecénica *)
Engenharia quimica *
Fisica (Licenciatura) *)
Fisioterapia 180
Geografia (Licenciatura) *) 2.014
Gestéo comercial *)
Gestédo de recursos humanos *)
Gestéo financeira *)
Histéria (Licenciatura) *) 2.014
Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua | 45 2.014
Inglesa
Letras - portugués e inglés *)
Logistica *
Marketing *)
Matematica (Licenciatura) *) 2.014
Pedagogia (Licenciatura) 290 290 2.014
Processos quimicos *)
Quimica (Licenciatura) *)
Redes de computadores *)
Servico Social *
Superior de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de | 45
Sistemas
Superior de Tecnologia em Gestdo Comercial *)
Superior de Tecnologia em Gestao de Recursos Humanos 115
Superior de Tecnologia em Gestéo Financeira *)
Superior de Tecnologia em Gestédo Hospitalar *)
Superior de Tecnologia em Gestao Publica *)
Superior de Tecnologia em Logistica 135
Superior de Tecnologia em Marketing 60
Superior de Tecnologia em Processos Gerenciais *)
TOTAL DE VAGAS 1690 290 290
PERCENTUAL (%) 100% 17,15% 17,15%

Fonte: Elaboragé&o propria.




Quadro 4 - IES “D” — Publica - Vagas
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(continua)
Oferta de Titulos de Graduagéo - 2015 N.° de Vagas N.° de Licenc. | Licenc. | Licenc. | Ano
Diurno + Noturno | \agas Areal | Areall | Arealll do
Licenc. PP
Area Bésica de Ingresso (ABI) - matematica - licenciatura ou | 40
bacharelados)
Administragao 60
Agronomia 40
Biblioteconomia 48
Biotecnologia 30
Biotecnologia 40
Biotecnologia 48
Ciéncia da computacao 60
Ciéncia da computagdo 60
Ciéncias biologicas 40
Ciéncias biologicas 40
Ciéncias Bioldgicas 30
Ciéncias Bioldgicas - licenciatura 65 65 2.008
Ciéncias Bioldgicas - licenciatura 30
Ciéncias econdmicas 60
Ciéncias sociais 90
Educacéo especial 40
Educagcéo fisica 30
Educacéo fisica - licenciatura 30
Educag&o musical ™
Enfermagem 30
Engenharia agrondémica 50
Engenharia agrondémica 50
Engenharia ambiental 50
Engenharia civil 80
Engenharia de alimentos 50
Engenharia de computagao 30
Engenharia de materiais 80
Engenharia de produgéo 60
Engenharia de produgéo 100
Engenharia de producao agroindustrial *)
Engenharia de produgdo quimica ™
Engenharia elétrica 60
Engenharia fisica 40
Engenharia florestal 40
Engenharia mecéanica 60
Engenharia quimica 80
Estatistica 45
Filosofia - licenciatura ou bacharelado 36
Fisica - licenciatura ou bacharelado 40
Fisica - licenciatura ou bacharelado 25 25 2.010
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Quadro 4 — IES “D” — Publica - Vagas

(concluséo)

Oferta de Titulos de Graduagéo - 2015 N.° de N.° de Vagas Licenc. Licenc. Licenc. Ano

Vagas Licenc. Areall Area ll Area lll do
Diurno + PP
Noturno

Fisica - licenciatura ou bacharelado 80

Fisioterapia 40

Geografia - licenciatura ou bacharelado 60 60 2.008

Gerontologia 40

Gestéo e analise ambiental 40

Imagem e som 44

Letras - licenciatura ou bacharelado 40

Letras — espanhol *

Letras —inglés ™*

Linguistica 40

Matematica - licenciatura ou bacharelado 25 25 2.010

Matematica - licenciatura ou bacharelado 40

Medicina 40

Musica ™*

Pedagogia - licenciatura ou bacharelado 60 60 2.010

Pedagogia - licenciatura ou bacharelado 90

Pedagogia da terra *)

Producéo sucroalcooleira ™*

Psicologia 40

Quimica 60

Quimica - licenciatura ou bacharelado 40

Quimica - licenciatura ou bacharelado 25 25 2.011

Quimica - licenciatura ou bacharelado 30

Sistemas de informacéo *)

Terapia ocupacional 40

Tradugéo e interpretacdo em lingua brasileira de | 30

sinais - libras/lingua portuguesa

Turismo 40

TOTAL DE VAGAS (Sorocaba) 360 260 200 60

PERCENTUAL (%) 100% 72,22% 55,55% 16,66%

(*) Cursos néo inseridos em Edital de 2015, portanto ndo ha disponibiliza¢do de vagas.

Fonte: Elaboragé&o propria.
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(continua)
Oferta de Titulos de Graduagéo - 2.015 N.°de Vagas | N.°de | Licenc. Licenc. Licenc. Ano
Diurno + Noturno | \Vagas | Areal Area ll Arealll | do PP
Licenc.
Administragao 70
Agronomia ™*
Arquitetura e urbanismo 140
Artes visuais - licenciatura 20 20 2.010
Biotecnologia ™*
Ciéncia da computagdo 60
Ciéncias biol6gicas - bacharelado 35
Ciéncias contabeis 70
Ciéncias econdmicas 70
Comércio exterior 70
Comunicacéo social - publicidade e propaganda 70
Danga - licenciatura 20 20 2.012
Design 40
Design de interiores 20
Design de moda *
Design de produto ™*
Design gréfico 20
Direito 42
Educagcéo fisica - bacharelado 70
Educagcéo fisica - licenciatura 70 70 2.010
Enfermagem 20
Engenharia ambiental 70
Engenharia civil 70
Engenharia da computagao 50
Engenharia de alimentos *)
Engenharia de bioprocessos e biotecnologia ™*
Engenharia de controle e automacéo 50
Engenharia de materiais ™*
Engenharia de producao 70
Engenharia elétrica 50
Engenharia quimica 70
Estética e cosmética *)
Eventos ™*
Farmécia 20
Filosofia - licenciatura 35 35 2.006
Fisica - licenciatura ™* 2.008
Fisioterapia 20
Gastronomia 40
Geografia - licenciatura 10 10 2.013
Gestao ambiental *)
Gestédo comercial 20
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Quadro 5 - IES “G” — Comunitaria - Vagas

(concluséo)

Oferta de Titulos de Graduagéo - 2.015 N.°de Vagas | N.°de | Licenc. Licenc. Licenc. Ano
Diumo + Noturno | \/agas | Areal Area ll Arealll | doPP
Licenci
atura
Gestéo da produgéo industrial 20
Gestao da qualidade 20
Gestéo de equinocultura 60
Gestéo de recursos humanos 20
Gestéo financeira 20
Histdria - licenciatura 70 70 2.008
Hotelaria 35
Jogos digitais 40
Jornalismo 70
Letras —inglés *
Letras - lingua portuguesa *
Letras - portugués e espanhol *)
Letras - portugués e inglés - licenciatura 35 35 2.009
Logistica 20
Marketing 20
Matematica - licenciatura *)
Medicina veterinaria ™*
Mdsica - licenciatura 20 20 2.010
Nutricdo 20
Pedagogia - licenciatura 70 70 2.014
Processos gerenciais 20
Psicologia *
Quimica - licenciatura *) 2.013
Quimica industrial 20
Relag8es internacionais 35
Relacdes publicas 70
Seguranca no trabalho 35
Sistemas de informacéo 40
Teatro Arte e Educacéo - licenciatura 20 20 2.012
Terapia ocupacional 20
TOTAL DE VAGAS 1912 370 10 80 280
PERCENTUAL (%) 100% 19,35 0,52% 4,18% 14,64%
%

Fonte: Elaboragéo propria.
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Licenciaturas Area | Licenciaturas Area ] ] .
Licenciaturas Area
| 1l Ano
N.° | Oferta de Titulos de Graduagéo - 2.015 . . 1]
Ciéncias Exatas e Comunicagao e PP.
Humanidades
da Terra Artes
01 Educacéo fisica (Licenciatura) 2.014
02 Geografia (Licenciatura) 2.014
03 Historia (Licenciatura)
o4 Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa
05 Matematica (Licenciatura)
06 Pedagogia (Licenciatura)
Fonte: Elaboragéo propria.
“ ’ . A
Quadro 7 - IES “D” — Publica - Area
Licenciaturas Area | | Licenciaturas Area Il Licenciaturas Area A
no
N.° Oferta de Titulos de Graduacéo - 2.015 Ciéncias Exatas e Comunicagao e 1] PP
da Terra Artes Humanidades '
01 Ciéncias Bioldgicas - licenciatura (Sorocaba) 2.008
02 Fisica - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.010
03 Geografia - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.008
04 Matematica - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.010

05 Pedagogia - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba)

06 Quimica - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba)

2.010
2.011

Fonte: Elaboracgéo propria.

Quadro 8 - IES “G” — Comunitaria - Area

Licenciaturas Area | ] ] . ] ] j
N.© Oferta de Titulos de Graduagéo - 2.015 Ciéncias Exatas e da Licenciaturas Area || Licenciaturas Area [l Ano
Terra Comunicagéo e Artes Humanidades PP.
01 Artes visuais - licenciatura
02 Danga - licenciatura
03 Educagdo fisica - licenciatura
04 Filosofia - licenciatura
05 Fisica - licenciatura
06 Geografia - licenciatura
07 Histdria - licenciatura
08 Letras - portugués e inglés - licenciatura
09 Mdsica - licenciatura
10 Pedagogia - licenciatura
11 Quimica - licenciatura
12 Teatro Arte e Educacao - licenciatura
01 (uma) IES “A” — Privada - com 06 (seis) Projetos Pedagdgicos

disponibilizados para analise;

01 (uma) IES “D” — Pdudblica - com 06 (seis) Projetos Pedagdgicos

disponibilizados para analise;
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01 (uma) IES “G” — Comunitaria - com 12 (doze) Projetos Pedagdgicos
disponibilizados para analise.

Perfazendo um total de 24 (vinte e quatro) Projetos Pedagogicos dos cursos
de Graduacao - Licenciatura analisados, dentro das areas do conhecimento:

e Areal - Ciéncias Exatas e da Terra;
e Areall - Comunicacio e Artes;
e Area lll - Humanidades.

Para a analise dos Projetos Pedagogicos e a observancia da abordagem ou
ndo do conceito de sustentabilidade, tomei como referencial tedrico, o conceito de
sustentabilidade e de desenvolvimento sustentavel cunhado no ano de 1987, pela
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, através da publicacéo
do Relatério “Nosso Futuro Comum”, também conhecido como “Relatério Brundland”
onde constam as primeiras iniciativas mundiais com a intencionalidade de mudar a
forma de ocupacdo do planeta Terra pelo ser humano (COMISSAO MUNDIAL
SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1987):

Sustentabilidade e o Desenvolvimento Sustentavel:

O desenvolvimento que procura satisfazer as necessidades da geragéo
atual, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de satisfazerem
as suas proprias necessidades, significa possibilitar que as pessoas, agora
e no futuro, atinjam um nivel satisfatério de desenvolvimento social e
econdmico e de realizacdo humana e cultural, fazendo, ao mesmo tempo,
um uso razoavel dos recursos da Terra e preservando as espécies e 0s
habitats naturais (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 1987).

Selecionei as palavras chave: sustentabilidade, desenvolvimento, ambiental,

cultural, econdmico, social, recursos naturais e meio ambiente, sendo estas o foco

de busca na leitura de cada uma das disciplinas dos 24 (vinte e quatro) Projetos
Pedagadgicos disponibilizados pelas IES Privada, Publica e Comunitaria da cidade de
Sorocaba.

Por ordem alfabética passei a analisar as IES que atendem a categorizacao ja
descrita, de acordo com os critérios abaixo:

1. Principios Pedagdgicos;

2. Disciplinas;

a) Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade na educacao

ambiental, %.
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b) Disciplinas que nao integrem o0 conceito de sustentabilidade na
educacdo ambiental, %.

C) Disciplinas que estdo em consonancia com os objetivos do curso, %.

d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o0 conceito de
sustentabilidade na educag¢ao ambiental, %.

3. Finalidades;

a) Ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacdo ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador
e multiplicador do conceito de sustentabilidade na educag&do ambiental;

4, Objetivos Gerais;

5. Objetivos Especificos;

a) Contemplam na formacdo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educacéo ambiental.

b) N&o contemplam na formacdo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educacdo ambiental.

6. Perfil do Profissional Egresso;

a) A formacdo do individuo educador profissional consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educacgéao
ambiental na formacéao de jovens e adultos.

b) A formacao do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educacgéo

ambiental na formacao de jovens e adultos.
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Quadro 9 - Critérios analisados nos projetos pedagdgicos dos cursos de

Graduacao — Licenciatura da amostragem das IES da cidade de Sorocaba.

IES:

CURSO:

CARGA HORARIA:

N.° DE DISCIPLINAS DO PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAGCAO DO PROJETO PEAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que | b) Disciplinas que ndo
integrem o0 conceito
de

na

integrem o conceito
de

na

sustentabilidade sustentabilidade

educacgéo educacgéao

ambiental, %. ambiental, %.

c) Disciplinas que | d) Carga Horéria das

estdo em | Disciplinas que

consonéancia com 0s | integrem 0 conceito
de

na

objetivos do curso, sustentabilidade

%. educacgéo
ambiental, %.
(CH total do curso =

h)

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo do individuo
enquanto cidadao educador e multiplicador do
conceito de sustentabilidade na educacao

ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo
enquanto cidad&o educador e multiplicador
do conceito de sustentabilidade na educacgéao

ambiental;

4 - OBJETIVOS GERAIS:

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Contempla na formacdo do individuo
educador o conceito de sustentabilidade na

educacdo ambiental.

b) Nao contempla na forma¢éo do individuo
educador o conceito de sustentabilidade na

educacdo ambiental.

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO:

a) A formac¢do do individuo educador

profissional consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o
como multiplicador da educac&o ambiental na

formacao de jovens e adultos.

b) A formagdo do individuo educador
profissional ndo consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o
como multiplicador da educacdo ambiental

na formacéo de jovens e adultos.

Fonte: Elaboragéo propria
Esta foi a metodologia adotada

dissertagao.

para a construgcdo do presente trabalho de
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3 HOMEM E MEIO AMBIENTE: DA DESTRUICAO A PRESERVACAO: UM
DIFICIL CAMINHO

O seéculo XVIII se iniciava, e com ele a chamada Primeira Revolucéo Industrial
(1760 — 1820/1840), com avancos tecnoldgicos jamais vistos até entdo. Observando
alguns dos aspectos positivos deste marco, que mudaria toda a histéria da
humanidade, veremos que economias foram catapultadas, dando um salto de
producdo manufatureira para uma industrial, através do emprego de novas
maquinas movidas por propulséo a vapor pela queima de carvdo ou de combustiveis
fosseis, diminuindo tempos e movimentos, aumentando exponencialmente a
produtividade, encurtando distancias, ampliando os deslocamentos humanos e o
consumo. Porém, se nos atentarmos aos aspectos néo tao positivos, observaremos
0 aumento da poluicdo atmosférica, um efeito colateral provocado pela crescente
industrializagé@o dos centros urbanos, e pelo uso indiscriminado de recursos naturais.

Os impactos negativos no meio ambiente estdo diretamente relacionados com
0 aumento crescente das areas urbanas, o aumento de veiculos automotivos, 0 uso
irresponsavel dos recursos, o consumo exagerado de bens materiais e a producao
constante de lixo. Nado apenas as grandes empresas afetam o meio; nds, com
pequenas atitudes, provocamos impactos ambientais diariamente.

Dentre os principais impactos ambientais causados pela acdo humana sobre
a natureza estdo: agravamento do efeito estufa (sendo os principais responsaveis o
desmatamento, a agricultura, as geradoras de energia, a industria e o tratamento de
residuos), chuva &cida, destruicdo de habitats, diminuicdo dos mananciais, erosées
e deslizamentos, extincdo de espécies, inundac¢des, mudancas climaticas, poluicao.
Tudo isso acarreta, diminuicdo da qualidade de vida.

Em 1968, motivados por um industrial italiano, Aurélio Peccei (04/07/1908-
14/03/1984), e pelo cientista escocés Alexander King (26/01/1909-28/02/2007)
reuniu-se na Italia um grupo de renomados representantes da academia, da
industria, da sociedade civil e de governos internacionais para discutirem o uso dos
recursos naturais num contexto embrionario do que num futuro préximo se
estabeleceria a globalizacdo. Formava-se assim o denominado “Clube de Roma”.
Seus membros e os presentes convidados ao debate se comprometeram com a
disseminagédo das novas ideias que desdobraram em questdes e incertezas sobre

como o mundo se comportaria frente as consequéncias desconhecidas da
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exploracéo indiscriminada dos recursos da natureza, mudangas de héabito de
consumo, descarte de residuos, entre outras inquietagdes (CLUB OF ROME, 2016).

No ano de 1972, este grupo encomendou a cientistas do Massachusetts
Institute of Technology (MIT) um estudo que culminou com a publicacdo do primeiro

relatorio do “Clube de Roma” — “Os limites para o crescimento”

[...] “buscou identificar as condicBes propicias para conciliar o pungente
desenvolvimento com o equilibrio ambiental, visionariamente identificando
0s riscos que o ilimitado crescimento traria, sendo comparado ao “Big
Bang”. O relatério foi traduzido em mais de trinta idiomas e vendidos mais
de 12 milhBes de exemplares ao redor do mundo”. [...]

(CLUB OF ROME, 2016).

Como cita o Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota (2012), em sua
obra: “O que é educagao ambiental”’, a publicacdo do relatério: - “Os limites do
conhecimento” (Sao Paulo: Perspectiva, 1978) pelo Clube de Roma fez com que por
muitos anos este documento fosse referendado internacionalmente em politicas e
projetos, atitude esta que recebeu severas criticas das culturas latino-americanas,
tendo em vista que de forma subliminar este documento sugeria que dever-se-iam
reduzir as taxas de natalidade e de crescimento populacional dos ditos paises “em
desenvolvimento” para que os ditos paises “desenvolvidos” pudessem manter seus
atuais indices de consumo.

Diante da incontestavel certeza de que o0s recursos naturais ndo sao
inesgotaveis e que o uso indiscriminado destes mesmos recursos fara com que a
sociedade sucumba no caos, de 5 a 16 de junho de 1972, sob a regéncia da
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), realizou-se em Estocolmo (Suécia) a
Primeira Conferéncia Mundial sobre o Homem e o Meio Ambiente, reunindo
representantes de 113 paises de todo o globo para pensar as melhores estratégias
de cooperacdo mutua visando reverter 0s prejuizos causados pelo equivocado
sentimento de supremacia humana sobre a natureza, e evitar que novas investidas
nesta direcéo fossem tomadas (UNITED NATIONS ENVIRONMENT PROGRAMME,
1972).

Neste mesmo ano de 1972 apls esta Conferéncia, a Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) criou o Programa das Nac¢Oes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), com intuitos direcionados para a manutencdo e preservacao do meio

ambiente global, objetivando evitar catastrofes e conflitos, gerir ecossistemas,
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implantar uma governanca ambiental, erradicar a fabricagdo de substancias nocivas,
difundir préticas do uso eficiente e eficaz de recursos naturais, antever e monitorar
as mudancas climaticas. (NACOES UNIDAS NO BRASIL, 2016).

Como resultado desta primeira conferéncia produziu-se a Declaracdo da
Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, declaragéo esta
que ficou conhecida como Declaracao de Estocolmo. Entre ponderacdes e principios
0 texto buscou evidenciar a atual condicdo do Planeta e das relacbes do Homem
com a Natureza que o cerca, ditando condutas preservacionistas com vistas a
estabelecer uma convivéncia salutar entre Homem x Meio Ambiente em ambito
global. Pontuando os direitos humanos, cria-se a modalidade de direito ambiental
internacional, sugerindo a extincdo de armas de destruicio em massa e
identificando os responsaveis por tornar tais acdes uma realidade estabelecida.
(UNITED NATIONS ENVIRONMENT PROGRAMME, 1972).

Dr.2 Gro Harlem Brundtland? foi escolhida pelo entdo Secretario-Geral da
ONU, o peruano Javier Pérez de Cuéllar, para em 1983, estabelecer e presidir a
Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento. Esta foi uma escolha
estratégica e de aceitacdo mundial, tendo em vista que a Dr.2 Brundtland possuia a
época formacao e reconhecida trajetéria académica na medicina e saude publica e
ja havia sido estadista da Noruega, pais notoriamente respeitado por sua politica
ambiental com foco no desenvolvimento humano.

A comissdo Brundtland, como ficou conhecida produziu e a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) publicou o relatério “Nosso Futuro Comum” (COMISSAO
MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1987) que trouxe a

dominio publico o conceito de desenvolvimento sustentavel, assim definido:

O desenvolvimento sustentavel é o desenvolvimento que atende as
necessidades atuais sem comprometer a possibilidade das futuras geracdes
de atender suas préprias necessidades.

Segundo este relatério das Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), 1987:

Um mundo onde a pobreza e a desigualdade séo endémicas estara sempre
propenso a crises ecologicas, entre outras [...].

O desenvolvimento sustentavel requer que as sociedades atendam as
necessidades humanas tanto pelo aumento do potencial produtivo como
pela garantia de oportunidades iguais para todos.

2 Nascida na Noruega (Baerum) em 20 de abril de 1939.


http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.un.org%2FNews%2Fdh%2Fhlpanel%2Fbrundtland-bio.htm&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNFmvknOEAu2U6BpYB4PuND-yOlrgQ
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Constata a Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU), 1987:

Muitos de nés vivemos além dos recursos ecoldgicos, por exemplo, em
nossos padrdes de consumo de energia [...].

No minimo, o desenvolvimento sustentavel ndo deve pér em risco os
sistemas naturais que sustentam a vida na Terra: a atmosfera, as aguas, 0s
solos e 0s seres vivos.

Na sua esséncia, o desenvolvimento sustentavel € um processo de
mudanca no qual a exploracdo dos recursos, o direcionamento dos
investimentos, a orientacdo do desenvolvimento tecnolégico e a mudanca
institucional estdo em harmonia e reforcam o atual e futuro potencial para
satisfazer as aspiracdes e necessidades humanas.

O programa de acédo também recomendou meios para fortalecer o papel
desempenhado pelos grandes grupos — mulheres, organizac@es sindicais,
agricultores, criancas e jovens, povos indigenas, comunidade cientifica,
autoridades  locais, empresas, industrias e Organiza¢cdes nao
Governamentais (ONG’s) — para alcancar o desenvolvimento sustentavel.

De acordo com a andlise do Prof. Dr. Marcos Antdnio dos Santos Reigota,
paises como o Brasil e a india, que na década de 70 viviam o chamado “milagre
econdmico, e no Brasil viviamos plena Ditadura Militar (1964-1985), a partir da
Conferéncia de Estocolmo assumiu-se como verdadeira a justificativa de que a
poluicdo € o preco que se paga pela industrializacdo que neste contexto era
considerada sindnimo de progresso. A partir dai ampliaram-se as fronteiras para a
instalacdo de indastrias multinacionais que em seus paises de origem enfrentavam
restricobes e dificuldades para manterem processos produtivos que causavam
impactos ambientais, considerados nocivos e prejudiciais ao meio ambiente.

O alto preco que o Brasil e a india pagariam nos anos vindouros se tornaram
emblematicos com o descabido descaso com a emissdo de gases e efluentes
toxicos das industrias petroquimicas instaladas em Cubatdo (Sdo Paulo). A cidade
ficou conhecida como o “Vale da Morte” onde entre o ano de 1981 e 1982 das 1800
criancas nascidas, trinta e sete delas nasceram acéfalas. Na india em dezembro de
1984, ocorreu o desastre de Bophal, quando 40 toneladas de gases toxicos, por
negligéncia da seguranca, vazaram de uma fabrica de pesticidas, expondo
aproximadamente 500 mil pessoas a estes gases, levando imediatamente a 0Obito
mais de 3.000 pessoas e ao longo dos anos vindouros mais de 10.000 novas mortes
(REIGOTA, 2012).

Em 1985, em Viena (Austria) um conjunto de nagdes reuniu-se para discutir
0s possiveis desdobramentos e impactos causados pela reducdo da camada de

ozOnio na estratosfera terrestre. Estas analises formalizaram-se na chamada
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Convencéao de Viena para a Prote¢do da Camada de Ozo6nio, que em seu texto final
propunha ac¢des a serem adotadas visando a protecdo do oz6nio, mas ndo previa a
obrigatoriedade de adocéo destas medidas ou san¢cdes a quem ndo as cumprisse.

Em decorréncia desta Convencao de Viena para a Protecdo da Camada de
Ozbnio, em 1987 em Montreal (Canada) redigiu-se o Protocolo de Montreal sobre
substéancias que destroem a camada de ozonio, com efeito de tratado internacional,
vigente a partir de 1.° de janeiro de 1989. Nele ha registro de obrigacdes especificas
de medidas a serem adotadas visando a reducao progressiva das substancias que
destroem a camada de ozénio (SDOS) até a eliminacdo de producdo e uso destas
substancias.

Como forma de subsidiar técnica e financeiramente paises em
desenvolvimento para a implantacdo das medidas sugeridas pelo Protocolo de
Montreal, em 1990 foi criado com recursos providos por paises desenvolvidos, o
Fundo Multilateral para a Implementacédo do Protocolo de Montreal (FML). Neste
mesmo ano o Brasil aderiu ao referido Protocolo (BRASIL, 2014).

Apos 20 anos da Primeira Conferéncia Mundial sobre o Homem e o Meio
Ambiente realizada em Estocolmo (Suécia), de 3 a 14 de junho de 1992, na cidade
do Rio de Janeiro (Brasil) novamente todos os Chefes de Estado foram convocados
pela Organizagcédo das Nac¢Oes Unidas (ONU) a opinar sobre os avangos alcancados
desde a denominada Conferéncia de Estocolmo. Dos 193 paises convidados, 178
estiveram presentes na Rio + 20 — Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), que também foi posteriormente chamada
de Rio 92, Eco 92, Cupula da Terra. Em consenso concluiu-se que o0
desenvolvimento socio econdmico esta diretamente relacionado com o uso de
recursos naturais. Dai fica explicito que as responsabilidades pelo equilibrio desta
relacdo Homem x Meio Ambiente, € maior tanto quanto maior for a utilizacdo de
recursos naturais e danos causados em decorréncia deste uso.

Tendo em vista que em paises em desenvolvimento o passivo ambiental é
causado em primeira instancia pelo subdesenvolvimento, e paises desenvolvidos
geram seu passivo ambiental pelo desenvolvimento tecnolégico e pela franca
industrializacdo, fica estabelecido que estes ultimos deverdo compartilhar seus
avangos com a transferéncia de conhecimentos e recursos financeiros com vistas a

reduzir as desigualdades sociais nos paises em desenvolvimento.
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Paralelamente a Rio + 20, em 14 de junho de 2012, aconteceu o “Encontro
Juventude e Educacdo pela Sustentabilidade” com apoio do Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com a presenca do Ministro da
Educacgédo - Aloizio Mercadante, da Ministra do Meio Ambiente - Izabella Teixeira
entre outros representantes ministeriais. Cerca de 320 (trezentos e vinte) jovens
debateram sobre o0 que é sustentabilidade e quais sdo as responsabilidades
ambientais. Os principais eixos debatidos foram: Escolas Sustentaveis; Governanca
e participacao de jovens em acoes de reducédo de riscos de desastres.

As questdes formuladas pelos grupos de jovens foram (BRASIL, 2015):

- Qual é a real situacdo do Programa Nacional de Juventude e Meio
Ambiente, referente a:3

. Agua;

o Apoio a Projetos;

. Areas Protegidas;

3 Biodiversidade;

. Biomas;

o Cidades Sustentaveis;
3 Clima;

. Desenvolvimento Rural;
. Educacdo Ambiental;

. Florestas;

o Gestao Territorial;

. Governanca Ambiental;
o Patrimdnio Genético;

3 Programas do MMA,;

. Responsabilidade Socioambiental;

o Seguranc¢a Quimica.

- Como a juventude envolvida no contexto de desenvolvimento sustentavel
participard do processo de efetivacdo e do controle das deliberagbes que
foram construidas nas trés esferas, bem como nas avaliagdes?

- Como garantir o cumprimento de uma nova agenda, visto que as
anteriores ainda nédo foram cumpridas, a exemplo das propostas da ECO

3 Programa Nacional do Ministério do Meio Ambiente que tem como plataformas de debates os
topicos acima mencionados.


http://www.mma.gov.br/agua
http://www.mma.gov.br/apoio-a-projetos
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas
http://www.mma.gov.br/biodiversidade
http://www.mma.gov.br/biomas
http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis
http://www.mma.gov.br/clima
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/cooperacao-internacional
http://www.mma.gov.br/desenvolvimento-rural
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/educomunicacao
http://www.mma.gov.br/florestas
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/formacao-de-educadores
http://www.mma.gov.br/gestao-territorial
http://www.mma.gov.br/governanca-ambiental
http://www.mma.gov.br/patrimonio-genetico
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental
http://www.mma.gov.br/component/k2/item/8272-programas-mma
http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental
http://www.mma.gov.br/seguranca-quimica
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92, Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente — (CNIJMA) e
Plano Nacional de Juventude?

- Qual o Plano de governo para fazer cumprir essa agenda?

- Como construir uma agenda da juventude para a sustentabilidade em um
cenario de retrocessos ambientais (Belo Monte, Cddigo Florestal, PAC, Pré-
sal) e implementar o Programa Nacional de Juventude pelo Meio Ambiente
gue visa a formacao de sujeitos ecol6gicos, criticos e transformadores?

Para a Agéncia Jovem de Noticias, organizacdo ndo governamental que tem
por finalidade promover um espaco virtual para compartilhar noticias produzidas por
adolescentes e jovens a partir dos nucleos regionais, que estava participando da
ECO 92, nenhuma destas questbes foi respondida pelos representantes dos
Ministérios do Meio Ambiente e da Educacdo, bem como pelos representantes da
UNICEF e da UNESCO ali presentes, dando a todos os jovens presentes a
sensacao de descaso, desrespeito e de oportunismo midiatico, para vender a ideia
de inclusdo da pauta jovem ao debate realmente pertinente do encontro (AGENCIA
JOVEM DE NOTICIAS, 2012).

Na obra “Ecologia, elites e intelligentsia na América Latina: um estudo de
suas representagdes sociais”, o Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota, afirma
que de 3 e 14 de junho de 1992 no Rio de Janeiro, enquanto acontecia no bairro da
Barra da Tijuca, mais precisamente no Centro de Convenc¢des RioCentro a reunido
com os chefes de estado, a ECO-92, Rio-92 — Conferéncia das Nacbes Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD); no Aterro do Flamengo
acontecia a reunido que ficou conhecida como Férum Global, reunindo cerca de dez
mil Organizacdes Ndo Governamentais (ONG’s)* e 0s movimentos sociais, este com
carater “oficioso”, contando com a presenca de inUmeros grupos vindos de todo o
mundo, com as mais diversas caracteristicas culturais, econémicas, politicas,
religiosas, sociais e sexuais. Esta reunido do Forum Global teve seus resultados
compilados na publicacado que ficou conhecida como “Declaragao do Rio ou Carta da
Terra”.

O gue em verdade deveria se prestar ao papel de escuta representativa de
todos os ambitos sociais, sejam ele “oficiais ou oficiosos” ndo passou de uma

encenacgdo midiatica, tendo em vista que a Capula da Terra eclipsou o Forum Global

4 Durante o Férum Global realizado no Aterro do Flamengo, iniciou-se o debate sobre a natureza de
uma Organizacao N&do Governamental (ONG’s) tendo em vista que membros representantes do
Banco Mundial com stand instalado, foram convidados a se retirarem do recinto.
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em destaque e em importadncia e a proposicdo de didlogo em busca do
desenvolvimento sustentavel ndo se cumpriu (REIGOTA, 1999).

Durante a Rio + 20 foram produzidos documentos que até hoje servem de
parametros para acdes nacionais e internacionais na busca pelo desenvolvimento
sustentavel. Sdo eles:

e Agenda 21;

e Declaragéo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, composto de

27 principios humanitarios conservacionistas;

e Declaracéo de Principios sobre Florestas;

¢ Convencéao-Quadro das Nac¢des Unidas sobre Mudanca do Clima.

3.1 Agenda 21

Trata-se de uma publicacdo datada de 1995, com intuito de registrar as
tematicas abordadas na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, em atendimento a Resolucdo n.° 44/228 da Assembleia Geral das
Organizagbes das Nacdes Unidas (ONU), de 22 de dezembro de 1.989, que
estabelece uma abordagem equilibrada e integrada das questfes relativas ao meio
ambiente e ao desenvolvimento. Foi batizada com este nome com vistas a servir de
“‘manual norteador’ para acdes a serem adotadas para o préximo século. A
intencionalidade das nacdes presentes foi identificar problemas estabelecidos,
escalona-los numa escala de prioridades, identificando meios e recursos a serem
mobilizados para sana-los de forma eficiente e eficaz, construindo protocolos de
conduta para evitar a reincidéncia destes problemas e de outros que possam surgir.

Os principais desafios a serem vencidos, segundo a Agenda 21 s&o:

. Analfabetismo;

. Descumprimento dos Direitos Humanos;
o Desequilibrio Ecologico;

° Fome;

o Guerra;

o Padrdes Insustentaveis de Consumo;

o Pobreza;

° Subdesenvolvimento.
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As principais areas de acao estabelecidas na Agenda 21 sé&o:

o Combate a perda de solo e a desertificacao;

o Combate ao desmatamento;

o Criacdo de modelo de crescimento econémico sustentavel;

o Criacdo de modelo de manejo para renovacdo de recursos
naturais;

o Criacdo de regulamentacdo de instrumentos juridicos
internacionais;

o Fortalecimento da representagcdo de grupos formados por:
mulheres, jovens e criangas, povos indigenas, comunidade rural,
comunidade cientifica, organizacdes sindicais, organizacdes nao
governamentais, autoridades locais, empresas e industrias;

o Gestao segura de residuos téxicos;

o Mudanca dos atuais padrdes de consumo;

o Prevencéao da destruicdo das populacdes marinhas e dulcicolas;

o Prevencéo da poluicdo da dgua e do ar;

o Protecao da atmosfera.

Na Agenda 21 séo identificadas as areas politicas, sociais e econdmicas
atribuindo a cada uma delas responsabilidades com detalhadas acdes a serem
adotadas visando a preservacao do Meio Ambiente, proporcionando o tdo almejado
desenvolvimento sustentavel do planeta.

Porém por ndo possuir carater regulatério a Agenda 21 nao estabelece
critérios avaliativos, parametros qualitativos e quantitativos, ou metas a serem
atingidas, ou medidas restritivas ou punitivas para negligéncias, arbitrariedades ou
acOes irresponsaveis que possam ser praticadas por quaisquer que sejam as
personagens ja citadas e em qualquer ambito que estejam, ficando sob
responsabilidade de uma Comissdo de Direitos Internacional julgar casos que

descumpram o Direito Ambiental Internacional.
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3.2 A Agenda 21 e a Declaracgéo de Principios sobre Florestas

Na obra Meio Ambiente & Florestas, (MORAN, 2010), o autor relata que as
florestas proporcionam diversos beneficios, como a captura de carbono, melhora do
clima, reciclagem da agua, protecdo das bacias hidrogréficas e dos solos contra a
eroséo, ajuda na deposicao de nutrientes, favorecimento da reciclagem de nutrientes
e diversidade de recursos econdmicos para as populacdes no mundo todo, mas pela
acao do homem, estdo desaparecendo.

Por definicAo do diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa (HOUAISS;
VILLAR, 2009, p. 907), Floresta é:

Substantivo feminino;

Denso conjunto de arvores que cobrem vasta extensédo de terra; mata;
Quantidade de objetos esguios, proximos uns aos outros;

Grande quantidade de coisas formando um conjunto complexo ou confuso;
labirinto, dédalo.

Por definicdo do dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010, p.
958), Floresta é:

Formacao arbdrea densa, na qual, as copas se tocam: mata.
Grande quantidade de coisas muito juntas: aglomerado, conglomerado:
mata.
Confusao, labirinto, dédalo.
Ecossistema terrestre formado por associacdes arbdéreas de grande
extensdo, em extratos superpostos (0 musgoso, o herbaceo, o arbustivo e o

arborescente), o que permite a utilizacdo méxima de energia solar e a maior
diversificag@o dos nichos ecologicos.

pY

Se atentarmos a ultima definicdo epistemoldgica de floresta, extraida do
dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, veremos que ela, floresta, refere-se a um
ecossistema que abriga diversos nichos ecoldgicos; é dai que vem toda sua
fragilidade, e toda a preocupacéo de preserva-la em equilibrio.

As florestas, e os mares sdo 0s maiores bercos de biodiversidade do planeta,
sdo as grandes responsaveis pela renovacdo de oxigénio, e preservam as maiores
fontes de agua doce do mundo. Por estes e outros fatores sua preservacao possui
amparo juridico no Direito Internacional, respeitando-se a soberania nacional onde
guer que se apresentem, desde que seu manejo seja sustentavel nacionalmente e

internacionalmente por nacdes limitrofes as suas fronteiras.
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A declaracdo discorre através de seus catorze principios sobre o manejo
florestal, praticado preferencialmente pelas populagbes locais rumo ao
desenvolvimento sustentavel, aborda também o financiamento voluntario dos paises
desenvolvidos para a implantacdo de atividades extrativistas ou comerciais que
possam explorar racionalmente os recursos florestais, gerando renda paras as
comunidades locais sem a degradacdo do meio e com a manutencao de recursos
paras as geracoes futuras (CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1992).

Para MORAN (2010) quando h& a conversdo de florestas de crescimento
antigo em campos, espécies endémicas tendem a desaparecer, e espécies
invasoras tendem a se estabelecer. Assim, niveis baixos de biodiversidade
persistirdo apos o crescimento renovado. Quando a conversao de florestas se da
para o cultivo de monoculturas em grande escala, niveis ainda mais baixos de
biodiversidade se estabelecerdo apds o crescimento renovado. Mas quando ha a
conversao de florestas antigas para um manejo controlado de florestas secundarias
se verifica uma recolonizacdo de diversas espécies sendo que este processo pode
ser otimizado pela migracdo e pela dispersdo de sementes, evitando-se a
fragmentacao ecoldgica.

3.3 A Agenda 21 e a Convencéao - Quadro das Nacdes Unidas sobre Mudanca

do Clima

Devido a ag¢do do homem, cientistas sinalizam h& anos o aquecimento da
temperatura global, colocando esta pauta em debate. Promoveram-se convencdes
sobre biodiversidade e mudanca climatica, onde se identificaram a¢des necessarias
para o efetivo controle da emissdo de poluentes, guardando-se as devidas
proporcdes entre paises industrializados e paises em desenvolvimento, sendo o0s
primeiros muito mais poluidores que os ultimos. Porém nao se estabeleceram metas
de redugcdo ou prazos para as conquistas desejadas. Em 1997 na Conferéncia
Mundial sobre o Clima em Quioto (Japéo) os limites de emisséao de poluentes foram
estipulados para diversos paises que se comprometeram a reduzi-los conscios de
gue estes eram o0s causadores do efeito estufa, e do aguecimento global (BRASIL,
2012a).
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3.4 A Agenda 21 e a Educacgao

A educacéo permeia varios capitulos da Agenda 21. Sua primeira ocorréncia
no Capitulo 3 — Combate a Pobreza, onde diz que a educacao é fator determinante
para se obter sucesso em qualquer que seja 0 programa e as estratégias adotadas
para sanar a miséria humana (fome), a pobreza, bem como promover o
desenvolvimento e preservar o meio ambiente.

A Educacéo é destacada também no Capitulo 5 — Dinamica Demografica e
Sustentabilidade, no contexto da necessidade de se orgar o custo de implementacao
de um censo demografico que trard dados numéricos de todas as faixas etérias da
populacdo em idade escolar sugerindo a implantacdo de programas educacionais
gue abarquem todas as criancas e jovens, dando énfase a inclusdo das mulheres no
sistema educacional do pais, para que a educac¢do seja verdadeiramente um aliado
na conquista da sustentabilidade.

Quanto a participacdo da comunidade cientifica e da comunidade tecnoldgica,
€ abordada no Capitulo 31 — A Comunidade Cientifica e Tecnologica, que discorre
sobre o incentivo e a necessidade de integragcado dos “académicos” na construgéo de
novas politicas de preservacéo e de desenvolvimento ambiental sustentavel, criando
uma cultura solidaria entre a academia, o poder publico e os cidadaos. Para tanto
sugeriu-se a criacao de linhas de crédito para financiamento educacional com vistas
a patrocinar a pesquisa e a extensdo, fomentar o compartiihamento do
conhecimento, das inovacdes tecnoldgicas, dos avangos em pesquisas de ponta,
promover o livre transito do saber através das fronteiras territoriais entre nagoes,
sempre privilegiando nacées em desenvolvimento, com o repasse de informacdes
gue contribuam direta e indiretamente a proposicdo de melhoria da qualidade de
vida de suas populacdes e paises, com isencao das custas dos direitos autorais.

A estimativa de financiamento privado e de doacdes a fundo perdido para a
implementacdo inicial destas acfes foi feita na casa de US$ 15 mi para o periodo de
1993 a 2000. Por sugestdo dos membros participantes a Organizagao das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) deveria se
responsabilizar como mediadora na constru¢cdo de um tratado de conduta ética que
regesse tais transferéncias nacionais e internacionais.

Na perspectiva de mudanca para a construgdo de um cenario positivo para o

futuro do planeta, as mulheres, as criancas e 0s jovens sSao personagens
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primordiais, que renovardo 0S conceitos pré-existentes, contribuirdo com ideias
inovadoras por ndo terem suas vidas e seus olhares viciados por uma vida marcada
pelo conceito de perenidade, pelo uso desenfreado de todo tipo de recurso natural,
pela limitacdo de fronteiras impostas por sistemas politicos e econémicos fechados.
Criancas e Jovens representam 30% da populacdo mundial, e para que a necessaria
renovacdo social aconteca, no Capitulo 15 — A Infancia e a Juventude no
Desenvolvimento Sustentavel, o texto aborda que até o ano 2000, cada pais ficaria
responsavel por assegurar que no minimo 50% de suas criancas e jovens
estivessem na escola, sendo que este indice deveria aumentar paulatinamente até
gue a totalidade de criancas e jovens em idade escolar estivessem matriculadas. A
preservacdo do meio ambiente e do desenvolvimento sustentavel seria matéria
obrigatéria em todos os niveis educacionais.

Na obra — Tendéncias da educacdo ambiental brasileira — organizada pelo
Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota (NOAL; REIGOTA; BARCELOS, 1998),
no capitulo 13 intitulado: “Educar para a sustentabilidade: a educagdo ambiental no

programa da Agenda 217, Prof.2 Dr.2 Samyra Crespo® discorre sobre a Agenda 21:

“Capitulo IV — Meios para implantacao — que trata dos fundos nacionais e
internacionais existentes e a serem criados, do papel dos diferentes tipos e
niveis de atividades governamentais e ndo governamentais requeridos no
processo de implementacao dos varios programas da Agenda 21.

Secdo 36 “Promovendo a conscientizagdo ambiental” que ftrata mais
especificamente da educacdo e do papel a ela reservado na promocao do
desenvolvimento sustentavel.

[...] paises, escolas e/ou instituigbes adequadas, assim como organizagbes
internacionais devem empreender dois esforcos principais: o de
universalizar a educagédo basica e diminuir o analfabetismo, propondo a
meta de atendimento a populagéo infantil com idade escolar, em no minimo
80% até o ano 2.000. Também contempla a populacéo adulta, falando em
treinamento, desenvolvimento de habilidades para o trabalho e de
aperfeicoamento técnico. [...]

[...] O segundo esforco esta mais diretamente referido a educagdo
ambiental, com indicacdo de que seja ensinada desde a tenra idade até a
fase adulta, e que integre o0s conceitos de meio ambiente e
desenvolvimento, enfatizando na discussdo o0s problemas locais.
Valorizando tanto a educag¢do formal quanto a educag¢do informal. [...]”
(CRESPO, 1998, p. 220).

A Prof.2 Dr2 Samyra Crespo® utilizando como referencial a Conferéncia

Intergovernamental de Thilisi (Georgia) e a Educacdo Ambiental, ocorrida de 14 a 26

5> Prof.2 Dr.2 Samyra Brollo de Serpa Crespo, ex-presidente do Instituto de Pesquisa Jardim Botanico
do Rio de Janeiro (JBRJ).
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de outubro de 1977, cita no item a: - “Reorientacdo do ensino no sentido do

desenvolvimento sustentavel, segundo analise da autora”

[...] Na Agenda 21, a educagdo para o desenvolvimento sustentavel se
resume em dois processos pedagdgicos complementares:

1) Conscientizacdo, entendida como compreensdo das relacdes entre
sociedades humanas e natureza, entre meio ambiente e desenvolvimento,
entre os niveis global e local.

2) Comportamento, visto como desenvolvimento de atitudes menos
predatérias e de habilidades técnicas e cientificas orientadas para a
sustentabilidade. [...]. (CRESPO, 1998, p. 221).

3.5 Protocolo de Quioto — 1997

O Protocolo foi aberto para assinaturas em 16 de marco de 1998 até o dia 15
de margo de 1999, na sede das Nagbes Unidas em Nova York (EUA), entrando em
vigor a partir desta Ultima data, com a anuéncia de pelo menos 55 membros
integrantes da Conferéncia das Partes, incluindo nacdes industrializadas que
somadas, perfazem 55% das emissdes totais de dioxido de carbono registradas em
1990.

Consta neste Protocolo que os paises industrializados se comprometeriam a
reduzir pelo menos 5% dos indices registrados em 1990, da emissdo combinada de
gases causadores do efeito estufa, e que esta reducdo se daria entre 2008 e 2012.
Esta reducdo se propunha a reverter o crescimento da emissdo de gases nestes
paises iniciada ha mais de 150 anos.

A adesdo ao tratado foi formalizada por 173 nacdes, porém somente em 16
de fevereiro de 2005, a clausula de 55% das emissdes totais de didoxido de carbono
registradas em 1990 foi incluida, com a ratificacdo da RuUssia ao Protocolo de
Quioto, entrando este em vigor a partir desta data de 2.005.

Dentre as 22 Nacdes, os Estados Unidos da América, ndo assinaram nem
ratificaram o Protocolo de Quioto, sendo este pais o maior emissor de diéxido de
carbono do mundo, representando 36,1% do total de emissdes deste gas registrada
entre paises desenvolvidos em 1990°.

Na Unica citacao textual do Protocolo de Quioto (BRASIL, 2012b) da palavra

educacgao, temos no artigo 10, na pagina 13, item “e” abaixo:

” Conferéncia das Partes 3 (COP — 3 — Kyoto - 01/12/1.997)
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(e) Cooperar e promover em nivel internacional e, conforme o caso, por
meio de organismos existentes, a elaboracdo e a execucdo de programas
de educacdo e treinamento, incluindo o fortalecimento da capacitacédo
nacional, em particular a capacitacdo humana e institucional e o intercambio
ou cessao de pessoal para treinar especialistas nessas areas, em particular
para os paises em desenvolvimento, e facilitar em nivel nacional a
conscientizacao publica e 0 acesso publico a informacdes sobre a mudanca
do clima. Modalidades adequadas devem ser desenvolvidas para
implementar essas atividades por meio dos orgdos apropriados da
Convencéo, levando em conta o Artigo 6 da Convengéo.

3.6 Desenvolvimento Sustentavel

Em 1973 foi criado o Instituto Mundial de Pesquisa em Economia do
Desenvolvimento (Universidade da ONU) sediado em Helsinque, Finlandia, tendo
como um de seus ilustres fundadores Amartya Semé®, laureado com o Prémio Nobel
de Economia em 1998, pela criacdo da teoria do “Estado Social’. Esta teoria tem
como premissa a busca por solucdes das principais mazelas humanas:
desigualdade social, educacao, ética, fome, justica, liberdade, pobreza, saude e
seguranca enfatizando a democracia, os fatores culturais, econémicos, politicos e
sociais, denotando também a importancia do mercado na geracao de rigueza, nao
s6 pela rigueza mas para a justa distribuicdo dela a partir desta abordagem,
conquistar-se-ia 0 desenvolvimento sustentdvel para todas as nacbes. A
Organizagdo das NagOes Unidas (ONU) passa a articular fortemente todas suas
estruturas ramificadas pelo globo com o intuito de fomentar o desenvolvimento
sustentavel.

Em 1997, na Conferéncia de Cupula de Copenhague (Dinamarca) e no
Tratado de Amsterdd (Holanda), a Unido Europeia formulou os trés pilares que
definem o conceito de sustentabilidade, que levard ao desenvolvimento sustentavel,
alinhando a justica social, a eficiéncia econdmica e o equilibrio ambiental (ecol6gico
— a heranca da natureza que transmitimos para as proximas geracoes).

Cinco anos depois do encontro da Comunidade Europeia, em Johanesburgo
(Africa do Sul) realizou-se a Culpula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel,
entre os dias 02 e 04 de setembro de 2002. A Declaragéo de Johanesburgo sobre o

Desenvolvimento Sustentavel — Das nossas origens ao futuro — teve a intencéo de

8 (03 de novembro de 1933 — 83 anos). Livros publicados: 1981 — Pobreza e fome: um ensaio sobre o
direito e privagdo; 1992 — Desigualdade reexaminada; 1999 — Sobre ética e economia; 2000 —
Desenvolvimento como liberdade; 2010 — As pessoas em primeiro lugar; 2011 — A ideia de justica,
2015 — Gléria Incerta.
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avaliar os avancos que as nacgdes obtiveram no que diz respeito ao desenvolvimento
sustentavel, apos trinta anos da Primeira Conferéncia Mundial sobre o Homem e o
Meio Ambiente (1972) Estocolmo (Suécia), dez anos da Rio + 20 — Conferéncia das
Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD) (1992) Rio de
Janeiro (Brasil). A avaliacdo foi negativa, acendendo um sinal de alerta, pois em
muitos paises os pilares da sustentabilidade (justica social + eficiéncia econémica +
equilibrio ambiental) retrocederam.

Em artigo intitulado: - “Rio + 10: Etnografia de uma pratica pedagdgica”, o
Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota (2006), que esteve presente na Rio+10
ou Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel organizada pelas Nacdes
Unidas (ONU) em Johanesburgo (Africa do Sul) entre os dias 26 de agosto e 4 de
setembro de 2002, contrapde as informacdes veiculadas por quase todos os meios
de comunicacdo, evidenciando o propalado “fracasso” de intencionalidade das
OrganizagOes das Nacbes Unidas (ONU) na divulgacdo dos resultados, ou a falta
deles, na busca do desenvolvimento sustentavel, enfatiza também o momento
midiatico oportunizado pelos integrantes dos movimentos sociais africanos de ter a
sua disposicdo os holofotes de todo o mundo para expor de forma contundente as
mazelas humanas enfrentadas principalmente pelas mulheres, desta nacao

desassistida, negligenciada e explorada pelos chamados “paises desenvolvidos”.

[...] As minhas observag¢des quanto & Rio + 10 eram bem diferentes. N&o
considero a Rio + 10 um fracasso, pois a sua realiza¢éo apos o atentado de
11 de setembro e na Africa do Sul ja era digno de mérito. Talvez a Rio + 10
tenha sido o Ultimo momento de credibilidade tentado pela ONU. A
realizacdo da mesma na Africa do Sul possibilitou a participacdo de
inimeros militantes do continente, evidenciando os seus conflitos cada vez
mais sangrentos, miseraveis e esquecidos, assim como a resisténcia e
possibilidade de luta dos andénimos.

Para os que ainda acreditavam no papel da ONU e na seriedade e interesse
dos governos dos paises hegemdnicos na questdo ambiental,
evidentemente, a frustacéo s6 poderia ser enorme.

Para os que pesquisam sobre a intervencdo dos sujeitos da histéria e dos
movimentos sociais e organizacdes locais com aliados e ramificacbes
internacionais, a Rio + 10 trazia novos elementos que merecem ser
analisados com mais calma e profundidade [...] (REIGOTA, 2006, p. 137).

Num exercicio pedagégico o Prof. Dr. Reigota lancou mao de inumeros
registros fotograficos femininos feitos por ele no periodo de realizacdo da Rio+10 ou
Cuapula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel em Johanesburgo, propondo a

seu alunado um exercicio critico entre suas imagens e publicacbes de diferentes
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autoras, tendo em comum a tematica feminina, evidenciando assim pontos
convergentes, da condicdo da mulher independentemente do continente em que
vive.

Os avancos rumo ao desenvolvimento sustentavel foram percebidos em maior
namero na iniciativa privada, que vé na aproximacdo e associacdo de suas
empresas e marcas ao conceito de sustentabilidade, um diferencial mercadoldgico,
que reflete diretamente em ganho de capital. Mesmo sendo a forca motriz das
empresas privadas o interesse financeiro, estas saem na frente da iniciativa publica
em busca de uma maior fatia de mercado que hoje vé no engajamento sustentavel
um diferencial.

Para evidenciar este diferencial de mercado foram criados indices de
Sustentabilidade Empresarial relacionados com a Bolsa de Valores, concedendo
credibilidade, notoriedade e visibilidade para aquelas empresas que almejam a
valorizacdo de suas acles por intermédio de desempenho em sustentabilidade. O
primeiro a ser criado foi o indice de Sustentabilidade Empresarial Dow Jones, no ano
de 1999. As empresas que se credenciam para a composicdo deste indice séo
reconhecidas pelo mercado por terem aspectos ambientais, econdmicos e sociais
presentes em suas gestdes, tornando-as uma ferramenta estratégica para ganho de
capital. Em 2005, a BM&FBOVESPA (Bolsa de Mercadorias e Futuros e Bolsa de
Valores de Sdo Paulo) em parceria com o Centro de Estudos de Sustentabilidade da
Fundacéo Getulio Vargas, desenvolveu indice de Sustentabilidade Empresarial (ISE)
a exemplo do ja criado indice de Sustentabilidade Empresarial Dow Jones, com 0s
mesmos intuitos, buscando nacionalmente fomentar no ambito empresarial a busca
pela sustentabilidade na governanca corporativa (FUJIHARA; LOPES, 2009).

De 26 de novembro a 7 de dezembro de 2012, a Organizacao das Nacodes
Unidas (ONU) reuniu 194 paises na 182 Conferéncia das Nacdes Unidas sobre as
Mudancas Climaticas, em Doha (Catar), com intuito de revalidar o Protocolo de
Quioto (Japéo) firmado em dezembro de 1997, em vigor a partir de 2005, com
validade até o ano de 2012. No encontro em Doha, o protocolo de Quioto foi
revalidado até o ano de 2020, porém houve um esvaziamento de sua legitimidade,
tendo em vista que paises como Canad4, Japéo, Nova Zelandia, Russia e Estados
Unidos nao ratificaram suas ades6es. Somados, estes paises perfazem um total de
65,5% da emisséao global de CO..
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Tabela 1 — Paises que néo ratificaram o Protocolo de Quioto

2 Porcentagens de emisséo de CO,
Di6xido de Carbono em 1.990
Canada 3,30%
Estados Unidos da América 36,10%
Federacéo Russa 17,40%
Japédo 8,50%
Nova Zelandia 0,20%
TOTAL 65,50%

Fonte: BRASIL. Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Protocolo de Quioto: a Convencao sobre
Mudanca de Clima: o Brasil e a Convencédo Quadro das Na¢des Unidas. Brasilia, DF, 2012.

Na analise dos motivos pelos quais paises deixaram de aderir a Convencéao-
Quadro das Nac¢bes Unidas sobre Mudanca do Clima (UNFCCC) e de adotar as
diretrizes da Conferéncia das Partes (COP21), nos deparamos com o alto custo para
transformar um “Acordo em Lei” sendo que para acontecer esta transformagao
paises como 0s acima descritos, deveriam mudar suas matrizes energéticas, e, por
consequéncia seus interesses econdmicos.

Dentre muitas divergéncias, talvez a principal concordancia entre todas as
nacdes que prestigiaram as edi¢cdes de encontros promovidos pela Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) para debates sobre Meio Ambiente, Mudancas Climéticas e o
Desenvolvimento Humano, é o limite do aumento da temperatura global em até 2.°
C, pois a partir deste indice as consequéncias para inumeras nacfes serao
devastadoras com a evacuagdo humana de cidades litoraneas afetadas pelo
aumento do nivel do mar, e o altissimo custo para a redistribuicdo das populacdes

oriundas de territorios submersos pela agua.
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Figura 1 - A década mais quente da historia.
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Fonte: SPITZCOVSKY, Débora. O Alerta da década mais quente da histéria. Blog Planeta
Sustentavel. 2013. Disponivel em: <http://planetasustentavel.abril.com.br/blog/blog-do-
clima/2013/08/08/0-alerta-da-decada-mais-quente-da-historia/>. Acesso em: 10 set. 2014.

De acordo com a Organizacdo Meteorologica Mundial (WMO) a primeira
década do século XXI foi a mais quente da histéria da Terra, desde que se iniciaram
as medi¢cdes em nosso planeta em 1.850. No relatorio Clima Global 2001-2010: Uma
década de eventos climaticos extremos, comprova-se que a temperatura média
global foi de 14,47°C, 10,5°C acima da média registrada entre os anos de 1961-
1990, tendo sido registrado o apice deste aumento em 2010, com a marca de
10,54°C. (Figura 1).

Estudos desenvolvidos pelo cientista climatico James Hansen, diretor do
Instituto Goddard de Estudos Espaciais da Nasa (GISS) e um dos pioneiros no
estudo das mudancas climaticas nos EUA, a destruicdo da camada de ozbnio é a
principal responsavel pelo aumento das temperaturas, e, como consequéncias deste
aumento das temperaturas registra-se o aumento do degelo dos polos, aumento dos
niveis dos mares, aumento da incidéncia de furacdes e ciclones, provocando ainda
ondas de calor e de frio extremos (HANSEN et al., 2011).

Em 10 de janeiro de 2012, novamente a Organizacdo das NagOes Unidas
promoveu apos 20 anos da primeira edicdo da Rio + 20, Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, encontro que foi registrado na

publicacao “O Futuro que Queremos”.
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Da identificacdo da necessidade de se preservar 0 meio ambiente para as

geragOes futuras, até este momento, passaram-se 40 anos, e neste interim varios

encontros foram promovidos pela comunidade internacional, conforme indicado no

guadro seguinte:

Quadro 10 — Encontros multinacionais sobre Desenvolvimento Sustentavel

Ano | Localidade Evento Recomendacao
1972 | Estocolmo Primeira Conferéncia Mundial sobre o | Protecdo do meio ambiente
(Suécia) Homem e o Meio Ambiente
1992 | Rio de Janeiro | Conferéncia das Nag6es Unidas sobre o | Cortes de emissGes de gases causadores do efeito
(Brasil) Meio Ambiente e o Desenvolvimento estufa
1997 | Quito (Japao) Protocolo de Quioto Estabelece como desejavel o nivel de emissdo de
gases causadores do efeito estufa compativel com o
ano de 1.990
2000 | Haia (Holanda) Forum Mundial da Agua Crédito de Carbono
2000 | Nova York | Reunido de Cupula “Cimeira” do Milénio Estabelece “Os Objetivos do Milénio”, ilustrando as
(E.U.A) oito maneiras de mudar o mundo com prazo de
concretizagdo no ano de 2.015. (*)
2001 | Bonn Conferéncia Internacional sobre a Agua Fundo Monetério para paises em desenvolvimento
(Alemanha)
2002 | Joanesburgo Cupula Mundial sobre Desenvolvimento | Desenvolvimento Sustentavel
(Africa do Sul) Sustentavel
2009 | Copenhagen Conferéncia das Nagdes Unidas sobre as | Estabelece como desejavel o limite méaximo de
(Dinamarca) Mudangas Climéticas aumento da temperatura média global em 2.°C acima
dos patamares da Revolugao Industrial (Séc. XIX)
2010 | Cancun Conferéncia das Nag6es Unidas sobre as | Fundo Monetéario Global para patrocinar pesquisas no
(México) Mudangas Climéticas campo do desenvolvimento sustentavel
2011 | Durban (Africa | Conferéncia das Nagdes Unidas sobre as | Participantes da COP 17 assinaram acordo que SO
do Sul) Mudangas Climaticas deve vigorar em 2020 para estabelecer um novo
tratado para limitar as emissdes de carbono
2012 | Doha (Catar) Conferéncia das Nacdes Unidas sobre as | Revalidagdo do Protocolo de Quioto para o ano de
Mudangas Climaticas 2.020
2012 | Rio de Janeiro | Conferéncia das Nagdes Unidas sobre | Economia Verde.
(Brasil) Desenvolvimento Sustentavel
2015 | Paris (Franga) Conferéncia das Nagfes Unidas sobre | Busca alcangar um novo acordo internacional sobre o
Mudanga Climéatica clima, aplicavel a todos os paises, com o objetivo de
manter o aquecimento global abaixo dos 2°C
2016 | Kigali (Ruanda) Reunido das Partes do Protocolo de | Eliminacdo progressiva de até 80% dos
Montreal sobre  Substancias que | hidrofluorocarbonos (HFC), um dos gases do efeito
Destroem a Camada de Ozénio (MOP- | estufa considerados muito nocivos para o clima.
28)

Fonte: Elaboragdo Propria. 3
Dados trabalhados de PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O MEIO AMBIENTE. PNUMA no
Brasil. Brasilia, DF, 2014. Disponivel em: <http://web.unep.org/regions/brazil/>. Acesso em: 10 set.

2014.
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Acabar com a miséria;

Educacéo basica de qualidade para todos;
Igualdade entre sexos e valorizacdo da mulher;
Reduzir a mortalidade infantil;

Melhorar a saude das gestantes;

Combater a AIDS, a malaria e outras doencas;
Qualidade de vida e respeito ao meio ambiente;
Todo mundo trabalhando pelo desenvolvimento

N~ WNE

(*) Fonte: Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) — 8 Jeitos de
Mudar o Mundo. Disponivel em: <http://www.objetivosdomilenio.org.br>/.
Acesso em: 10 set. 2.014.

Nos atentando somente as Conferéncias das Nacgbes Unidas sobre as
Mudancas Climéaticas (BRASIL, 2015) temos:

e 1.995 (Berlim — Alemanha)

e 1.996 (Genebra — Suica)

e 1.997 (Kyoto — Japéao)

e 1.998 (Buenos Aires — Argentina)
e 1.999 (Bonn — Alemanha)

e 2.000 (Haia — Holanda)

e 2.001 (Marrakesh — Marrocos)

e 2.002 (Nova Déli — india)

e 2.003 (Mildo — Itélia)

e 2.004 (Buenos Aires — Argentina)
e 2.005 (Montreal — Canada)

e 2.006 (Nairébi — Quénia)

e 2.007 (Bali — Indonésia)

e 2.008 (Poznan — Polbnia)

e 2.009 (Copenhagen — Dinamarca)
e 2.010 (Cancun — México)

e 2.011 (Durban — Africa do Sul)

e 2.012 (Doha — Catar)

e 2.013 (Varsévia — Polbnia)

e 2.014 (Lima — Peru)

e 2.015 (Paris — Franca)
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Nos atentando somente as A Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o Meio
Ambiente:
e 1.972 (Estocolmo — Suécia)
e 1.992 (Rio de Janeiro — Brasil)
e 2.002 (Joanesburgo — Africa do Sul)
e 2.012 (Rio de Janeiro — Brasil)

Na chamada Rio + 20 realizada em 2.012, ou Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel surge o conceito de “Economia Verde” que
resume em si a sustentabilidade de uma acdo (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2016a):

. Ambientalmente equilibrada;
. Culturalmente aceita;

. Economicamente viavel;

. Socialmente justa.

Conforme constatamos fica evidente que ha um esforco da comunidade
internacional na promocao de todos estes encontros, com intuito de reunir o maximo
de liderancas possiveis colocando em pauta o debate de temas pertinentes a
ocupacdo humana e o impacto causado sobre o meio natural, controle das
mudancas climéaticas e recuperacdo do meio ambiente, mais recentemente o
desenvolvimento sustentavel; estudando as melhores estratégias e acdes,
estipulando metas para se atingir os melhores resultados sob a 6tica ambiental, no
menor intervalo de tempo possivel.

Todos estes encontros cumprem o papel midiatico de colocar em evidéncia o
descompasso entre o ritmo de recuperacdo dos recursos naturais e a exploracéo e
uso dos mesmos recursos pelo homem, descompasso este que coloca em risco o
equilibrio ecoldgico do planeta.

Mas, por outro lado vé-se que os resultados obtidos destes mesmos
encontros estdo muito aquém da necessidade de preservacdo e recomposicao dos
meios naturais, tendo em vista que ndo ha uma efetiva transcendéncia entre o que é
falado para o que é feito.

No ano de 2.015 realizou-se a 20.2 edicdo da Conferéncias das Nacodes

Unidas sobre as Mudancas Climaticas, devemos concluir portanto que o discurso
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cumpri seu papel de alertar-nos para um mal real, porém as palavras tornam-se
vazias, tendo em vista que a tomada de decisdo e a mudanca necessaria, esbarram
em implicacbes ndo s6 de ordem ambiental, mas também de ordem -cultural,
econdmica, politica e social, e ao que parece o apelo do discurso ainda nao foi forte
o suficiente para convencer nossa sociedade moderna da necessidade do
engajamento rumo a mudanca.

O que temos vivenciado nos dias atuais € a dissonancia entre o discurso
ambiental e o discurso do consumo, cada um seguindo curvas opostas, enquanto a
consciéncia ambiental coletiva diminui, o consumo desenfreado aumenta.

Ndo ha& uma solucdo facil para este desalinho, pois grande parte da
populacdo que é consumidora, almeja a um consumo ainda maior, € neste caso a
midia que se presta ao papel social de divulgar os encontros de liderancas mundiais
para o debate preservacionista, se presta ao papel comercial de divulgar o dltimo
lancamento de tudo, movida a peso de ouro para também mover a roda capitalista.

3.7 Programas de controle da degradacdo do meio ambiente

Com a apresentacédo dos esfor¢cos da comunidade global empenhada em criar
programas que postos em pratica atenderiam as necessidades de sendo frear mas
reduzir o avanco da degradacdo do meio ambiente, passemos agora a apresentar 0s
resultados destes esforcos em ambito global, dando énfase aos nacionais.

No mundo globalizado em que vivemos, a aplicabilidade de uma “Economia
Verde” que cumpra com os quatro pilares da sustentabilidade carece de um
desenvolvimento cultural ... para dar conta deste desafio. Para (MORAN, 2011), se
faz necesséaria a criacdo de uma “Ciéncia da Sustentabilidade” que abrangeria
aspectos fundamentais de interacdo entre Homem e Ambiente Biofisico, tendo como
“stakeholders” pesquisadores das areas fisicas, biologicas e sociais, desenvolvendo-
a de maneira integrada e multidisciplinar.

Em consonancia com esta abordagem cientifica, para Moran buscamos a

felicidade:

A correlagdo entre renda e felicidade é surpreendentemente fraca, observou
Ronald Inglehart, pesquisador da Universidade de Michigan, em um estudo
abrangendo dezesseis paises e 170 mil pessoas. Uma vez gozando de
bem-estar, mais dinheiro proporciona retornos decrescentes. Os
ganhadores de loteria e 0os cem norte-americanos mais ricos relacionados
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pela revista Forbes expressam somente uma felicidade um pouco maior do
gue os norte-americanos médios.

Embora, em 1957, o norte-americano médio ganhasse somente 8,7 mil
ddlares por ano em valores de hoje e, atualmente, ganhe 20 mil dolares,
durante este periodo a quantidade de norte-americanos que disseram que
se sentiam muito felizes declinou de 35% para 32%. Enquanto isso, a taxa
de divorcio dobrou, a taxa de suicidio de adolescentes triplicou, os crimes
violentos quadruplicaram e mais pessoas sofrem de depresséo. Atualmente,
mais do que em todos os tempos, temos casas enormes e lares desfeitos,
rendas altas e moral baixa, direitos garantidos e civilidade decrescente.
Celebramos nossa prosperidade, mas ansiamos por um senso de propadsito.
Em uma época de abundancia, estamos famintos por aquilo que o dinheiro
ndo pode comprar. Tendo assegurados os direitos humanos e a afluéncia,
procuramos um sentido. Nosso primeiro passo € ter menos e mudar o
mundo para um mundo sustentavel. (MORAN, 2011).

A chamada “Ciéncia da Sustentabilidade” teria como prioridade de pesquisa:

o Melhorar o entendimento do consumo ambientalmente significativo;
o Melhorar o entendimento basico da tomada de deciséao;
o Entendimento melhorado de como as instituicbes sociais afetam o uso

dos recursos;

o Melhorar o entendimento das mudancas sécio econbmicas como
contexto para impactos e respostas associados a mudanca climéatica;

o Avaliacao da biodiversidade e dos bens de servicos do ecossistema,;

o Educar uma nova geracdo de cientistas na ciéncia integrativa da

sustentabilidade.

A partir da criacAo desta nova ciéncia, a almejada conquista do
“‘Desenvolvimento Sustentavel” em seus quatro pilares — Ambiental, Cultural,
Econbdmico, Social, passa a ser reconhecidamente uma busca global. Portanto ha de
se equalizar as discrepantes condicfes de vida do homem sobre a Terra, que para
Edgar Morin, em sua obra Terra-Patria, traduz-se na tomada de consciéncia
planetaria, dividida por ele nos topicos abaixo (MORIN; KERN, 2003, p. 36-42):

1. A persisténcia de uma ameaca nuclear global,

Gravados na memoria de todos, e com eco retumbante para as proximas
geracdes, a desolacdo, o sofrimento e a devastacdo provocados pelos
bombardeios nucleares de 1.945, fazem com que as nag¢bes vivam
veladamente sob jugo e ameacando nac¢Bes ndo-amigas, apesar de
temerem disputa contra inimigos bélicos nucleares, se resguardam com seu
préprio arsenal bélico nuclear, sem perder de vista o impacto global que um
conflito desta magnitude causaria.



57

2. Aformacgédo de uma consciéncia ecologica planetaria;
O autor chamou de “Agonia Planetaria”, a constatagdo da ameaca a vida no
planeta, e a progressiva multiplicacdo das formas de degradacdo da
biosfera debatidas durante a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o
Ambiente e o Desenvolvimento | Eco 92 | Cupula da Terra, sensibilizando a
todos para a urgéncia da preservacdo da integridade da Terra.

3. A entrada do terceiro mundo no mundo globalizado;

O chamado Terceiro Mundo representa dois ter¢gos da populagdo mundial,
somente foi inserido no contexto global, a partir da década de 50/60, em
funcdo do movimento que o autor denomina como descolonizagéo,
passando a ser visto como um promissor mercado consumidor. Os
principais problemas deste chamado terceiro mundo: - “demografia (em alta)
| alimentagdo (falta de) | desenvolvimento (falta de)” passaram a ser
considerados nao problemas isolados, e sim problemas do préprio mundo
global, assim como suas culturas locais passam a ser reconhecidas.

4. O desenvolvimento da mundializacéo civilizacional;
Para o bem e para o mal houve uma “pasteurizacdo” cultural. Quando
culturas sdo submetidas a grande influéncia de uma cultura preponderante,
sua esséncia priméria é eliminada. A cultura dominante lanca mao do
argumento que esta subjugacdo se faz necesséria para a conservacao de
ambas a médio e longo prazo, ardil escuso para minar a resisténcia legitima
da minoria preterida.

5. O desenvolvimento de uma mundializag&o cultural;
Trata-se de um movimento de retroalimentacdo. A um tempo ha uma
prevaléncia cultural ocidental / oriental, que se sobrepde as demais, e assim
hd um sincretismo e a formacdo de uma nova cultura a partir da
miscigenacao de duas ou mais culturas (contaminadora e contaminada) que
se espalha pelo mundo afora em versdes, adaptacdes e traducbes para
infinitos idiomas.

6. A formacgéo de um folclore planetério;
Coube ao cinema, apés provar seu devido valor firmar-se como a Sétima
Arte, como canal de comunicacdo para as massas, disseminar para todos
0s povos o chamado folclore planetério, ou seja o ideal transmitido agora
com sons e cores propagando a originalidade das culturas representadas
por seus artistas, impulsionando em parceria a masica em todos o0s seus
acordes e ritmos.

7. A tele-participagdo planetaria;
Ao final da década de 20 e inicio da década de 30 o mundo conheceu a tele
visdo, equipamento este que trouxe a todos a imagem em tempo real,
tornando possivel o compartiihamento dos acontecimentos globais,
tornando o globo uma “Aldeia Global”’, termo cunhado pelo educador e
tedrico da comunicag¢é@o Herbert Marshall McLuhan (1.911 — 1.980).

8. A Terra vista da Terra;
Quando em 1.969 o homem pds os pés na Lua, e este acontecimento foi
televisionado para todos os quatro cantos da Terra, 0 Homem passou a ter
a real dimensao da finitude de sua Terra-Patria. A comunicacao planetaria e
acessivel a quase todos nos fez compreender e crer que o destino da Terra
€ o destino de todos que nela habitam. (MORIN; KERN, 2003, cap. 3, p. 65-
98).

Como citado acima, a “Agonia Planetaria” (MORIN; KERN, 2003), ou a

7

auséncia de sustentabilidade é causa do desequilibrio dos quatro pilares —
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Ambiental, Cultural, Econémico, Social, eleitos como fatores definitivos para uma
sociedade planetaria sustentavel.

O equilibrio entre estes “pilares” nos moldes do que vemos hoje, ndo sera
atingido, pois acreditando ser o crescimento econdmico a Unica via que nos
direcionara para o desenvolvimento sustentavel, encontramo-nos numa rota de
colisdo com os demais “pilares” visto que as sociedades que ja atingiram um
patamar elevado de industrializacdo, proporcionando a todos estabilidade
econdmica, politica e social através de uma gestao participativa da sociedade civil e
Estado, uni lateraliza e ignora aspectos humanos/culturais individuais e coletivos
(MORIN; CIURAMA; MOTTA, 2009).

Fala de Marcos Terena sobre sustentabilidade, a preservacdo da cultura

indigena e da natureza:

[...] minha mensagem para vocés é no sentido de perguntar: o que
aconteceu com o conhecimento indigena? Para onde foi esta sabedoria? E
daqui para a frente, nds, os indios, ndo vamos poder proteger por tanto
tempo esse patrimdnio. Vocés também s&o responsaveis por isso e nés, 0s
indios, queremos uma alianga com vocés para proteger esse conhecimento,
este patriménio, reverter isso para o bem-estar da humanidade. Sabem por
que? Porque os nossos velhos dizem: tudo o que fazemos estamos
construindo alguma coisa, até mesmo para as pessoas que nasceram, que
vao nascer um dia. Tudo o que construimos hoje vai recair sobre os seres
humanos futuros [...]. (MORIN, 2004, p. 21).

Como proposto por Edgar Morin, os homens deveriam se apropriar das oito
licbes aqui mencionados para a tomada de consciéncia planetaria. Também Marcos
Terena em sua fala sugere que todos tenhamos a consciéncia de que as
consequéncias das acdes postas em movimento pelo homem hoje, recairdo sobre
os ombros de nossos filhos e netos... E em tempo clama por atitudes que respeitem
a integridade da natureza, preservada até entdo por seus antepassados indios
(como ele o €), que segundo ele esgotaram todos o0s recursos no impeto de
despertar no homem branco (seus algozes) a mesma consciéncia milenar que os
indios possuem, mas por terem sido as nag¢fes indigenas dizimados pelo mesmo
homem branco (colonizador) em todos os continentes do globo, ndo se arvoram
mais a serem fiéis guardibes dos recursos naturais que se encontram (antes
abundantes) em seus territérios, hoje invadidos, saqueados e explorados.

O desregramento econdémico mundial e suas implica¢cdes Culturais, Sociais,

Politicas, por definicdo do autor € causado por um sistema econémico heterénimo,
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dependente de outros sistemas inter-relacionados como num ecossistema que
interage ou se relaciona entre si, formando um sistema estavel. A economia é
frequentemente abalada e desestabilizada por fatores “externos” tais como (MORIN,
2000, p. 65):

e Producéo e comercializagdo de matéria prima das mais diversas naturezas,
gue servem de insumos para todo tipo de industrializacdo. A escassez e o
desabastecimento provocam um efeito desastroso em cadeia.

e Regulamentacdo monetaria artificial, com a injecdo de moeda por érgaos
financeiros (Bancos Centrais Nacionais) para regular o cambio.

e Dividas Externas dos paises em desenvolvimento e dos em crise (junto ao
Fundo Monetério Internacional — FMI) que determina a taxa de juros interna
e a inflagdo dos paises endividados em fung¢do dos compromissos de
pagamento.

e A corrupgdo presente dentro das engrenagens governamentais, o que
desacredita a gestdo de recursos publicos e derruba a credibilidade e
desqualifica as finangas nacionais frente ao mercado externo.

e Disputas territoriais, muitas vezes motivadas por extremismo religioso, ou a
exploracdo de recursos naturais, por vezes causa o fechamento de
fronteiras, blogueios, embargos e guerras.

e Protecionismo e manutencdo da balanga comercial interna, onde séo
descontinuadas compras de produtos importados, valorizando a producéo
interna e escoando o excedente da mesma a prec¢os elevados, em fungéo
da concorréncia artificialmente gerada.

e Boicote no transito de informacdes e tecnologias que levem ao
desenvolvimento, assim mantendo a condicdo de subdesenvolvimento dos
paises emergentes, aliados a manutengdo do contingente consumidor de
produtos industrializados e mercado fornecedor de matéria prima.

Segundo Morin (2000, p. 93), o ciclo se fecha:

e Quem produz busca o aumento da produtividade e por consequéncia o
lucro, a riqueza e o acumulo (premissas do capitalismo). Este “ganho” ao
invés de ser repartido entre quem fornece a matéria prima, quem produz e
guem consome, ao contrario, é investido (com poder de barganha com
vistas a redugdo de custos), em novo aumento de produtividade e em
tecnologia (que gera o desemprego de méao-de-obra com menor
gualificacdo) o que nos leva ao inicio.

e A crise do desenvolvimento também gerada pela globalizacdo que em seu
aspecto mais positivo mudou para melhor a forma de viver de quase a
totalidade da humanidade, também mudou a motivagdo das pessoas:
vivemos para o consumo. Com a economia globalizada, o que pode gerar
mais lucro? A concorréncia que regula o mercado e impulsiona a busca pela
inovacao que cativara novos nichos de mercado, gerando mais consumo e
mais lucro. Tudo ou quase tudo foi convertido em mercadoria e como tal Ihe
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foi atribuido um valor monetario, sendo o lucro um desejo para quem vende,
alimentando a sede pela riqueza e pela acumulacéo.

A dimensdo da Politica assim como os todos os pilares da definicdo de
Desenvolvimento Sustentavel estd correlacionada aos demais Ambiental | Cultural |
Econdmico | Social, tendo em vista que em sua esséncia grega, polis ou Cidade
Estado abrange todas as dimensfes que se emaranham nOS Seus processos
sociais. Trata do que ha de mais complexo no mundo moderno: as relagbes
humanas; ndo ha dimensao néo politica que seja apartada da dimensao politica.

E tamanha a abrangéncia da atuacdo Politica em nosso tempo que é dela a
responsabilidade do destino, da liberdade, individuais e coletiva, e, em dultima
instancia, responsavel pela vida e morte, porque a ela (Politica) cabe o dominio da
poténcia, e nds, seres humanos, cabe a impoténcia frente a desmandos nao
validados e inconsequentes.

A Politica sobrepuja em influéncia e poder de decisdo os demais pilares do
Desenvolvimento Sustentavel, haja visto que uma decisdo repercute positiva ou
negativamente sobre o ambiente, a cultura, a economia e a sociedade como um

todo. E na Politica que encontramos frequentemente:

o A prevaléncia do interesse individual em detrimento ao interesse
coletivo,

. A ilusdo de finalidade,

. Os meios justificam os fins, e os fins se justificam pelos meios,

o Politica ideoldgica irresponsavel.

. MilitAncia partidaria acima de principios fraternos e solidarios.

(MORIN, 1986, p. 135).

Na obra: - “A floresta e a escola”. por uma educacdo ambiental pés-moderna, o
autor, Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota (2002), cita que no inicio de sua
carreira como educador, nos idos da década de setenta, coube-lhe lecionar a
disciplina de ecologia, num colégio publico para o ensino médio, quando por
influéncia do movimento de “democratizagdo politica” o levou a inovar sua
metodologia educacional, desmembrando uma sua disciplina em trés temas: a
ecologia na arte, na politica e nos movimentos sociais.

Tempos depois ja aluno regular do programa de mestrado na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), e empoderado desta metodologia

educacional pautada na criatividade e participacao dos alunos, o autor cita QUE
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[...] Foi logo ficando claro que nesta proposta pedagogica o papel politico
do professor se da através de sua competéncia técnica, traduzida pelo
dominio dos conteldos cientificos, e sua adequada transmissdo. Embora
nenhum bom professor possa desconsiderar a importancia da sua
competéncia técnica, ter o seu papel politico reduzido a essa perspectiva
era muito pouco para mim.” [...]. (REIGOTA, 2002, p. 75).

Esta “fala” do Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota evidencia o quao
se faz imperativo a capacitagdo ndo so6 técnica de um profissional docente, mas ndo
menos importante sua formacgdo politica, embasada em sdlidas fontes e
aprofundamento no contexto historico, para dai se tornar um multiplicador de seu
conhecimento, que somado aos de seus alunos dara a todos e a cada um a
competéncia de julgamento critico.

O autor Amin Maalouf (2011) em sua obra O Mundo Em Desajuste - Quando
Nossas Civilizacbes Se Esgotam; faz uma analogia com a pratica da navegacao e a
transposicdo de mares e oceanos, ao afirmar que a raca humana precisa de uma
carta nautica (similar maritimo de um mapa terrestre) para determinar com precisao
0 ponto de partida, o caminho a ser percorrido, e o ponto de chegada, e ter um
capitdo competente para conduzir esta embarcacdo em seguranca a um porto firme;
ou seja, conquistar a sustentabilidade para todos em ambito global.

Diz Maalouf (apud MORIN, CIURAMA; MOTTA, 2009, p. 62):

Minha convic¢éo profunda é que o futuro ndo esté escrito em nenhum lugar;
serd o que nés fizermos dele. E o destino? Para o ser humano, o destino é
como o vento para o veleiro. Quem esta no timao ndo pode decidir de onde
sopra o vento, nem com que for¢a, mas sim pode orientar a vela. E isso faz,
as vezes, uma enorme diferenca. O mesmo vento que fara naufragar um
marinheiro pouco experiente, ou imprudente, ou mal inspirado, levara outro
a um porto seguro. Poderiamos dizer quase o mesmo do "vento" da
mundializacdo que sopra no planeta. Seria absurdo tentar colocar amarras,
mas se navegarmos com destreza, mantendo o rumo e driblando os
obstaculos, poderemos chegar a um "porto seguro”.

Apos a Segunda Guerra mundial, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
sediada em Nova York (Estados Unidos) e escritérios sede em Genebra (Suica),
Nairobi (Quénia) e Viena (Austria) tendo representantes de 193 nacgdes do planeta,
se encarrega de desenvolver programas de cooperacéo internacionais. Sua principal
missdo é a seguranca e a manutencdo da paz mundial, com vistas a salvaguardar
os direitos humanos, oferecer ajuda humanitaria, fomentar o desenvolvimento

econdmico e proteger o meio ambiente.
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O aspecto Cultural dentre os quatro pilares do Desenvolvimento Sustentavel &
0 repositério dos movimentos sociais e as interagdes individuais (cerebrais e
espirituais) de uma sociedade. A partir das “representagdes coletivas”, da
“consciéncia coletiva” e do “imaginario coletivo” e do “senso comum”, a cultura se
faz, instituindo regras, usos, costumes e normas que organizam a sociedade. E a
partir da cultura que o conhecimento se forma/modela, concebe, conceitua, constroi
e por vezes governa o individuo (cultura <«» conhecimento). Trata-se de um
‘organismo” vivo e em constante mutagdo, a partir de novas conexdes entre o
homem e o0 meio social, a linguagem e o0 mito no qual esta inserido assumindo para
si uma dimenséao cognitiva (MORIN, 1998).

Simplista seria acreditar que 0 homem é Unica e exclusivamente um produto
cultural, (teoria culturalista que cré na hereditariedade de uma “personalidade
basica”) pois nao o é. A sua heranga cultural soma-se sua heranca genética; esta
fusdo é individual, e seus resultados sao até certo ponto homogéneos, porém
aleatoriamente surgem individuos “heterogéneos” responsaveis pela complexidade
social. Se a eles for creditado valor e Ihe dado respeito, ele sera responsavel pelas
mudancgas sociais, desde que ndo sejam reprimidos ou eliminados, extinguindo
assim a possibilidade de inovacao/criagcdo (novos us0S, novas regras, novas
técnicas e novos mitos) e a perpetuacao da sociedade.

Além desta “fusdo individual” ha a fusdo entre culturas distintas que se da
devido a natureza permeavel da prépria cultura, que podera ser gradativa, parcial,
macica, integral, chegando mesmo a se impor na forma de colonizagédo cultural,
provocando um fenémeno identificado como aculturacdo ou didspora cultural.
(MORIN, 2000).

Cientes de que cultura €4» conhecimento se retro alimentam, o que vemos
nos dias de hoje, como um dos mais efetivos resultados da globalizacdo € a
predominéancia da cultura Norte-Americana (arauto do capitalismo), tendo em vista
gue esta nacdo detétm o maior arcabouco de conhecimento cientifico da
modernidade, 0 que a torna a nagao mais rica do globo, por conta disto exerce seu

imperialismo sobre as demais culturas do planeta.
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Em continuidade as ideias de Edgar Morin (2000), é apresentada a Figura 2.

Figura 2 — Praxis: atividade humana em sociedade e na natureza

\.

“ Cérebro

Sistema
Genético

Cultura

Sociedade

Fonte: MORIN, Edgar. Complexidade e Transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do
ensino fundamental. 2. ed. Tradugdo Edgar de Assis Carvalho. Natal: Editora da UFRN, 2000.

Na Figura 2, o Ecossistema, deixa de ser conhecido como simples cenario e
passa a ser reconhecido como responsavel pela vida humana (disponibilidade de
agua potavel, incidéncia de luz solar, solos férteis, temperatura amena, geografia
qgue favoreca o assentamento, onde um dia fora florestas nativas) e a criacdo da
sociedade. Suas variacbes (organizacdes, desorganizacbes e reorganizagcoes)
causadas originalmente por fatores “naturais”, hoje sao alterados por agentes “nao
naturais” como o aquecimento global. Na ilusdo da supremacia humana sobre a
natureza, perdemos a real dimensao de sua magnitude, passando a acreditar que
exercemos dominio e poder sobre ela. Hoje buscamos tomar consciéncia de nossa
pequenez e absoluta dependéncia de seu equilibrio.

A crise ecolbgica, retratada com ineditismo no Relatério — Os limites do
crescimento, ou mais conhecido como Relatério do Clube de Roma, publicado em
1972, sugeria 0 crescimento econdémico zero, com aumento qualitativo e n&o
guantitativo para os préximos 100 anos e apontava 0s principais riscos ambientais
resultantes do uso indiscriminado dos recursos naturais:

e Chuva acida,
e Contaminacdo da agua de lencol freético por infiltragcdo de produtos quimicos

langados no solo,
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e Desmatamento, eroséo, esterilizacdo/salinizacdo e desertificacdo do solo por
uso excessivo de pesticidas e fertilizantes,

e Emissao de CO:2 que provoca o efeito estufa (destruicdo da camada de 0z6nio
que protege as calotas polares dos raios ultravioletas emitidos pelo Sol)
aumentando a temperatura da Terra,

e Enchentes e inundacdes de centros urbanos, caudados pelo asfaltismo que
impossibilita a drenagem do solo,

e Escassez de alimentos,

e Esgotamento de recursos ndo renovaveis,

e Geracao de residuos/lixo — poluicéo,

e Industrializacdo acelerada,

e Rapido crescimento demogréfico,

e Urbanizacdo excessiva em zonas ecologicamente frageis (costeiras e com

cobertura vegetal nativa).

Como no Relatério do Clube de Roma ndo se considerou o progresso
tecnoldgico e a descoberta de novos materiais com o advento da ciéncia, o que de
fato aconteceu. Todas as a¢des de conscientizacdo coletiva, mudanca de paradigma
e comportamento foram postergadas (CLUB OF ROME, 2016).

A World Wildlife Fund (WWF) Fundo Mundial da Natureza, € uma organizacao
nao governamental internacional, conhecida por este significado somente no
Canada e Estados Unidos da Ameérica, criada em 1961 na Suica por cientistas
ambientalistas (hoje denominada World Wide Fund For Nature (WWF For Nature -
Fundo Mundial para a Natureza), dedica-se ao trabalho global de conservacao da
natureza. A WWF Brasil iniciou seus trabalhos em nosso pais em 30 de agosto de
1996.

Ha 20 anos no Brasil a WWF criou um denominador batizado de
Biocapacidade que representa a disponibilidade de recursos renovaveis e serve de
paréametro e ferramenta de controle da conservacao da natureza. Este denominador

engloba os indices seguintes:

e Terras cultivaveis para a producédo de alimentos, fibras, biocombustiveis;

e Pastagens para producao de origem animal, como carne, leite, couro e 1§;
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Areas de pesca costeiras e continentais;

Florestas, que tanto fornecem madeira como podem absorver CO2;

Areas Urbanizadas, que ocupam solos agricolas;

Hidroeletricidade, que ocupa area com seus reservatorios.
A partir do resultado da Biocapacidade (equacdo que considera diversos
fatores como produtividade e o compartiihamento de recursos entre as espécies

naturais), pode-se chegar a definicho da chamada Pegada Ecoldgica, que

representa a demanda por recursos renovaveis.

Figura 3 — Os componentes da Pegada Ecoldgica

0s componentes da Pegada Ecoldgica
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Fonte: WWF. Pegada Ecolodgica. Disponivel em:
<http://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/especiais/pegada_ecologica/>. Acesso em: 16 set. 2015.

A Pegada Ecoldgica € uma metodologia que mensura a demanda de recursos
naturais pelo homem, o respectivo impacto causado por sua acdo, e a capacidade
regenerativa da natureza. Vem a ser um alerta da acdo humana, visto que converte
e ilustra em éarea de terra lha (1 hectare = 10.000 m?) oS recursos renovaveis

despendidos para a manutencdo deste consumo; considera ainda areas ocupadas
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pela infraestrutura e areas de destinacdo de residuos. Um hectare global (gha)
representa um hectare produtivo na média global de terra.

Tem intuito de inspirar a conservacdo da biodiversidade, o uso racional dos
recursos naturais, de modo a satisfazer plenamente as necessidades atuais sem
comprometer a condicdo das proximas geracoes de também fazé-lo (WWF, 2015). A
Pegada Ecoldgica apresenta os seguintes componentes:

e Areas construidas;

e Areas de cultivo;

e Carbono;

e Estoques Pesqueiros;
e Florestas;

e Pastagens.

A Pegada Ecologica per capita mundial média foi de 2,7 gha em 2008. O
Brasil tem uma pegada ecologica de 2,9 hectares globais por habitante, bem
préxima a média mundial. Ja a Pegada Ecol6gica média do Estado de S&o Paulo é
de 3,52 gha/per capta, ou seja 120% superior a Pegada Ecoldgica média mundial. A
cidade de S&o Paulo possui uma Pegada Ecolbgica de 4,38 gha/per capta, ou seja
162% acima da Pegada Ecologica média mundial. Se os habitantes da Terra
consumissem como os paulistas, seriam necessarios dois planetas para sustenta-los
e dois planetas e meio para sustentar os paulistanos.

Por outro lado, a biocapacidade brasileira vem sofrendo um forte declinio ao
longo dos anos devido ao empobrecimento dos servigos ecolégicos e a degradacao

dos ecossistemas, conforme indica o Gréfico 1.

Gréfico 1 - Diminuicao da Biocapacidade Brasileira
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Fonte: WWF. Relatério Planeta Vivo. 2012. Disponivel em:
<http://lwww.wwf.pt/o_que_fazemos/por_um_planeta_vivo/o_relatorio_planeta_vivo/edicao_2012/>.
Acesso em: 16 set. 2015.
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O Brasil, apesar de ver diminuida ao longo dos anos sua Biocapacidade,
ainda é um importante credor ecoldgico do planeta, por sua rica biodiversidade,
porém precisa adotar medidas para reverter este cenario de queda, promovendo
acOes de conservacdo e de eco eficiéncia, conscientizar a populacdo sobre o
consumo excessivo e reduzir a taxa de natalidade, estabilizando sua atual

populacao.

Figura 4 — Pegada Ecoldgica crescente e Biodiversidade em queda

Fonte: WWF. Pegada Ecologica. Disponivel em:
<http://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/especiais/pegada_ecologica/>. Acesso em: 16 set. 2015.

O Relatério Meadows (1972) produzido por membros do Clube de Roma,
sugere acdes que favorecerdo a manutencao da biodiversidade no planeta e assim

amenizar as consequéncias o impacto do homem sobre 0 meio. Sdo elas:

Promover a estabilidade ecoldgica e econdmica, ou seja, o estado de
equilibrio global, para que o mesmo se perpetue, modificando as tendéncias
e taxas de crescimento, atendendo as necessidades materiais basicas de
cada individuo, propiciando condigbes e oportunidades iguais para que
todos realizem seu potencial humano individual, atingindo a prosperidade
com sustentabilidade. Atingir o desenvolvimento humano (antropolégico)
antes de atingir o desenvolvimento sustentavel. (CLUB OF ROME, 2016).

Na obra Terra-Patria MORIN (2003) sugere como alternativa para a conquista
da sustentabilidade a conscientizacao planetaria, porém como também citado acima,
a consciéncia parte do individuo para o coletivo.

Talvez este seja 0 maior desafio da educacao nos dias de hoje: compreender
a planetarizacao da humanidade e a gestdo de um mundo globalizado.

Nés os “individuos” somos como na poesia de autoria e cantada pelo artista

Zé Ramalho, “Admiravel gado novo”, que compara a atitude humana frente a novos
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desafios, com a atitude bovina, ou seja, passiva e sujeita a mandos e desmandos.
Nesta canc¢éo, que é considerada um marco artistico de critica social, & evidenciada
a exploracdo do homem pelo homem, a falta de expectativa no futuro e a
acomodacao passiva da espera por mudancas, sem empregar qualquer esfor¢o para
tornar-se autor principal, ndo figurante da prépria histéria, delegando a outrem o
préprio destino (RAMALHO, 1980).

ADMIRAVEL GADO NOVO
Zé Ramalho

Vocés que fazem parte dessa massa
Que passa nos projetos do futuro

E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber

E ter que demonstrar sua coragem

A margem do que possa parecer

E ver que toda essa engrenagem

Ja sente a ferrugem Ihe comer

Eh, 06, vida de gado
Povo marcado
Eh, povo feliz!

L4 fora faz um tempo confortavel
A vigilancia cuida do normal

Os automoveis ouvem a noticia
Os homens a publicam no jornal
E correm através da madrugada
A Unica velhice que chegou
Demoram-se na beira da estrada
E passam a contar o que sobrou!

Eh, 06, vida de gado

Povo marcado

Eh, povo feliz!

O povo... (RAMALHO et al., 1980).

Para Morin (2003), a solucdo para a iminente catastrofe de abrangéncia
global, é a extincao do Estado-Nacao, a organizacdo de uma Associacao Planetaria
Democratica, com uma geopolitica descentralizada e subordinada as demandas
associativas/cooperativas entre as zonas (hoje continentes e paises), e na reedicdo
do Edito de Caracala?, que concedia a cidadania romana a qualquer um dos suditos
do império, ou seja, conceder uma cidadania global para todos os habitantes da

Terra.

9 Edito de Caracala publicado em 212 d.C na Constituicdo Antonina pelo imperador Romano — Marco
Aurélio Antbnio (Caracala) (188 d.C a 217 d.C). Fonte: http://www.buscabiografias.com/
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Nesta Associacdo Planetaria Democrética haveria 6rgdos, a exemplo do que
vemos hoje na Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) com representatividade de

todas as nacdes, no mesmo patamar de importancia.

o Cidadania planetaria,

o Consciéncia civica planetéria,

o Conselho que fosse porta voz da comunidade intelectual e cientifica
planetéria,

o Conselho que fosse porta voz da comunidade politica planetaria,

o Conselho que fosse porta-voz da opinido publica planetéria.

3.8 Sustentabilidade e educacéo

Afirma a Prof.2 Dr.2 Maria da Conceigdo Xavier de Almeida, no preféacio da
obra Complexidade e Transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do ensino
fundamental, (MORIN, 2000): “Nao sera possivel reformar o pensamento se as
instituicdes (educacionais) nao foram previamente reformuladas”.

A autora sugere que as disciplinas de todos o0s niveis educacionais
(fundamental, médio e superior) sejam reformuladas para se tornarem capazes de
propor uma reflexdo sobre pontos de vistas e metas que reaproximem a vida, 0
homem, a terra e 0 cosmos, com o0 objetivo final de formar individuos de espirito
livre, com competéncia adquirida para versar sobre temas como ética, politica,
cultura e cidadania para dar nova vida a relacdo homem x ciéncia. Para tanto n&do s6
mas principalmente as Instituicbes de Ensino Superior (IES) deveriam assumir em
seus Projetos Pedagogicos a complexidade e a transdisciplinaridade do
conhecimento, haja visto que “no mundo real” n&o ha distingdo de inicio, meio e fim
ou ainda limites de fronteira de qualquer que seja o ponto observado da vida em
suas multiplas facetas e interacées.

Para o Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota, que cita em sua obra: -

“A floresta e a escola: por uma educagao ambiental pds-moderna:

[...] Na escola ecologizada, a chamada cultura popular tem fundamental
importancia, assim com as chamadas culturas erudita e cientifica. Nela se
misturam as varias expressées humanas, que ndo sao necessariamente as
validadas pela burocracia académica como as mais adequadas, as mais
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sabias, as mais corretas ou as mais verdadeiras. Nessa escola, Pixinguinha
e Bach convivem como velhos amigos, o conhecimento dos indigenas é tédo
importante quanto o dos fisicos da NASA, a literatura de cordel e os textos
de Machado de Assis fazem parte das leituras cotidianas, a danca dos
jovens e as artes marciais se complementam, os problemas do dia-a-dia
sdo temas para andlise, discussao e buscas de alternativas de solucdes e
intervengdes cidadas [...]. (REIGOTA, 2002, p. 80).

Corroborando com o pensamento libertario da Prof.2 Dr.2 Maria da Conceicao
Xavier de Almeida, ficando evidente para ambos que somente com a
interdisciplinaridade e a confluéncia dos multiplos conhecimentos, nossos alunos
terdo lastro conceitual para enfrentar de forma altiva os desafios dos dias atuais.

Um bom exemplo da educacéo pautada pela complexidade, intencionalmente
predisposta em “abragcar o complexo” e na transdisciplinaridade, € convidar desde a
mais tenra idade, criangas na primeira infancia a pratica do pensamento sistémico,
apresentando-lhes n&o processos isolados e sim complexos, como o ato de se
alimentar (pratica de todo ser vivo). O ato de se alimentar concentra em uma Unica
acao processos multiplos e correlacionados entre si, exigindo para sua compreensao
conhecimentos de quase todas as areas da ciéncia, tais como biologia, fisica,
quimica, geografia, histéria, para nao enfatizar cultura e religido. O que vemos hoje
na educacao “moderna” é a segmentagao de cada uma destas ciéncias como pecas
distintas de jogos distintos, quando na verdade sédo pecas distintas de um mesmo
guebra cabeca (MORIN, 2003).

Deparamo-nos com o impasse: “A Universidade devera se adaptar a
sociedade, ou a sociedade devera adaptar-se a Universidade?”

Lendo a poesia “A Nave Interior” e ouvindo-a musicada por seu cantor e
também compositor j4 citado Zé Ramalho, na linguagem poética a “nau” que € nosso
eu fisico e espiritual, vemos que sua origem parte de nosso interior para ganhar o
exterior, a centelha da vida comum a todos os seres vivos; faz o homem tornar-se
tudo/nada, tendo o ar como propulsor para alcar voo em qualquer direcao.
(RAMALHO, 2007).

A NAVE INTERIOR
Zé Ramalho e Chico Cézar

N&o é de fora que a nave vem

E de dentro do peito que a nave sai

E de dentro da gente que a nau inaudita
Habita, repousa, amor e hidrogénio



71

Siléncio, saudade, soluco, selénio
A nau permanece mesmo quando vai
Secreta se curva, da a gota, se agita
Se eleva no ar, resplandece e cai

A nave que é mae / que é filho e é pai
E tudo e é nada / o povo e ninguém
Nao é de fora que a nave vem

E de dentro do peito que a nave sai

Respirar, navegar € coisissima igual
O ar que ri é o fogo da nau

No vale profundo que geme em nés
Reside o casulo do cavalo alado

Na rainha-mé&e ou no pobre coitado

Ali se espelha a centelha do gas

Se é moga ou rapaz, anciao ou crianga
A chama ndo cansa de dancar a danga
(RAMALHO et al., 2007).

E este espirito livre que a musica versa que deve nortear as Instituicdes de
Ensino Superior (IES). A elas cabe produzir na sociedade uma cultura que nao é
feita para se acomodar ao “statu quo” (atual conjuntura), no “hic et nunc” (aqui e
agora), mas para converter o homem em cidadao, autbnomo, autor de seu destino,
pondo sempre a sua frente a busca pela ética e pela verdade para além do saber
utilitarista.

Nos dias de hoje, tornou-se motivo de sobrevivéncia a luta pela manutencgao
do conhecimento universal propagado pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES), a
autonomia de fazé-lo de forma livre e isenta, frente as pressdes hercluleas de
subjugacdo do ensino e da pesquisa as forcas econbmicas e suas demandas
mercadoldgicas. Estes personagens advindos do mercado e com vistas a formacao
de profissionais que os alimentem e mantenham, e professem a fé ao mercado,
compdem um grupo organizado que exerce pressao “lobby” ideoldgico (e financeiro)
nas mais diferentes instancias do poder. Querem que sejam formados individuos de
consciéncia parcial, incapazes de enxergar a causalidade em circulo, miopes, que
atribuirdo aos fendmenos sociais a causalidade linear mecanicista/determinista.
(RISTOFF; SEVEGNANI, 2006).

Faz parte da ideologia neoliberal implementar tais mudancas nos “Curriculum”
académicos em disciplinas que separam 0s objetos de seus contextos recortando-os
e isolando-os, alienam as disciplinas umas das outras, fragmentam e descontinuam

0s saberes para que o aluno seja incapaz de compreender o que “faz parte de um
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todo”, para que nao sejam feitas correlacbes entre eles, com objetivo de minar o
poder cognitivo, abstrato e transcendente caracteristico do pensamento ilustrado.

Em consonéncia a esta distorcida “estratégia educacional” podemos verificar
gue a escrita do Prof. Dr. Marcos Antonio dos Santos Reigota, em sua obra literaria:

- “Verde cotidiano: o meio ambiente em discussao’:

[...] Desta maneira, o que nos mostra a experiéncia de educagao ambiental
na Ameérica Latina, nos ultimos vinte anos, € uma multiplicidade de projetos
educativos e de estratégias formativas. Esta dispersédo nédo so6 é reflexo da
diversidade tematica na qual se expressa a probleméatica do
desenvolvimento sustentavel - seus niveis de compreensdo e
especializacdo; seus graus de complexidade, aprofundamento e integracéo
— configurando, hoje em dia, uma oferta de cursos formais desde extenséo
e especializagdo até cursos de graduacdo e pos-graduacado. Também
expressa os interesses tedricos e disciplinares de quem assumiu a lideranga
€ a responsabilidade na condugao destes projetos [...]. (REIGOTA, 1999, p.
120).

Sugere que ha uma intencionalidade por parte dos 0rgdos e pessoas que
conduzem a educacdo na América Latina, portanto no Brasil a reboque, de
pulverizacdo do conhecimento transmitido através da educacdo formal, o que
dificultaria a formacéo critica do cidaddo, mesmo frente a complexidade enfrentada
na busca pelo desenvolvimento sustentavel.

A busca pelo Desenvolvimento Sustentavel com implicagbes de dimensdes
planetarias, envolvendo um sem numero de frentes do conhecimento e suas
correlacdes diretas e indiretas, demandara igualmente em proporcdo e magnitude
esforcos de mentes, capazes de ver o Planeta Terra e a Ragca Humana como um ser
simbidtico. Onde serdo encontradas estas mentes, que tenham uma visao do todo,
se estamos educando pessoas para ter uma visao fracionada? Quem educara os
educadores?

Em palavras ja citadas, a reforma da universidade e do pensamento devera
partir de dentro da prépria universidade, pois reine em si dois dos aspectos do
conceito quadripartite de Desenvolvimento Sustentavel: o aspecto Ambiental, o
aspecto Cultura, que indiretamente se relacionam com os outros dois, Econémico e
Social. Portanto, as propostas para a reforma deverdo partir de seu corpo
académico a serem validadas num processo democratico e coparticipativo com

instancias de representatividade de seu colegiado.
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Para Timothy Martin Mulholland (MORIN, 2004, p. 60):

Eu acho que Universidade existe quando existe paixdo, como ja acaba de
dizer nosso orador (Edgar Morin), paixdo pelo conhecimento e paixdo pela
liberdade. O que se vé hoje nesta tarde, € esta magia que é o auge daquilo
que é a Universidade, ndo s6 desta época mas de todas as épocas. E um
encontro de uma mente fabulosa, um pensamento ilimitado com a paix&o e
o fascinio, os olhos brilhando da plateia (alunos e convidados) buscando na
interagdo o seu proprio crescimento. Com certeza, a Universidade no
mundo vai ter que mudar muito nos proximos anos. Sente-se que ha poucos
momentos durante a vida recente da nossa Universidade, em que foi tdo
intensa a participacdo, o interesse e 0 engajamento. E Universidade tem
gue ser isso.

N&o é uma solucdo que vai sair de alguma sala, de um gabinete ou de um
conselho. E algo que nasce, que cresce, que se torna fecundo aqui mesmo
nesses locais: no subsolo, nas salas de aula, na interacdo entre os alunos e
os professores. E isso que temos que buscar e reconstruir, na visdo das
palavras do professor MORIN.

Reconstruir a instituicdo a cada geracdo e a cada momento, diante dos
desafios [...].

Figura 5 — A articulagdo dos saberes
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Fonte: MORIN, Edgar. Complexidade e Transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do
ensino fundamental. 2. ed. Tradug&o Edgar de Assis Carvalho. Natal: Editora da UFRN, 2000.

A Figura 5, apresentada por Morin (2000) sugere o caminho para se retomar o
espirito reflexivo e interrogativo atraves de jornadas tematicas e da pratica do
pensamento sistémico para sendo chegarmos as respostas, a0 menos para
fomentarmos o debate das questdes que desde os primérdios provocam e
impulsionam os homens em busca destas respostas: De onde viemos? O que é o

mundo? Quem somos nos? Por que aqui estamos? Para onde vamos?
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Estamos vendo nascer a “sociedade-mundo”, impulsionada principalmente
por quatro fatores. O primeiro deles trata das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TICS) que integram a vida de todos nds, desde a mais corriqueira
das acdes que é o despertar para o armazenamento de dados e informacfes em
“‘depdsito na nuvem?”.

Outro fator trata da maior incidéncia de desastres naturais decorrentes do
desequilibrio da natureza (ciclones, deslizamentos de terra, furacdes, inundacdes,
tempestades, tornados e tufbes), que por causaram graves danos e prejuizos
materiais e humanos, sensibilizam a todos que sdo bombardeados (gracas as TICS)
em tempo real com imagens e sons. Estes desastres evidenciam a necessidade de
medidas de contencdo as causas dos mesmos e a conscientizagcdo ecologica
imediata.

Em velocidade acelerada, multiplicam-se iniciativas individuais e coletivas em
ambito local, regional, nacional e até internacional de ajuda humanistica voluntaria,
solidaria a causas como o combate a fome, acolhimento de desabrigados, abrigo a
refugiados, combate ao trafico humano, combate a escraviddo moderna, combate ao
trabalho infantil entre outras.

O terceiro fator é o surgimento dos movimentos de ativismo social, de
ideologia contraria a globalizacéo e a mercantilizacdo social (racional, instrumental e
tecnoldgica) presa a um ciclo vicioso de producdo e consumo desenfreados e a
gualquer custo, sendo o0 maior e mais perverso 0 custo ambiental, com o
esgotamento de recursos naturais e o impasse sem solugéo para a destinacédo de
residuos e lixo.

O ultimo fator é a descolonizacdo, ou seja, abrir mao do ideal ocidental de
vida, resgatando as tradicbes de seu povo/nacdo. O modo de vida ocidental se
expandiu junto com a industrializacdo em meados do século XVIII e se espalhou por
todo o globo. Este modelo comportamental/cultural massificado se tornou um dos, e
talvez o principal motivo do surgimento de todas as vertentes radicais de crencas, fé
e ideologias diferentes e/ou contrarias, principalmente religiosas. Fomentando o
surgimento de extremistas organizados em facc¢des criminosas/terroristas, que em
nome de sua ideologia/crenca/fé promove atentados atirando a esmo ou explodindo
bombas, causando a morte de inUmeros inocentes (MORIN; CIURAMA; MOTTA,
2009).
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A obra Os Sete Saberes Necesséarios a Educacédo, de Edgar Morin (2011)
(Figura 6), traz os principais fatores que devem ser analisados por um educador em
sua pratica profissional, tendo como cenario a complexidade social contemporanea,
consciente de que o saber cientifico repousa sobre terreno movedico e a mercé de
novas descobertas, que sdo patentes 0s insucessos educacionais de
“‘desmembramento do conhecimento”, fragmentacdo esta praticada do primeiro ao
altimo ano letivo, para posteriormente exigir-se do “individuo adulto” o saber

multidisciplinar necessario para dar cabo aos atuais problemas complexos.

Figura 6 — Os Sete Saberes Necessarios a Educacgéo do Futuro

/
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(MORIN, Edgar) Enfrentar as incertezas

Ensinar a compreensao

A ética do género humano

Fonte: MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro. 2. ed. rev. 1. reimpr.
Traducéo Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. S&o Paulo: Cortez; UNESCO, 2011.

Na obra vado se encadeando problemas fundamentais ignorados,
negligenciados ao longo de décadas, cujas solu¢des sdo essenciais para o exercicio

e sucesso da educacdo no préximo século XXI, sdo eles:

e As cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo.
Como citado acima, o conhecimento € um produto da cultura. Por definicdo do
dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010, p. 280), cultura é:

Cultura: [...] o complexo dos padrdes de comportamento, das crengas, das
instituicbes, das manifestacdes artisticas, intelectuais, etc., transmitidos
coletivamente, e tipicos de uma sociedade [...]
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Ja educacdo por definicdo do dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa
(FERREIRA, 2010, p. 334), é:

1. Ato ou efeito de educar(-se), 2. Processo de desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual e moral do ser humano. 3. Civilidade, polidez.
[Pl.: -acdes.] [...].

Podemos dizer entdo que educar visa transmitir cultura.

Cabe entado avaliar criteriosamente o “conhecimento” que se quer transmitir,
guem ira transmitir (emissor), o canal a ser utilizado nesta transmissao, o codigo e a
mensagem, para a compreensao fidedigna do receptor, para que ndo se incorra em
erro e ilusdo (FERREIRA, 2004).

e Os principios do conhecimento pertinente.

Cita MORIN (1998, p. 259) a célebre afirmacgdo de Pascal'®: “[...] considero
impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, como conhecer o todo sem
conhecer particularmente as partes [...]".

Faz-se necessario o adestramento espiritual dos individuos educando-os para
gue possam fazer as conexfes necessarias entre partes — todo — partes; desta feita

nao serdo ignoradas a mutualidade das relacdes complexas.

e Ensinar a condicdo humana.

A metodologia educacional através da fragmentacdo do conhecimento em
disciplinas, afronta o proprio principio organico do homem, composto dos diversos
subsistemas internos (fisico, biolégico e psiquico) interagindo com sistemas externos
(cultural, social e historico) que funcionam cadenciadamente em um sistema
integrado e integrador. O homem por natureza € um ser gregario; esta caracteristica
humana é um dos principais fatores responsaveis pela evolucdo da espécie, visto
gue o homem, quando reunido em grupo tornou-se mais forte para vencer seus
predadores, deixando de ser ndmade, favorecendo sua fixacdo na terra e sua
organizacao num sistema social. Avaliando que sao os “sistemas” que favorecem o
desenvolvimento e a manutencdo do homem, devemos, segundo Morin (1998),
reproduzir este modelo sistémico na educacgao, tornando-a assim mais coerente com

nossa propria natureza.

10 Blaise Pascal (1623-1662). Fil6sofo, fisico e matematico e teélogo francés.
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e Ensinar a identidade terrena.

O destino do planeta Terra € o destino da raca humana, e ter ciéncia desta
implicacdo € essencial para toda forma de educacéao.

Registrar a evolugdo do homem sobre a Terra, todos 0S processos
civilizacionais, e atual condigc&o global é imprescindivel.

Elucidar que a raca humana é a Unica dotada de inteligéncia ilimitada;
portanto € a Unica capaz de promover o equilibrio entre homem e natureza,
implantando de forma mudltipla e interdisciplinar o conceito de ecologia. Cabe entdo
ao homem estudar as rela¢des entre os seres vivos e 0 meio onde estdo inseridos,

as dimensoes e os resultados desta convivéncia.

e Enfrentar as incertezas.
Fomentar o espirito investigativo no homem, é um dos papéis a que se presta
a educagao. Através desta “curiosidade” nata o homem chegou a muitas certezas,
mas prever o que nos espera no futuro, préximo ou nao, faz parte de um infinito rol
de probabilidades e incertezas. Dai a necessidade de evidenciar a realidade incerta

gue nos aguarda se faz indispensavel na educacédo nos dias de hoje.

e Ensinar a compreenséo.

Num processo de comunicacao, 0 receptor capta a informacdo transmitida
pelo emissor de forma clara e precisa, 0 que nao necessariamente quer dizer que o
receptor compreendeu o contetdo e o contexto da informacédo. O papel da educacéo
€ fazer o receptor entender, ou seja, ter ideia clara da mensagem em sua
integralidade.

O estagio mais avancado da compreensdo € a empatia, que é a capacidade
de identificar-se totalmente com o outro, no caso o0 emissor, e por desdobramento
com todas as circunstancias envolvidas na informagcdo transmitida. Esta
competéncia se adquirida plenamente através da educacdo, tende a exterminar o

preconceito, o0 racismo e o desprezo.

e A ética do género humano.
O homem é a um sé tempo, espécie, individuo e membro social. A educacio

cabe o papel de ensinar a ética, enquanto um conjunto de normas e principios que
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norteiam a boa conduta do ser humano, frente ao fato que suas ac¢des repercutirdo
em ambito individual e coletivo.

Em 24 de julho de 2014 em Toquio, capital do Japéo, a Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) publicou o Relatério de Desenvolvimento Humano -
sustentando o progresso humano: reducdo da vulnerabilidade e construcdo da
resiliéncia.

No relatério final deste estudo a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
conclui que apesar da crescente queda de natalidade, 0 aumento da expectativa de
vida, 0 que representa o envelhecimento da populacdo, em funcdo do saneamento
basico e os avancos da medicina, ainda ha desafios a serem enfrentados, como a
pobreza, a urbanizacdo, HIV/Aids, a seguranca do meio ambiente, migracoes,

guestdes de género e saude reprodutiva.

Tabela 2 - A ONU e a populagdo mundial.

i Habitantes Habitantes )
Séculos i o i ) Percentual de Crescimento
Século Inicial Século Final
1.600 a1.700 | 545 Milhdes 610 Milhdes 10,65%
1.700s1.800 | 610 Milhdes 900 Milhdes 32,22%
1.80021.900 | 900 Milhdes 1.625 Bilhdes 44,61%
1.900 a 2.000 | 1.625 Bilhdes | 6.070 Bilhdes 73,22%
2.000 a2 2.100 | 6.070 Bilhdes | 11.200 Bilhdes 45,80%

Fonte: ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. A ONU e a populag&o mundial. Disponivel em:
<https://nacoesunidas.org/acao/populacao-mundial/>. Acesso em: 10 fev. 2016.

De acordo com este estudo feito pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU)
0 crescimento populacional deverd acontecer de forma heterogénea, sendo
acentuado nos paises em desenvolvimento (onde se concentra 75% da populacéo
mundial), e modesto nos paises desenvolvidos (onde se concentra 25% da
populacdo mundial).

Em 2050, segundo o mesmo estudo o continente africano sera responséavel
por mais de 50% do crescimento populacional do mundo, que se distribuird em
apenas nove paises: - “Estados Unidos da América, Etidpia, india, Indonésia,
Nigéria, Republica Democratica do Congo, Tanzania, Uganda”.

Até 2022 a india ultrapassara a China no posto de pais mais populoso do
planeta, sendo que hoje ambos ja detém a marca de mais de 1 bilhdo de habitantes,

representando 18% e 19% de toda a populagéo do globo respectivamente.
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O Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) criado no
ano de 1965 pela Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU) com intuito de promover o
desenvolvimento e assim combater e erradicar a pobreza no mundo, € responsavel
pela elaboracdo e publicacio do indice de Desenvolvimento Humano (IDH).
Também desenvolve estudos e relatérios sobre o desenvolvimento humano
sustentivel e a condicdo de vida das diversas civilizacdes nos 166 paises onde
possuem sede. (Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO, 2016).

Cerca de 35 anos apos sua criagdo, o Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), no ano 2000, com a contribuicdo da sociedade civil e
governos, promoveu a reunido de 191 paises para analisar os desafios que nosso
Planeta enfrentava e os que estavam por vir. Deste exercicio de observacao
conjunta foram definidos os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM),

estabelecendo-se metas a serem atingidas até o ano de 2015 (Figura 7).

Figura 7 — Objetivos de desenvolvimento do milénio (ODM)
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Fone: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O MEIO AMBIENTE. Os objetivos de
desenvolvimento do milénio. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em:

<http://www.pnud.org.br/odm.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.

Séo 8 (oito) Objetivos, 22 (vinte e duas) Metas e 48 (quarenta e 0ito)

Indicadores, para o desenvolvimento do mundo. Os objetivos sao:

1 - Acabar com a fome e a miséria;

2 - Oferecer educacéo basica de qualidade para todos;

3 - Promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das
mulheres;

4 - Reduzir a mortalidade infantil;
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5 - Melhorar a saude das gestantes;
6 - Combater a Aids, a malaria e outras doencas;
7 - Garantir qualidade de vida e respeito ao meio ambiente;

8 - Estabelecer parcerias para o desenvolvimento;

Como resultado dos debates iniciados durante o evento da Rio-92, nasceu a
proposta da Carta da Terra, pensada por Organizacdes ndo Governamentais
(ONG’s) e representantes de 46 paises e mais de 100.000 pessoas envolvidas. No
ano 2000 foi publicada a versao final da Carta da Terra, que declara (BRASIL,
2000):

A educacgdo para a sustentabilidade, conforme documentado na Carta da
Terra, devem ajudar os alunos a:

- Compreender os desafios criticos e escolhas enfrentados pela
humanidade e reconhecer as interligacées entre estes desafios e escolhas;

- Compreender o significado de um modo de vida sustentavel e
desenvolvimento sustentavel, e definir objetivos pessoais e os valores
propicios a um modo de vida sustentavel; e

- Criticamente avaliar uma determinada situacéo e identificar alvos para a
acao de gerar mudanga positiva.

De 25 a 27 de setembro de 2015, seguindo mandato advindo da Conferéncia
Rio + 20, a Cupula das Nac¢des Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel,
aprovou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Ao todo sdo 17
(dezessete) objetivos e 169 (cento e sessenta e nove) metas, uma secado sobre
meios de implementacdo e parcerias globais, e um arcabouco para
acompanhamento e revisdo, e atualizacdo dos Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM).

Estes Objetivos constituem reconhecidamente um grande desafio, que
mesclaréo esforgos nas dimensdes ambiental, cultural, econdmica e social, que
parcerias globais, com a participacdo ativa de governos, sociedade civil, setor
privado, universidades, veiculos de comunicacédo, midia e Naces Unidas. O prazo
definido para o cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS)

foi estipulado na Agenda 2030.
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Figura 8 — Objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS)

@ OBJETIVE.:S sustentaver

ERRADICAGAD BOA SAUDE EDUCAGAD
DAPOBREZA EBEM-ESTAR DEQUALIDADE

IGUALDADE
DEGENERD

¢

EMPREGO DIGNO 1 REDUGADDAS
ECRESCIMENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO

CIDADESE CONSUMO
1 COMUNIDADES 1 EPRODUGAD
RESPONSAVEIS

SUSTENTAVEIS
abde | CO
nEéE
PARGERIAS .
Mo,

OBJETIVL:S
DE DESENVOLVIMENTO
@ SUSTENTAVEL

@

13 COMBATE AS [ 16 PALZ JUSTIGA

ALTERACOES EINSTITUIGOES
CLIMATICAS FORTES »

Y,

Fonte: BRASIL. Ministério das Relagdes Exteriores. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.
Brasilia, DF, 2016. Disponivel:
<http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/ODSnovosite.pdf>. Acesso em: 10 fev. 2016.

S&o0 estes 0s objetivos:

1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares;

2. Acabar com a fome, alcancar a seguran¢a alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel;

3. Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em
todas as idades;

4. Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos;

5. Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas;

6. Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da agua e saneamento
para todos;

7. Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a pre¢o acessivel
a energia para todos;

8. Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos;

9. Construir infraestruturas robustas, promover a industrializacdo inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagéo;

10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles;

11. Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resistentes e sustentaveis;

12. Assegurar padrées de producédo e de consumo sustentaveis;

13. Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e seus
impactos (*);

14. Conservar e usar sustentavelmente dos oceanos, dos mares e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel,
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15. Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacao,
deter e reverter a degradacao da terra e deter a perda de biodiversidade;

16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o0 acesso a justica para todos e construir
instituicOes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis;

17. Fortalecer os meios de implementacédo e revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento sustentavel.

(*) Reconhecendo que a Convencdo Quadro das Nagdes Unidas sobre
Mudanca do Clima é o férum internacional intergovernamental primério para
negociar a resposta global a mudanca do clima. (BRASIL, 2016).

O ODS n.° 4 - Objetivo que trata do tema Educacdo diz (NACOES UNIDAS

NO BRASIL, 2015):

Objetivo 4. Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos:

4.1 Até 2.030, garantir que todas as meninas e meninos completem o
ensino primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a
resultados de aprendizagem relevantes e eficazes;

4.2 Até 2.030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a
um desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e
educacgdo pré-escolar, de modo que eles estejam prontos para 0 ensino
primario;

4.3 Até 2.030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e
mulheres & educagéo técnica, profissional e superior de qualidade, a pregos
acessiveis, incluindo universidade;

4.4 Até 2.030, aumentar substancialmente o nidmero de jovens e adultos
que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e
profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo;

4.5 Até 2.030, eliminar as disparidades de género na educacéo e garantir a
igualdade de acesso a todos os niveis de educacédo e formacgéao profissional
para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos
indigenas e as criancas em situacdo de vulnerabilidade;

4.6 Até 2.030, garantir que todos os jovens e uma substancial proporcao
dos adultos, homens e mulheres estejam alfabetizados e tenham adquirido
0 conhecimento basico de matematica;

4.7 Até 2.030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promoc¢ao de uma cultura de paz e néo violéncia, cidadania global e
valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel;

4.a Construir e melhorar instalacdes fisicas para educacgdo, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros e néo violentos, inclusivos e eficazes
para todos;
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4.b Até 2.020, substancialmente ampliar globalmente o nimero de bolsas
de estudo para os paises em desenvolvimento, em particular os paises
menos desenvolvidos, pequenos Estados insulares em desenvolvimento e
0s paises africanos, para 0 ensino superior, incluindo programas de
formacgdo profissional, de tecnologia da informacdo e da comunicacéo,
técnicos, de engenharia e programas cientificos em paises desenvolvidos e
outros paises em desenvolvimento;

4.c Até 2.030, substancialmente aumentar o contingente de professores
qualificados, inclusive por meio da cooperagdo internacional para a
formagdo de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente
0s paises menos desenvolvidos e pequenos Estados insulares em
desenvolvimento.

Finalmente a Agenda 2030 apresenta os Cinco Pés que deverdo balizar o

desenvolvimento sustentéavel (Figura 9):

Figura 9 - Os Cinco Pés do Desenvolvimento Sustentavel

Pessons 1]

Erradicar a pobrezaea
todas as maneiras e garantir
2 dignidade ¢ a igualdade

PLANETA’

Proteger os recursos
naturais e o clima

sl Desenvolvimento

futuras

PArcerias Py

Implementar a nda
por meio mm Promover socledades pacificas,
parceria global séliida justas e inclusivas

Fone: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O MEIO AMBIENTE. Os objetivos de
desenvolvimento do milénio. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em:
<http://www.pnud.org.br/odm.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.

Pessoas: Estamos determinados a acabar com a pobreza e a fome, em
todas as suas formas e dimensfes, e garantir que todos os seres humanos
possam realizar o seu potencial em matéria de dignidade e igualdade, em
um ambiente saudavel.

Planeta: Estamos determinados a proteger o planeta da degradacao,
incluindo por meio do consumo e da producdo sustentaveis, da gestédo
sustentdvel dos seus recursos naturais e de medidas urgentes para
combater a mudanca do clima, para que possam atender as necessidades
das geracdes presentes e futuras.

Prosperidade: Estamos determinados a assegurar que todos o0s seres
humanos possam desfrutar de uma vida préspera e de plena realizagdo
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pessoal, e que o progresso econdmico, social e tecnolégico ocorra em
harmonia com a natureza.

Paz: Estamos determinados a promover sociedades pacificas, justas e
inclusivas, livres do medo e da violéncia. Ndo pode haver desenvolvimento
sustentavel sem paz, e ndo ha paz sem desenvolvimento sustentavel.
Parceria: Estamos determinados a mobilizar os meios necessarios para
implementar esta Agenda por meio de uma Parceria Global para o
Desenvolvimento Sustentavel revitalizada, com base no espirito de
solidariedade global fortalecida, com énfase especial nas necessidades dos
mais pobres e mais vulneraveis e com a participacdo de todos os paises,
todas os grupos interessados e todas as pessoas.

As interconexdes e a natureza integrada dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel séo de importancia crucial para assegurar que o proposito da
nova Agenda se concretize. Se realizarmos as nossas ambicdes em toda a
amplitude da Agenda, a vida de todos melhorard sensivelmente e nosso
mundo sera melhor. (PNUD, 2016)

Nossos antepassados viviam em meio a natureza, e dela tiravam seu
sustento seja pela coleta ou pela pratica da agricultura. As estacdes do ano
determinavam o ciclo da vida. Com o passar dos séculos, nosso habitat deixou de
ser rural e passou a ser urbano. Hoje, a grande maioria da populacdo do planeta
concentra-se nas cidades.

Como cidadéaos urbanos, deixamos de ter a natureza como regente de nossas
acOes e em certa medida deixamos de nos considerar parte do ciclo da vida, nos
enxergamos como seres superiores e independentes desta dinamica natural.

A 4gua que compde mais de 70% (setenta) de nosso corpo, sem a qual ndo
sobrevivemos, chega até nos pela rede que abastece nossas torneiras; o oxigénio
gue respiramos € produzido pelas algas marinhas e de agua doce e pelas arvores
de florestas nativas; o alimento que nos serve de fonte de energia, sem o qual
também ndo sobrevivemos pode ser comprado em inameros estabelecimentos
comerciais. Estes trés itens essenciais para a vida humana, tem suas origens na
natureza, mas esta distancia que aparentemente separa 0 homem do meio natural,
nos da ilusoriamente a sensacao de autonomia, quando em verdade deveria nos dar
a real dimensdo da dependéncia da vida humana da natureza. Destruindo a
natureza destruiremos a condi¢ao de vida do homem na Terra.

Com a intengéo de preservar a natureza e de manter favoraveis condi¢des de
vida para o homem e garantir a sobrevida das futuras geracdes, inUumeras acdes
vém sendo tomadas por entidades/instituicbes internacionais criadas com estes
propositos. O papel da educacdo é fundamental no fortalecimento de valores e

praticas em direc&o a preservacgdo de natureza e do desenvolvimento sustentavel.



85

4 INDICADORES DA EDUCACAO NO BRASIL: MAPEAMENTO DE CENARIOS E
A BUSCA POR MELHORIAS

No capitulo anterior: - ‘Homem e meio ambiente: da destruicdo a
preservacao, um dificil caminho”, procurei elucidar que apesar de o ser o homem o
principal responsavel pela degradagdo do meio em que vive, cabe também a ele
reverter este processo, e lancar méo de todos os recursos, unindo todos os esfor¢os
possiveis para que a preservacdo de nosso planeta seja também a garantia de
nossa sobrevivéncia enquanto habitantes da Terra. Com este objetivo inUmeras
organizagbes com diversas frentes de trabalho foram criadas e entraram em acéo,
como apontado anteriormente.

Frente aos patentes desafios que o desenvolvimento sustentavel impde,
apresentados nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacao
das Nacbes Unidas (ONU), a educagdo ocupa um papel crucial na sociedade
enquanto ferramenta de formacéo e de conducdo do homem para a conquista de
resultados positivos nesta busca.

A poesia musicada Aquarela, gravada em 1983, composta por Vinicius de
Moraes, Toquinho, Guido Morra e Maurizio Fabrizio, nos induz a uma leitura lidica
do desenvolvimento sustentadvel, na medida que a educagdo, e 0s materiais
educativos (folha de papel, lapis, tinta e compasso) somados a imaginacdo e a
criatividade, contribuem para a figuracéo idilica de um mundo colorido, alegre que
nos proporciona uma sensacado de bem estar. O contraponto desta sensacdo de
bem estar se d4 a partir do momento que a can¢cdo nos remete ao futuro,
desconhecido, impreciso e incerto, que estd na musica, sob o comando do destino,

tirando as cores da aquarela, do sol, do proprio mundo.

AQUARELA
Vinicius de Moraes, Toquinho, Guido Morra, Maurizio Fabrizio

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da méo e me dou uma luva

E se faco chover com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu
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Vai voando, contornando

A imensa curva norte-sul

Vou com ela viajando

Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela branco navegando
E tanto céu e mar num beijo azul
Entre as nuvens vem surgindo
Um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo

Com suas luzes a piscar

Basta imaginar e ele esta partindo
Sereno indo

E se a gente quiser

Ele vai pousar

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos, bebendo de bem com a vida
De uma América a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo
Um menino caminha e caminhando chega num muro

E ali logo em frente a esperar pela gente o futuro esta

E o futuro é uma astronave

Que tentamos pilotar

N&o tem tempo nem piedade

Nem tem hora de chegar

Sem pedir licenga muda nossa vida
E depois convida a rir ou chorar
Nessa estrada ndo nos cabe
Conhecer ou ver o que vira

O fim dela ninguém sabe

Bem ao certo onde vai dar

Vamos todos numa linda passarela
De uma aquarela que um dia enfim
Descolorird

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

Que descolorira

E se faco chover com dois riscos tenho um guarda-chuva
Que descolorira

Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo
Que descolorira... (MORAES et al., 1983).

Uma possivel interpretacdo desta belissima obra da musica popular brasileira
€ que esta sob nossa responsabilidade “usar a ferramenta” educagao como “arma’
de combate a falta de cores, de alegria, de bem estar, de sustentabilidade e em
Ultima instancia a tudo aquilo que pde em risco a nossa vida.

Para a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) também a difusdo do
conhecimento através da educacgdo é a melhor arma de combate a desigualdade na
busca pelo desenvolvimento sustentavel do planeta. Com este intuito a Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) criou o Centro Regional de Informacdo das NacgOes

Unidas (UNRIC), e uma Biblioteca de Referéncia, aberta ao publico, cujo acervo
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fisico e digital € composto por uma ampla colecdo de documentos e publica¢cBes da
Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU) em diversos idiomas.

O Centro Regional de Informacédo das Nacdes Unidas sediado em Bruxelas,
capital da Bélgica e da Unido Europeia, com objetivo de centralizar informacdes e
articular solugdes integradas e sistematizadas para as diversas crises que Nnosso
planeta vem enfrentando (alimentar, climética, econébmica, energética, financeira,
hidrica, migratoria, entre outras) que unificadas recebem a denominacéo de crise de
sustentabilidade planetéaria, para as quais se buscam solucfes de desenvolvimento

sustentavel.

[...] afirma Tariq Banuri, diretor da Comissdo das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel, que o desenvolvimento sustentavel € uma
ponte entre os objetivos ambientais, econdmicos e sociais, entre o Norte e 0
Sul, entre 0s governos, a sociedade civil e as empresas, entre a politica e a
acdo. Dado que reline os governos e 0s principais parceiros, como 0s
agricultores, os cientistas, os lideres empresariais, os académicos, as
mulheres e os povos indigenas, a comissdo constitui um férum eficaz para
definir uma resposta rapida e sustentavel a essas questdes urgentes de
desenvolvimento. (CENTRO REGIONAL DE INFORMACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2009).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) seguindo
recomendacdes e parametros ditados pela Comissdo para o Desenvolvimento
Sustentavel — (CDS - Commission on Sustainable Development) da Organizacéo
das Nac¢Bes Unidas (ONU), empenha-se em criar indicadores de desenvolvimento
sustentavel que venham a contribuir com a mensuracdo de esforcos e resultados
obtidos em nosso pais no diz respeito as premissas anteriormente mencionadas.

O acompanhamento deste processo de desenvolvimento sustentavel é
possivel mediante a publicacdo de uma série histdrica que se iniciou no ano de
2002.

Esta publicagéo tem por objetivo mensurar a realidade brasileira nos ambitos:

a) Dimensédo Ambiental (uso dos recursos naturais, qualidade ambiental);

b) Dimenséo Social (satisfacado das necessidades humanas, qualidade de
vida e justica social).

C) Dimensao Econdmica (desempenho macroeconémico e financeiro, uso
de energia);

d) Dimensédo Institucional (capacidade de esforcos institucionais

empregados na busca do desenvolvimento sustentavel). (IBGE, 2015).
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No ano de 2015, este estudo realizado pelo IBGE - Indicadores de
Desenvolvimento Sustentavel (2015, p. 172) com intuito de lancar luz sobre os
principais pontos a serem observados para o alcance do almejado desenvolvimento
sustentavel de nossa nacéo, no capitulo Dimenséo Social — Educacéo (frequéncia,
alfabetizacdo, escolaridade da populacdo adulta), no quesito n.° 35, taxa de

frequéncia escolar, faz a seguinte afirmacéo:

[...] Relevancia para o desenvolvimento sustentavel: a educagdo € uma
prioridade para a sociedade e a frequéncia a escola garante aos individuos
a sociabilidade no ambito escolar, a nocdo de crescimento individual e
coletivo e a valorizagdo do conhecimento formal (escolar). Contribui para o
desenvolvimento pessoal, para a continuidade de aquisicdo de
conhecimento, bem como para a ado¢do de préaticas sociais e ambientais
mais saudaveis. Estes sdo atributos necessérios para a formacdo de
cidaddos capazes de atuar social, econdmica e politicamente, no sentido de
promover uma sociedade mais justa e sustentavel em seus diferentes
niveis. Além disso, uma sociedade que valoriza e assegura a educacao aos
seus individuos habilita os mesmos para a inser¢cdo e para 0
desenvolvimento profissional no mundo do trabalho, capacitando-os,
concomitantemente, & implementagcdo de estratégias de sustentabilidade
locais e nacionais [...].

O relatorio “Perfil Profissional Docente no Brasil: Metodologias e Categorias
de Pesquisas” (FLEURI, 2015) apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2015, referente ao decénio 2004
a 2014, comparando e analisando o perfil profissional dos docentes de educacéo

basica no Brasil tem como objetivo:

[...] elaborar informagdes para se avaliar e promover politicas publicas
educacionais integrais, considerando o0s contextos socioculturais, as
condig¢des institucionais para trabalho docente, os ambientes escolares de
aprendizagem, os processos de formagdo e avaliagdo docente e os
significados atribuidos pelos préprios professores ao seu exercicio
profissional e pedagdgico. Essas informacdes também s&o Uteis para
variados objetivos cientificos ou educacionais [...]. (FLEURI, 2015, p. 45).

Serdo apresentados a seguir, 0s significados do trabalho docente, de acordo
com a Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
(ORGANISATION FOR ECONOMIC COOPERATION AND DEVELOPMENT, 2014).

O sujeito docente deveria:

a) Promover o ensino e a aprendizagem em salas de aula multiculturais,
articulando processos transcurriculares, e integrar os alunos com deficiéncia,

Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou altas habilidades/superdotacéo.
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b) Trabalhar e planejar em equipe, avaliar o planejamento de melhorias
de forma sistemética, utilizando das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC) no ensino e na administracao, bem como gestéo e lideranca compartilhada.

C) Superar a estrutura disciplinar e burocratica da escola e a promover um
trabalho educativo interdisciplinar, participante e integrado com a comunidade
escolar e com a sociedade, no sentido de promover ambientes de aprendizagem
critica e democratica.

d) Responder, parcialmente, pela cada vez mais complexa tarefa de
conduzir o processo de consolidacdo de novos paradigmas cientificos, éticos e
culturais emergentes no contexto da globalizacdo econémica e tecnoldgica.

e) Promover a formacao cultural e cientifica de todos os cidadaos para a
vida pessoal e profissional, propiciando uma relacdo auténoma, critica e construtiva,
com as diferentes manifestacdes culturais e sociais, de modo a formar cidadaos que
tenham participagéo ativa em todos os ambitos da vida social.

f) Rever o significado de sua acdo educativa no senti do de formar
cidaddos capazes de construir alternativas e saidas para os desafios locais,
conectados ao contexto global e emergente no cotidiano, numa perspectiva de
construcdo historica e ecoldgica sustentavel.

0) Gerir processos de aprendizagem, respondendo eficazmente as
necessidades de aprendizagem de cada estudante e realizando sua avaliacdo de

modo processual e formativo.

As Politicas Educacionais, por sua vez, deveriam buscar respostas para as
guestdes abaixo:

a) Como as diferentes formas de lideranca se relacionam com as praticas
de ensino relatadas pelos professores (inclusive as préaticas de avaliacdo dos
alunos), as crengas e as atividades profissionais? Em que medida as formas de
lideranca exercidas na escola favorecem o engajamento dos professores em
praticas profissionais colaborativas?

b) Quais sdo as crencas pedagogicas e as estratégias de ensino
preferidas dos professores? Até que ponto as crencas e as estratégias de ensino
preferidas pelos professores variam conforme as necessidades educativas especiais

dos estudantes?
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C) Quais as diferentes praticas de avaliacdo dos alunos utilizadas em
cada pais e como se diferenciam entre um pais e outro?

d) Qual é a frequéncia e quais sdo os tipos de formacdo e
desenvolvimento profissional realizados nas escolas dos diferentes paises? Que
resultados da formacao profissional de professores podem ser constatados? Até que
ponto as atividades de formacgao profissional continuada se relacionam com o perfil
de ensino, a autoeficacia e a satisfacéo no trabalho, relatados pelos professores? As
atividades de formacéo profissional se correlacionam com o ambiente educacional
das escolas?

e) Quais sao os fatores associados a um ambiente educacional positivo
ou negativo e como é que esses fatores variam de uma escola para outra? Quais
sdo os perfis de colaboracdo da escola com as familias e com as comunidades?
Como esses perfis se correlacionam com as percepcdes que os professores e 0s
diretores tém da visdo da comunidade a respeito da profissdo docente, bem como
com o grau de satisfacéo profissional dos professores e dos diretores?

f) Quais sédo, nos diferentes paises, as politicas para o reconhecimento, a
remuneracdo e a avaliagdo de professores? Que estratégias administrativas sédo
utilizadas, nas diferentes escolas e nos varios paises, para lidar com o mau
desempenho dos professores?

9) Como é distribuido o tempo de trabalho dos professores nas diferentes

escolas e nos diferentes paises? (OCDE, 2014, p. 7-8).

Em relagcéo aos Indicadores, espera-se que haja:

a) A satisfacdo no trabalho e a avaliacdo do trabalho do professor e da
professora;

b) Adequacdao a oferta e a procura de professores;

C) Ambiente e “ethos” escolar,

d) Apoio e orientacdo para os professores mais experientes;

e) Combate ao stress das professoras e dos professores e sobrecarga de
trabalho;

f) Distribuicdo do tempo de trabalho das professoras e dos professores;

s)] Formacéao e qualificacdo das professoras e dos professores;

h) Formacao inicial de professores;

i) Frequéncia das atividades de formacao continuada;
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)] Habilidades necesséarias no século 21: Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacgéo (TIC) no ensino;

k) Inovacéo e criatividade;

)] Lideranca da escola;

m) Motivacao de bons alunos para o trabalho na educacéo;

n) MotivacOes e experiéncia das professoras e dos professores no inicio
de carreira;

0) Perfil da formacao continuada das professoras e dos professores;

p) Praticas e crencas pedagogicas das professoras e dos professores;

Q) Praticas profissionais das professoras e dos professores;

r Reconhecimento, remuneracdo e avaliacdo das professoras e dos
professores;

S) Satisfagdo e eficacia da formacao continuada. (OCDE, 2014, p. 12).

Quanto a relacédo do Sujeito com a Sociedade:

a) Na interacdo com os familiares dos estudantes e com a comunidade
em geral, o professor € interpelado a fornecer aconselhamento profissional aos pais
e construir parcerias comunitarias para promover a aprendizagem. (OCDE, 2014, p.
20-22).

b) A sociedade brasileira ja identificou a educacdo como um dos fatores
prioritarios para o desenvolvimento do pais, e o professor é o elemento-chave para
gque as mudancas possam ser realizadas. Em permanente busca de melhor
formacao, é ele quem conhece o dia a dia da sala de aula, quem convive com 0
aluno esforcado ou indisciplinado, quem lida diretamente com os reflexos da
violencia e da desigualdade. Cabe ao Estado e a sociedade fornecerem
instrumentos para promover essa transformagéo, dando suporte ao trabalho docente

(PNUD, 2010, p. 39).

O relatério O Perfil Profissional Docente no Brasil: Metodologias e Categorias
de Pesquisas (FLEURI, 2015, p. 69-73) apresenta as seguintes sugestdes:

a) Formacgédo superior como escolarizagdo minima para ingresso na
carreira docente, privilegiar formacdes nas areas de administracao, lideranga/gestéo

escolar e pedagdgica;



92

b) Gestado escolar participativa entre o corpo administrativo e corpo
docente;

C) Jornada de trabalho integral, distribuida metade em atividade em sala
de aula e a outra metade em atividades de formac&o continuada, orientacao
profissional e planejamento profissional,

d) Melhorias nas condi¢fes institucionais para trabalho docente: nos
ambientes escolares de aprendizagem, os processos de formacdo e avaliacao
docente e os significados atribuidos pelos proprios professores ao seu exercicio
profissional e pedagdgico.

e) No sistematico aprimoramento profissional do educador, pontuar a
obrigatoriedade da inclusdo da teméatica preservacionista do meio ambiente e a
promocdo da sustentabilidade de maneira transversal entre as disciplinas para a
educacédo socioambiental.

f) Paridade entre formagé&o superior e disciplina a ser ministrada;

Q) Politicas publicas educacionais, integrais e sistémicas que propiciem o
aprimoramento do perfil dos aspirantes ao exercicio da profissdo docente, a
melhoria da formacéo inicial e continuada deles e a progressao na carreira, com
melhoria na qualidade de ensino. Justas e realistas, em consenso entre 0s sujeitos
(Professores + Sociedade + Estado) desta feita aumentando as chances de
aplicabilidade e de sucesso.

h) Re significar os objetivos sociais, educacionais e cientificos da
educacéo.

)] Restringir até a exclusdo da extensédo de jornada de trabalho para o
ambiente doméstico, fomentando uma vida social contemplando atividades de lazer
e cultura.

)] Sistema de avaliacdo profissional docente, pautado em critérios de
formacdo, competéncia e resultados, atrelados a um plano de carreira com

remuneracao variavel.

Em artigo publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no periédico Em Aberto - Sustentabilidade:
desafios para a educacgdo cientifica e tecnoldgica, Dr. Cristian Koliver (2014), traz
dados sobre a relacdo entre a tecnologia e o0 meio ambiente, e seu papel frente a

busca pela sustentabilidade, a partir da analise de projetos pedagogicos curriculares
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dos cursos de Graduacdo Tecnologica em Tecnologia da Informagéo dos Institutos
Federais de Educacao Profissional tendo como foco a abordagem da temética de
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Sua amostra foi composta por 52
(cinquenta e dois) Projetos Pedagogicos, onde constatou que em 27 (vinte e sete)
deles, estas duas tematicas (Educacdo Ambiental e Sustentabilidade) ndo estédo
presentes, em 25 (vinte e cinco) deles quando presentes, restringem-se a uma unica
disciplina com conteudo de ecologia.

Vale observar que em seu estudo constou ainda que no perfil dos alunos

egressos, estavam descritas “qualidades a serem adquiridas ao longo da formagéo:

Atuar no mundo do trabalho de modo compromissado com o
desenvolvimento regional sustentével;

Atuar com base em principios éticos e de maneira sustentavel;

Atuar com responsabilidade social, politica e ambiental,

Conhecer e aplicar normas de sustentabilidade ambiental;

Posicionar-se critica e eticamente frente as inovagbes tecnolégicas,
avaliando seu impacto no desenvolvimento e na constru¢do da sociedade.

Tamanha é a incoeréncia que nos 52 (cinquenta e dois) Projetos Pedagdgicos
analisados pelo autor ndo ha disciplinas que de forma direta ou indireta abordem
tematicas correlatas a Educacdo Ambiental e a Sustentabilidade, que favorecam a
formacéao de alunos/profissionais com estas competéncias.

O Dr. Koliver atribui a ndo observancia da tematica ambiental nos Projetos
Pedagdgicos de graduacdo em Tecnologia da Informacédo (Tl) ao desconhecimento

sobre o0 assunto por parte dos docentes (KOLIVER, 2014, p. 43).

Destarte, a presenca, nos cursos tecnoldgicos, de uma educac¢do ambiental
transversal, interdisciplinar, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (Brasil. MEC, 2012), e englobando
ndo apenas a preservacao do meio ambiente, mas também focalizando a
busca de um modelo de desenvolvimento econdémico socialmente justo,
inclusivo e autossustentavel, passa, necessariamente, pelo préprio
processo formativo dos docentes. E necessario que os atuais e os futuros
docentes conhegam ndo apenas os conteldos dessa tematica, mas a
relacdo dela com as diversas subareas do conhecimento. Sem essa
compreensdo, as reformas nos PPC’s terdo como finalidade exclusivamente
a satisfacao de normas legais ou de diretrizes curriculares.

Tal constatagdo nos remete a teoria de aprendizagem organizacional
desenvolvida pelos pesquisadores Morgan McCall, Michael M. Lombardo e Robert
W. Eichinger, do Centro de Lideranca Criativa, sediado na Carolina do Norte (EUA),

publicada no livro: “The Career Architect Development Planner — 5th Edition” ainda
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ndo traduzido para o portugués, onde afirmam que o aprendizado de adultos se da
na proporc¢ao 70:20:10, conforme abaixo:

a) 70% do aprendizado se da através de experiéncias proprias;
b) 20% do aprendizado se da através de experiéncias com 0s
outros (interagao);

c) 10% do aprendizado se da através da educacéao formal.

Corroborando com a conclusédo a que chegou o Dr. Koliver ap6s seu estudo
vemos nesta teoria que 90% do aprendizado se da através da experiéncia (pessoal
e compartilhada). Para que tenhamos (corpo docente e corpo administrativo)
sucesso no aprendizado da educacdo ambiental para uma sociedade sustentavel
equanime devemos nos engajar hum processo de aprendizagem permanente
pautado no respeito a todas as formas de vida. Tal educacgao reafirma valores e
acles que contribuem para a transformacdo humana e social e para a preservacao
ecoldgica.

Ela estimula a formacéo de sociedades justas e ecologicamente equilibradas,
gue conservam entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e planetario.

Analisando os estudos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e Organizacédo para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) percebemos que a educacdo perpassa
transversalmente todas suas acdes de promocédo do desenvolvimento sustentavel.

Do conjunto das questfes apresentadas anteriormente, fica patente que cabe
aos 6rgdos publicos competentes, as Instituicdes de Educacdo promoverem uma
formacdo integral, contemplando todas as dimensbes balizadoras do
desenvolvimento sustentavel (ambiental, social, econémica, institucional), para que
estes futuros educadores sejam a um sO tempo protagonistas e agentes
multiplicadores do desenvolvimento sustentavel.

Para que tenhamos parametros do universo numeérico de brasileiros em idade
escolar em nosso pais, abaixo seguem etapas educacionais definidas pelo Ministério
da Educacéo (BRASIL, 1996):
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a) Educacédo Basica: ciclo fundamental de nove anos de duracdo —
criancas de 06 a 14/15 anos de idade Ensino Fundamental,

b) Educacao Basica: ciclo médio de trés anos de duracéo — jovens
de 14/15 a 17/18 anos de idade - Ensino Médio.

Ao longo destes dois ciclos escolares esta crianca tornar-se-do adultos que
terdo percorrido uma escolarizacdo minima de 12 (doze) anos e deveréo estar aptas
a ingressar na Educacdo Superior. Como vemos na Tabela 3, no ano de 2009,
apenas 16,4% da populacéo brasileira entre os 25 e 64 anos de idade encontrava-se
apta ao ingresso na Educacdo Superior em nossos pais.

Tabela 3 - Distribuicdo percentual por anos de estudo de pessoas de 25 a 64 anos
de idade.

Ano fota 12 anos ou mais de estudo
(1 000 pessoas)
1992 60 989 9,2
1993 62 431 9,3
1995 65 691 9,7
1996 67 218 9,9
1997 68 746 10,5
1998 70 342 10,7
1999 73490 10,8
2001 77 926 11,7
2002 80 067 12,1
2003 82 166 12,5
2004 85 546 11,0
2005 87 515 13,3
2006 89 960 14,0
2007 92 655 14,6
2008 94 935 15,6
2009 96 256 16,4

Fonte: INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (IPEA). Atlas do Desenvolvimento
Humano no Brasil: 2013. Brasilia, DF, 2013. Disponivel em: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/>.
Acesso em: 10 abr. 2016.

Notas: Exclui populacéo rural de Rond6nia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa entre 0s anos
de 1992 e 2003. A partir de 2004 a amostra inclui todo o Territério Nacional, constituindo-se numa
nova série. Ndo houve pesquisa nos anos 1994 e 2000.
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Tabela 4 - Populacdo residente, por situacdo do domicilio e sexo, segundo 0s
grupos de idade - Brasil - 2009

HOMENS|| MULHERES SOMATORIO
Mais de 100 7.247 0,0% 0,0% 16.989 24.236
95 a 99 31.529 0,0% 0,0% 66.806 98.335
90 a 94 114.964 0,1% 0,1% 211.595 326.559
85 a 89 310.759 0,2% 0,3% 508.724 819.483
80 a 84 668.623 0,4% 0,5% 998.349 1.666.972
7% a 79 1.090.518 0,6% 0,8% 1.472.930 2.563.448
70 a 74 1.667.373 0,9% 1,1% 2.074.264 3.741.637
65 a 69 2.224.065 1,2% 1,4% 2.616.745 4.840.810
60 a 64 3.041.034 1,6% 1,8% 3.468.085 6.509.119
5 a 59 3.902.344 2,0% 2,3% 4.373.875 8.276.219
50 a 54 4.834.995 2,5% 2,8% 5.305.407 10.140.402
45 a 49 5.692.013 3,0% 3,2% 6.141.338 11.833.351 SBEIR e
40 a 44 6.320.570 3,3% 3,5% 6.688.797 13.009.367
35 a 39 6.766.665 3,5% 3, 7% 7.121.916 13.888.581
30 a 34 7.717.657 4,0% 4,2% 8.026.855 15.744.512
25 a 29 8.460.995 4,4% 4,5% 8.643.418 17.104.413
20 a 24 8.630.227 4,5% 4,5% 8.614.963 17.245.190
15 a 19 8.558.868 4,5% 4,4% 8.432.002 16.990.870
10 a 14 8.725.413 4,6% 4,4% 8.441.348 17.166.761
5a9anos 7.624.144 4,0% 3,9% 7.345.231 14.969.375
0 a4 anos 7.016.987 3, 7% 3,6% 6.779.172 13.796.159

TOTAIS 93.406.990 0 1 97.348.809 | 190.755.799

Fonte: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Caractersticas da Populacéo e
dos Domicilios: Resultados do Universo. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2009/caracteristicas_da_populacao/caracte
risticas_da_populacao_tab_brasil_zip_ods.shtm>. Acesso em: 16 abr. 2016.

A populagéo brasileira de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) (1992/2.009) era de 190.755.799 de pessoas. Na faixa etaria
entre 0s 25 aos 64 anos de idade tinhamos 96.505.964 pessoas, ou 50,6% da
populacdo. Do total desta populacdo, 16,4% correspondendo a 15.826.978 pessoas
se encontram aptas a cursar a Educacao Superior. Com estes dados, pode-se inferir
guéo baixa € a proporcéo de pessoas que alcancam a educacao superior no pais, e
gudo negativo é este quadro, considerando o que ja foi enfatizado anteriormente
qguanto a importancia da educacéo na formacdo humana como ser critico e criativo,
condicdo necessaria para o enfrentamento dos problemas ambientais, culturais,

econdbmicos e sociais.
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Tabela 5 - Numero de Cursos, Matriculas, Concluintes e Ingressos Total na
Educacdo Superior (Graduacdo e Sequencial), por Nivel Académico - Brasil
2001/2012.

Nivel Académico
Total Geral
Ano Graduagao Sequencial de Formagéo Especifica
Cursos | Matriculas | Concluintes Ingressos | Cursos | Matriculas | Concluintes Ingressos | Cursos | Matriculas | Concluintes | Ingressos

2001 | 12.741 3.062.705 401.719 1.235.003 12.171 3.036.113 396.119 1.212.891 570 26.592 5.600 22.112
2002 | 15.244 3.565.926 479.275 1.465.605 14.445 3.520.627 467.972 1.431.893 799 45.299 11.303 33.712
2003 | 17.380 3.989.366 554.230 1.591.654 16.505 3.936.933 532.228 1.554.664 875 52.433 22.002 36.990
2004 | 19.592 | 4.278.133 652.560 1.682.419 | 18.751 | 4.223.344 633.363 1.646.414 841 54.789 19.197 36.005
2005 | 21.459 | 4.626.740 756.911 1.851.255 | 20.596 | 4.567.798 730.484 1.805.102 863 58.942 26.427 46.153
2006 | 23.257 | 4.944.877 784.218 1.998.163 | 22.450 | 4.883.852 762.633 1.965.314 807 61.025 21.585 32.849
2007 | 24.653 5.302.373 806.419 2.165.103 23.896 5.250.147 786.611 2.138.241 757 52.226 19.808 26.862
2008 | 26.059 5.843.322 885.586 2.360.035 25.366 5.808.017 870.386 2.336.899 693 35.305 15.200 23.136
2009 | 28.966 5.985.873 967.558 2.081.382 28.671 5.954.021 959.197 2.065.082 295 31.852 8.361 16.300
2010 | 29.737 | 6.407.733 980.662 2.196.822 | 29.507 | 6.379.299 973.839 2.182.229 230 28.434 6.823 14.593
2011 | 30.616 | 6.765.540 1.022.711 2.359.409 | 30.420 | 6.739.689 1.016.713 2.346.695 196 25.851 5.998 12.714
2012 | 32.050 | 7.058.084 1.056.069 2.756.773 | 31.866 | 7.037.688 1.050.413 2.747.089 184 20.396 5.656 9.684

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagéo. Censo da Educagéo Superior 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14153-coletiva-
censo-superior-2012&Itemid=30192>. Acesso em: 16 abr. 2016.

Cumpre destacar que um dos parametros para se calcular o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) é a educacéo; os outros sédo renda e saude. Apesar
do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ter sido criado para dar uma ideia
geral do desenvolvimento e se prestar a uma analise “ndo econdmica”, sendo a
econdbmica mensurada pelo Produto Interno Bruto (PIB), ndo considera aspectos
como equidade, democracia, participacao e sustentabilidade em seus indicadores.

Neste sentido, a aplicacdo do Produto Interno Bruto (PIB) na educacao € uma
indicacao relevante do grau de importancia que um pais atribui & educacao.
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Tabela 6 — Despesa com Educacdo de Adultos Jovens: pré-primario, primario,

secundario e superior.

(continua)
Despesa com Adultos Jovens: Pré-primario, Primario, Secundario e Superior
(% do PIB)
Classificagéo do IDH 2003-2012
IDH PAISES (% DO PIB) RANKING
44 Cuba 12,9 1.°
21 Luxemburgo 9,0 2.°
10 Dinamarca 8,7 3.°
13 Islandia 7,8 4.°
59 Barbados 7,5 5.2
Chipre 7,3 6.°
7 Nova Zelandia 7,2 7.0
12 Suécia 7,0 8.2
1 Noruega 6,9 9.°
24 Finlandia 6,8 10.°
21 Bélgica 6,6 11.°
11 Irlanda 6,5 12.°
68 Costa Rica 6,3 13.°
21 Austria 6,0 14.°
19 Israel 6,0 15.°
4 Paises Baixos 6,0 16.°
20 Franca 5,9 17.°
79 Brasil 5,8 18.°
49 Argentina 5,8 19.°
41 Portugal 5,8 20.°
33 Estonia 57 21.°
25 Eslovénia 57 22.°
34 Arabia Saudita 5,6 23.°
14 Reino Unido 5,6 24.°
5 Estados Unidos 5,6 25.°
8 Canada 55 26.°
39 Malta 54 27.°
35 Lituania 54 28.°
3 Suica 5,4 29.°
71 México 5,3 30.°
53 Bielorrussia 52 31.°
35 Polo6nia 52 32.°
62 Maléasia 51 33.°
6 Alemanha 51 34.°
2 Austrélia 51 35.°
48 Let6nia 5,0 36.°
27 Espanha 5,0 37.°
Coreia,
15 | Repblica da 50 38.°
43 Hungria 4,9 39.°
71 Seicheles 4,8 40.°
77 Sérvia 4,7 41.°
75 Iréo,ARgpublica 47 420
Islamica do
26 Italia 45 43.°
56 Ooma 4,3 44.°
47 Croécia 4,3 45.°
73 Séo Crist_évéo e 42 46.0
Nevis
54 Roménia 4,2 47.°
37 Eslovaquia 4,2 48.°
28 | Republica Checa 4,2 49.°
65 Panama 4,1 50.°
58 Bulgaria 4,1 51.°
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Tabela 6 — Despesa com Educagcdo de Adultos Jovens: pré-primario, primario,
secundario e superior.

(concluséao)

Despesa com Adultos Jovens: Pré-primario, Primario, Secundéario e Superior
(% do PIB)
Classificagédo do IDH 2003-2012

IDH PAISES (% DO PIB) RANKING
57 Federagéo Russa 4,1 52.°
41 Chile 4,1 53.°
29 Grécia 4,1 54.°
46 Koweit 3,8 55.°
17 Japao 3,8 56.°
63 Mauricia 3,7 57.°
67 Venezuela, Rep(;]ablica Bolivariana 36 58.0
15 Hong Kong (China) (ERA 3,4 59.°
30 Brunei Darussalam 3,3 60.°
9 Singapura 3,3 61.°
70 Cazaquistédo 3,1 62.°
37 Andorra 3,0 63.°
69 Turquia 2,9 64.°
50 Uruguai 2,9 65.°
44 Barain 2,9 66.°
76 Azerbaijao 2,8 67.°
79 Georgia 2,7 68.°
61 Antigua e Barbuda 2,5 69.°
31 Qatar 2,5 70.°
18 Listenstaine 2,1 71.°
73 Sri Lanca 2,0 72.°
65 Libano 1,6 73.°
79 Granada 0,0 74.°
77 Jordania 0,0 75.°
64 Trinidade e Tobago 0,0 76.°
60 Palau 0,0 77.°
55 Libia 0,0 78.°
51 Bahamas 0,0 79.°
51 Montenegro 0,0 80.°
40 Emiratos Arabes Unidos 0,0 81.°
82.°

Fonte: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO (PNUD). Relatério de
Desenvolvimento Humano 2014. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-
IDH-Global-2013.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.

Dentro do ranking da ONU que mensura o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) de todos os paises, o Brasil ocupa a 79.2 posicdo, e ocupa a 18.2
posicdo dos paises que mais investem parte de seu Produto Interno Bruto (PIB) na
educacao.

Alguns conceitos tomados individualmente e em conjunto nos servem de
parametro para definir o que é desenvolvimento humano, tais como:

a) Adiantamento (constante processo intencional de formacé&o);
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b) Aprendizado com aprofundamento e progresso;

C) Aumento da capacidade e das possibilidades de algo ou de

alguém;

d) Aumento da qualidade moral,

alguém;

psicolégica e intelectual de

e) Crescimento econbémico, social e politico de uma sociedade;

f) Evolucdo através do cumprimento e da eliminacdo de etapas.

(PNUD, 2014).

E sabido que paises desenvolvidos, buscam a equidade, a igualdade e a

justica, oferecendo a maioria acesso a educacao publica de qualidade; acesso a

habitacdo com a prestacdo de servicos de energia, agua e esgoto; acesso a sistema

de saude que proporcione aumento na expectativa de vida; acesso a cultura, ao

lazer, incentivando a pratica de exercicios como forma de combate ao sedentarismo;

asseguram a todos seguranga, respeito aos direitos e deveres individuais e

coletivos, prezam pela ética e trabalho, promovem a pratica da democracia e da
cidadania, fortalecendo suas economias. (INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA
APLICADA, 2013).

Tabela 7 — Taxas Brutas de Matriculas: pré-primario

(continua)
(% de criancas em idade pré-escolar)
Classificagdo do IDH 2003-2012

IDH PAISES (% DE CRIANCAS) RANKING
27 Espanha 127 1°
63 Mauricia 120 2°
21 Bélgica 119 3.0
15 Coreia, Republica da 118 40
39 Malta 114 5.°

6 Alemanha 112 6.2
37 Andorra 112 7.0
41 Chile 112 8.2
20 Franca 110 9.2
71 Seicheles 110 10.°
44 Cuba 109 11.°

28

Republica Checa

103

12.°

53

Bielorrussia

103

13.°

15

Hong Kong (China) (ERA

101

14.°

21

Austria

101

15.°

Suica

100

16.°

10

Dinamarca

100

17.°

Noruega

99

18.°

71

México

99

19.°

79

Granada

99

20.°

26

Italia

98

21°

13

Islandia

97

22.°
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Tabela 7 — Taxas Brutas de Matriculas: pré-primario

(continua)
(% de criancas em idade pré-escolar)
Classificagédo do IDH 2003-2012
IDH PAISES (% DE CRIANGCAS) RANKING
19 Israel 97 23.°
73 Sé&o Cristévao e Nevis 96 24.°
2 Australia 95 25.°
12 Suécia 95 26.°
18 Listenstaine 95 27.°
7 Nova Zelandia 93 28.°
30 Brunei Darussalam 92 29.°
25 Eslovénia 91 30.°
65 Libano 91 31.°
4 Paises Baixos 90 32.°
33 Estonia 90 33.0
37 Eslovaquia 90 34.°
48 Let6nia 90 35.°
57 Federacdo Russa 90 36.°
50 Uruguai 89 37.°
17 Japéo 87 38.°
43 Hungria 87 39.°
73 Sri Lanca 87 40.°
14 Reino Unido 85 41.°
58 Bulgéria 85 42.°
41 Portugal 83 43.°
61 Antigua e Barbuda 83 440
64 Trinidade e Tobago 83 45.°
46 Koweit 81 46.°
32 Chipre 79 47.°
59 Barbados 79 48.°
54 Roménia 78 49°
62 Malasia 78 50.°
35 Lituania 7 51.°
29 Grécia 76 52.°
49 Argentina 75 53.°
35 Polonia 74 54.°
5 Estados Unidos 73 55.°
31 Qatar 73 56.°
68 Costa Rica 73 57.°
67 Venezuela, Rep.Bolivariana da 72 58.°
8 Canada 71 59.°
40 Emiratos Arabes Unidos 71 60.°
24 Finlandia 70 61.°
11 Irlanda 67 62.°
65 Panama 65 63.°
47 Croécia 64 64.°
51 Montenegro 61 65.°
79 Georgia 58 66.°
77 Sérvia 56 67.°
56 Ooma 55 68.°
70 Cazaquistédo 54 69.°
44 Barain 50 70.°
75 Irdo, Republica Islamica do 35 71.°
77 Jordania 34 72.°
69 Turquia 29 73.°
76 Azerbaijdo 27 74.°
34 Aréabia Saudita 13 75.°
55 Libia 10 76.°
9 Singapura - 77.°
21 Luxemburgo - 78.°
51 Bahamas - 79.°
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Tabela 7 — Taxas Brutas de Matriculas: pré-primario
(concluséo)

(% de criancas em idade pré-escolar)

Classificacdo do IDH 2003-2012
IDH PAISES (% DE CRIANGCAS) | RANKING
60 Palau - 80.°
79 Brasil - 81.°

Fonte: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO (PNUD). Relatério de
Desenvolvimento Humano 2014. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-
IDH-Global-2013.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.

No relatério publicado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) que
mensura o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ndo ha notificagdo numérica
do Brasil para o quesito taxas brutas de matriculas para o pré-primario que engloba
o percentual de criancas em idade pré-escolar no periodo de 2003 a 2012, Como se
vé, em relac@o ao pré-primario, o Brasil ocupa uma posicao bastante critica.

Quanto a educacdo infantil, tomando por base a meta n° 1 do PNE -
Educacao Infantil, verificamos que ha uma defasagem significativa entre o cenario
atual mensurado em 2014, onde 29,6% das criancas de 0 a 3 anos estdo
matriculadas na pré-escola, e o cenéario almejado no ano de 2024, onde 50% das
criancas de 0 a 3 anos deverdo estar matriculadas. (Plano Nacional de Educacao
(PNE).
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(continua)

Argentina .

55 Libia 114 3.0

50 Uruguai 112 4.0

41 Portugal 112 5.0

56 Oma 109 6.°

63 Mauricia 108 7.0

20 Franca 108 8.2

4 Paises Baixos 108 9.2

40 Emiratos Arabes Unidos 108 10.°
51 Bahamas 108 11.°
71 Seicheles 107 12.°
65 Libano 107 13.°
14 Reino Unido 107 14.°
68 Costa Rica 107 15.°
64 Trinidade e Tobago 106 16.°
46 Koweit 106 17.°
79 Georgia 106 18.°
75 Irdo, Republica Islamica do 106 19.°
18 Listenstaine 105 20.°
48 Leténia 105 21.°
59 Barbados 105 22.°
11 Irlanda 105 23.°
70 Cazaquistdo 105 24.°
27 Espanha 104 25.°
21 Bélgica 104 26.°
15 Coreia, Republica da 104 27.°
71 México 104 28.°
19 Israel 104 29.°
2 Australia 104 30.°
3 Suica 103 31.°
79 Granada 103 32.°
17 Japao 103 33.°2
29 Grécia 103 34.°
31 Qatar 103 35.°
34 Arabia Saudita 103 36.°
41 Chile 102 37.°
28 Republica Checa 102 38.°
37 Eslovaquia 102 39.°
67 Venezuela, Rep.Bolivariana da 102 40.°
69 Turquia 102 41.°
6 Alemanha 101 42.°
15 Hong Kong (China) (ERA 101 43.°
12 Suécia 101 44.°
43 Hungria 101 45.°
58 Bulgaria 101 46.°
61 Antigua e Barbuda 101 47.°
32 Chipre 101 48.°
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Tabela 8 — Taxas Brutas de Matriculas: Priméario

(concluséo)

Taxas brutas de matriculas
Primario
(% da populacdo em idade do ensino primario)
Classificagéo do IDH 2003-2012
IDH PAISES (% DE CRIANCAS) RANKING
62 Maléasia 101 49.°
51 Montenegro 101 50.°
60 Palau 101 51.°
21 Austria 100 52.°
10 Dinamarca 100 53.2
26 Italia 100 54.°
7 Nova Zelandia 100 55.°
65 Panama 100 56.°
44 Cuba 99 57.2
53 Bielorrassia 99 58.°
1 Noruega 99 59.°
13 Islandia 99 60.°
57 Federacdo Russa 99 61.°
73 Sri Lanca 99 62.°
35 Lituania 99 63.°
35 Poloénia 99 64.°
5 Estados Unidos 99 65.°
8 Canada 99 66.°
24 Finlandia 99 67.°
77 Jordéania 99 68.°
25 Eslovénia 98 69.°
33 Esténia 98 70.°
39 Malta 96 71.°
54 Roménia 96 72.°
76 Azerbaijao 96 73.°
30 Brunei Darussalam 95 74.°
47 Croécia 94 75.°
77 Sérvia 93 76.°
21 Luxemburgo 89 77.°
73 Sao Cristévao e Nevis 88 78.°
37 Andorra - 79.°
44 Barain - 80.°
9 Singapura 81.°

Fonte: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO (PNUD). Relatério de
Desenvolvimento Humano 2014. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-

IDH-Global-2013.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.

No relatério publicado pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) que
mensura o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) o Brasil ocupa a primeira
posicdo para o0 quesito taxas brutas de matriculas para o primario que engloba o
percentual da populacdo em idade do ensino primario no periodo de 2003 a 2012.

Mas, tomando por base a meta n.° 1 — Educagéao Infantil No Plano Nacional
de Educacgéo (PNE) verificamos que quase ha uma equiparacdo percentual entre o

cenario atual mensurado em 2014, onde 89,1% das criancas de 4 e 5 anos estédo
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matriculadas na educacado infantil/primario, do cenario almejado no ano de 2024,
onde 100% das criancas de 4 e 5 anos estdo matriculadas no mesmo nivel.

Porcentagem de criancas de 4 e 5 anos na Educacao Infantil (Observatoério do
Plano Nacional de Educacéao, 2016)

a) Atual (2014) - 89,1 %

b) Meta (2016) - 100 %

Tabela 9 — Taxas Brutas de Matriculas: Secundario

(continua)

2 Austrdlia 133 1.0

27 Espanha 129 2.°

4 Paises Baixos 128 3.0

10 Dinamarca 120 4.°

7 Nova Zelandia 120 5.0

11 Irlanda 118 6.°

34 Arabia Saudita 114 7.0

1 Noruega 113 8.0

31 Qatar 112 9.°

18 Listenstaine 111 10.°
29 Grécia 111 11.°
20 Franca 110 12.°
41 Portugal 110 13.°
13 Islandia 109 14.°
33 Estonia 109 15.°
79 Granada 108 16.°
30 Brunei Darussalam 108 17.°
35 Lituania 107 18.°
24 Finlandia 107 19.°
21 Bélgica 106 20.°
53 Bielorrassia 106 21.°
15 Hong Kong (China) (ERA 106 22.°
61 Antigua e Barbuda 106 23.°
59 Barbados 105 24.°
55 Libia 104 25.°
6 Alemanha 102 26.°
19 Israel 102 27.°
17 Japéo 102 28.°
8 Canada 102 29.°
71 Seicheles 101 30.°
26 Italia 101 31.°
43 Hungria 101 32.°
68 Costa Rica 101 33.°

7o | Bmsl | 00 14 0 [ 3]

46 Koweit 100 35.°
76 Azerbaijao 100 36.°
48 Let6nia 99 37.°
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Tabela 9 — Taxas Brutas de Matriculas: secundario

(concluséo)

Taxas brutas de matriculas
Secundario
(% da populacdo em idade do ensino secundario)
Classificagéo do IDH 2003-2012

IDH PAISES (% DE JOVENS) RANKING
73 Sri Lanca 99 38.°
21 Austria 98 39.0
25 Eslovénia 98 40.°
47 Croécia 98 41.°
70 Cazaquistéo 98 42.°
15 Coreia, Republica da 97 43.°
12 Suécia 97 44.°
14 Reino Unido 97 45.°
35 Polonia 97 46.°
21 Luxemburgo 97 47.°
63 Mauricia 96 48.°
28 Republica Checa 96 49.°
3 Suica 96 50.°
54 Roménia 96 51.°
44 Barain 96 52.°
60 Palau 96 53.°
39 Malta 95 54.°
37 Eslovaquia 94 55.°
5 Estados Unidos 94 56.°
56 Oma 94 57.°
58 Bulgéria 93 58.°
32 Chipre 93 59.°
51 Bahamas 93 60.°
77 Sérvia 92 61.°
51 Montenegro 91 62.°
41 Chile 90 63.°
44 Cuba 90 64.°
50 Uruguai 90 65.°
49 Argentina 90 66.°
77 Jordéania 89 67.°
69 Turquia 89 68.°
79 Georgia 87 69.°
64 Trinidade e Tobago 86 70.°
75 Irdo, Republica Islamica do 86 71.°
57 Federagdo Russa 85 72.°
67 Venezuela, Rep.Bolivariana da 85 73.°
71 México 84 74.°
65 Panama 84 75.°
73 Sao Cristévao e Nevis 79 76.°
65 Libano 74 77.°
62 Maléasia 67 78.°
37 Andorra - 79.°
40 Emiratos Arabes Unidos - 80.°
9 Singapura - 81.°

Fonte: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO (PNUD). Relatério de
Desenvolvimento Humano 2014. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-
IDH-Global-2013.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.




107

No relatério do desenvolvimento humano acima (Tabela 9 — Taxas Brutas de
Matriculas: Secundério), o Brasil ocupa a trigésima quarta posicdo que engloba o
percentual da populacdo em idade do ensino secundario no periodo de 2003 a 2012.

Mas, tomando por base a meta n.° 2 — Ensino Fundamental do Plano Nacional
de Educacéo (PNE) verificamos que quase ha uma equiparacdo percentual entre o
cenario atual mensurado em 2014, onde 97,5% das criancas de 6 a 14 anos estédo
matriculadas no ensino fundamental, e o cenario almejado no ano de 2024, onde
100% das criancas de 6 a 14 anos estdo matriculadas no mesmo nivel.

Para a idade de 16 anos, concluintes do ensino fundamental, verificamos que
h& uma defasagem entre o cenério atual mensurado em 2014, onde 73,7% dos
jovens 16 anos concluiram o ensino fundamental, do cenario almejado no ano de
2024, onde 100% dos jovens deverdo ter concluido (OBSERVATORIO DO PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2016).

Porcentagem de criancas de 6 a 14 anos matriculadas no Ensino
Fundamental:

a) Atual (2014) - 97,5 %
b) Meta (2024) - 100 %
Porcentagem de jovens de 16 anos que concluiram o Ensino Fundamental:
a) Atual (2014) - 73,7 %
b) Meta (2024) - 95 %

Mas, tomando por base a meta n.° 3 — Ensino Médio do Plano Nacional de
Educacéo (PNE) verificamos que nesta faixa etaria de jovens entre 15 a 17 anos de
idade, registra-se que cerca de 2,9 milhdes estédo fora das salas de aula, destes 1,6
milhdes deveriam estar cursando o ensino médio. Nesta etapa escolar encontram-se
as mais altas taxas de evasdo, em funcdo de diversos fatores (oferta de curso em
periodo espelho ao da jornada de trabalho, empregabilidade, contribuicdo para a
renda domeéstica), dentre eles o modelo de curriculo ultrapassado, desinteressante
para estes jovens (OBSERVATORIO DO PNE, 2016a).

Porcentagem de jovens de 15 a 17 anos matriculados no Ensino Médio:

a) Atual (2014) - 61,1 %
b) Meta (2024) - 85 %
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Tabela 10 — Taxas Brutas de Matriculas: Superior

(continua)

Taxas brutas de matriculas

Superior

(% da populacdo em idade do ensino superior)

Classificacéo do IDH 2003-2012
IDH PAISES (% DE ADULTOS) RANKING
15 Coreia, Republica da 101 1.0
21 Luxemburgo 101 2.°
24 Finlandia 96 3.°
5 Estados Unidos 95 4.°
53 Bielorrdssia 91 5.2
29 Grécia 91 6.°
25 Eslovénia 85 7.2
27 Espanha 83 8.°
2 Austrdlia 83 9.2
13 Islandia 81 10.°
7 Nova Zelandia 81 11.°
67 Venezuela 78 12.°
35 Lituania 77 13.°
4 Paises Baixos 76 14.°
57 Federacdo Russa 75 15.°
49 Argentina 75 16.°
10 Dinamarca 74 17.°
12 Suécia 74 18.°
35 Pol6nia 74 19.°
1 Noruega 73 20.°
11 Irlanda 73 21.°
33 Estonia 72 22.°
41 Chile 71 23.°
21 Austria 71 24.°
21 Bélgica 69 25.°
48 Letonia 67 26.°
41 Portugal 66 27.°
28 Republica Checa 65 28.°
26 Italia 64 29.°
50 Uruguai 63 30.°
44 Cuba 62 31.°
19 Israel 62 32.°
14 Reino Unido 61 33.°
59 Barbados 61 34.°
69 Turquia 61 35.°
55 Libia 61 36.°
15 Hong Kong (China) (ERA 60 37.°
17 Japéo 60 38.°
43 Hungria 60 39.°
58 Bulgéria 60 40.°
47 Croécia 59 41.°
6 Alemanha 57 42.°
20 Franca 57 43.°
51 Montenegro 56 44.°
37 Eslovaquia 55 45,0
75 Irdo, Republica Islamica do 55 46.°
3 Suica 54 47.°
79 Granada 53 48.°
54 Roménia 52 49.°
77 Sérvia 52 50.°
34 Arabia Saudita 51 51.°
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(concluséo)

Taxas brutas de matriculas

Superior

(% da populacdo em idade do ensino superior)

Classificagéo do IDH 2003-2012

IDH PAISES (% DE ADULTOS) RANKING
32 Chipre 47 52.°
68 Costa Rica 47 53.°
65 Libano 46 54.°
70 Cazaquistéo 45 55.°
18 Listenstaine 44 56.°
65 Panaméa 42 57.°
63 Mauricia 40 58.°
77 Jordania 40 59.°
39 Malta 39 60.°
62 Malasia 37 61.°
79 Brasil 36 62.°
44 Barain 33 63.°
71 México 28 64.°
79 Geodrgia 28 65.°
30 Brunei Darussalam 24 66.°
46 Koweit 22 67.°
76 Azerbaijéo 20 68.°
73 Séao Cristévao e Nevis 18 69.°
56 Ooma 16 70.°
73 Sri Lanca 14 71.°
61 Antigua e Barbuda 14 72.°
64 Trinidade e Tobago 12 73.°
31 Qatar 12 74.°
71 Seicheles 1 75.°
37 Andorra - 76.°
8 Canada 77.°
40 Emiratos Arabes Unidos 78.°
9 Singapura 79.°
51 Bahamas 80.°
60 Palau - 81.°

Fonte: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO (PNUD). Relatério de

Desenvolvimento Humano 2014. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-
IDH-Global-2013.aspx>. Acesso em: 10 fev. 2016.

Quanto ao ensino superior, no relatério do desenvolvimento humano o Brasil

ocupa a sexagesima segunda posicao para o quesito taxas brutas de matriculas que

engloba o percentual da populacdo em idade do ensino superior no periodo de 2003
a 2012.

Tendo por base a meta n.° 12 — Educagcao Superior do Plano Nacional de

Educacdo (PNE) verificamos que nesta faixa etaria de jovens entre 18 e 24 anos

temos uma defasagem significativa (quase trés) vezes maior do que o indice dos

dois primeiros colocados, distante doze posi¢cbes do ultimo colocado (tendo por
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parAmetro composto a classificagdo brasileira no ranking do Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH).

Porcentagem de matriculas na Educacao Superior em relacdo a populacao de
18 a 24 anos:

a) Atual (2014) - 34,2 %

b) Meta (2024) - 50 %

Porcentagem de matriculas da populacdo de 18 a 24 anos na Educacéo
Superior:

a) Atual (2014) - 17,7 %

b) Meta (2024) - 33 %

Fonte: Observatério do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Metas do PNE 12 - Educacao
Superior. Disponivel em :< http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/12-ensino-superior>.
Acesso em 10 fev. 2016.

O desafio para aumentarmos a escolaridade da populacéo entre 18 e 24 anos
€ aumentar em 50% o numero de matriculas até o ano de 2.014, e na mesma faixa
etaria e no mesmo periodo aumentar 33% o0 numero de matriculas nas Instituicbes
de Ensino Superior.

Um dos aspectos importantes da educacdo superior € atestado pelo estudo
denominado Visdo Panoramica da Educacdo, publicado pela Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) no ano de 2015. Neste estudo
verificamos que mais de 80% dos adultos com formacdo universitaria estao
empregados, em comparacdo com a média de 70% dos adultos que possuem 0
ensino secundario e menos de 60% dos adultos com ensino primario. No quesito
remuneracao, adultos que possuam formacgdo superior recebem remuneragdo 60%
maior daqueles que possuem o ensino secundario.

Um indicador importante para se avaliar a educacao, além do acesso medido
pela taxa de matricula, € o desempenho escolar. Resultados do “Programme for
International Student Assessment” (PISA) - Programa Internacional de Avaliacéo de

Estudantes em portugués, estéo indicados na Tabela 11 a sequir:
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(continua)
. PISA 2012
RANKING PAIS
Leitura Matem. Ciéncias Média
1.° CHINA (XANGAI) 570 613 580 588
20 CINGAPURA 542 573 551 555
3.0 CHINA - HONG KONG 545 561 555 554
4.0 COREIA 536 554 538 543
5.0 JAPAO 538 536 547 540
6.0 CHINA (TAIWAN) 523 560 523 535
7.0 FINLANDIA 524 519 545 529
8.0 LIECHTENSTEIN 516 535 525 525
9.0 ESTONIA 513 521 541 525
10.° CHINA - MACAO 509 538 521 523
11.° CANADA 523 518 525 522
12.° POLONIA 518 518 526 521
13.° HOLANDA 511 523 522 519
14.° SUICA 509 531 515 518
15.° VIETNAM 508 511 528 516
16.° ALEMANHA 508 514 524 515
17.° IRLANDA 523 501 522 515
18.° AUSTRALIA 512 504 521 512
19.° BELGICA 509 515 505 510
20.° NOVA ZELANDIA 512 500 516 509
21.° REINO UNIDO 499 494 514 502
220 AUSTRIA 490 506 506 501
23.° REP. TCHECA 493 499 508 500
24.° FRANCA 505 495 499 500
25.° ESLOVENIA 481 501 514 499
26.° DINAMARCA 496 500 498 498
270 NORUEGA 504 489 495 496
28.° LETONIA 489 491 502 494
29.° ESTADOS UNIDOS 498 481 497 492
30.° LUXEMBURGO 488 490 491 490
31.° ITALIA 490 485 494 490
32° ESPANHA 488 484 496 489
33° PORTUGAL 488 487 489 488
34° HUNGRIA 488 477 494 486
35.°0 ISLANDIA 483 493 478 485
36.° LITUANIA 477 479 496 484
37.0 SUECIA 483 478 485 482
38.° CROACIA 485 471 491 482
39.° RUSSIA 475 482 486 481
40.° ISRAEL 486 466 470 474
410 ESLOVAQUIA 463 482 471 472
420 GRECIA 477 453 467 466
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Tabela 11 - Resultados do PISA 2012

(concluséo)

. PISA 2012
RANKING PAIS
Leitura Matem. Ciéncias Média

430 TURQUIA 475 448 463 462
44.0 SERVIA 446 449 445 447
450 CHIPRE 449 440 438 442
46.° ROMENIA 438 445 439 441
470 EMIRADOS ARABES UNIDOS 442 434 448 441
48.° BULGARIA 436 439 446 440
49.° TAILANDIA 441 427 444 437
50.° CHILE 441 423 445 436
51.° COSTARICA 441 407 429 426
52.° CAZAQUISTAO 393 432 425 417
53.° MEXICO 424 413 415 417
54.° MONTENEGRO 422 410 410 414
55.0 MALASIA 398 421 420 413
56.° URUGUAI 411 409 416 412
57.0 BRASIL 410 391 405 402
58.° JORDANIA 399 386 409 398
59.° ARGENTINA 396 388 406 397
60.° TUNISIA 404 388 398 397
61.° ALBANIA 394 394 397 395
62.° COLOMBIA 403 376 399 393
63.° INDONESIA 396 375 382 384
64.° CATAR 388 376 384 383
65.° PERU 384 368 373 375
66.° AZERBAIJAO -

67.° DUBAI (UAE) -

68.° MACEDONIA -

69.° PANAMA -

70.0 QUIRGUISTAO --

71.0 TRINIDAD E TOBAGO -

Fonte: ORGANISATION FOR ECONOMIC COOPERATION

AND DEVELOPMENT (OECD). PISA

2012 results. Disponivel em: <http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results.htm>. Acesso

em: 10 fev. 2016. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Resultados. 2016a. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-

pisa-resultados>. Acesso em: 10 fev. 2016.

O objetivo do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) que é

aplicado a cada trés anos, € produzir indicadores que contribuam para a discussao

da qualidade da educacdo, de modo a subsidiar politicas de melhoria do ensino

basico. A avaliacdo procura verificar até que ponto as escolas de cada pais

participante estdo preparando seus jovens para exercer o papel de cidadaos na

sociedade contemporéanea.
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Este programa foi elaborado para mensurar o conhecimento de alunos que
ingressardo no Ensino Médio, na casa dos 15 anos, quando se espera que o aluno
esteja concluindo a educacéao basica no ciclo fundamental.

Além de observar as competéncias dos estudantes em Leitura, Matematica e
Ciéncias, o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) coleta
informacgdes para a elaboracao de indicadores contextuais, os quais possibilitam
relacionar o desempenho dos alunos a variaveis demograficas, s6cio econémicas e
educacionais. Essas informacdes séo coletadas por meio da aplicacéo de
questionarios especificos para os alunos, para os professores e para as escolas.

Os resultados desse estudo podem ser utilizados pelos governos dos paises
envolvidos como instrumento de trabalho na definicdo e refinamento de politicas
educativas, procurando tornar mais efetiva a formacéo dos jovens para a vida futura
e para a participacao ativa na sociedade.

Em relagcdo ao desempenho indicado no Programa Internacional de Avaliagao
de Estudantes (PISA) o Brasil encontra-se na 572 posi¢cdo, somente oito posi¢cdes a
frente do dltimo pais classificado, o que para uma nacédo de nossa magnitude denota
uma clara defasagem de aprendizagem nos saberes avaliados.

Abaixo segue a distancia em pontos entre os resultados do Brasil e do
primeiro colocado, Xangai na China:

Tabela 12 — PISA — Comparativo Brasil e China.

. PISA 2012
RANKING | PAIS

Leitura | Matem. | Ciéncias | Média

1.° CHINA (XANGAI) 570 613 580 588
57.° BRASIL 410 391 405 402
DISTANCIA EM PONTOS 160 222 175 186

Fonte: ORGANISATION FOR ECONOMIC COOPERATION AND DEVELOPMENT (OECD). PISA
2012 results. Disponivel em: <http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results.htm>. Acesso
em: 10 fev. 2016.

Tal resultado longe de ser o ideal, poderia ser interpretado como esperado,
tendo em vista conforme mencionado anteriormente, € nesta faixa etaria, entre os 15
e 17 anos de idade onde se concentra a maior evaséo de jovens de nossas escolas,
e também concentra 0 maior montante de jovens ndo matriculados.

Dentro da dimensdo social, intrinseca ao conceito de desenvolvimento

sustentavel, se faz necessario que o sistema educacional se modifique para que a
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educacdo tornar-se atrativa para que o0 jovem tenha interesse em estar em um
ambiente educacional acolhedor, disposto a compartilhar sua experiéncia de vida
com os demais alunos e a adquirir novos saberes que lhe serédo Uteis na construcao
de sua personalidade e identidade em formacé&o, fazer com que este jovem se sinta
valorizado por sua contribuicdo e almeje novas conquistas, é um dos papéis cruciais
da educacéo enquanto formadora de cidadaos.

Este jovem, fora da sala de aula podera ser vitima ou algoz da crescente
violéncia que a cada dia ceifa novas vidas.

Deve-se pensar a educacdo como fator de desenvolvimento humano,
incluindo neste conceito o desenvolvimento sustentavel, os dados aqui apresentados
sobre a educacdo no Brasil, 0 acesso a educacédo no ensino médio e notadamente
no superior, agregando a estes indicadores, o desempenho no ensino fundamental,
vemos a distancia com que se defronta o pais no esfor¢o por atingir uma educacéo
gue pavimente o caminho em busca da sustentabilidade (WAISELFISZ, 2013).

Em um trabalho conjunto das universidades norte-americanas de Yale e
Columbia, foi realizado uma pesquisa dos paises com maiores caracteristicas de
sustentabilidade.

A publicacdo desta pesquisa bianual, denominada “Environmental
Performance Index” (EPI) ou indice de Desempenho Ambiental, deu-se em sua
tltima edicdo no ano de 2014. Para a avaliacdo do grau de sustentabilidade dos
paises foram elencados vinte e dois indicadores dos esforcos para a preservacéo do
meio ambiente, promoc¢do do bem-estar de sua populacéo e a utilizacdo sustentavel
dos recursos naturais.

Estes indicadores foram distribuidos em nove categorias que incluem
aspectos como:

| - Vitalidade do Ecossistema

a) Clima e Energia —Tendéncia de emissdao de CO2 por KWh;
mudanca de tendéncia na intensidade de emisséo de carbono; evolucédo da
intensidade de emisséo de carbono;

b) Biodiversidade e Habitat — Natural de protecdo do bioma; global
de protecdo do bioma; protecdo de areas marinhas; protecdo de habitat
critico;

C) Pesca — Pressdo de pesca em &rea costeira; populacdo de

peixes;
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d) Floresta — Alteracdo da cobertura florestal,
e) Agricultura — Subsidios agricolas; regulamentacao de pesticidas;

f) Recursos Hidricos — Tratamento de efluentes.

Il - Saude ambiental:
a) Impactos sobre a saude; mortalidade Infantil;
b) Qualidade do ar; nos lares; média de PM2s, acima de PM2s (*)
C) Agua e saneamento; acesso a agua potavel; acesso ao

saneamento.

(*) — PM2s — (Particulate Matter) - Material Particulado

O que determina em principio a classificagdo de um pais no indice de
Desempenho Ambiental € a capacidade de gerir seus proprios recursos naturais, ou
seja proteger 0s ecossistemas e 0s seres Vvivos que dele dependem para sobreviver.
O indice obedece escala de 0 a 100, porém para melhor visualizacdo a escala foi
estabelecida de 0 a 10.

Conforme os dados a seguir (Tabela 13), o Brasil ocupa a 772 colocacéo de
um total de 178 paises avaliados. Se cotejarmos o baixo desempenho ambiental do
Brasil em comparacdo a paises mais desenvolvidos e os dados indicativos da
educacédo no pais, podemos claramente avaliar que o desafio com que se defronta é
colossal, a exigir prioridades das politicas publicas para o enfrentamento da

situacdo, para, no minimo, evitar retrocessos.

Tabela 13 - indice de Desempenho Ambiental — Mudanca na Década

Ranking Paises Pontuagdo | Mudanca na Década
1.0 Suica 87.67 0.80%
20° Luxemburgo 83.29 3.02%
3.0 Austrélia 82.40 2.32%
4.0 Singapura 81.78 0.94%
5. | Republica Tcheca 81.47 3.47%
6.2 Alemanha 80.47 1.89%
7.0 Espanha 79.79 1.82%
8.0 Austria 78.32 1.82%
9.0 Suécia 78.09 1.30%
10.° Noruega 78.04 2.79%

77.° Brasil 52.97 3.72%

Fonte: ENVIRONMENTAL PERFORMANCE INDEX. Global metrics for the environment. 2014.
Disponivel em: <http://epi.yale.edu/>. Acesso em: 10 fev. 2016.
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Tabela 14 - indice de Desempenho Ambiental — Brasil

ASPECTO AVALIACAO | RANKING ISOLADO
Recursos hidricos 1,1 86°
Qualidade do ar 9,8 29°
Pesca 2,4 61°
Impactos na salude 6,9 950
Florestas 1,1 115°
Clima e energia 54 57°
Biodiversidade e habitat 6,7 115°
Agua potavel e saneamento 5,0 84°
Agricultura 7.4 700

Fonte: ENVIRONMENTAL PERFORMANCE INDEX. Global metrics for the environment. 2014.
Disponivel em: <http://epi.yale.edu/>. Acesso em: 10 fev. 2016.

Para enfrentar os desafios da educacdo no novo milénio, pressupondo a

preparacdo da populacdo para as questdes da sustentabilidade, ha que se voltar o

olhar para a formacao do professor e a suas competéncias, habilidades e atitudes,

bem como para as politicas publicas e fomentos para o desenvolvimento desse

profissional.

A aplicacdo de recursos publicos na educacao encontra-se estabelecida na

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Em seu Artigo. 214 estabelece o

Plano Nacional de Educagéo (PNE):

- “...Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de ac¢fes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagéo dada pela
Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizagéo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promogao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do produto interno bruto. (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009) ...”

O quadro 11 apresenta a evolucao historica do Plano Nacional de Educacéo,

como reflexo das necessidades apontadas pela Constituicdo Nacional, de 1988.

Este quadro sintetiza os esfor¢cos do poder publico para a melhoria da educacéo no

pais.
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Quadro 11 — Historico do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a partir de 2010

(continua)

Datas

Agenda de Trabalhos

Cenério Atual / Metas

15 de dezembro de 2010

MEC entrega texto do PNE ao

Congresso.

5 de dezembro de 2011

Cémara divulga nova versdo do
PNE.

26 de junho de 2.012

Comissdo Especial da Céamara
aprova PNE com 10% do PIB para

Educacao.

4 de setembro de 2.012

Recurso é suspenso e PNE vai

direto para o Senado

22 de abril de 2.013

Comissdo Especial da Camara
aprova texto principal do Plano

Nacional de Educacéo.

9 de maio de 2.013

Parecer do PNE no Senado altera

redagcdo da meta sobre investimento.

28 de maio de 2.013

PNE é aprovado na Comissdo de

Assuntos Econdémicos do Senado.

25 de setembro de 2.013

PNE é aprovado na Comissdo de
Constituicdo, Justica e Cidadania do

Senado.

27 de novembro de 2.013

PNE é aprovado pela Comisséo de

Educacéo do Senado.

17 de dezembro de 2.013

PNE é aprovado no Senado.

31 de dezembro de 2.013

PNE volta a Camara para Uultima

fase da tramitacéo.

23 de abril de 2.014

Comissédo aprova inclusdo do ProUni
e do Fies nos recursos para

Educacao.

06 de maio de 2.014

Comissdo Especial da Céamara
conclui analise do PNE.

28 de maio de 2.014

Plenario da Camara aprova texto-
base do Plano Nacional de

Educacéo.

03 de junho de 2.014

PNE é aprovado na Camara e segue

a sancao presidencial.

25 de junho de 2.014

PNE é sancionado sem vetos pela

presidente Dilma Rousseff.
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Quadro 11 — Historico do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a partir de 2010.

(continuacéo)

Datas Agenda de Trabalhos Cenério Atual / Metas
24 de junho de 2.015 Venceu o prazo para elaboracdo ou adequacdo dos | De acordo com o Art. 8° do PNE, "Os
planos estaduais e municipais de Educac&o. Estados, o Distrito Federal e os

Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de
educacdo, ou adequar os planos ja
aprovados em lei, em consonancia
com as diretrizes, metas e
estratégias previstas neste PNE, no
prazo de 1 (um) ano contado da
publicacdo desta Lei". O PNE foi
publicado no dia 26 de junho de
2014.

RJ — Documento Base elaborado.

SP — MG — BA - CE - Com Projeto
de Lei enviado ao Legislativo.

22 demais Estados Com Lei

sancionada.
24 de junho de 2.015 Venceu o prazo para elaboragdo/aprovacdo do PPA | De acordo com o Art. 10 do PNE, "o
2016-2019. plano plurianual (PPA), as diretrizes

orcamentarias e 0S orcamentos
anuais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios
serdo formulados de maneira a
assegurar a consignacao de
dotacdes orcamentarias compativeis
com as diretrizes, metas e
estratégias deste PNE e com os
respectivos planos de educagdo, a

fim de viabilizar sua plena execugao".

24 de junho de 2.015 Venceu o prazo para definicdo de mecanismos de

consulta publica da demanda das familias por creches.

24 de junho de 2.015 Desempenho de alunos no indice de Desenvolvimento | Mensurado a partir do ano de 2.013,
da Educacéo Basica (IDEB) 2015. estipula uma meta a ser atingida no
ano de 2.021, vemos no ano de
2.015 os numeros a baixo e a
respectiva meta.

1) Anos iniciais do Ensino
Fundamental: 5,2 - 6,0.

2) Anos Finais do Ensino
Fundamental: 4,7 - 5,5.
3) Ensino Médio: 4,3 - 5,2.

O maior desafio encontra-se no

Ensino Médio.
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Quadro 11 — Historico do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a partir de 2010.

(continuacéo)

Datas Agenda de Trabalhos Cenério Atual / Metas

24 de junho de 2.015 Venceu o0 prazo para elevagcdo da taxa de | De acordo com o CENSO de 2.010
alfabetizagdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou | temos 14 Milhdes de brasileiros com
mais para 93,5%. idade acima de 15 anos que se auto
declaram analfabetos.

1) Taxa de Alfabetizacéo:
Atual (2013) - 91,5 %

Parcial (2015) - 93,5 %

Meta (2024) - 100 %.

2) Taxa de Analfabetismo
Funcional é:

Atual (2011) - 27 %

Meta (2024) - 13,5 %.

24 de junho de 2.015 Venceu o prazo para garantir politica nacional de | Garantir, em regime de colaboragdo
formagao dos profissionais da educagéo. entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de
1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacéo dos
profissionais da educacdo de que
tratam os incisos |, Il e Il do caput do
art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as
professoras da educacdo basica
possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento
em que atuam.

O cenario de hoje é:

1) Percentual de professores
da Educagdo Béasica com curso
superior:

Atual (2013) - 74,8 %.

Meta (2015) - 100 %

2) Porcentagem de
professores dos anos finais do
Ensino Fundamental que tem
licenciatura na area em que atuam:
Atual (2013) - 32,8 %.

Meta (2024) - 100 %.

3) Porcentagem de
professores do Ensino Médio que
tem licenciatura na area em que
atuam:

Atual (2013) - 48,3 %.

Meta (2024) - 100 %.
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Quadro 11 — Historico do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a partir de 2010.

(continuacéo)

Datas

Agenda de Trabalhos

Cenario Atual / Metas

24 de junho de 2.015

Venceu o0 prazo para implantacdo de politica de

formagdo continuada para os profissionais da
educacdo de outros segmentos que ndo os do

magistério

N&o hé informagGes publicadas.

24 de junho de 2.015

Venceu o prazo para constituir férum para atualizagdo
do valor do piso salarial nacional para os profissionais

do magistério publico.

N&o hé informagGes publicadas.

24 de junho de 2.015

Venceu o0 prazo para aprovagdo da Lei de

Responsabilidade Educacional.

N&o hé informag8es publicadas.

24 de junho de 2.015

Venceu o prazo para levantamento da demanda

manifesta por educagao infantil.

N&o hé informag8es publicadas.

24 de junho de 2.016

A cada 2 anos, a partir de 2016, o INEP devera
publicar estudos para aferir a evolugdo das metas,
com informagbes organizadas por ente federado e

consolidadas em ambito nacional.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para aprovacdo de leis especificas
disciplinando a gestdo democratica da educacao

publica nos Estados, DF e Municipios.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para o estabelecimento do Sistema

Nacional de Educacéo em lei especifica.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para universalizacdo da pré-escola

para as criangas de 4 e 5 anos.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para implantacdo da avaliagdo da
educacdo infantil, a ser realizada a cada 2 anos, com

base em parametros nacionais de qualidade.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para elaboracéo de proposta de direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para

os alunos do ensino fundamental.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para universalizagdo do atendimento

escolar para toda a populacado de 15 a 17 anos.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para elaboracéo de proposta de direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para

0s alunos do ensino médio.

24 de junho de 2.016

Universalizagdo do acesso a educagdo basica e ao

atendimento educacional especializado para a
populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para definicdo de indicadores e politica
de avaliacdo para o funcionamento de instituicbes que
atendem alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao.
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Quadro 11 — Historico do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a partir de 2010.

(continuacéo)

Datas

Agenda de Trabalhos

Cenario Atual / Metas

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para o estabelecimento de parametros
minimos de qualidade dos servicos da educagédo
basica, bem como instrumento para adogdo de

medidas para a melhoria da qualidade do ensino.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para reestruturacdo dos procedimentos
adotados na é&rea de avaliagdo, regulagdo e
supervisdo, em relacdo aos processos de autorizacao

de cursos e instituicdes.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para assegurar a existéncia de planos
de Carreira para os profissionais da educacao basica e
superior publica e, para o plano de Carreira tomar

como referéncia o piso salarial nacional profissional.

24 de junho de 2.016

A partir de 2016, realizar prova nacional para subsidiar
os Estados, o DF e os Municipios, na realizagdo de
concursos publicos de admissédo de profissionais do

magistério da educagao basica publica.

24 de junho de 2.016

A partir de 2016, realizar anualmente o censo dos
profissionais da educacéo béasica de outros segmentos

gue ndo os do magistério.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para garantia de condi¢cdes para a

efetivacdo da gestéo democrética da educacao.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para implantagdo do Custo Aluno-
Qualidade inicial — CAQi.

24 de junho de 2.016

Vence o prazo para regulamentacdo do Regime de
Colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios

24 de junho de 2.016

Realizagdo e publicacdo anual de levantamento da
demanda manifesta por educacao infantil em creches

e pré-escolas.

24 de junho de 2.017

Acompanhamento e divulgacéo bianual dos resultados
pedagogicos dos indicadores do sistema nacional de
avaliagcdo da educacao basica e do IDEB.

24 de junho de 2.017

Vence o prazo para estruturacdo das redes publicas
de educacdo basica.

24 de junho de 2.017

Desempenho de alunos no IDEB 2017.

24 de junho de 2.017

Vence o prazo para definicdo do Custo Aluno
Qualidade — CAQ.

24 de junho de 2.017

Realizagdo e publicacdo anual de levantamento da
demanda manifesta por educacéo infantil em creches

e pré-escolas.

24 de junho de 2.017

Realizar anualmente o censo dos profissionais da
educacédo basica de outros segmentos que nédo os do

magistério.
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Quadro 11 — Historico do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a partir de 2010.

(concluséo)

Datas Agenda de Trabalhos Cenério Atual / Metas

24 de junho de 2.018 A cada 2 anos, o INEP devera publicar estudos para
aferir a evolugdo das metas, com informacdes
organizadas por ente federado e consolidadas em

ambito nacional.

24 de junho de 2.018 Avaliacdo da meta progressiva de investimento publico

em educagéo.

24 de junho de 2.018 Realizagdo da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE).
24 de junho de 2.018 Realizar a cada 2 anos, a partir de 2016, avaliacdo da

educacéo infantil, com base em parametros nacionais
de qualidade.

24 de junho de 2.018 Desempenho de alunos no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA).

Fonte: Elaboragé&o propria.

Tendo em vista que o Plano Nacional de Educacao (PNE), advém de uma lei
ordinaria com vigéncia de dez anos, e estabelece diretrizes, metas e estratégias de
concretizacdo no campo da educacao, vemos no historico apresentado no quadro
acima a falta de continuidade das acdes. Desde que o Ministério da Educacéo
(MEC) encaminhou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) ao Congresso em 2010,
passaram-se quatro anos, até que o mesmo fosse sancionado pela presidente da
republica em 2014.

No ano de 2015 e neste ano de 2016, ja venceram prazos de acdes de
extrema relevancia, que por nao terem sido postas em pratica, impactam
negativamente as metas estabelecidas. A implementacdo do Plano Nacional de

Educacdo (PNE) vem sendo acompanhada pela ONG — Todos Pela Educacéo?!!.

1 Fonte: Todos Pela Educagdo — 5 Metas (1. Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola; 2. Toda
crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos; 3. Todo aluno com aprendizado adequado ao seu
ano; 4. Todo jovem de 19 anos com Ensino Médio concluido; 5. Investimento em Educagédo ampliado
e bem gerido) — 5 Bandeiras (1. Melhoria da formacdo e carreira do professor; 2. Definicdo dos
direitos de aprendizagem; 3. Uso pedagdgico das avaliagBes; 4. Ampliacdo da oferta de Educacao
Integral; 5. Aperfeicoamento da governanca e gestdo) — 5 Atitudes (1. Valorizar os professores, a
aprendizagem e o conhecimento; 2. Promover as habilidades importantes para a vida e para a escola;
3. Colocar a Educacao escolar no dia a dia; 4. Apoiar o projeto de vida e o protagonismo dos alunos;
5. Ampliar o repertério cultural e esportivo das criangas e dos jovens).

Que tem como mantenedores: Dpaschoal, Fundagdo Bradesco, Fundacdo Ital, Fundacao
Telefénica, Gerdau, Instituto Natura, Instituto Peninsula, Instituto Unibanco, Itau BBA, Santander,
Suzano.

Que tem como parceiros: Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), DM9 DDB, Editora
Moderna, Editora Saraiva, Friends Audio, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Santillana,
Fundacéo Victor Civita, Futura, Grupo abc, Instituto Ayrton Senna, Instituto HSBC Solidariedade,
Instituto Paulo Montenegro, Itad Cultural, Luzio Strategy Group, Mckinsey, Patri, Rede Globo.
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Figura 10 - Metas do PNE - para manter vivo o Plano Nacional de Educagéo

pbservatério
doPNE

OPNE Metas do PNE MNoticias Sobre o Observatério

Educacéo Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio . I:Zduca(_:.ao
Especial/Inclusiva
Aprendizado
5 Alfabetizacdo 6 Educacéo integral 7 adequado na idade 8 Escolaridade média
certa

Alfabetizacéoe

: EJAintegradaa -
alfabetismo . Educacio - .
. . Educacéo L Educacéo Superior
funcional de jovens e o Profissional
Profissional

adultos
Titulacéo de . ) Formag:ao
. - Formac&o de continuada e pés-
professores da Pés-graduacdo ) -
Educacéo Superior professores graduacao de
professores

Valorizacdo do Plano de carreira . .. Financiamento da
: Gestdo democrética -
profcssor docente Educacéio

Fonte: OBSERVATORIO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE). Metas do PNE. Disponivel
em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne>. Acesso em: 16 fev. 2016.

O Observatério do Plano Nacional de Educacdo é uma plataforma virtual
interativa, criada pela iniciativa de vinte e uma organizacoes ligada a educacéao:

Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) — criacao do portal:

1. Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéao
Comunitaria (CENPEC).

2. Centro Educacional de Desenvolvimento Arte e Cultura (CEDAC).

3. Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes).

4. Fundacéo Itau Social.

Fundacao Lemann.

5

6. Fundacgdo Maria Cecilia Souto Vidigal.

7 Fundacao Roberto Marinho/Canal Futura.
8

Fundacao Santillana.

Disponivel em: < http://www.todospelaeducacao.org.br/>. Acesso em: 16 fev. 2016
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9. Fundacéao Victor Civita.

10. Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF).

11. Instituto Avisa La.

12. Instituto Ayrton Senna.

13. Instituto de Pesquisa EconGmica Aplicada (IPEA).

14. Instituto Natura.

15. Instituto Paulo Montenegro.

16. Instituto Rodrigo Mendes.

17.  Instituto Unibanco.

18. Mais Diferencgas.

19. Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

20. Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

21. Todos Pela Educacao.

Unindo forcas estas organizacdes realizardo o acompanhamento permanente
dos indicadores referentes a cada uma das 20 metas e estratégias do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), propondo andlises sobre as politicas publicas
educacionais ja existentes e que serdo implementadas ao longo dos dez anos de
vigéncia do Plano.

O portal foi criado com a intencdo de subsidiar gestores publicos, educadores
e pesquisadores, mas especialmente ser um instrumento a disposi¢cdo da sociedade
para que qualquer cidad&o brasileiro possa acompanhar o cumprimento das metas
estabelecidas.

Identifica-se entre as instituicdes integrantes da ONG Todos pela Educacéo e
do Observatério do Plano Nacional de Educacdo, alguns dos principais bancos
nacionais e internacionais, como o préprio criador e mantenedor do site, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Bradesco, Banco HSBC, Banco
Ital, Banco Santander, Banco Unibanco, representados por suas fundagfes. A
presenca de instituicdes financeiras como membros do conselho do Observatério do
Plano Nacional de Educacéo, € uma forma de garantir que a ideologia capitalista se
faca presente em todas as diretrizes.

Noés brasileiros, deveriamos reconhecer de imediato uma estratégia de

exploracédo, mesmo que travestida de “ajuda” assim que nos deparassemos com
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uma, tendo em vista que todos somos frutos da “colonizacdo” branca sobre a
civilizacdo india que neste pais estava desde antes do ano de 1.500, como bem
ilustra a cancéo “indios” do poeta e cantor Renato Russo, vocalista da banda de rock

Legido Urbana.

indios
Legido Urbana

Quem me dera, a0 menos uma vez

Ter de volta todo o ouro que entreguei

A guem conseguiu me convencer

Que era prova de amizade

Se alguém levasse embora até o que eu nao tinha

Quem me dera, ao menos uma vez,

Esquecer que acreditei que era por brincadeira
Que se cortava sempre um pano-de-chéo

De linho nobre e pura seda.

Quem me dera, ao menos uma vez,

Explicar o que ninguém consegue entender:
Que o que aconteceu ainda esta por vir

E o futuro ndo é mais como era antigamente.

Quem me dera, a0 menos uma vez,

Provar que quem tem mais do que precisa ter
Quase sempre se convence que nao tem o bastante
E fala demais por ndo ter nada a dizer

Quem me dera, ao menos uma vez,

Que o mais simples fosse visto como o mais importante
Mas nos deram espelhos

E vimos um mundo doente.

Quem me dera, a0 menos uma vez,

Entender como um s6 Deus ao mesmo tempo é trés
E esse mesmo Deus foi morto por vocés

E s6 maldade ento, deixar um Deus t&o triste.

Eu quis o perigo e até sangrei sozinho.

Entenda - assim pude trazer vocé de volta pra mim
Quando descobri que é sempre sé vocé

Que me entende do inicio ao fim

E é s6 vocé que tem a cura pro meu vicio

De insistir nessa saudade que eu sinto

De tudo que eu ainda néo vi

Quem me dera, a0 menos uma vez
Acreditar por um instante em tudo que existe
E acreditar que o mundo € perfeito
E que todas as pessoas séo felizes

Quem me dera, a0 menos uma vez
Fazer com que o mundo saiba que seu nome
Esta em tudo e mesmo assim
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Ninguém lhe diz ao menos obrigado

Quem me dera, ao menos uma vez
Como a mais bela tribo, dos mais belos indios
N&o ser atacado por ser inocente

Eu quis o perigo e até sangrei sozinho

Entenda: assim pude trazer vocé de volta pra mim
Quando descobri que é sempre s6 vocé

Que me entende do inicio ao fim

E € s6 vocé que tem a cura pro meu vicio

De insistir nessa saudade que eu sinto

De tudo que eu ainda ndo vi

Nos deram espelhos e vimos um mundo doente
Tentei chorar e ndo consegui

A cancdo “indios” ilustra muitissimo bem a manobra colonizadora quando diz
gue entregamos nossas riquezas como prova de amizade, neste caso trata-se de
nossa maior rigueza, NnOSsOS jovens e criangcas, em quem depositamos todas as
esperancas de renovacao e notaveis feitos.

Analogamente vemos que 0 comportamento passivo, permitindo que
ideologias capitalistas permeiem interdisciplinarmente o Plano Nacional de
Educacdo, comprometerd nosso futuro, e que os resultados a serem obtidos pelas
novas geracles, fruto desta educacdo, num futuro proximo, estardo aquém de
nossas expectativas e necessidades.

A educacdo deveria ser um bem como, que na canc¢do € retratada como a
acao “mais simples” que é educar com qualidade e isencao preparando os jovens e
criancas para o exercicio da cidadania plena, que deve ser prioritaria, ou seja a
“mais importante” medida nacional.

E por fim que se n&o forem tomadas providéncias para a exploracdo de quem
ja tem o bastante (Bancos) sobre quem nada tem (Cidaddos Brasileiros) que é
abusiva, talvez ndo tenhamos forca e capacidade para revertermos o cenario de
dominacéo que se afigura.

Como sugestdo poderiam ser elegiveis para ocupar postos no conselho do
Observatorio do Plano Nacional de Educagao somente instituicdes que nao tenham
fins lucrativos, assim como suas mantenedores sejam igualmente sem fins
lucrativos, buscando desta forma a imparcialidade na tomada de decisao.

Para o Prof.° Dr.° Demerval Saviani, em entrevista a Associacdao Nacional de
PoOs-graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) posiciona-se favoravelmente a

uma grande mobilizacdo dos setores populares articulados pelas varias
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organizagOes dos educadores reunidas em ambito nacional, regional e local, o que

torna desejavel retomar os Foruns em Defesa da Escola Publica nos niveis nacional,

estadual e municipal, na atividade de fiscalizacdo do Plano Nacional de Educacéo.

Quadro 12 — Metas e contexto estabelecidos pelo Plano Nacional de Educagéo.

(continua)

META

CONTEXTO

DATA DE VENCIMENTO

1 - Educacéo Infantil

Universalizar, até 2016, a Educagédo Infantil
na pré-escola para as criangas de 4 a 5 anos
de idade e ampliar a oferta de Educagdo
Infantil em Creches de forma a atender, no
minimo, 50% das criangas de até 3 anos até
o final da vigéncia deste PNE.

Com 88% das criangas de 4 e 5 anos atendidas, a meta de
universalizagdo da Pré-escola até 2016 nédo parece distante
para o Pais. Mas é preciso ressaltar que os 12% restantes
significam quase 700 mil criangas e que as desigualdades
regionais sdo marcantes. Além disso, o foco ndo pode se
restringir ao atendimento, sem um olhar especial para a
qualidade do ensino.

Ja na etapa de 0 a 3 anos, o Pais patina de forma recorrente.
O Plano Nacional de Educagdo de 2001-2010 ja estabelecia
o atendimento de 50% até 2005, meta solenemente
descumprida e agora postergada para o final da vigéncia do
plano atual. Ao déficit de vagas, calculado em cerca de 2,5
milhdes, soma-se o desafio de levantar dados mais precisos,
que permitam planejar detalhadamente a expansdo do
atendimento.

Porcentagem de criangas
de 4 e 5 anos na Educacao
Infantil:

Atual (2014) - 89,1 %

Meta (2016) - 100 %

Porcentagem de criangas
de 0 a 3 anos na Educacao
Infantil:

Atual (2014) - 29,6 %

Meta (2024) - 50 %

2 - Ensino Fundamental

Universalizar o Ensino Fundamental de 9
anos para toda a populacéo de 6 a 14 anos
e garantir que pelo menos 95% dos alunos
concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia
deste PNE.

Apesar de alardeada ano apds ano, a universalizacdo do
Ensino Fundamental ndo esta concretizada. Cerca de 500 mil
criancas de 6 a 14 anos permanecem fora da escola (dados
de 2013). Predominam, entre elas, as de familias mais
pobres, com renda per capita de até ¥ de salario minimo,
negras, indigenas e com deficiéncia. Portanto, trata-se de um
grupo que pede politcas publicas especificas e
diferenciadas.

O cumprimento da meta de conclusdo do Ensino
Fundamental na idade correta, por sua vez, exigira mudancas
estruturais, sobretudo nos Anos Finais. As politicas publicas
deverdo ter como foco um ensino de melhor qualidade e
sintonizado com a entrada dos jovens na adolescéncia, que
proporcione menores indices de reprovacéo e de evaséo.

Porcentagem de criangas
de 6 a 14 anos matriculadas
no Ensino Fundamental:
Atual (2014) - 97,5 %

Meta (2024) - 100 %

Porcentagem de jovens de
16 anos que concluiram o
Ensino Fundamental:

Atual (2014) - 73,7 %

Meta (2024) - 95 %

3 - Ensino Médio

Universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populagdo de 15 a 17
anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no Ensino Médio para 85%.

No Brasil, cerca de 2,9 milhdes de criangas e jovens de 4 a
17 anos estdo fora da escola. Desses, aproximadamente 1,6
milhdo sdo jovens de 15 a 17 anos que deveriam estar
cursando o Ensino Médio. O desafio da universalizagédo até
2016, imposto pela Emenda Constitucional n°® 59, é
monumental.

A recente melhora das taxas de fluxo escolar no Ensino
Fundamental faz aumentar o nimero de matriculas do Ensino
Médio, mas o Pais ainda esta longe de alcancar patamares
ideais. Altas taxas de evasao persistem no Ensino Médio. O
modelo curricular ultrapassado, baseado em um numero
excessivo de disciplinas torna a etapa desinteressante para o
jovem do século 21.

Porcentagem de jovens de
15 a 17 anos na escola:
Atual (2014) - 82,6 %

Meta (2016) - 100 %

Porcentagem de jovens de
15 a 17 anos matriculados
no Ensino Médio:

Atual (2014) - 61,1 %

Meta (2024) - 85 %

4 - Educagéo Especial/Inclusiva
Universalizar, para a populacdo de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica
e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, criada pelo Ministério da
Educacdo em 2008, os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, segmentos que compdem o publico alvo da
Educacao Especial, tém o direito a frequentar a sala de aula
comum e, quando necessario, receber atendimento
educacional especializado no periodo inverso ao da
escolarizagdo. Historicamente, essas pessoas foram
excluidas do sistema educacional ou encaminhadas para
escolas e classes especiais.

Como resultado da implantacdo da referida politica, entre
2007 e 2013, as matriculas desses estudantes em escolas
regulares subiram de 306.136 para 648.921 (aumento de
112%). Em 2013, 76,9% desses estudantes matriculados na
Educagcdo Baésica estavam estudando em salas comuns,
sinalizando um rompimento com o histérico de exclusé&o.

Os desafios implicados na ampliagdo desses expressivos
avangos envolvem a continuidade de investimentos na
formacdo de educadores, no aprimoramento das préaticas
pedagogicas, na acessibilidade arquitetdnica e tecnolégica,
na construcdo de redes de aprendizagem, no
estabelecimento de parcerias entre os atores da comunidade
escolar e na intersetorialidade da gestédo publica.

26/06/2016
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5 - Alfabetizacéo

Alfabetizar todas as criangcas, no maximo,
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Uma crianga pode ser considerada alfabetizada quando se
apropria da leitura e da escrita como ferramentas essenciais
para seguir aprendendo, buscando informagéo,
desenvolvendo sua capacidade de se expressar, de desfrutar
a literatura, de ler e de produzir textos em diferentes géneros,
de participar do mundo cultural no qual esté inserido. Para
cada ano de escolaridade, ha diferentes expectativas em
relacdo a essas capacidades, que precisam ser consideradas
nos momentos de planejamento e de analise do desempenho
de alunos e da escola. As metas colocadas pelo Plano
Nacional de Educagdo em relagdo a alfabetizagdo séo
ambiciosas, se considerados os atuais resultados das
avaliagGes externas. Mas sdo viaveis, desde que haja um
trabalho intencional e sistemético visando a melhoria da
qualidade da formagéo inicial e continuada dos professores,
acompanhado, entre outras, de politicas de distribuicdo de
livros, de formagdo de bibliotecas acessiveis a todos as
criancas e jovens em idade escolar e de fortalecimento de
comunidades leitoras nas instituicdes.

Porcentagem de criangas
do 3° ano do Ensino

Fundamental com
aprendizagem adequada
em leitura:

Atual (2014) - 77,8 %
Meta (2024) - 100 %

Porcentagem de criangas
do 3° ano do Ensino

Fundamental com
aprendizagem adequada
em escrita:

Atual (2014) - 65,5 %
Meta (2024) - 100 %

Porcentagem de criangas
do 3° ano do Ensino
Fundamental com
aprendizagem adequada
em matematica:

Atual (2014) - 42,9 %

Meta (2024) - 100 %

6 - Educacéo integral

Oferecer Educacdo em tempo integral em,
no minimo, 50% das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% dos(as)

alunos(as) da Educagao Basica.

Ampliar a exposi¢do das criancas e jovens a situagbes de
ensino é bandeira fundamental na busca pela equidade e
pela qualidade na Educagdo. Mas é importante considerar
que Educacdo Integral ndo é sin6nimo de mais tempo na
escola, apenas. Aos alunos matriculados nessa modalidade
de ensino é preciso propiciar multiplas oportunidades de
aprendizagem por meio do acesso a cultura, a arte, ao
esporte, a ciéncia e a tecnologia, por meio de atividades
planejadas com intencdo pedagdgica e sempre alinhadas ao
projeto politico-pedagégico da escola. Por ser pratica
relativamente nova no Pais, programas em curso, como o
Mais Educacdo, do governo federal, precisam de diagndstico
constante, em busca de evolucdo permanente.

Porcentagem de escolas
publicas da  Educacéo
Basica com matriculas em
tempo integral:

Atual (2014) - 42 %

Meta (2024) - 50 %

Porcentagem de matriculas
na rede publica em tempo
integral na Educacéo
Basica:

Atual (2014) - 15,7 %

Meta (2024) - 25 %

7 - Aprendizado adequado na idade certa
Fomentar a qualidade da educacdo béasica

em todas etapas e modalidades,

com

melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o Indice de Desenvolvimento

da Educacéo Basica (IDEB):

Esta é a meta do PNE que se refere de forma mais direta a
qualidade da Educacgé&o. No entanto, coloca como objetivo de
qualidade as metas do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB), indicador composto pelas notas em
lingua portuguesa e em matematica da Prova Brasil e pelo
fluxo escolar.

Embora o indice de Desenvolvimento da Educagéo Béasica
(IDEB) tenha um papel fundamental ao dar notoriedade e
objetividade a discussdo sobre Educacdo no Brasil, a
capacidade do indicador de diagnosticar a qualidade da
Educacéo nas escolas e redes de ensino é limitada.

No Observatério é possivel acompanhar as analises, estudos
e indicadores auxiliares da meta para que se tenha uma
visdo mais ampla do que uma Educagdo de qualidade
envolve.

indice de Desenvolvimento
da Educacgédo Basica (Ideb)
- Anos Iniciais do Ensino
Fundamental:

Atual (2013) - 5,2

Parcial (2013) - 4,9

Meta (2021) — 6

indice de Desenvolvimento
da Educacgédo Basica (Ideb)
- Anos Finais do Ensino
Fundamental:

Atual (2013) - 4,2

Parcial (2013) - 4,4

Meta (2021) - 5,5

indice de Desenvolvimento
da Educacgéo Basica (Ideb)
- Ensino Médio:

Atual (2013) - 3,7

Parcial (2013) - 3,9

Meta (2021) - 5,2
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8 - Escolaridade média

Elevar a escolaridade média da populagao
de 18 a 29 anos, de modo a alcangar no
minimo 12 anos de estudo no dltimo ano de
vigéncia deste Plano, para as populac¢des do
campo, da regido de menor escolaridade no
Pais e dos 25% mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo
negros declarados a Fundacgdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A meta 8, além de tracar um objetivo claro em relagédo ao
nimero de anos de escolaridade da populagdo, explicita a
urgéncia do Pais em reduzir as desigualdades entre ricos e
pobres, entre brancos e negros, entre a cidade e o campo.
Entretanto, a conquista dessa meta néo pode se restringir ao
atingimento do nimero. Para reduzir, de fato, a desigualdade,
é preciso que a Educagdo oferecida a toda populagéo
adquira os mesmos (e melhores) padrées de qualidade.

Escolaridade média da
populagdo de 18 a 29 anos
(Campo):

Atual (2014) - 8,2 anos
Meta (2024) - 12 anos

Escolaridade média da
populagdo de 18 a 29 anos
(25% mais pobres):

Atual (2014) - 8,3 anos
Meta (2024) - 12 anos

Escolaridade média da
populagéo de 18 a 29 anos
(Negros):

Atual (2014) - 9,5 anos
Meta (2024) - 12 anos

Escolaridade média da
populagéo de 18 a 29 anos
(Regiao de menor
escolaridade - Nordeste)
Atual (2014) - 9,1 anos
Meta (2024) - 12 anos

Escolaridade média da
populagéo de 18 a 29 anos
(Mulheres):

Atual - 10,3 em 2014

Esse indicador permite
avaliar a  escolaridade
média por sexo, a qual ndo
é tema especifico do texto
da Meta 8.

9 - Alfabetizacéo e alfabetismo funcional de
jovens e adultos

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo
com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

Oferecer oportunidades educacionais a quase 14 milhdes de
brasileiros com mais de 15 anos que, no Censo de 2010, se
auto-declaram analfabetos e garantir que jovens e adultos
com escolaridade baixa ou de qualidade insuficiente
aprimorem suas habilidades de leitura, escrita e
compreensdo da linguagem matematica, de modo a
assegurar suas possibilidades de desenvolvimento pessoal e
social. Estes sdo desafios urgentes que se impdem as
politicas educacionais, as redes de ensino e a toda
sociedade brasileira.

Taxa de alfabetizagéao:
Atual (2013) - 91,5 %
Parcial (2015) - 93,5 %
Meta (2024) - 100 %
Taxa de analfabetismo
funcional:

Atual (2011) - 27 %

Meta (2024) - 13,5 %

10 - EJA integrada a Educacéo Profissional
Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educagdo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educagao
profissional.

Mesmo com o advento do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacgdo Basica e de Valorizacédo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que ampliou a
possibilidade de financiamento de programas de Educagéo
de Jovens e Adultos, as matriculas nessa modalidade de
ensino vém caindo nos Ultimos anos. Experiéncias de
programas mais ligados a formagédo profissional tem obtido
algum sucesso e precisam ser acompanhados de perto. Mas
€ necessaria a adocéo de projetos pedagdégicos diferenciados
e especificos, capazes de atender a enorme diversidade do
publico que demanda por essa modalidade de ensino.

Porcentagem de matriculas
de Educacdo de Jovens e
Adultos no Ensino
Fundamental, integradas a
Educagéo Profissional:
Atual (2014) - 0,4 %

Meta (2024) - 25 %

Porcentagem de matriculas
de Educacdo de Jovens e
Adultos no Ensino Médio,
integradas a Educacéo
Profissional:

Atual (2014) - 3,3 %

Meta (2024) - 25 %

11 - Educacéo Profissional

Triplicar as matriculas da Educagdo
Profissional Técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo
menos 50% da expansdo no segmento
publico.

Apesar do aumento de matriculas na Educagéo Profissional
registrado nos Ultimos anos, escola e mundo do trabalho
carecem de sintonia. As rapidas transformacdes
proporcionadas pelas novas tecnologias e 0s novos perfis
profissionais, que valorizam muito mais a criatividade e a
capacidade de relacionar conhecimentos de forma
interdisciplinar, na busca pela resolucéo de problemas, ainda
sdo caracteristicas pouco valorizadas nos cursos de
formagao profissional. Além disso, a amarra das disciplinas
obrigatérias sobrecarrega o Ensino Médio profissionalizante,
pois o aluno é obrigado a cumprir ndo apenas as disciplinas
relacionadas ao curso como também toda a carga do Ensino
Médio regular.

Matriculas de Educagéo
Profissional Técnica:

Atual (2014) - 1.741.528
Meta (2024) - 5.224.584

Novas matriculas de
Educacgéo Profissional
Técnica na Rede Publica:
Atual (2014) - 11,7 %

Meta (2024) - 50 %
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12 - Educagéo Superior

Elevar a taxa bruta de matricula na
Educacdo Superior para 50% e a taxa
liquida para 33% da populagdo de 18 a 24
anos, assegurada a qualidade da oferta e
expanséo para, pelo menos, 40% das novas
matriculas, no segmento publico.

Expandir o acesso ao Ensino Superior € um grande desafio
para aumentar a escolaridade média da populagé@o. Promover
a interiorizagdo das instituicbes, aumentar o nimero de
vagas e criar mecanismos de inclusdo de populagdes
marginalizadas s&o algumas medidas que devem ser
desenvolvidas para que a meta seja atingida.

Porcentagem de matriculas
na Educacdo Superior em
relagdo a populacédo de 18
a 24 anos:

Atual (2013) - 32,3 %

Meta (2024) - 50 %

Porcentagem de matriculas
da populagéo de 18 a 24
anos na Educagao
Superior:

Atual (2013) - 16,5 %

Meta (2024) - 33 %

Porcentagem de matriculas
novas na Rede Publica em
relagdo ao total de
matriculas novas na
Educacgédo Superior:

Atual (2013) - 13,1 %

Meta (2024) - 40 %

13 - Titulagéo de professores da Educacéo
Superior

Elevar a qualidade da Educagdo Superior
pela ampliacdo da propor¢do de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de
Educagdo Superior para 75%, sendo, do
total, no minimo, 35% doutores.

Um dos passos mais importantes para garantir um Ensino
Superior de qualidade é ter um bom quadro de profissionais
dando aulas. Aumentar a quantidade de mestres e doutores
dando aula nas universidades e faculdades brasileiras,
inclusive no setor privado, € um desafio para garantirmos o
melhor aprendizado para os alunos.

Porcentagem de mestres e
doutores no corpo docente
das instituicGes de
Educacdo Superior:

Atual (2013) - 72,7 %

Meta (2024) - 75 %

Porcentagem de doutores
no corpo docente das
instituicbes de Educacéo
Superior:

Atual (2013) - 33 %

Meta (2024) - 35 %

14 - Pés-graduacao

Elevar gradualmente o nimero de matriculas
na poés-graduacéo stricto sensu, de modo a
atingir a titulacdo anual de 60 mil mestres e
25 mil doutores.

O Brasil ainda é um pais que forma poucos mestres e
doutores proporcionalmente a sua populagdo. Mudar essa
realidade garante que os profissionais brasileiros estejam
mais qualificados para o mercado de trabalho, inclusive
aqueles ligados a Educacédo. Aumentar a oferta e qualidade
dos cursos presenciais e a distancia de pds-graduagdo é o
desafio para os proximos anos.

Numero de mestres
titulados:

Atual (2013) - 45.067

Meta (2024) - 60.000
Ndmero de doutores
titulados:

Atual (2013) - 15.287

Meta (2024) - 25.000

15 - Formacdao de professores

Garantir, em regime de colaboragéo entre a
Unigo, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formagéo
dos profissionais da educacgéo de que tratam
os incisos |, Il e Il do caput do art. 61 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as
professoras da educacdo bésica possuam
formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na éarea de
conhecimento em que atuam.

Dos 2.101.408 dos docentes que atuam na Educagdo Basica
do pais, 22% nao possuem formacdo adequada (Censo
Escolar de 2012). Nesse nimero se incluem professores sem
nivel superior ou formados em outras &areas, como
engenharia ou salde. Apés 2006, prazo dado as redes
publicas e privadas para cumprir a obrigatoriedade do
diploma de nivel superior para os docentes (LDB/1996),
somente os ja formados puderam participar de concursos,
mas os indicadores sé refletem o fato a partir de 2010.
Daquele ano até 2012, o numero de diplomados cresceu
quase 10 pontos percentuais (68,9%, em 2010, a 78,1%, em
2012). Apesar disso, mesmo com projecdes otimistas, ndo
sera possivel atingir 100% em 2014, como previsto na meta.
Vale ressaltar que os dados por regido mostram grande
disparidade entre o Norte e o Nordeste, onde ha menos
docentes com formacdo adequada, e as outras regides do
Brasil. E boa parte dos professores da Educacdo Infantil
ainda ndo tem magistério nem curso superior (em 2009, eram
11%, segundo o INEP).

Para que aconteca um ganho de qualidade na formagdo do
professor — seja ela inicial ou continuada — é preciso que a
Educacdo Basica entre na agenda de prioridade das
universidades. Os curriculos das licenciaturas pouco tratam
das praticas de ensino e sdo distantes da realidade da escola
publica. De modo geral, a formagéo continuada se propde a
tampar os buracos deixados pela inicial.

Porcentagem de
professores da Educacéo
Basica com curso superior:
Atual (2013) - 74,8 %

Meta (2024) - 100 %

Porcentagem de
professores dos anos finais
do Ensino Fundamental que
tem licenciatura na area em
que atuam:

Atual (2013) - 32,8 %

Meta (2024) - 100 %

Porcentagem de
professores do  Ensino
Médio que tem licenciatura
na area em que atuam:
Atual (2013) - 48,3 %

Meta (2024) - 100 %
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16 - Formagao continuada e p6s-graduacéo
de professores

Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50%
dos professores da Educacgdo Basica, até o
Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir
a todos os(as) profissionais da Educagdo
Basica formagéo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas
de ensino.

Atualmente, apenas 30% dos professores da Educacgéo
Béasica possuem Pdés-Graduagdo, segundo dados do Censo
Escolar. A deficiéncia na formagao inicial de nossos docentes
é um dos grandes entraves na melhoria da qualidade da
educacéo. Nesse sentido, a formacao continuada representa
um grande aliado, na medida em que possibilita que o
professor supra lacunas na sua formagao inicial ao mesmo
tempo em que se mantém em constante aperfeicoamento em
sua atividade profissional.

E importante que o MEC cumpra seu papel de fiscalizador,
assegurando uma qualidade minima para os cursos de pés-
graduacdo ofertados. Levantamento realizado pela revista
Nova Escola com os dados divulgados pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no
fim de 2010 sobre os 165 programas de mestrado e
doutorado nas areas de Educacéo e Ensino revelou que 40%
deles sdo considerados de nivel bom - 0 que equivale a nota
4, numa escala de 1 a 7. Outros 38% foram classificados
como “regulares”. Apenas 20% obtiveram nota acima de 5.

A instituicdo de diferentes medidas pelo governo federal a
partir dos anos 2000, como a a Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores de Educagdo Bésica (2004) e a
Politica Nacional de Formacgéo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica (2009), indicam que o MEC vem
assumindo postura de responsabilizacdo do poder publico
pelo desempenho e pela carreira dos professores da
educacdo bésica; acena ainda como horizonte para a
instituicho de um sistema nacional de educagdo. Essa
gquestdo reveste-se de especial complexidade dado o
tamanho continental do Pais e o regime de pluralidade entre
os entes federados, que incluem Unido, estados e
municipios.

Professores da Educagéo

17 - Valorizacéo do professor

Valorizar os(as) profissionais do magistério
das redes publicas da Educagdo Basica, a
fim de equiparar o rendimento médio dos(as)
demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia
deste PNE.

Professores devem ser tratados e valorizados como
profissionais e ndo como abnegados que trabalham apenas
por vocacdo. A diferenca salarial entre professores e demais
profissionais com mesmo nivel de instrugdo é inaceitavel.
Enquanto salario e carreira ndo forem atraentes, o nimero de
jovens dispostos a seguir a carreira do magistério continuara
sendo baixo. Elevar os salarios do magistério é opgéo mais
politica do que técnica. Implica em mudar prioridades e
passar a enxergar a Educacdo como a principal fonte
sustentavel de desenvolvimento econdmico e social de um
pais.

Bésica com Pos-
Graduagao:

Atual (2014) - 31,1 %

Meta (2024) - 50 %
Rendimento médio  dos
professores de Educacao
Basica em relagdo ao
rendimento  médio  dos

demais profissionais com
mesma escolaridade:
Atual (2013) - 57,3 %
Meta (2020) - 100 %

18 - Plano de carreira docente

Assegurar, no prazo de 2 anos, a existéncia
de planos de Carreira para o0s(as)
profissionais da Educagéo Béasica e Superior
publica de todos os sistemas de ensino e,
para o plano de Carreira dos(as)
profissionais da Educacdo Basica publica,
tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituigdo Federal.

Além de assegurar a existéncia de planos de carreira em
todos os sistemas publicos de ensino, é imprescindivel que
os planos sejam atraentes e deem condicdes ao professor de
planejar seu futuro com mais seguranga e de modo que
possa buscar cada vez mais aperfeicoamento. Um bom plano
de carreira deve, por exemplo, permitir que um bom professor
possa progredir na carreira sem a necessidade de deixar a
sala de aula. Hoje, para a maioria dos professores, subir na
carreira significa envelhecer.

Porcentagem de sistemas
de ensino com plano de
carreira definido:

Ndo ha indicador que
permita o acompanhamento
desta meta. Um indicador
auxiliar, produzido com
dados da Pesquisa de
Informagdes Basicas
Municipais ~ (Munic), do
IBGE, revela o nimero de
municipios que possuem
acdes de regulamentacéo e
de valorizacdo da carreira
do magistério.

19 - Gestdo democratica

Assegurar condicdes, no prazo de 2 anos,
para a efetivacdo da gestdo democratica da
Educacéo, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho e a consulta pablica a
comunidade escolar, no ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico
da Unido para tanto.

Esta talvez seja a meta mais dificil de ser acompanhada por
dados estatisticos. Embora a gestdo democratica da
Educagdo esteja amparada na legislagdo educacional (leia
andlise do Cenpec), sua efetivacdo em cada uma das redes
publicas de ensino é ainda um imenso desafio para o Pais.
Nesse caso, por meio de indicadores auxiliares, o
Observatério procura dar conta do cenario de condigdes que
se apresenta para essa efetivacdo. E possivel acompanhar,
por exemplo, o numero de municipios onde estdo
constituidos conselhos municipais de Educacéo ou conselhos
de administracdo das verbas da Educacdo. Por meio das
informagdes coletadas via questionarios da Prova Brasil, €
possivel mensurar a existéncia dos conselhos escolares. Os
dados também informam a quantidade de reunides
realizadas, a composi¢do dos conselhos e as formas de
elaboragdo dos projetos politico-pedagégicos das escolas.
Porém, a legislacdo é pouco regulamentar em relagdo ao
funcionamento desses colegiados. Por fim, as estatisticas
também revelam as formas de acesso aos cargos de direcéo
escolar.

Porcentagem de entes da
federacédo com leis
especificas para efetivacao
da gestdo democratica:

Ndo ha um indicador que
permita acompanhar o0
cumprimento desta meta.
No entanto, existem
indicadores auxiliares que
apontam para a existéncia
de praticas de gestdo
democrética.
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Quadro 12 — Metas e contexto estabelecidos pelo Plano Nacional de Educagéo.

(concluséo)

META CONTEXTO DATA DE VENCIMENTO

20 - Financiamento da Educacéo Para esta meta, ainda ndo ha um indicador principal. Isto | Porcentagem do
Ampliar o investimento publico em Educacédo | ocorre porque ndo ha dados disponiveis de investimento | investimento publico direto
publica de forma a atingir, no minimo, o | publico em educacdo apurados de acordo com o instituido | em Educacdo em relagédo

patamar de 7% do Produto Interno Bruto | pelo PNE. ao Produto Interno Bruto:
(PIB) do Pais no 5° ano de vigéncia desta N&do ha um indicador que
Lei e, no minimo, o equivalente a 10% do permita acompanhar o
PIB ao final do decénio. cumprimento desta meta.
No entanto, existem

indicadores auxiliares.

Fonte: OBSERVATORIO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE). Metas do PNE. Disponivel
em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne>. Acesso em: 16 fev. 2016.

A partir da contextualizacdo das vinte metas estabelecidas no Plano Nacional
de Educacéo (PNE), abaixo seguem consideracdes acerca das metas.
Acima vemos o quadro de metas do Plano Nacional de Educacédo (PNE), e

em sua meta n.° 12 — Educacao Superior para o ano de 2.024 temos:

[...] Elevar a taxa bruta de matricula na Educacdo Superior para 50% e a
taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a
qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% das novas
matriculas, no segmento publico [...].

Expandir o acesso ao Ensino Superior € um grande desafio para aumentar
a escolaridade meédia da populacdo. Promover a interiorizagdo das
instituicbes, aumentar o nimero de vagas e criar mecanismos de inclusédo
de populacdes marginalizadas s&o algumas medidas que devem ser
desenvolvidas para que a meta seja atingida.

A porcentagem de matriculas na Educacao Superior em relacdo a populacao
de 18 a 24 anos: do ano de 2013 foi de 33 %, sendo a meta para 2024, de 50,0 %.

A porcentagem de matriculas da populacdo de 18 a 24 anos na Educacéo
Superior: em 2013, de 16,5 %, sendo da meta 2024 de 33 %.

A porcentagem de matriculas novas na Rede Publica em relacdo ao total de
matriculas novas na Educacdo Superior: em 2013 foi de 13,1 %, e a meta, para
2024 sera de 40 % (OBSERVATORIO DO PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO,
2016).

Percebe-se que para o cumprimento da meta n.° 12 devera haver um salto
qualitativo da educacdo em seus niveis de formacdo fundamental e médio pois de
acordo com a primeira edicdo de 2016, o Sistema de Selecdo Unificada (SISU) que
usa as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para selecionar
candidatos as vagas em instituicbes publicas de educacdo superior em todo pais,

ofertou 228 mil vagas em 6.323 cursos de 131 instituicbes publicas de educacgéo
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superior e teve um numero de 2.712.937 candidatos, perfazendo uma relagdo de

11,9 candidatos por vaga. Destas 228 mil vagas, somente 78 mil foram preenchidas

neste processo seletivo, pois 150 mil vagas encontram-se ociosas, e, para

preenché-las o Ministério da Educacdo (MEC) estuda novas estratégias que venham

a otimizar a ocupacao das IES publicas de todo o pais (INEP, 2016):

A meta n.° 15 — Formagé&o de professores:

[...] Garantir, em regime de colaboragcdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagdo dos profissionais da educacédo de que tratam
os incisos |, Il e 1l do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacédo basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(Observatério do PNE, 2016).

Dos 2.101.408 dos docentes que atuam na Educacgédo Basica do pais, 22%
ndo possuem formacao adequada (Censo Escolar de 2012). Nesse namero
se incluem professores sem nivel superior ou formados em outras areas,
como engenharia ou salde. Ap6s 2006, prazo dado as redes publicas e
privadas para cumprir a obrigatoriedade do diploma de nivel superior para
os docentes (LDB/1996), somente os ja formados puderam participar de
concursos, mas os indicadores so6 refletem o fato a partir de 2010. Daquele
ano até 2012, o numero de diplomados cresceu quase 10 pontos
percentuais (68,9%, em 2010, a 78,1%, em 2012). Apesar disso, mesmo
com projecdes otimistas, ndo serd possivel atingir 100% em 2014, como
previsto na meta. Vale ressaltar que os dados por regido mostram grande
disparidade entre o Norte e o Nordeste, onde ha menos docentes com
formacdo adequada, e as outras regides do Brasil. E boa parte dos
professores da Educacdo Infantil ainda ndo tem magistério nem curso
superior (em 2009, eram 11%, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Para que aconteca um ganho de qualidade na formacao do professor — seja
ela inicial ou continuada — é preciso que a Educacdo Béasica entre na
agenda de prioridade das universidades. Os curriculos das licenciaturas
pouco tratam das préaticas de ensino e sédo distantes da realidade da escola
publica. De modo geral, a formagdo continuada se propde a tampar 0s
buracos deixados pela inicial.

Os cenérios de 2013 e as metas futuras sao:

a)

Percentual de professores da Educagcdo Basica com curso superior:

74,8% em 2013, a meta de 100 % em 2024;

b)

Porcentagem de professores dos anos finais do Ensino Fundamental

gue tem licenciatura na area em que atuam: 32,8% em 2013, meta de 100% em

2024.

c)

Porcentagem de professores do Ensino Médio que tem licenciatura na

area em que atuam: 48,3% em 2013 e 100% em 2024 (Observatoério do PNE, 2016).
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Venceu em 24 de junho de 2015, o prazo para o cumprimento da meta n.° 15
— Formacéo de Professores, que seria colocada em pratica através da implantacéo
da Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacao.

Os dados aqui apresentados quanto ao Plano Nacional de Educacao (PNE)
indicam a descontinuidade das politicas publicas, o que é um componente a mais,
na configuracdo do quadro de fragilidade da educacao frente aos desafios para o
desenvolvimento sustentavel.

Retomando as ideias apresentadas e discutidas desde o inicio desta
pesquisa, a deterioragdo do meio ambiente vem pondo em cheque todo um
processo de desenvolvimento que destréi o meio ambiente, a comprometer, no limite
a vida no planeta. As respostas vém sendo construidas por entidades internacionais
e organizagbes vinculadas a sociedade civil: estudos, reunides internacionais,
debates, diretrizes politicas vem constituindo um crescente movimento global na
busca da sustentabilidade. A educacdo é apresentada como um componente de
especial importancia neste movimento.

Vemos que organismos internacionais, como a Comissdo para O
Desenvolvimento Sustentavel - CDS (Commission on Sustainable Development), da
Organizagcdo das Nacbes Unidas (ONU), determinam parametros para que
organismos nacionais como Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e o
préprio Ministério da Educacdo (MEC) se articulem para dar combate as mazelas
pertinentes a educacdo e empenhem esforcos rumo a promocdo do
desenvolvimento sustentavel.

Nessa trajetéria estes mesmos organismos nacionais, que tém a educacédo
como razao de existir, depararam-se com 0s principais desafios a serem superados
por um sistema carente de mudancas, elencando os pontos nevralgicos a serem
alterados: perfil do profissional docente no Brasil (formacdo continua, plano de
carreira, remuneracdo digna, valoracdo profissional), politicas educacionais e
retroalimentacdo do sistema educacional (indicadores qualitativos, monitoramento,
avaliagdo, correcao preventiva).

Em todos esses componentes do sistema educacional no Brasil devem ser
consideradas as dimensdes do desenvolvimento sustentavel: ambientais,

econdmicas, culturais e sociais, tendo em vista que o Brasil ocupa a 772 colocacao,
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num total de 178 paises, na pesquisa bianual denominada “Environmental
Performance Index” (EPI), ou indice de Desempenho Ambiental, publicada em 2014.

A educacado no Brasil e no mundo é um dos componentes mensurados na
avaliacéo do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) num total de 81 paises, uma
medida importante concebida pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), no qual
o Brasil esta classificado em 79.° lugar, mas nos rankings por faixa educacional, pré-
primario ocupa a 81.2 posicdo, primario em 1.2 posicdo, secundario em 34.2 posicao
e superior em 62.2 posicao.

Outro ranking que mensura a qualidade da educacdo no mundo € o Programa
Internacional de Avaliagéo de Alunos (PISA), no qual o Brasil ocupa a 57.2 posigéao,
somente oito posicdes a frente do ultimo colocado.

Com intuito de criar mecanismos que possam auxiliar o sistema educacional a
desatar este n6 gordio em que se encontra, com vinte e seis anos de atraso entra
em vigor no ano de 2.014 o Plano Nacional de Educacgéo (PNE). A sociedade civil,
imbuida no mais legitimo espirito democrético, criou o Observatério do Plano
Nacional de Educacéo para, a um sé tempo, monitorar acdes, gerar informacdes e
dar grita a voz da populacdo quando ndo cumpridas as vinte metas propostas nos
dez anos de vigéncia do plano.

Mediante as incontestaveis comprovacdes numéricas da claudicancia do
sistema educacional no Brasil, corroborada pelos mediocres resultados obtidos por
nossos alunos em avaliacdes nacionais e internacionais, fica evidente que medidas
extremas devem ser adotadas para a revitalizagcdo da educagdo num contexto
global.

Em suma, no Brasil os dados aqui apresentados destacam o longo caminho a
ser percorrido para que o pais alcance indices de sustentabilidade razoaveis. O
acesso a educacdo basica e superior sugerem, contudo que o trilhar deste caminho
encontra enormes obstaculos: o acesso a educacdo, a qualidade mesma desta
educacdo colocam enormes desafios ao poder publico, cujas politicas — Plano
Nacional de Educacédo (PNE) parecem ndo apresentar a forgca e a consisténcias
necessarias para os enfrentamentos.

Nesta conjuntura, uma outra questdo sobre a educacdo no pais se coloca
para esta pesquisa. Refere-se a formacdo docente, apontada anteriormente também

como uma das questfes de especial relevancia. A principal questdo que se coloca
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7

para esta andlise é: qual o lugar que a questdo da sustentabilidade ocupa no
processo de formacao docente, em especifico nos cursos de licenciatura.
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5 INDICADORES DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: MAPEAMENTO DO
CENARIO NACIONAL E PESQUISA DO CENARIO LOCAL NO ENSINO DO
CONCEITO DE SUSTENTABILIDADE NOS CURSOS DE GRADUACAO -
LICENCIATURA

Os dados sobre a educacéo no Brasil apresentados e discutidos no capitulo
anterior indicaram o quanto o pais esta distante da situacédo desejavel, considerando
a educacdo como fator primordial na promocdo do desenvolvimento sustentavel.
Este capitulo tem como foco o educador e busca avaliar em que grau a questdo da
sustentabilidade est& presente no curriculo dos cursos de Graduacéo - Licenciatura

para a formacao superior.

Tabela 15 - Numero de Instituicdes de Educacéo Superior por Organizacao
Académica e Categoria Administrativa - Brasil - 2001/2012

Instituicbes
Ano Total Universidades Uni?/grstirgsrios Faculdades IFs e Cefets
Publica Privada Publica Privada Publica Privada Publica Privada

2001 1.391 71 85 2 64 84 1.059 26

2002 1.637 78 84 3 74 83 1.284 31

2003 1.859 79 84 3 78 86 1.490 39

2004 2.013 83 86 3 104 104 1.599 34

2005 2.165 90 86 3 111 105 1.737 33

2006 2.270 92 86 4 115 119 1.821 33

2007 2.281 96 87 4 116 116 1.829 33

2008 2.252 97 86 5 119 100 1.811 34

2009 2.314 100 86 7 120 103 1.863 35

2010 2.378 101 89 7 119 133 1.892 37

2011 2.365 102 88 7 124 135 1.869 40

2012 2.416 108 85 10 129 146 1.898 40
Crescimento 52% 0% 500% 102% 74% 79% 54%

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacgéo. Censo da Educagéo Superior 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14153-coletiva-
censo-superior-2012&Itemid=30192>. Acesso em: 16 abr. 2016.

A Tabela 15 acima e os graficos seguintes indicam a predominancia do setor
privado na Educacdo Superior no Brasil. Sejam universidades, centros universitarios
ou faculdades isoladas, a proporcdo do setor privado € dominante. Diante da
problematica da sustentabilidade, que é por exceléncia uma questédo publica, o fato
do sistema formador de profissionais de nivel superior estar tomado pelo setor

privado ndo é um indicador promissor.
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Gréafico 2 — Universidades.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Primeiros Resultados Sensu da Educagdo Superior

2.012.

Disponivel

em:

<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso

em: 16 abr. 2016. Elaboragao propria.

Gréfico 3 — Centros Universitarios.
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Superior

2.012.

Disponivel

em:

<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboracéo prépria.
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Gréfico 4 — Faculdades.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboracao propria.

Grafico 5 - IF's e Cefets.
m Pdblica mPrivada
40 40

39
37
35
34 3 33 34
31
26
| o] o] o] o] o] o] o] o] o] o]

3 33
0
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

=]

Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educagdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.

Verifica-se que a oferta da Educagdo Superior em nosso pais esta
macicamente sob o dominio da Iniciativa Privada, quando se constata no ano de
2012 o total das Universidades existentes era de 193 sendo 108 publicas (56%) e 85
privadas (44%); dos 139 Centros Universitarios 10 eram publicos (7%) e 129
privados (93%); e das 2.044 Faculdades 146 eram publicas (7%) e 1.898 privadas
(93%).
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Considerando o regime de trabalho do profissional da educacao, percebe-se
nos gréficos seguintes que as melhores condi¢cdes de trabalho estdo no ambito
federal e estadual, onde predomina o contrato por tempo integral. Ao contrario, no
ambito do municipio as condicdes sao mais precarias de trabalho mediante
contratacdo como horista, indicando assim baixo grau de profissionalizagdo. Nas
instituicBes particulares apresentam condicbes precarias de trabalho docente com

grandes contingentes de professores horistas.

Tabela 16 - Numero de Func¢des Docentes em Exercicio na Educagéo Superior, por
Regime de Trabalho, segundo a Categoria Administrativa - Brasil 2001/2012

(continua)
Funcdes Docentes em Exercicio
Categoria Administrativa Total Regime de trabalho
Tempo Integral Tempo Parcial Horista
Federal 2001 45.058 43.494 8.271
Federal 2002 45.907 42.889 7.435 696
Federal 2003 47.709 43.270 7.388 1.448
Federal 2004 50.337 41.049 8.315 973
Federal 2005 52.943 44.351 8.373 219
Federal 2006 54.560 45.396 7.264 1.900
Federal 2007 59.156 49.516 8.257 1.383
Federal 2008 61.783 52.738 8.242 803
Federal 2009 72.228 63.215 7.985 1.028
Federal 2010 78.608 70.481 7.416 711
Federal 2011 84.408 77.003 6.861 544
Federal 2012 90.416 82.282 7.204 930
- [ 7]
Estadual 2001 31.816 24.255 10.363 -
Estadual 2002 32.481 26.060 7.760 1.534
Estadual 2003 33.580 26.577 8.020 1.501
Estadual 2004 35.866 26.108 7.030 2.728
Estadual 2005 37.677 26.697 8.211 2.769
Estadual 2006 38.454 27.770 7.820 2.864
Estadual 2007 41.709 29.459 9.067 3.183
Estadual 2008 42.042 30.709 8.277 3.056
Estadual 2009 43.145 32.445 7.938 2.762
Estadual 2010 45.069 33.062 7.873 4.134
Estadual 2011 47.376 34.100 8.462 4.814
Estadual 2012 48.172 34.788 9.202 4.182
- [ 7]
Municipal 2001 4.426 1.044 3.523 -
Municipal 2002 5.618 1.055 1.895 2.891
Municipal 2003 7.506 1.154 2.143 4.362
Municipal 2004 7.597 1.588 2.086 3.923
Municipal 2005 7.413 1.390 1.475 4.548
Municipal 2006 7.712 1.457 1.359 4.896
Municipal 2007 7.963 1.910 1.893 4.160
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Tabela 16 - Numero de Fun¢des Docentes em Exercicio na Educagéo Superior, por

Regime de Trabalho, segundo a Categoria Administrativa - Brasil 2001/2012

(continuacéo)

Categoria Administrativa

Fung6es Docentes em Exercicio

Regime de trabalho

Total - -
Tempo Integral Tempo Parcial Horista
Municipal 2008 8.069 1.733 1.565 4.771
Municipal 2009 7.604 1.409 1.562 4.633
Municipal 2010 7.112 1.414 1.635 4.063
Municipal 2011 7.800 2.122 2.095 3.583
Municipal 2012 11.750 3.373 3.095 5.282

Privada 2001 122.806 21.838 107.159 -

Privada 2002 143.838 24.460 41.919 83.881
Privada 2003 165.358 25.325 44.919 102.709
Privada 2004 185.258 26.812 44.162 114.284
Privada 2005 194.471 32.224 48.045 114.202
Privada 2006 201.280 33.127 46.688 121.465
Privada 2007 208.213 37.614 47.652 122.947
Privada 2008 209.599 39.508 49.204 120.887
Privada 2009 217.840 46.894 56.574 115.372
Privada 2010 214.546 51.413 60.164 102.969
Privada 2011 217.834 54.489 67.877 95.468
Privada 2012 212.394 51.372 72.512 88.510

Publica 2001 81.300 68.793 22.157 -

Publica 2002 84.006 70.004 17.090 5.121
Publica 2003 88.795 71.001 17.551 7.311
Publica 2004 93.800 68.745 17.431 7.624
Publica 2005 98.033 72.438 18.059 7.536
Publica 2006 100.726 74.623 16.443 9.660
Publica 2007 108.828 80.885 19.217 8.726
Publica 2008 111.894 85.180 18.084 8.630
Publica 2009 122.977 97.069 17.485 8.423
Publica 2010 130.789 104.957 16.924 8.908
Publica 2011 139.584 113.225 17.418 8.941
Publica 2012 150.338 120.443 19.501 10.394

Total 2001 204.106 90.631 129.316 -

Total 2002 227.844 94.464 59.009 89.002
Total 2003 254.153 96.326 62.470 110.020
Total 2004 279.058 95.557 61.593 121.908
Total 2005 292.504 104.662 66.104 121.738
Total 2006 302.006 107.750 63.131 131.125
Total 2007 317.041 118.499 66.869 131.673
Total 2008 321.493 124.688 67.288 129.517
Total 2009 340.817 143.963 73.059 123.795
Total 2010 345.335 156.370 77.088 111.877
Total 2011 357.418 167.714 85.295 104.409




142

Tabela 16 - Numero de Func¢des Docentes em Exercicio na Educagéo Superior, por
Regime de Trabalho, segundo a Categoria Administrativa - Brasil 2001/2012

(concluséo)

Funcdes Docentes em Exercicio

Categoria Administrativa

Total

Regime de trabalho

Tempo Integral

Tempo Parcial

Horista

Total 2012

362.732

171.815

92.013

98.904

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Censo da Educagdo Superior 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14153-coletiva-

censo-superior-2012&Itemid=30192>. Acesso em: 16 abr. 2016.

Grafico 6 - Categoria Administrativa — Federal — Regime de Trabalho.
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Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso

em: 16 abr. 2016. Elaboracéo prépria.
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Gréfico 7 - Categoria Administrativa — Estadual — Regime de Trabalho.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educagdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.
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Gréfico 8 - Categoria Administrativa — Municipal — Regime de Trabalho.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educagcdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboragao propria.

O que podemos constatar nas IES Publicas Federais e Estaduais é a
predominéncia expressiva de professores de dedicagdo exclusiva, também
conhecido como regime integral, presente em 91% das IES Federais, 72% das IES

Estaduais, 29% das IES Municipais, no ano de 2.012.

Regime de Trabalho - Categoria administrativa federal no ano de 2.012:

Total Percentual

Tempo Integral 82.282 91%
Tempo Parcial 7.204 8%
Horista 930 1%
90.416 100%
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Regime de Trabalho — Categoria administrativa estaduais no ano de 2.012:

Total Percentual

Tempo Integral 34.788 72%
Tempo Parcial 9.202 19%
Horista 4.182 9%
48.172 100%

Regime de Trabalho — Categoria administrativa municipais no ano de 2.012:

Total Percentual

Tempo Integral 3.373 29%
Tempo Parcial 3.095 26%
Horista 5.282 45%
11.750 100%

O fato mais marcante, contudo, € quando se compara o0 setor privado da
educacdo com o publico no que se refere a contratacdo. No ano de 2.012, no setor
privado da educacdo, 42% dos profissionais da educagdo sédo contratados como
horistas em contraponto no setor publico somente 7% sdo contratados com este
regime de trabalho. E o que indicam os graficos seguintes.

Regime de Trabalho — Categoria administrativa privada no ano de 2.012:

Total Percentual

Tempo Integral 51.372 24%
Tempo Parcial 72.512 34%
Horista 88.510 42%
212.394 100%

Regime de Trabalho — Categoria administrativa publica no ano de 2.012:

Total Percentual
Tempo Integral 120.443 75%
Tempo Parcial 29.501 18%
Horista 10.394 %

160.338 100%
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Gréfico 9 - Categoria Administrativa — Privada — Regime de Trabalho.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboragao propria.



Gréfico 10 - Categoria Administrativa — Publica — Regime de Trabalho.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012.
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso

em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.

em:

O que podemos constatar nos gréaficos é a predominancia expressiva do

exercicio de professores de dedicacdo exclusiva, também conhecido como regime

integral nas IES Federais e Estaduais, e 0 que vemos nas IES Municipais e Privadas

€ um aumento gradual de professores com jornada de trabalho em tempo integral,

porém ainda se verifica a predominéncia de professores com regime de trabalho

horista.

Os fatores que podem ser atribuidos a esta diferenciacdo sdo o

estabelecimento do Plano de Carreira Docente, mencionado como meta n.° 18 do

Plano Nacional de Educacdo (PNE) e ja implantados nas IES Publicas onde também

estdo contempladas acbes de praticas pedagdgicas e de formacdo continuada,

progressao salarial e estabilidade profissional.
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Tabela 17 - Numero de Fung¢des Docentes em Exercicio na Educagéo Superior por
Grau de Formacao, segundo o Grau Académico do Curso - Brasil 2009/2012

FuncBes Docentes em Exercicio

Grau Académico

Grau de Formacédo

Total

sSem ~ . | Graduacdo | Especializacéo | Mestrado | Doutorado
Graduagéo
Area Basica 2010 7.122 219 1.834 1.732 3.337
Area Bésica 2011 8.238 1 248 1.276 1.861 4.852
Area Basica 2012 6.672 144 1.161 1.388 3.979

Bacharelado e
Licenciatura 2009

31.955

2.235

2.951

Bacharelado 2009 | 469.667 172 34.806 111.110 172.384 | 151.195
Bacharelado 2010 | 528.063 130 26.895 111.615 192.800 | 196.623
Bacharelado 2011 | 574.024 26 21.427 111.959 209.340 | 231.272
Bacharelado 2012 | 561.342 68 16.218 103.989 210.414 | 230.653

8.746

18.006

Nao Informado
2009

3.981

225

2.119

Licenciatura 2009 | 124.865 77 9.150 28.082 46.537 41.019
Licenciatura 2010 | 160.334 156 9.257 29.202 56.224 65.495
Licenciatura 2011 | 172.451 14 7.802 26.500 59.924 78.211
Licenciatura 2012 | 165.124 51 6.484 26.933 57.707 73.949

1.386

250

Tecnoldgico 2009 | 68.232 44 8.798 26.336 24.703 8.351
Tecnoldgico 2010 | 73.582 231 3.624 29.354 30.436 9.937
Tecnoldgico 2011 | 86.469 4 2.966 32511 37.351 13.637
Tecnoldgico 2012 | 92.025 6 2.098 31.482 40.392 18.047

Total 2009 698.700 311 55.214 170.598 253.756 | 218.821
Total 2010 769.101 517 39.995 172.005 281.192 | 275.392
Total 2011 841.182 45 32.443 172.246 308.476 | 327.972
Total 2012 825.163 125 24.944 163.565 309.901 | 326.628

Fonte: BRASIL. Ministério da Educa¢é@o. Censo da Educagdo Superior 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14153-coletiva-
censo-superior-2012&Itemid=30192>. Acesso em: 16 abr. 2016.

Grafico 11 - Grau Académico — Area Béasica — Grau de Formagao.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educagcdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboracéo prépria.
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Gréfico 12 - Grau Académico — Bacharelado — Grau de Formacéao
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educagdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.

Gréfico 13 - Grau Académico — Licenciatura — Grau de Formacéao.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.
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Gréfico 14 - Grau Académico — Tecnolégico — Grau de Formacéo.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educagdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboragéo prépria.

Podemos avaliar neste grafico que visivelmente ha um aumento de doutores
no exercicio profissional da educacdo tecnoldgica, e este aumento se deve
primeiramente as Diretrizes para Novos Planos de Carreira e Remuneracdo do
Magistério dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 1997). No

Artigo 6.° vemos:

[...] Art. 6° Além do que dispde o artigo 67 da Lei n° 9.394/96, 0os novos
planos de carreira e remuneragdo do magistério deverao ser formulados
com observéancia do seguinte:

VI - constituirdo incentivos de progressdo por qualificacdo de trabalho
docente:

a) a dedicacao exclusiva ao cargo no sistema de ensino;

b) o desempenho no trabalho, mediante avaliacdo segundo parametros de
qualidade do exercicio profissional, a serem definidos em cada sistema,;

¢) a qualificacado em instituicdes credenciadas;

d) o tempo de servigco na funcdo docente;

e) avaliagBes periddicas de afericdo de conhecimentos na &rea curricular
em que o professor exerca docéncia e de conhecimentos pedagdégicos [...].

s

A qualificagdo em instituicdbes credenciadas é uma das condi¢cdes pré-
estabelecidas para a progressdo de carreira e consequentemente a progressao
salarial.

Com relacdo ao exercicio da docéncia junto aos cursos de Bacharelado e
Licenciatura ha um equilibrio entre Mestres e Doutores em funcdo da avaliacdo de
cursos de graduacao presencial e a distancia aplicada pelo MEC (BRASIL, 2015, p.

20) onde em seu instrumento regulador diz:



[...] Indicador 2.7: Titulag&o do corpo docente do curso.
Conceito: 1 — 5 — sendo que para obter o conceito 5, o percentual dos
docentes do curso com titulacdo obtida em programas de pds-graduacao
stricto sensu deve ser maior ou igual a 75% [...].
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Tabela 18 - Numero de Fun¢bes Docentes em Exercicio na Educagéo Superior por

Organizacdo Académica, segundo o Grau de Formacéo - Brasil — 2001/2012

(continua)
Fung6es Docentes em Exercicio
Grau de Formagéo Organizag@o Académica
Total Universidades Qent_rqs_ Faculdades IFs e Cefets
Universitarios
Doutorado 2001 44.022 37.280 2.089 4.435 218
Doutorado 2002 49.287 41.005 2.506 5.493 283
Doutorado 2003 54.487 44.382 2.962 6.668 475
Doutorado 2004 58.431 46.600 3.879 7.495 457
Doutorado 2005 63.294 50.522 3.933 8.421 418
Doutorado 2006 67.583 53.872 4.346 8.832 533
Doutorado 2007 72.931 58.486 4.260 9.428 757
Doutorado 2008 77.164 61.608 4.510 9.938 1.108
Doutorado 2009 89.850 71.570 5.261 11.727 1.292
Doutorado 2010 98.195 78.108 5.456 12.946 1.685
Doutorado 2011 107.013 84.075 6.159 14.631 2.148
Doutorado 2012 115.087 89.377 6.696 16.156 2.858

Mestrado 2001 65.265 41.594 6.930 16.177 564

Mestrado 2002 77.404 45.365 9.262 21.866 911

Mestrado 2003 89.288 48.112 10.972 28.793 1411
Mestrado 2004 98.664 51.004 13.107 33.039 1.514
Mestrado 2005 105.114 52.719 13.928 37.021 1.446
Mestrado 2006 108.965 52.836 14.843 39.564 1.722
Mestrado 2007 112.987 54.330 14.470 42.061 2.126
Mestrado 2008 114.537 54.051 14.911 42.707 2.868
Mestrado 2009 123.466 57.784 16.125 46.554 3.003
Mestrado 2010 130.291 60.789 16.209 49.368 3.925
Mestrado 2011 137.090 63.500 17.525 50.969 5.096
Mestrado 2012 141.218 64.201 19.117 51.680 6.220

Especializagdo 2001 64.509 35.109 6.702 22.193 505

Especializagdo 2002 68.923 33.643 8.363 25.833 1.084
Especializagdo 2003 74.714 32.159 8.838 32.132 1.585
Especializagdo 2004 83.496 33.724 11.353 36.936 1.483
Especializagdo 2005 86.893 33.904 10.618 41.038 1.333
Especializacédo 2006 90.739 32.847 11.671 44.884 1.337
Especializacéo 2007 94.722 33.545 11.236 48.378 1.563
Especializagdo 2008 96.004 32.560 11.839 49.222 2.383
Especializacédo 2009 99.406 34.011 12.022 51.646 1.727
Especializacédo 2010 99.318 31.945 11.696 53.794 1.883
Especializacédo 2011 99.231 32.831 11.514 52.626 2.260
Especializacédo 2012 95.589 31.055 11.411 50.295 2.828
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Tabela 18 - Numero de Fun¢des Docentes em Exercicio na Educagéo Superior por
Organizagéo Académica, segundo o Grau de Formacéao - Brasil — 2001/2012

(concluséo)

Fung6es Docentes em Exercicio
Grau de Formagéo Organizacéo Académica
Total Universidades Qent_rqs_ Faculdades IFs e Cefets
Universitarios
Graduagédo 2001 30.011 20.815 2.478 6.217 501
Graduagédo 2002 32.063 20.876 3.169 7.181 837
Graduagédo 2003 35.641 22.623 3.639 8.478 901
Graduagédo 2004 38.302 23.986 3.748 9.801 767
Graduagédo 2005 37.156 22.099 4.151 10.090 816
Graduagédo 2006 34.672 19.364 3.767 10.931 610
Graduagédo 2007 36.304 20.576 3.821 11.059 848
Graduacgéo 2008 33.702 19.147 3.317 9.994 1.244
Graduacgéo 2009 27.921 18.162 2.141 6.703 915
Graduagéo 2010 17.150 12.127 987 3.121 915
Graduagédo 2011 14.061 10.462 393 2.106 1.100
Graduagéo 2012 10.745 8.221 166 1.406 952
- r @ [ [ ]
Sem Graduacéo 2001 299 152 4 130 13
Sem Graduacéo 2002 167 64 91 12
Sem Graduacéo 2003 23 14 8 1
Sem Graduacéo 2004 165 60 93 12
Sem Graduacéo 2005 a7 33 5 9
Sem Graduacéo 2006 a7 27 19 1
Sem Graduacéo 2007 97 20 4 62 11
Sem Graduacéo 2008 86 22 14 50
Sem Graduagéo 2009 174 48 4 89 33
Sem Graduagéo 2010 381 153 111 117
Sem Graduagéo 2011 23 11 7 5
Sem Graduagéo 2012 93 63 5 25
- ]
Total 2001 204.106 134.950 18.203 49.152 1.801
Total 2002 227.844 140.953 23.300 60.464 3.127
Total 2003 254.153 147.290 26.411 76.079 4.373
Total 2004 279.058 155.374 32.087 87.364 4.233
Total 2005 292.504 159.277 32.630 96.575 4.022
Total 2006 302.006 158.946 34.627 104.230 4.203
Total 2007 317.041 166.957 33.791 110.988 5.305
Total 2008 321.493 167.388 34.577 111.875 7.653
Total 2009 340.817 181.575 35.553 116.719 6.970
Total 2010 345.335 183.122 34.348 119.340 8.525
Total 2011 357.418 190.879 35.591 120.339 10.609
Total 2012 362.732 192.917 37.390 119.542 12.883

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Censo da Educagao Superior 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14153-coletiva-
censo-superior-2012&Itemid=30192>. Acesso em: 16 abr. 2016.
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Gréfico 15 - Grau de Formacao — Doutorado — Organizagcdo Académica.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboracao propria.

Grafico 16 - Grau de Formacao — Mestrado — Organizacdo Académica.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.
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Gréfico 17 - Grau de Formacao — Especializacdo — Organizacao Académica.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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em:

<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboragao propria.

Gréfico 18 - Grau de Formacao — Graduacao — Organiza¢do Académica.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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2.012.

Disponivel

em:

<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaboracao prépria.
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Gréfico 19 - Grau de Formacédo — Sem Graduac¢éo — Organizacdo Académica.
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Fonte: Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Primeiros Resultados Sensu da Educacdo Superior 2.012. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/questionarios-e-manuais>. Acesso
em: 16 abr. 2016. Elaborag&o propria.

Assim como no grafico 2 onde h4 uma predominancia de professores com
dedicacdo exclusiva, ou seja, exercendo regime integral nas IES Federais e
Estaduais, ndo por coincidéncia estes mestres e doutores se concentram em sua
maioria nas Universidades (também de administracdo publica), pelos mesmos
motivos descritos anteriormente.

J& os especialistas encontram-se em maior numero exercendo a docéncia
nas Faculdades, e por fim os graduados ou mesmo sem graduagdo encontram-se
em franca queda em todas as organiza¢gOes académicas.

Como se pode perceber claramente pelos dados anteriores, as condigdes
docentes da educacdo superior estdo muito distantes do que seria desejavel e
necessario para fazer frente aos desafios de construcdo de uma sociedade onde a
sustentabilidade seja incorporada como valor de primeira categoria.

O que dizer, entdo, quanto a presenca da temética sustentabilidade nos
curriculos de formacao docente?

Tendo em vista que os pilares da sustentabilidade contem aspectos
Ambientais — Culturais — Econdmicos — Sociais, e, em sendo o titulo deste trabalho
“Educagao Superior e Sustentabilidade” enveredarei no esclarecimento da questao:
em que medida o tema sustentabilidade estd presente no conjunto das disciplinas

que integram a matriz curricular dos cursos da graduagdo? A questdo da
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7

sustentabilidade é componente importante da educacdo ambiental. Esta é assim
definida:
No Dispositivo Legal n.° 16 (BRASIL, 1999, 2002) temos:

“..Art. 9° - Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e
privadas, englobando:

| — educacéo basica:

a) Educacao infantil;

b) Ensino fundamental e,

c) Ensino médio;

Il — educacéo superior;

Il — educacgédo especial;

IV — educacéo profissional;

V — educacgédo de jovens e adultos.

Art. 10° - A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma préatica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal...

Art. 11° - A dimensédo ambiental deve constar dos curriculos de formagéo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacgéo
complementar em suas &areas de atuacdo, com o0 propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

As determinac¢fes legais, como se V€, sao incisivas quanto a dimensao da
educacdo ambiental, nela implicita a questdo da sustentabilidade. Assim, cumpre
avaliar em que grau esta questdo esta presente na matriz curricular dos cursos. Os
dados que servem para este fim foram obtidos junto trés universidades da regidao de
Sorocaba nas modalidades: Privada, Publica e Comunitéria. Por conveniéncia de
pesquisa estas instituicbes ndo sdo aqui identificadas. Mediante contato da
pesquisadora, foi possivel ter acesso aos projetos dos cursos destas instituicoes.

Tomando por base o conceito de sustentabilidade cunhado no ano de 1987,
pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, através da
publicacao do Relatério “Nosso Futuro Comum”, também conhecido como “Relatério
Brundland” onde constam as primeiras iniciativas mundiais com a intencionalidade

de mudar a forma de ocupacgéo do planeta Terra pelo ser humano.

Sustentabilidade e o Desenvolvimento Sustentavel:

O desenvolvimento que procura satisfazer as necessidades da geracado
atual, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de satisfazerem
as suas proprias necessidades, significa possibilitar que as pessoas, agora
e no futuro, atinjam um nivel satisfatério de desenvolvimento social e
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econdmico e de realizagdo humana e cultural, fazendo, ao mesmo tempo,
um uso razoavel dos recursos da Terra e preservando as espécies e 0s
habitats naturais.

Relatério Brundland — 20 de marco de 1.987.

Selecionei as palavras chave: sustentabilidade, desenvolvimento, ambiental,

cultural, econdmico, social, recursos naturais e meio ambiente, sendo estas o foco

de busca na leitura de cada uma das disciplinas dos Projetos Pedagdgicos
disponibilizados pelas IES Privada, Publica e Comunitaria da cidade de Sorocaba,
com o intuito de averiguar em que medida era abordado ou ndo o conceito de
sustentabilidade nos cursos de Graduacgdao Licenciatura.

Para se efetuar este tipo de andlise torna-se necessario estabelecer
categorias que permitam organizar as informac¢des e construir um quadro analitico

claro. Sao os seguintes os critérios aqui estabelecidos:

7. Principios Pedagdgicos;

8. Disciplinas;

e) Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade na educacao
ambiental, %.

f) Disciplinas que nédo integrem o0 conceito de sustentabilidade na
educacdo ambiental, %.

0) Disciplinas que estdo em consonancia com os objetivos do curso, %.

h) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o0 conceito de
sustentabilidade na educacéo ambiental, %.

9. Finalidades;

C) Ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacao ambiental;

d) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador
e multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacédo ambiental;

10. Objetivos Gerais;

11. Objetivos Especificos;

C) Contempla na formacdo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educacgéo ambiental.

d) Ndo contempla na formacdo do individuo educador o conceito de

sustentabilidade na educacéo ambiental.
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12.  Perfil do Profissional Egresso;

C) A formacdo do individuo educador profissional consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educacao
ambiental na formacao de jovens e adultos.

d) A formacao do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educacao
ambiental na formacao de jovens e adultos.

Vale lembrar, segundo Jacques Delors (2010) que:

Nunca € demasiado insistir na importancia da qualidade do ensino e,
portanto, dos professores. E no estadio inicial da educacéo basica que se
formam, no essencial, as atitudes da crian¢ga em relagdo ao estudo, assim
como a imagem que faz de si mesma. O professor, nesta etapa,
desempenha um papel decisivo. Quanto maiores forem as dificuldades que
o aluno tiver de ultrapassar — pobreza, meio social dificil, doencas fisicas
— mais se exige professor. Para ser eficaz tera de recorrer a competéncias
pedagdégicas muito diversas e a qualidades humanas como a autoridade,
empatia, paciéncia e humildade. Se o primeiro professor que a crianga ou 0
adulto encontra na vida tiver uma formacéo deficiente ou se revelar pouco
motivado, sdo as proprias fundacdes sobre as quais se irdo construir as
futuras aprendizagens que ficardo pouco sélidas.

Para uma leitura sistémica das informacfes obtidas da andlise dos Projetos
Pedagodgicos dos cursos de Graduacdo - Licenciatura, passarei a seguir a
apresentar e discutir os cenarios apresentados pelas instituicbes selecionadas para

este estudo, conforme descritos abaixo:

Quadro 13 - IES Privada

Licenciaturas Area | Licenciaturas Area
|

Ciéncias Exatas e

Licenciaturas Area
1l " Ano
Comunicagao e ) PP.
Humanidades

N.° | Oferta de Titulos de Graduagéo - 2.015

da Terra Artes

01 Educagdo fisica (Licenciatura)

02 Geografia (Licenciatura)

03 Histdria (Licenciatura)

04 Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa

05 Matematica (Licenciatura)

06 Pedagogia (Licenciatura)
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Quadro 14 - IES Publica

Licenciaturas Area | | Licenciaturas Area Il Licenciaturas Area
N.© Oferta de Titulos de Graduagdo - 2.015 Ciéncias Exatas e Comunicagao e 1] ,:1:0
da Terra Artes Humanidades
01 Ciéncias Bioldgicas - licenciatura (Sorocaba) 2.008
02 Fisica - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.010
03 Geografia - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.008
04 Matematica - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.010
05 Pedagogia - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) 2.010
06 Quimica - licenciatura ou bacharelado (Sorocaba) E’%

Quadro 15 - IES Comunitaria

Licenciaturas Area | ] ] i ) i .
N.° Oferta de Titulos de Graduagéo - 2.015 Ciéncias Exatas e da LlcenC|-aturas Areall Llcenmatur-as Area Il Ano
Terra Comunicacéo e Artes Humanidades PP.
01 Artes visuais - licenciatura
02 Danga - licenciatura
03 Educagcao fisica - licenciatura
04 Filosofia - licenciatura
05 Fisica - licenciatura
06 Geografia - licenciatura
07 Histéria - licenciatura
08 Letras - portugués e inglés - licenciatura
09 Mdsica - licenciatura
10 Pedagogia - licenciatura
11 Quimica - licenciatura
12 Teatro Arte e Educacéo - licenciatura

01 (uma) IES Privada - Anhanguera Educacional Ltda., com 06 (seis) Projetos
Pedagogicos disponibilizados para anélise;

01 (uma) IES Publica - UFSCAR - Universidade Federal de Sdo Carlos -
Fundacédo Universidade Federal de Sdo Carlos, com 06 (seis) Projetos Pedagdgicos
disponibilizados para andlise;

01 (uma) IES Comunitaria - UNISO — Universidade de Sorocaba - Fundacao
Dom Aguirre, com 12 (doze) Projetos Pedagdgicos disponibilizados para anélise.

Perfazendo um total de 24 (vinte e quatro) Projetos Pedagogicos dos cursos
de Graduacao - Licenciatura analisados, dentro das areas do conhecimento:

e Areal - Ciéncias Exatas e da Terra;
e Area Il - Comunicacio e Artes;

e Area lll - Humanidades.
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Gréfico 20 — Ciéncias Exatas e da Terra. N.° Total de Disciplinas do Curso.

Ciéncias Exatas e da Terra
N.2 Total de Disciplinas do Curso
M Privada Plblica m Comunitaria
Total Total Total
57 60 60
45 47 20 >
38 40__38 40 34
Ciéncias  Educacdo Fisica Geografia Matematica Quimica
Biologicas Fisica

Projetos Pedagodgicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 21 - Comunicagéo e Artes. N.° Total de Disciplinas do Curso.

Comunicacao e Artes
N.2 Total de Disciplinas do Curso

M Privada Publica m Comunitdria

Total Total Total
40
39
37 37
Artes Artes Danga Educacdo Musica Teatro
Cénicas Visuais Artistica

Projetos Pedagdgicos das InstituicGes de Educagdo Superior analisados.

Fonte: Elaborag&o propria.
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Gréfico 22 - Humanidades. N.° Total de Disciplinas do Curso.

Humanidades
N.2 Total de Disciplinas do Curso
M Privada Plblica m Comunitaria
Total Total Total
49
: 36 i : i :
Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagdgicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.

Como vimos anteriormente por determinacdo do Ministério da Educacao
(MEC) o conceito de sustentabilidade, e seus desdobramentos é (deveria ser)
transversalmente inserido nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Graduacdo —
Licenciatura, mas o que se constatou € que esta insercéo é feita majoritariamente
em uma disciplina denominada Educacdo Ambiental. Por esta razdo tal
denominacgdo também foi considerada na busca e na analise de abordagem ou n&o
do conceito de sustentabilidade nas disciplinas dos Projetos Pedagdgicos dos
cursos de Graduacdao Licenciaturas pesquisados.

Quanto ao numero e proporcdo das disciplinas que integrem o conceito de
sustentabilidade na educacdo ambiental, a analise dos Projetos Pedagdgicos dos

cursos de Licenciatura levou a configurar os seguintes quadros.
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Gréfico 23 - Ciéncias Exatas e da Terra. N.° de Disciplinas que Contemplam o
Conceito de Sustentabilidade.

Ciéncias Exatas e da Terra
N.2 de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica mComunitaria

8
3 1 3 29 °° 1 0 4 3
- -_. -
Ciéncias  Educacgdo Fisica Geografia Matematica Quimica
Biologicas Fisica

Projetos Pedagdgicos das Instituic6es de Educagéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 24 - Comunicacédo e Artes. N.° de Disciplinas que Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade.

Comunicagao e Artes
N.2 de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica m Comunitaria
1 1
Artes Artes Danca Educacdo Musica Teatro
Cénicas Visuais Artistica

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacé@o Superior analisados.

Fonte: Elaboracao propria.



Gréfico 25 - Humanidades. N.° de Disciplinas que Contemplam o Conceito de

Sustentabilidade.

Humanidades

de Sustentabilidade

M Privada Publica ® Comunitaria

N.2 de Disciplinas que Contemplam o Conceito

Historia Letras

Pedagogia

Projetos Pedagégicos das Instituicbes de Educagdo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Como se V&, entre as ciéncias exatas e da terra, a propor¢cao de disciplinas

gue contemplam a tematica da sustentabilidade é pequena: na Fisica e na

Matematica é quase ausente e nas ciéncias biolégicas ndo chega a 10%. As

pequenas variacdes entre os diferentes tipos de instituicdes (Privada, Publica e

Comunitaria) ndo chegam a alterar o quadro geral. Quanto ao Curso de Geografia, o

quadro é diferente, indicando que neste tipo de curso, a tematica da sustentabilidade

esta mais presente.
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Gréfico 26 - Ciéncias Exatas e da Terra. (%) de Disciplinas que Contemplem o
Conceito de Sustentabilidade

Ciéncias Exatas e da Terra
% de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica ™ Comunitaria

21%
12,50%
0, q 7 0, 9%
5.26% 6,40% . 7,27%
2,22% 3,33% 2,50%
Ciéncias  Educacdo Fisica Geografia Matematica Quimica
Biologicas Fisica

Projetos Pedagodgicos das Instituicdes de Educacé@o Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

Grafico 27 - Comunicacéao e Artes. (%) de Disciplinas que Contemplem o Conceito
de Sustentabilidade.

Comunicagao e Artes
% de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica ™ Comunitaria

2,70%
2,60%
Artes Artes Danga Educacdo Musica Teatro
Cénicas Visuais Artistica

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracao propria.
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Gréfico 28 - Humanidades. (%) de Disciplinas que Contemplem o Conceito de
Sustentabilidade.

Humanidades
% de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica ™ Comunitdria

4,08%

2,50% 2,32% 2,7% 2°0%
Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagégicos das Instituicbes de Educacao Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.

Nas éareas de comunicacdo e artes a questdo da sustentabilidade esta
praticamente fora de preocupacao das disciplinas, surgindo timidamente nas Artes
Visuais e Danca.

Também na area de Humanidades, a preocupacdo com o meio ambiente e
sua sustentabilidade parece nao ter énfase, ou o devido destaque.

No conjunto dos cursos das diferentes areas de conhecimento é possivel se
chegar a sintese que se segue. Para a avaliacdo das disciplinas que integram o
conceito de sustentabilidade na educagéo ambiental, verifica-se uma predominéncia
significativa nos cursos das éareas de Ciéncias Exatas e da Terra, tendo em
destaque o curso de Licenciatura em Geografia, que é ofertado nas trés IES
avaliadas, e nos trés diferentes Projetos Pedagdgicos se propdem a capacitar o
aluno egresso como um multiplicador deste saber, seguido pelo curso de
Licenciatura em Quimica.

Porém, mesmo sendo o curso de Licenciatura em Geografia 0 que mais
integra o conceito de sustentabilidade em seu Projeto Pedagdgico, na média das
trés IES, verificamos que somente 14,5% das disciplinas se propdem a isto, seguido
pela média de 8% das disciplinas do curso de Licenciatura em Quimica,

considerando que somente duas das trés IES pesquisadas ofertam tal titulo.
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J& nas &reas de Comunicacdo e Artes e Humanidades séo irrelevantes os
nameros e os percentuais de disciplinas que integram o conceito de sustentabilidade
na educacdo ambiental.

Os dados a seguir fornecem um quadro reverso: Disciplinas que nao integram

0 conceito de sustentabilidade na educacdo ambiental.

Grafico 29 - Ciéncias Exatas e da Terra. (N.°) de Disciplinas que Nao Contemplam o

Conceito de Sustentabilidade.

Ciéncias Exatas e da Terra
N.2 de Disciplinas que Nao Contemplam o
Conceito de Sustentabilidade

M Privada Publica ™ Comunitaria

58 60
54 51

44 44 45
38 35 39

30 31

Ciéncias  Educagdo Fisica Geografia Matemdtica Quimica
Biologicas Fisica

Projetos Pedagodgicos das Instituicdes de Educacé@o Superior analisados.

Fonte: Elaboracao propria.

Grafico 30 - Comunicacéao e Artes. (N.°) de Disciplinas que Nao Contemplam o

Conceito de Sustentabilidade.

Comunicagao e Artes
N.2 de Disciplinas que Nao Contemplam o
Conceito de Sustentabilidade

M Privada Publica ™ Comunitaria

36 38
Artes Artes Dancga Educagdo Musica Teatro
Cénicas Visuais Artistica

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracao propria.
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Gréfico 31 - Humanidades. (N.°) de Disciplinas que Ndo Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade.

Humanidades
N.2 de Disciplinas que Nao Contemplam o
Conceito de Sustentabilidade

® Privada mPublica mComunitaria

47
43
39 26 42 38 I 39

Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacédo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.

Gréfico 32 - Ciéncias Exatas e da Terra. (N.°) de Disciplinas que Ndo Contemplam o

Conceito de Sustentabilidade.

Ciencias Exatas e da Terra
% de Disciplinas que Nao Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade

M Privada ® Pablica ® Comunitaria

90%
97,77%4q5 619 96,66% O " 0 ,50%00% 91,10%

94,73% 87,50% 78,94% 92,72%

Ciéncias Educacdo Fisica Geografia  Matematica Quimica
Bioldgicas Fisica

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacédo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Gréfico 33 - Comunicagéo e Artes. (N.°) de Disciplinas que Nao Contemplam o

Conceito de Sustentabilidade.

Comunicagao e Artes
% de Disciplinas que Nao Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade

M Privada Pablica m Comunitaria

100% 100%
97,30% 97,40%
Artes Cénicas Artes Visuais Danga Educagdo Musica Teatro

Artistica

Projetos Pedagdgicos das InstituicGes de Educagdo Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 34 - Humanidades. (N.°) de Disciplinas que Ndo Contemplam o Conceito de

Sustentabilidade.

Humanidades
% de Disciplinas que Nao Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade

M Privada Publica m Comunitaria

100,00% 100,00%
97,50% 97,67% 97,73% 97,50%
J I I ] l
Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagodgicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

O intuito de ilustrar o contraponto das disciplinas inseridas nos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Graduacgdo — Licenciaturas que contemplam o conceito
de sustentabilidade em suas matrizes € ndo sO causar 0 impacto numérico mas
também o visual, onde fica evidente que este aprendizado efetivamente ndo faz
parte da Educacéo Superior na modalidade de Graduacédo — Licenciaturas.

Quanto a carga horaria das disciplinas que integram o0 conceito de

sustentabilidade na educacdo ambiental, temos o seguinte quadro
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Gréfico 35 - Ciéncias Exatas e da Terra. Carga Horéria Total do Curso.

Ciéncias Exatas e da Terra
Carga Horaria Total do Curso

B Privada ®Publica ™ Comunitaria
Total Total Total

3210 3180 3220 3200

3150 3140

Ciéncias  Educacdo Fisica Geografia Matematica Quimica
Biologicas Fisica

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.

Gréfico 36 - Comunicacgédo e Artes. Carga Horéria Total do Curso.

Comunicagao e Artes
Carga Horaria Total do Curso

M Privada ®Publica m Comunitaria
Total Total Total

3000 3000 3000 3000

Artes Artes Danga Educacdo Musica Teatro
Cénicas Visuais Artistica

Projetos Pedagégicos das Instituicbes de Educagdo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Gréfico 37 - Humanidades. Carga Horaria Total do Curso.

Humanidades
Carga Horaria Total do Curso

M Privada ®Publica m Comunitaria
Total Total Total

3610
3207 3310 3200

3180 3000 I 3000

Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagodgicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 38 - Ciéncias Exatas e da Terra. (C/H) de Disciplinas que Contemplam o
Conceito de Sustentabilidade.

Ciéncias Exatas e da Terra
C/H de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada ™ Publica ™ Comunitaria

480
380
70 24
180 120 90 0160
o o im
| — | -
Ciéncias Educacdo Fisica Geografia Matemdatica Quimica

Bioldgicas Fisica

Projetos Pedagdgicos das InstituicGes de Educagéo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Gréfico 39 - Comunicacéo e Artes. (C/H) de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade.

Comunicagao e Artes
C/H de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica m Comunitdria

40 40 0 0

Artes  Artes Visuais Danga Educacdo Mdsica Teatro
Cénicas Artistica

Projetos Pedagégicos das Instituicbes de Educagdo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.

Gréfico 40 - Humanidades. (C/H) de Disciplinas que Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade.

Humanidades
C/H de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade

M Privada Publica m Comunitaria

120 g
—

40 0 40 0 40

Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagogicos das Instituicdes de Educacédo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Gréfico 41 - Ciéncias Exatas e da Terra. (%) de (C/H) de Disciplinas que

Contemplam o Conceito de Sustentabilidade.

Ciéncias Exatas e da Terra
% de C/H de Disciplinas que Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade
m Privada Publica = Comunitdria
16,00%
11,959/3[.'10
’ 11
5,71% . 750 30,
Lo V0% 280% 1,28%00% |
’ ’ A 0
| | ’ l
Ciéncias Educagdo Fisica Geografia Matematica Quimica
Bioldgicas Fisica

Projetos Pedagdgicos das Instituic6es de Educagéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 42 - Comunicacédo e Artes. (%) de (C/H) de Disciplinas que Contemplam o

Conceito de Sustentabilidade.

Comunicacdo e Artes

Sustentabilidade

M Privada Pablica ®™ Comunitdria
1,33% 1,33%

0,00%

% de C/H de Disciplinas que Contemplam o Conceito de

0,00%

Artes Cénicas Artes Visuais Danca Educagdo Musica

Artistica

Teatro

Projetos Pedagodgicos das Instituicdes de Educacéo Superior analisados.

Fonte: Elaboracao propria.
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Gréfico 43 - Humanidades. (%) de (C/H) de Disciplinas que Contemplam o Conceito
de Sustentabilidade.

Humanidades
% de C/H de Disciplinas que Contemplam o Conceito de
Sustentabilidade

B Privada Publica ™ Comunitaria

3,63%

2,50%

1,26%
oD 1,11% 1,25%

" > E - B

Historia Letras Pedagogia

Projetos Pedagdgicos das Instituicdes de Educacédo Superior analisados.

Fonte: Elaboragéo propria.

Para a avaliacdo da carga horéria das disciplinas que integrem o conceito de
sustentabilidade na educac&o ambiental, verifica-se uma predominancia significativa
nos cursos das areas de Ciéncias Exatas e da Terra, tendo em destaque o curso de
Licenciatura em Geografia, que é ofertado nas trés IES avaliadas, e nos trés
diferentes Projetos Pedagdgicos se propdem a capacitar o aluno egresso como um
multiplicador deste saber, seguido pelo curso de Licenciatura em Quimica.

Porém, mesmo sendo o curso de Licenciatura em Geografia o que mais
integra o conceito de sustentabilidade na carga horéaria de seu Projeto Pedagdgico,
na média das trés IES, verificamos que somente 12,42% da carga horaria se
propdem a isto, seguido pela média de 6,41% da carga horaria do curso de
Licenciatura em Quimica, considerando que somente duas das trés IES pesquisadas
ofertam tal titulo.

Ja nas areas de Comunicacao e Artes e Humanidades € irrelevante a carga
horéria das disciplinas que integram o conceito de sustentabilidade na educacao
ambiental.

Neste terceiro capitulo conclui-se que a oferta da Educacdo Superior em
nosso pais esta macicamente sob o dominio da Iniciativa Privada, quando
verificamos que 44% das Universidades, 93% dos Centros Universitarios, 93% das
Faculdades séo classificadas nesta categoria administrativa.

O reflexo desta predominancia se da em primeira instancia na propria

atividade docente, quando se verifica que o regime de trabalho dos professores,
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considerado ideal € o de dedicacdo exclusiva e em tempo integral, e este esta
presente em 91% das IES Federais, 72,2% das IES Estaduais, 28,7% das IES
Municipais e 24,2% nas IES Privadas sendo que a média das IES Publicas é de
80,1% neste regime de trabalho mensurados no ano de 2012.

Desta constatacdo verifica-se que as condicdes de trabalho s&o mais
precarias nas IES Privadas do que nas IES Publicas, sinalizando baixo grau de
profissionalizacdo das primeiras, tendo em vista que seu corpo docente cumpre
jornadas parciais ou ainda trabalha sob o regime de contratacdo por hora aula.

Esta realidade posta demonstra que ha uma distancia abissal entre a oferta
de Educacg&o Superior em niveis de exceléncia de qualidade com o que temos hoje
em nosso pais, e, muito aquém do que temos por ideal quando se sabe que a
formacdo de uma nacdo esta diretamente relacionada a qualidade de educacédo
ofertada para sua populacao.

Quando a incorporacdo do conceito de sustentabilidade e a educacdo da
atual geracao e das geracdes futuras, constata-se igualmente a grande distancia do
gue seria necessario para a consolidacdo deste conceito e a transcendéncia do
saber sustentavel para o praticar sustentavel nos aspectos ambientais, culturais,
econdmicos e sociais, frente o que se verifica apos criteriosa andalise dos resultados
da pesquisa dos Projetos Pedagodgicos das IES Privada, Publica e Comunitéria da

cidade de Sorocaba.
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6 CONCLUSAO

A natureza humana € gregaria. Estando em grupo, o individuo perde, mesmo
gque momentaneamente, algumas de suas caracteristicas individuais. Em
contrapartida assume também momentaneamente caracteristicas do grupo
(coletivas). A partir da juncdo de coletivos forma-se uma sociedade com suas
estruturas culturais, econdémicas, politicas e sociais que em regimes democraticos se
move (mobiliza) em direcéo a objetivos comuns.

Em principio, na busca do bem comum e do desenvolvimento sustentavel as
sociedades modernas tém na educacdo uma ferramenta (meio) para desenvolver os
individuos até a conquista de seu maior potencial humano, capacitando-os para agir
com plena consciéncia e razdo, uns em relacdo aos outros, motivados pelo senso
comum de preservacdo da espécie, empatia e fraternidade, propiciando assim a
satisfacdo de suas necessidades e direitos. Direitos civis e politicos: igualdade,
liberdade, propriedade...Direitos culturais, econdmicos e sociais: educacao,
moradia, trabalho, saude e seguranca...

Assegurando a satisfacdo de todas as necessidades humanas individuais, na
transposicdo de que o individual, em grupo torna-se um coletivo, que em escala
global torna-se a populacédo de nosso Planeta Terra, veremos que cabe a educacéo
um papel primordial do desenvolvimento sustentavel que por definicdo é:
“‘desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geracdo atual, sem
comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geragdes.”

E o desenvolvimento que ndo esgota 0s recursos para o futuro e tem como
premissa harmonizar o desenvolvimento econdmico e a preservacdo do meio
ambiente.

Certo que cada nacdo democratica detentora de sua soberania, possui
autonomia para creditar importancia e relevancia estratégica a cada um dos setores
(Ambiental | Cultural | Econdmico | Social) ndo por coincidéncia mas por
representatividade e importancia estes sdo o0s principais pilares para o
desenvolvimento sustentavel;, que a educagdo e o “individuo formado” estéo
contidos e a um sO tempo contém em si estes mesmos pilares.

O que este presente trabalho evidenciou é que esta relevancia ainda néo fez
eco no que diz respeito a Educacdo Superior nas IES analisadas (privadas, publicas

ou comunitarias), tendo em vista que o conceito de sustentabilidade ndo se faz
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protagonista em nenhuma das disciplinas dos 24 (vinte e quatro) Projetos
Pedagdgicos analisados dos cursos de Graduagéo — Licenciatura.

A constatacdo de que o conceito de sustentabilidade ndo € devidamente
evidenciado na formacédo de novos professores causa extrema preocupacdo com a
gualidade de formacao do aluno/cidadao que entregamos para nossa sociedade.

Cénscios de que a vida em nosso planeta é integralmente dependente do
desenvolvimento sustentavel, a insipiéncia constatada no ensino do conceito de
sustentabilidade na Educacdo Superior, negligencia o cumprimento da Politica de
Educagdo Ambiental, dos Requisitos Legais e Normativos que regulamentam a
Educacao Superior no Brasil e do Plano Nacional de Educacgéo (PNE); negligencia
as indicacbes dos Objetivos para o Desenvolvimento do Milénio (ODM) e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel; negligencia o direito a vida da forma que conhecemos
hoje as geracdes futuras.

A Educacao Superior com a atual estruturacdo curricular, sem consolidar em
seus Projetos Pedagdgicos o conceito de sustentabilidade de maneira efetiva se

furta do papel de formacéo integral e cidada a qual em principio deveria se prestar.

Figura 11 — Desenvolvimento Sustentavel.

.Desenvolvimento

Sustentavel
‘Educa;ﬁo

Homem

Fonte: Autoria propria.

Postos em evidéncia neste presente trabalho, alguns dos principais eventos
nacionais e internacionais, que relinem a grande maioria das liderangas mundiais, e

tém como mote principal a disseminacdo do conceito de sustentabilidade e cumprem
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a funcéo de inventariar o quao nossa sociedade esta perto ou distante de incuti-lo
em nossas mentes para nos transformar em seres humanos sustentaveis, levando-
nos a transposicdo do ideal para o pratico, em primeiro plano cumprem o papel
midiatico de lancar luz a uma tematica espinhosa, que nos faz (ou deveria fazer)
com que mobilizassemos esfor¢cos para cumprir metas estabelecidas nos mesmos
eventos.

Como se verificou ao longo dos anos, a ideia de sustentabilidade se descola
da pratica do saber “sustentavel”, por esbarrar em interesses de natureza econémica
em sua grande maioria. Mas testemunho em minha jornada pessoal e profissional,
enquanto funcionéria do Senac S&o Paulo, uma iminente e embrionaria mudanca de
direcéo, ou seja a inclusdo do conceito de sustentabilidade na proposta educacional
desta instituicdo educacional, na implantacdo do Projeto Jardim Pedagogico para
Alfabetizacdo Ecoldgica na unidade Senac Sorocaba, envolvendo todos os alunos
no cultivo de hortas, abordando o aprendizado do ciclo de vida sustentavel, e oferta
de cursos livres, cursos técnicos, cursos de graduacdo bacharelado, cursos de
graduacéo licenciatura, cursos de pos-graduacao lato e strictu sensu.

Isto fica evidenciado na Misséo, Visdo e Valores Senac Sao Paulo
(RELATORIO..., 2016) apresentadas abaixo:

Missdo do Senac Sdo Paulo é proporcionar o desenvolvimento de
pessoas, por meio de acdes educacionais que estimulem o exercicio da
cidadania e a atuacdo profissional transformadora e empreendedora, de
forma a contribuir para o bem-estar da sociedade.

Visdo de Futuro do Senac Sao Paulo, até 2.015, o Senac Sdo Paulo
fortalecerdA o seu reconhecimento como instituicdo de exceléncia na
prestacdo de servigcos educacionais inovadores, voltados a incluséo social e
a formacéo diversificada de profissionais cidadaos.

Valores Institucionais do Senac S&o Paulo dirigem nossos esforgos
promovendo nossa identidade comum e sao:

e Atitude Empreendedora;

Busca da Exceléncia;

Compromisso Social;

Desenvolvimento Sustentavel,

Educacéo para a Autonomia;

Os cursos indicados a seguir denotam esta mesma preocupagao:

e Educacdo ambiental para a sustentabilidade — Pos-graduacéo Lato Sensu
EAD;
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e Responsabilidade Social Empresarial e Sustentabilidade — Pos-graduacgéo

Lato Sensu:;

Ainda no de Sorocaba (PREFEITURA MUNICIPAL DE SOROCABA, 2016), temos
inciativas de fomento a sustentabilidade na educacéo através da implantacao de

projetos:

Secretaria da Educagdo — Programa a Escola da Escola — Centro de
Formacao dos Profissionais da Educacdo. Programa Escola Saudavel que
promove e previne: saude bucal; saide ocular; alimentacéo saudavel e
cultura da paz. Programa Professor Aprendiz que foca na orientacéo e
desenvolvimento de iniciativas que aumentem a qualidade do Ensino e com
ela a formacgé&o de sujeitos responsaveis, comprometidos com o seu
autodesenvolvimento e com o progresso da sociedade.

Secretaria do Meio Ambiente — Programa Municipal de Educag&o Ambiental
de Sorocaba destinado a assegurar a interagdo e a integracéo equilibradas
das multiplas dimens@es da sustentabilidade ambiental — ecolégica — social
— ética — cultural — econdmica — espacial e politica ao desenvolvimento do
municipio, buscando o envolvimento e a participacao social na protecao,
recuperacdo e melhoria das condicfes ambientais e de qualidade de vida.

Tais iniciativas servem de alento quando vemos uma IES de dimensao
nacional como € o SENAC, em sua subsidiaria no Estado de S&o Paulo, lancar-se
na frente educacional de formacdo sustentavel, assim como a Prefeitura de
Sorocaba, através de projetos de suas secretarias de educacédo e de meio ambiente
empenhando-se na formacdo de educadores sustentaveis. Vemos que este
movimento segue, de forma pontual, mas ja se faz presente; o que é um alento

frente aos desafios que a questdo da sustentabilidade impde a sociedade brasileira.
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APENDICE A - Fichas dos critérios analisados nos projetos pedagdgicos dos cursos

de graduacgdao — licenciatura da amostragem das IES da cidade de Sorocaba

IES: Anhanguera

CURSO: Letras
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.610

N.° DE DISCIPLINAS DO 43

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAGAO DO 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Com embasamento tedrico nas ideias de Vygotsk e Ausubel, onde para o primeiro se concentra na aprendizagem do aluno todos os esforgos
educacionais na aprendizagem mediada (pelo professor, pelo aluno consigo préprio e pelos proprios alunos entre si) promovendo uma agéo e
uma interagdo, ja para o segundo é na aprendizagem significativa (com significado e sentido) para o aluno reafirmando seus conhecimentos
préprios e consolidados os recém adquiridos. Assim, é possivel afirmar que dédo sustentacdo a metodologia os seguintes principios pedagdgicos:
a corresponsabilidade do aluno no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem; a oportunidade de circular por diferentes ambientes de
aprendizagem; a inclusdo dos nativos digitais; o atendimento aos diferentes estilos de aprendizagem; e a aula como estimulo aos estudos

independentes.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que

b) Disciplinas que n&o integrem

c) Disciplinas que

d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de

integrem o 0 conceito de sustentabilidade estdo em sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

conceito de na educacdo ambiental, %. consonancia com

sustentabilidade os objetivos do

na educacao curso, %.

ambiental, %.

no= ‘ % = no= ‘ %=97,7 Nome: Responsabilidade Social e Meio C/H: % =

1 2,3 42 Ambiente 40 1,10

Nome: C/H: % =
‘ ne= % = ‘ Nome: C/H: % =
43 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo do
individuo enquanto cidadao
educador e multiplicador do
conceito de sustentabilidade
na educacao ambiental;

b) Nao ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e multiplicador
do conceito de sustentabilidade na educagéo ambiental;

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

O curso de Letras tem como objetivo formar os professores de educacéo bésica e instrumentalizando-o para tornar-se um futuro profissional
capacitado para pensarm, criar e buscar novas explicagdes e alternativas, com o dominio das linguas portuguesa e inglesa, e as suas
respectivas literaturas, tornando-os conscientes das variedades linguisticas, culturais e literarias.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formagé&o do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

‘ X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagdo ambiental na
formacao de jovens e adultos.

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

*)
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IES: Anhanguera

CURSO: Matemética
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.220

N.° DE DISCIPLINAS DO 40

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;/:\O DO 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

independentes.

Com embasamento tedrico nas ideias de Vygotsk e Ausubel, onde para o primeiro se concentra na aprendizagem do aluno todos os esforgos
educacionais na aprendizagem mediada (pelo professor, pelo aluno consigo préprio e pelos préprios alunos entre si) promovendo uma agéo e
uma interacédo, ja para o segundo é na aprendizagem significativa (com significado e sentido) para o aluno reafirmando seus conhecimentos
proprios e consolidados os recém adquiridos. Assim, é possivel afirmar que ddo sustentacdo a metodologia os seguintes principios pedagdgicos:
a corresponsabilidade do aluno no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem; a oportunidade de circular por diferentes ambientes de
aprendizagem; a inclusdo dos nativos digitais; o atendimento aos diferentes estilos de aprendizagem; e a aula como estimulo aos estudos

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que
integrem o
conceito de
sustentabilidade
na educagao
ambiental, %.

b) Disciplinas que n&o integrem o
conceito de sustentabilidade na
educacdo ambiental, %.

d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de
sustentabilidade na educagéo ambiental, %.

c) Disciplinas
que estdo em
consonancia
com os objetivos
do curso, %.

% =
2,5

% =97,5

ne=
39

Nome: Responsabilidade Social e Meio C/H: % =

Ambiente 40 1,24

Nome: C/H: % =
n.e= % = Nome: C/H: % =
40 100

3 - FINALIDADES:

cidadao educador e

ambiental;

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto

multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

‘ *)

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar professores aptos ao exercicio da profissdo em escolas e instituicdes destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, tomando como base as indicagdes constantes no Projeto Institucional, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educagéo Basica, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, na legislacdo em vigor, nos padrdes de
qualidade especificos da area e nas exigéncias sociais e locais.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formacgé&o do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na

educacdo ambiental.

b) Nao contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade
na educagao ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagao
ambiental na formagéao de
jovens e adultos.

[

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagao ambiental
na formag&o de jovens e adultos.

)
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IES: Anhanguera

CURSO: Pedagogia
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.207

N.° DE DISCIPLINAS DO 44

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAGAO DO 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Com embasamento tedrico nas ideias de Vygotsk e Ausubel, onde para o primeiro se concentra na aprendizagem do aluno todos os esfor¢cos
educacionais na aprendizagem mediada (pelo professor, pelo aluno consigo préprio e pelos proprios alunos entre si) promovendo uma agéo e
uma interacgéo, ja para o segundo é na aprendizagem significativa (com significado e sentido) para o aluno reafirmando seus conhecimentos
proprios e consolidados os recém adquiridos. Assim, é possivel afirmar que déo sustentagdo a metodologia 0s seguintes principios pedagdgicos:
a corresponsabilidade do aluno no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem; a oportunidade de circular por diferentes ambientes de
aprendizagem; a inclusdo dos nativos digitais; o atendimento aos diferentes estilos de aprendizagem; e a aula como estimulo aos estudos
independentes.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que
integrem o
conceito de

b) Disciplinas que n&o integrem o
conceito de sustentabilidade na
educacgéo ambiental, %.

c) Disciplinas
que estdo em
consonancia com

d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de
sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

sustentabilidade os objetivos do

na educagao curso, %.
ambiental, %.
n.e= % = ne= % = 97,7 Nome: Responsabilidade Social e Meio C/H: % =
1 2,3 43 Ambiente 40 1,24
Nome: C/H: % =
ne= % = Nome: C/H: % =
44 100

3 - FINALIDADES:

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educagdo ambiental;

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidad&o educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar cidadé@os na concepcéo integral do termo, para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, modalidade normal, e, em cursos de Educacéo Profissional, na area de servicos e apoio escolar, assim como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacéo e reflexdo critica.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade
na educagdo ambiental.

a) Contempla na formacgéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

‘ X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagao ambiental
na formag&o de jovens e adultos.

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

*)
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IES: Anhanguera

CURSO: Educacéo Fisica

(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.140
N.° DE DISCIPLINAS DO 45
PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZACAO DO | 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Com embasamento tedrico nas ideias de Vygotsk e Ausubel, onde para o primeiro se concentra na aprendizagem do aluno todos os esforgos
educacionais na aprendizagem mediada (pelo professor, pelo aluno consigo préprio e pelos préprios alunos entre si) promovendo uma agéo e
uma interacédo, ja para o segundo é na aprendizagem significativa (com significado e sentido) para o aluno reafirmando seus conhecimentos
proprios e consolidados os recém adquiridos. Assim, é possivel afirmar que ddo sustentagdo a metodologia os seguintes principios pedagdgicos:
a corresponsabilidade do aluno no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem; a oportunidade de circular por diferentes ambientes de
aprendizagem; a inclusdo dos nativos digitais; o atendimento aos diferentes estilos de aprendizagem; e a aula como estimulo aos estudos
independentes.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que
integrem o
conceito de

b) Disciplinas que n&o integrem o
conceito de sustentabilidade na
educagéo ambiental, %.

c) Disciplinas
que estdo em
consonancia

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de

sustentabilidade
na educagao
ambiental, %.

com os objetivos
do curso, %.

n.C= % = ne= % =97,8 Nome: Responsabilidade Social e Meio C/H: % =
1 2,2 44 Ambiente 40 1,27
Nome: C/H: % =
n.e= % = Nome: C/H: % =

45 100

3 - FINALIDADES:

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadao educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na
educacéo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar profissionais reflexivos, que possuam conhecimento amplo do contexto sécio-histérico-cultural e educacional da Regido, do Estado e do
Pais para atuar de forma proativa em seu meio, e, intervir de maneira significativa dentro de suas reais possibilidades, respeitando as
caracteristicas regionais, com intuito de promover o progresso.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

b) Nao contempla na formacéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educagdo ambiental.

a) Contempla na formacgéo
do individuo educador o
conceito de sustentabilidade
na educacéo ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educacéo
ambiental na formacé&o de jovens e adultos.

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagao
ambiental na formagéao de
jovens e adultos.

)
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IES: Anhanguera

CURSO: Geografia (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.180

N.° DE DISCIPLINAS DO 40

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAQAO DO 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

independentes.

Com embasamento tedrico nas ideias de Vygotsk e Ausubel, onde para o primeiro se concentra na aprendizagem do aluno todos os esforgcos
educacionais na aprendizagem mediada (pelo professor, pelo aluno consigo préprio e pelos proprios alunos entre si) promovendo uma agéo e
uma interagdo, ja para o segundo é na aprendizagem significativa (com significado e sentido) para o aluno reafirmando seus conhecimentos
préprios e consolidados os recém adquiridos. Assim, é possivel afirmar que d&do sustentacdo a metodologia os seguintes principios pedagodgicos:
a corresponsabilidade do aluno no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem; a oportunidade de circular por diferentes ambientes de
aprendizagem; a inclusdo dos nativos digitais; o atendimento aos diferentes estilos de aprendizagem; e a aula como estimulo aos estudos

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que
integrem o conceito
de sustentabilidade
na educagao

b) Disciplinas que n&o integrem o
conceito de sustentabilidade na
educagéo ambiental, %.

c) Disciplinas que
estdo em
consonancia com
os objetivos do

d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de
sustentabilidade na educagéo ambiental, %.

ambiental, %. curso, %.
ne=5 ‘ %=125|n°=35 ‘ % =875 Nome: C/H: % =
Nome: C/H: % =
‘ n°=40 | % =100 ’ Nome: C/H: 380 | % =11,92

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo do
individuo enquanto cidadéao
educador e multiplicador do
conceito de sustentabilidade na
educagéo ambiental;

3] ‘ ‘

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidad&o educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacdo ambiental;

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar um profissional docente em Geografia, para que este adquira, ao longo do curso, dominio do processo pedagdgico necessario a
construcao de novas aprendizagens em sua area e compreenséo da relagdo entre o espaco humanizado e o meio ambiente. Desta forma, ele
podera desempenhar suas habilitagdes com competéncia tedrica, habilidades didaticas, eficiéncia e criticidade, seja na area de ensino como
professor do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Médio, seja no desempenho de atividades diversas e consultoria em planejamento e meio
ambiente, tanto em instituicdes publicas quanto privadas.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na educagéo
ambiental.

b) N&o contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag&o ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagao do individuo
educador profissional consolida
de forma plena o conceito de
sustentabilidade capacitando-o
como multiplicador da educagéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

*)

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagao
ambiental na formacao de jovens e adultos.
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IES: Anhanguera

CURSO: Histéria
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.180

N.° DE DISCIPLINAS DO 40

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZACAO DO 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Com embasamento tedrico nas ideias de Vygotsk e Ausubel, onde para o primeiro se concentra na aprendizagem do aluno todos os esforgos
educacionais na aprendizagem mediada (pelo professor, pelo aluno consigo préprio e pelos préprios alunos entre si) promovendo uma agéo e
uma interacédo, ja para o segundo é na aprendizagem significativa (com significado e sentido) para o aluno reafirmando seus conhecimentos
proprios e consolidados os recém adquiridos. Assim, é possivel afirmar que ddo sustentacdo a metodologia os seguintes principios pedagdgicos:
a corresponsabilidade do aluno no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem; a oportunidade de circular por diferentes ambientes de
aprendizagem; a inclusdo dos nativos digitais; o atendimento aos diferentes estilos de aprendizagem; e a aula como estimulo aos estudos
independentes.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas que | b) Disciplinas que néo integrem o | c) Disciplinas que | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito de

integrem o conceito de sustentabilidade na estdo em sustentabilidade na educagdo ambiental, %.
conceito de educacdo ambiental, %. consonancia com

sustentabilidade os objetivos do

na educagao curso, %.

ambiental, %.

no= ‘ % = no= ‘ % =975 Nome: Responsabilidade Social e Meio C/H: % =
1 25 39 Ambiente 40 1,25
Nome: C/H: % =

ne= % = ‘ Nome: C/H: % =
40 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo do b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadéo educador e multiplicador

individuo enquanto cidadao do conceito de sustentabilidade na educagédo ambiental;

educador e multiplicador do

conceito de sustentabilidade

na educacéo ambiental;

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar um profissional apto a atuar tanto nos ensinos fundamental e médio, na disciplina de Histéria, e em atividades que exijam a compreensao
do processo histérico, tais como assessoria em museus ou centros histéricos de instituigdes publicas e/ou privadas.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formacgé&o do b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
individuo educador o conceito educacdo ambiental.

de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

‘ e
6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO
a) A formacéo do individuo b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o
educador profissional conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagdo ambiental
consolida de forma plena o na formacéo de jovens e adultos.

conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacao
ambiental na formagéao de
jovens e adultos.

*)
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IES: UFSCAR

CURSO: Ciéncias
Bioldgicas
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.150

N.° DE DISCIPLINAS DO 57

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAGAO DO | 2.008

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Dentro dos principios académicos e da qualidade educacional e de pesquisa reconhecida da UFSCAR, o curso esta voltado para a formagéo de
profissionais altamente qualificados no Ensino das Ciéncias e Biologia e na atuacdo em Ciéncias Bioldgicas, aqueles que serdo lideres nas suas
atividades de atuagdo e na docéncia. Proporcionar uma formagéao diferenciada e critica no que diz respeito ao ensino de Biologia e na aplicagéo
profissional de seus conhecimentos, fundamentados em pressupostos evolutivos, na tematica da conservagao da diversidade biol6gica e na
construcao de sociedades justas e sustentaveis.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas | b) Disciplinas que ndo integrem | c) d) Carga Horéaria das Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade
que integrem o | o conceito de sustentabilidade Disciplinas na educagao ambiental, %.
conceito de na educagdo ambiental, %. que estdo
sustentabilidad em
e na educacéo consonancia
ambiental, %. com os
objetivos do
curso, %.
n.° ‘ % = ne= ‘ % = 94,7 Nome: Estagio Supervisionado em Biologia | CH: | %=
=3 53 54 60 1,90
Nome: Morfologia e Nome: Estagio Supervisionado em CH: | %=
Biologia e Fisiologia Animal Comparada | 60 1,90
‘ n°=|%-= ‘ Nome: Morfologia e Fisiologia Animal Comparada Il CH: | %=
57 100 60 1,90

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidaddo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

5 |

b) Nao ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador e multiplicador do
conceito de sustentabilidade na educag¢@o ambiental,

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formacéo de um profissional critico, com perfil do educador-pesquisador, que venha contribuir de forma ativa e inovadora para o
desenvolvimento econdmico, social e sobretudo educacional do Brasil.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

G |

b) N&o contempla na formagé&o do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

)

b) A formagao do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o conceito de
sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagdo ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

I
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IES: UFSCAR

CURSO: Fisica
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.210

N.° DE DISCIPLINAS DO 60

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;,Z\O DO 2.010

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

O curso propde a transicéo da Sociedade Industrial para a Sociedade do Conhecimento, onde a autonomia do aluno, e consequentemente do
profissional formado, é considerada um aspecto fundamental para o seu sucesso profissional e para atender as demandas sociais relacionadas a
esse profissional. O aprendizado continuo e a flexibilidade do profissional diante dos desafios da

sociedade moderna estdo fortemente relacionados as suas habilidades decorrentes do nivel de aprendizado propiciado. Prioriza-se o
desenvolvimento das habilidades gerais: 1) trato da diversidade; 2) enriquecimento cultural; 3) trabalho em equipe e flexibilidade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas que né&o integrem | c) d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade
que integrem o | o conceito de sustentabilidade Disciplinas na educagdo ambiental, %.
conceito de na educacgéo ambiental, %. que estao
sustentabilidad em
e na educacao consonancia
ambiental, %. com os
objetivos do
curso, %.
n.° ‘ %= |n°= ‘ % = 96,66 Nome: Introduc&o & Quimica Ambiental CH: |%=
=2 3,33 |58 60 1,87
Nome: Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente CH: | %=
30 0,93
‘ ne=|%= ‘ Nome: CH: [%=
60 100 90 2,80
3 - FINALIDADES:
a) Ressalta o protagonismo b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidad&do educador e multiplicador do
do individuo enquanto conceito de sustentabilidade na educagé@o ambiental;

cidadé&o educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

A “formagdo de um educador” capacitado a desenvolver, de forma pedagogicamente consistente, o ensino-aprendizagem da Fisica Classica e
Contemporanea, valorizando a sua interagdo com as ciéncias afins, o mundo tecnolégico, os determinantes e as implica¢6es sociais daf
decorrentes.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formacgéo do b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
individuo educador o conceito educacdo ambiental.

de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

‘ e
6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO
a) A formacéo do individuo b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o conceito de
educador profissional sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagdo ambiental na formacéo de
consolida de forma plena o jovens e adultos.

conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacao
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

L‘
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IES: UFSCAR

CURSO: Geografia
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 2.900

N.° DE DISCIPLINAS DO 50

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZACAO DO | 2.008

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

O Curso de Licenciatura em Geografia (noturno) da UFSCar, campus Sorocaba, tem como meta formar, dentro dos principios académicos e da
qualidade educacional e de pesquisa reconhecida desta Universidade, os melhores profissionais nesta area, aqueles que seréo lideres nas suas
atividades de atuacgéo na docéncia. Tendo como premissas: 1. Compromisso com a construgdo do conhecimento geografico, com a cultura
brasileira e com a democracia cidada. 2. Compromisso ético com a vida em suas diferentes manifestagdes naturais e sociais. 3. Respeito a
pluralidade de individuos, ambientes, culturas e interagao profissional. 4. Compromisso com a qualificagdo e competéncia profissional geogréafica.
5. Atuacao proativa na busca de solugdes relativas a questdes geograficas. 6. Envolvimento permanente com os fundamentos teéricos e
metodoldgicos da ciéncia geogréfica. 7. Desenvolvimento crescente das habilidades gerais e especificas da geografia.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas | b) Disciplinas que n&o integrem | c) d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade
que integrem o | o conceito de sustentabilidade Disciplinas na educagdo ambiental, %.
conceito de na educacgao ambiental, %. que estao
sustentabilidad em
e na educacéo consonancia
ambiental, %. com os
objetivos do
curso, %.
0 ‘ %= |ne= ‘ % =90 Nome: CH: |[%=
=5 10 45
Nome: CH: |%=
ne=| %= ‘ Nome: CH: [%=
50 100 270 9,27

3 - FINALIDADES:

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadéo educador e multiplicador do
conceito de sustentabilidade na educagé@o ambiental;

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidad&o educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

5 |

4 - OBJETIVOS GERAIS

Os objetivos do curso de Licenciatura em Geografia (noturno), estdo em consonancia com os principios e metas estabelecidos pelo REUNI, ou
seja, aumentar o acesso a Universidade Publica formando profissionais de exceléncia, e que rapidamente poderéo ser absorvidos no mercado de
trabalho da prépria regido.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

a) Contempla na formacgéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

‘ X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o conceito de
sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagéo ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

)

—
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IES: UFSCAR

CURSO: Matematica
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 2.930

N.° DE DISCIPLINAS DO 60

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;/:\O DO 2.010

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Garantir tanto a qualidade de ensino-aprendizagem promovida pela UFSCar quanto a ampliagéo do acesso e permanéncia da comunidade local
na graduacéo de ensino superior, a proposta para o curso de Licenciatura em Matematica, campus Sorocaba/UFSCar, deve estar em
consonancia com as dimensdes curriculares propostas pelo Reuni, atendendo a principios e diretrizes politico-pedagégicos do PDI (UFSCar),
bem como aos pressupostos do Producéncia e PDE — MEC/SESu/2007. Dentre tais parametros, cabe destacar: 1) O curso de licenciatura sera
oferecido no periodo noturno; 2) Propée um aumento da mobilidade discente intra e interinstitucionalmente a partir de flexibilidade curricular, com
perspectiva pedagogica interdisciplinar; 3) Atende a relagao discente/docente 18/1 sugerida no programa Reuni. Assim, 0 Curso proposto
permitira ampliar os horizontes académicos, garantindo a comunidade local amplo acesso ao conhecimento universal sistematizado, bem como
equidade entre areas do Conhecimento, possibilitando o crescimento em extensao e profundidade no plano académico, em busca da
universalidade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas que nédo integrem | c) d) Carga Horéaria das Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade
que integrem o | o conceito de sustentabilidade Disciplinas na educagao ambiental, %.
conceito de na educacgao ambiental, %. que estao
sustentabilidad em
e na educacao consonancia
ambiental, %. com 0s
objetivos do
curso, %.
n.° %=0]|n°= l % = 100 Nome: CH: [%=
= 60
Nome: CH: | %=
‘ ne=| %= ‘ Nome: CH: |%=
60 100
3 - FINALIDADES:
a) Ressalta o protagonismo b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadéo educador e multiplicador do
do individuo enquanto conceito de sustentabilidade na educag¢@o ambiental,

cidad&o educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

O objetivo fundamental dos Cursos de Licenciatura é formar professores como sujeitos de transformacéo da realidade brasileira, comprometidos
com a busca de respostas aos desafios e problemas existentes em nossas escolas, especialmente nas da rede publica. Dai decorre um conjunto
de objetivos gerais que devem nortear a formagéo do licenciando: 1) Propiciar a formagéo profissional inicial de professores de Matematica para
o Ensino Basico (Fundamental e Médio); 2) Possibilitar uma visdo ampla do conhecimento matematico e pedagdgico, de modo que este
profissional possa especializar-se posteriormente em areas afins, como na pesquisa em Educagéo ou Educacdo Matematica, na pesquisa em
Matematica, ou nas areas de Administragdo Escolar. 3) Desenvolver valores no futuro profissional, como a busca constante pelo saber, 0 bom
relacionamento pessoal e nos trabalhos em equipe, através do aprimoramento de habilidades de comunicacéo, organizagdo

e planejamento de suas atividades.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do b) Nao contempla na formagéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
individuo educador o conceito educacdo ambiental.

de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

‘ e
6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO
a) A formacéo do individuo b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o conceito de
educador profissional sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagdo ambiental na formacéo de
consolida de forma plena o jovens e adultos.

conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

)
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IES: UFSCAR

CURSO: Pedagogia
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.310

N.° DE DISCIPLINAS DO 49

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAGAO DO

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Garantir tanto a qualidade de ensino-aprendizagem promovida pela UFSCar quanto a ampliagédo do acesso e permanéncia da comunidade local
na graduacédo de ensino superior, a proposta para o curso de Licenciatura em Pedagogia, campus Sorocaba/UFSCar, também esteve em
consonancia com as dimensdes curriculares propostas pelo REUNI, atendendo a principios e diretrizes politico-pedagégicos do PDI (UFSCar),
bem como aos pressupostos do Producéncia e PDE — MEC/SESu/2007.

Portanto, em consonancia com as diretrizes nacionais propostas pelo art. 2° da Resolugdo do CNE/CP n°1 (maio/2006), o curso promovera a
formagao de pedagogo que podera atuar na docéncia, na organizacao e gestdo de instituigcdes e projetos educativos e na produgéo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares, a partir de abordagens interdisciplinares
sobre o fendBmeno educacional, sobre seus fundamentos histérico-culturais, politicos, sociais e ambientais.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas que né&o integrem | c) d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade
que integrem o | o conceito de sustentabilidade Disciplinas na educagdo ambiental, %.
conceito de na educacgao ambiental, %. que estao
sustentabilidad em
e na educacéo consonancia
ambiental, %. com 0s
objetivos do
curso, %.
n.e ‘ %=4|n°= ‘ % = 96 Nome: Pesquisas e Praticas Pedagdgicas V CH: |[%=
=2 47 60 1,81
Nome: Educagéo, Sociedade e Meio Ambiente CH: |%=
60 1,81
ne=|o%= ‘ Nome: CH: [%=
49 100 120 3,62

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidaddo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e multiplicador do
conceito de sustentabilidade na educagé@o ambiental;

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

Promover a formacéo de pedagogo que podera atuar na docéncia, na organizacéo e gestéo de instituicdes e projetos educativos e na produgdo e
difusédo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares, a partir de abordagens
interdisciplinares sobre o fendbmeno educacional, sobre seus fundamentos histérico-culturais, politicos, sociais e ambientais.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

‘ X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

b) A formagao do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o conceito de
sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagéo ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

*)

]
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IES: UFSCAR

CURSO: Quimica
(Licenciatura)

CARGA HORARIA: 3.200

N.° DE DISCIPLINAS DO 55

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;,Z\O DO 2.011

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Garantir tanto a qualidade de ensino-aprendizagem promovida pela UFSCar quanto a ampliagéo do acesso e permanéncia da comunidade local
na graduacéo de ensino superior, a proposta para o curso de Licenciatura em Quimica, campus Sorocaba/UFSCar, deve estar em consonancia
com as dimensdes curriculares propostas pelo Reuni, atendendo a principios e diretrizes politico-pedagégicos do PDI (UFSCar), bem como aos
pressupostos do Producéncia e PDE — MEC/SESu/2007. Dentre tais parametros, cabe destacar: 1) O curso de licenciatura sera oferecido no
periodo noturno; 2) Propde um aumento da mobilidade discente intra e interinstitucionalmente a partir de flexibilidade curricular, com perspectiva
pedagogica interdisciplinar; 3) Atende a relagdo discente/docente 18/1 sugerida no programa Reuni. Assim, 0 curso proposto permitird ampliar os
horizontes académicos, garantindo a comunidade local amplo acesso ao conhecimento universal sistematizado, bem como equidade entre areas
do Conhecimento, possibilitando o crescimento em extenséo e profundidade no plano académico, em busca da universalidade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas que né&o integrem | c) d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito de sustentabilidade
que integrem o | o conceito de sustentabilidade Disciplinas na educagdo ambiental, %.
conceito de na educacgao ambiental, %. que estao
sustentabilidad em
e na educacao consonancia
ambiental, %. com 0s
objetivos do
curso, %.
n.° %= |no= ‘ % =92,7 Nome: CH: [%=
=4 7,3 51
Nome: CH: | %=
‘ ne=| %= ‘ Nome: CH: [%=
55 100 240 7,48
3 - FINALIDADES:
a) Ressalta o protagonismo b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadéo educador e multiplicador do
do individuo enquanto conceito de sustentabilidade na educagé@o ambiental;

cidadéo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

‘ X)

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar profissionais reflexivos, aptos a integrar o processo da educagédo basica de maneira responsavel, com participagdo ativa no
desenvolvimento de processos pedagdgicos, principalmente relacionados com o conhecimento quimico. H4 um conjunto de metas a serem
atingidas, que dizem respeito a formagao técnica e humanistica do profissional.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formacgé&o do b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de sustentabilidade na
individuo educador o conceito educacdo ambiental.

de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

‘ e
6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO
a) A formacéo do individuo b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma plena o conceito de
educador profissional sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da educagéo ambiental na formacéo de
consolida de forma plena o jovens e adultos.

conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagao
ambiental na formagéao de
jovens e adultos.

L‘
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IES: UNISO

CURSO: Quimica (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 34

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAC,‘AO DO 2.013

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Desenvolver no aluno uma viséo continua e global dos modelos e teorias cientificas dentro do contexto da Quimica, com discernimento para as
questdes essenciais, questdes técnicas e competéncia para produzir o saber cientifico, e correlacionar as demais areas das Ciéncias Naturais,

tais como Matematica, a Logica,

Fisica.

Levar o aluno a aprendizagem experimental, aplicando na pratica de laboratério as técnicas e teorias apresentadas, construindo novas técnicas e
novas teorias incorporadas a sua realidade.
Através da leitura direcionada, propor ao aluno andlise do ponto de vista de diversos autores, desenvolvendo senso critico, discernimento e

criatividade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas que n&o integrem o conceito de
que integrem o | sustentabilidade na educagéo ambiental, %.

conceito de
sustentabilidad
e na educacao
ambiental, %.

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagdo ambiental, %.
consonancia

% =9 | n°=
31

% =91

com os
objetivos do
curso, %.
Nome: Sociologia e Meio Ambiente C/H: % =
40 1,33
Nome: Cultura, Religiosidade e Mudanca | C/H: | % =
Social 40 1,33
n°= (%= ’ Nome: Quimica Analitica Ambiental C/H: % =
34 100 80 2,66

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidad&o educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educagdo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar professores de Quimica para atuar na Educagdo Basica, no Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formacgéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formacéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educagéo ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

L]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacéo ambiental na formagao de jovens e adultos.

*)
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IES: UNISO

CURSO: Histdria (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 36

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;/:\O DO 2.008

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Estudar novos temas e explorar o aprendizado que as novas interpreta¢des da Histéria com inspiragdo Marxista, além da andlise das infra-
estruturas econdmicas e as lutas de classe, complementando-as com pesquisas culturais que retratem cotidianos sociais. Aproximar a
Antropologia e sua multiplicidade de fatores ao estudo da Nova Histéria.

Dentro do conceito da Nova Histéria, os documentos passam a ser analisados ndo como fim, mas sim como meio onde esta retratado um
ambiente histérico que proporcionou a construgdo deste documento, séo agora considerados todas as “personagens” que contribuiram direta e
indiretamente nesta construgéo histérica.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacao
ambiental, %.

b) Disciplinas

que ndo integrem o conceito de

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

c) Disciplinas
que estdo em
consonancia

d) Carga Horéaria das Disciplinas que integrem o conceito
de sustentabilidade na educagéo ambiental, %.

% =0

n.e ‘

ne=
36

% =100

com os
objetivos do
curso, %.
Nome: C/H: % =
Nome: C/H: % =
ne= | %= Nome: C/H: % =
36 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadéo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formacéao do professor de Histéria, com competéncia para formar cidadaos conscientes, reflexivos, analiticos e criticos quanto a seu papel
enquando agentes de transformacéo social.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) Nao contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educagdo ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacao
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacéo ambiental na formacéo de jovens e adultos.

)
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IES: UNISO

CURSO: Artes Visuais (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 37

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAC,‘AO DO 2.010

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Capacitar o formando em Artes Visuais como agente transformador social incutindo neste os valores fundamentais da UNISO: a) principios
cristdos; b) pluralismo ideolégico; c) vivéncia comunitéria; d) idoneidade moral; e) solidariedade; f) democracia; g) liberdade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacéo
ambiental, %.

b) Disciplinas

que ndo integrem o conceito de

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

% = ne=
2,70 36

% =97,3

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagao ambiental, %.
consonancia
com os
objetivos do
curso, %.
Nome: Cultura, Religiosidade e Mudanca | C/H: % =
Social 40 1,33
Nome: C/H: % =
‘ ne= | %= ’ Nome: CH: [%=
37 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadao educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidad&o educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacdo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formacéo do professor de Artes Visuais, com competéncia para formar cidadédos conscientes, reflexivos, analiticos e criticos quanto a seu papel
enguando agentes de transformacgéo social, atuantes como arte-educadores da educagéo basica e de nivel médio, educacéo nao-formal, e em
cursos livres, cursos técnicos/profissionalizantes.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag¢é@o ambiental.

‘ (X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

L]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacdo ambiental na formagao de jovens e adultos.

*)
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IES: UNISO

CURSO: Danga (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 39

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;/:\O DO 2.012

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Capacitar o formando em Danga como agente transformador social incutindo neste os valores fundamentais da UNISO: a) principios cristéos; b)
pluralismo ideoldgico; c) vivéncia comunitaria; d) idoneidade moral; e) solidariedade; f) democracia; g) liberdade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacao
ambiental, %.

que ndo integrem o conceito de

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

% = ne=
2,6 38

n.o ‘

% =97,4

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagao ambiental, %.
consonancia
com os
objetivos do
curso, %.
Nome: Cultura, Religiosidade e Mudanca | C/H: % =
Social 40 1,33
Nome: C/H: % =
‘ ne= | %= ‘ Nome: CH: [%=
39 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadao educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidaddo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formacéo do professor de Danga, com competéncia para formar cidadaos conscientes, reflexivos, analiticos e criticos quanto a seu papel
enquando agentes de transformacéo social, atuantes como arte-educadores da educacao basica e de nivel médio, educacao ndo-formal, e em
cursos livres, cursos técnicos/profissionalizantes.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

b) Nao contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag&o ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

[

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacéo ambiental na formacéo de jovens e adultos.

)




203

PROJETO PEDAGOGICO:

IES: UNISO

CURSO: Educacdo Fisica (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 47

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAC,‘AO DO 2.010

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Promover o empodeiramento do aluno enquanto sujeito do processo de auto-formagéo, dando a ele liberdade e autonomia, resapeitando
opinides e limites, estabelecendo assim a co-responsabilidade deste aluno neste processo. Valorizar a importancia do docente de Educagéo
Fisica na formagé&o de criangas e jovens proporcionando a todos melhor qualidade de vida. Através da pratica esportiva aproximar a crinaca e o
jovem de sua comunidade, envolvendo-o em atividades esportivas/escolares coletivas.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
gue integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacéo
ambiental, %.

b) Disciplinas que n&o integrem o conceito de
sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

% = ne=
6,4 44

% = 93,6

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagdo ambiental, %.
consonancia
com os
objetivos do
curso, %.
Nome: Atividade Fisica e Qualidade de C/H: % =
Vida na Escola 40 1,33
Nome: Cultura, Religiosidade e Mudanca | C/H: | % =
Social 40 1,33
n°= (%= ’ Nome: Oficinas Interdisciplinares C/H: % =
47 100 40 1,33

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidaddo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educagdo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Por ser um componente curricular obrigatério da Educagéo Basica, o curso objetiva a formacgéo de professores que em sua atribuigcdo e jornada
profissional cumpram a Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1.996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag¢@o ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONA

L EGRESSO

a) A formagao do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

L]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacdo ambiental na formagao de jovens e adultos.

*)
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IES: UNISO

CURSO: Fisica (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 38

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;/:\O DO 2.007

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Apesar da Fisica ser composta for diversas frentes de estudos, a proposta deste curso € a transposi¢do complementar de cada uma das frentes
estudadas formando um coerente continuo, adontando-se por fio condutor a cronologia histérica (com revisitagdes necessarias para melhor
compreensao) onde as varias teorias séo traduzidas e interligadas por expressdes matematicas.

Para o enriquecimento do aprendizado dos formandos a proposta é a pratica experimental das teorias, acompanhada pela leitura critica de
diversos autores que versam sobre os mesmos temas estudados e praticados experimentalmente.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacao
ambiental, %.

b) Disciplinas

que ndo integrem o conceito de

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

% =0

ne=
38

% =100

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagao ambiental, %.
consonancia
com 0s
objetivos do
curso, %.
Nome: C/H: % =
Nome: C/H: % =
ne= | %= Nome: C/H: % =
38 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadao educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidad&do educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar o professor de Fisica capaz de atuar como agente de mudangas sociais, a luz de principios cristaos.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

b) Nao contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag&o ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educagéo
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

]

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacéo ambiental na formacéo de jovens e adultos.

)
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IES: UNISO

CURSO: Geografia (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 38

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAC,‘AO DO 2.013

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Estudos das tematicas contemporaneas diversificando fontes de pesquisas (culturais, ideais, valores cotidianos), além das documentais e de
estudos de campo. Pluralidade nas construgéo da Geografia, aproximando o estudo das diversas ciéncias humanas a Geografia. Tratamento
transversal dos saberes geograficos, a partir do didlogo entre as mais diversas ciéncias, foi delimitado o arcabougo onde os saberes geogréaficos
se concentrariam, agregando informagdes que contribuam para a anélise da superficie terrestre. Enfase na anélise das questfes ambientais e na
formacao/construcéo de educadores ambientalmente comprometidos, capazes de interferir de forma eficaz e eficiente na manutencéo e
recuperacéo de sistemas ecoldgicos.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas b) Disciplinas que n&o integrem o conceito de c) Disciplinas | d) Carga Horéria das Disciplinas que integrem o conceito
que integrem o | sustentabilidade na educagéo ambiental, %. que estdo em | de sustentabilidade na educagdo ambiental, %.
conceito de consonancia
sustentabilidad com os
e na educacéo objetivos do
ambiental, %. curso, %.
n.° ‘ %= |no= ‘ % =79 Nome: CH: %=
=8 21 30
Nome: C/H: % =
ne= | %= ’ Nome: CH: [%=
38 100 480 16%

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidaddo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

3] | ‘

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educagdo ambiental;

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formacéo do professor de Geografia, com competéncia para formar cidad@os conscientes, reflexivos, analiticos e criticos quanto a seu papel
enquando agentes de transformacéo social, habilitando-os para o despertar da curiosidade pela reflexdo geogréfica o pensamento inovador e
independente.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

b) N&o contempla na formagé&o do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educagéo ambiental.

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacdo ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

*)

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacdo ambiental na formagao de jovens e adultos.
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IES: UNISO

CURSO: Letras (Licenciatura) - Habilitag&o
em Portugués e Inglés

CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 38

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAGAO DO | 2.009

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Capacitar o formando em Letras como agente transformador social incutindo neste os valores fundamentais da UNISO: a) principios cristdos; b)
pluralismo ideoldgico; c) vivéncia comunitaria; d) idoneidade moral; e) solidariedade; f) democracia; g) liberdade.

Atender a Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil de 1.988, Art.° 206 - Capitulo Ill - Da Educagéo, da Cultura e do Desporto - Segéo | - Da
Educagdo, e, atender a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1.996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional - Titulo Il - Dos
principios e fins da educacgéo nacional Art.° 3.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacao
ambiental, %.

b) Disciplinas que n&o integrem o conceito de
sustentabilidade na educagéo ambiental, %.

38

ne= ‘

% =100

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagdo ambiental, %.
consonancia
com 0s
objetivos do
curso, %.
Nome: C/H: % =
Nome: C/H: % =
n°= |%-= Nome: C/H: % =
38 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadéo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar professores de espirito critico e cientifico, aptos para o magistério e outras profissdes correlatas que utilizem revisao e producéo de texto,
além de inicia-los na pratica investigativa.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) Nao contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag&o ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacao
ambiental na formagao de
jovens e adultos.

]

b) A formagéo do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacéo ambiental na formacéo de jovens e adultos.

)




207

IES: UNISO

CURSO: Mdsica (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 40

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAQAO DO 2.010

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

apacitar o formando em Musica como agente transformador social incutindo neste os valores fundamentais da UNISO: a) principios cristaos; b)
pluralismo ideolégico; c) vivéncia comunitaria; d) idoneidade moral; e) solidariedade; f) democracia; g) liberdade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacéo
ambiental, %.

b) Disciplinas que n&o integrem o conceito de
sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

ne=
40

% =100

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagao ambiental, %.
consonancia
com os
objetivos do
curso, %.
Nome: C/H: % =
Nome: C/H: % =
ne= %= Nome: C/H: % =
40 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadao educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidad&o educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacdo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formacéo do professor de Musica, com competéncia para formar cidadéos conscientes, reflexivos, analiticos e criticos quanto a seu papel
enguando agentes de transformacgéo social, atuantes como arte-educadores da educagéo basica e de nivel médio, educacéo nao-formal, e em
cursos livres, cursos técnicos/profissionalizantes.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag¢é@o ambiental.

‘ (X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

L]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacdo ambiental na formagao de jovens e adultos.

*)
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IES: UNISO

CURSO: Pedagogia (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.200

N.° DE DISCIPLINAS DO 40

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZA(;/:\O DO 2.014

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Atender ao Conselho Nacional de Educagéo - Conselho Pleno - Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 15 de maio de 2.006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagado em Pedagogia (Licenciatura).

I. Liberdade e autonomia do aluno, enquanto sujeito do seu processo educativo e responsavel por sua formagéo;

II. Interdisciplinaridade, contextualizagéo e democratizagéo;
I1l. Pertinéncia e relevancia social;

IV. Etica e sensibilidade afetiva e estética;

V. Melhoria sistemética da qualidade de ensino e valorizacéo do trabalho docente;

VI. Compromisso com o aprimoramento permanente da Universidade e da vivéncia comunitaria.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacao
ambiental, %.

b) Disciplinas

que ndo integrem o conceito de

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

2,5 39

n.e ‘

%= |[n°= ‘

% =975

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagdo ambiental, %.
consonancia
com 0s
objetivos do
curso, %.
Nome: Fundamentos e Metodologia do C/H: % =
Ensino de Ciéncias 80 2,5
Nome: C/H: % =
‘ ne= |%= ‘ Nome: CH: [%=
40 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadéo educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental;

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidadédo educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacéo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

Formar professores para exercer fungdes de magistério na Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, na modalidade Normal da
Educacéo Profissional e atividades de Gestédo Educacional na Direcédo, Coordenacéo Pedagdgica, Orientacédo e Supervisao.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéo do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) Nao contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educagdo ambiental.

‘ )

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formacéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacgao
ambiental na formagéao de
jovens e adultos.

]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacéo ambiental na formacéo de jovens e adultos.

)
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IES: UNISO

CURSO: Teatro (Licenciatura)
CARGA HORARIA: 3.000

N.° DE DISCIPLINAS DO 37

PROJETO PEDAGOGICO:

ULTIMA ATUALIZAC,‘AO DO 2.012

PROJETO PEDAGOGICO:

1 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:

Capacitar o formando em Teatro como agente transformador social incutindo neste os valores fundamentais da UNISO: a) principios cristédos; b)
pluralismo ideolégico; c) vivéncia comunitaria; d) idoneidade moral; e) solidariedade; f) democracia; g) liberdade.

2 - DISCIPLINAS:

a) Disciplinas
que integrem o
conceito de
sustentabilidad
e na educacéo
ambiental, %.

b) Disciplinas

que ndo integrem o conceito de

sustentabilidade na educagdo ambiental, %.

ne=
37

% =100

c) Disciplinas | d) Carga Horaria das Disciplinas que integrem o conceito
que estdo em | de sustentabilidade na educagao ambiental, %.
consonancia
com os
objetivos do
curso, %.
Nome: C/H: % =
Nome: C/H: % =
ne= %= Nome: C/H: % =
37 100

3 - FINALIDADES:

a) Ressalta o protagonismo
do individuo enquanto
cidadao educador e
multiplicador do conceito de
sustentabilidade na educagéo
ambiental,

b) N&o ressalta o protagonismo do individuo enquanto cidad&o educador e
multiplicador do conceito de sustentabilidade na educacdo ambiental;

‘ )

4 - OBJETIVOS GERAIS

O principal objetivo do curso é a formacéo de professores de Teatro, para atuarem tanto na educacéo basica quanto como arte-educadores na
educacéo social, na educagdo ndo-formal, ou em cursos livres e profissionalizantes.

5 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Contempla na formagéao do
individuo educador o conceito
de sustentabilidade na
educacéo ambiental.

b) N&o contempla na formagéo do individuo educador o conceito de
sustentabilidade na educag¢é@o ambiental.

‘ (X)

6 - PERFIL DO PROFISSIONAL EGRESSO

a) A formagéo do individuo
educador profissional
consolida de forma plena o
conceito de sustentabilidade
capacitando-o como
multiplicador da educacéo
ambiental na formacéo de
jovens e adultos.

L]

b) A formag&o do individuo educador profissional ndo consolida de forma
plena o conceito de sustentabilidade capacitando-o como multiplicador da
educacdo ambiental na formagao de jovens e adultos.

*)




