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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € investigar uma experiéncia que estd sendo desenvolvida nas
penitenciarias paulistas, onde, prisioneiros selecionados pela Fundacdo Professor Doutor
Manoel Pedro Pimentel, atuam no comando das salas de aula, substituindo assim professores
no exercicio de lecionar para milhares de prisioneiros que buscam na escola uma alternativa
de construir opcdes para a vida futura em liberdade. Estes prisioneiros que atuam a frente das
salas de aula, receberam 0 nome de monitores presos, pois em sua maioria S0 pessoas com
uma formacgdo que os possibilitam atuar na regéncia, mas, ndo o suficiente para serem
professores. E, eles mesmos assim, como o0s alunos, sdo seres andnimos, condenados ao
isolamento e a soliddo. Sendo estes prisioneiros e prisioneiras adultos, a modalidade de
educacdo proposta € a Educacdo para jovens e adultos (EJA). E, estando esta escola para
privados de liberdade inserida dentro de um espaco prisional que n&o apenas isola 0s
condenados, mas busca por principios legais e filosoficos a reintegracdo destas pessoas a
sociedade apds o cumprimento da pena, foi necessario pesquisar a historia das prisdes, 0 seu
surgimento como espaco de recuperacdo do criminoso, o0s seus dilemas no Brasil desde a
chegada dos portugueses até a atualidade; investiguei especificamente o Estado de Sdo Paulo,
maior estado da Federacdo e espaco onde a experiéncia de educagdo ndo tem sido um encargo
da Secretaria Estadual de Educacdo, e sim, da Funap, érgdo vinculado a Secretaria da
Administracdo Penitenciaria. Para compreender esta experiéncia educacional para privados de
liberdade, é preciso investigar também a legislacdo brasileira e o aparato legal que garante o
direito a Educacéo a todos, inclusive aqueles que se encontram privados de liberdade. Desta
maneira, conhecendo a prisdo e seus métodos de dominacdo e controle da massa encarcerada,
e conhecendo a legislacdo brasileira sobre educacdo para privados de liberdade, poderiamos
analisar o projeto de escolarizacdo ali presente com outro olhar. A compreender os sentidos
conferidos a funcdo de monitor preso e a educacdo que ali apresenta contornos pouco
convencionais para os pesquisadores de Educacdo. Desta forma, estabelecendo um didlogo
com 0s monitores presos, pude ndo s6 aprender outros significados, muitas vezes
desconhecidos, como também confirmar idéias e concepgdes ja estabelecidas em relacdo a
educacdo no interior das prisoes.

Palavras-chave: Educacédo, Educacédo de adultos, Prisdo, Monitores presos.



ABSTRACT

The objective of this research is to investigate an experience that is being developed in S&o
Paulo prisons, where prisoners selected by the Foundation Professor Dr. Manoel Pedro
Pimentel, acting in command of the classrooms, thus replacing teachers to teach in the course
of thousands of prisoners who seek an alternative school building alternatives for the future
life of freedom.These prisoners who work the front of the classrooms are named after
monitors prisoners, because these are mostly people with training to allow the prisoners act as
monitors, but not enough to be teachers. And they themselves as well as students are
anonymous beings, condemned to isolation and loneliness.As these prisoners captive adults,
the proposed mode of education is education for youth and adults (EJA). And while this
school for deprived of freedom inserted inside a prison space that not only insulates and
convicted, but the search for legal principles and philosophy of these people to reintegrate
society after serving the sentence, it was necessary to research the history of prisons, its
emergence as a space for recovery of the criminal, their dilemmas in Brazil since the arrival of
the Portuguese to the present, specifically investigated the state of Sao Paulo, the largest state
of the federation and space where the experience of education has not been a charge of the
Secretariat State Education, and yes, FUNAP, an agency of the Department of Corrections.To
understand this educational experience for deprived of freedom, we must also investigate the
Brazilian legislation and the legal apparatus that guarantees the right to education for all,
including those who are deprived of freedom. Thus, knowing the prison and its methods of
domination and control of the mass imprisonment and knowing the Brazilian legislation on
private education for freedom, we analyze the design of this school there with a different look.
Analyze the meanings attached to the monitor function and education that there have
unconventional shapes for education researchers.Thus, establishing a dialogue with the
monitors stuck, we not only learn other meanings, often unknown, but also confirm ideas and
concepts already established in relation to education within the prisons.

Keywords: Education, Adult education, Prison, Prison monitors.
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1 INTRODUCAO

O ano era 1992, e eu Fazia o curso de Filosofia em Sorocaba, e ali conheci dois
professores que lecionavam no entdo presidio do Mineirdo, e 0s mesmos me contaram da rica
experiéncia que era lecionar no espaco prisional, e exaltaram o salario, que naquele ano era
atraente em relacdo ao salario dos demais professores. Ainda no inicio daquele ano surgiu
uma vaga na entdo Casa de detencdo de Sorocaba, fui avisado pelos meus colegas e resolvi
participar do processo seletivo, que era uma entrevista com uma dupla de coordenadores da
FUNAP (Fundacdo de Amparo ao Preso) e uma prova que me pareceu muito simples. Nao sei

por que motivo fui classificado e convidado a comegar a trabalhar na semana seguinte.

Eu ndo tinha experiéncia alguma com educacdo, ainda mais na educacdo de adultos
presos, jamais havia entrado em uma penitenciéria, ndo conhecia nada sobre preso, nem
mesmo enquanto literatura, mas o que mais me assustava era saber que deveria lecionar seis
disciplinas para duas classes, e eu tinha pavor de matematica. Mesmo assim topei iniciar e
enfrentar meu medo, o salario me animava, lembro-me que enquanto comparagdo o salario
oferecido aquela época para carga horaria na unidade prisional de 20 horas semanais era de
aproximadamente 500 ddlares americanos, enquanto o salario minimo de entdo nem se

aproximava dos 100 délares americanos.

Em uma segunda feira da ultima semana do més de abril de 1992, um pouco antes das
sete horas da manha cheguei pela primeira vez a uma prisdo, conheci ali na portaria meus
colegas de trabalho que se encarregariam de ensinar-me a profissdo de educador de adultos
privados de liberdade, foi terrivel, minhas pernas tremiam, a muralha por dentro parece mais
alta do que por fora, e o barulho dos trincos de porta parece que entra na alma da gente e a

porta ao fechar deixava-me a impressdo que jamais iria abrir.

Fui inicialmente apresentado ao responsavel pela educacgdo naquela prisdo, o agente de
seguranca penitenciaria SR. Agostinho, que tratou logo de me explicar algumas regras, quanto
ao tipo de roupa que poderia trajar, quanto a conversa com 0s prisioneiros e ao trato com 0s

guardas e direcdo da prisdo, na sequéncia levou me ao diretor de disciplina Sr. Siqueira, um



senhor de bengala e de idéias que ndo me pareciam modernas, muito durdo e exigente de
obediéncias a ele, repetiu-me as mesmas regras que eu ja havia ouvido. Fui para o pavilhdo

escolar mais amedrontado ainda com as idéias do meu mais novo conhecido.

No caminho para o pavilhdo escolar fui obrigado a esquecer o diretor de disciplina,
pois a passagem era entre as celas onde se encontravam os prisioneiros e era impossivel evitar
o olhar dos mesmos, me assustei bastante, pois eram parecidos com as pessoas que eu
convivia, tinham a cara da galera do morro, com a diferenca que pareciam estar me

desafiando a alguma coisa que eu ndo sabia identificar o que era eu ndo me sentia bem.

Ao chegar a escola o Agostinho me levou de sala em sala, onde ja estavam lecionando
0s meus novos colegas de trabalho, a primeira sala que eu entrei foi na sala de aula do
Professor Paulo, 0 mesmo era graduado em Geografia, e estava atuando ali a mais de um ano,
ndo consegui encarar os alunos, pois estava assustado, e jA com uma certeza, que, certamente
iria encontrar algum conhecido, fiquei temeroso, ndo sei por que. Na sequéncia fui a sala do
Professor marcos, especialista em alfabetizacdo, tinha uma sala que me pareceu muito
interessada, logo fui para a sala de seu Jodo Desidério que seria 0 encarregado de me passar
0s ensinamentos necessarios para atuar naquele programa de Educacéo, e ele tinha uma turma
de PEB Il (programa de educacdo basica) e outra de PEB Ill, 0 mesmo nivel que eu iria atuar.
Seu Jodo era um senhor vivido, com 56 anos de idade e tinha atuado como padre da igreja
catélica por 26 anos, era notavel o respeito que a classe tinha por ele e o carinho e atencao que
ele tinha por cada um dos alunos, fiquei sentado junto a mesa do professor olhando

atentamente para ele e disfarcadamente para os alunos, assim foi por uma semana.

Na semana seguinte eu ja recebi meus proprios alunos e creio que a primeira coisa que
eles viram em mim foi 0 meu medo, meu desespero diante deles. N&o tive dlavidas ap6s minha
apresentacéo para eles, falei abertamente do meu medo e da minha insegurancga naquela sala,
ndo por eles exatamente, mas naquele instante 0 medo era de ndo dar conta da tarefa que me
fora confiada, de pronto alguns alunos manifestaram seu apoio a mim, e um deles, um negro
muito forte de nome Jaime falou que o que ele esperava de mim era respeito enquanto pessoa
que estava preso pagando a sua pena, respondi a ele que isto para mim era basico e aproveitei
para falar um pouco da minha histéria enquanto menino pobre da favela de uma miseravel
cidade de Minas Gerais e depois nas periferias e favelas do Rio De Janeiro, parece que eles

gostaram deste primeiro contato, passamos a aula inteira conversando sobre historias de vida,



da minha e daqueles que quisessem contar a sua, ao final sentia me mais seguro, repeti

0 mesmo trajeto com a segunda turma.

De lembranca chata que eu guardo desta unidade prisional foi um dia que eu havia
planejado uma aula de lingua portuguesa, utilizando uma musica de Chico Buarque, preparei
a aula, fiz copias da letra e preparei a masica em uma fita cassete para tocar em sala de aula
para ajudar a nossa reflexdo, quando cheguei a portaria fui avisado que o radio ndo poderia
entrar sem autorizacdo do diretor de disciplina, fui orientado pelos meus colegas professores
que deixasse o aparelho na portaria e que quando o diretor chegasse autorizaria e entéo
alguém levaria o aparelho até a sala de aula, assim fiz, e por volta das oito horas um
funcionario veio me avisar que era para eu subir até a sala do referido diretor que 0 mesmo
queria falar comigo, assim, pedi ao Agostinho para cuidar dos alunos e segui o funcionario
mensageiro até o local indicado, chegando & fui perguntado pelo diretor sobre as minhas
intencBes ao levar um rédio toca fita para a cadeia dele, expliquei a ele 0 meu planejamento
de aula justificando que eu era completamente desafinado para dar conta de cantar aquela
cancdo para meus alunos e que por isso eu precisava do aparelho para que minha aula nédo
fosse um desastre, entdo o diretor demonstrou sua preocupacao, pois segundo palavras dele o
Chico Buarque era um comunista e ele ndo queria estas idéias dentro da cadeia dele,
recebendo minha palavra de que nao iria falar do Chico, mas apenas estudar e ouvir a sua
musica 0 mesmo autorizou. Dias depois fiquei sabendo que ele mandara um funcionario para
ficar atras da minha sala para verificar se eu cumpriria minha palavra de ndo fazer propaganda

comunista.

Até 0 més de outubro fiquei naquela unidade prisional, fui transferido para o presidio
do Mineirdo para trabalhar na parte da tarde com turmas nivel Il (segundo ciclo do ensino
fundamental), ndo foi facil, pois era ja outubro e o professor que eu fui substituir era muito
experiente e estava ao final da preparacdo dos educandos para a prova de supletivo estadual
que aconteceria no final de novembro, e, além disto, a sala de aula da nova penitenciaria era
praticamente dentro do raio de celas, o que fazia qualquer movimento externo repercutir

imediatamente dentro da sala de aula.

Toda segunda feira era aula de Ciéncia, terca feira era de Histdria ou Geografia na
quarta feira de Matematica, na quinta feira Portugués e na sexta feira era OSPB ou Educacao

moral e civica, a turma ja estava acostumada com este ritmo e ndo via motivo para mudar,
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exceto um, a matematica me preocupava muito, pois eu muito pouco sabia, era terrivel, por
isto, faltei as quatro primeiras quarta feira por pura inseguranca, até que diante de cobranca
dos educandos resolvi falar com eles sobre 0 assunto e 0s mesmos me ajudaram a superar tal
dificuldade, até que alguns anos depois minhas turmas consideravam esta a minha melhor

aula, talvez por que era a que eu melhor preparava.

Nesta unidade o grupo de Educadores era muito unido, e isto nos permitia enfrentar
juntos os problemas, tinha poucos momentos de formacdo com a equipe central, ficavamos
meses sem ver um supervisor, mas juntos nés buscadvamos formacéo, intercambios, liamos
textos que fossem interessantes para nossa pratica e principalmente elabordvamos projetos
conjuntos tanto para 0s presos como para 0s guardas. Juntamente com os psicologos da casa
desenvolvemos projetos de DST/AIDS para funcionarios e presos, conseguimos materiais
junto ao 6rgédo de salde da prefeitura, fizemos concursos de poesias, desenhos e redacao sobre
0S mais variados temas, tais como dias comemorativos de maes, pais, criancas e professores,
temas de saude como DST/AIDS e tuberculose e de reciclagem de lixo e de combate a

infestacdo de ratos.

Com o aumento das violéncias nas prisdes nos anos 94, 95, etc. foi ficando menor o
namero de alunos interessados em freglientar a escola, o sistema de seguranca ndo permitia
alguns projetos alegando sempre a preocupacdo com a seguranca, e assim foi ficando mais
dificil e desanimador trabalhar, havia dias que aparecia apenas um aluno para estudar, e nos
professores éramos cobrados pelo nimero de alunos em sala de aula, a presenca da equipe

central na unidade prisional continuava muito pequena.

Em concurso publico em 1994 eu fui efetivado como monitor de educagdo bésica |
(professor na préatica) e em 1998 eu fiz um concurso para supervisor regional, fui aprovado, na
sequéncia fui trabalhar junto a equipe central em S&o Paulo, fiquei feliz por ter passado e
triste por que fui designado para atuar com gestéo trabalho de trabalho para prisioneiros, e ndo
com educacao nas prisdes, isto durou pouco tempo, pois com uma reestruturacdo interna as

duas equipes se unirdo e todos passaram a atuar com os dois segmentos.

Foi um bom tempo, havias pessoas dedicadas no grupo e a formacgdo da equipe era
tratada com muito carinho, isto nos proporcionou muito estudo e conhecimento. Atuei em

dezenas de pris@es diferentes com diversos projetos, tanto de educacdo como de trabalho, me
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dediquei bastante, pois sempre acreditei que 0 supervisor precisa estar mais presente nas

unidades prisionais, ndo s6 para cobrar mais principalmente para apoiar os educadores.

Em 2003 fui convidado pela diretoria da FUNAP para montar a geréncia regional de
Sorocaba, fiquei muito feliz pelo convite, pois isto permitia melhor colocar em prética
algumas teorias que fui desenvolvendo ao longo da minha pratica como monitor e como

supervisor.

Tendo como referéncia 0 meu préprio histérico como educador de adultos privados de
liberdade, elaborei o projeto de pesquisa para desenvolver como estudo no mestrado de
Educacdo da Uniso, fiz isto acreditando que o momento vivido pelo programa de educacéo
desenvolvido nas prisbes carecia de uma maior reflexdo para que pudesse ao final, ao menos

indicar alguma alternativa para a situagdo do recém criado “ monitor preso”

O motivo de pesquisar a escola no interior das prisbes paulistas, 0s papéis
desempenhados por ela assim como os dilemas vividos pelo professor foi a minha propria
dificuldade de compreender o meu papel de professor, onde diante da realidade vivida pelos
meus alunos presos eu sempre questionava sobre o que é que eu estava fazendo naquele
espaco, onde quase tudo era prioridade antes da educacdo, aonde ir a escola significava ficar
sem trabalhar e ganhar algum dinheiro para sustentar a si e as vezes a sua familia, significava
também algumas vezes confrontar-se com outro preso, - que também sendo aluno, era seu
inimigo, podendo a sala de aula ser também seu espaco de morte e, em 0posi¢do aos presos,
alguns agentes de seguranca penitenciaria, procuravam algumas vezes dificultar a ida
daqueles a escola, pois consideravam a mesma, uma mordomia, pois sendo o aluno, segundo

eles, um ladréo ou vagabundo, como dar a eles tal mordomia?

Diante destes dilemas, fui identificando os caminhos que eu precisaria percorrer para
tentar responder tais questionamentos sobre o papel do educador e da Educacéo nas prisoes

paulistas.

Dentre os caminhos, identifiquei que seria necessario pesquisar primeiro sobre a
priséo, sobre sua historia, de onde veio? como surgiu? Com que papel existe e a quem se
destina? Verifiquei também que seria necessario compreender como a Educacdo chegou nas
prisGes, qual a sua metodologia? Como € a formacgdo dos professores?Como € a rotina da

escola no sistema prisional paulista.
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Assim, conhecendo melhor estas duas estruturas,- a prisdo e a Educacéo, acredito que
poderia apresentar algumas consideracdes sobre as duvidas que me assolavam. Para tal

formulei o seguinte roteiro de trabalho:

a- Como surgiu a prisdo como espaco de punicdo e regeneracdo da pessoa que cometeu algum

delito?

b- Como surgiu a Educagéo nas prisées? Ou seja, como é que naquele espaco, de vigilancia e
punicdo, repleto das mais diversas violéncias, surge um espaco voltado a Educacéo escolar.

c- Qual é o papel da legal e filosofico da Educacdo nas prisdes? Ha alguma previsdo legal que
obrigue a existéncia de espago escolar na Prisdo? Ha alguma reflexdo filosofica sobre a
possibilidade de desenvolver a Educagcdo em um espaco de privacdo de liberdade?

d- Como surgiu e estd estruturado o programa de educacdo nas prisGes no Estado de Séo

Paulo?

e- Que dilemas enfrentam o programa? Quem sdo os Professores? Como sdo formados, como

atuam?
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2 COMO SURGIU A PRISAO ENQUANTO ESPACO DE PUNICAO E DE
REGENERACAO DE UMA PESSOA QUE COMETEU UM DELITO?

Conforme estudo de Michel Foucault, as execucbes da pena de morte eram sempre um
espetaculo em praca publica, um show de tortura que objetivava despertar no expectador o
horror ao crime e o medo de que aquele espetidculo pudesse um dia té-lo como ator e
desempenhando o papel principal e sempre terminava com o que sobrou do corpo do
condenado queimado. Mas o arsenal de horror desse espetaculo punitivo comegou a ser
criticado. Surgiu a suspeita de que o tenebroso rito de punicdo ao crime mantinha com ele
afinidades espurias, ultrapassando o crime em selvageria e acostumando 0s espectadores a

ferocidade.

No frescor do século das luzes a concepcao de prisdo também precisava ser pensada,
dentro dos principios propostos pela Revolucdo Francesa, a burguesia chegava ao poder com
novos paradigmas para a producdo da vida, e, dentro dos ideais de liberdade que nortearia o
poder burgués, o direito amplo de defesa e julgamento por autoridade judiciaria profissional

passaram a ser direito de todos, a0 menos enquanto principio; quanto a prética, o futuro diria.

As mudancas almejadas pela Revolugdo Burguesa, aquelas implantadas no modo de
producdo da vida, priorizava para a prisao um outro tipo de criminoso, aquele que atuava
contra o “Deus” do poder nascente, ou seja, a propriedade privada. Os primeiros prisioneiros
foram pessoas excluidas do modelo capitalista nascente. A prisdo apresenta sua nova funcéo.
“A prisao, como pena, demonstrava a preocupacdo com o controle, a guarda e disciplina nao
s6 dos criminosos, mas de toda a nova multiddo. A finalidade era torna-la pronta para a

insercao no processo produtivo, isto é, apta, disposta e disponivel (SA, 1996,p.18).

A mudanga de paradigma em construcdo no seio da sociedade vai apontando para outras

direcdes.

“ [...] o suplicio aparecia como realidade degradante a apontar
para outras chagas sociais mais profundas e significativas. A
sociedade e o Estado que supliciam criminosos, sdo entidades
vingativas e, portanto, irracionais e arbitrarias. Em contraste, a

ideologia iluminista definindo a sociedade como forca moral e a
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coesdo social como produto de contratos racionais entre
individuos, transfere o tema da puni¢cdo do crime para outros
planos, distintos do exercicio cego da vinganga” (PAIXAO, 1987,
p.18).

Ainda ao final do século XVIII e comec¢o do XIX a festa da punicdo em praca publica
foi se extinguindo. Os suplicios foram deixando de ser uma festa para o povo e foi se
construindo um codigo mais "humano”. Filésofos, tedricos de direito, juristas, magistrados e
parlamentares denunciaram a tortura como resto das barbaries de uma outra época. Até entéo,

ela era vista como método legitimo para arrancar confissGes dos acusados.

Foucault, em sua pesquisa encontra os relatos de que no século XIX Na Francga, 0s
sentenciados passaram a ser condenados a trabalhos forcados. O sentenciado passou a ser
transportado em carruagens celulares pintadas de preto. Nesse periodo houve uma mudanca
na aplicacdo da pena. A sociedade percebeu que os valores estavam se modificando, pois o

juiz e o carrasco pareciam mais criminosos que 0s proprios condenados.

A punicdo tornou-se um ato em que, uma pessoa que transgredia um cédigo de
conduta deveria ser punida. Surgiu nesse periodo o poder judiciario para sancionar as penas e
sua execucdo. Esse poder passou a ser autbnomo. Por exemplo, na Franca, quem administrava
as prisdbes era o ministério do interior e os trabalhos forcados ficavam sobre a
responsabilidade e controle da marinha e das colonias. A magistratura passou exercer o papel
de reeducador, aquele que quer “curar” o individuo que cometeu um ato contra a sociedade,

tirando assim de seus ombros o papel de castigador.

Para punir as pessoas consideradas inuteis e perigosas, era preciso novas regras. Era
preciso que os acusados fossem considerados inocentes até a eventual condenagdo. Que o juiz
fosse um justo arbitro entre o condenado e a sociedade e que as leis fossem fixas, constantes e

determinadas de maneira mais precisa, para que o0s suditos soubessem a que se expunham.

Assim, na reforma penal do século XVIII novos principios passaram a regularizar e
universalizar a arte de castigar. A nova estratégia baseava-se na teoria geral do contrato
social. Supunha-se que o cidad&o tinha aceitado, com as leis da sociedade, também aquela que
podera puni-lo. O menor crime atacava toda a sociedade e toda a sociedade estava presente

na menor puni¢do. E, ja que o criminoso rompia o pacto com a sociedade, ele era um inimigo
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comum. Pior do que inimigo, era um traidor que desferiu seus golpes na sociedade. O direito
de punir deslocou-se da vinganga do soberano a defesa da sociedade.

A punicdo ndo era mais a mesma. Por muito tempo, o castigo ideal foi o trabalho
forcado. Nas estradas, no centro da sociedade, nas pragas publicas, o condenado irradiava
lucro e significacGes, fazendo a publicidade do castigo. Foi s6 com o Codigo Penal de 1810
que a privacéo de liberdade se tornou a forma essencial de castigo. O trabalho forcado, porém,
foi levado para dentro das prisdes. A Europa foi entdo se enchendo de imensos edificios
prisdes. Organizou-se, entdo, diz Foucault, “um saber que toma como campo de referéncia
ndo tanto o crime cometido, mas 0s perigos virtuais contidos no individuo que deve ser

observado cotidianamente”. A prisdo funcionava ai como um aparelho de saber.

Com essas modificacGes, a pena deixou de ser um espetaculo violento e passou a ser
um instrumento que tirava o individuo condenado do meio social e o colocava para fazer
trabalhos forcados e privados de sua liberdade. Ao manter o individuo em um espaco de
privacdo de liberdade, metodologias para lidar com essa nova situacdo precisavam ser

construidas, fundamentadas e aceitas pelo prisioneiro e pela sociedade.

Quando houvesse condenados a pena de morte, 0 mesmo teria acompanhamento
médico até a sua execucado, na qual o condenado teria seu rosto coberto. Nesse periodo foram

criados mecanismos para execucao das penas como guilhotina e forca.

Comecou entdo a haver criticas ao sistema prisional, pois o sentenciado tinha mais
conforto e alimentacdo que um pobre, criticas essas que ocorrem até os dias presentes.
Iniciou-se a implantacdo do uso da psiquiatria para poder avaliar melhor o criminoso e, assim,
ter mais amparo para aplicar a punicdo, considerando grau de agressividade, periculosidade e
sanidade mental. Criou-se um critério de readaptacdo do réu e um sistema que administrava a
execucdo das penas privativas de liberdade. O condenado passou a ser trancado em uma
prisdo, onde seu corpo sofria pela exclusdo social, j& buscando uma possivel reabilitacao,

através dos psicologos e educadores.
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2.1 Uma outra forma de punicao

Conforme narra Foucault, foi implantada a partir dos séculos XVII e XVIII a
“Sociedade Disciplinar”, que consistia basicamente num sistema de controle social através da

conjugacao de varias técnicas de classificacdo, selecdo, vigilancia e controle.

Uma construcao representativa era O panoptico, uma composi¢ao arquitetonica criada
por Jeremy Bentham que consiste num ‘“formato de um anel onde fica a construgdao a
periferia, dividida em celas tendo ao centro uma torre com duas vastas janelas que se abrem
ao seu interior e outra Unica para o exterior permitindo que a luz atravesse a cela de lado...”
[BENTHAM apud FOUCAULT,2000, p.162]. Do centro da torre que dava viséo para todas
as celas ficaria um guarda observando. A forca da presenca de uma posicdo de observacao
total sobre todas as celas era tdo grande que tornava possivel a auséncia do guarda. Os
prisioneiros, de tdo disciplinados a se comportar bem diante da presenga coercitiva e
arrasadora da torre de observagédo, ndo percebiam quando o observador estava ausente

O pandptico correspondia a observacgdo total, era a integral tomada por parte do poder
disciplinador da vida de um individuo. Ele era vigiado durante todo o tempo, sem que visse 0
seu observador, nem soubesse em qual momento estava sendo vigiado. Ai estava a finalidade
do pandptico, "... induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que
assegura o funcionamento autoritario do poder. Fazer com que a vigilancia seja permanente
em seus efeitos... que a perfeicdo do poder tenda a tornar indtil a atualidade de seu

b

exercicio...”. As institui¢des panoOpticas eram leves e faceis de manipular, utilizavam
principios simples de correcdo e adestramento. Era uma espécie de campo experimental do

poder, assegurada sua economia, eficacia e funcionamento.

Era um sistema de prisdo com disposigéo circular das celas individuais, divididas por
paredes e com a parte frontal exposta & observacdo do Diretor por uma torre do alto, no
centro, de forma que o Diretor “veria sem ser visto”. Isto permitiria um acompanhamento
minucioso da conduta do detento, aluno, militar, doente ou louco, pelo Diretor, mantendo os
observados num ambiente de incerteza sobre a presenca concreta daquele. Essa incerteza
resultaria em eficiéncia e economia no controle dos subalternos, pois tendo invadido a sua

privacidade de modo alternado, furtivo, incerto, ele mesmo se vigiaria. Esse sistema
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permitiria também um controle externo do funcionamento do pandptico, pois uma simples
observacao a partir da torre permitiria a avaliagcdo da qualidade da administracdo do Diretor,
sendo ele também vigiado. Esta vigilancia se espalhou de modo similar por toda a sociedade
em uma rede ramificada além da estrutura fisica das instituicdes. Essa distribuicdo capilar do
poder era um dos polos fundamentais de controle das massas, potencialmente perigosas a

“Ordem”. A foto abaixo ajuda a entender a engenharia da estrutura entdo proposta para o

pandptico.

O Pandptico, disponivel em: WW\W.vitruvius.com.br, acesso em 21/11/2010

18


http://www.vitruvius.com.br/
http://www.vitruvius.com.br/media/images/magazines/grid_9/2e6d_299-02.jpg

2.2 As prisdes no Brasil

Para entender a politica prisional no Brasil, & necessario voltar a sua origem como

col6nia de Portugal, submetida, portanto as ordenacdes juridicas do reino portugués.

Duarte Nunes Ledo, no ano de 1569, compilou um conjunto de leis extravagantes, em
uso no reino portugués, mesmo ndo estando no texto original das OrdenacGes Manuelinas,
continha elas uma série de decretos e alvaras que tratavam do cumprimento de penas de

degredo no Brasil.

Esses tinham por fim “limpar” as cidades portuguesas de delingiientes reincidentes em
furtos e outros crimes. Era tdo volumoso o nimero de individuos condenados que o0s capitdes
de navios eram obrigados a embarcar condenados como condicdo para conseguir autorizacdo

para zarpar.

As Ordenacdes Filipinas, promulgadas em 11 de janeiro de 1603, texto que ainda
omitia as manifesta¢des iluministas, dedica um de seus livros ao direito penal, “O quinto livro
era dedicado ao direito penal, no qual as respectivas penas eram estabelecidas”. (Bicalho,
2000, p.224).

Tais penas ainda estavam voltadas para o corpo dos condenados, e a legislacdo tratava
principalmente de “blasfémia, feiticaria, incesto, moeda falsa, benzimento de bichos,
desercdes, carcere privado, cacas e pescarias, porte de armas, resgate de presos, baile de
escravos, vadiagem, adultério, falsificacdo de mercadorias, homicidio, furto, injdria, entre

outras questoes”. (Oliveira Silva, 2008, p.21).

O texto legal ndo previa prisdo isolada para nenhum crime, as construgdes prisionais
existentes no Brasil, eram utilizadas como recurso para garantir o cumprimento das penas
previstas no cédigo, que poderia ser de: degredo para as galés, degredo para outros lugares,

acoite, mutilacdo de 6rgéos, pena de morte, entre outros.

Ser degredado para o Brasil, era sinal se tratar de criminoso de grande potencial,

vejamos: “Os mais variados crimes contra a pessoa € contra a propriedade eram punidos com
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0 degredo.....o envio de degredados para o Brasil era considerado uma das penalidades mais
rigidas do periodo, seguidas da pena de galé e da pena de morte ( Oliveira Silva, 2008, p. 24).

Apenas com a vinda da familia real para o Brasil, em 1810, diversas mudancas no
regime de justica terdo inicio no solo brasileiro, os Postos de Justica e 0 Supremo Conselho
Militar e de Justica sdo exemplares.

Em 23 de maio de 1821 D. Pedro decreta mudancas positivas nos orgdos de justica do
império, onde entre outras acdes ficam proibido as condi¢fes insalubres de prisdo, e,
determina regras que comegam a orientar 0 que é uma prisdo e para que serve e quem pode

determinar o que € um caso grave ou ndo nas prisées, conforme o decreto (Salla, 2006 p.43)

Em 1824 é outorgada a primeira Constitui¢do Brasileira, onde j& aparece o conceito de
direitos civis e politicos dos cidaddos e determina a aboli¢cdo da tortura, dos acoites e das
penas crueis e especifica como deve ser uma cadeia e separa 0s réus segundo a gravidade do
crime, mantém a pena de agoite para os escravos. Porém muito importante foi a previsdo de

criacdo de um codigo penal.

Em 1826, comeca a tomar corpo o codigo penal que comecara a funcionar enquanto
conjunto de leis em 16 de dezembro de 1830, mantendo pena de morte, galés, banimento,

degredo, desterro, multa, prisdo simples, prisdo com trabalho, etc..

Alguns locais do Brasil sdo priorizados para degredo e desterro, destacava se a ilha do

desterro (atual Floriandpolis) e Guarapuava no litoral do atual estado do Parana.
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2.3 Prisdes em Sao Paulo

Uma das mais importantes prisGes que a cidade de Sdo Paulo teve, nos seculos
anteriores, foi construida entre 1784 e 1788. Era conhecida simplesmente como Cadeia e
estava localizada no entdo Largo de Sdo Goncalo, hoje Praca Jodo Mendes. Era um grande
casardo assobradado, onde funcionava também a Camara Municipal. Na parte inferior,
existiam as salas destinadas a prisdo e, no piso superior, 0s espacos para as atividades da
Cémara. L& eram recolhidos todos os individuos que cometiam infragdes, inclusive escravos,
e era onde aguardavam a determinacdo de penas como o agoite, multa e o degredo, uma vez

gue ndo existia, ainda, a pena de priséo.

Em razdo do surgimento do Codigo Criminal de 1830, que estabeleceu a pena de
prisdo com trabalho para varios crimes, comecou a funcionar, em 1852, uma Casa de
Correcdo, na atual Avenida Tiradentes na cidade de S&o Paulo, diante do atual quartel Tobias
de Aguiar. Possuia celas individuais e oficinas de trabalho e uma arquitetura prépria para a
pena de prisdo. Por muito tempo, os condenados da Provincia de Sdo Paulo cumpriram sua
pena de prisdo simples ou de prisdo com trabalho na Casa de Correcdo (que depois passou a
ser chamada de Penitenciaria), ou na Cadeia da Capital, ou ainda em inimeras cadeias
pequenas do interior. Todas elas foram aos poucos se mostrando insuficientes para absorver
um numero cada vez maior de presos que Séo Paulo gerava, a medida que, na passagem do
século XIX para o XX, o café e a industrializacdo proporcionavam um estimulo cada vez

maior para o crescimento populacional e também econémico.

Para compreender a prisdo naquele momento, € ilustrativo o pedido do senhor Manoel
Alves Alvim, mordomo da Santa Casa de S&o Paulo aos deputados paulistas no dia 7 de
agosto de 1848:
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“Os presos pobres e miseraveis da Cadeia desta Cidade, vitimas de
todo o género de privacOes, e sofrimentos, a quem apenas chega para
matar a fome a pouca comida diaria, que se Ihes da pelo Or¢camento
Provincial, vem perante esta Assembléia, composta de Membros
filantropos, por isso mesmo que patriotas, implorar, como obra grande
de caridade, se lhes conceda licenca, para tirarem esmola dentro desta
Cidade (como dantes ja lhes foi facultado) mediante os oficios do
Mordomo deles, por parte da Santa Casa da Misericordia, que se
incumbird de repartir convenientemente a esmola por todos, convertida
nas espécies, de que precisarem mais as suas urgentes necessidades.
Esta esmola, Senhores, que ficara sendo para eles um rendimento
perene, lhes é da mais absoluta necessidade, visto que constantemente
padecem as maiores misérias, e privacdes (como num lanco de olhos
pode certificar-se qualquer que la for); sendo, como acima disseram
apenas suficiente para que ndo morram totalmente a fome, a escassa
comida, que diariamente por eles se reparte. Ainda que esta fora
melhor, e mais, e repetida, assim mesmo os Suplicantes ndo poderiam
dispensar as esmolas das pessoas caritativas. Eles sentem
horrivelmente outras necessidades, que ndo s6 a fome: sofrem nudez,
doencas, incomodos, privacdes, e necessidades tais, que sem outros
socorros, seriam reduzidos ao estado do mais cruel abandono, ao

altimo apuro das misérias humanas.

Por tais fundamentos esperam o0s Suplicantes obter desta
Assembléia a implorada licenga para que o seu Mordomo, ja referido
(sem embargo de qualquer postura, que se possa entender em
contrario) ou a pessoa que ele tratar tire todas as semanas, nesta
Cidade, uma esmola em favor dos suplicantes, tdo miseraveis, e
infelizes, quanto, por isso mesmo, dignos de toda a protecdo por parte
de uma Assembléia, como esta, ilustrada, e filantropica.”( Diario
oficial do Poder legislativo do Estado de Sao Paulo. SP, ano 116, 06
jan. 2006,p. 4)

22



A situacdo da principal prisdo paulista naquele momento, néo so revela uma situagao
desastrosa para aquelas pessoas condenadas a privacdo da liberdade, como, demonstra o
descaso ou o despreparo do estado para desenvolver naquele momento e naquele espaco,
qualquer atividade educacional ou que possibilitasse o retorno daquele homem ou daquela

mulher para a liberdade em condicdes dignas.

Em 1904 surgiu a idéia de se construir a Penitenciaria do Estado, tendo sido realizado
um Concurso Publico para tal construcdo. Samuel das Neves, funcionario do escritério de
Ramos de Azevedo foi o ganhador desse concurso. Ramos de Azevedo recebeu os créditos
pela construcdo face a uma adequacao do projeto inicial. Em 1911, teve inicio a construcdo da
Penitenciaria do Estado, projetada para 1200 presos, que era aproximadamente a populacéo
condenada daquele periodo no estado de Sdo Paulo. Ainda ndo completamente concluida,
comegou a funcionar em 1920, face as necessidades da época. Construida segundo o que se
considerava mais avangado para o periodo, em termos de arquitetura prisional, era dotada de
celas individuais e oficinas de trabalho, salas de aula, biblioteca e foi apontada, durante muito
tempo, como uma prisdo modelar. Por vérias décadas, a Penitenciaria do Estado foi o
principal estabelecimento para o cumprimento de pena privativa de liberdade, ndo s6 no
préprio Estado de S&o Paulo como no conjunto do pais.

Apesar do surgimento da Col6nia Correcional em 1907, para os condenados por
vadiagem, do Manicomio Judiciario em 1927, e do Presidio de Mulheres em 1941, ndo se
podia falar ainda de um conjunto de unidades prisionais que funcionassem de modo
articulado. A primeira tentativa nesse sentido ocorreu em 1943, com a criacdo do
Departamento dos Presidios do Estado. Depois, esse intuito de criar um 6rgao coordenador da
gestdo das unidades prisionais foi reiterado e, em 1959, quando o Departamento dos Presidios
foi transformado em DIPE — Departamento dos Institutos Penais do Estado.

Essa modificacdo se deu porque foi ao longo da década de 50 que o numero de
unidades prisionais no Estado de S&o Paulo comegou a crescer de modo acentuado. Foram
criados nesse periodo: o Instituto Penal Agricola de Bauru, o Instituto Penal Agricola de
Itapetininga, o Instituto Penal Agricola de Sdo José do Rio Preto, a Casa de Custodia e
Tratamento Psiquiatrico de Taubaté e o Instituto de Reeducacdo de Tremembé. Do final dessa
década ¢ ainda a criacdo da Penitenciaria de Presidente Venceslau, embora so tivesse entrado

em funcionamento depois, j& nos anos 60.
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Vaérias outras unidades foram sendo criadas e construidas ao longo das décadas de 60 e
70, como por exemplo, as penitencidrias de Avaré, Araraquara, Penitencidria Feminina de
Tremembé, Presidio de Sorocaba, Presidio de Pirajui. Porém, a reforma mais importante que
as prisées em Sdo Paulo tiveram se deu com a transformacdo do DIPE em COESPE —
Coordenadoria dos Estabelecimentos Penitenciarios do Estado, em 1979. As principais
inovacgOes que surgiram com o decreto de criacdo da COESPE foram: a organizacdo do GPC —
Grupo de Planejamento e Controle, com funcdes técnico-normativas, destinado a planejar e
acompanhar a politica penitenciaria estadual; e a organizacdo do CRHAP — Centro de
Recursos Humanos da Administragdo Penitenciaria, ao qual foi atribuida a funcdo de
selecionar e aperfeicoar os funcionarios do sistema penitencidrio. Embora esses 6rgaos
tenham sido depois dissolvidos, a sua criacdo naquele momento representava as preocupacdes
em gerenciar o sistema penitenciario num sentido mais amplo, envolvendo a necessidade do
planejamento e controle técnico das acBes, bem como o suporte para uma administracdo

eficaz de recursos humanos especifica para aquele sistema.

O decreto de criacdo da COESPE trazia ainda uma contribui¢cdo muito importante para
a formacdo de um sistema penitenciario no Estado de Sao Paulo. Ao dispor sobre as unidades
prisionais sob a sua responsabilidade, dotou-as de uma forma de organizagdo técnico-
burocratica padronizada que em grande medida existe até o presente. Ajustou todas as
unidades a uma mesma forma de funcionamento, fosse em relacdo a area técnica,

administrativa ou de seguranga.

A populagdo encarcerada no Estado de Séo Paulo, no final da década de 70 e reunida
nas unidades da COESPE estava em torno de 16 mil presos. No final da década de 90,
chegava a cerca de 36 mil. Esse crescimento da populacdo condenada a pena privativa de
liberdade, nas duas ultimas décadas e a consequente expansdo da base fisica do sistema
penitenciario, por meio de suas varias e diversificadas unidades, acabaram provocando a
criacdo, em 1993, da Secretaria da Administracdo Penitenciaria. Entre a criacdo da COESPE,

em 1979 e 2000, o numero das unidades saltou de 15 para pouco mais de 60.

No meio do ano de 2009, o quadro do sistema penitenciario paulista evidenciava um
crescimento assustador do nimero de unidades prisionais e de pessoas presas no maior Estado
da federacdo, e ainda com prioridade evidente para prender e manter recluso seus

sentenciados, pois 0s investimentos em acles de reintegracdo demonstram pelos nimeros
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estarem ndo apenas aquém da necessidade, mas, pouco focada no tamanho do publico alvo e

suas necessidades.

Evidéncia disto sdo os dados disponibilizados em agosto de 2009 pelo Departamento
Penitenciario Nacional, que sem nenhuma analise, assusta s6 pelo impacto dos numeros,

sendo vejamos o quadro que elaborei, considerando as informagdes divulgadas:

Regime Regime provisorios | Regime ambulatorio | total
fechado semi disciplinar
aberto
Administragédo | 73.563 18.021 48.610 851 186 141.231
Penitenciaria
Segurancga 9761 9761
publica
Policia federal | 2671 1896 2845 5 7417
76234 19917 61216 856 186 158.409

Frente ao nimero de presos no estado de S&o Paulo naquela data, 141.231, sob a
responsabilidade da Secretaria da Administracdo Penitenciaria, outro dado chama a atencédo
do leitor, o numero de profissionais atuando diretamente com a populacdo prisional nos
espacos de reclusdo, para garantir, satde, trabalho, Educacéo, formacéo profissional, etc. Veja
0s numeros extraidos do informativo que considera o numero de profissionais contratados

pelo Governo, dividido pelo nimero de presos:

SEC.ADM.PENITENCIARIA | MEDIA DE PRESOS POR

PROFISSIONAL

PRESOS TOTAL 141.231
SEGURANCA 25.583 5,5
PSICOLOGOS 292 484
MEDICOS 149 948
ENFERMEIROS 115 1228
ADMINISTRATIVO | 1862 76
ASSIST. SOCIAIS | 341 414
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DENTISTAS 149 948
PEDAGOGOS 0

A. ENFERMAGEM | 432 327
GINECOLOGISTA |2

TERAPEUTA 2

PSIQUIATRA 84 1681

Considerando o quadro acima € possivel visualizar a pouca condicdo de exercer com
satisfacdo qualquer outra acdo que ndo seja vigiar rotineiramente 0s presos para cumprir um
papel determinado pela legislacao, evidencia que as outras fungdes com exigéncias legais sdo
quase que ilustrativas diante do nimero de pessoas presas no Estado de Séo Paulo. Ao olhar
para 0 a quantidade de pedagogos, por exemplo, que apesar de previsto pela legislacdo, o

quadro demonstra a sua inexisténcia.

A escolarizacdo e a série de direitos contidos na constituicdo onde a educacdo é
apresentada como um direito para todos os cidaddos, ndo diferenciando o homem em
liberdade do homem preso. A falta de atencdo a escolarizacdo dentro da prisdo, a0 menos
enseja um descaso com o adulto preso, sendo, vejamos a composi¢do do quadro de presos

estudantes em junho de 2009 no estado de Sdo Paulo:

Alfabetizagdo
4.672

ml1

m2

Fundamental
6.398
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Desde 1995, a Secretaria da Administracdo Penitenciaria vem atuando no sentido de
dotar o sistema penitenciario, através da Escola de Administracdo Penitenciéria, de recursos
humanos treinados e qualificados para o gerenciamento de unidades prisionais, segundo 0s
preceitos basicos do tratamento humanitario ao condenado. Ao lado disso, tem conduzido os
incidentes surgidos nas unidades prisionais de modo a evitar que cenarios de violéncia
injustificaveis, como o Massacre do Carandiru, de 1992, tenha lugar novamente. Embora
tenha ampliado 0 nimero de unidades prisionais, a Secretaria da Administracdo Penitenciaria
vem dando apoio as iniciativas praticas e legais no sentido de reverter 0 uso intenso de pena

de prisdo em ravor oa aoogao ae penas aiernauvas.

No aspecto legal o Brasil possui uma Lei de Execugdo Penal em vigor desde o ano de
1984. Considerada uma das melhores leis de Execucdo Penal do mundo, esta lei, que entrou
em vigor juntamente com a reforma da parte geral do Cédigo Penal, contribui para que a
execucao da pena adquirisse um padrdo em todo pais, possibilitando pardmetros para o trato
da reprimenda criminal. Foram definidos deveres, direitos e obrigacdes do sentenciado,
esclarecendo o verdadeiro Principio da Legalidade, ou seja, o limite do Estado no seu

exercicio do direito de punir.

Trata-se de uma lei que busca solucionar através de sua interpretacdo toda adversidade
gue aconteca na execucdo da pena do reeducando, porém tdo complexa que ainda existem

direitos ndo alcancados e respeitados.

Quando da edicdo, em 1984, os legisladores penais atentavam para a necessidade da
REABILITACAO. Edgard Magalhdes Noronha, jurista idealizador da reforma da parte geral
do Cédigo Penal e da Lei de Execugdes Penais, disse certa vez, que, “a prisdo ndo pode ser
depdsito de pessoas e sim um Centro de Reabilitagdo e Ressocializacdo; a pena devera ter
finalidade social e ndo uma ‘vinganga estatal’, e o caminho j4 esta tracado e se chama Lei De

Execugdo Penal” .

Para os legisladores e juristas, a edi¢cdo da lei, ndo apenas possibilitaria um padrdo de
atuacdo para a justica e operadores do sistema penitenciario, mas antes de tudo, inseria o pais
na era moderna da execucdo penal, criando condigdes para que todos os envolvidos no

processo pudessem ter por antecipagédo o seu papel definido.
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Chama-se "regime penitenciario” o conjunto de normas que regulam a vida dos
reclusos em estabelecimentos penais. Por "sistema penitenciario”, entende-se "as diretrizes e

elementos essenciais da execucdo das penas privativas de liberdade".

Existem varias formas de cumprimento de penas, entre elas encontra-se a prisao
aberta, etapa penitenciaria consistente na internacdo em um estabelecimento desprovido de
qualquer seguranca fisica para evitar fugas, a qual é substituida pelo desenvolvimento de

motivacdes psicologicas, que reforcam o sentimento de comunidade do grupo.
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2.4 Estabelecimentos prisionais em Sao Paulo

A Lei de Execucdo Penal, em seus artigos 82 e 83, tratam das disposic¢des gerais sobre
0 estabelecimento penitenciario. O artigo 82 prevé diferentes tipos de estabelecimentos
penais, 0s quais se destinam a execucdo da pena privativa de liberdade, a execucdo da medida

de seguranca, a custddia do preso provisorio e aos cuidados do egresso.

O artigo 83 prevé para o estabelecimento penitenciario, dependéncias com areas de
servicos para as atividades do tratamento reeducativo, sobrepondo-se as imposi¢fes de

seguranga.

Os estabelecimentos penais classificam-se segundo as diferentes fases do regime

progressivo de cada detento:

12 fase - prisao provisoria;

22 fase - condenado;

32 fase - sujeito a medida de seguranca;

42 fase - liberdade condicional;

52 fase - egresso.

E sdo assim distribuidos:

a) Centro de Observacdo - corresponde ao exame criminologico do condenado
destinando-o ao regime de liberdade em que "melhor se enquadra” (artigo 96 da LEP);

b) A Penitenciaria - destina-se ao regime fechado (artigo 87 da LEP). Sob o
enfoque de seguranca, a penitenciaria se define como estabelecimento de seguranga maxima,
nas quais predominam a idéia de prevengdo contra fuga, os edificios sédo de forte e sélida
construcdo, rodeados de alto muro, dotado de torres, com guardas armados, bem como

refletores para prevencao de fuga a noite.
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c) A Coldnia Agricola ou Industrial - regime semi-aberto;
d) A Casa do Albergado - regime aberto;

e) A Cadeia Publica—destinada a custddia do preso provisorio e cumprimento de
pena de breve duracdo (artigo 102 da LEP). Este estabelecimento podera contar com salas
para o trabalhador social ou Soci6logo, para o Psicologo e Psiquiatra, além de salas para o

pessoal administrativo, advogados e autoridades.

f) Hospital de Custodia e Tratamento Psiquiatrico - destina-se aos inimputaveis, e
0 condenado dependente de substancias quimicas entorpecentes, que causam dependéncia

fisica e mental;

g) Penitenciaria para mulheres, prevista para organizar um atendimento especifico

considerando questdes como a gravidez e a amamentacao.

h) Penitenciaria para o Jovem adulto - destina-se ao menor de 21 anos, que podera
permanecer no estabelecimento por necessidade do tratamento reeducativo e problemas de

personalidade. Esta sujeito a regime aberto e semi-aberto.

E importante ressaltar que apesar do esforco dos legisladores em dotar o pais de
uma lei que estabelece inclusive detalhes dos estabelecimentos prisionais, ainda ndo é uma
realidade no Estado de S&o Paulo, diversas unidades prisionais femininas ndo possibilitam,
por exemplo, espago para acomodar as criangas durante a fase da amamentacao.
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3 EDUCACAO DE ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE EM SAO PAULO

Ao se referir a educacao de adultos privados de liberdade, é essencial a compreensao
que, por estarem presos, esses homens e mulheres enfrentam um processo de sobrevivéncia e
adaptacdo ao meio prisional. Dessa forma, ndo podemos negar que, a partir dessas relagoes
estabelecidas, temos a construgéo de novos paradigmas de sobrevivéncia e porque ndo dizer
de educacdo, que passa a fazer parte do dia-a-dia de cada ser humano, nas suas relacbes com

0s outros, e com 0 mundo.

Por outro lado, mesmo estando presos, sdo desafiados a participarem de outros
processos educativos, desenvolvidos no interior das prisdes. Assim, espacos da prisdo sao
transformados em sala de aula, onde os presos sdo convidados a assumirem o papel de

educando e se prepararem para o retorno a sociedade.

No ambiente prisional, quando existe espaco para funcionamento da escola, ela quase
sempre s6 funciona, se ndo apresentar nenhuma ameaca para a seguranca da prisdo. Quando
funciona, os Educadores vivem em constante atrito com o0s agentes de seguranga, pois se por
parte dos primeiros a Educacdo é um direito que deve ser disponibilizado aos prisioneiros, o

segundo acredita que ela ¢ uma mordomia que esta sendo oferecida aos presos.

Tendo em vista as dificuldades de funcionamento da escola e uma visdo que atribui a
escola o poder de transformar criminosos em ndo criminosos, aos poucos foram sendo
desenvolvidas experiéncias em salas de aulas prisionais, buscando encontrar saida para
preparar o individuo para o retorno ao meio social, a0 mesmo tempo em que se adapta a

dindmica prisional.

O espago escolar se apresenta entdo como uma das possibilidades de afastar se por
alguns instantes de espacos da prisdo onde o teor das discussdes ndo raro € 0 crime e 0s
mecanismos de prosperacdo no ambiente prisional. Isto so se torna possivel, pois na escola a
I6gica construida € a de que aquele espaco ndo é espaco para o crime, e sim um local de

transformac&o dos individuos.

No Estado de S&o Paulo em 1976 o Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel imaginou uma

instituicdo que pudesse auxiliar o sistema penitenciario com o objetivo de contribuir para a
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reabilitacdo social da pessoa presa, através da melhoria das suas condigdes de vida nos

presidios.

Assim surge a Fundacdo de Amparo ao Preso — FUNAP - que mais tarde em
homenagem ao seu idealizador, passaré a ser denominada — Fundagéo Prof. Dr. Manoel Pedro
Pimentel, uma Fundacdo de direito e fins pablicos vinculada a Secretaria de Estado da

Administracdo Penitenciaria de Sao Paulo.

Fundada em 22 de dezembro de 1976, por meio da Lei Estadual 1238, a Funap teve
seu Estatuto aprovado pelo Decreto n° 10.235. Ao longo de sua histdria, a Funap desenvolveu
um amplo repertorio de intervencbes junto ao sistema penitencidrio, sendo reconhecida
nacionalmente por suas acdes nos campos da educacdo e do trabalho para a populacdo
prisional. Além disso, presta assisténcia juridica aos presos que nao possuem advogados
particulares e coordena projetos de apoio ao egresso prisional e ao familiar de preso,

estimulando e organizando iniciativas de geracdo de trabalho e renda.

A FUNAP atua no sistema prisional paulista, buscando atuar no atendimento social da
populacdo encarcerada. Ela planeja, desenvolve e avalia programas sociais para 0S presos e

presas das unidades prisionais do estado.

A busca da atengdo com a educagdo escolar da pessoa presa sempre esteve presente
no funcionamento da FUNAP. Em principio, manifestava-se objetivamente em programas de
formacédo profissional, ofertas de oportunidade de trabalho, cursos livres de arte e artesanato
entre outros, cursos/programas de alfabetizacdo e atividades preparatorias para exames de

certificacdo nos niveis de ensino fundamental e médio.

Mas, antes que a FUNAP assumisse efetivamente a educacao no sistema penitenciario
paulista, o Estado atuou através da Secretaria de Estado da Educacdo, proporcionando
escolarizacéo aos encarcerados, como nos aponta Rusche, 1995, p.9:

Antes de 1979, o ensino basico proporcionado pelo Estado em alguns
estabelecimentos do Sistema Penitenciario, era executado por
professores comissionados da Secretaria de Educagéo e obedecia ao
calendario escolar das escolas oficiais, com seriagdo anual e com o

mesmo material didatico aplicado as criangas.

32



O autor nos revela que o ensino proporcionado pelo Estado naquele momento parecia
ndo contemplar as necessidades do publico jovem e adulto, ou seja, ndo favorecia um
programa educacional que respeitasse suas especificidades, suas necessidades, anseios e
projetos bem diferentes do das criancas. De acordo Rusche (1995) um ato politico-
administrativo da Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo, ocorrido no final de 1978,
suspendeu todos os professores comissionados dos presidios, paralisando as aulas nos

presidios.

Naquele momento a FUNAP foi desafiada a assumir o énus da estrutura educacional
que se fazia necessaria e procurou alternativas para garantir o funcionamento da escola, como

nos demonstra Rusche,1995, p.10:

Procuramos, entdo, os Programas de Educacdo de Adultos,
firmando convénios com a Fundacdo Mobral, que posteriormente
passou a se chamar Fundacdo Educar, co responsabilizando-se pelo
Programa de 12 a 42 série e com a Fundagdo Roberto Marinho de 52
a 8% série que nos fornecia o material impresso e assisténcia
técnico-pedagogica, no sentido de desenvolver no aluno preso o
estudo autodidata. A FUNAP cabia a remuneragio dos monitores, a
responsabilidade pela estrutura e funcionamento das escolas nos
estabelecimentos penais e a propagacao da metodologia de ensino a

toda escola do Sistema Penitenciario.

Diante das colocacbes do autor, a FUNAP parece ter conseguido operacionalizar
mesmo que de forma precaria, o Ensino Bésico, ou seja, 0 ensino de 12 a 82 séries, atualmente
chamado de Ensino Fundamental, e assegurar a questdo da educacgéo voltada para adultos em
carater de supléncia, mas ainda ndo havia uma metodologia que atendesse aos objetivos do

trabalho em relagdo ao adulto preso e suas reais necessidades.

De acordo com Rusche (1995) somente em 1987, coube a FUNAP a responsabilidade
pela educacdo nos presidios. Iniciou um processo que desencadeou uma série de agdes no
sentido da construgdo de um programa especifico para a educacdo de adultos presos. Nessa

metodologia, o curriculo e tudo aquilo que é fundamental para a constituicdo de um projeto
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pedagogico foram refletidos, respeitando o contexto especifico da prisdo. Uma dessas a¢des €
discutida por Portugués (2001 a, p.12):

Nesta incumbéncia, incide a unificagdo da metodologia nas
escolas e o controle dos alunos, com sentido de dotar a educacéo
dos encarcerados com o carater de continuidade quando das
transferéncias a outros estabelecimentos penais. Assim, as
informacdes acerca de seu desenvolvimento e aprendizagem
passaram a constar de um documento individual do aluno preso,
denominado histérico escolar que o acompanha na sua

movimentacao pelo sistema prisional.

Percebemos através das colocacdes do autor, que se iniciou um processo de
organizacdo, através da criacdo e utilizacdo de documentos especificos, a exemplo, o histérico

escolar, que permitiu de forma embrionaria a génese de uma rede de escola nas prisdes.

De acordo com Rusche (1995), em 1989, foi criada na FUNAP a Geréncia de
Educacdo, que promoveu treinamentos regionais mensais, objetivando a reflexdo e a busca de
um pensamento comum sobre a educacao para adultos presos. Na época existiam 20 escolas,
2.500 alunos e 114 monitores.

A opcédo naquele momento por utilizar o nome de monitor de Educacdo basica e ndo
de professor, devia se a motivos de ordem administrativa e financeira. Administrativa, pois o
professor era quadro funcional exclusivo da Secretaria Estadual de Educacdo, e Financeira,
pois ficaria mais barato contratar um funcionario com ensino médio completo, tendo um

salario correspondente ao grau de instrucao.

A partir disso a FUNAP iniciou um processo de producdo de material didatico e a
montagem de uma equipe técnica, bem como foram centrados os esforgos na formagéo e na
capacitacdo dos monitores (as). Para tanto, uma consulta ao educador Prof. Paulo Freire, na

época Secretario Municipal de Educacéo de Sao Paulo, resultou da seguinte orientagéo:

[...] que, caso enveredassemos por uma metodologia especifica, inclusive
com materiais didaticos proprios, estariamos discriminando o aluno preso

duas vezes, negando-lhe acesso a informacao/formacéo que de todos é de
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direito. Por outro, lado, em hipdtese nenhuma podemos ignorar ou negar
que a realidade de nossa demanda — o aluno preso possui caracteristicas
muito préprias, diferenciadas de quaisquer outras salas de aula ou grupo

de alunos.

Percebemos com as colocagdes do autor que a FUNAP parecia estar diante de um
momento onde o desafio era a reflexdo sobre as necessidades e especificidades desse publico,
ou seja, construir uma metodologia prépria que refletisse a busca de um pensamento comum

frente a tarefa de escolarizacdo adulta presa.

De acordo com Rusche (1995) alguns aspectos foram extraidos dessa reflexdo e
passaram a ser considerados. Quanto as diferencas, estabeleceu-se uma comparacao entre
educandos presos e outros educandos, concluiram que o educando preso teve sua cidadania
tolhida e vive numa instituicdo fechada e repressora. Quanto as caracteristicas constataram
algumas, tais como: a rotatividade de alunos; a grande heterogeneidade do aprendizado e do
desenvolvimento ndo diferenciado das demais instituicdes. Outras eram especificas dos
educandos presos. Sdo elas: resisténcia acirrada a qualquer trabalho em grupo; contradicdo
entre motivacdo e obrigatoriedade da escolarizacdo e o0 desenvolvimento de uma
linguagem/codigo extremamente diferenciada que apontava uma necessidade de se
estabelecer um vinculo de confianca entre educador e educando. E por fim, uma problematica
foi levantada: a escola deveria diferenciar-se da “técnica penitenciaria”, ou seja, a escola ndo
poderia ser mais um elemento de dominagao utilizado pelo sistema penal e sim um espaco “de
producdo de conhecimento, de estudo, de estabelecimento de vinculos, de relagdes éticas, de
questionamentos, de participacdo” (RUSCHE, 1995, p.18)

Em 1993, os monitores da FUNAP apesar dos recursos didaticos e pedagogicos que
dispunham e dos treinamentos regionais que eram realizados, sentiram a necessidade da
realizacdo do | Encontro de Monitores de Alfabetizacdo de Adultos Presos do Estado de Sé&o
Paulo. Sinaliza-se que “com este evento muitas questdes foram postas em evidéncia, uma
delas visava refletir sobre a préatica e avancar constituindo assim, uma modalidade especifica
de educacao” (FUNAP, 2004c, p.103).
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De acordo com a FUNAP (2004c¢, p.103) “muitos esfor¢os foram feitos no sentido de
aprimorar a rede escolar nas prisdes. Em direcdo aos anseios dos educadores (monitores)
outras a¢oes foram efetivadas”. A exemplo disso, em 1994 foi realizado um concurso publico
oferecendo 170 vagas para monitores de educacdo basica nas prisdes. Referia-se a efetivacdo
da funcdo de monitor, pois até o ano anterior, todos eram contratados como autbnomos.
Naquele momento, o estado de S&o Paulo contava com 41 escolas, ou seja, 41

estabelecimentos penais.

Outra acdo importante aconteceu neste mesmo ano, a realizacdo do Il Encontro de
Monitores de Adultos Presos do Estado de Sdo Paulo, “como no I Encontro a discussido se
referia a alfabetizacdo. Com o segundo encontro fechou-se um ciclo importante, no sentido de
estruturar todo o programa” (FUNAP, 2004 c, p.104). Esse programa a que se faz referéncias,
é 0 Programa de Educacéo Bésica da FUNAP desenvolvido desde marco de 1994 (RUSCHE,
1995).

A caréncia de monitores (as) nos estabelecimentos penais, em 1996, era de 63
profissionais, considerando que cada um, em média, ministrava aulas para duas turmas
(FUNAP, 2004c). Portanto, 126 salas de aula estavam sem monitor, este fato se deu pela ndo
autorizacdo de um novo concurso publico, o concurso anterior ocorrido em 1998 ndo atingiu o
preenchimento total das vagas existentes e também pelo crescente namero de

estabelecimentos penais.

Segundo a FUNAP, (2004c) uma atitude tomada para minimizar a caréncia de
educadores foi resgatar a idéia da contratacdo de presos para atuarem como monitores,
baseada na experiéncia de um projeto piloto anteriormente desenvolvido na Casa de Detencéo
de S&o Paulo. Mas, essa alternativa ndo foi aceita por dirigentes de algumas unidades
prisionais, nesse caso, a FUNAP optou por contratar estudantes para atuar como monitores
estagiarios. Além disso, a equipe técnica sofreu cortes no seu quadro de pessoal, fator que
agravou ainda mais a situacdo, pois ndo era mais possivel efetivar o acompanhamento

pedagdgico e a capacitacdo dos monitores presos e estagiarios.

Segundo Portugués (2001a, p.121) a alternativa encontrada para essa situagdo foi
deslocar “da sala de aula, certos monitores concursados que apresentavam compromisso cOm
0 aprimoramento das praticas pedagogicas, destinando-lhes aquela atribuicdo de acompanhar

e capacitar esse quadro. Receberam a denominagdo de monitores orientadores”
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Somente em 1998, foi que o Governo do Estado de Sdo Paulo promoveu um novo
concurso publico para monitores de estabelecimento penais. Mesmo assim, ndo foi possivel

suprir a necessidade existente na funcéo de monitores.

Mediante toda essa problemaética, segundo a FUNAP (2004c) a partir de 2000, o
programa de educacdo teve de passar a conviver com outras instituicdes nos presidios. Em
algumas unidades prisionais do Estado, as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacao

passaram a oferecer projetos de educacdo, paralelos as discussdes da FUNAP.

Com a diversidade de instituicdes presentes no interior das prisdes, a FUNAP ficou
impossibilitada de garantir uma coordenacdo comum e de proporcionar momentos de
formacédo entre todos os educadores. Com isso, toda a proposta de constituicdo de uma rede de

escolas nos estabelecimentos penais tornou-se inatingivel.

Essa situacdo perdurou até 2004, quando a FUNAP, promoveu um amplo debate em
conjunto com 0s monitores concursados que ainda permaneciam nas escolas das U.P. O
debate possibilitou a reformulacdo do programa de educacdo nos presidios, organizada sob
principios formativos mais amplos em funcdo do publico especifico, considerando suas
demandas e necessidades. Do resultado dessa discussdo surgiu o projeto “Tecendo a
Liberdade”, no qual se buscou uma educagdo escolar apropriada para adultos presos,
inicialmente de Ensino Fundamental e posteriormente de Ensino Médio, com base nos

principios e identidade da EJA.

Podemos perceber que ndo foram poucos os esfor¢os da FUNAP em tentar estabelecer
uma harmoénica educacdo de jovens e adultos nos presidios do Estado de S&o Paulo,
principalmente no que concerne ao enfrentamento de problemas estruturais. Uma vez que, por
se tratar de uma Fundacdo Estadual, esta a mercé do contexto politico do momento. Desde
2005, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) “Tecendo a Liberdade” estd em execugdo nos

presidios do estado de S&o Paulo e este sera foco da discusséo do item a seguir.

De acordo com a FUNAP (2004a), o projeto “Tecendo a Liberdade” foi elaborado em
parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo e teve como foco a especificidade do
educando(a) preso(a). Ressalta-se que esses educandos sé@o jovens e adultos que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental em idade propria. Segundo a
FUNAP (2004a) o projeto apresenta as seguintes caracteristicas:
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Considera a realidade dos educandos e as necessidades basicas de
aprendizagem dos educandos (as) presos (as), as atuais demandas da
sociedade, do mundo do trabalho, bem como as aprendizagens
necessarias para a formacdo cidadd. Tém como espaco e tempo
pedagogicos de aprendizagem, além das aulas regulares, de trabalho e
de participacédo social e cultural. Isto implica em reconhecer e validar
experiéncias educativas, conhecimentos e habilidades desenvolvidas
pelos educandos (as) presos (as) em outros espacos formativos, que
ndo os escolares. A acdo pedagdgica para ser coerente com a
concepcao de educagdo que a sustenta tem como ponto de partida a
experiéncia dos (as) educandos (as) em relacdo aos saberes
historicamente acumulados pela humanidade no processo de
construgdo do conhecimento, numa abordagem dialégica (FUNAP,
20044, p.4).

Podemos observar que as caracteristicas do projeto apresentadas acima, parecem ser
pertinentes ao publico jovem e adulto, ou seja, aborda assuntos especificos e inerentes a idade
adulta, tais como: a cidadania e o trabalho. Além de considerar os saberes que os educandos

possuem, partindo da constru¢do do conhecimento através do dialogo.

De acordo com a FUNAP (2004 a, p.3) o projeto tem como objetivo geral “assegurar
aos jovens e adultos presos do sistema prisional paulista o0 acesso a aquisicdo de
conhecimentos, atitudes e valores em nivel de ensino fundamental, atendendo aos dispositivos
legais do MEC”. Dentre os objetivos especificos destaca-se: “considerar o jovem e adulto
preso, seus interesses, seus ritmos, seus saberes acumulados, suas condi¢Oes de vida, de
trabalho e de cultura organizando um curriculo apropriado, na perspectiva interdisciplinar”
(FUNAP, 2004 a, p.3). Podemos observar que os objetivos apontados estdo fundamentados no
direito a educacdo, independentemente da condicdo de apenado, além de examinar quais

contetudos devem ser abordados e considerados no curriculo.

Para consolidar o projeto a FUNAP (2004a) apresentou justificativas, que em sintese

defendem que:
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E fundamental que no tempo de cumprimento de pena seja
oportunizado & pessoa presa 0 acesso a educagdo, de forma
presencial possibilitando a sua motivacdo para a qualificacdo e
ressignificacdo das relagbes sociais no espago de tempo enquanto
preso (a) e para a vida em liberdade. Nesse sentido, o Projeto
Politico-Pedagdgico que ora se apresenta considera as diretrizes
curriculares do MEC, busca a formacéo integral dos educandos
(as) presos (as), reconhecendo seu direito ao acesso a educacdo e
oferecendo oportunidades formativas no que concerne as questdes
e praticas de sua vida objetiva, ampliando as possibilidades de
participacao social no periodo de cumprimento da pena e quando
em liberdade (FUNAP, 2004a, p.6).

Diante do exposto, consideramos que a justificativa que a FUNAP apresenta para a
execucdo do projeto em questdo demonstra elementos significativos para contribuir com a
situacdo temporéaria de privacdo da liberdade, preparando esse individuo aos desafios que o

esperam quando atingir a liberdade.

Quanto a estrutura, segundo a FUNAP, (2004 a) o projeto propde um sistema modular,
composto por 24 moédulos, organizados por area do conhecimento, respeitando a dindmica das

prisdes, o tempo e o ritmo de cada educando.

Ainda conforme a FUNAP, (2004 a) o sistema modular, totaliza 820 horas, incluindo
as atividades complementares, cada mddulo possui uma perspectiva interdisciplinar que
integra o desenvolvimento da vivéncia de valores e atitudes, tais como respeito, solidariedade,
cooperacdo e tolerancia. Partindo da valorizagdo dos conhecimentos do educando e
problematizando as questfes e tematicas, estabelecendo uma relacdo dialdgica construida a

partir do respeito ao ser, saber, fazer e pensar do outro e na relagdo com o conhecimento.

Segundo a FUNAP (2004 a) esse sistema proporciona que o educando possa iniciar
seu percurso formativo a qualquer momento, sem necessariamente ter frequentado o modulo
anterior, isto prevé a situacdo de instabilidade de tempo e lugar, ou seja, a rotatividade dos
educandos presos entre as diversas penitenciarias no estado. Ao final de cada modulo, depois
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de avaliado e cumprindo a freqiiéncia minima exigida, o educando receberia uma declaracéo
de conclusdo do respectivo modulo. Ao concluir os 24 mddulos, juntamente com o
cumprimento das atividades diversificadas (600 horas) e a avaliacdo processual, o educando

preso receberia a certificacdo do Ensino Fundamental.

Sobre a certificacdo, é necessario lembrar que a FUNAP, ndo é uma instituicdo
certificadora, logo para ser exitosa tal pretensao, a busca de parceria, seja publica ou privada,

apresentava-se como alternativa a ser perseguida.

Acerca do processo formativo dos educadores (as), segundo a FUNAP (2004a)
iniciou-se na construcdo do projeto, envolvendo os monitores concursados e 0s supervisores,
objetivando a multiplicacdo da formacdo humana e pedagogica nas prisdes, preparando-0s
para intervencGes metodoldgicas unificadas e integradas. Esse processo contou com 0 apoio
da Secretaria Estadual de Educacdo, da Associacdo de Leitura do Brasil (ALB), do Instituto
Paulo Freire (IPF), e ainda a participacdo de especialistas das diferentes areas curriculares
com experiéncia em EJA, na perspectiva de um trabalho de acdo pedagogica sistematizada,

reflexiva, continua e permanente.

Ainda sobre a formacdo de educadores a FUNAP (2004a) ressalta que, os que
atuassem nesse programa deveriam compreender as transformacdes da sociedade e o desafio
da construcdo desse curriculo que integra a dimensédo politica, social, econdmica e cultural.
Logo, a formagdo deveria responder as necessidades dos diferentes atores na dimensdo da
formacdo pedagdgica e humana, isto compreende a filosofia da educacdo, o conhecimento, a

autonomia, a reinsercao social, os valores, as atitudes e a aprendizagem continua.

Para isso 0 projeto, na época, apontava que a formacao dos educadores (as) deveria ser
continua, de modo a sustentar a implementacdo do projeto e permitir sua intervencdo na
elaboracdo das propostas e dos materiais. 1sso parece expressar a preocupacdo de garantir a
coeréncia de uma proposta educacional para o sistema penitenciario paulista, abrangendo os
monitores (as) responsaveis pela turma, supervisores (as), monitores (as) estagiarios (as),

concursados e monitores (as) presos (as).

Operacionalmente a formacéo dos educadores (as), de acordo com a FUNAP (2004 a),
ocorreria em trés momentos distintos e complementares. O primeiro momento seria uma

formacdo estadual, de trés em trés meses, com todos 0s monitores responsaveis pelas turmas e
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supervisores. Nessa formacdo haveria orientacdo curricular, fundamentagcdo tedrica e
planejamento estratégico do sistema, além de formacdo por é&rea do conhecimento
desenvolvida por profissionais de educacdo internos e externos (consultoria, convénios,
universidades, parceiros). O segundo momento seria uma formacdo regional, mensal,
envolvendo todos os professores responsaveis, monitores e supervisores regionais, com
objetivo de organizar as atividades, o desenvolvimento de projetos, as prioridades, a avaliacdo
coletiva e ainda o estudo de fundamentac@es teoricas. Seria coordenada pelo gerente regional
e equipe de supervisdo, com participacdo de profissionais internos e externos. O terceiro
momento seria a formacéo local, ou seja, 0 acompanhamento do grupo escola nas prisdes. Os
professores responsaveis realizariam encontros quinzenais com 0S supervisores regionais

preparando e planejando aulas, sistematizando avaliacdes, estudos e organizando atividades.

Na intencdo de orientar o trabalho pedagdgico e auxiliar os educadores (as)
responsaveis na execucdo do projeto, em relagdo a formagdo dos monitores (as) presos (as), a
FUNAP organizou um material que direcionou a formacao inicial do monitor (a) preso (a) na
execucdo do PPP. “Tecendo a Liberdade”. De acordo com a FUNAP (2004b, p.9) a formagéo
inicial do monitor (a) preso (a) deveria “possibilitar uma aproximag¢do com os objetivos do
programa, sua estruturacdo e funcionamento, a metodologia proposta, 0s instrumentais de
acompanhamento e avaliacdo do processo, entre outros aspectos”. Quanto a formacao
continuada, ocorreria durante “todo o periodo de desenvolvimento do programa, a fim de
elaborar o planejamento, refletir sobre a préatica e avaliar as acdes realizadas, num momento
constante de acao-reflex&o-acdao” (FUNAP (2004b, p.9).

Podemos observar mediante esta breve exposi¢ao do projeto “Tecendo a Liberdade”, que a
proposta contempla a escolarizacdo de jovens e adultos presos em nivel de Ensino
Fundamental, ou seja, ndo vislumbra a EJA apenas na alfabetizacdo. Isto pode estar
relacionado ao fato de que apenas 4% dos presos do Estado de S&o Paulo sdo analfabetos
absolutos, de acordo com os resultados da pesquisa do Indicador de Analfabetismo Funcional
(INAF) — Populagdo Carceraria. Que segundo a FUNAP (2006) foi realizada com 800 presos
em 32 presidios do Estado de S&o Paulo, com os seguintes objetivos:

[...] mensurar os niveis de alfabetismo funcional da populacdo

carceraria do Estado. [...] A referida pesquisa “foi realizada pelo

Instituto Paulo Montenegro, braco social do IBOPE e do IBOPE

41



Opinido, baseada no INAF, que é aplicado anualmente para
levantar as habilidades e préaticas de leitura, escrita e matematica
da populacdo adulta brasileira. [...] O objetivo principal é fornecer
subsidios para o desenvolvimento de programas e acdes voltadas a
melhoria da educagio da populagdo carceraria paulista.” (FUNAP,
2006, p.3).

Diante dos resultados da referida pesquisa pressupomos que a FUNAP pode ter
direcionado o olhar para a formacdo de educadores de EJA em outros niveis, ou seja, no
Ensino Fundamental e Médio. Todavia, ainda existem analfabetos na prisdo e isso supde

formacéo especifica para alfabetizadores, este é um fato que ndo pode ser ignorado.

Haja vista que o PPP “Tecendo a Liberdade” tem uma proposta metodologica voltada
ao didlogo e a reflexdo que valoriza os saberes que o0s educandos (as) ja possuem, respeitando
sua cultura e intervindo nas concepcdes de mundo. E possivel perceber que a formacéo do
educador de alfabetizacdo da FUNAP ndo é diferente dos demais niveis, mediante essa
conclusdo sentimos a necessidade de conhecermos um pouco mais a organizacdo dessa
formacdo. Diante dessa premissa, a seguir conheceremos 0s sujeitos e seus papéis na

formacéo dos educadores (as) da FUNAP.
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3.1  Ossujeitos do programa de Educacéo e suas atribuicdes.

O grupo escola nas unidades prisionais é formado por diversos segmentos, inclusive o
grupo de educadores, que é composto por Monitores de Educacdo Basica (servidores
concursados da FUNAP), Monitores Presos, estagiarios e Agentes de Seguranca

Penitenciéria.

Dentro do organograma da FUNAP, a Diretoria de Formacdo, Capacitacdo e
Valorizacdo Humana (DIFHOR) € a responsavel pelos Programas de Educacdo, Cultura e

Formacdo Profissional que séo desenvolvidos nas unidades prisionais.

A FUNAP conta com sete Geréncias Regionais que sao responsaveis pela gestdo dos
diversos programas da FUNAP, inclusive os de responsabilidade da DIFHOR, em ambito

regional.

Em relacdo especificamente ao programa de educacdo, essas geréncias Ssdo

responsaveis:

pelo cumprimento das diretrizes, principios e metodologias do programa;

pela articulacdo geral junto as unidades prisionais para o funcionamento das escolas
pela coordenacdo geral da equipe de educacdo...

pela contratacdo de estagiarios e monitores presos

Organizar as formagdes com 0s monitores orientadores.

Na estrutura das geréncias ha também o supervisor regional. Sua atuacdo se da em

complementacdo a do gerente regional, tendo como atribuicdes:

Participar da elaboracdo da proposta politico-pedagdgica;

Contribuir na organizagéo e desenvolvimento das agdes desenvolvidas na regional
Acompanhar os varios programas (educacao, cultura, outros projetos) realizados nas unidades
penais;

Elaborar relatorios de acompanhamentos;

Auxilio no planejamento e execucdo de seminarios e reunides;

Avaliar e sistematizar as varias a¢des desenvolvidas.
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Organizar as formacBes com os monitores orientadores.

O personagem em maior nimero sdo 0s monitores de educacdo bésica, servidores
concursados da FUNAP, que possuem no minimo o ensino médio completo. Neste grupo ha
duas situaces distintas. Existem monitores que atuam em sala de aula e ha ainda aqueles que
exercem a funcdo de orientadores dos monitores presos, ou seja, sdo responsaveis pelo

acompanhamento pedagdgico desses monitores, fornecendo subsidios para a sua atuagéo.

A equipe de monitores orientadores tem por funcdo promover, organizar, implementar
e acompanhar todo o trabalho em torno dos principios, objetivos e metodologia do projeto
politico-pedagdgico.

Consiste também em apoiar, ajudar, compartilhar, incentivar o progresso e a

criatividade. Segundo Paulo Freire (1975, p. 57):

No processo de aprendizagem, sO aprende verdadeiramente
aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido,
com que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de
aplicar o aprendido a situacdes existenciais concretas. Pelo contréario,
aquele que ¢ “enchido” por outro de conteidos cuja inteligéncia ndo
percebe; de contetidos que contradizem a forma prépria de estar em seu

mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende.

Se pretendemos que os educadores desempenhem papéis inovadores, temos que
trabalhar na perspectiva apontada por Paulo Freire. E fundamental que conhegam as pessoas
com as quais deverdo interagir, sabendo, sobretudo, seus valores, sua visdo de mundo e de
vida. Sem isso, estardo fazendo o que Paulo Freire chamou de “invasdo cultural”, atitude
contraria ao dialogo e a reflexdo que deverdo ser as bases para sua atuacdo. A teoria que
implica na “invasao cultural” é uma teoria antidialdgica, antirreflexiva, isto é, ndo leva a
manter entendimento entre duas ou mais pessoas, grupos, entidades, com vistas a solucéo de

problemas comuns.
Cabe ainda ao MONITOR ORIENTADOR:

Orientar e acompanhar os trabalhos desenvolvidos nas Escolas FUNAP;

Contribuir com a elaboracgéo da proposta politico-pedagogica;
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Planejar e realizar a formacdo dos educadores (reunides, observacdo em sala de aula, etc.),
incluindo uma formacao mensal de 8h;

Reunir-se diariamente (durante as 2 horas-atividade) com os educadores presos buscando
planejar as atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula;

Garantir a entrega das documentacgdes de acordo com 0s prazos estabelecidos;

Participar de reunides, encontros e sessdes de estudo programados pela geréncia;

Planejar, socializar e sistematizar o trabalho pedag6gico com seus pares;

Responsabilizar-se pelo processo cotidiano de sua autoformacéo e contribuir na formacéo de
parceiros, de acordo com a proposta politica;

Garantir o desenvolvimento de todas as modalidades do Programa planejando as a¢cdes com
seus integrantes, ou seja: monitores de educacdo (presos, estagiarios e concursados),
educandos, monitor de sala de leitura, diretor de educacao;

Planejar, executar e avaliar as acdes desenvolvidas na sua Unidade Prisional;

Sistematizar as a¢des desenvolvidas;

Acompanhar o preenchimento dos diarios de classe;

Organizar a selecdo de monitores presos em interacdo com supervisor e/ou gerente;

Atualizar o Banco de Dados da educacdo de acordo com a demanda ou o que for estipulado
pela geréncia regional,

Elaborar relatorios e outros registros para a geréncia.

Monitor Preso - ao longo de sua trajetoria, a educacdo nas prisdes, particularmente no
estado de Sdo Paulo, constituiu uma diversidade de sujeitos. Essa diversidade pode ser
considerada um fator importante para o avancgo da presenca do proprio programa de educacao
da FUNAP no sistema prisional.

Um desses sujeitos &€ o monitor preso. Ndo caberia aqui apresentar toda a histéria de
como esses educadores sugiram, mas convém destacar que no ambito do programa de
educacdo da FUNAP o monitor preso ganha destaque, sobretudo, a partir da implantacdo do
Programa “Tecendo a Liberdade”, em 2004. Esta orientagdo pela presenca do educador preso
se estabeleceu em razdo das experiéncias bastante positivas em diversas unidades prisionais

do estado.

A existéncia do Monitor Preso é essencialmente uma opcao politico-pedagdgica na sua
acepcao. Gadotti (2008) reforca este argumento quando expde que “o sucesso de um
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programa de educacdo de jovens e adultos é facilitado quando o educador ¢ do proprio meio”.

Mais adiante o autor demonstra ainda a importancia de outros educadores:

Ja foi comprovado que, pertencendo o educador ao proprio
meio, facilita muito. Contudo, nem sempre isso é possivel. E
preciso formar educadores provenientes de outros meios, nao
apenas geogréaficos, mas, também, sociais. Todavia, no minimo,
esses educadores precisam respeitar as condic¢des culturais do
jovem e do adulto analfabeto.

O monitor preso tem o papel de articulador e representante entre o sistema educacional
e 0 grupo em que esta inserido. E a pessoa que irradia a educagdo na massa carceraria e

demonstra a valorizagdo da educagéo.

Em se tratando do universo prisional, essa mescla de educadores externos e do préprio
meio é bastante proficua, porque os primeiros trazem os elementos do mundo externo para a
prisdo, e isto é um fator vital para esta populacdo. Os monitores presos possuem a identidade
cultural com seus pares, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, esses
monitores promovem a articulacdo e a mobilizacdo da populacdo prisional para as acdes
educacionais. Também apresentam efetivo compromisso com a proposta de uma educacao
diferenciada e significativa, abertura para a aprendizagem e entendimento néo cristalizado do

processo educacional.

Diferentemente do que argumentam alguns educadores e representantes corporativos
da educacdo, a acepcdo de que o processo educacional ndo se resume a transmissdo de
conteldos contempla em seu bojo a importancia do educador popular e, nesse caso, do
educador preso, como sujeito e protagonista do processo de ressignificacdo da experiéncia
escolar. E nesse sentido que a Funap destaca a importancia politico-pedagdgica destes
educadores, atribuindo-lhes protagonismo, mas entendendo-os como participantes de uma

estrutura de funcionamento que ndo pode nem deve se resumir ou se restringir a sua atuacao.

Os monitores presos sdo selecionados dentre a populacdo carceraria tendo como

criterios a escolaridade de nivel de ensino médio e o perfil. Entenda-se por perfil
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caracteristicas associadas ao seu potencial para se desenvolver como educador: didatica,
comunicacgéo, criatividade, lideranca e conhecimentos, abertura para novos aprendizados e
disponibilidade para participar de um processo coletivo de construcdo destes conhecimentos.
Essas caracteristicas sdo observadas nos processos seletivos realizados pelas geréncias da
FUNAP, em parceria com as diretorias dos estabelecimentos prisionais, a partir de lista de
inscricdo de candidatos.

Estes monitores recebem remuneracdo conforme determinado pela Legislacéo e obtém
remicdo de pena pelo trabalho, ou seja, a cada trés dias trabalhados é descontado um dia da
pena, também seguindo a lei de execugdo penal.

Os educadores presos passam por processo de formacdo inicial e continuada, com
supervisao e avaliacdo pelas geréncias regionais da Funap e acompanhamento pedagdgico por
parte dos monitores orientadores. Dessa forma, a existéncia da figura do monitor preso pode
ser entendida como uma iniciativa diferenciada e que se configura naquilo que recentemente
se convencionou chamar de educagdo entre pares. Além disso, o investimento no monitor

preso se caracteriza como uma politica de formagao profissional e humana.
Em conjunto com o monitor orientador, 0 monitor preso tem como atribuicdes:

Ministrar aula, desenvolver a metodologia de trabalho de acordo com os principios e objetivos
do Projeto Politico Pedagogico;

Acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem de cada educando;

Responsabilizar-se pela coordenacdo do grupo de educandos em sala de aula;

Estabelecer relacionamento ético e profissional com todos os funcionarios e educandos do
sistema prisional;

Comunicar antecipadamente ao monitor orientador auséncias ao trabalho;

Distribuir, juntamente com o monitor orientador, o material escolar segundo critérios
estabelecidos pela geréncia;

Destinar as horas atividades para reunifes, planejamento das aulas, registro, pesquisa,
preparacdo de material, avaliacdo do trabalho, elaboracéo de relatorios;

Participar em reunides, encontros e sessdes de estudos programados pelo monitor orientador;
Planejar, socializar e sistematizar o trabalho pedagogico com seus pares.

Preencher corretamente 0s instrumentais de registro e controle;
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Avaliar na perspectiva de diagnostico para fornecer referéncias para a acdo pedagogica

Elaborar relatorios e outros registros

H& também monitores presos que exercem outras atividades além daquelas
relacionadas diretamente a sala de aula, especialmente atividades de carater formativo,
cultural, profissionalizante e de incentivo a leitura. Estes monitores sdo denominados como

monitores de projetos e monitores de sala de leitura.

Monitor de projeto — como o préprio nome indica sdo monitores que atuam a partir de
projetos relacionados as atividades culturais, complementares e profissionalizantes tais como
ensino de idiomas, informatica, teatro, musica, artes plasticas, entre outras. Estes projetos sao
apresentados pela populacdo prisional e selecionados a partir da viabilidade de execucéo,
disponibilidade de recursos (da Funap e das unidades prisionais) e da complementaridade que
apresentam em relacdo ao programa de educacéo.

Monitor de sala de leitura — é o responsavel pela organizacdo e manutencdo das salas de
leitura (bibliotecas), incluindo controle e circulacdo do acervo. Nesta condi¢do, também
contribuem para as atividades de incentivo a leitura, realizando atividades integradas a
dindmica escolar.

Agentes de Seguranca Penitenciaria (ASP) — Em algumas unidades prisionais ha ASPs que
atuam como orientadores dos monitores presos. Essa situacdo decorre de dois fatores
primordiais: inexisténcia de profissional do quadro da Funap; existéncia de profissional da
SAP com perfil para a fungdo. Em geral, séo ASPs com formacéo superior (especialmente em
licenciaturas) e com histérico de participacdo em acdes de reintegracdo social*

Estagiarios - Dentre os educadores da Funap, figuram ainda estagiarios, que também se
constituem como agentes de relacdo intra e extramuros, sobretudo pelo fato de ainda estarem
ligados & academia. Este grupo atua diretamente nas salas de aula ou auxiliando na formagéo

inicial e continuada dos monitores presos.

As geréncias regionais contam com uma equipe administrativa composta por

auxiliares administrativos concursados e ou estagiarios.

Em relacdo ao programa de educacéo, suas atribuicdes séo:

lSegundo 0 DEPEN - Departamento Penitenciario Nacional, as a¢des de educacéo também participam do rol das a¢Oes de reintegragéo
social. Fonte: http://www.mj.gov.br/depen .
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Sistematizar os dados referentes a educacgdo, cultura, cursos profissionalizantes e demais
projetos;

Acompanhar a entrega das documentac@es pelas unidades prisionais e repassar as informacoes
para a Sede da FUNAP.

Conforme dito anteriormente, a administracdo da escola nas unidades prisionais € feita
de forma compartilhada entre a equipe das unidades e a FUNAP. Sendo assim, as atribuicbes

dessa equipe séo:

Organizar os horérios de aula, visando atender a todos os interessados;

Garantir o acesso da educacéo a todos os raios e sentenciados liberados no convivio;
Acompanhar o trabalho realizado pelo monitor orientador (Planejamentos, Diarios de Classe e
Avaliagdes);

Colaborar com a implantacédo das propostas da FUNAP.
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3.2 Considerac0es sobre a Educacéo de jovens e adultos.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica da Educacédo
Basica que se propde a atender um publico ao qual foi negado o direito a educacdo durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas inadequacdes do

sistema de ensino ou pelas condi¢des socioeconémicas desfavoraveis.

Para considerar a EJA como uma modalidade educativa inscrita no campo do direito, é
necessario superar a concepcdo compensatoria desta, onde os fundamentos sdo recuperar um
tempo de escolaridade perdido no passado e a idéia de que o tempo correto para 0
aprendizado é a infancia e a adolescéncia. Sendo assim, é necessario aceitar uma concepgao
mais abrangente das dimensdes tempo/espaco de aprendizagem, onde os educadores e
educandos estabelecam uma relacdo dindmica com o meio social e com as suas questdes,

levando em consideracdo que na juventude e na vida adulta também héa aprendizagem.

O Parecer CEB 11/2000 estabelece as funcfes para a Educacdo de Jovens e Adultos

como:

Reparadora — ao reconhecer a igualdade humana de direitos e 0 acesso aos direitos civis, pela
restauracao de um direito negado.

Equalizadora — ao objetivar propor a igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia na
escola e,

Qualificadora — ao viabilizar a atualizacdo permanente de conhecimentos e aprendizagens

continuas

A EJA tem em sua historia muito mais tensdes que a educacao basica regular. Nela se
cruzam interesses menos consensuais do que na educacdo da infancia e da adolescéncia,
principalmente quando os jovens sdo pobres, negros, trabalhadores, subempregados, e

excluidos.

Os olhares conflitantes sobre a condicdo social, politica e cultural dos sujeitos de EJA
condicionam as diversas concepc¢des da educacdo que lhes é oferecida. Os lugares sociais a
eles reservados — marginais, oprimidos, excluidos, empregaveis, miseraveis — condicionam

lugares reservados a sua educacao dentro das politicas oficiais.
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Entretanto, ndo podemos esquecer que o0 espacgo social, politico e cultural objetivado
pelos marginalizados tem inspirado, nos Gltimos quarenta anos, concepg¢des e praticas de

educacdo de jovens e adultos muito avancadas, criativas e promissoras.

Quando analisamos a educacdo no sistema prisional paulista encontramos diversas
contribuices e correntes tedricas que foram incorporadas e que compdem hoje os principios e

a base referencial de todo o trabalho educativo.

Desta forma, adotamos alguns principios da educacdo popular refletidos a partir de
uma filosofia da préxis educacional, entendida como um processo politico-pedagdgico
centrado no ser humano como sujeito historico transformador, que se constitui socialmente
nas relacdes com o0s outros seres humanos e com o mundo. Esta concepcao educacional esta
baseada em principios politicos que apostam na construcdo de relacdes de poder mais justas e
equitativas nos diferentes &mbitos da vida e em uma pedagogia critica e criadora que busca o
desenvolvimento pleno de todas as capacidades humanas: cognitivas, psicomotoras,

emocionais, intelectuais e valorativas.

Encontramos também elementos referentes a Educacgdo libertadora que representa o
conjunto de conhecimentos compartilhado entre dois sujeitos pensantes na busca de
significados comuns. A¢do que s6 pode ser chamada de “libertadora” quando percebe o
homem em constante transformacdo e crescimento e assim se faz atuar. Conscientiza,
instrumentaliza, respeita. Por isto é necessario que o educador conheca a natureza humana de
seus alunos presos, suas necessidades, manifestacdes, sentimentos, saberes necessarios a
pratica docente e as metodologias que a legitimem. Educacéo libertadora, envolve a formacéo
do educando em um ser critico, que pensante, agente e interveniente no mundo, sente-se capaz

de transforma-lo.

Além disto, tendo em vista as transformacgdes no mundo do trabalho e do conjunto da
sociedade, impde-se a necessidade da educacdo continuada ao longo da vida. Essas
transformacbes da sociedade contemporénea, tecnologizada e globalizada impdem a
necessidade de ampliar as oportunidades de desenvolvimento para todas as pessoas ao longo
da vida, continuamente, sendo inerente ao desenvolvimento da pessoa humana e relacional

com a construcdo do ser.
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O desafio de ser educador em um ambiente de privacdo de liberdade € certamente
muito mais que uma ddvida, na pratica educativa cabe ao educador desvincular-se das

técnicas da priséo para proporcionar a criacao de vinculos entre ele e os alunos.

O estabelecimento de vinculos pressupde a confianca entre os envolvidos no
projeto educativo. Esta conquista saliente-se, é efetivada mediante a
desarticulagdo das atividades pedagdgicas das demais esferas da vida
carceraria, onde os conteudos abordados, debatidos, analisados e refletidos
no espacgo de sala de aula constituam um patriménio a ser preservado por
aquele grupo de forma a ndo orientar acGes ou sancOes das demais areas da
gestdo penitenciaria (PORTUGUES, 2001, p.151).

Ao indicar os objetivos e principios desejados, ndo podemos esquecer que, sendo a
educacdo parte do processo de construcdo da liberdade, ela simplesmente ndo podera

contribuir para a adaptacdo do individuo a vida carceraria.

Caso 0 nosso educando acabe sendo apenas um bom preso, obedecendo as normas da
prisdo, adaptando-se a ela, teremos apenas cumprido o papel de educar para a prisdo e nao
educar para a liberdade. Dessa forma, a educacdo torna-se parte integrante da técnica

penitenciaria, negando tudo aquilo que foi proposto enquanto Educacéo.

No interior das prisdes, a metodologia é o fator diferencial do trabalho
educativo, na medida em que possibilita, por um lado, o engajamento da
educacdo aos procedimentos da gestdo carceraria, pautados pelo principio da
punicdo e da manutencdo da ordem interna das prisdes. Por outro lado,
permite a constituicdo desse trabalho, enquanto uma das possibilidades
concretas para a preservacéo dos individuos punidos a subjugacéo carceraria
(PORTUGUES, 2001, p.141).

Entretanto, necessitamos utilizar uma metodologia que rompa com essa l6gica. Uma

metodologia que represente uma opgdo ética em defesa da liberdade e da autonomia. Uma
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metodologia que respeite os individuos como sujeitos do processo educativo. Para isto,

precisamos enfrentar os desafios, superar a ordem estabelecida, ir além dos limites.

As possibilidades da metodologia em desvincular as atividades
educativas do esquema disciplinar das prisdes materializam-se,
preponderantemente, na pratica mesmo de sala de aula; nas relacdes
estabelecidas entre os alunos e destes com os educadores, na
participacdo individual em grupo nos trabalhos, no debate, nos
questionamentos, na reflexdo, no respeito, na tolerancia, no dialogo e
nos conteudos. A observacdo destes aspectos pode contribuir para a
construcdo do espaco escolar, diferenciando-o da técnica
penitencidria, cuja primazia recai na construcdo da delingiéncia
(PORTUGUES, 2001, p.142).

Sera no reflgio do espaco escolar, que o educador pode sonhar e realizar um ambiente
gue ndo seja punitivo. Nao sendo ingénuo, pois a tranqguilidade desse espaco pode significar
simplesmente o resultado da atividade passiva dos alunos, pois mesmo estando na sala de

aula, devem se comportar seguindo as normas da priséo.

Um paradoxo se desenvolve (...) e a prisdo é cheia deles. A escola
tem que funcionar segundo as normas de seguranca e da
disciplina, ao mesmo tempo quer nos desvincular dessas normas e
construir um espaco escolar onde o aluno possa participar
ativamente, em que possa haver integracéo grupal, onde o debate e
a reflexdo critica sejam vistas como aspectos fundamentais na
formacéo dos individuos (RUSCHE, 1997, p.12).

Nesse espaco, encontramos homens e mulheres que ndo devem ser tratados como
portadores de uma anormalidade ou deficiéncia. S&o educandos que desejam participar de um
processo educativo e por isso devem ser tratados com respeito. Portanto, pensar a educacéao de
adultos presos é respeitar esta dupla especificidade: primeiro, porque é um processo realizado

com adultos; segundo, esses adultos se encontram presos, vivem em outro mundo.
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O adulto ndo quer passar pelo banco da escola de novo, como a
crianga, os filhos e os netos dele estdo passando. Ele quer ter outra
relacdo com os contetdos que sdo transmitidos, uma relacdo mais
imediata com aquilo que o professor diz em sala de aula. As
metodologias devem ser diferentes. Os conteudos devem ser
diferentes e ai o grande desafio do educador de adultos, porque ele
tem que construir uma metodologia nova, tem que construir
conteudos significativos para aquele que esta educando (GADOTTI,
1993, p.14).

A educagdo deve considerar a situacdo em que o homem vive. Na prisdo ndo é
possivel deixar de considerar que pelo fato de estar preso, aquele homem ou aquela mulher,

possui caracteristicas préprias e diferenciadas das salas de aula em condicdes de liberdade.

Para o desenvolvimento da educacdo em espacos de privacdo de liberdade, temos de

estar atento para o papel que o educador deve exercer. Dessa forma:

O educador em presidio deve perguntar de que maneira a educagdo
escolar pode contribuir para modificar a prisdo e o preso, tornar a vida
melhor e mais feliz, contribuir para o processo de desprisionalizacédo e

formac&o do homem preso (LEITE, 1997, p.44).

Por outro lado, a Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo ndo atua, oficialmente,
no sistema prisional do estado, cabendo a FUNAP a responsabilidade pela garantia deste
direito aos presos de Sdo Paulo. No entanto, o quadro deficitario da Funap e a falta de
articulacdo e participacdo oficial da Secretaria Estadual de Educagdo fazem com que tal

garantia fique prejudicada.
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3.3 A dinamica da priséo e a dindmica escolar.

Se por um lado a preocupacdo com as especificidades da educacdo no sistema
prisional paulista deva ser o ponto de partida para as formulacdes praticas do programa de
educacdo para privados de liberdade, por outro, a preocupagdo com uma educagédo
emancipadora deve nortear um programa que garanta aos presos e presos do estado de Séo

Paulo acesso a Educacdo enquanto bem sob-responsabilidade do Estado.

A prisdo é um espaco especialissimo da sociedade onde:

O preso é submetido a um conjunto de controles: habitos
alimentares, horério, atividades, trabalho, assisténcia a saude,
higiene, sexualidade etc. O cotidiano das instituicbes € uma
monotona rotina de observacdo, registro, prontuario e laudos
médico-psiquiatricos que produzem uma tensdo ‘entre o mundo
domeéstico e o mundo institucional, e usam essa tensdo persistente
como uma forma estratégica no controle dos homens (Silvestre,
2007, p.16).

Esta dindmica interfere em quaisquer outras acdes que se pretenda desenvolver na

prisao.

Além destes fatores especificos do meio prisional, outros elementos estdo presentes e

guardam semelhanca com os desafios da educagdo de maneira geral, extramuros.

As unidades prisionais sdo pouco propensas as mudancas, tendendo aos controles
instituidos e aos modelos em curso. Os tempos de aprendizagem e os tempos de duragdo dos
projetos conflitam constantemente. A premissa de que a matricula pode se dar a qualquer
tempo, e de que a saida pode ser decorrente do sucesso alcancado, segundo ritmos de
aprendizagem variados, tdo logo alunos e alunas tenham o dominio do conhecimento, ndo tem

sido exercitada, de fato, nos projetos instituidos.

Vaérios fatores também influenciam na frequiéncia a escola, sendo acrescidos:
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Da alta rotatividade da populacdo prisional pelos diversos estabelecimentos penais
espalhados pelo territério paulista; da disputa permanente entre a ocupacdo do tempo pelo
trabalho, pela educacéo, por atividades culturais, esportivas e pelos diversos atendimentos de
ordem técnica (psicélogos, assistentes sociais, advogados, etc.); da supremacia dos aspectos
de seguranca e disciplina, que impdem restrices de todas as ordens para o funcionamento da
educacéo; da escassez de recursos e profissionais; das restrigdes para utilizagéo de certos tipos
de materiais ou inexisténcia destes (televisdo, DVD, computador, internet, entre outros); das
restricdes e dificuldades para a circulacdo do preso na unidade prisional; dos cancelamentos e

paralisacGes frequientes das aulas por motivos ligados a seguranca.

Embora estes sejam fatores intervenientes na rotina escolar, deve-se considerar que
eles sdo inerentes a prisdo, portanto, dados da realidade em que se atua. Por isso mesmo, antes
de serem desestimuladores, eles exigem conhecimento desta realidade, criatividade nas a¢0es

e compromisso com o publico alvo e com os objetivos do programa.
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3.4 Estrutura da escola na priséo.

A despeito das dificuldades anteriormente apontadas, a escola na prisdo busca atender
a uma estrutura e funcionamento que lhe confiram uma caracteristica escolar: horéarios,
espacos, sujeitos envolvidos, etc., constituindo espacos de escolarizagao e institucionalizando
a aprendizagem por meio da interacdo e da sinergia de seus sujeitos.

Os periodos de funcionamento da escola variam de acordo com o tipo de unidade
prisional. Na maior parte das unidades, a escola funciona no periodo da manha e/ou tarde,
salvo as unidades que permitem o funcionamento noturno (em geral CRs e unidades de

regime semi-aberto).

As aulas tém a duracdo de duas horas diarias por turma, de 2% a 6° feira;

O programa de educacdo da FUNAP oferece as seguintes modalidades de educacdo:
alfabetizacdo, ensino fundamental e ensino medio.

Composicdo das turmas: As turmas de alfabetizacdo sdo compostas de até 15 alunos
matriculados. As de Ensino Fundamental e Médio de até 25 alunos.

As turmas sao multisseriadas e heterogéneas.

Além das horas cumpridas em sala de aula, os educadores cumprem duas horas diarias de
planejamento pedagdgico, nas quais tém incumbéncia de organizar e preparar as atividades
didaticas;

A inclusdo de alunos é realizada mediante a aplicacdo de um instrumental de diagnostico.

O avanco da alfabetizacdo para o ensino fundamental é feito por meio de avaliacdo processual
de aprendizagem; o avanco do ensino fundamental para 0 médio decorre de aprovacdo em
exames de certificacdo, aplicados pela Secretaria Estadual de Educacgéo ou pelo Ministério da

Educacéo.

No inicio de cada semestre letivo, ha maior afluxo de alunos para realizacdo de
matriculas. No entanto, o ingresso pode se dar a qualquer tempo, sendo realizado
preferencialmente no inicio de cada més. Essa forma de operacdo das matriculas decorre
também da dindmica prisional e objetiva garantir o atendimento do direito a educacgéo e a

otimizacdo do espaco escolar.

Salas de aula- Como apontado anteriormente, as unidades prisionais possuem espacos

destinados as atividades educacionais, adaptados ou propriamente construidos para este fim.
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Estes espacos sdo compostos por salas de aulas equipadas com carteiras escolares e lousa e
salas de leitura (bibliotecas), havendo casos em que encontramos também salas de

professores, destinadas as reunides.

Em grande parte das unidades prisionais, esses espacgos sao separados dos pavilhdes de
convivéncia e de trabalho, havendo unidades em que a escola esté no interior dos pavilhdes de
convivéncia ou ainda conjugada com os pavilhdes de trabalho. Nestes espacos também sao
desenvolvidos outros projetos, como cursos profissionalizantes, atividades e projetos

culturais, e outros projetos complementares.

Sala de aula disponivel em WWW.funap.sp.gov.br, acesso em28/07/2010

Salas de leitura- Sdo salas destinadas a concentracdo do acervo de livros da unidade, para

empréstimo a populacédo e espacos para leitura individual ou atividades culturais.

Estrutura administrativa- A administracdo da escola é feita de forma compartilhada entre a
unidade e a FUNAP.

As unidades prisionais possuem uma estrutura administrativa que pode variar. Em
algumas podemos encontrar uma diretoria de educacéo a qual a escola é vinculada. Em outras,
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que ndo possuem essa diretoria, existe sempre um funcionéario designado para a administracdo

da escola.

Por parte da FUNAP, existe o grupo escola que é composto por Gerente Regional,
Supervisor, Monitores de educacdo basica (orientador de sala de aula), monitor preso e

estagiario.
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4 O PRESO SUBSTITUINDO O EDUCADOR PROFISSIONAL, SEU DIA A DIA,
LIMITES QUE DESAFIAM E DESAFIOS QUE LIMITAM.

Neste capitulo buscarei sintetizar o resultado da pesquisa feita diretamente com os
presos e presas que atuam como professores no interior de prisdes paulistas, pesquisa feita
através de entrevistas realizadas presos e presas que atuam a frente da sala de aula ou na
coordenacao da sala de leitura em duas penitenciarias do interior paulista de onde buscarei

extrair informac@es para ajudar a compreender o funcionamento real da escola na priséo.

Durante 0 més de novembro de 2009, visitei todos os dias Uteis uma escola para
adultos de sexo masculino localizada em prisdo do interior paulista. Nesta prisdo atuavam
naquele més, dez monitores presos um monitor de sala de leitura, dois monitores de projetos,
sendo um de teatro e outro de informatica e coordenados por um monitor orientador

concursado.

As entrevistas foram realizadas no proprio espacgo prisional, especificamente na sala
destinada aos professores, onde a conversa pudesse ser individual e dotada do minimo de

privacidade para a efetivacao do dialogo.

A combinacdo com cada um dos monitores presos era individual, pois desde cedo
percebi que a confianca era essencial para a efetivacdo da pesquisa, com todas as suas
nuances, porém tendo como foco do pesquisador a busca de capturar através da conversa o
cotidiano de um monitor preso, que precisa ter uma pratica em sala compativel com um

professor, e uma préatica na cela compativel com um prisioneiro.

Apesar de toda preocupacdo com a sensibilizacdo dos pesquisados, com a
apresentacdo dos objetivos da pesquisa, cinco dos dez monitores presos, apresentaram
motivos diversos para ndo participar das entrevistas. No periodo de 30 dias, um saiu em
liberdade, um foi transferido para uma unidade de semi aberto e trés alegaram motivos

particulares que os impediam de estarem presentes nas conversas necessarias.

Mesmo em se tratando de uma prisdo, aparentemente ndo encontrei muitas
dificuldades para realizacdo das entrevistas com 0s monitores presos. Digo aparentemente,
por duas razdes. Uma se refere a facilidade de nossa entrada e permanéncia nos

estabelecimentos. Isto se deve principalmente ao fato de naquele momento trabalhar na
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FUNAP, e ser responsavel pelas atividades que essa Fundagdo desenvolve nesta Penitenciaria.
Por isso, ja era uma pessoa conhecida pelos funcionérios e pelos alunos que freqiientavam a

escola.

Por outro lado, ser reconhecido como funciondrio da FUNAP poderia prejudicar a
minha intervencgédo, agora como pesquisador. Isto posto, acreditamos que, durante a realizacdo
desta pesquisa, a maior dificuldade tenha sido a de desfazer, junto aos prisioneiros, a imagem

do pesquisador da imagem do funcionario da FUNAP.

Na busca de captar o cotidiano do monitor preso, a pergunta norteadora das nossas
conversas era sempre a mesma em todos 0s encontros, pois assim buscava deixar enquanto
pesquisador, o pesquisado ciente desde o primeiro dia sobre que assunto ele falaria. A
pergunta era — como foi 0 seu dia? E nas segundas feiras era - como foi o seu final de

semana?

Apesar de a minha pesquisa ser no ambiente escolar, a pergunta era pessoal e direta,
pois a minha estratégia de investigacdo consistia em identificar na fala de cada um enquanto
estando como monitor preso, o que é que ele falaria sobre a escola, sobre a formacao recebida,

sobre as dificuldades, a preparacdo de aula, etc.

Caso o entrevistado nada falasse sobre assuntos relacionados & escola, eu nada
perguntaria, para evitar direcionar qualquer resposta. O fato de ser funcionario da FUNAP
naquele momento eu acreditava que ja era indicador de que 0 mesmo centraria sua fala em

assuntos educacionais.

A pesquisa apresentou resultados diversos da expectativa desde o primeiro dia da
conversa, pois na maioria das vezes quando apareceu alguma referéncia sobre a escola, era
apenas enguanto espaco geografico dentro da prisdo, indicagdes como: fui a escola, passei 0
dia na escola, dei aula, assisti a um filme na escola. O que prevalecia nas falas era sem duvida

situacOes pessoais, vejamos o0 que diz o monitor preso 1
03/11 — segunda feira

“Levantei e vim para o trabalho, serd um dia como o outro, espero. Nao paro de pensar nelas

(mae e esposa), quero tanto falar com elas, mas infelizmente vou ter que agiientar”.
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05/11/2008 quarta feira
Aula de Geografia.
“Levantei e preparei a prova de hoje, acho que se sairdao bem.

N&o vejo a hora de chegar domingo, estou ansioso para ver minha esposa e saber como minha

mée esta.
Acordei cansado, ontem corri muito na quadra.”
10/11/2008 segunda-feira

“Hoje ¢ prova de portugués. Estou de bom humor, lembrando-me dos momentos bons de
ontem, minha esposa estava tdo apaixonada, recebi a noticia que meu sogro montou uma
empresa metalurgica, fiquei feliz, pois sou profissional nesta area a 14 anos e isso podera me

ajudar quando sair, o dia esta alegre, mas ja estou com saudades.”
11/11/2008 terca-feira

“Hoje ¢ a cirurgia de uma amiga minha, estou preocupado, ela tem quase 60 anos e vai extrair

um tumor no intestino. Que Deus possa ajuda-la.

Passei uma revisao para a prova de amanha. Tive uma reunido com o pessoal da escola. A

carta tdo esperada da minha esposa chegou, fiquei muito feliz.”
12/11/2008 quarta-feira

“Prova de matematica, assisti uma palestra sobre os olhos (muito boa) hoje ¢ dia de jogo do

Sdo Paulo, e o titulo esta quase ganho. Teremos um lindo culto hoje na cela. Por hoje ¢ s6.”
14/11/2008 sexta-feira

“Dei avaliacao de geografia, foram bem, fiquei feliz. Estd chegando o fim de semana, que

saudade da gata.”

15/11/2008 sabado
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“Conseguir sair cedo da cela foi meu desafio hoje, deu certo. Figuei o dia todo na escola

assistindo TV.”

Todas as outras indagacdes feitas durante as nossas curtas entrevistas tendo a pergunta
ja referida como norteadora ndo teve mais nenhuma citagdo que ndo fosse puramente pessoal,
mesmo o0s encontros de formacdo promovidos pela FUNAP, através do monitor orientador,

ndo foram objetos de lembrancas do monitor preso 1.

O monitor preso 2 ndo diferenciava muito do primeiro, a minha esperanga de ouvir
reclamacdes ou elogios da FUNAP, ou das formagdes realizadas, também n&o se efetivou,

vejamos as referéncias a escola ou a educacao feita pelo entrevistado 2
03/11/2008

Segunda — Feira

8h “— Vim para a escola, onde fiquei até as 11h, pois fui almogar no ‘barraco’.”

11h15 “- J& na barraca comecei a limpar a ‘burra’ (cama) onde o Sr. J. dormia, passei minhas

coisas para 14.”

12 h. “- Paguei ducha, e logo apds almocei, voltei a me arrumar e voltei a escola par volta de
12h50.”

Todas as demais falas do monitor preso 2 seguem o mesmo roteiro, ou seja a escola é
apenas um espaco dentro da prisdo, prevalece sempre as citagdes de situacdo pessoal, de

problemas na familia ou na cela.

O monitor preso 3 era 0 mais idoso do grupo, um dos melhores qualificados, tinha trés
diplomas de nivel superior, era professor por formacdo e gostava de falar bastante, as suas
referéncias sobre a escola trazia uma diferenca em relacdo aos dois primeiros, porém nada que

trouxesse a discussdo sobre a escola ou sobre a educacdo, sendo vejamos:

03/11 — “cheguei na escola as oito horas, fiz alguns deveres de professor e fui usar o

computador;”
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05/11 — “antes das oito horas ja estava na escola, fui logo para a sala, preenchi a lista de
alunos com o monitor orientador e dei aulas de inglés, almocei e dei mais duas aulas a tarde,

sendo dispensado os alunos as 14.30 horas;”

06/11 — “fui para a escola pela manha, as duas classes fundamental e médio fizeram um

exame simulado;”

7/11 — “fui cedo para a escola, tentei usar o computador ¢ ndo consegui, fiquei muito bravo,
briguei e tive a solidariedade de um colega monitor preso que veio me acalmar, a tarde pedi

desculpas aos colegas da escola por causa do meu chilique pela manha.”

11/11 — “na escola, hoje, so perdi tempo: teve sele¢dao de novos alunos;”

12/11 —‘na escola, houve palestra e ndo tive aula;”

19/11 — “hoje completo cinco anos de prisdo, passei o dia dando aulas de inglés;”

26/11 — “Dei aulas o dia todo... € triste ver a situa¢ao dos alunos, as coisas mais simples lhes
sdo dificeis e penosas para entenderem, eu tenho a idéia (que decerto nunca seré aprovada) de
Ihes dar uma boa educagdo basica, portugués, matematica e um programa bem light de
conhecimentos gerais, bem gerais mesmo, e deixar de lado as outras matérias como historia,
geografia, ciéncias, biologia, fisica, quimica e inglés. Eles ficariam mais alfabetizados e

ficariam com capacidade de estudarem as matérias excluidas de forma autodidata.

O principal problema deles é ter a mente fechada, ndo entender o que léem; se

entendessem o mundo dos livros Ihes seriam aberto de modo surpreendente.

A histoéria e a geografia seriam ‘pinceladas’ nas aulas de conhecimentos gerais, apenas
situando um pouco os acontecimentos nas diversas €pocas. O sistema atual é como ‘chover no

molhado’, ou melhor, chover apenas alguns pingos de chuva em um deserto &rido.

Hé muitas desisténcias, o motivo principal € que nao entendem ‘patavina’ do que os

professores, com muita boa vontade Ihes ensinam.
Eu acho que estamos tapando o sol com a peneira, mas... o que se pode fazer?”

27/11 — “Passei o dia todo preenchendo formulario na escola.”
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A fala do meu terceiro entrevistado demonstra um dos problemas da escola na priséo,
as desisténcias dos alunos, a pouca atratividade da escola e a pouca sintonia do assunto

lecionado com um projeto que deveria educar pra uma vida em liberdade.

Em 2002, em uma pesquisa realizada pelo Instituto Uniemp junto a populacdo
encarcerada atendida pela FUNAP, indicava algumas consideracbes sobre o papel da

educacdo esperado pelos prisioneiros paulistas, destaco as seguintes consideraces:

A escola ndo tem cumprido seu papel;

Significa contato, troca, sentir de “gente”;

Mas néo instrumentaliza para o futuro;

N&o querem cultura geral, e sim, conhecimento aplicado;
Desejam aprender para sobreviver;

E preciso desenvolver habilidades e talentos passiveis de uso futuro.

Os indicadores extraidos da pesquisa permitem alguns indicativos para analise da necessidade
da educacdo para privados de liberdade, contribuindo para compreender a angustia do monitor
preso 3 e do pesquisador que procura entender a educacdo naquele espaco, o quadro abaixo,

traz alguns indicadores:

CONHECENDO O PRESO...

. Importancia Crenca na Recuperacga Recuperacéao
Indicadores LT S perac e
da Familia Recuperacéao pelo Trabalho pelo Estudo

Segmento 1 - 35%
crédulos

Segmento 2 - 33%
sem terra

Segmento 3 - 13%
adaptados

Segmento 4 - 13%
astutos

Segmento 5 - 6%
desconectados

disponivel em WWW.funap.sp.gov.br, acesso em 28/07/2010
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Sabendo-se que mais da metade dos prisioneiros do Estado de S&o Paulo, acreditam
em sua propria recuperacdo atraves do estudo, entendido por mim, como educagédo escolar,
torna de fato enigmatico entender por qué entdo, o numero de alunos nas escolas da prisao é

tdo baixo?

Apenas dois segmentos dos entrevistados declararam na totalidade ndo acreditarem
mais na educacdo como fator de recuperacdo, 6% ndo acreditam na prépria recuperacéo,
independente da intervencdo, seja trabalho, educacdo, familia ou através da sua propria

decisao.

Logo, pensar a escola na prisdo, pressupde pensar nas crengas dos educandos, desejos
e esperanca, e isto deve orientar a formacdo dos educadores que atuam na prisdo,

determinando atuacdo e planejamento das acdes a serem desenvolvidas.

O monitor preso 4 parecia desconhecer a existéncia da Escola, ndo fazendo nenhuma
referéncia em nenhuma das entrevistas, gostava de falar muito de futuro, de seus sonhos e
desejos, de sua situacdo processual, dos pareceres técnicos emitidos pela psicologia, etc.
mesmo tendo acabado de sair de uma reunido de formacdo, nada comentou sobre a mesma,

nem se gostou ou néo.

A ndo referéncia a escola, pelo monitor preso 4, e as suas referéncias apenas a
questdes do seu processo penal, traz a discussdo o papel do trabalho nas unidades prisionais,
assunto que ndo aprofundarei neste trabalho por acreditar que o tema merece uma dedicacéo
especifica; trabalho este feito em 1991, pelo Professor Rui Carlos Machado Alvim com o
Titulo de “O TRABALHO PENITENCIARIO E OS DIREITOS SOCIAIS”. Uma das

conclusdes ajuda a entender a posi¢do de nosso entrevistado 4, vejamos:
“O trabalho ¢ a tnica alternativa ainda valida a subsisténcia do presidio” (Alvim, 91, p 93).

Sobreviver dentro da prisdo exige estratégias e uma delas é conseguir um posto de
trabalho, quando este trabalho é considerado bom, melhor ainda, o trabalhador que atua na
escola dentro da prisdo, € merecedor de respeito ndo apenas por parte da comunidade

encarcerada, mas também pela direcdo do estabelecimento prisional.

O jornalista Humberto Rodrigues, ajuda a entender também esta situacdo ao publicar o

livro, “Vidas do Carandiru” onde relata sua estada naquela prisao no ano 2000, onde relata em
66



forma de diério seu esfor¢o para sobreviver dentro da priséo, e, sendo jornalista, tratou logo
de procurar trabalho de monitor preso, no projeto que entéo era desenvolvido naquela priséo,
sendo contratado imediatamente; ao iniciar seu trabalho, verifica como a relagdo muda, até
mesmo, na relacdo com o judiciario, vejamos uma citacdo do seu diario o dia 14/10/2001,
quando recebeu a visita de sua mulher, que veio Ihe contar, da sua defesa em um tribunal, que

julgava a sua suposta participagcdo em um assalto:

“... Comprovou com atestados do diretor do presidio, que desde o primeiro dia da minha
prisdo sempre trabalhei e tive bom comportamento, e com o atestado do Diretor de educagéo

que atualmente eu dava aulas para mais de 50 reeducandos...”.

Ao retornar paginas atrds do mesmo diario, é possivel encontrar mais informacdes

sobre o trabalho que o mesmo desenvolvia:

25/08/2001 —“além da parte didatica, tenho que criar a parte dindmica para motivar meus
alunos que estudam em condicdes precérias e desfavoraveis. Nao é facil, mas vale o empenho.
Ainda nesta semana criei uma brincadeira tipo “jogo do milhdo”, e eu sou o Silvio Santos...
Eles adoram e, todas sextas feiras, fazemos a brincadeira. Cada aluno d4 um maco de cigarro,
e o campedo leva 70% o segundo 20% e o terceiro 10%. Dessa forma eles estudam muito

mais”.

Além do trabalho nas escolas da prisdo serem com prisioneiros substituindo
professores, a qualificacdo e a formacdo dos mesmos, nao chega a sala de aula, o resultado da
formacdo ndo é mesmo citado em conversas, 0 que denota existir um grande vacuo entre
aquilo que a FUNAP, através das formacdes deseja que seja ensinado aos educandos e aquilo

que de fato é ministrado.

O monitor preso 5 foi 0 que mais se referiu a escola, dos 20 encontros que tivemos, em
10 ele tinha algo para falar sobre as suas tarefas em sala de aula ou fora dela, ao preparar

provas e aulas e fazer a correcdo de atividades desenvolvidas pelos educandos.

Para compreender um pouco melhor a atuacdo e formacdo do monitor preso,

exploraremos um pouco mais o processo de formacédo destes trabalhadores.
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4.1 A formacgdo do monitor preso.

A formacdo do educador ndo é um desafio recente, ele vem sendo pesquisado ha
tempos por muitos estudiosos, educadores e profissionais da educacdo. Desta forma com o
propdsito de refletir sobre a pauta que norteia a formacgdo do monitor preso, procuramos neste

estudo alguns referenciais tedricos que podem contribuir com essa reflex&o.

Nesse sentido, encontramos nas teorias sistematizadas por Pinto (1982), algumas
contribuicdes sobre a formacdo do educador no ponto de vista antropoldgico-socioldgico, ou
seja, a formacdo do educador de adultos sobre os aspectos sociais e politicos, considerando o
homem como um ser social e moral, levando em conta a diversidade dos grupos em que se
encontra inserido. O autor destaca a existéncia de dois processos educacionais em curso na

consciéncia social: a consciéncia ingénua e a consciéncia critica, acerca disso:

A consciéncia ingénua [...] acredita que o esforco principal da educacdo
deve consistir em retirar o aluno, e principalmente o aluno que se prepara
para ser professor das influéncias do meio e capacita-lo somente para a
instrucdo técnica, para o desempenho de suas fungdes. O ponto de vista da
consciéncia critica € o oposto. Sabe que ndo havera verdadeira funcdo do
professor sendo mediante a intensificacdo das influéncias sociais e a
compreensdo cada vez mais clara que o educador tenha de que sua atividade
é eminentemente social, influi sobre os acontecimentos em curso no seu
meio e sO pode ser valiosa se ele admite ser conscientemente participante
desses acontecimentos (PINTO, 1982, p.107-108).

Podemos perceber que o autor sinaliza a existéncia de um processo de formacéo no
qual o aluno (futuro educador) perpassa e intencionalmente ndo desenvolve sua consciéncia

critica, ou seja, capacita-o simplesmente para o desenvolvimento da instrucao técnica.

Sem duvida alguma a capacitacéo técnica é um elemento importante na formacéo para

0 exercicio da docéncia, mas ndo pode ser considerada a unica dimensdo formativa. Todavia,
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é necessario enfatizar a influéncia que o sistema hegemonico exerce sobre a sociedade, e que
deseja exercer de maneira cada vez mais organizada, compendiando a fungéo do educador a

mero exercicio de transmissor dos conhecimentos cientificamente construidos.

Outro ponto fundamental destacado pelo autor na forma de um questionamento é:
“quem educa o educador?” (PINTO, 1982, p.108). Pinto (1982) considera que este ¢ o ponto
de partida de toda discussdao do problema da formacdo do educador, visto que a consciéncia
ingénua ndo faz este questionamento por que Ihe parece evidente que quem educa o educador
é outro educador. Nao percebe que essa resposta ndo tem sentido, pois frente a esta pergunta

outra se faz necessaria “quem educa a este educador que agora estd educando o outro?”

(PINTO, 1982, p.108).

Segundo o autor, esta questdo estabelece uma sequiéncia regressiva de educadores ao
infinito, cuja resposta ndo tem fundamento. A resposta a esta questdo, segundo o autor, é
aquela que mostra o papel da sociedade como educadora do educador, nessa perspectiva Pinto
(1982) afirma que:

O educador deve compreender que a fonte de sua aprendizagem, de sua
formacdo, é sempre a sociedade. Mas esta atua de dois modos: um,
indiretamente, mas que aparece ao educando (futuro educador) como direto
(pois € aquele que sente como acdo imediata): € o educador, do qual recebe
ordenadamente os conhecimentos. E outro, diretamente, ainda que apareca ao
educando (futuro educador) como indireto, pois ndo 0 sente como pressdo
imediatamente perceptivel: é a consciéncia, em geral, com o meio natural e
humano no qual se encontra o homem e do qual recebe os estimulos, os
desafios, os problemas que o educam em sua consciéncia de educador (PINTO,
1982, p.109-110).

Consideramos que a reflexdo do autor contribui para que o educador pondere sobre o
que é importante para sua aprendizagem e formacdo. Esse desafio esta diretamente
relacionado a elevacdo de sua consciéncia enquanto educador. Acerca dessa reflexdo,
podemos concluir que quando o educador entender que as aquisi¢cbes dos conhecimentos

cientificamente e historicamente construidos sdo importantes e imprescindiveis para sua

69



capacitacdo e, além disso, compreender que as influéncias dos grupos sociais, da cultura e da
realidade do meio em que esta envolvido, sdo instrumentos fundamentais para o progresso de
seu processo de aprendizagem e formacdo, o educador e principalmente o educador de jovens
e adultos podera reconhecer seu papel como educador popular que tem um compromisso

social com seus educandos.

Pinto (1982) ao discutir a formacéo continuada do educador salienta que:

A capacitacdo crescente do educador se faz, por duas vias, a externa
representada por cursos de aperfeicoamento, seminarios, leitura de
periodicos especializados, etc.; e a via interior, que é a indagagéo a qual
cada educador se submete relativo ao cumprimento de seu papel social.
Uma forma em que se pratica com grande eficiéncia esta analise € o
debate coletivo, a critica reciproca, a permuta de pontos de vista, para que
os educadores conhegam as opinides de seus colegas sobre os problemas
comuns, as sugestdes que outros fazem e se aproveitem das conclusdes
destes debates (PINTO, 1982, p.113).

Duas questdes importantes sinalizadas pelo autor para a formacgdo continuada do
educador: uma delas é a procura constante do crescimento intelectual dos educadores. Para
tanto o educador precisa se convencer que a atualizacdo de seus conhecimentos &
indispensavel para agregar qualidade a atuagdo profissional. Outra questdo € sobre a avaliacdo
da sua pratica, isso esta relacionado a consciéncia critica do educador em questionar-se sobre
suas acOes e seu desempenho enquanto um educador social, todavia essa reflexdo necessita

acontecer de forma que se valorize o debate e os resultados construidos coletivamente.

Reflexdes semelhantes as apresentadas por Pinto (1982) sdo as contribuicdes que o
educador Paulo Freire trouxe em suas obras, cujas reflexdes parecem colaborar para a

construcdo de uma identidade da EJA.

Freire (2004) reflete sobre os saberes que parecem necessarios a formacéao e a pratica
docente de educadoras e educadores criticos, qualquer que seja sua escolha politica. Em

relacdo a esses saberes, 0 autor destaca que:
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E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 2004,
p.30).

Acerca disso, o autor parece apontar que na formacdo do educador é importante
discutir que em sua pratica considere o educando capaz de internalizar o conhecimento, pois o
verdadeiro aprendizado se da nas relagcbes contextualizadas. Quando isto ocorre, 0
conhecimento é transformado e trabalhado nas relagcBes reais que envolvem a vida do
educando, numa atitude na qual as tarefas do cotidiano permeiam a construcdo dos saberes

escolares.

Freire (2004) ao discutir sobre a docéncia enfatizou que “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 2004, p.31). Neste sentido o autor, parece sinalizar que na
formacdo do educador é necessario o desenvolvimento do respeito para com os saberes do
educando, e isso exige humildade educacional para entender que o educando é um cidadao
que ja possui uma leitura de mundo. Assim cabe ao educador na sua préatica profissional
encontrar a melhor maneira, a partir do conhecimento cultural do educando, de selecionar 0s
conhecimentos historicamente construidos como significativos para que o educando melhor

compreenda sua realidade.

Desta forma, o saber é construido, o educador ndo é detentor de todo conhecimento e
deverad recorrer a pesquisa sempre que for necessario. A autonomia pelo conhecimento,
segundo Freire (2004) se da através da liberdade na escolha da melhor forma de assimilar os
conteldos e no comprometimento de ensinar o pensar certo, ou seja, do ponto de vista do
professor, tanto implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superacao,
quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica também o

compromisso do educador com a consciéncia critica do educando cuja “promocao” da

71



ingenuidade n&o se faz automaticamente. Isso exige do educador uma atitude rigorosa com o

seu trabalho, buscando ter sucesso na missao de ensinar.

Freire (2004) nos leva a refletir que na formacgédo do educador devemos considerar e
discutir a especificidade humana, ou seja, o educador precisa respeitar a leitura de mundo do
educando ajudando-o a descobrir novos saberes. O educador necessita auxiliar o educando a
sistematizar o conhecimento ja apreendido na sua realidade cultural, ressignificando seu
conhecimento. O que se espera € que 0 educador seja o intermediario entre o contetdo escolar
e 0 educando, para que ele consiga compreender que necessita de outros conhecimentos além
dos que j& possui. Para isso, o saber cientifico historicamente construido é um instrumento
necessario para que ele tenha mais oportunidades de participacdo e decisdo na sociedade

contemporanea.

Ainda em relacdo aos saberes relacionados a formacdo do educador, Freire (2004,

p.64) aponta que:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros [...]. E neste
sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s sujeitos
dialdgicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a
ela[...]

Os principios discutidos por Freire (2004) parecem indicar a constituicdo de uma
pratica educativa que concebe educador e educando como seres inacabados e inconclusos,
além disso, 0 autor sinaliza o didlogo como meio para a construcdo de uma relacdo de

reciprocidade democrética respeitadora da relacdo educador-educando.

A prética educativa defendida por Freire (2004) é libertadora, pois emancipa educador
e educando levando-os a buscar seu proprio conhecimento de forma autdnoma, isso sO €
possivel quando ambos obtém compreensdo e consciéncia critica do mundo em que vivem. O
autor parece indicar que o educador necessita entender que sua pratica ndo é neutra e influi
diretamente na visdo de mundo do educando e, por conseqléncia, na sua forma de interferir

no mundo.
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Contudo, Freire (2004) nos possibilita a seguinte reflexdo: somando a consciéncia
critica, a valorizacdo do didlogo como principio educativo e a decorrente assimilacdo da
nocdo de reciprocidade na relacdo educador-educando serd possivel se constituir pilares
importantes na formacéo do educador de jovens e adultos.

Dentre pesquisadores que estudam a EJA e a formacdo de educadores destacam-se,
ainda, as discussbes de Ribeiro (1999), que objetivou “enquadrar o tema da formagdo de
educadores de jovens e adultos na problematica mais ampla da constitui¢cdo da educacao de
jovens e adultos como campo pedagogico” (RIBEIRO, 1999, p.185). Nesta obra, a autora
discute trés idéias-forca apresentadas por Joia (1999) que podem dar subsidios para a
formacgéo do educador da EJA. A primeira consiste:

[...] no reconhecimento dos jovens e adultos a que essa educacao se
destina como membros das classes populares, segmentos excluidos nao
sO do sistema escolar regular, mas de outras instancias de exercicio de
poder e acumulacdo de recursos. Essa idéia remete a énfase numa
educacdo de adultos como pratica politica, visando ao engajamento dos
grupos populares em acgBes que transformam as estruturas sociais
produtoras da desigualdade e da marginalizacdo (JOIA, 1999 apud
RIBEIRO, 1999, p. 191).

A reflexdo da autora retoma o que concerne a dimensao politica da EJA, e a incluséo
na formacdo dos educadores dessa importante discussdo, especialmente por destacar questoes
socioldgicas sobre o papel da educacdo na reproducdo, ou na superacdo, das desigualdades
sociais. Concomitante encontra-se a reflexdo sobre as iniciativas de educagdo popular,
especialmente nos anos 70 e 80, por meio de parcerias com movimentos populares, grupos
comunitarios, igrejas e sindicatos, que contribuiram para a importancia dessa modalidade de

ensino.

A segunda ideia forca apresentada por Ribeiro (1999) destaca que:
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Outro vetor ideoldgico que dirige a busca pela identidade dessa modalidade
educativa consiste no enfoque privilegiado as necessidades de aprendizagem
dos jovens e adultos, principalmente aquelas relacionadas a sua insercao no
mercado de trabalho, para o exercicio da cidadania, para a promocdo da
qualidade de vida e do convivio na comunidade e na familia (JOIA, 1999
apud RIBEIRO, 1999, p.191).

Essa idéia nos remete a outro tema fundamental que sdo as necessidades de
aprendizagens caracteristicas da idade adulta; uma delas é a condicdo de jovens e adultos
trabalhadores. De acordo com Ribeiro (1999), os educadores da EJA sdo desafiados a livrar-se
de normas constituidas na tradicdo de Ensino Fundamental preliminar, ou seja, 0s
conhecimentos gerais devem anteceder aos conhecimentos profissionais. Isto se fundamenta
na necessidade que o educando da EJA apresenta em busca de conhecimentos que contribuam
para a elevacdo de seu potencial como trabalhador que esta diretamente relacionado a

elevacdo da qualidade de vida pessoal, bem como familiar.

Segundo Ribeiro (1999) a EJA faz com que os educadores ao enfocar sua agdo
pedagoégica no presente, enfrentem de forma mais essencial a problematica envolvida na
combinacdo entre formagdo geral e profissional, entre teoria e pratica, universalismo e
contextualizacdo etc. E de extrema relevéncia a analise de como os saberes e as competéncias
relacionadas aos contextos existenciais dos jovens e adultos trabalhadores podem ser
abordados pedagogicamente de modo a fazer avancar sua capacidade critica, criativa e
autdbnoma, e ndo meramente como capacitacao para tarefas essenciais, sem maior importancia

na aquisi¢do do conhecimento e tomada de atitude.

A terceira ideia-forga, destacada por Ribeiro (1999):

[...] considera a especificidade de modo de aprender de jovens e
adultos, os quais, em grau muito mais elevado do que as criancas, ja
dispdem de um amplo universo de conhecimentos praticos e
concepgdes mais ou menos cristalizadas sobre diversos aspectos da
realidade social e natural (JOIA, 1999 apud, RIBEIRO, 1999 p. 191).
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Essa idéia-forca nos faz pensar que essa especificidade é um desafio a ser trabalhado
na formacdo de educadores da EJA, pois compreende em identificar a natureza desses
conhecimentos praticos e desses supostos estilos cognitivos proprios dos adultos. E ainda,
investigar de que modo poderiam ser mobilizados para as aprendizagens tipicamente
escolares, ou, em outra perspectiva, de que maneira os conteldos da escola deveriam ser
modificados para se adequar a esse modo de pensar proprio que os jovens e adultos sem
escolarizacao ja teriam adquirido ao longo da vida.

Segundo Ribeiro (1999), a psicologia do desenvolvimento infantil € um dos campos
das ciéncias que mais fundamentam propostas pedagdgicas, porém quando tratamos de
adultos os estudos, tanto no que diz respeito ao desenvolvimento da aquisicdo do
conhecimento, quanto a motivacdo que leva esse individuo a estudar ainda ndo superou a
concepgdo de que o desenvolvimento é algo que ocorre apenas durante o periodo da infancia e

ou adolescéncia.

Podemos perceber que existem temas importantes e que ainda desafiam a formacéo
dos educadores de EJA. Promover essa discussdo e integracdo de forma produtiva, por um
lado ¢ necessario um alto grau de compreensdo da estrutura dos conteudos escolares e, “por
outro, dos procedimentos mentais de que lancam mdo, jovens e adultos para resolver
problemas praticos do cotidiano e explicar os fendmenos que os rodeiam” (SCHILIEMANN;

CARRAHER, 1988 apud RIBEIRO, 1999, p.194).

Os estudos realizados por Pinto (1982), Freire (2004) e Ribeiro (1999) nos levam a
refletir que a formac&o dos educadores da EJA precisa ser organizada de forma a contemplar
temas, discussdes e conceitos imprescindiveis para atender as necessidades deste publico e

transformar as estruturas de uma educacao tradicional.

Diante disso, podemos destacar alguns temas que podem contribuir com a formagéo
do educador da EJA e o processo de desenvolvimento de sua consciéncia critica. No que
concerne ao aspecto social do educador, podemos considerar: o entendimento da funcéo social
e politica que o educador da EJA exerce sobre esses individuos jovens e adultos para a

transformacéo de estruturas de desigualdade e marginalizacdo, a influéncia que a sociedade
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desempenha sobre sua formacdo e atuacdo, a necessidade da formacgdo continuada, da
dedicacéo ao estudo e a pesquisa.

Quanto ao aspecto pedagdgico podemos destacar: a constante reflexdo sobre sua
pratica, o respeito aos saberes que o educando apresenta com sua vivéncia e as especificidades
da EJA, aprender a conhecer utilizando-se do didlogo como instrumento para mediar o
conhecimento socialmente construido e a importancia das discussdes e aprendizados sobre as

relacBes sociais e de trabalho.

Esses temas podem levar o educador a refletir no que, de fato, a educacéo pode fazer a
diferenca na vida de jovens e adultos, considerando que mediante suas condicOes reais
possam optar por métodos pedagdgicos que atendam a preméncia que caracteriza as

necessidades de

Aprendizagem da EJA, porém essas reflexdes ndo podem ser ignoradas, ou submetidas apenas

a teoria.

Considerando que ha um processo mesmo que deficiente de construir um processo de
escolarizacdo dentro das prisGes paulistas buscarei no préximo capitulo entender o suporte

legal para existéncia de uma escola dentro das prisoes.
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4.2 Desafio a legislacéo.

A Educacdo na prisdo ndo deve ser entendida como privilégio ou apenas como forma
de ocupar os presos. Ela é, antes de tudo, um direito subjetivo e nessa condicdo é um dever do

Estado, que deve atender a todos.
Nesse aspecto, alguns marcos legais ancoram essa afirmacao.

Partindo-se do mais especifico, a Lei de Execucdo Penal (lei 7.210 de 1984) institui na

secdo V — Da Assisténcia Educacional:

Art. 17 — A assisténcia educacional compreenderé a instrucéo escolar e a
formacé&o profissional do preso e do internado;

Art. 18 — O ensino de 1° grau (atualmente Ensino Fundamental) sera
obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa.

Anos mais tarde esses artigos encontraram respaldo na Constituigdo Federal de 1988,
que estabelece:

Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 208 — O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a

garantia de:

I - ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade

prépria;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
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educando;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,

alimentacdo e assisténcia a saude.

8 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito & direito publico

subjetivo.

8 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo poder publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade

competente.

Repercutindo esse espirito, a Constituicdo Paulista também determina:

Artigo 237 - A educacdo, ministrada com base nos principios
estabelecidos no artigo 205 e seguintes da Constituicdo Federal e

inspirada nos principios de liberdade e solidariedade humana.

Artigo 249 - O ensino fundamental, com oito anos de duragdo, é
obrigatorio para todas as criangas, a partir dos sete anos de idade,

visando a propiciar formacéo basica e comum indispensavel a todos.

§ 1° - E dever do Poder Publico o provimento, em todo o territorio
paulista, de vagas em numero suficiente para atender a demanda do

ensino fundamental obrigatorio e gratuito.

§ 3° - O ensino fundamental pablico e gratuito serd também garantido
aos jovens e adultos que, na idade propria, a ele ndo tiveram acesso, e

terd organizacdo adequada as caracteristicas dos alunos.

8§ 4° - Cabera ao Poder Publico prover o ensino fundamental diurno e
noturno, regular e supletivo, adequado as condi¢Ges de vida do

educando que ja tenha ingressado no mercado de trabalho.
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Confirmando o que emana da Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394 de

1996) reconhece o dever do Estado:

Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele

ndo tiveram acesso na idade propria;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes

de acesso e permanéncia na escola;

Os diplomas legais citados confirmam a obrigatoriedade do Estado em cumprir o
direito fundamental de todos, de outras esferas nacionais e internacionais buscam garantir a

existéncia da educacdo nos espacos de privacdo de liberdade, exemplos apresento a seguir:

No ano de 1990, especificamente no més de maio o Conselho Econémico e Social da
ONU aprovou importante resolugdo sobre a educagdo em espacgos de privacdo de liberdade
(Resolugdo n°1990/20)Dentre as recomendac¢bes mais importantes do documento para 0S

Estados Membros, destacam-se:
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Relatorio Nacional para o Direito Humano a Educagdo: Educagdo nas Prisdes
Brasileiras, produzido a partir de visitas em diversas prisdes apresenta as seguintes
constatacoes:

* a educag¢do para pessoas encarceradas ainda ¢é vista como um

“privilégio”pelo sistema prisional;

* a educacao ainda ¢ algo estranho ao sistema prisional. Muitos
professores e professoras afirmam sentir a unidade prisional como uma

ambiente hostil ao trabalho educacional;

* a educacao se constitui, muitas vezes, em “moeda de troca” entre, de
um lado, gestores e agentes prisionais e, do outro, encarcerados,

visando a manutencdo da ordem disciplinar;

* ha um conflito cotidiano entre a garantia do direito a educacdo e o
modelo vigente de prisdo, marcado pela superlotacdo, por violagGes
multiplas e cotidianas de direitos e pelo super dimensionamento da

seguranca e de medidas disciplinares.

Quanto ao atendimento nas unidades:
» ¢ descontinuo e atropelado pelas dindmicas e logicas da
seguranca. Atendimento educacional é interrompido quando
circulam boatos sobre a possibilidade de motins; na ocasido de
revistas (blitz); como castigo ao conjunto dos presos e das presas
gue integram uma unidade na qual ocorreu uma rebelido, ficando a
mercé do entendimento eda boa vontade de direcbes e agentes

penitenciarios;

* ¢ muito inferior & demanda pelo acesso a educacgdo, geralmente
atingindo de 10% a 20% da populagédo encarcerada nas unidades
pesquisadas. As visitas as unidades e os depoimentos coletados
apontam a existéncia de listas de espera extensas e de um grande
interesse pelo acesso a educacdo por parte das pessoas
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encarceradas; quando existente, em sua maior parte sofre de graves
problemas de qualidade apresentando jornadas reduzidas, falta de
projeto pedagdgico,materiais e infra estrutura inadequados e falta
de profissionais de educacao capazes de responder as necessidades
educacionais dos encarcerados (CARREIRA, 2009, p.2).

Diante das constatacdes feitas a referida comissao apresentou 24 recomendagdes sobre
educacéo para privados de Liberdade, que séo:
1) adequacdo urgente da Lei de Execucdo Penal aos avancos
previstos no marco legal nacional e internacional,defini¢cdo de metas
no novo Plano Nacional de Educacdo e explicitacdo do direito a
educacdo das pessoas encarceradas na LDB, assegurando de
imediato, 0 acesso dos encarcerados ao ensino fundamental e médio
e a educacdo profissional, assim como o atendimento de criancas

filhas de encarceradas a educacao infantil;

2) aprovacdo das Diretrizes Nacionais de Educacdo no Sistema

Prisional;

3) aprovacdo da lei da remicéo da pena por estudo;

4) criagéo de planos estaduais de educacéo prisional;

5) atendimento educacional realizado por profissionais de educacao

contratados e vinculados aos sistemas de ensino;

6) ampliacdo e melhoria dos espagos escolares com garantia de

equipamentos e materiais didaticos e de apoio;

7) criacdo de escolas como unidades vinculadoras;

8) financiamento adequado;

9) aprimoramento dos mecanismos de controle social e de
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transparéncia de Informagéo;

10) criacdo de normas técnicas referente ao fluxo de informacéo
sobre a trajetoria educacional e para a apresentacdo de denuncias de

violag&o por profissionais de educagéo;

11) garantia do direito a creche para criancgas filhas de encarceradas
como parte da politica educacional e do acesso a programas de renda
minima (municipais, estaduais e federal) por parte de filhos e filhas
de pessoas encarceradas;

12) aprimoramento do Infopen e realizacdo de pesquisas nacionais;

13) a educacdo profissional deve ser assumida como politica de

qualificacdo Profissional;

14) o fortalecimento da EJA no ambiente prisional e sua articulacdo

com programas destinados a juventude, como o Projovem;

15) a educacdo a distancia como ferramenta do ensino presencial;

16) o acesso & merenda escolar, a 6culos e a educacéo fisica;

17) apoio psicoldgico aos(as) profissionais de educacdo e a agentes

que atuam no sistema prisional;
18) ampliacdo do acesso ao Ensino Superior;

19) implementacdo da lei 10.639 no ambiente prisional e de agdes
de combate ao racismo,a homofobia/lesbofobia e a intolerancia

religiosa;

20) a garantia dos direitos humanos ao trabalho e a educagéo;

21) a articulagdo com o direito humano a saude;

22) uma politica de valorizacdo profissional dos agentes prisionais e
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maior presenca de juizes e promotores de execucdo penal nas

unidades;

23) uma politica de estimulo a leitura e a escrita nas unidades

prisionais;

24) a inclusdo digital de pessoas encarceradas e o direito a
documentacdo Basica (CARREIRA, 2009, p.89-95).

Mais recentemente o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou parecer
proposto pelo Conselho nacional de politicas criminais onde a Educacdo para privados de
liberdade é destaque com determinacdo de responsabilidade para sua execucdo, para iniciar, 0

nome do documento ja indica sua importancia, vejamos:

“Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privagdo

de liberdade nos estabelecimentos penais.”

Nas diretrizes aprovadas pelo CNE, contribuem para analise da Educacdo para
privados de liberdade no estado de Sdo Paulo, as seguintes orientagdes que dialogam
diretamente com a proposta de utilizacao de prisioneiros como professores:

Art. 3° A oferta de educacdo para jovens e adultos em

estabelecimentos penais obedecera as seguintes orientacdes:

| — é atribuicdo do 6rgédo responsavel pela educagdo nos Estados e no

Distrito Federal

(Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente) e devera ser realizada
em articulagdo com os 6rgdos responsaveis pela sua Administracdo
Penitenciaria, exceto nas penitenciarias federais, cujos programas
educacionais estardo sob a responsabilidade do Ministério da
Educagdo em articulagdo com o Ministério da Justica, que podera

celebrar convénios com Estados, Distrito
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Federal e Municipios;

Il — serd financiada com as fontes de recursos publicos vinculados a
manutengédo e desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento da

Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), destinados a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos e, de forma complementar, com outras fontes estaduais e

federais;

Il — estard associada as acfes complementares de cultura, esporte,
inclusdo digital, educacdo profissional, fomento a leitura e a
programas de implantacdo, recuperacdo e manutencdo de bibliotecas
destinadas ao atendimento a populagdo privada de liberdade, inclusive
as acOes de valorizagdo dos profissionais que trabalham nesses

espacos;

IV — promoverd o envolvimento da comunidade e dos familiares dos
individuos em situacdo de privacdo de liberdade e prevera
atendimento diferenciado de acordo com as especificidades de cada
medida e/ou regime prisional, considerando as necessidades de
inclusdo e acessibilidade, bem como as peculiaridades de género, raca
e etnia, credo, idade e condicdo social da populacéo atendida;

V — podera ser realizada mediante vinculagéo a unidades educacionais

e a programas que funcionam fora dos estabelecimentos penais;

VI — desenvolverd politicas de elevacdo de escolaridade associada a
qualificacdo profissional, articulando-as, também, de maneira

intersetorial, a politicas e programas destinados a jovens e adultos;
VIl — contemplaré o atendimento em todos o0s turnos;

VIII — seré organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo,
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espaco e rotatividade da populacdo carceraria levando em
consideracdo a flexibilidade prevista no art. 23 da Lei n® 9.394/96
(LDB).

Além da parte geral sobre a responsabilidade da Educacg&o para privados de liberdade,
que passa a ser responsabilidade da Secretaria de Educacéo no Estado de Séo Paulo, no nosso
caso, merece destaque no mesmo documento a referéncia ao profissional que podera atuar no

processo de educacao de presos e presas, vejamos:

“Art. 11 Educadores, gestores e técnicos que atuam nos
estabelecimentos penais deverdo ter acesso a programas de formacéo
inicial e continuada que levem em consideracdo as especificidades da

politica de execucdo penal.

8 1° Os docentes que atuam nos espagos penais deverdo ser
profissionais do magistério devidamente habilitados e com

remuneracao condizente com as especificidades da funcéo.

§ “2° A pessoa privada de liberdade ou internada, desde que possua
perfil adequado e receba preparagdo especial, podera atuar em apoio ao
profissional da educacdo, auxiliando-o no processo educativo e ndo em

sua substitui¢do.”
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5 CONSIDERACOES PROVISORIAS.

No estado de S&o Paulo a FUNAP, ndo é por lei um 6rgdo responsavel pela Educacao
no Estado, cabendo esta tarefa a Secretaria Estadual de Educagdo, sendo assim, parece

necessario que a tarefa de Educar nas unidades prisionais seja tarefa da referida Secretaria.

Esta regra legal parece apontar com muita clareza que o fato de que os Docentes que
atuam em espacos de privacao de liberdade devam ser profissionais de Educacéo devidamente
habilitados ¢ impeditivo para a utilizagdo de preso como “professor”, porém permite que ele
atue como apoio, ocorre que para ser apoio € preciso a existéncia do profissional, situacdo que

n&o ocorre N0 momento.

Quanto a existéncia deste trabalhador dentro das prisdes paulistas, merece ser
destacadas algumas vantagens para o processo educacional dos presos e presas do estado de
Sdo Paulo. Tais como:

O fato de ser preso e estar a frente da sala de aula possibilitam um aprofundamento nos
estudos, que caso ndo seja utilizado o conhecimento adquirido na prisdo, sera certamente util
para o seu dia a dia inclusive quando estiver em liberdade;

Ser chamado de professor dentro da prisdo, ao invés de ser chamado de ladrdo ou de preso,
confere mais dignidade no mundo da prisdo, com os demais presos, com 0s agentes de
seguranca penitenciaria e com a direcdo, além de melhorar a auto estima, cria condi¢des para
gue 0 mesmo possa pensar sua vida profissional futura;

Né&o é possivel pensar em Educacéo para privados de liberdade sem considerar o contexto de
vida em que 0s mesmos estdo submetidos, seja momentaneamente, seja para o tempo que lhes
restam de vida;

A Educacédo para privados de liberdade deve considerar os pressupostos para Educacdo de
adultos, utilizando metodologia adequada, que reconheca o conhecimento ja adquirido pelo
educando e possibilidade a construcdo de novos conhecimentos que contribua para uma vida

melhor, independente do espaco em que esteja.
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Busquei desde o inicio deste trabalho, contextualizar a prisdo e a escola que se situa
em seu interior, ndo sé tendo em vista o funcionamento da institui¢cdo penal, como também o

universo da Educacéo.

A visdo de quem esta fora da prisdo, mesmo sendo participante do seu dia-a-dia, é
um olhar que deseja respeitar tanto as teorias pedagogicas como as referentes a instituicdo
penal, ja elaboras ao longo da histdria, um olhar que procura interpretar os fatos, que pretende
superar a postura ingénua, que ndo quer so olhar, mas que espera cooperar no sentido de
reparar, que busca contribuir para a construcdo, quem sabe, de um novo paradigma de
educacdo em prisdes. Uma atitude modesta em relacdo aos limites para alcangar os objetivos
propostos, mas confiante de que qualquer transformacédo, no ambito dos presidios, em relacéo
as suas escolas confiante de que qualquer transformacao nascera levando-se em consideracédo

a voz dos que ali se encontram.

Dessa forma, analisamos a prisdo, discorremos sobre sua historia, sobre sua estrutura
e sobre suas técnicas, que foram se constituindo através da historia e que fizeram dela o lugar,
por exceléncia, de cumprimento de pena privativa de liberdade. A prisdo, mesmo diante da
denuncia sobre seu fracasso para a reabilitacdo dos prisioneiros, ainda continua sendo

considerada como uma forma de controle e delimitacdo da criminalidade.

A Educacdo para privados de liberdade surge como uma mediagdo no interior das
prisdes ndo s em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem especifico, mas também para
outras necessidades subjetivas dos prisioneiros. Porém, engquanto ela servir aos interesses da
instituicdo, precisaremos entender essa transformacdo muito mais como uma adaptacdo dos

sujeitos as regras desse outro mundo: a prisdo.

Acreditar que a educacdo esta exclusivamente a servigo dos interesses da estrutura

prisional é negar que ela possa ser também potencializadora de transformagoes.

Essa Educacdo que esta presente no interior das prisdes paulistas, tem como sujeitos

milhares de homens e mulheres desejosos de uma nova vida ao encontrar a liberdade.

Se durante a histéria da Educagdo brasileira, a educacdo de adultos sofreu

avangos e retrocessos, em alguns momentos atuando de modo critico,em outros sendo
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ingénua, no interior das prisdes do Estado de Sdo Paulo, esse processo ndo poderia ter sido
diferente.

Durante o periodo de constituicdo das escolas no interior dos estabelecimentos
penais, notamos que, por muitas vezes, principalmente durante o inicio do processo de
implantacdo, a educacdo prestou-se exclusivamente aos objetivos da instituicdo. Com ela e a
partir dela, era utilizada como parte das técnicas de reabilitacdo, buscava-se transformar os

individuos criminosos em nao criminosos.

A FUNAP — Fundacédo Professor Doutor Manoel Pedro Pimentel - assumiu a tarefa
de gerir a Educacdo dentro dos estabelecimentos prisionais paulistas criando uma equipe de
técnicos e de monitores que refletisse junto com os prisioneiros as reais necessidades dessa
Educacdo e, no embate entre a teoria e a pratica, foram sendo estabelecidos os pilares, 0s
objetivos e principios do programa de Educacéo.

Buscava seu uma educacéo eficiente frente aos nimeros e caréncias daquele universo
prisional, em um pais, com uma imensa e dramética exclusdo social, conseqlientemente, com
um crescimento da escalada da violéncia. Uma oportunidade, para todos aqueles que néo

conseguiram completar sua formacdo referente ao que chamamos de educacao bésica.

Querendo ouvir aqueles que estdo dentro das prisdes. Busquei especificamente
aqueles gue se encontravam lecionando a mais diversa disciplina dialogou com 0s prisioneiros
e aprendi a partir de suas opinides os significados construidos em relacdo a funcdo de monitor

preso, da educacdo e da prisao.

Nessa busca por informagOes sobre os desafios presentes na funcdo exercida pelo
monitor preso, assim como sobre os desafios de atuar em um espago, sendo em alguns
momentos um prisioneiro comum, e em outros tendo a responsabilidade de gerir uma sala de

aula com colegas prisioneiros desempenhando o papel de educando.

Através desta pesquisa, pude compreender que o espaco do pavilh&@o escolar, € muito
mais que uma escola, &€ um espaco diferente, quando comparado com 0s outros espacos que

compdem a estrutura de um estabelecimento penal.

Mesmo sendo a fungcdo de monitor preso considerada importante, na opinido dos

prisioneiros que foram entrevistados, ndo podemos esquecer que o trabalho nas prisdes ainda
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é um grande beneficio para os prisioneiros, pois permite usufruir de bens e ainda ajudar a

familia.

Em suas falas, foi interessante a posicdo assumida sobre a importancia do que
aprendem. Por um lado, acreditam estar aprendendo uma profisséo, a profisséo de Professor
Talvez pudéssemos interpretar esse dado, pela necessidade que terdo de se readaptar ao
mundo do trabalho novamente, quando sairem. Por outro, prevalecia a idéia de que aquela

funcdo era apenas mais um modo de sobrevivéncia na priséo.

Percebi também que, durante as entrevistas, 0s prisioneiros apresentavam uma Vvisao
conservadora sobre a educacao. Para eles, professor bom ¢ aquele que “enche a lousa de
matérias” sem perceberem que, muitas vezes, esse conteido nada tema a ver com suas
necessidades em relacdo a determinada disciplina, que passa “muitas tarefas”, que “nao
permite muita conversa”. Estes dados explicam-nos um pouco a resisténcia que demonstram
qguando lhes é proposta uma metodologia diferente, mais progressista. Isto ndo significa que
0s prisioneiros boicotem as propostas de trabalho feitas pelos monitores. Simplesmente, ao

realizarem qualquer atividade que “fuja do padrao”, ndo a consideram como sendo uma aula.

Como ja apontamos no texto, a escola no interior dos presidios é reconhecida pelos
prisioneiros que atuam como monitores presos, como um lugar especial, diferenciado. Ali,

dizem eles, “¢ um espago digno para trabalhar, ¢ o melhor trabalho dentro da prisao”.

Os proprios agentes penitenciarios que trabalham na escola dizem que procuram
tratar os monitores “como professores”. Afirmam também que, Se preciso for, atuardo com
maior rigidez, mas procuram, principalmente através do dialogo, resolver qualquer problema

que possa acontecer.

Tanto € diferente a postura desses funcionarios perante 0s monitores presos, que
afirmam que s6 na escola podem cumprimenta-los pelo nome (ao invés de utilizarem para
identificacdo o nimero da matricula) e até mesmo através de um aperto de maos, ato que no

raio seria inadmissivel.

Para os outros funcionarios (aqueles que ndo trabalham na escola), o fato de haver

essa relacdo de proximidade entre um guarda e um preso significa trair a confianca da
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categoria, por isso ¢ comum que os “guardas” (agentes de seguranca) que atuam na escola

sejam muitas vezes desprezados pelos outros “guardas” que fazem parte do plantdo.

Entre os prisioneiros que permanecem no raio também existe certa desconfianca para
com 0s monitores presos e que mantém uma proximidade com os funcionarios (no nosso
caso, os funcionarios da educacdo, mas poderia ser com qualquer outro funcionario). E
comum entenderem esse tipo de relacdo (aproximacao entre prisioneiro e funcionario) como

uma possibilidade de trai¢do, alcaglietagem.

Num espago onde a “policia e o ladrao” representam respectivamente o bem e o mal,
qualquer atitude, por mais simples que seja, mas que ameace ou dissolva esse manigqueismo,

seria interpretada com desconfianca.

Percebe se que, na escola, monitores presos sdo tratados de forma diferente, sdo
respeitados. Sua individualidade € garantida, porque ali deixam de ser um ndmero e sao

reconhecidos pelos nomes.

Por outro lado, queremos insistir que a educacao escolar, quando realizada no interior
das prisdes, precisa considerar a sua especificidade. Precisa reconhecer essa realidade cheia
de cddigos e normas como uma cultura propria. Os educadores que ali desenvolvem seu oficio
precisardo ter clareza sobre a atividade que realizam, para que ndo sirvam aos interesses

restritos da instituicdo, quais sejam, o controle e ajustamento dos individuos.

Enfim, para esses homens, monitores presos, dentro da prisdo é talvez a Unica
oportunidade no sentido de avancarem em seus conhecimentos, pois para estar a frente de

uma sala de aula, alguma preparagdo é sem ddvida necesséria.

Enfim, para que possamos oferecer um ensino de qualidade nas prisdes, faz-se
necessario um maior investimento na formagdo de professores com ‘“competéncia técnica”
especifica em cada disciplina, com condigdes reais de estabelecer conteddos e organiza-los
através de métodos ativos de maneira que, mesmo com um numero de aulas restrito, 0 que ao
aluno preso seja ensinado, ele realmente aprenda. Portanto, ele deveria adquirir alguma
aprendizagem concreta nas disciplinas. Assim, a educacdo nos presidios, além de outras
funcdes, segundo as necessidades subjetivas dos prisioneiros, estaria cumprindo sua fungéo

social especifica: ensinar. Estaria oferecendo instrumentos basicos de aprendizagem que Ihes
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permitissem aprofunda-los, em outras oportunidades. Instrumentos estes que lhes possibilitem

exercitar sua cidadania.
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ANEXO A: Diretrizes nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos
privados de liberdade.

RESOLVE:

Art. 1° Ficam estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovense

adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais, na forma desta Resolucéo.

Art. 2° As acles de educacdo em contexto de privacao de liberdade devem estar calcadas na
legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucdo Penal, nos tratados internacionais
firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e privacdo de liberdade,
devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagéo e ensino
e sdo extensivas aos presos provisérios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles

que cumprem medidas de seguranca.

Art. 3° A oferta de educacdo para jovens e adultos em estabelecimentos penais obedeceraas

seguintes orientagoes:

| — é atribuicdo do 6rgdo responsavel pela educacdo nos Estados e no Distrito Federal
(Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente) e devera ser realizada em articulagdo com os
Orgdos responsaveis pela sua Administracdo Penitenciaria, exceto nas penitenciarias federais,
cujos programas educacionais estardo sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo em
articulacdo com o Ministério da Justica, que podera celebrar convénios com Estados, Distrito

Federal e Municipios;

Il — serd financiada com as fontes de recursos publicos vinculados a manutencdo e
desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), destinados a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e, de forma complementar, com outras fontes

estaduais e federais;

Il — estara associada as agcOes complementares de cultura, esporte, inclusdo digital, educacédo
profissional, fomento & leitura e a programas de implantag&o, recuperacdo e manutencéo de
bibliotecas destinadas ao atendimento a populagéo privada de liberdade, inclusive as agdes de

valorizacédo dos profissionais que trabalham nesses espacos;
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IV — promovera o envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos em situagdo
de privacéo de liberdade e prevera atendimento diferenciado de acordo com as especificidades
de cada medida e/ou regime prisional, considerando as necessidades de inclusdo e
acessibilidade, bem como as peculiaridades de género, raca e etnia, credo, idade e condicdo

social da populacédo atendida;

V — podera ser realizada mediante vinculagdo a unidades educacionais e a programas que

funcionam fora dos estabelecimentos penais;

VI — desenvolvera politicas de elevacdo de escolaridade associada a qualificacdo profissional,
articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e programas destinados a jovens e

adultos;

VIl — contemplaré o atendimento em todos os turnos;

VIII — sera organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo, espaco e rotatividade da
populacdo carceraria levando em consideracdo a flexibilidade prevista no art. 23 da Lei n°
9.394/96 (LDB).

Art. 4° Visando a institucionalizacdo de mecanismos de informacdo sobre a educacdo em
espacos de privacdo de liberdade, com vistas ao planejamento e controle social, 0s 6rgaos

responsaveis pela educacédo nos Estados e no Distrito Federal deverao:
| —tornar publico, por meio de relatério anual, a situacdo e as acdes realizadas para a

oferta de Educacdo de Jovens e Adultos, em cada estabelecimento penal sob sua

responsabilidade;

Il — promover, em articulacdo com o 6rgdo responsavel pelo sistema prisional nos Estados e
no Distrito Federal, programas e projetos de fomento a pesquisa, de producdo de documentos
e publicacbes e a organizacdo de campanhas sobre o valor da educagdo em espacos de
privacéo de liberdade;

Il — implementar nos estabelecimentos penais estratégias de divulgacdo das acdes de

educacéo para os internos, incluindo-se chamadas publicas periodicas destinadas a matriculas.
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Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a Unido, levando em consideragéo as especificidades
da educacdo em espacos de privacdo de liberdade, deverdo incentivar a promogao de novas
estratégias pedagdgicas, producdo de materiais didaticos e a implementacdo de novas
metodologias e tecnologias educacionais, assim como de programas educativos na
modalidade Educacdo a Distancia (EAD), a serem empregados no ambito das escolas do

sistema prisional.

Art. 6° A gestdo da educacdo no contexto prisional deverd promover parcerias com diferentes
esferas e areas de governo, bem como com universidades, instituicdes de Educacao
Profissional e organizacbes da sociedade civil, com vistas a formulagdo, execucdo,
monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de Educacdo de Jovens e Adultos em

situacdo de privacao de liberdade.

Paragrafo Unico. As parcerias a que se refere o caput deste artigo dar-se-40 em perspectiva
complementar a politica educacional implementada pelos 6rgdos responsaveis pela educacgédo

da Unido, dos Estados e do Distrito Federal.

Art. 7° As autoridades responsaveis pela politica de execucdo penal nos Estados e Distrito
Federal deverdo, conforme previsto nas Resolu¢des do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria, propiciar espacos fisicos adequados as atividades educacionais,
esportivas, culturais, de formacdo profissional e de lazer, integrando-as as rotinas dos

estabelecimentos penais.

Paragrafo Unico. Os Estados e o Distrito Federal deverdo contemplar no seu planejamento a
adequacdo dos espacos fisicos e instalagdes disponiveis para a implementacdo das acGes de

educacdo de forma a atender as exigéncias desta Resolucao.

Art. 8° As acOes, projetos e programas governamentais destinados a EJA, incluindo o
provimento de materiais didaticos e escolares, apoio pedagogico, alimentacdo e saude dos
estudantes, contemplardo as instituicdes e programas educacionais dos estabelecimentos

penais.

Art. 9° A oferta de Educacdo Profissional nos estabelecimentos penais devera seguir as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, inclusive

com relacdo ao estagio profissional supervisionado concebido como ato educativo.
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Art. 10 As atividades laborais e artistico-culturais deverdo ser reconhecidas e valorizadas
como elementos formativos integrados a oferta de educacdo, podendo ser contempladas no
projeto politico-pedagdgico como atividades curriculares, desde que devidamente

fundamentadas.

Paragrafo Unico. As atividades laborais, artistico-culturais, de esporte e de lazer, previstas no
caput deste artigo, deverdo ser realizadas em condicdes e horarios compativeis com as

atividades educacionais.

Art. 11 Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos penais deverao ter
acesso a programas de formacdo inicial e continuada que levem em consideracdo as

especificidades da politica de execucéo penal.

8 1° Os docentes que atuam nos espacos penais deverdo ser profissionais do magistério

devidamente habilitados e com remuneracdo condizente com as especificidades da funcéo.

8 2° A pessoa privada de liberdade ou internada, desde que possua perfil adequado e receba
preparacdo especial, podera atuar em apoio ao profissional da educacdo, auxiliando-o no

processo educativo e ndo em sua substituicao.

Art. 12 O planejamento das a¢des de educacdo em espacos prisionais podera contemplar, além
das atividades de educacao formal, propostas de educacdo nao-formal, bem como de educacgédo
para o trabalho, inclusive na modalidade de Educacdo a Distancia, conforme previsto em

Resolucdes deste Conselho sobre a EJA.

8 1° Recomenda-se que em cada unidade da federacdo as ac¢OGes de educacdo formal
desenvolvidas nos espacos prisionais sigam um calendério unificado, comum a todos o0s

estabelecimentos.

8 2° Devem ser garantidas condicbes de acesso e permanéncia na Educacdo Superior
(graduacdo e poés-graduacdo), a partir da participacdo em exames de estudantes que
demandam esse nivel de ensino, respeitadas as normas vigentes e as caracteristicas e

possibilidades dos regimes de cumprimento de pena previstas pela Lei n° 7.210/84.
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Art. 13 Os planos de educacdo da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e Municipios
deverdo incluir objetivos e metas de educacdo em espacos de privacdo de liberdade que

atendam as especificidades dos regimes penais previstos no Plano Nacional de Educacéo.

Art. 14 Os Conselhos de Educagcdo dos Estados e do Distrito Federal atuardo na
implementacédo e fiscalizagdo destas Diretrizes, articulando-se, para isso, com os Conselhos

Penitenciarios Estaduais e do Distrito Federal ou seus congéneres.

Paragrafo Unico. Nas penitenciarias federais a atuagdo prevista no caput deste artigo compete
ao Conselho Nacional de Educacdo ou, mediante acordo e delegacdo, aos Conselhos de

Educacao dos Estados onde se localizam os estabelecimentos penais.

Art. 15 - Esta Resolucgdo entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se quaisquer

disposicdes em contrario.
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Anexo B: Direitos e deveres dos sentenciados em uma prisdo na Franca no seculo XVI1I

“Artigo 17 — O dia dos Detentos Comecara as seis horas da manhd no inverno as cinco horas
no verdo. O trabalho ha de durar nove horas por dia em qualquer estacdo. Duas horas por
dia serdo consagradas ao ensino. O trabalho e o dia terminardo as nove horas no inverno, as

oito no verao.

Artigo 18 — Levantar. Ao primeiro rufar de tambor os detentos devem levantar-se e vestir-se
em siléncio, enquanto o vigia abre as portas das celas. Ao segundo rufar, devem estar em pé
e fazer a cama. Ao terceiro pdem-se em fila por ordem para irem a capela fazer a oracéo da

manha. Ha cinco minutos de intervalo entre cada rufar.

Artigo 19 — A Oracéo e feita pelo capeldo e seguida de uma leitura moral ou religiosa. Esse

exercicio ndo dever durar mais de meia hora.

Artigo 20 — Trabalho. As cinco e quarenta no verdo e as seis e quarenta no inverno, 0s
detentos descem para o patio onde devem lavar as méos e o rosto e receber uma primeira
distribuicdo de pdo. Logo em seguida, formam-se por oficinas e vao ao trabalho, que deve

comecar as seis horas no verdo e sete horas no inverno.

Artigo 21 — Refeigdo. As dez horas os detentos deixam o trabalho para se dirigirem ao
refeitorio, lavam as méos nos patios e formam por divisdo. Depois do Almocgo recreio até as

dez e quarenta.

Artigo 22 — Escola. As dez e quarenta, ao rufar do tambor, formam-se as filas e todos entram
na escola por divisdes. A aula dura duas hora, empregada alternativamente na leitura, no

desenho linear e no céalculo.

Artigo 23 — As doze e quarenta, os detentos deixam a escola por divisdes e se dirigem aos
seus patios para o recreio. As doze e cingiienta e cinco, ao rufar do tambor, entram em forma

por oficinas.

Artigo 24 — A uma hora os detentos devem estar nas oficinas e o trabalho vai até as quatro

horas.
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Artigo 25 — As quatro horas todos deixam as oficinas e vdo aos patios onde os detentos lavam

as maos e formam por divisdes para o refeitorio.

Artigo 26 — O jantar e o recreio que segue vao até as cinco horas, neste momento os detentos

voltam as oficinas.

Artigo 27 — As sete horas no ver&o, as oito horas no inverno, termina o trabalho; faz-se uma
ultima distribuicdo de pao nas oficinas. Uma leitura de um quarto de hora, tendo por objeto
algumas nogdes instrutivas ou algum fato comovente, é feita por um detento ou algum vigia,

seguida pela oragéo da noite.

Artigo 28 — as sete e meia no verdo, as oitos horas no inverno, devem os detentos estar nas
celas depois de lavarem as méos e feita a inspecdo das vestes nos péatios; ao primeiro rufar
de tambor, despir-se, e ao segundo, deitar-se na cama. Fecham-se as portas da cela e os

’

vigias fazem a ronda nos corredores para verificarem a ordem e o siléncio”.
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