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contrario, os sinos de sua exclusao jamais dobrardo por

cada um de ndés.
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RESUMO

A invisibilidade de pessoas com deficiéncias no cotidiano escolar, ainda, se faz
presente mesmo com o0 processo de inclusdo. A escola pode ser uma instituicao
que segrega, quando ndo se compromete humanamente com o aluno. Essa
dissertacdo teve como objetivo principal, compreender as relagbes de
comprometimento das pessoas no cotidiano escolar. Para tanto, utilizou-se de
uma pesquisa qualitativa, com um estudo de caso, no qual o aluno foi rotulado e
culpabilizado pelo seu desempenho académico, revelando como tal estigma
influenciou-o na vida e o (des) compromisso com esse aluno. Em contraposicao
utilizou-se de uma experiéncia ocorrida com a adequacao de materiais didaticos e
eguipamentos para o ensino profissionalizante de alunos com deficiéncias, mental,
fisica, auditiva e visual. Como referencial da sociologia as analises relacionam a
composigdo inclusdo / excluséo como reflexos do mercado, numa sociedade
firmada nas relagcdes de consumo a identificacdo, o diagnéstico e o rétulo sao
estabelecidos a partir da capacidade de producdo e de consumo dos individuos.
Nesse contexto evidenciam-se tensdes e praticas educacionais relacionadas ao
fornecimento de mao de obra qualificada como exigéncia do atual modelo
econdmico. Apresenta questionamentos sobre a efetivacdo de uma educacao
inclusiva como primérdio de uma educacao para todos, no cenério excludente da
p6s modernidade, uma vez que se preconiza a educacdo para o trabalho, esta
defende discursos hegemonicos que podem esconder interesses que nao
atendam a populacdo nas suas relagdes humanas, assim ha que se discutir a

inclusdo sob a 6tica da exclusao.

Palavras-Chave: Cotidiano escolar. Educacao inclusiva. Educacao profissional



SUMARIO

1. INTRODUCAO

2.INCLUIR PARA O TRABALHO

2.1 Escola para formar profissionais

2.2 A escola SENAI em Itu

2.3 O ensino profissional e o desafio de ensinar deficientes visuais
2.4 Adequacao de curriculos, equipamentos e metodologia

2.5 Dados censitarios

3. DEFICIENCIA ROTULADA: UM ESTUDO DE CASO
3.1 O Encontro

4.CONTEXTUALIZANDO A PESSOA COM DEFICIENCIA
4.1 O preconceito construido

4.2 Educacdo especial, Principios e praticas
5.CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICE A - Descricdo de equipamentos, ferramentas e materiais dida-
ticos desenvolvidos pela ESCOLA SENAI ‘ITALO BOLOGNA’, na cidade

de Itu-SP para o Ensino de Pessoas com Deficiéncias

APENDICE B -Dados de matriculas na educacio basica e na educacéo especial

2006/2008, a partir do Censo Escolar do Municipio de Itu-SP.
APENDICE C - Fontes utilizadas para compor o estudo de caso

APENDICE D - Estigmas da deficiéncia mental e refugo humano

09
13
13
17
19
23
25

32
32

51
52
62
70

73

78

84

85

101



1. INTRODUCAO

A escolha da inclusdo de pessoas no cotidiano da escola regular, esta
intimamente ligado a minha trajetéria de vida e como toda escolha é uma escolha

pessoal, segue um pouco da minha trilha.

Ao concluir o ensino médio, o entdo 2° grau da Educacao Geral, em 1976,
consolida-se o desejo de deixar o trabalho administrativo numa grande empresa
do segmento elétrico, e seguir, como que numa opc¢ao transformadora por meio do
magistério do meio social em que vivi. Iniciei em 1977 o curso de Licenciatura em
Estudos Sociais, a partir da qual fui contratado, em 1980, pelo Governo do Estado
de S&o Paulo para ministrar aulas na periferia das cidades de Santo André e Maua
pertencentes a regido metropolitana da capital do estado. Nos anos 80, uma nova
grade curricular se fez presente, essa alteracdo, associada a experiéncia positiva
que reforcava o gosto pelo magistério, estimulou a busca de uma nova
graduacéo, optando pela Licenciatura em Geografia com a qual passei a atuar no
magistério municipal de Votorantim, cidade do interior do estado de S&o Paulo.
Depois, ingressei no curso de Pedagogia, habilitacdo em
Administracdo Escolar na busca de instrumental para o desenvolvimento de acfes
gue pudessem atender aos anseios que, por vezes, via negado pela auséncia de

maior envolvimento dos gestores das unidades escolares.

Desenvolvi atividades administrativas, docentes e de gestdo educacional,
em unidades do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, SENAI, nas
cidades de Maua, Santo André, Sao Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul,
Séo Paulo, Sorocaba, Mairinque, Mogi Guacu e Indaiatuba e ao final de 1996,
assumi a diregao da Escola SENAI “ltalo Bologna” na cidade de Itu, com cursos de
aprendizagem industrial e de nivel técnico nas areas da mecanica, eletricidade e
eletro-eletronica, direcionada a qualificacéo de pessoas para o segmento industrial

de 16 cidades que compdem a regido administrativa de Sorocaba. Como diretor



da Escola SENAI em Itu, tendo observado que os candidatos apresentavam
escolaridade equivalente as quatro primeiras séries do ensino fundamental,
aquém do requisito de entrada, implantei a Educacao de Jovens e Adultos para as
séries finais do ensino fundamental e para o ensino médio. Diante da novidade, da
educacdo geral como ponte de acesso direto, sem processo seletivo, para a
educacdo profissional huma Escola SENAI a busca pela opcédo de ensino foi
surpreendente, movimentando a midia local e trazendo consigo novos desafios,
dentre os quais 16 alunos com deficiéncia visual, seis cegos e 10 com baixa visédo,

com eles o desafio de matricula-los e oferecer oportunidade real de aprendizagem.

A responsabilidade como gestor do processo educacional, trouxe consigo o
desconforto, 0 incomodo do desconhecido e a necessidade de ser o agente de
intervencao na realidade posta, pois “ndo se aprende apenas do que da prazer,
mas, sobretudo do que incomoda profundamente” ( DEMO, 2000, p.40). Dessa
forma, iniciei a busca por informacdes e desenvolvimento de materiais didaticos
especificos para cegos, em pouco tempo torna-se referéncia para outras unidades

e ensino.

O ingresso no Mestrado em Educacgédo, teve origem neste incomodo
decorrente da auséncia e da invisibilidade das pessoas com deficiéncias nos
sistemas de ensino pelos quais passei. A escola que pretende ser inclusiva deve,
refletir sobre o processo histérico e social que gerou a segregacéo e a exclusao
social de alunos com deficiéncias. O simples fato de pretender ser reconhecida
como escola inclusiva, antes, significa reconhecer a existéncia da exclusdo como
fator social reproduzido pela instituicdo escolar. Assim, incluir ndo pode significar a
adocgao de uma pratica assistencialista, mas a conjugacao de esforgos “de e para”

na qual se privilegiem meios de participacdo ativa do aluno com deficiéncia.

Collares (1996), adverte para um numero grande de criangas, que devido a

visdo “ medicalizada” de mundo, sdo transformadas em criangas com

necessidades especiais, de tal modo que as criancas que realmente precisam



ficam prejudicadas pela falta de atencdo especializada seja em saude ou

educacional.

O processo de patologizacdo é duplamente perverso: rotula de doentes
criangas normais e, por outro lado, ocupa com tal intensidade os espacos
e discursos, propostas, atendimentos e até de preocupacdes, que
desaloja desses espacos aquelas criancas que deveriam ser 0S seus
legitimos ocupantes. Expropriadas de seu lugar, permanecem a margem
das acdes concretas das politicas publicas.(COLLARES, 1996 p.8)

Ao considerar que a expressao educacao inclusiva, ultrapassa as razdes
de um clamor social, ou de, um discurso do politicamente correto, exige a adocao de
politicas publicas que promovam a equidade. Numa sociedade fundada nas relacdes
mercado-consumo, onde o reconhecimento social esta diretamente associado a
capacidade do individuo enquanto agente produtor-consumidor reforcam-se as
inquietacbes que conduzem as indagacfes que estardo orientando o
desenvolvimento deste estudo: Porque na intencao de incluir € necessario classificar,
rotular, estigmatizar? A quem servimos quando realizamos as estatisticas
diferenciando criancas entre normais e com deficiéncias? Como no cotidiano da
escola, buscamos afetar as pessoas para um olhar mais proximo do outro, se

evidenciamos as deficiéncias?

Nessa dissertacdo procuro saber por que um aluno recebe o rétulo de
deficiente mental, e em quais condi¢des isso ocorre, percorrendo um estudo de caso
de um jovem ingressante no ensino profissionalizante. Classificando como estudo de
caso exploratorio e descritivo, que segundo Yin (2005), representa uma estratégia
quando queremos saber o “como” e o0 “por que” sobre acontecimentos ou fendbmenos
inseridos na vida cotidiana. O estudo de caso como estratégia de pesquisa tem sido
usado para compreender fendmenos sociais complexos, na tentativa de ndo perder

as caracteristicas holisticas das relagdes. (Yin, 2005).

Paralelo ao estudo de caso, essa dissertagcdo tem como objetivo geral

compreender as relagbes de comprometimento das pessoas no cotidiano escolar para



com alunos com deficiéncias. Para tanto foi utilizado como local de investigacdo uma
escola profissionalizante, com intencédo de relatar procedimentos de adaptacdo de

materiais para inclusdo no trabalho.

A historia da educacéo de deficientes no Brasil registra acdes conectadas
ao modelo médico-assistencial inicialmente expressado nas Irmandades das Santas
Casas de Misericordia, as quais no periodo colonial, cabia o atendimento a 6rfaos,
alienados e abandonados. A criacdo, pelo imperador, de Institutos especializados no
atendimento a deficientes, como o Imperial Instituto de Meninos Cegos e o Instituto
dos Surdos-Mudos, constituem-se num marco do modelo assistencial-educacional de
deficientes. Ainda que numericamente timida no tocante as matriculas, a criagdo de
tais institutos, resultaram do reconhecimento pelo estado dos direitos de cegos e

surdos a educacéo.

Uma dissertacdo, ou outro estudo, pode partir de diferentes olhares para o
mesmo objeto de conhecimento, que ira depender na grande maioria das vezes da
subjetividade da pessoa que investiga, portanto a organizacdo desse trabalho tem o
meu olhar sobre a questdo do cotidiano escolar e alunos com deficiéncia. Assim, foi
organizado em capitulos; o primeiro traz reflexdes sobre o cotidiano de uma unidade
de ensino profissionalizante e suas iniciativas para uma educacdo inclusiva, o
segundo capitulo objetiva compreender, por meio de estudo de caso, como uma vida
pode ser afetada, pelo estigma da deficiéncia mental, ocasionando segregacao e
auto- aprisionamento, o terceiro capitulo busca contextualizar as crencas associadas
as pessoas com deficiéncias sua trajetéria de; castigo divino ao reconhecimento da
diversidade como principal matiz da espécie humana, a ao final apresenta algumas
consideracdes e reflexdes sobre as consequéncias do (des) compromisso de
gestores, educadores, e especialistas em educagdo para com o0 aluno numa

sociedade liquida.

Na composicao deste trabalho foram utilizadas diversas fontes de pesquisa,

entre as quais destacam-se a consulta a sites oficiais de pesquisa populacional,



censos escolares, acervo bibliografico de universidades, acervo documental da
unidade de ensino profissionalizante, exames e laudos de especialistas em educacao,

em psicologia clinica e neurolégica.



2. INCLUIR PARA O TRABALHO

Este capitulo tem como objetivo apresentar reflexdes sobre o ensino

profissionalizante e identificar no cotidiano de uma escola de aprendizagem

industrial (SENAI), o ensino centrado no aluno, com iniciativas para uma educacao

inclusiva.

2.1 Escola para formar profissionais

A estruturacdo nacional da educacéo profissional basica tem como marco

histérico de sua formalizacdo pelo governo federal a edicdo do Decreto 7566 de

23 de setembro de 1909, com a criagdo das primeiras escolas de aprendizes e

artifices. O objetivo declarado nesse contexto era tentar combater os problemas

sociais decorrentes da crescente migracdo do campo para as capitais; atender as

necessidades de sobrevivéncia de operarios e habilitar os filhos dos

desfavorecidos economicamente, em atividades laboriosas.

Decreto 7566 de 23 de setembro de 1909 - Cria nas capitais dos
Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino
profissional, primario e gratuito “O Presidente da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, em execucéo da lei 1.606 de 29 de dezembro de 1906:
Considerando: que o aumento constante da populagéo das cidades exige
gue se facilite s classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia: que para isso se torna
necessario, ndo soé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensével preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime: que é um dos primeiros deveres do Governo da
Republica formar cidadaos Uteis a Nacéo.(BRASIL, Decreto 7566 de 23
de setembro de 1909.Disponivel em www.cefetmt.br, acesso em
17.03.2010).

A educacéo profissional basica, € uma modalidade de alto custo. Em muitos

paises ocorre um financiamento hibrido, ou seja, recursos financeiros advindos do


http://www.cefetmt.br/

setor publico e privado. Nos primeiros anos da republica as acdes de governo dao
conta do reconhecimento do estado brasileiro da sua responsabilidade para com o
financiamento federal dessa modalidade de educacéo, seja na edicdo do decreto
citado, seja nos discursos de presidentes como Venceslau Braz, que reafirma-lhe

a missao assistencialista, agregando uma acao sanitarista a modalidade.

Porém, nenhum outro presidente deixou tao clara a viséo assistencialista
dos cursos profissionalizantes quanto Venceslau Bras (1914-18). Em um
discurso proferido no Senado, o presidente declarou que, somente
através do ensino profissionalizante o pais conseguiria “remediar em
parte os males do presente e langar as bases para um futuro melhor”,
pois “a criminalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo
ceifa, cada vez mais, maior nimero de infelizes, porque, em regra, ndo
tendo as pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para
superar as dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos em plena
mocidade e se atiram a embriagués e ao crime. (FONSECA, 1986,
p.187)

A visdo de que os trabalhos manuais operativos, se atribuem a pessoas
desvalidas da fortuna, ndo abandona suas raizes do periodo escravocrata, aos quais
era destinado todo o trabalho bracal nas fazendas, tornando-se objeto de texto
constitucional na carta de 1937, que de forma sistematizada apresenta a
possibilidade de sua realizacdo por meio de parceiras publico-privada, para o qual

reforca-se o destino as classe menos favorecidas

O ensino pré vocacional destinado as classes menos favorecidas e, em
matéria de educacdo, o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhes dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados e dos Municipios e dos
individuos ou associacdes particulares e profissionais. E dever das
indastrias e dos sindicatos econbmicos criar, na esfera de sua
especificidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse
dever e os poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem
como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo
Poder Piblico. (BRASIL.Constituigdo, 1937).



Transitando entre recursos publicos e privados, a educacdo profissional
bésica, encontrard uma vertente duradoura no modelo sindical do Governo de
Getulio Vargas, que em 22 de Janeiro de 1942, assina o decreto-lei 4048,
associando-a aos anseios da nascente burguesia industrial brasileira,
representada por Euvaldo Lodi, entdo presidente da Confederacdo Nacional da
IndUstria, encontra em Roberto Simonsen, entdo presidente da Federacdo das
IndUstrias de S&o Paulo, FIESP, a conjugacao de esfor¢cos para a implantacéo de
um Servico Nacional de Aprendizagem, inicialmente denominado Servico Nacional
de Aprendizagem dos Industriarios (com base nos sindicatos de trabalhadores).
Logo teria sua denominagado alterada para Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (com base nos sindicatos patronais), apresenta organizacdo e direcao,
nos estados e distrito federal, por meio das federacdes de industrias, cujos
presidentes eleitos por sindicatos patronais acumulam a presidéncia dos
conselhos deliberativos. Por sua vez a coordenacdo nacional € exercida pela
Confederacdo Nacional da InduUstria que nomeia o diretor geral e preside o

conselho nacional do SENAI.!

Tendo como base os resultados obtidos na educacdo basica, pelo Centro
Ferroviario de Ensino e Selecdo Profissional (em Sorocaba/SP), Roberto
Mange,convidado a implantar um modelo analogo ao ensino ferroviario, para o
emergente parque industrial brasileiro, desenvolveu a “Série Metddica de
Ocupacdes” fundada na concepgdo Fordista/Taylorista de estratificagdo do
trabalho. Com a instalacdo da primeira unidade escolar no bairro do Bras, zona
leste da capital paulista tem-se o inicio do sexagenario modelo de educacédo
profissional basica, que inspirou similares nos segmentos do comércio e servigos;
SENAC, no segmento agricola e pecuario; SENAR além do SENAT para o
segmento do transporte rodoviario de cargas e de passageiros e se adaptou as
mudancas do mercado industrial consolidando-se em todos os estados da

federacéo .

! Dados obtidos pelo site oficial do SENAI (WW\W.senai.br), e proposta pedagégica da escola SENAI.


http://www.senai.br/

A consolidacdo do sistema de formacao profissional basica, de um lado
Inspirou a criagao de instituicbes similares na Venezuela, Chile, Argentina e Peru,
de outro recebeu apoio técnico e financeiro de instituicdes da Alemanha, Canada,
Japao, Franca, Itdlia e Estados Unidos, ultrapassando a 2 milhdes de matriculas
anuais, nos 2.200 programas de formacéo profissional associadas a 96.000 horas

de assessoria e assisténcia tecnolégica em 2007.

A principal fonte de financiamento da educacao profissional basica nos
Servigos Nacionais de Aprendizagem estd centrada na contribuicdo compulséria,
referente a 1% dos valores apurados mensalmente na folha de pagamento dos
empregados de empresas ligadas ao segmento econdmico correlacionado ao

servico de aprendizagem.

Registram-se também iniciativas governamentais na esfera federal;, por
meio dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica, atualmente identificados
como Institutos Federais de Educacéao, e na estadual a exemplo de Séao Paulo, por
meio das ETECs, Escolas Técnicas Estaduais vinculadas a Fundacdo Paula

Souza.

Com gestédo estatal, ou privada a educacao profissional, tem em comum a
auséncia de vagas para atendimento a demanda populacional, evidenciada na
relacdo candidato x vaga. Para resolucdo dessa conjuntura ambos 0s sistemas
tem adotado um processo seletivo, a qual as vagas séo atribuidas pelo resultado
de exames de conhecimento baseado nos conteudos do ensino fundamental para

a aprendizagem e no ensino médio para a formacgéao de nivel técnico.

Ao considerar que a educacdo profissional esta intimamente ligada a
educacgédo bésica, e que os resultados atingidos na primeira impactam diretamente
0 éxito da educacédo profissional, constitui-se como preocupac¢édo da direcdo de

escola profissionalizante o acompanhamento dos resultados dos processos



seletivos, correlacionando-os a demanda por vagas e as reais possibilidades de

insergéo do aluno no mercado de trabalho.

A crise do trabalho é universal e, como indicam as analises, é estrutural.
A preocupacao com o emprego € de extrema relevancia, ja que para os
trabalhadores é a Unica forma possivel de assegurar sobrevivéncia.
Assim sendo, a preocupacdo da escola com essa questdo apresenta-se
legitima e justificada. Contudo, ndo deve turvar a compreensédo de que se
esta enredado em grande contradigdo, sob risco de em decorréncia
dessas pressdes, abdicar da fungdo formativa da escola. (LANCILOTTI,
2003,p. 84)

2.2 A escola SENAIl em ltu

A fim de entender melhor o funcionamento da escola profissionalizante, e
compreender o contexto da escola em que foi realizada a pesquisa dessa
dissertacdo, sera descrito um pouco sobre o SENAI em Itu, cujo inicio de
atividades datam de 15 de Janeiro de 1947, utilizando-se das instalagées do IBAO
- Instituto Borges de Artes e Oficios, mantido pela Santa Casa de Misericordia de
Itu.

Conforme descreveu o historiador Francisco Nardy Filho, o IBAO foi
constituido por ordem do testamento de Joaquim Bernardo Borges, datado de 10
de novembro de 1920, dois meses antes de seu falecimento na cidade do Porto
por meio do qual destina parte de sua fortuna de quatro milhdes, quatrocentos e
cinqienta e cinco mil e vinte e quatro contos de réis, a Santa Casa de Misericordia
de Itu, constante de apdlices e prédios localizados na cidade de Sao Paulo, “com
a condicdo de fundar e administrar perpetuamente na cidade de Itu uma
instituicdo, que se denominara Instituto Borges de Artes e Oficios e uma
Maternidade”. O regime de comodato vigorou de 1947 a 1972, periodo no qual foi
desenvolvida qualificacdo profissional com gratuidade, nas areas da Marcenaria,
Tornearia e Ajustagem Mecénica, até Janeiro de 1972, quando a escola é
transferida para o prédio atual, localizado a Avenida Goias, 139, Bairro Brasil.?

2 Disponivel no site www.itu.com.br?contetido/detalhe.asp?codconteido=2266, acesso em 27.05.2010
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Ao assumir a gestdo da escola SENAI no municipio de Itu, em outubro de
1996, tive como objetivo, ampliar o nimero de alunos, nos cursos. Ao realizar um
diagnéstico da situacdo, constatou-se que grande parte dos candidatos eram
reprovados no processo seletivo, por ndo atingir a mencao minima estipulada de
aproveitamento de estudos equivalentes, ou seja 50% das questbes propostas nos
exames de selecdo. Para a partir dai participarem da classificacdo e por

conseguinte da atribuicdo de vagas.

Associava-se a essa questao as exigéncias do setor industrial, que buscava
operadores de maquinas qualificados com novas tecnologias como; tornos e
centros de usinagem a comando numérico computadorizado - CNC, e
desenvolvimento de sistemas operados por Comando Légico Programavel — CLP.
Tais exigéncias demonstram uma das principais facetas da globalizacdo, a crise
do trabalho, aqui representada na reestruturacdo do mundo do trabalho, para a

gual a escola profissionalizante esta intimamente ligada.

Nesse contexto, foi dado inicio em fevereiro de 1998, a Educacdo de
Jovens e Adultos, por meio da Educacéo a Distancia, para o desenvolvimento das
quatro ultimas séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em parceria com

a Secretaria Municipal de Educacédo e a Associacdo Comercial e Industrial de Itu.

Porém, ao pesquisar resultados de telessalas implantadas em outras
escolas do SENAI, verifiquei elevada taxa de evasdo. As equipes escolares, das
unidades pesquisadas, justificaram as evasdes pela crenca dos alunos de escola
sempre ligada a educacdo presencial, e o ndo dominio da aplicacdo, ou
funcionamento de Educacéo a Distancia, EAD.

Identificada essa caracteristica, decidi por implantar um modelo de ensino
de “curta distancia”, com aulas apoiadas em fitas de video, material didatico

impresso e materiais de apoio didatico, inovando no acompanhamento de



frequéncia realizada pelo Assistente Social da escola com chamada para reunido
a cada 05 faltas. Esse “modus operandi” associado ao reconhecimento pela
comunidade da marca SENAI e a possibilidade de ingresso sem processo seletivo,
em todas as programacdes de educacdo profissional oferecidas pela escola,
tiveram grande repercursdo na comunidade movimentando a midia além de novos
parceiros. Ao final de 1997, totalizamos 1340 alunos matriculados no SENAIL.
(Fonte: SGSET, SENAI/SP)?

2.3 O ensino profissional e o desafio de ensinar deficientes visuais

O reconhecimento publico do novo modelo de acesso a escola de ensino
profissionalizante, por meio da instalagdo de telessalas que atendessem aos
requisitos de educacado basica, representada no ensino supletivo das séries finais
do ensino fundamental e na oferta do ensino médio, como forma de acesso as
novas tecnologias, também chamou a atencéo de pessoas com deficiéncia visual.
Foram matriculadas, em 1998, 16 pessoas com deficiéncia visual no Telecurso
2000 — para o Ensino Médio®.

Do deferimento da matricula a efetivagcdo do ensino, constituiu-se numa
grande aventura pedagogica, na medida em que né&o havia na rede de escolas do
SENAI, experiéncias anteriores, equipes de apoio ou docentes preparados, nem
tdo pouco conhecimento de materiais didaticos adequados a educacao de cegos e
ou pessoas de baixa visdo. Toda essa trajetéria teve inicio nas sessbes de

“

integracdo de novos alunos, quando fomos questionados tem Braille no
SENAI?”. A questdo causou um impacto perturbador e ao mesmo tempo,

desafiador. Mesmo compreendendo que se constituia num meio de leitura e

¥ 0 SGSET, constitui-se num sistema de gest&o educacional coorporativo do SENAI em S#o Paulo, 0 acesso
limitado aos gestores.

* 0 telecurso2000, foi criado em parceria com a Federacao das Indistrias do Estado de S&o Paulo (Fiesp) e a
Fundac&do Roberto Marinho, voltado ao Ensino Fundamental e Médio.
(www.telecurso2000.org.br/telecurso/index. acesso em 22.03.2010)
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escrita para cegos, nunca tive acesso a essa forma de escrita, tdo pouco tinha tido

curiosidade de observar um cego e sua relagédo com a escola.

Mas diante de problemas ou desafios, o educador, na sua funcdo de
desenvolver o outro nos seus interesses, deve enfrentar. A partir dessa
constatacao duas forcas interagem, a primeira, direcionando o adiamento do inicio
do curso por 30 dias, a segunda, nasce da necessidade de pesquisar sobre as
atividades da vida diaria -AVD, escolarizacdo e recursos didaticos para esses

novos alunos.

A fase de procura por materiais didaticos, envolveu visitas ao Centro de
Apoio Pedagdégico da Secretaria Estadual de Educacdo, a Fundacdo Dorina
Nowill, reconhecidos como centros de impressao Braille no Estado de S&o Paulo,
ao Instituto Benjamin Constant, 6rgdo do Ministério da Educacao e do Desporto no
Rio de Janeiro. Nessas viagens, durante trés anos, consolidaram-se as
informacBes do dia da integracdo de novos alunos de que a impressao de textos
didaticos no sistema Braille é uma atividade rara, de alto custo e de baixo

compromisso com o calendario escolar brasileiro.

Se olharmos para a questdo do ambliope que demanda material didatico
impresso ampliado a situacdo é ainda mais sofrivel, nos finais do século XX,
nenhum dos centros visitados realizava a impressao desses materiais ampliados,
ou ofereciam alternativas tecnolégicas como: Lupa eletrbnica ou softwares
ledores a informacgéo que se consolida é a figura do ledor voluntario de textos,
atividade desenvolvida por professores que por razdes de reabilitagdo funcional ou
por reestruturacéo da carreira do magistério encontram-se sem atividade em sala

de aula, particularmente conhecidos como adidos.

Trinta dias passam rapido e as alternativas ndo se configuraram, felizmente
na pesquisa de AVD descubro que, paradoxalmente, cegos e baixa visdo, adoram

ver televisdo, assim entendo que estou com meio caminho andado, as fitas de



VHS da Educacéo de Jovens e Adultos me parecem a “salvagdo da lavoura”, e
proponho aos alunos que faria a gravacao dos textos escritos em fitas K-7, desta
forma adaptaria o material impresso a falta de visdo, as rea¢des dos alunos nao
denotaram surpresas ao relato da nao localizacédo de recursos adaptados assim a
proposta foi aceita pelos mesmos. As fitas, K-7 e VHS, eram as tecnologias da

época, hoje substituidos por CDs. Pen-drives e DVDs.

Durante a pesquisa aos centros de difusdo de materiais didaticos no
sistema Braille, também visitamos o Centro Cultural Vergueiro, na capital,
conhecendo o acervo da biblioteca Braille, pela primeira vez ouvindo a frase “Cego
€ um verdadeiro rato de biblioteca”. Num mundo repleto de preconceitos entendi
gue este seria mais um dos adjetivos que cumprem este papel numa sociedade
excludente, contudo a gravacédo de fitas K-7 permitiram a compreensao da frase e
gue seu sentido esta atrelado a dois fatores; de um lado a auséncia de materiais
impressos no sistema Braille ou de fonte ampliada e por associacédo o fato de
quando disponibilizado estes sdo “devorados” com a avidez incomum aos demais

alunos.

O modelo de elaboracdo de material didatico, por gravacdo de fitas em
audio, mostrava seu esgotamento, pelo descompasso entre a capacidade de
gravacao e a utilizacdo em sala de aula temos o fator que conduziu a manutencao
de pesquisas por novas alternativas. No acompanhamento semanal o assunto foi
discutido com os alunos e fomos informados que o Municipio de Sorocaba
mantinha, anexa, a Biblioteca Municipal um espaco denominado Biblioteca Braille,
a época localizada no terminal Santo Antonio, coordenada por um cego que
compartilhava outras agbées com membros do grupo de alunos, uma maquina
Thermoform® que encontrava-se desativada a cinco anos, em decorréncia de
“defeito de fabricagao” logo apds a doacao pela Organizagcao Nacional de Cegos
Espanhdis — ONCE, cujos tramites para reclamar a garantia passava por

dificuldades operacionais internas e externas a prefeitura municipal.



Animado com a perspectiva de substituir as gravacdes em audio, por um
sistema de impressdo com ganhos para o exercicio da leitura pelos alunos cegos,
fechei um acordo informal, com a Secretaria Municipal de Educagé&o que por conta
e risco da Escola SENAI, fariamos o conserto e em contrapartida teriamos a

cessdo de uso por um ano em ltu.

Ao final de uma semana, 0 equipamento estava sendo testado apos
conserto e estavamos localizando o fornecedor de um papel especial conhecido
no mercado como Flex-paper®. A importancia do equipamento € conferida pela
possibilidade de multiplicacdo de uma matriz de figura ou texto em relevo, em até
50 copias idénticas sem a necessidade de substituicdo do original, utilizando
conceitos basicos de pneuméatica e aquecimento por resisténcias elétricas.
Ganhava com isso um precioso periodo para pesquisas e desenvolvimentos de

alternativas para a impresséao de livros e textos de apoio didatico

Em visita a sede do Ministério da Educacéao tornou-se possivel uma reuniao
com a Professora Marilene dos Santos Ribeiro, Secretaria da SEESP -Secretaria
de Educacédo Especial do Ministério da Educacéo, nessa reunido foi demonstrada
a utilizacdo de um software cujo principal avanco tecnolégico consistia na leitura
pelo computador com a sonorizacdo de textos, desenvolvido nos cursos de Pds

graduacéo da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.

A aquisicao das licencas, possibilitou melhorias para o curso, permitindo ao
aluno o acesso a informatica e essencialmente aos textos e exercicios diarios, por
meio de um software “ledor”’, além de conciliar a educagdo basica com a
qualificacdo profissional no contra-turno, por meio do DOS-VOX® desenvolvido
por alunos da pés graduacao em eletro-eletrénica sob a coordenacao do Prof. Dr.
Antonio Borges, dando inicio aos programas de qualificagdo profissional para

cegos e alunos com baixa visao.



Numa reunido de trabalho na escola SENAI, representantes da Editora
Sociedade Torre de Vigia, situada no municipio de Ceséario Lange, interior do
estado de S&o Paulo, responséavel pela edi¢do e distribuicdo de textos biblicos,
se empolgaram com a apresentacdo de aulas gravadas em K-7 e a multiplicacdo
de textos e relevos por meio da Thermoform® estendendo convite para
conhecer a editora, manusear uma impressora de caracteres no sistema
Braille além de um software recém desenvolvido nos Estados Unidos para a
transcricdo eletrbnica de textos diretamente na tela do computador para a
simbologia Braille. Observamos a importancia da conjugacdo do uso de
impressora Braille com o software Duxbury® na transcricdo dos livros necessarios
ao desenvolvimento do telecurso 2000 para os alunos cegos e os de baixa visao ,
concentram-se esforcos na aquisicdo dos novos recursos, associado ao
treinamento de técnicos e docentes na nova tecnologia, o que representou um
gigantesco salto na capacidade de criagcdo, desenvolvimento e apresentacao de

materiais didaticos impressos no sistema Braille.

Com a aquisicdo de novas tecnologias, rapidamente ultrapassou-se a
demanda interna da escola, vindo a ser fornecedor de textos transcritos na grafia
Braille em 19 idiomas para Escolas Municipais, Estaduais e privadas como a
UNIMED e Faculdades Uirapuru em Sorocaba, imprimindo para o setor comercial

de cardapios a manuais de seguranca de véo.

Entre os resultados que consagraram o trabalho, trés merecem destaque; o
compromisso da escola para com 0s novos alunos, aberta a adequacao de
materiais didaticos a traves especiais para a pratica de GOOLBALL, a alta taxa de
freqiéncia desses alunos indicando seu interesse pelo curso. A procura pela
educacado de jovens e adultos associada a qualificacdo profissional (informatica),
se estende a comunidade de deficientes auditivos, dando origem a primeira turma

do Telecurso 2000 Ensino Fundamental com o aporte de um “interprete” da Lingua



de Sinais Brasileira — LSB® cedido pela Associacdo de Pais e Amigos do
Deficiente Auditivo de Itu fato que abriu horizontes, parcerias e oportunidades para

novos alunos com sindromes e outras limitacoes.

Consolida-se o compromisso assumido pela direcdo da escola com o
desenvolvimento de uma educacéo profissional inovadora para os padrbes do
SENAL

2.4 Adequacdao de curriculos, equipamentos e metodologia

Frente a necessidade do aluno, a escola deve garantir a qualidade de seu
ensino, pela alteracdo de suas condicdes fisicas e materiais, focada na incluséo,
deve conduzir ao desenvolvimento de metodologias que permitam a ampliagdo do
atendimento escolar como meio de realizar qualificacdo profissional para pessoas

com deficiéncias.

A equipe de docentes, coordenadores e funcionarios da Escola SENAI em
Itu, objetivando a inclusdo profissional de pessoas com deficiéncias e sua
qualificagcédo para o trabalho buscou convergéncias das tecnologias especificas a
usinagem, a soldagem, a eletrdnica e a informatica, as quais se correlacionadas a
conceitos inclusivos conduzem a producéo de equipamentos e materiais didaticos
voltados a educacgdo profissional de pessoas com deficiéncia mental, fisica,

auditiva ou visual.

Numa agdo conjunta com os alunos dos periodos diurno, adolescentes
dos cursos de aprendizagem industrial e de adultos do periodo noturno dos cursos
de formacdo inicial e continuada, desenvolveram adequa¢fes em equipamentos,
materiais didaticos e ferramentas, para a utilizacdo por pessoas com deficiéncias,

as quais encontram-se disponiveis no Apéndice A.

% LSB Lingua de Sinais Brasileira, a partir da edicdo da Lei 10.436/2002, adquire o reconhecimento de lingua
nacional de surdos; LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais



A regulamentacdo da lei 8213/91 e a edicdo do decreto 3298/99
estabelecem as exigéncias para a contratacdo de pessoas com deficiéncias, por
empresas privadas em faixas que oscilam entre 2 e 5% correlacionando-as a
somatoria dos empregados de todos os estabelecimentos da empresa, além de
estabelecer penalidades econémicas por de ac¢des fiscalizadoras do Ministério do
Trabalho e Emprego e a abertura de inquérito civil publico pelo Ministério Publico
do Trabalho, estimularam a busca pelo setor privado, de alunos com as
deficiéncias, as quais incluem-se o financiamento da qualificacdo profissional

pelas empresas que nao tenham atingido o percentual minimo de contratacao.

Tais medidas constituem-se nos primeiros instrumentos juridicos do estado
brasileiro com vistas a garantir emprego e renda para esse segmento
populacional, sua implementacdo ainda que numericamente timida, como se
podera constatar no corpo deste capitulo tem importante significado no avanco e
no contexto do reconhecimento desse direito civil, especialmente pela acdo dos
Ministérios, do Trabalho e Publico do Trabalho. sem os quais permaneceriam as
regras do ideario neoliberal inviabilizando o acesso de pessoas com deficiéncia

ao mercado formal de trabalho.

Ao tratar do descompasso entre as constantes qualificacbes e as novas
tecnologias, introduzidas no mundo do trabalho, LANCILOTTI (2003, p. 84) alerta

para a logica da reproducéo da corrente da mais-valia.

A educacdo de jovens e adultos com deficiéncia, como a de todos
aqueles que compdem a “classe-que-vive-do-trabalho”, tem sido
pensada a partir da légica do mercado. O ideario neoliberal postula que é
preciso qualificar e desenvolver competéncia para dar acesso ao
mercado. Esse discurso escamoteia o fato de que o trabalho vivo,
necessario a manutencéo da esfera produtiva esta sendo reduzido. Hoje,
as empresas produzem mais, com menos trabalhadores.

Ressalto que acesso ao mercado formal de trabalho pelas pessoas com
deficiéncias por empresas publicas e privadas, efetivamente se inicia apos a

aplicacao das diretrizes dos decretos 3.298 de 20 de Dezembro de 1999 e 5.296



de 03 de dezembro de 2004, € o mercado "estimulado” pelo estado com vistas a
evitar o pagamento crescente de multas e a responsabilizagdo por discriminacao

as pessoas com deficiéncia.

2.5 Dados Censitarios

E possivel compreender a deficiéncia em diferentes contextos teorias e
conceitos, utilizarei informacgdes do Censo ja que sdo orienta¢cfes indicadas como
referenciais para o direcionamento de politicas publicas nos campos da saude,

transporte, seguranca e sobretudo no campo da educacéo.

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento
a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo
de sistemas de informacao e o estabelecimento de interface com 6rgdos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo
Demogréfico, para atender todas as variaveis implicitas a qualidade do
processo formativo desses alunos.

(CURY, 2005, p.42.)

Assim, torna-se importante reconhecer como as representacdes sobre as
deficiéncias sdo entendidas e influenciam os profissionais da educacao basica do
ensino estadual no municipio de Itu, no que toca aos resultados académicos dos
alunos. Ao analisar os dados oficiais de pessoas com deficiéncias segundo o
censo demografico de 2000, e comparando-os aos registros de matriculas de
pessoas com deficiéncias no censo escolar - Mec 2006/2008, podemos
reconhecer algumas das a¢des de professores e especialistas em educacdo no

tocante a identificacdo e atendimento desses alunos.

Os testes cujos parametros sdo utilizados para a qualificacéo de deficiéncia
mental, no dizer de Moysés (2008) constituem um exemplo modelar de
pseudociéncia fundada no social darwinismo, na concepc¢do positivista de
normalidade e no método clinico, a partir destes tiram-se conclusées para

classificar as pessoas.



O Censo de 2000 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica IBGE, possibilitou algumas analises desse fendmeno classificatorio.
Nos dados deste Censo, pode-se extrair que 14,48% da populagédo brasileira
possui algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial ou mental apresentando um
indice superior a média mundial que segundo a Organizacdo Mundial de Saude

OMS, do mesmo ano, é de 10% da populacdo mundial.

Este indice superior a média mundial provocou certo estranhamento, afinal
no Brasil ndo se tem conhecimento de participacdo recente em conflitos
internacionais que tenham originado grandes contingentes de vitimados
por guerras, ou grandes catastrofes que possam ter influenciado para a superacao

do indice mundial de deficientes.

Nesse sentido quais seriam 0s motivos para que os indices nacionais sejam
mais elevados que a média mundial. Ao se observar os resultados do Censo de
1991, tal indagacao é reforcada na medida em que este revelou o indice de
1,91% da populacdo com algum tipo de deficiéncia, contra os 14,48% divulgados
em 2000.

Uma andlise histérica do recenseamento das pessoas com deficiéncias
nos Censos Brasileiros, pode fornecer informacdes importantes para considerar
guantas pessoas com algumas deficiéncia o Brasil tem, e assim definir politicas
publicas. Apropriando-me dos dizeres de SAWAIA (2009), observa-se a
importancia da analise histdrica dos Censos na medida em que permite extrair o

tratamento que o Estado atribuiu as pessoas com deficiéncias no ultimo século.

No Censo de 1872, considerado o primeiro censo brasileiro,
apresentou: 1,58% de Cegos e 1,16% de Surdos-Mudos.® A auséncia de dados
sobre pessoas com deficiéncia fisica e deficiéncia mental, indicam também, a

auséncia de politicas publicas de atendimento educacional para essas pessoas,

® Mantive a expressao surdo-mudo, para manter-me fiel ao texto original.



especialmente quando se evidencia que no governo imperial foram criados o
Instituto Benjamin Constant (cegos) e o Instituto Nacional de Educacao de Surdos,
ambos na capital federal.

Nos relatos histéricos dos Censos de 1900 e 1920 observa-se que a

bY

caracterizagdo desse segmento populacional esta relacionado a presenca ou
auséncia de “defeitos”, como se podem extrair na série de relatorios

metodoldgicos do IBGE.

O Recenseamento foi realizado utilizando-se boletins, ou listas de
familias, nos quais se perquiriam as condi¢Bes da populacdo: quanto as
caracteristicas dos habitantes isoladamente considerados — nome, sexo,
idade, estado civil, cor, filiacdo, naturalidade, nacionalidade dos pais,
defeitos fisicos e residéncia; quanto a familia — nome de cada um dos
cbnjuges, ano de casamento, numero de matriménios, grau de
parentesco do casal e niumero de filhos vivos e ja falecidos, segundo o
sexo e também relativamente aos defeitos fisicos; quanto a sociedade —
nome, nacionalidade, relacdo com o chefe da casa, instrucdo, culto
professado, profissédo, titulos cientificos, literarios ou artisticos, e renda. (
www.ibge.gov.br , acesso em 07.11.09.)

As questdes relacionadas as pessoas com deficiéncias, no Censo de 1940,
estdo associadas as enfermidades, pelas quais busca-se evidenciar a natureza da
deficiéncia, de origem genética ou adquirida ao longo da vida, por patologia ou

acidente:

Os caracteres biolégicos e étnicos do recenseado — sexo, idade, cor —
foram indagados em quatro quesitos. Seguiam-se os quesitos referentes
as enfermidades, cogitando-se apenas dos estados patologicos da
cegueira, constitucionais ou adquiridos, e da surdo-mudez.
(www.ibge.gov.br, acesso em 07.11.09.)

O Censo de 1981 apresenta como diferencial relacionado a deficiéncia a
busca da estratificacdo das deficiéncias em cegueira, surdez, surdo-mudez,
retardamento mental, falta de membro, paralisia total, paralisia em um dos lados
do corpo, outro tipo de deficiéncia, mais de um tipo de deficiéncia, apresentando,
que 1,78% da populacdo brasileira era constituida de pessoas com alguma das

deficiéncias, acima citadas.


http://www.ibge.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/

Em 1991, ja sob a égide da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Lei 7853/89), o Censo demonstra uma redugédo de
0,63% no indicador de pessoas com deficiéncias, apontando um indice de 1,15%

da populacéo nacional, com algum tipo de deficiéncia.

Politica Nacional de Atencao as Pessoas Portadoras de Deficiéncias

— dispb6e sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracao social e da outras providéncias.

Artigo 29, inciso lll, item d, trata da reserva de mercado de trabalho, em
favor das pessoas portadoras de deficiéncia, nas entidades da
Administracé@o Publica e do setor privado.

BRASIL, Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989 (www.e.gov.br. acesso
em 17.11.09)

Para o Censo de 2000, houve alteracéo no procedimento das entrevistas de
levantamento. Nelas o recenseador perguntava sobre a deficiéncia percebida, ou
seja, registra a percepcao de incapacidade declarada pelo entrevistado, o que de
certo modo justifica a ampliacdo dos percentuais de 1,15% em 1991 para 14,48%
em 2000.

A principal diferenga do Censo 2000 para 0s levantamentos anteriores é
conceitual, atribui-se o titulo de pessoas com deficiéncia ndo somente
aquelas que se consideram incapazes, mas também aquelas que
reportaram possuir alguma ou grande dificuldade permanente de
enxergar, ouvir e caminhar, fato ndo observado nos inquéritos
domiciliares passados. Outra novidade é que os individuos auto-
avaliaram essas capacidades considerando o uso de aparelhos auditivos,
6culos, lentes de contato, proteses e bengalas. (NERI, 2003, p5)

Uma analise superficial dos resultados do Censo de 2000 pode conduzir a
interpretacbes errdbneas sobre a ampliacdo do universo de pessoas com
deficiéncias, e colocar no mesmo grau de necessidades, pessoas que usam
Oculos por cansaco, pela idade, por exemplo, com pessoas com deficiéncia visual
grave. A percep¢ao de incapacidade presente na populacdo, carrega muitos
fatores subjetivos, porém tais dados direcionam as politicas publicas de apoio a
saude e bem estar, 0 que pode ocasionar erros de no atendimento a saude e bem

estar de pessoas que realmente necessitam.


http://www.e.gov.br/

Em algumas andlises, para titulo de simplificacdo e melhor interpretacao
dos resultados, analisamos o universo de Ppds. ! entre aqueles que
possuem limitacdes mais severas, convencionadas aqui como pessoas
perceptoras de incapacidade (Ppis) — pelo menos alguma incapacidade
de andar, ouvir e enxergar, deficientes mentais, paraplégicos, falta de
membro ou parte dele, deixando de fora aqueles com alguma ou grande
dificuldade de caminhar, ouvir e enxergar. O interessante desse tipo de
analise é que quando somente se avalia o universo de Ppis, esse
corresponde a cerca de 2,5%, ou seja, um percentual mais proximo
daquele obtido pelo Censo Demografico de 1991 e na Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio de 1981. (NERI, 2003, p 6).

Considerando que a metodologia adotada pelo IBGE para o Censo 2000 ao
incluir as pessoas com alguma ou grande dificuldade de caminhar, ouvir e
enxergar, aspectos predominantes principalmente na velhice, o dado local do
municipio de ltu, trouxe como resultado a indicagdo de 11% de PPD’s’, totalizam
14.798 pessoas, comparadas a 89% , 120.658 de pessoas sem deficiéncias
declaradas. Os dados demograficos do municipio de Itu-SP -2000, ainda
discriminam as deficiéncias entre:

Def. Visual: 37% - 5455 pessoas

Def. Mdltipla: 25% - 3.608 pessoas

Def. Fisica: 17% - 2.557 pessoas

Def. Auditiva: 11% - 1.678 pessoas

Def. Mental: 10% - 1.499 pessoas

Fundamentado nos estudos de Néri (2003), para a caracterizacao nacional,
de pessoas com capacidade de andar, ouvir, e enxergar, deficientes mentais,
paraplégicos e amputados acompanham a meédia nacional em 2,5% da populacao
total, dessa forma para a populacédo ituana esse horizonte equivale a 3.386
habitantes em 2000, negando a existéncia das 14.798 Pessoas identificadas com

Pessoas com Deficiéncias, se aplicado o mesmo percentual da média nacional.

" pessoas Portadoras de Deficiéncias, PPDs, termo atualizado pelo decreto 5296/04, para PcDs,
Pessoas com Deficiéncias.



Buscando estratificar a questado da pessoa com deficiéncia mental observa-
se que segundo o censo de 2000 o municipio de Itu-SP, possui 14.798 pessoas
com deficiéncias, das quais 1.499 foram identificadas com pessoas com
deficiéncia mental, as quais correlacionadas as 3.386 PcDs referenciadas no
censo de 2000, estas ainda representariam 44,27% do horizonte de PcDs no

municipio de Itu.

Tal observacdo reveste de importancia na medida em que os dados
apontados pelo IBGE constituem-se em instrumento oficial para a gestdao de

politicas publicas de saude, educacao, promocao social e trabalho.

A tese central desse capitulo é que o inflacionamento das deficiéncias se
deve a classificacdo adotada no Censo Demografico de 2000, pois ao
incorporar no universo de deficientes as pessoas com alguma ou grande
dificuldade de caminhar, enxergar ou ouvir. O Censo acabou por
classificar grande parte da populagéo idosa como tal, uma vez que essas
dificuldades funcionais tendem a acompanhar o processo natural do
envelhecimento. (NERI, 2003, p.6).

Como reflexo desta construgcdo levanta-se a questdo sobre quais critérios
tem sido utilizados para a identificacdo da deficiéncia mental e sua fronteira para
com as doencas mentais, ou outras tipologias de deficiéncias intelectuais, que
merecem um diagndéstico profundo e detalhado antes de rotular, principalmente na

escola.

Com vistas a compreender o estado da arte das matriculas de pessoas com
deficiéncias na educacédo regular e educacdo especial no municipio de Itu,
estabeleci como referencial de pesquisa os registros de matriculas nos sistemas
publico e privado de ensino, nos anos de 2006 a 2008 com base nos dados
contabilizados e disponibilizados pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais - “Anisio Teixeira”. (Apéndice B)

A definicdo do triénio, 2006/2008 como fonte de pesquisa teve como
principio o fato de que neste periodo o aluno que foi retratado no estudo de caso

relatado no préximo capitulo, estava matriculado e reconhecido como deficiente



mental pelo sistema publico de educacdo do municipio de Itu cujos dados
compdem os indicadores de alunos da modalidade educacdo especial incluidos

naquele periodo.

A partir dos dados escolares do municipio de Itu, ressalta-se que no ano de
2006 a educagdo bésica registrou 37.392 matriculas, das quais 177 se
concentraram na modalidade da Educacgédo Especial, equivalente a 0,004% das
matriculas totais naquele ano, tendo como principal efetivador de matriculas a
rede estadual de ensino, que na modalidade de educacédo especial registrou 86
matriculas. Na andlise dos registros de matriculas de 2007, observar-se um
crescimento de 689 matriculas totais, se comparadas ao ano anterior, € um
sensivel crescimento para as matriculas da modalidade de educacao especial, de
177 para 452 matriculas, representando 0,011% das matriculas totais. Em 2008,
verificou-se novamente um crescimento de 1.659 matriculas totais em relacdo a
2007.

Ao desmistificar os indicadores do censo demogréfico, busca-se
compreender o0 processo de inclusdo de pessoas com deficiéncias, considerando
que os indices de matriculas dos sistemas, publico e privado de educacao, por si,
ndo trazem indicadores de um movimento inclusivo no cotidiano escolar. Diante
do inexpressivo registro de matriculas em educacao especial, buscou-se dados
referentes a faixa etaria das pessoas perceptoras de incapacidade como;
deficiéncia mental, paraplegia, falta de membros, e pelo menos uma incapacidade
de enxergar e ouvir, recorremos aos dados nacionais apontados pelo Censo de
2000, com vistas a identificacdo de possiveis fatores associados a relacdo da faixa
etaria de pessoas com deficiéncias anteriores ou posteriores a maioria da

populacdo nas matriculas da educacao basica.



3. DEFICIENCIA ROTULADA: UM ESTUDO DE CASO

Nesse capitulo procuro demonstrar como uma vida pode ser afetada, com
a construcdo de um estereotipo envolto na condicdo da deficiéncia mental,
ocasionando segregacdo, o rétulo culpabilizando a vitima. Como a idéia de risco
social, medo e de perigo sédo utilizados para justificar o distanciamento e

aprisionamento de pessoas com deficiéncia mental na sociedade atual.

Como sujeitos, os individuos sdo afetados, de diferentes modos, pelas
muitas formas de producdo nas quais eles participam, também de
diferentes maneiras. Ou seja, 0s sujeitos sdo profundamente afetados por
signos e sentidos produzidos nas ( e na historia das) relacdes com os
outros. (SMOLKA,1997 apud KASSAR, 1999, p. 85)

3.1 O Encontro

Sabado, logo pela manha, abro meu dia andando pela escola de forma
agil, passo pela biblioteca, onde minhas impressées dao conta de que embora
seja um sébado, ali o dia transcorre como previsto, alguns alunos nos micros,
‘pesquisando”, a bibliotecaria meio sonolenta diz, bom dia..., com um ar de
descontentamento, sem ater aos sinais de descontentamento, continuo a
circulacdo pela escola, ao passar pela coordenacdo pedagogica, vejo que
realmente as coisas estdo indo como de costume, o coordenador, a assistente
técnica e dois docentes discutem a auséncia de alguns alunos na competicéo,
evitando inferir sobre os possiveis motivos que os levaram a ndo comparecer,
continuo minha jornada, no saldo social uma mesa farta com melancia, meléo,
abacaxi e macgé esta sendo arrumada pelas serventes, estas por sua vez se
antecipam ao cumprimento com um bom dia professor..., percebo uma certa
agitacdo entre elas, ca com os meus “botdes” penso que deve ser pelo
costumeiro atraso nas providencias para o café dos alunos competidores, ou pela

certeza de que € uma mesa farta para o numero reduzido de alunos.



Sentindo-me satisfeito com o giro pelas oficinas e salas de aula, finalmente
vou para a minha sala, que durante as inacabaveis obras de reforma da escola tem
sofrido mudancas com a da Ultima da quinta a tarde. Ao passar pela escada de
acesso aos laboratérios e salas de aulas, observo ao alto, logo nos primeiros
degraus, um aluno “competidor’ que prende minha atengao pelo olhar cabisbaixo,
maos nervosas e olhar fixo para os degraus num movimento continuado ao descer
a escada de acesso ao salao social. Tudo bem que, na escola orientamos 0s
alunos a nado correr e prestar a atencdo por onde andam, em decorréncia das
faixas de seguranca das oficinas e dependéncias que armazenam produtos
quimicos, mas naquele sabado descer as escadas daquele jeito, me pareceu muito

desdmino para quem ia para um café tdo incomum.

Nao consegui me conter,
— E ai cara, como foi a parte tedrica?(referindo-me a competicdo) ao que ele
respondeu...
— Tudo bem, professor.
Aquela ndo era a leitura que eu estava fazendo da situacao e insisti .

— Xi... cé, ta com cara de que chutou tudo.

Sem mostrar incomodo ou animacédo, se aproximou da mesa, especialmente
preparada para os competidores, beliscou um sanduiche, pegou um copo de
refrigerante e ficou nas proximidades da mesa. Esse curto contato me chamou a
atencdo e gerou novas inquietacbes, que ndo me abandonaram ao chegar na

minha improvisada sala.

Sera que estamos fazendo a coisa certa, ao criar a fase seletiva para a
olimpiada estadual do conhecimento? Pensei que haveria vibracdo, comemoracéao,
cuidei de detalhes, como um bom café, com frutas e guloseimas, tratamento
especial para aqueles que se inscreveram na competicdo, daqui a pouco, todos
vao almocar numa churrascaria com todas as despesas pagas pela escola, como é

gue logo o primeiro a terminar, descendo a escada tem um olhar tdo desanimador?



Em minutos a energia comum dos intervalos se faz presente, la estavam
adolescentes comendo, bebendo, falando e falando muito. Aproximo-me do
coordenador pedagdgico e pergunto sobre os competidores de Seguranca no
Trabalho. Tudo bem? Quais sdo os avaliadores da modalidade? Alguma
ocorréncia? Ao que ele responde com firmeza no seu estilo cartesiano.Tudo sob
controle professor, por que? N&o sei, mas alguma coisa néo vai bem para aquele
aluno, afirmei indicando o aluno. O que ele sem perder tempo complementou, é
assim mesmo a parte teodrica é dificil para todo mundo, mas se o professor quiser

dou uma olhada. Ok. Faca isso e veja também quem foram os aplicadores.

O expediente transcorre, como previsto e ao meio dia, uma interrupgéo para
o almoco, e la vao competidores, aplicadores e observadores para a churrascaria,
com promessa de retorno as 14h00 para as provas praticas, achei de bom tom
manter-me a certa distancia e ndo participar do almocgo coletivo, até porgue essa
relativa distancia garantiria independéncia para atender reclamacgdes, sugestbes e

possiveis recursos, contudo o competidor cabisbaixo ndo me saiu da cabeca.

Na segunda feira, pela manh& como mandava o regulamento da seletiva,
chegaram os primeiros resultados para conferéncia, contato com os avaliadores e
divulgacdo dos resultados de cada modalidade da seletiva; tornearia mecanica,
ajustagem mecanica, desenho assistido por computador, costura industrial,
eletricidade predial, eletricidade industrial, tornearia a comando numérico
computadorizado, aos poucos sédo conhecidos os selecionados para a fase
estadual, chegam finalmente as avaliagcbes da modalidade Seguranca no Trabalho,

a modalidade do aluno que de alguma forma chamou minha atenc¢éo no sabado.

Ansioso, pergunto se o vencedor foi o aluno que me chamara a atengéo e
havia descido pensativo a escada. Os avaliadores ja informados pelo coordenador,
sem titubear respondem que nédo, e que na classificacao final ele estava justamente
na ultima posicao.

PONTO ZERO



Meihy, (2006), sugere que se entenda por “ponto zero” a entrevista de um
depoente que conheca a histéria do grupo ou de quem se quer fazer a entrevista

central.

O aluno nado saiu da minha cabeca e como um detetive, como sugere
Ginsburg, (1991), a procura de indicios permite “decifrar varios tipos de signos”,
assim pretendendo conhecer a histéria do aluno, decido, ainda que de maneira
incipiente, estabelecer uma trajetéria de entrevistas com as pessoas que de

alguma forma podiam oferecer alguma informacéo sobre o aluno.

Busquei primeiro na ficha cadastral, verifiquei que o aluno foi aprovado em
processo seletivo com mencéo; Médio Inferior, concluiu o Ensino Médio sem
observacdes nos documentos enviados pela escola estadual; com algumas
avaliagOes internas que indicam dificuldades em acompanhar as aulas de um

curso técnico.

Para verificar as adequacdes didaticas nas aulas, foram coletadas
informagdes complementares, por meio de conversas e reunides com docentes,
familiares e agentes educacionais (Apéndice C) permeando as orientacdes de
Meihy (2006) de que se deve preservar o anonimato dos depoentes por meio da
citacdo de funcdes profissionais ou sociais, sem contudo revelar-se a sua
identidade

Em determinados projetos, trabalha-se com o pressuposto da histéria oral
de pessoas anbnimas. Isso ocorre quando, para evitar a identificacao
publica de depoentes importantes ou para se evitar constrangimentos
envolvendo terceiros, muda-se o nome da pessoa e alteram-se as
situacdes da histéria ou da versédo de algum fato capaz de possibilitar a
precisdo dos casos. O mesmo acontece em relacdo a protecao de
individuos que precisam do anonimato para ndo expor a si ou a sua
familia. (Meihy, 2006, p.146)

O curso técnico, freqiientado pelo aluno, tem como perfil de concluséo o
estabelecimento de competéncias tais como; planejar, controlar processos e



desenvolver equipes, coordenar projetos, planejar manutencdo, administrar

equipes.

As entrevistas realizadas e o histérico escolar do aluno, demonstraram
dificuldades no acompanhamento das disciplinas e outros requisitos

comportamentais preconizado para o desenvolvimento no curso técnico.

O ALUNO NO ENSINO PROFISSIONALIZANTE

O aluno em questao apresenta dificuldade de assimilacdo e retencdo dos
temas abordados, é retraido durante as aulas, conversador e brincalh&o durante os
intervalos com os alunos de turma. Evita que se observe seu caderno e suas
anotacdes ao ponto, de escondé-las caso alguém se aproxime inclusive amigos de
turma. A professora de portugués, observou também, a nado participacdo do

mesmo, nas atividades, essas foram executadas pelos demais componentes do

grupo.

“Quanto ao aspecto comportamental, em determinados momentos da aula
ele age de maneira um tanto quanto infantilizada e demonstra querer muito agradar
a todos e faz coisas fora da sala de aula, para que os outros achem graca e se
divirtam com ele, percebo que ele tem a necessidade de ter aprovacgao, aceitacao
dos outros alunos, que por vezes tentam fazer algum tipo de deboche ou piada
sobre ele”.(relato do prof. de tecnologia mecanica).

Outros professores ressaltaram seu lado educado, gentil e otimista, mas
com certo grau de defasagem, no que refere ao quesito de conhecimentos
prévios dizem que apresenta dificuldade de aprendizagem, que podera ser
sanada ou ndo com o0 auxilio de um monitoramento, uma pratica comum nessa
escola, os proprios alunos exercem a funcdo de monitores para auxiliar a

aprendizagem de outros.

O paradigma produtivo, fez-se presente nos relatos dos docentes do curso
técnico mecanico, na medida em que o ensino profissionalizante é impactado

pela concepgdo de ensino que passa a ser identificada como ensino por



competéncias. Assim o objetivo da qualificacdo profissional tem como meta o
perfil de saida preconizado pela economia industrial onde os concluintes deveréo
apresentar como perfil de “saida” competéncia geral em agdes de planejamento,
execucao, coordenacéo, desenvolvimento de projetos, gestéao tecnologica frente a
normas técnicas de construcdo, de gestdo ambiental e qualidade, preservando a

seguranca da equipe de produgéo.

O novo paradigma produtivo que acompanha o processo de
internacionalizacdo da economia provoca modificagbes no processo de
producdo, no perfil dos trabalhadores, nas relacdes de trabalho, nos
hébitos de consumo. Por sua vez, uma nova economia da educacéo, em
boa parte sustentada na inovagdo tecnolégica e na difusdo da
informacéo, estaria supondo bases minimas de escolarizagdo que o
capital necessitaria para fazer frente a novas necessidades de
gualificacdo profissional, o que implicaria uma anetuacdo da formagéo
geral, principalmente, em termos de desenvolvimento de habilidades
cognitivas ( flexibilidade de raciocinio, resolucéo de problemas, tomada
de decisdes, etc.). (LIBANEO, 2009, p. 19)

A dicotomia entre as acoes e resultados obtidos na educacdo basica com
os resultados esperados na educacdo profissional técnica, traz para alguns
docentes da educacao basica, com 0s quais convivo, a esperanca de um possivel
alinhamento entre os interesses empresariais com vistas ao engajamento do
estado no sentido de produzir novas alternativas e estratégias de ensino com
vistas a reduzir o “abismo” entre os resultados do ensino basico e 0 acesso ao

ensino profissionalizante de nivel técnico.

O que me levou a obter informacgdes sobre o historico do aluno na educacéo

basica.



COM A PALAVRA A ESCOLA BASICA

Reconstiutir a trajetéria do aluno no ensino basico, ndo foi facil, temos
sempre historias contadas por terceiros, com sua propria percepcao. As primeiras
informacdes aconteceram com a coordenadora pedagoégica da Escola Estadual.
Em sua fala refere-se ao aluno como sendo uma pessoa “bonita, com alguns
problemas”, revela que orientou os docentes a tratar o aluno como uma pessoa

especial que necessitava de maior atencéo.

A coordenadora relatou também, que pensou em desenvolver um modelo
de ensino para sua necessidade especial, 0 qual gostaria de implantar um método
em que o aluno passasse de ano, sem precisar realizar as provas. Conta que 0s
professores estavam sempre recordando matérias dos anos anteriores, pois no
seu entendimento, ele ndo tinha capacidade mental de acompanhar o contetdo da

série em que estava matriculado.

Questionada sobre os registros educacionais que haviam indicado o aluno
para um tratamento como uma pessoa especial, informou que 0 acesso ao
prontuario € restrito a escola, ndo sendo possivel a consulta para preservar o

aluno.

As informacfes de cadastro com registro dos alunos, sua trajetoria escolar,
remonta como nos finais do século XVIII, a organizacdo hospitalar que instala-se
como aparelho de examinar, organizando principios, rotinas e procedimentos
desse funcionamento, a escola como um aparelho examinador ininterrupto que
acompanha em todo o seu comprimento a operacdo do ensino, repete essa

atuacao de controle.



Como um “carimbador maluco” de Raul Seixas:

Tem que ser selado, registrado,
carimbado, avaliado, rotulado
se quiser voar

Pra Lua a taxa é alta,

Pro sol a identidade

Mas, ja pro seu foguete viajar
pelo universo

é preciso 0 meu carimbo
dando sim, sim, sim...

Mas, olha! Vejam so!

Ja estou gostando de vocés.
Aventura como essa

eu nunca experimentei

O que eu queria mesmo

era ir com voceés

Mas, ja que eu ndo posso,
Boa viagem, até outra vez!
Agora o “Plunct Plact Zum”
Pode partir sem problema algum
Boa viagem!

Tal condicdo presente nos dizeres da coordenacdo pedagogica da
unidade estadual de ensino, ao iniciar o relato sobre o aluno, ressaltando-o como
uma pessoa bonita, com alguns problemas, como uma pessoa especial, que
necessita de um modelo que garanta ao aluno sua aprovacao, nao fala na sua

aprendizagem.

O exame nao se contenta em sancionar um aprendizado: € um de seus
fatores permanentes: sustenta-o segundo um ritual de poder
constantemente renovado. O exame permite ao mestre, a0 mesmo tempo
em que transmite seu saber, levantar um campo de conhecimentos sobre
seus alunos. Enquanto que a prova com que terminava um aprendizado
na tradicdo corporativa validava uma aptidao adquirida — a obra prima
autenticava uma transmissdo de saber ja feita — o exame é na escola
uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber
destinado e reservado ao mestre. A escola torna-se local de elaboracao
da pedagogia. E do mesmo modo como o processo do exame hospitalar
permitiu a liberagdo epistemolégica da medicina, a era da escola
examinatéria marcou o inicio de uma pedagogia que funciona como
ciéncia.(...) O exame supde um mecanismo que liga um certo tipo de
formagdo de saber a uma certa forma de exercicio de poder.
(FOUCAULT, 2009, p.178.179)



As observacbes da coordenacdo pedagdgica da escola estadual
apresentam como sintese avaliatoria, uma deficiéncia n&o visivel e prejuizo na
coordenacdo motora fina. Diante da auséncia de procedimentos inclusivos,
observa-se que a escola optou pelo desenvolvimento de conteudos das séries
finais do ensino fundamental em detrimento dos conteudos apresentados aos
demais alunos da série de matricula. A coordenacéo relata que ele sempre ficava
em desvantagem em relagcdo aos outros alunos, e ndo sabe como passou no
exame seletivo do SENAI, ‘“todos os professores de nossa escola ficaram

surpresos e felizes por ele”.

No dizer de Collares (1996), a patologizacdo do processo ensino-
aprendizagem, cumpre seu papel de isentar de responsabilidades todo o sistema
social, inclusive em termos individuais, desta forma o fracasso escolar recai
sempre sobre o aluno.

Na escola, este processo de biologizacdo geralmente se manifesta
colocando como causas do fracasso escolar quaisquer doencas das
criancas. Desloca-se o0 eixo da discussdo politico-pedagdgica para

causas e solugbes pretensamente médicas, portanto inacessiveis a
Educacéo. (p.28)

GOFFMAN (1988), nos traz o estabelecimento de uma formula geral
entre o estigmatizador e o estigmatizado, com vistas a reforcar a aceitacdo do
segundo ao que lhe foi imposto pela ética do primeiro, como fator decorrente tem-

se uma aceitacdo-fantasma que gera uma normalidade-fantasma .

Exige-se do individuo estigmatizado que ele se comporte de maneira tal
gue nao signifique nem que sua carga é pesada, e nem que carrega-la
tornou-o diferente para nds; ao mesmo tempo, ele deve-se manter a uma
distancia tal que nos assegure que podemos confirmar, de forma indolor,
essa crenga sobre ele. (GOFFMAN, 1988, P.133).

Azanha (2006), ao tratar dos riscos de slogans em educacdo, como

aprender a aprender, alerta-nos para o fendbmeno da associacdo de um slogan



como se 0 mesmo estivesse sendo efetivado, assim como acontece na

ambiguidade no discurso da Educacéao Inclusiva,

Educacao é um assunto de interesse publico tanto quanto a falsificacdo
de remédios. Mesmo quem ndo é médico, nem farmacéutico e nem
mesmo estd doente compreende que é intoleravel ndo punir com
severidade aqueles que falsificam medicamentos.

Infelizmente as falsificacdes em educacdo sdo menos detectaveis do
que aquelas que ocorrem com remédios. Estas as vezes, sdo
descobertas por servicos publicos de vigilancia sanitaria ou por
fabricantes iddneos. Mas, ndo h& servigos publicos de vigilancia
educacional, e as fraudes na area da educacdo sdo até mesmo
apresentadas como inovacdo pedagdgica por intelectuais bisonhos,
autoridades escolares despreparadas e por escolas de elite. Uma grande
diferenca entre os dois tipos de fraude é que no caso dos medicamentos,
os cidaddos ficam indignados e exigem providéncias, mas no caso
educacional ficam deslumbrados e pensam que pelo menos em alguns
pontos ja somos primeiro mundo. ( Azanha ,2006, p.20,21)

Nesse sentido fica a duvida do significado de educacédo inclusiva para
gestores e docentes da referida escola estadual, os riscos de sua utilizacdo sem
se aperceber do significado da sua preparacdo enquanto instituicdo de ensino
para acolher e atender todos os alunos, com ou sem dificuldades de

aprendizagem.

De acordo com GOFFMAN (1988, p.146),

O estigmatizado e o normal sdo parte um do outro; se alguém se pode
mostrar vulneravel, outros também o podem. Porque ao imputar
identidades aos individuos, desacreditaveis ou ndo, o conjunto social
mais amplo e seus habitantes, de uma certa forma, se comprometeram,
mostrando-se como tolos.

Na trajetéria de compreender o aluno (o aluno sem nome, ndo apenas para
manter sua identidade preservada, mas para afirmar uma pessoa tratada como
mais um entre tantos, sem identidade, sem emocao, ausente), € necessario compor

a familia.



CONTATO COM A FAMILIA

Em entrevista individual com a mae, esta relatou que sua gestacéo ocorreu
aos trinta e cinco anos de idade, tendo nesse periodo passado por crises
hipertensivas, controladas por medicamentos, seu parto foi realizado por
cesariana. Sobre seu filho, informou que logo nos primeiros anos de vida ele
apresentou uma otite tratada com antibiéticos, o que lhe obrigou a uma rotina de
visitas ao otorrinolaringologista, tendo sido constatada a necessidade de trés

cirurgias na adendide.

A primeira cirurgia foi realizada quando ele tinha um ano e trés meses, a
segunda com trés anos e depois outra aos cinco anos de idade. Devido as
constantes dificuldades respiratérias, salientou que seu filho, tinha seguidas

crises de bronquite e por conseqiéncia faltava muito as aulas nos primeiros anos

escolares.(grifos nossos).

Na segunda série do ensino fundamental, a professora chamou a méae para
informar que seu filho tinha problemas de aprendizagem, e necessitava de
tratamento. Na época o aluno realizou acompanhamento équo-terapéutico por um
ano.

A mae relatou que na infancia seu filho foi colocado em uma sala de alunos

especiais, juntos com outros alunos: jovens e adultos com diferentes dificuldades,
deficiéncias e problemas psiquiatricos. A mae n&o concordou com essa
transferéncia de classe e recorreu dessa decisdo junto a diretoria da escola
estadual, até que seu filho retornou para a sala de aula comum. Declarou que nao

foi facil conseguir que ele voltasse para sala regular da escola.(grifos nossos).

O relato da transferéncia do filho da sala de aula comum para a sala de
educacgdo especial, e a luta em retorna-lo a sala de aula dos classificados pela
escola de normais, nos remete a (GOFFMAN,1988), ao descrever a passagem do

estigmatizado pela instituicdo escolar.



O momento critico na vida do individuo protegido, aquele em que o
circulo doméstico ndo pode mais protegé-lo, varia segundo a classe
social, lugar de residéncia e tipo de estigma mas, em cada caso, a sua
aparicao dara origem a uma experiéncia moral. Assim, freqlientemente se
assinala o ingresso na escola publica como a ocasido para a
aprendizagem do estigma, experiéncia que as vezes se produz de
maneira bastante precipitada no primeiro dia de aula, com insultos,
cacoadas, ostracismo e brigas. E interessante notar que, quanto maiores
“as desvantagens” da crianga, mais provavel € que ela seja enviada para
uma escola de pessoas de sua espécie e que conheca mais rapidamente
a opinido que o publico em geral tem dela. Dir-lhe-d0 que junto a “seus
iguais” se sentira melhor, e assim aprendera que aquilo que considerava
como o universo de seus iguais estava errado e que o mundo que é
realmente o seu € bem menor. (GOFFMAN, 1988, p.42)

Voltando ao relato da mae, ela diz que aos quinze anos, seu filho
apresentou um ndédulo no pescoco, identificado como Edema de Glote, na cirurgia
que se seguiu, ele teve duas paradas cardiacas. Ficou internado no hospital por
10 dias, novamente por motivos de doenca, entre exames e internacado, o filho

ficou afastado da escola por grande parte do ano letivo.

O pai relata que observou que seu filho sempre necessitava de um tempo
maior para aprender e que sua maior dificuldade sempre foi com a escrita, porém,
nunca suspeitara de algum transtorno de aprendizagem ou deficiéncia, pois nao
ha histérico familiar de doenca mental e que em relacao ao estilo de marcha ela é
comum em todos os membros de sua familia (a marcha, o jeito dele andar, foi dito
por alguns professores como “esquisito”). Num momento reflexivo a mae relata
gue percebe seu filho como uma pessoa timida, retraida e insegura. Acrescenta
gue tem observado que seu filho anda ansioso e que nessas ocasides tende a
comer demasiadamente.

Sobre os demais membros da familia, a mée relata que seu outro filho, é
adotivo, um exemplo de sucesso, nunca teve dificuldades na escola, estudou no
SENAI, logo se efetivou no emprego, tendo sido promovido a varios cargos na
empresa onde trabalha, mostrou o desejo que este seu filho também siga o

caminho do irm&o adotivo. Ficou evidente a comparacao.



GOFFMAN (1988), mostra o estigma, e 0 comportamento que temos com o
estigmatizado: deixamos de considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a

uma pessoa estragada e diminuida.

As atitudes que nds, normais, temos com uma pessoa com um estigma,
e 0s atos que empreendemos em relacdo a ela sdo bem conhecidos na
medida em que sdo as respostas que a acdo social benevolente tenta
suavizar e melhorar. Por definicao, é claro, acreditamos que alguém com
um estigma ndo seja completamente humano. Com base nisso,
fazemos varios tipos de discriminacdes, através das quais efetivamente,
e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida.
Construimos uma teoria do estigma, uma ideologia para explicar a sua
inferioridade e dar conta do perigo que ela representa, racionalizando
algumas vezes uma animosidade baseada em outras diferengas, tais
como as de classe social. (GOFFMAN, 1988, p.12).

Perguntado sobre o SENAI, o pai afirmou ter sido aluno da escola,
creditando a trajetdria profissional ao periodo em que estudou no SENAI, “foi
nessa Escola que aprendi o caminho da vida profissional € por isso que lutei para

ele a vir estudar uma profissdo aqui”.

O ROTULO ASSUMIDO

A situagdo soécio-econbmica da familia, a falta de um convénio médico
particular, e os encaminhamentos pedidos pela escola basico, levaram-os a
recorreram a laudos de profissionais ligados ao servico publico. Ou seja, um
aluno da escola publica, quando com suspeitas de dificuldades de aprendizagem
mais seérias, serd encaminhado para avaliacédo de profissionais do servigo publico
de saude. Nesse sentido, a mée relata a grande dificuldade que foi no
agendamento (demora) e obtencdo de consultas médicas, com psicologos,
fonoaudidlogos e demais profissionais de saude. Na maioria das vezes nao foi
possivel a continuidade do tratamento com o mesmo meédico que ja l|he tivesse
realizado algum atendimento. Assim como apresentavam diagndsticos

conclusivos, com rétulos, sem um contexto para tratamento.



Estudar exclusdo pelas emocdes dos que a vivem é refletir sobre o
“cuidado” que o Estado tem com seus cidadaos. Elas sao indicadoras do
(des) compromisso com o sofrimento do homem, tanto por parte do
aparelho estatal quanto da sociedade civil e do préprio individuo.
(SAWAIA, 2009, P.99)

Sob a perspectiva do atendimento realizado pelos servicos de saude do
municipio, pode se extrair que a descontinuidade dos tratamentos, seja pela
clinica médica e clinica psicologica municipal ou pelos atendimentos realizados por
entidades com interrupgdes e auséncia de datas para agendamento constituem-se
num desrespeito do poder local para com o individuo, e no caso especifico do
nosso aluno estudado, foi um importante contribuinte para a constru¢cdo da sua
identidade.

A caracteristica central da situacdo de vida do individuo estigmatizado
pode, agora, ser explicada. E uma questdo do que é com frequéncia,
embora vagamente, chamado de “aceitagdo”. Aqueles que tém relagdes
com ele ndo conseguem lhe dar o respeito e a consideracdo que 0s
aspectos ndo contaminados de sua identidade social os haviam levado a
prever e que ele havia previsto receber; ele faz eco a essa negativa

descobrindo que alguns de seus atributos a garantem. (GOFFMAN,
1988, p.18)

A escola como seu novo grupo social, o estigmatiza, inicialmente pela
marcha diferenciada, posteriormente, o corpo docente encarrega-se de identifica-
lo como “uma pessoa bonita, com alguns problemas, porém, tratando o aluno
como uma pessoa especial que necessitava de maior atencao”, para finalmente

revelar que “o aluno teria alguma deficiéncia n&o visivel”.

Para GOFFMAN, (1988, p.149),

O normal e o estigmatizado ndo sdo pessoas, e sim perspectivas que sdo
agregadas em situagBes sociais durante os contatos mistos, em virtude
de normas ndo cumpridas que provavelmente atuam sobre o encontro.
(idem p.149)

Pode-se extrai que desde os primeiros anos de escola e durante o todo o
ensino basico o aluno foi percebido e tratado como deficiente mental pois sob a




perspectiva do estigmatizador da sua “deficiéncia nao visivel”, estava contribuindo

para o atraso no desenvolvimento escolar.(grifos Nnossos)

Nos relatos obtidos, foi possivel observar que a rotulagem iniciada nos
primeiros contatos com a escola, onde o estigma da diferenca da marcha é
estabelecido, os atores educacionais encontram na personificagdo da “pessoa
bonita”, o sentimento de inferioridade necessario para justificar a incapacidade da
escola para trabalhar com as diferencas. Ainda que, se apresentem sem base
consistente a simples rotulagem permite culpabilizar a vitima (Ryan,1976) que
nesse caso nao foi possivel, grife-se por insisténcia da mae, manter transferida e
afastada daquele meio social. Ndo se observou nenhum procedimento que
pudesse ter sido adotado pela equipe escolar para o atendimento domiciliar, seja
no envio ou no desenvolvimento de conteudos previstos pela Lei 1044/69, nos
periodos em que o estigmatizado esteve afastado da escola para a realizacéo de
quatro cirurgias durante o ensino fundamental.

Em estudo recente sobre 75 criancas que ndo aprendem na escola,
Moysés, (2008), observa que 71 apresentavam um desenvolvimento
neuropsicomotor e cognitivo compativel com o que se convencionou chamar de

normalidade; em algumas o desenvolvimento cognitivo € superior a esse padrao.

Criancas normais que vdao-se tornando doentes. Até que, doentes,
necessitam atendimento psicol6gico, ndo por ndo-aprender, mas pela
vida estigmatizada, pela incapacidade introjetada. Um tratamento que
Ihes devolva a normalidade, da qual foram privadas. Pela escola, pelas
avaliagGes médicas, psicoldgicas, fonoaudiolégicas, que se propuseram a

ver apenas o que ja se sabia que elas ndo sabiam. (Moysés, 2008, p.47),

Rétulo estabelecido cabe agora ao sistema publico de salde, cientificar
a incapacidade do individuo, sem que para isso reconheca as deficiéncias de
agendamento ou de tratamento da incapacidade descoberta, o estigma, iniciado
na escola sera chancelado pela ausente equipe de saude. Diagndstico
estabelecido acalmam-se os conflitos no ambiente escolar, resta agora, a familia,
a resignacéo em reconhecer na chancela dos aparelhos do estado a deficiéncia, a
incapacidade e o defeito no individuo.



Dizem que sou louco

Por pensar assim

Se eu sou muito louco
Por eu ser feliz

Mais louco é quem me diz
E néo é feliz

N&o é feliz

Se eles sdo bonitos

Sou Alain Delon

Se eles sdo famosos

Sou Napoleédo

Mais louco € quem me diz
E néo é feliz

Nao é feliz

Eu juro que é melhor

Nao ser o normal

Se eu posso pensar

Que Deus sou eu

Se eles tém trés carros
Eu posso voar

Se eles rezam muito

Eu ja estou no ar

Mais louco € quem me diz
E nao é feliz

Nao é feliz

Eu juro que é melhor

Nao ser o normal

Se eu posso pensar

Que Deus sou eu

Sim sou muito louco

N&o vou me curar

Ja ndo sou o unico

Que encontrou a paz
Mais louco € quem me diz
E nao é feliz

Eu sou feliz.

Balada do Louco —

Arnaldo Baptista e Rita Lee

PROFISSIONAIS DE SAUDE

Os relatos dos pais, da coordenadora pedagodgica da escola estadual
associado as observac6es dos docentes e da equipe técnica da escola apontaram
duvidas sobre todo o comportamento, em especial sobre a concepcédo de que o

aluno apresentasse caracteristicas de pessoas com deficiéncia mental.



Diante de tal fato, ficou resolvido em conjunto com a familia que
deveriamos aprofundar os estudos realizando novas avaliagBes psicoldgicas e
meédicas, em clinicas particulares, e se necessario as despesas seriam pagas pela

Associacao de Alunos, ex-alunos, Pais e Mestres da Escola.

Objetivando a verificagdo dos limites e das necessidades de adequacdes
para a sua permanéncia e aproveitamento do curso técnico mecanico, foi
solicitado ao aluno novos laudos, mais completos e explicativos, a fim de permitir

melhor compreensdo técnica do assunto,

Face ao relato de trés cirurgias no sistema respiratorio decidiu-se por
iniciar a avaliacao pelo otorrinolaringologista, que apontou a necessidade de uma
avaliacdo audiométrica completa, indicando que o atendimento poderia ser
realizado pelo servico de saude municipal, por meio da Associacdo de Pais e
Amigos dos Deficientes Auditivos de Itu, entidade conveniada pela prefeitura para
atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva. Procurada a entidade, obteve-se
a informacgéo, que o otorrinolaringologista havia cometido um engano pois eles
nao realizavam os exames. Diante da negativa da entidade, observamos que o
CEMADA, Centro Municipal de Atencao ao Deficiente Auditivo, 6rgdo da Saude do
Escolar ndo faz o exame, considerado ponto de partida para a realizacdo de
algum trabalho com deficientes auditivos. Assim 0os mesmos foram contratados
pela AAPM, Associagdo de Alunos, ex-alunos, Pais e Mestres da escola, com

profissionais da area auditiva na cidade de Sorocaba.

O resultado da avaliacdo auditiva, foi negativo, com relacdo as

dificuldades ou sequelas no aparelho auditivo.(grifos nossos).

Descartadas as sequelas no aparelho auditivo, buscou-se o parecer de um

neurologista, no centro médico de diagndsticos, na cidade de Sorocaba, para tal



foi solicitado pelo médico a realizacdo do exame de ressonancia magnética. As
consultas neurolégicas, associadas aos resultados de exames, entre eles o de

ressonancia magnética ndo apontam para algum tipo de alteracdo neurolégica,

apresentando como laudo conclusivo o descarte de qualquer sintoma

neuroldgico.(grifos Nossos).

A préxima avaliacdo, envolveu um estudo psicologico, com entrevistas e
aplicacao de instrumentos psicométricos (testes de inteligéncia). Foi levantado por
meio da entrevista clinica psicolégica, o histérico escolar, o desenvolvimento
psico-fisico e social, indicando a conveniéncia de aplicacdo de testes cognitivos
por meio da descricdo verbal de situacbes problemas e de propostas de
execucao, as quais objetivaram a obtencdo de um referencial de Quoficiente de
Inteligéncia focando nas inteligéncias l6gico-matematica e linguistica além de
raciocinio légico espacial, abstrato, a coordenacdo viso-motora associados a

aspectos afetivos e emocionais. O laudo final descreve que o aluno ndo tem

deficiéncia _mental, demonstrou entre outros fatores que o aluno realiza as
atividades da vida diaria de forma independente. Infere que o0s possiveis
problemas auditivos na infancia com longos afastamentos para tratamento da
saude / cirurgias, podem ter contribuido para a dificuldade de aprendizagem
apresentada na escola na época. Segundo a mae, o aluno realizou cirurgias para
corrigir o problema auditivo as quais fizeram com que se faltasse em muitas aulas

e avaliacoes escolares.(grifos nossos).

A medida em que concluiamos cada etapa da investigacao sobre o aluno,
foi realizada reunides devolutivas aos pais, na maioria das vezes apenas a mae
comparecia. Observada essa condic&o solicitei a mae o comparecimento do pai na
reunido devolutiva dos exames neuroldgicos e de testes psicométricos. Nessa
reunido foram relatados aos pais 0s resultados dos laudos neuroldgicos e
psicoldgicos, 0s quais observaram que ndo foram constatados nenhum traco que
pudesse considerar o filho como deficiente mental. Num momento de tensao o pai

extremamente emocionado expressa: ‘“eu sabia que ele ndo tinha problema...”.



O ALUNO EXISTE E TEM VOZ

Passado todo esse processo de reavaliacéo, informado os laudos, o aluno
percebe sua nova condi¢cdo. No contexto escolar, passa a ser mais cobrado, a
familia j& demonstra outras expectativas com relacdo ao seu comportamento
social, e futuro profissional, depende de seu esforco pessoal, pois ja ndo tem

mais uma deficiéncia.

Assumindo a condicdo de deficiente, era isento de cobrancas académica
entre outras, talvez por isso, as vezes demonstre ndo gostar da nova situacao, ou

simplesmente € um estranhamento natural de que se redescobre.

“Estou gostando, é legal. antes eu era quieto, ndo falava nada, agora falo
do senai, falo de minha vida.” (Aluno)

No desempenho académico atual, o aluno ainda ndo desenvolve as
atividades individuais e quando é observado pelo professor, 0 mesmo debruca-se
sobre os projetos, materiais, livros e cadernos objetivando ndo permitir a
visualizacdo das suas anotacdes. Quando questionado, observa-se que as
anotacdes ndo tem relacédo com as aulas ou com o curso, tendo-se evidenciado no
primeiro e segundo bimestre um estado de abstragdo do ambiente escolar, ambos
os docentes relatam as iniciativas do aluno em ausentar-se da sala de aula, com
frequéncia, utilizando-se do recurso de ir a toalete, ir a secretaria ou ter que
conversar com outros docentes, sendo questionado, pelo professor, sobre as

constantes saidas manifestou-se: “preciso sair para espairecer um pouco”

Quando nasci veio um anjo safado
O chato dum querubim

E decretou que eu tava predestinado
A ser errado assim

Jé de saida minha estrada entortou
Mas vou até o fim



Inda garoto deixei de ir a escola
Cassaram meu boletim

N&o sou ladrédo, eu ndo ou bom de bola
Nem posso ouvir clarim

Um bom futuro é o que jamais me esperou
Mas vou até o fim

Eu bem que tenho ensaiado um progresso
Virei cantor de festim

Mamae contou que eu fago um bruto sucesso
Em Quixeramobim

Nao sei como o maracatu comegou

Mas vou até o fim

Por conta de umas questdes paralelas
Quebraram meu bandolim

N&o querem mais ouvir as minhas mazelas
E a minha voz chinfrim

Criei barriga, minha mula empacou

Mas vou até o fim

N&o tem cigarro, acabou minha renda
Deu praga no meu capim

Minha mulher fugiu com o dono da venda
O que sera de mim?

Eu ja nem lembro pronde mesmo que vou
Mas vou até o fim

Como ja disse era um anjo safado

O chato dum querubim

Que decretou que eu tava predestinado
A ser todo ruim

Ja de saida minha estrada entortou
Mas vou até o fim.

ATE O FIM - CHICO BUARQUE



4. CONTEXTUALIZANDO A PESSOA COM DEFICIENCIA

Zeca 0 que é preconceito?
Sei ndo, deve ser doenca de gente grande.
(CLEMENTE, 2004, p.33).

Por muito tempo, o senso comum trouxe 0 conceito de deficiéncia
diretamente associado as relacbes do homem com seres imaginarios e ou
questdes religiosas. O passado das pessoas, vidas anteriores, ou comportamentos
ruins, justificavam, a deficiéncia como um castigo, a deformidade fisica, ou
sensorial, tinha uma atribuicdo diabdlica. Somente a acdo divina, de um ser
transcendente, poderia extirpar-lhe o mal, ou seja o tratamento para as
deficiéncias generalizadas era a fé. Por exceléncia a igreja crista, constroi e amplia

durante toda a idade média o conceito da deficiéncia como um castigo divino.

Embora o conceito relacionando a deficiéncia como castigo divino, seja da
idade média, ainda esta presente na atualidade. Tal crenca reforca a idéia de
pessoas com deficiéncia sdo inferiores, ou incapazes, e usam de rotulos
discriminatérios. Ainda hoje, observam-se em alguns cultos religiosos a exaltacdo
da libertacdo do corpo por meio da eliminagdo de demonios que o impedem de

uma vida socialmente integra, ou seja, a crenca de um corpo possuido continua.

A igreja, nas suas pregacfes, lancou mao dos efeitos mais teatrais e
sugestivos que podemos imaginar. Uma testemunha visual, Massuccio,
relatou em péaginas inflamadas de indignacdo algumas dessas comédias
escandalosas que teve a oportunidade de presenciar. Muitas vezes,
alguns cumplices do pregador se espalhavam pelo auditério e, fingindo-
se de cegos, de surdos ou de doentes”, curavam-se “ao tocar numa
religuia. No mesmo instante, todos reconheciam que estavam em
presenca de um milagre, e bimbalhavam os sinos. Outras vezes, um
comparsa do pregador acusava-o de mentiroso, e, logo mais, o ousado
acusador se sentia possuido pelo demdnio e comecgava a se agitar em
estranhas contor¢Bes. Entdo o pregador se aproximava dele, curava-o e
convertia-o. (PONCE, 1981, p.107-108)

No século XX, as visdes de castigo divino foram trocadas para uma leitura

mais médica, a deficiéncia como uma doenca, fator preponderante para alavancar



pesquisas e desenvolvimento de equipamentos, direcionados a reabilitacdo motora
e sensorial, principalmente focados em ex-combatentes. Pois a transicdo de
tratamento da area religiosa para a médica, tem como principal acelerador os
conflitos mundiais, as sociedades experimentaram com os deficientes de guerra a
transicdo da crenca de endemoniados, para a de heréis nacionais dignos de

assisténcia do estado.

A concretizacao dessa transicao se fara presente, por meio da Declaracéo
dos Direitos do Deficiente - Resolucdo ONU 2542/75, trés décadas apos o
término da segunda guerra mundial. Ainda que carregada do conceito de defeito,
refugo, incapacidade e inferioridade estabeleceram-se principios da reabilitacao
motora e sensorial, reforcando conceitos de responsabilidade do estado moderno

para com os principios de equidade.

4.1 O PRECONCEITO CONSTRUIDO

Denominamos preconceito, a algum conceito pré-estabelecido, de forma
generalizante, que pode levar a discriminacdes, ou acdes que de alguma maneira

prejudicam o livre direito de todos.

Se entendermos entdo o preconceito, como essa significacdo abstrata,,
sem respaldo em situacdes concretas, que generaliza estereétipos, vamos
encontrar muitos preconceitos na nossa sociedade ocidental, pos-industrial. Por
exemplo, preconceitos com relagéo: ao género, homens e mulheres séo tratados
em seus direitos como diferentes; a etnia, negros, brancos, indios e mesticos
sofrem discriminacdes; idosos e jovens, a supervalorizacdo do jovem, como
modelo de sucesso; preconceitos com relacdo as crencas religiosas, enfim as
minorias ou pessoas que nao se enquadram no padrdo estabelecido pelo poder
hegemonico, como ideal para determinada sociedade, sdo vitimas de preconceito
e discriminagdo. Assim acontece com as pessoas que apresentam algum tipo de



deficiéncia. Embora todas as pessoas apresentam de alguma forma, ou em
determinadas situacdes, um tipo de deficiéncia, convencionou-se que existe um
padrao “normal” e quem ndo se enquadra por razdes perceptivas, fisicas ou
cognitivas diferentes, recebem um roétulo, que ao longo da histéria se modifica,

mas permanece a necessidade de classificar, que discrimina.

Procurando bem

Todo mundo tem pereba

Marca de bexiga ou vacina

E tem piriri, tem lombriga, tem ameba
S6 a bailarina que nao tem

E ndo tem coceira

Berruga nem frieira

Nem falta de maneira

Ela ndo tem

Futucando bem

Todo mundo tem piolho

Ou tem cheiro de creolina

Todo mundo tem um irméao meio zarolho
S6 a bailarina que ndo tem

Nem unha encardida

Nem dente com comida

Nem casca de ferida

Ela ndo tem

Nao livra ninguém

Todo mundo tem remela

Quando acorda as seis da matina
Teve escarlatina

Ou tem febre amarela

S6 a bailarina que ndo tem

Medo de subir, gente

Medo de cair, gente

Medo de vertigem

Quem néao tem

Confessando bem

Todo mundo faz pecado

Logo assim que a missa termina
Todo mundo tem um primeiro
namorado



So6 a bailarina que nédo tem
Sujo atras da orelha
Bigode de groselha
Calcinha um pouco velha
Ela ndo tem

O padre também

Pode até ficar vermelho

Se 0 vento levanta a batina

Reparando bem, todo mundo tem pentelho
S0 a bailarina que ndo tem

Sala sem mobilia

Goteira na vasilha

Problema na familia

Quem néo tem

Procurando bem
Todo mundo tem...

Ciranda da bailarina
Edu Lobo e Chico Buarque

Carregada de conceitos e crencas pré-estabelecidas, a expressao;
pessoas com deficiéncias, pode nos remeter a idéia de problema, defeito, ou algo
que falta a pessoa, énfase no limite e ndo na poténcia de cada um. De maneira
geral centra-se na pessoa, as questdes adversas da estrutura social, econdmica,
educacional, que a margeia, as quais ndo sao garantidos a maioria dos direitos

bésicos na sociedade moderna, dificiimente sdo consideradas.

Embora reconhecidos pelos textos constitucionais do pos-guerra, a
estrutura soécio-econdmica estabelece e reforca os limites a locomocéo, a
informacdo, ao convivio social, entre outras impossibilidades dessa importante
parcela da populacdo mundial. O incomodo da conceituagao de “defeito”, centrado
nas pessoas, facilita uma confortavel construgdo no ambito da sociedade moderna
de uma cidadania incompleta, por meio da qual € garantido um sistema publico de
transporte, na lei, mas nem sempre se cumpre, limitando os acessos, dificultando

a convivéncia com as diferencgas, numa iluséria incluséo.



As trés Ultimas décadas do século XX constituem-se num celeiro de
estudos, pesquisas que visam o desenvolvimento de principios garantidores da
cidadania, esse reconhecimento vé-se expressado; por declaracbes e
convencles, solidariamente assinadas pelos pares, ndo necessariamente se
reveste em acgdes, por terem carater de recomendacao, declaracdo de intencdes,
cabendo ao pais-membro efetivar acdes que conduzam ao rompimento das

falacias sociais de reconhecimento da cidadania dos diferentes.

Com a Constituicdo Federal, o Brasil assumiu o compromisso de admitir
a pessoa com deficiéncia como trabalhador. No entanto, muitos
obstaculos, tais como o preconceito e a discriminagdo, precisam ser
ultrapassados. A evolugdo na legislacao brasileira é apenas o comeco
da luta pela igualdade de oportunidades dos deficientes no mercado de
trabalho.(Costallat, 2003, p.27.)

Por constituir-se num bem social a educacdo, deve garantir a todos a
apropriacdo do conhecimento acumulado pelo grupo social, por meio da
institucionalizacdo, a qual de acordo com o artigo 205 da constituicdo federal de
1988 deve ser promovida, visando o pleno desenvolvimento da pessoa e seu

preparo para a cidadania.

A questdo, que aqui se pde, consiste em como sair das convengdes ou
declaracbes de intencdo em tempos modernos, quando a no¢édo de cidadania
encontra-se difusa no conceito da capacidade de consumo e que ao contrario
desta, dita principios e afirmagfes associadas as leis de mercado para o qual a
nocdo de defeito esta intimamente ligada a anormalidade, descarte, dejeto,
rejeicdo, refugo. Portanto, passivel de segregacdo, exclusdo, eliminacdo, numa

era que se caracteriza pelo fim da geografia. (BAUMAN, 1999a).

A anormalidade encontra-se associada a designacao de desvios da norma,
abrangendo os sindrémicos, os deficientes, 0s monstros, 0s psicopatas, 0s surdos,
0S cegos, o0s rebeldes, os poucos inteligentes, os estranhos, 0s miseraveis, 0
refugo, enfim. Morelly (1994), no livro codigo da natureza apresenta tese da

“cidade perfeita”, na qual o planejamento dos espacos e elementos seguem 0s



principios da uniformidade e regularidade, acdes que exigem a separacao
espacial entre as partes da cidade dedicadas a diferentes funcdes ou diversas
pela qualidade dos seus habitantes.

Assim, os estranhos continuam sendo os “pegajosos” permanentes,
sempre ameacando eliminar as fronteiras vitais a identidade nacional.
Isso pode ser conseguido desacreditando-se o estranho, representando
suas caracteristicas exteriores, visiveis e faceis de identificar como
sinais de qualidades ocultas e por essa razdo ainda mais abominaveis e
perigosas. Um traco de outro modo inécuo torna-se uma mancha, um
sinal de aflicdo, motivo de vergonha. A pessoa portadora desse traco é
facilmente identificAvel como menos desejavel, inferior, ruim e perigosa.
(Bauman 1999b , p.77).

Por meio da estrutura das cidades, de sua arquitetura, podemos observar
quem sdo os excluidos, ou os habitantes privilegiados economicamente.
Geralmente na regido central, ou em condominios fechados, estdo os habitantes
mais privilegiados. E a margem, nas periferias, cada vez mais afastados do centro
da cidade, os excluidos. Finalmente, os habitantes que meregam a “morte civica”,
ou a perpétua exclusdo da sociedade, serdo trancafiados em celas semelhantes a
cavernas com paredes e grades bem fortes, perto dos biologicamente mortos,

dentro do “cemitério murado”.

A conceituacdo de cidade perfeita traz consigo o planejamento e
construcdo de barreiras aos indesejaveis, com o firme proposito de torna-los
invisiveis e, portanto descartaveis. Nas sociedades modernas, o fenbmeno da
“cidade perfeita”, descrito por Morelly, (apud Bauman, 1999a) é definido pela
permanéncia ou auséncia de participacdo no mercado de consumo, aniquilando
estes seres invisiveis fora dos ambientes socialmente planejados sem que seja
necessaria a construcdo de cemitérios murados, na medida em que néo lhes sdo
concedidos meios de atender direitos constitucionais elementares como o da

locomocéo.

Assim como na “Cidade chamada Liberdade” dos iluministas da revolucéo

francesa, dissecada por Baczko, os arquitetos das cidades modernas buscam a



ordem perfeita, paradoxalmente expulsando os doentes, os deficientes mentais e
os criminosos fora dos limites das cidades, a constru¢do dessa uniformidade em
tempos modernos, traz consigo a idéia de conformidade e com ela a intolerancia
para viver a diversidade e a incertezas tdo presentes na construcdo genética e

social do homem.

Bauman (1999a), diz que a modernidade busca forjar um discurso tao
ambiguo, quanto presente dos textos constitucionais, “todos sao iguais perante...”,
este ser igual parte da normalidade frente a um padrdo estabelecido, igual,

universal.

O esforco deste — todos - pretende negar a diversidade como caracteristica
humana. Além de pregar o pseudo-acesso aos bens sociais, obscurece a selecao
e o tratamento dado ao refugo humano dentro dos pressupostos disciplinadores
da sociedade moderna. Substancialmente ha que se mudar o paradigma da
centralizacdo no defeito para um modelo social que faculte o reconhecimento da

diversidade como positivo para a humanidade.

A caracterizacdo do modelo ideal-tipico de pessoa excluida foi
exemplificada por Agamben (apud Bauman, 2005) pelo homo saucer, categoria do

antigo direito romano.

A vida do homo saucer é desprovida de valor, seja na perspectiva
humana ou na divina, Matar um homo saucer ndo é um delito passivel
de punicdo, mas sua vida ndo pode ser tirada num sacrificio religioso.
Privada da condicdo humana e divina que sé a lei pode conferir, a vida
do homo saucer é inutil. (BAUMAN, 2005, p.44).

Dessa forma sem a providéncia legislativa ndo se constitui um cidadao.
Assim como o homo saucer do antigo direito romano depende da instituicdo da lei
para ver reconhecida a condicdo humana, tem-se a necessidade na
contemporaneidade da edicdo de leis de ambito federal para o reconhecimento de

direitos as demais pessoas com deficiéncia.



Centrada na conceituacdo médico-hospitalar a deficiéncia encontra-se
associada a nocédo de defeito, déficit, prejuizo motor , intelectual ou sensorial,
essa conceituacdo tem relacdo direta com parametros de acordo com a
capacidade para produzir e consumir no mercado globalizado, ou seja o individuo

€ mais ou menos deficiente dependendo de sua utilidade para o mercado capital.

Regulamentada pelo decreto federal 5296 de 03 de dezembro de 2004,°
tem-se que as pessoas com deficiéncias sdo reconhecidas, ou classificadas, pelo
estado brasileiro em cinco categorias; deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental ou

multipla,

A Deficiéncia fisica é identificada pela alteragcdo completa ou parcial de um
ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, que produzam

dificuldades para o desempenho de fun¢des fisicas.

A deficiéncia relacionada a percepcao visual e auditiva; deficiéncia auditiva
refere-se a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis(dB) ou mais,
aferida por audiogramas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. A
deficiéncia visual, a cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao oOptica; os

casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for

igual ou menor que 609; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicdes

anteriores.

® Decreto 5296/04, disponivel em http://portal. mj.gov.br/conade, acesso em 30/10/2005.



http://portal.mj.gov.br/conade

O funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestagdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, tais como; comunicacdo; cuidado pessoal;
habilidades sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade; salude e seguranca,

habilidades académicas; lazer; e trabalho, é definida como deficiéncia mental.

A Deficiéncia mdltipla, ocorre quando no mesmo individuo associa-se duas

ou mais deficiéncias.

As deficiéncias estéticas, sdo desprezadas pela regulamentacao federal,
ficando evidente a preocupacdo com as funcgdes laborais, regidas e descritas pelo
mercado, é deficiente aguele que ndo desempenha as funcfes necessaria ao
trabalho capital. Desta forma o desempenho de funcbes laborais torna-se
elemento de classificagdo humana frente ao acesso aos bens sociais, como
trabalho, saude, beneficios fiscais, educacéo, entre outros, constitui-se portanto no

referencial de normatizacdo da vida, com respaldo da ciéncia, da medicina.

Sustento a hipétese de que com o capitalismo ndo se passou de uma
medicina coletiva a uma medicina privada, mas precisamente o contrario ;
o capitalismo, que se desenvolve em fins do século XVIII e comecgos do
XIX, socializou um primeiro objeto, que foi o corpo, em fun¢éo da forca
produtiva, da for¢a laboral. O controle da sociedade sobre os individuos
nao se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas se
exerce no corpo, com o corpo. Para a sociedade capitalista, o importante
era o biolégico, o somatico, o corporal, antes de tudo. O corpo é uma
realidade biopolitica, a medicina é uma estratégia biopolitica. (
FOUCAULT, 2009, p.5).

Compreender os conceitos e definicbes atribuidas as pessoas com
deficiéncia mental em tempos modernos nos remonta aos primordios do direito
romano, aos quais eram necessarias convencdes, declaracbes e todo ato

legislativo para serem reconhecidos como cidadéos.

Ao considerar como elemento normatizador para a conceituacdo da

deficiéncia mental, o funcionamento intelectual significativamente inferior a média,



o legislador recorre a critérios anteriormente estabelecidos pela AADM,

Associacdo Americana de Deficiéncia Mental®

Além da unilateralidade de tal definicdo, que enquadra todas as
desvantagens e possibilidades das pessoas supostamente deficientes a
partir de um fator diferencial, pode-se levantar a objecdo a respeito da
pertinéncia de se correlacionar inteligéncia com Ql.Questiona-se, assim,
a fidedignidade de um sistema avaliativo ou classificatério em que
predominem os fatores relacionados as habilidades individuais de

natureza académico intelectual. (Beyer, 2004. p.48-49).

Embora inicialmente ndo tenha se constituido em principal objeto de analise
desse trabalho, a padronizacédo, acima intitulada, nos remete a discussédo sobre

quais possam ser 0s objetivos dessa padronizacéo.

Ao longo da histéria da humanidade, ao menos no ocidente, até o
advento da revolucdo burguesa, as sociedades eram assumidamente
constituidas a partir da desigualdade entre os homens. Divididos em
castas e estamentos rigidos, sem qualquer mobilidade, essas sociedades
explicavam-se pela heranca divina; regiam-se pelo direito divino, na
justificativa da desigualdade. A revolucdo burguesa surge em oposi¢édo a
essa forma de organizagdo social, tendo por barreira o conceito de
cidadania, que pressup0fe a igualdade entre todos os homens , tornados
cidadaos. Ao direito divino, contrapde-se o direito dos homens. Com a
adesdo dos “sans-culotte”, luta-se por uma sociedade fundada na
igualdade; muito cedo, porém, essa forma de organizacédo das relacdes
sociais ira revelar-se como ainda baseada na desigualdade, embora se
afirme como igualitaria. (MOYSES, 2008, p.99)

Se as sociedades modernas fundam sua organizacdo na igualdade de
condicOes entre os homens, como justificar estruturas tdo desiguais de acesso

aos bens sociais ?

Na tentativa de auto explicar as desigualdades sociais, 0s testes de
inteligéncia originarios em Binet trouxeram a visdo médica da inteligéncia a qual

esta intimamente ligada aos critérios e regulamentagfes até agora expostos.

¥ AADM, Atualmente denominada AAID (American Association Incapacility Desability).



Na pretensdo de acesso privilegiado a inteligéncia de uma outra pessoa
através de tarefas padronizadas, descontextualizadas de sua vida, a
psicologia revela seus alicerces no campo da clinica. Para avaliar uma
pessoa, precisa afastar os acidentes, as perturbacdes, para poder olhar
apenas sua inteligéncia. Isto é, precisa abstrair sua vida, seus desejos,
seus sonhos, suas possibilidades concretas, enfim, sua condicdo de
sujeito historicamente determinado, olhando a inteligéncia do doente. A
pretensdo de olhar a inteligéncia genérica, mediada pela abstracdo do
sujeito, revela-se na desconsideracdo do fato de que toda situacdo de
teste é artificial, geradora de tensdo, podendo interferir com o
desempenho das provas. A crenca no acesso direto ao potencial de
inteligéncia através de testes padronizados, que significa, em outras
palavras, o acesso a inteligéncia genérica, abstraida, a inteligéncia do
doente do psicologo, conforme a crenca de que as circunstancias em que
o teste é feito ndo influenciam os resultados.(idem, p.162) .

Ao desconsiderar a vida do sujeito para a andlise de seu comportamento,
os testes de inteligéncia negligenciam o objeto da pesquisa, gerando com isso
resultados que possibilitem justificar as desigualdades no acesso a bens publicos
como a educacao, individualizando o insucesso escolar. No dizer de Moyseés
(2008), esses testes vem justificando por quase um século, a exclusao

educacional da maioria das criancas de classes populares.

Por traduzirem a desigualdade social como decorrente natural de
determinacdo genética das capacidades de cada pessoa, culpabilizam a vitima,
(Ryan,1976) a qual necessita de acfBes compensatOrias com vistas a sua

transformacao em detrimento da aceitacédo da diversidade pela sociedade.

Na mesma linha tem-se; “A insisténcia do modelo clinico aplicado as
criangas especiais constitui, por sua vez, outro ponto de partida para uma série
diferente de problemas que existem dentro da educagéao especial” (SKLIAR, 2004.
p.8). Quando se atribui toda a responsabilidade do fracasso da aprendizagem, ao
aluno, e desvia a educacdo para uma especial, novamente, fragmenta o processo
de aprendizagem, coloca como alvo o alunos e as questdes sociais, econémicas
entre outros fatores ficam amenizados, esquecidos, gerando discriminagcdes e

fracasso escolar.



O fracasso € o resultado de um complexo mecanismo que reune fatores
sociais, politicos, linglisticos, histéricos e culturais, e que provém
daqueles profissionais que, dando-se conta ou nédo, voluntariamente ou
nao, representam ou reproduzem a idéia de um mundo homogéneo,
compacto, sem variac@es, sem fissuras. (SKLIAR, 2004, p.9)

Refletir sobre como fomos construindo preconceitos e que as ferramentas
pedagogicas que utilizamos tem em sua base a marca do conceito pré
estabelecido, traduzem uma forma ideol6gica associada a capacidade produtiva
do individuo como um fator resultante de uma sociedade de consumo para a qual
a selecao dos individuos esta associada ao seu aproveitamento enquanto produtor

de bens e servicos consumiveis sobre a 6tica do mercado.

Ao conceituar a dialética da inclusdo / exclusdo a qual gera subjetividades
que vao do sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou revoltado, Sawaia

(2009) demonstra a contradicdo que a constitui.

A sociedade exclui para incluir e esta transmutacgdo € condicdo da ordem
social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo. Todos
estamos inseridos de algum modo, nem sempre decente e digno, no
circuito reprodutivo das atividades econémicas, sendo a grande maioria
da humanidade inserida através da insuficiéncia e das privagfes que se
desdobram para fora do econémico.(...) Dessa forma, exclusdo passa a
ser entendida como descompromisso politico com o sofrimento do outro.
(Sawaia, 2009, p.8)

4.2 EDUCACAO ESPECIAL, PRINCIPIOS E PRATICAS

A educacéo especial, diferente de uma educacéo inclusiva, reconhece uma
educacdo para “anormais”, fora da norma socialmente definida. Foucault
(2009),descreve a sansao normalizadora, como a norma que homogeneiza e

individualiza, negando as diferencas.



Em certo sentido, o poder de regulamentacdo obriga a homogeneidade;
mas individualiza, permitindo medir os desvios, determinar os niveis, fixar
as especialidades e tornar Uteis as diferencas, ajustando-as umas as
outras. Compreende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro
de um sistema de igualdade formal pois dentro de uma homogeneidade
gue é a regra, ele introduz, como imperativo (til e resulta de uma medida
toda a gradacéo das diferencas individuais. (FOUCAULT, 2009, p.154).

Partindo da concepcéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei 9394/1996, a qual a educacédo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho, a questdo que se coloca, consiste na ambiglidade da expressao
educacao especial, na medida em que para entender-se o significado pretendido
para 0 termo especial, tem-se que observar as definicbes com as quais a
sociedade brasileira tem tratado a questdo na ultima década. Repleta de conflitos
e contradicbes proprias da hegemonia capitalista, evidenciadas na mesma
propor¢cdo da coexisténcia de medidas que concentram acfes globalizantes
aportam-se referenciais de enfraquecimento de atencdo aos setores sociais,
colocando em xeque todo o ideéario producdo-consumo de nossos tempos.

No contexto dos embates entre estado do bem estar social e do estado
minimo é que sao travadas as discussfes da atual legislacdo federal de educacao
na qual se insere a definicdo de educacao especial, como uma modalidade de

educacéo.

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educac¢do escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacédo
especial.

§ 2° O atendimento educacional seri feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, nédo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.



§ 3° A oferta de educacédo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil. (
BRASIL, www.mec.gov.br, acesso em 24.11.2009)

A andlise dos artigos da legislacdo federal de educacdo nos remete aos
principios de normalizacdo das deficiéncias, termo que curiosamente é evitado na
redacdo do artigo como que de modo a generaliza-la no sentido de que todos os
alunos em dado momento passarao por necessidades especificas.

Definida que a modalidade destina-se a portadores de necessidades
especiais 0s mesmos serdo ambiguamente indicados ao tratar a terminalidade de

nivel de ensino, no item Il do artigo 59;

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados; (grifos meus)

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracd@o na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercéo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os Orgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.(
BRASIL, www.mec.gov.br, acesso em 24.11.2009)

Pode-se extrair que uma das razdes da modalidade consiste em
homogeneizar por meio da educacdo especial com a criagcdo de uma
terminalidade diretamente associada a nocédo de incapacidade vinculada a
deficiéncia. Quando se refere a deficiéncia, a ambiglidade novamente se faz

presente ao deixar de definir sobre quais deficiéncias trata a terminalidade. A
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educacao especial, tem como principio norteador, modificar o aluno, para que

aproxime o mais possivel da norma.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquirido
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; ( grifos meus)

lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, www.mec.gov.br, acesso em 24.11.2009

)

Qual o sentido pratico de adequacédo a uma terminalidade de estudos no
ensino fundamental, se a mesma ndo conferirA a conclusdo do ensino
fundamental indicado no artigo 59? Se néo concluido o ensino fundamental, como
prosseguir os estudos com vistas a preparacao basica para o trabalho e cidadania
se esta € a finalidade do ensino médio, o qual Ihe é impedido o acesso pela
auséncia de conclusdo do ensino fundamental? Se para se moverem as
sociedades fundam seus principios nas leis, como deve se mover um aluno que vé

negada a sequéncia de seus estudos?

Se comparada com a lei 4024/61, LDB anterior, demonstra uma ampliacéo
no numero de artigos sobre o assunto contudo, caracteriza-se por uma
ambiglidade no tocante as pessoas com deficiéncias, rotulando-as como

portadores de necessidades especiais.

No dizer de Bueno (1997), a educacdo especial nasceu dentro do
movimento de democratizagdo e universalizagao do ensino ao lado da extensao
da escolaridade de criangas que, por caracteristicas pessoais, ndo conseguiam

usufruir processos regulares de ensino. Exerceu também o papel de uma
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educacdo segregadora daqueles que atrapalhavam ou, pelo menos, ndo se
adequavam as exigéncias do desenvolvimento das modernas sociedades

capitalistas.

O termo especial utilizado na educacao brasileira tem sido apresentado de
forma genérica e difusa, mais ainda nos dias atuais quando abarca o conceito de
diversidade, ou o tratamento das diferencas. Nesse contexto tem-se a criacdo da
Secretaria de Educacdo Especial, como 6rgdo da administracdo direta, esta
vinculada ao gabinete do ministro da educacdo que na definicdo de suas
atribuicbes concretiza a visdo do ministério de que a educacdo especial deve se
constituir numa modalidade de ensino destinada a pessoas com necessidades

especiais:

Secretaria de Educacdo Especial (Seesp) desenvolve programas,
projetos e acdes a fim de implementar no pais a Politica Nacional de
Educacdo Especial. A partir da nova politica, os alunos considerados
publico-alvo da educacdo especial sdo aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacéo.

Dentre as acgbes desenvolvidas pela Seesp estd o apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino para a oferta e garantia de
atendimento educacional especializado, complementar a escolarizagéo,
de acordo com o decreto 6.571/08.

Para apoiar os sistemas de ensino, a secretaria desenvolve os
Programas de Formacgdo Continuada de Professores na Educacao
Especial - presencialmente e a distancia -, Programa de Implantacéo de
Salas de Recursos Multifuncionais, Programa Escola Acessivel
(adequacéo de prédios escolares para a acessibilidade), Programa BPC
na Escola e Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, que
forma gestores e educadores para o desenvolvimento de sistemas
educacionais inclusivos.
Destacam-se ainda as acdes de garantia de acessibilidade nos
programas nacionais do livro, implementados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE)”.

(' http://portal.mec.gov.br/index, acesso em 14/11/09)

Skliar, nos traz a questdo da educacdo das minorias como pano de fundo
da necessidade especial de grupos que sao diferentes em sua esséncia, para 0s
quais a educacédo no sentido de uma pedagogia especial se faria presente.
Contudo constata-se que nos escritos da educacao especial ha uma ambivaléncia

do termo discretamente associando-o a questdo da deficiéncia, que pode ser
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sensorial, motora ou intelectual, essa ambivaléncia traz consigo a idéia de uma

falsa solucéo a questdo da educacéo especial, tratada como um problema desde o

império.

A educacao das criancas especiais € um problema educativo como é
também o da educacéo de classes populares, a educacéo rural, a das
criancas de rua, a dos presos, dos indigenas, dos analfabetos, etc. E
certo que em todos 0s grupos que menciono existe uma especificidade
gue os diferencia, mas também ha um fator comum que os faz
semelhantes: trata-se daqueles grupos que, com certa displicéncia, sdo
classificados como minorias; minorias que, na verdade, sofrem exclusdes
parecidas desde o processo educativo. (SKLIAR, 2004, p.9)

O direito a educacdo para todos, deve constituir-se da participacdo na

construcdo de uma educacdo plena distante da conceituagdo caritativa,

filantropica, e por consequéncia distante do modelo medicalizavel que se

presencia.

A fronteira entre educacdo e educacdo especial constitui, desde esse
ponto de vista, uma primeira discriminagdo: a de impedir que a pedagogia
especial discuta afazeres educativos; a de ter que, como conseqiiéncia,
refugiar-se e envergonhar-se como se se tratasse de um tema sem
importdncia. O fato de que a educacdo especial estd virtualmente
excluida do debate educativo é a primeira e mais importante
discriminacdo sobre a qual, depois, se projetam sutiimente todas as
demais discriminacdes — por exemplo, as civis, legais, laborais, culturais,
etc.” (idem, p.10)

A segunda metade do século XX apresenta um conjunto de declaracdes

gue demonstram a urgéncia da constru¢cdo de uma sociedade inclusiva na qual a

educacdo se constitua como principal ponte de transposicdo; da constatacdo de

abandono para o atendimento escolar, e o conseqiente emponderamento dos

bens e produtos sociais.

Excluida do debate educativo, a modalidade de educacéo especial busca

legitimidade nos discursos de inclusao escolar, os quais conferem a educacdo



inclusiva um papel de apagamento de conflitos, de apaziguamento, apoiados em

documentos internacionais assumidos pelo governo brasileiro.

Em Jontiem (1990), o governo brasileiro assina o compromisso da
educacao para todos, como documento formal a declaracdo tem o mérito chamar
a atencdo para a importancia e a prioridade da educacéo, reconhecendo que a
diversidade humana, traz consigo diferentes necessidades bésicas, e por
conseguinte, diferentes necessidades de aprendizagem, assim como diferentes

maneiras de satisfazé-las.

O reconhecimento da diversidade e por consequéncia das diferentes
necessidades educacionais entre os povos, em JONTIEM fundam-se em aspectos
fisicos, econdmicos e culturais como: idade, género, cultura, religido, raca e faixa
etaria dos grupamentos sociais que preconizam em educacdo para todos e na
educacao integradora de pessoas com deficiéncias, ambas as declara¢cbes fazem
parte de enunciados de pareceres e legislacbes nacional sobre educacéo,
assumindo portanto o conceito de compromisso e discurso educacional,
remetendo a nocdo de igualdade entre os homens ja desenvolvida em textos
proclamados pela Organizagédo das Nac¢des Unidas.

Observa-se, que, apesar das recomendac¢des internacionais, terem como
finalidade garantir a concretizacdo de um ensino inclusivo, tal medida por si s6 nao
é suficiente para efetivar a inclusdo no sistema atual de educacéo. Para que esse
movimento ocorra no interior das escolas faz-se necessaria a unido de
investimentos nas esferas federal, estadual, municipal e privada, perpassando
pela qualificacdo e re-qualificacdo de docentes e especialistas em educacao,
pelas quais poder-se-ia clarificar os objetivos da escola abrindo-se para a
percepcao, por esses agentes, de um projeto politico pedagdgico, que efetive os

principios emanados em Salamanca.



Educacao especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao
invés de se adaptar criancas as assuncdes pré-concebidas a respeito do
ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia
centrada na criangca € beneficial a todos os estudantes e,
conseglientemente, a sociedade como um todo .A experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa
de desisténcia e repeténcia escolar e ao mesmo tempo garantir indices
mais altos de rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na crianca
pode impedir desperdicio de recursos e o0 enfraquecimento de
esperancas, tdo freqientemente conseqiéncias de uma instrucdo de
baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia de
um “tamanho serve a todos”.

(http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf )

Numa andlise sobre o papel da educacédo no contexto globalizado, Goes e
Laplane, descrevem a educacdo moderna comprometida com um leque de
competéncias e habilidades a serem incorporadas pelos alunos focando o
mercado de trabalho, cada vez mais exigente, competitivo. Paradoxalmente a
Globalizacdo se caracteriza pelos anténimos; inclusdo e exclusdo, associados a
possibilidade ou ndo de geracédo de valores e resultados econdmicos ao capital.
Nesse contexto o dualismo da inclusdo escolar se faz presente no discurso
educacional que em diversos momentos da histéria tem se caracterizado por
difundir ideologia, camuflando e mistificando a realidade. (Gées e Laplane, 2007,
p.11) tal fato pode ser constatado no segundo capitulo, destinado ao estudo de
caso, quando se apresentam 0s objetivos do plano de curso de Técnico

Mecanico.

Torna-se, portanto, necessario entender que o lema educacéo para todos
nao se restringe a construcdo de prédios escolares e se aperceba de que as
declaracbes e recomendagOes sdo para a construcdo de escolas, que num
conceito mais amplo envolve a definicdo de um projeto politico pedagdgico pelo
qual perpassam entre as principais ac¢des a qualificacdo e a requalificacdo docente
e o0 desenvolvimento de estratégias que produzam a acessibilidade motora,

sensorial e intelectual dessa populacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo de caso trouxe, para analise o tratamento destinado a um aluno
pelo sistema estadual de educagcdo no municipio de Itu, com o veredito de
deficiéncia mental no qual denota-se a auséncia de compromisso dos sistemas de
educacdo, saude e promocdo social para com 0 sujeito, contraditoriamente

contribuinte e mantenedor desses sistemas.

Evidenciou-se o conflito dos conceitos educacionais para o atendimento a
pessoa com deficiéncia mental oscilando, entre uma escola inclusiva e o
instrumento da terminalidade de estudos durante as séries iniciais da educacao
basica na trajetéria escolar de pessoas com deficiéncia mental. Estabelecido o
conflito conceitual instala-se o (des)compromisso educacional por meio de
iniciativas que buscam justificar o insucesso centrado na incapacidade do aluno. A
culpabilizacdo da vitima transforma-se num instrumento de conforto escolar, na
busca de livrar-se do “problema”, exclui e ao excluir a escola ndo quer saber onde

esse aluno tera atendida a garantia constitucional da educagao bésica.

Estudos de Patto (2000), na cidade de Sao Paulo-SP, Moysés (2001) na
cidade de Campinas-SP., Griffo (2002) na cidade de Belo Horizonte-MG, Lira
(2004) em Messejana-CE, demonstram que os indicios dessa pesquisa podem
estar ocorrendo em outros sistemas de educacdo basica que, afetados pela
inseguranca e incertezas da p6s modernidade rotulam e estigmatizam de acordo

com os valores estabelecidos pela sociedade de consumo.

Associadas ao aparente desconhecimento de coordenadores e
professores acerca da heterogeneidade dos alunos surgem discriminagdes e
posturas preconceituosas, que se expressam em adjetivos desconexos a uma
pedagogia emancipatéria, “pessoa bonita com alguns problemas” tornam a pratica
cotidiana contraditoria impregnada de valores que buscam transferir

responsabilidades pelo fracasso da escola para fracasso do aluno, individualizar



o fracasso resolve tensdes e compromissos assumidos pelo estado em Jontiem
(1990) e Salamanca (1994), sem que se aperceba que a omissao da escola esta a

contribuir para a construcao de uma pseudo realidade harmonica.

Como diz Sposati (2000) fracasso premeditado é aquele resultante da
omissao da acdo das autoridades na implementacdo de politicas publicas, sendo,
0 que dizer dos resultados do Censo Demografico (2000) e do Censo Escolar
(2007) que indicam a auséncia de atendimento escolar para pessoas com
deficiéncias nos sistemas de educacdo basica que compdem esta pesquisa.
Palco dessa omissao, a instituicdo escolar se contradiz e reproduz pré-conceitos
utilitarios para a configuragcdo de um sentimento de homogeneidade e bem estar
social.

Ao considerar que a educacdo profissional esta intimamente ligada a
educacdo béasica e que ambas encontram-se sob a égide dos conceitos
educacionais assumidos em Salamanca, o estudo traz a dependéncia da primeira
frente ao desenvolvimento de competéncias profissionais com vistas a
empregabilidade e o consequente retrocesso de conteudos nao atingidos pela
segunda objetivando complementar conhecimentos declarados por curriculos e
certificac6es, porém nao evidenciados na aplicacdo tecnolégica do saber fazendo.

A educacéo profissional tem como contraponto a singularidade e fonte
de sua existéncia a nocao de competéncia para o exercicio profissional unem-se
assim conceitos mercadologicos e educacionais que implicam na adequacao de
curriculos, metodologias e materiais didaticos como viabilizadores do
desenvolvimento de competéncias.

Seguido de reflexdes tedricas esse trabalho apresenta possibilidades de
adequacao dos recursos didaticos motivada pela decisdo politica de uma gestao
educacional voltada para a inclusdo de pessoas com deficiéncias; visual, auditiva,
fisica ou mental que serd, impulsionada pela legislacdo ao orientar a inclusdo de
percentuais de pessoas com deficiéncia no trabalho, em empresas publicas e

privadas.



No estudo de caso, estabelece-se, um novo conflito sobre a
existéncia, ou ndo, da deficiéncia mental apontada durante a educacédo basica e
0s objetivos definidos para a qualificagdo profissional no curso técnico mecanico
regido pela obtencdo de competéncias de gestdo. Nesse sentido foram realizadas
avaliacdes psicoldgicas e neuroldgicas com vistas a desenvolver adequacdes de
equipamentos e metodologia educacional. Constata-se, porém, um individuo que
durante toda a educacdo basica foi tratado de forma incipiente e inadequada
como deficiente mental, numa reproducéo sistemética do estigma estabelecido
nas primeiras séries do ensino fundamental ao qual foi estabelecida uma
aparente terminalidade com certificacdo de ensino médio.

Por outro lado, em consonancia com o ideario neo-liberal observa-se que
os discursos dos governos federal e estadual paulista indicam a preocupacdo
com a ampliacdo de vagas nos cursos profissionalizantes de nivel técnico e
tecnologico e, mesmo que, nas duas esferas governamentais as coordenacoes
do ensino técnico e do ensino basico estejam em secretarias diferentes é possivel
pensar que a questdo do (des)compromisso para com a educacdo de pessoas
com deficiéncias, venha a se constituir num desafio dos proximos anos pelas
redes de ensino técnico e tecnologico dessas esferas de governo pela
necessidade de viabilizar a empregabilidade de cidaddos aos quais tem sido
negada ac¢des inclusivas desde a educacéao basica.

A construcdo dessa pesquisa permeou deliberar nessas consideracfes
uma concluséo, contudo o tema e as descobertas indicam caminhos a percorrer,
pois, como observa-se, o tonos do estudo recomenda e se abre para novas
indagac6es. Como que determinante de futuras pesquisas ha que se identificar
de que forma poderdo ser atendidos os anseios comumente alardeados de uma
educacdo para todos, numa sociedade submissa as leis de mercado, onde as
relacbes humanas sdo determinadas pelo binbémio, producdo-consumo com
valores conectados a légica do objeto que é; refugado, descartado e excluido do

convivio social.

A historia ndo tem fim.
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APENDICES



APENDICE A

DESpRICAO DE EQUIPAMENTOS , FERRAMENTAS E MATERIAIS
DIDATICOS DESENVOLVIDOS PELA ESCOLA SENAI “ITALO BOLOGNA”, NA
CIDADE DE ITU-SP PARA O ENSINO DE PESSOAS COM DEFICIENCIAS.

OFICINA MOVEL DE SERIGRAFIA° EM TECIDOS
DESENVOLVIDA PARA INCLUSAO PARA PESSOAS
COM DEFICIENCIA MENTAL, AUDITIVA OU FiSICA!

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

-Regulagem de altura da mesa
por controle remoto;

-Materiais de consumo, tintas
e demais componentes
atoxicos.

-Permite a impressdo com
precisdo de imagens com até
5 cores.

-16 postos de ensino

-Peso 58 Kg.

-Fonte de alimentacéo:

110 volts.

26/04/2008

Desenvolvida por docentes e
alunos do curso de
aprendizagem industrial de
mecanica de usinagem e dos
programas de formacéao
continuada de soldagem e
eletricista instalador no
transcorrer do primeiro
semestre de 2008.

Pessoas com  deficiéncia
Fisica: hemiplegia, paraplegia
de membros inferiores,
amputados de  membros
inferiores.




LABORATORIO MOVEL DE INFORMATICA
PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL
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PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
MODELO 2000

- Adaptado para o transporte com
fechamento superior e lateral;

| - Base rolante de 4 polegadas;

- Plataforma elevatéria com
comando remoto. (A)

- Softwares;

- Dos-Vox — desenvolvido pela
UFRJ;

- Virtual Vision e JAWS 6.0
indicados para suporte de internet e

| planilhas de Excel.

-Fonte de alimentacéo: 220volts.
-Peso: 69 Kg

-Produzido no 2° semestre de 1999
por alunos e docentes da escola.

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
MODELO 2007

- Agilidade no transporte;

- Reducéo de peso e volume;

- Atualizacao de hardware com 4.0
GB.

- Desenvolvido por alunos e docen-
tes dos programas de formacéo
continuada de soldagem e ajusta -
gem mecanica.

-10 postos de ensino.

-Fonte de alimentacé&o: 110 volts
-Desenvolvido no transcorrer do
primeiro semestre de 2006.




OFICINA MOVEL DE LAPIDACAO DE PEDRAS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA MENTAL, AUDITIVA OU FiSICA.2

Mostruario de pecas que
compdem a Série Metddica
de Ocupacobes de
Qualificacado Profissional de
lapidadores de pedras
preciosas com deficiéncia
mental.

Desenvolvida apos
pesquisas com lapidadores
de Ouro Preto -MG,
Cristalina - GO , Salvador-
BA e Lageado - RS.

1 Pessoas com Deficiéncia
Fisica: Paraplegia e
amputados de membros
inferiores, Monoplegia de
membro superior, hemiplegia
e sindrome do nanismo.

PRINCIPAIS

-
P W T S P_C T P_ W

- Graduador e suporte de
canetas nacional de baixo

~Custo (R$ 42,00) (A);

- Regulagem de altura por
controle remoto (B);

- Bancada com isolamento

elétrico e fiacdo embutida
(©);

- Motor reverso;

- Luminaria flexivel,

- Bacia bi-partida para
higienizacéo.

-Fonte de alimentag&o: 110
volts.

-Desenvolvida por alunos e
docentes dos cursos de
aprendizagem industrial de
usinagem mecanica no
transcorrer do segundo
semestre de 2002.

.Inicio operagdes Abr/2003.




OFICINA MOVEL DE ENTALHE EM MADEIRAS:
PESSOAS COM DEFICIENCIA MENTAL OU AUDITIVA

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

- Base anti derrapante;

- Fixadores laterais para
esquadrejamento de pecas;

- 4 compartimentos para
ferramentas, equipamento de
protecéo individual e materiais
de consumo;

- Composta com jogo de
ferramentas para entalhe em
madeiras;

-10 postos de ensino;
-Desenvolvida por funcionarios
nas oficinas da zeladoria da
escola;

-Inicio de operac¢des: mai/2005

OFICINA MOVEL DE MODELAGEM E TORNEAMENTO CERAMICO:
PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA, MENTAL OU FISICA *

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

- Aceleracéo por pedal ou
manual;

- Motor reverso;

- Energizacdo embutida;

¥ - Adequacdo de altura do
M gabinete em 5 estagios;

W -Fonte de alimentacao: 110v

-10 postos de ensino;
-Gabinete de Ferramentas;
-Gabinete de secagem de
pecas;

-Gabinete de estoque;
-Desenvolvido por docentes
de eletricidade e soldagem;
-Inicio de operagdes: set/2005

1Pessoas com deficiéncia
fisica: paraplegia membros
inferiores e sindrome do
nanismo.




BANCADA PARA A QUALIFICACAO PROFISSIONAL DE PESSOA COM
DEFICIENCIA FISICA ®

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

-Regulagem de altura do
gabinete por controle remoto;
Regulagem do Painel elétrico
por toque;

-Permite exercicios de
instalacdes elétricas
residenciais e de comandos
elétricos industriais;
-Energizacado embutida na
bancada e nos painéis;
-Fonte de Alimentacéo:
110/220 v;

-Desenvolvida por docentes
para um aluno aprendiz de
Eletricista Instalador; Fev/2006

1 Pessoas com Paraplegia nos
memhrng inferinres

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

-Adequacao a pessoa com
monoparesia em membro
superior e paraplegia de
membros inferiores;
-Disposicao retratil do painel
de ferramentas e de
instrumentos de medicgéo;
-Fixacdo de morsa em angulo
de 45° sob medida para o
usuario.

-Desenvolvida por docentes
para aluno de formacao
continuada, Ago / 2007,

1 Pessoas com Paraplegia nos
membros inferiores ou
monoparesia em membro
superior.




AQUISICAO DE EQUIPAMENTOS: PESSOAS COM DEFICIENCIA FISICA ¢
CENTRO DE USINAGEM A COMANDO NUMERICO COMPUTADORIZADO.

il
i\ R

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

- Centro de usinagem a CNC —
Comando Numeérico
Computadorizado;

- Célula de programacao retratil
a 45°%,

- Regulagem de altura do painel
de comando;

- Tela de comando removivel
compativel com 03 linguagens
de programacéo;

- Teclado retratil.

-Fonte de alimentag&o:220v
-Inicio de atividades: Abr / 2007,

1 Pessoas com paraplegia ou
amputados de membros
inferiores, monoplegia de
membro superior e sindrome do
nanismo.

TORNO MECANICO A COMANDO NUMERICO COMPUTADORIZADO

-Regulagem e fixacdo de
altura do painel por meio de
coluna identificada pela figura
A;

-Permite a qualificacao profis-
sional de programadores de
usinagem a CNC-Comando
Numérico Computadorizado;




APENDICE B

Dados de matriculas na educacédo basica e na educacéao especial 2006/2008. a
partir do Censo Escolar do Municipio de Itu — SP.

GRAFICO 01
CENSO ESCOLAR - MUNICIPIO DE ITU - SP
Ano/Nivel] |Creche] Pré-escolar| Ens Fund 12 a 42| Ens Fund 52 a 8| Ensino Médio| EJA | Ens. Prof.| Ed. Especial | TOTAL] %
E|l 0 0 3836 8891 5358 241 177 86 18589 | 0,46%
2006 |M] 254 4838 5915 626 0 1427 0 15 13075 | 0,11%
P| 407 977 1295 1480 1271 0 222 76 5728 |1,33%
E 0 0 1475 7997 4908 619 162 67 15228 10,44%
2007 |M] 397 5700 7806 0 0 2201 2 118 16224 10,73%
Pl 360 701 1526 1430 1173 0 507 267 5964 |4,48%
E 0 0 1420 8745 5399 414 306 80 16364 ] 0,49%
2008 |M] 479 5182 8832 773 0 2303 0 138 17707 | 0,78%
P| 364 679 1563 1457 1087 0 274 245 5669 |4,32%
TOTAIS 2261 18077 33668 31399 19196 7205] 1650 1092 114548
Observagoes:

A partir de 2008, o Ensino Fundamental est4 composto de 9 séries, sendo divido em 12 a 52 série e 6 a 92 série.
Fonte: Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais "Anisio Teixeira", acesso 07/11/09.
Porcentagem de matriculas em Educag&ov Especial / Matriculas Totais

Quadro 02
Matriculas: Municipio de Itu-SP
Ano Totais* Educacao Especial %
2006 37.392 177 0,004
2007 37.416 452 0,012
2008 39.740 463 0,012
Totais 114.548 1092 0,009

* Matriculas Totais: Creche, Pré-Escolar, Ens. Fund.,
Ens. Méd. EJA, Ens. Prof. E Educacéao Especial

Dados estratificados a partir do Censo Escolar do Ministério da Educacao, referentes ao
municipio de Itu-SP, disponivel em www.mec.gov.br, acesso em 19.11.2009



http://www.mec.gov.br/

APENDICE C

FONTES UTILIZADAS PARA COMPOR O ESTUDO DE CASO.

1- EXTRATOS DE REUNIOES COM A COORDENAQAO TECNICA, E
DOCENTES:

1.1 COORDENACAO TECNICA
Senhor Diretor,

O senhor tem me cobrado uma resposta sobre o aluno ( home preservado).

Levantando o processo temos:

- 0 aluno foi aprovado no processo seletivo SENAI;

- possui concluséo do Ensino Médio;

- ndo esta conseguindo acompanhar as matérias do Curso Técnico;

- a mée esté disposta a ajudar na troca de programa / curso;

- 0 perfil de saida do curso técnico indica como competéncia geral:

Planejar, controlar processos e equipes, desenvolver projetos, planejar
manutenc¢ao, coordenar equipes, conforme paginas 24 e 25 do plano de curso.

Analisando o itinerario do curso, buscando uma alternativa, sem ser 0 curso
completo de Técnico em Mecénica: 1600 horas, verifiquei possibilidade dele cursar
900h e sair como: Programador de Manutencdo Mecéanica, o que também me levou
a refletir sobre o perfil do profissional:

Competéncia Geral:

Planeja e executa a manutencdo mecanica, coordena equipes, participa
desenvolvimento de projetos, de acordo com a gestdo tecnoldgica da empresa,
normas técnicas, ambientais, qualidade, salude e seguranca, conforme pagina 13
do plano de curso.

Analisando o historico do aluno, baseada nas entrevistas /r eunibes com
professores do Ensino Médio e coordenador (*), acredito que o aluno ndo tem
condi¢cbes de acompanhar o curso técnico.

Sugiro tentarmos “transferi-lo” para um programa que tenha um Perfil de
Saida que ele se encaixe, como o programa Assistente Administrativo.

Como educadores, ndao podemos ser “omissos” ao problema, mas também
temos que pensar na incluséo desse aluno no mercado de trabalho, que parece ser
seu maior sonho.



Assina(nome preservado) em 22/04/09
E.T. Acho prudente aguardarmos a avaliacdo de um profissional da area mental,
que parece ja estar agendada.
(*) Coordenador Pedagdgico da Escola Estadual de origem do aluno.

1.2.EXTRATO DE REUNIOES COM DOCENTES
1.2.1 DOCENTE A;

Assunto : Aproveitamento escolar

Aluno.; ( nome preservado) Turma 1TM

O aluno em questdo apresenta dificuldade de assimilacdo e retencdo dos
temas abordados, é retraido durante as aulas, conversador e brincalhdo durante os
intervalos com os alunos de turma. Evita que se observe seu caderno e suas
anotacdes ao ponto de escondé-las caso alguém se aproxime inclusive amigos de
turma, as atividades que foram propostas em grupo inclusive avaliagdes no
primeiro periodo de avaliagdo. Observei a nao participacdo do mesmo nhas
atividades essas foram executadas pelos demais componentes do grupo.

Percebe-se a dificuldade cognitiva com relacdo aos conhecimentos
propostos para o curso, cabendo uma avaliagdo de ordem intelectual e psicolégica.

Assina (nome preservado) em 13/05/09.

1.2.2 DOCENTE B;

Eu, professor ( nome preservado), ministrando aulas de ..., relato que o
aluno (nome preservado), matriculado no curso técnico de mecanica, Turma 1TM,
desde o inicio das aulas, apresentou dificuldades no aprendizado, tais como:

-coordenag&o motora na escrita

-entendimento da matéria exposta

-participacdo nas aulas

-dificuldades na concentracéo e na realizacao de tarefas didaticas

O aluno tem um excelente cumprimento dos horarios das aulas e um bom
comportamento na sala de aula.

Assina ( nome preservado) em 13/05/09.



1.2.3 DOCENTE C,;

Aluno (nome preservado) Turma T1TM

O texto a segquir foi redigido com a finalidade de relatar as impressdes
(sendo leigo no campo da psicologia) que eu, (home preservado), observei sobre
o aluno acima citado durante o transcorrer das aulas entre os meses de fevereiro
a abril deste ano no conteudo programatico que esta sob minha responsabilidade..

O aluno em questédo apresenta dificuldade com a linguagem escrita no que
se refere a organizacdo de palavras como uma unidade de sentido para compor
um texto, além de utilizar um vocabulario simples demais para alguém de sua
idade e pouco eficiente para transmitir suas idéias com clareza.

Algumas palavras ficam abaixo da linha do caderno (entrecortadas por
estas) e a letra é de dificil entendimento e “feia”. Entretanto, oferece-se nos
momentos de leitura e curiosamente expressa-se melhor ao ler do que ao
escrever.

Quanto ao aspecto comportamental, em determinados momentos da aula
ele age de maneira um tanto quanto “infantilizada” e demonstra querer muito
“agradar” a todos e também faz coisas (fora da sala de aula) para que os outros
achem gracga e se divitam com ele, percebo que ele tem a necessidade de ter
“aprovacao, aceitacao” dos outros alunos, que por vezes “tentam” fazer algum tipo
de deboche ou piada sobre ele.

Mostra-se de um modo geral, educado, gentil e otimista, mas com um grau
de defasagem grande no quesito: conhecimentos prévios e dificuldade de

aprendizagem, que pode ser sanado ou ndo com o auxilio de um monitoramento,
caso seja detectado algum problema cognitivo e / ou fisiolégico.

Particularmente, estou torcendo por ele.

Assina ( nome preservado)



2. INDICACOES DE POSSIVEIS MONITORES.:
2.1 INDICAQOES DO DOCENTE A,
Indico o aluno BP ,aalunaTB e os alunosAeP

Considero a aluna TB, a aluna mais experiente da escola. Foi aluna de
aprendizagem dos cursos de Mecanico de Usinagem e de Eletricista de
Manutencdo, além de estar cursando direito, é paciente e atenciosa e de
educacao prestimosa.

Considero o aluno BP um bom aluno tem curso de inglés e Hardware e
grande facilidade na interpretacdo de problemas matematicos, € colaborador
educado e costuma ajudar colegas com dificuldade de aprendizado.

O aluno A, conta com a experiéncia do curso de aprendizagem mecanico
de usinagem, ndo é muito expressivo na aula mais acredito ter potencial para ser
monitor, talvez a fungéo do monitor possa contribuir para o amadurecimento.

O aluno P apesar da pouca experiéncia € muito aplicado, educado,
colaborador e tem aprendido com mérito, o definiria como aluno esponja basta
tocar num tema que seja interessante e no dia seguinte ele ja pesquisou e quer
discutir sobre o tema.

Assina (nome preservado)

2.2 INDICACC)ES DO DOCENTE B,
Aluno monitor da turma.; AB.

Considero que o aluno demonstra responsabilidade, boa vontade e conhecimentos
prévios na area.

Recomendo para monitor o aluno RT do curso técnico mecanico.

Considero que ele é responsavel e apresenta excelente postura em sala de aula.
Assina (nome preservado)

2.3 INDICACOES DO DOCENTE C,

Aluno monitor da turma: AB

Considero que o aluno demonstra maturidade, responsabilidade e boa vontade;
além de ja ter sido aluno desta escola, o que Ihe atribui conhecimentos prévios na
area.

Recomendo como monitor, RT para apoio ao aluno.

Provavelmente, ndo € o detentor das melhores notas, mas é adulto, responsavel,
parece ser paciente, demonstra ter vontade de aprender e de ajudar e € um dos
poucos que néo ri quando tentam cacoar do aluno (nome preservado)

Assina (home preservado)



3. EXTRATO DE REUNIAO DA EQUIPE ESCOLAR:

Aos vinte dias do més de maio de dois mil e nove, com inicio &s nove horas
e trinta minutos, na sala de reunides (...) presidida pelo Diretor da Escola, contou
com a participacdo do Coordenador Pedagodgico, Psicologa da Escola, dois
docentes e a bibliotecéria.

Inicialmente o Diretor comentou sobre a inclusdo social e a importancia do
ensino profissional para as pessoas com deficiéncias, destacando nossa Escola
por ser um centro de referéncia nacional para o atendimento as pessoas com
deficiéncia, apresentou o relato da coordenacado técnica, sobre o levantamento
histérico na escola que o aluno ( nome preservado) estudou e desde sua entrada
na Escola SENAI. Entre esses requisitos para o curso técnico, esta: idade, ensino
médio concluido, aprovagéo no processo seletivo.

O estudo externo realizado na escola que o aluno estudou teve a
participacdo da coordenadora pedagdgica da escola de origem, que mencionou o
aluno como sendo uma pessoa “bonita”, com alguns problemas, porém, tratando o
aluno como uma pessoa especial que necessitava de maior atencao, relatando
gue pensou em desenvolver um modelo de aprovacdo que gostaria de implantar
em gue o aluno passasse de ano, sem precisar realizar as provas, contando que
os professores estavam sempre recordando matérias anteriores, porque ele nao
tinha capacidade de acompanhar a metodologia da série atual, ficando sempre em
desvantagem em relacdo aos outros alunos. Na opinido da coordenadora
pedagdgica da escola de origem, o aluno teria uma deficiéncia nao visivel,
prejuizo na coordenacao motora fina.

Nesta época, 0s pais respeitaram a opinido e o0s conhecimentos
educacionais da coordenadora de que o filho teria realmente uma pequena
deficiéncia, atrapalhando-o em alguns momentos de sua vida.

O diretor da Escola SENAI fez uma observacdo. Muitas vezes, 0s
professores com jornada excessiva de trabalho, ndo prestam a devida atencdo em
seus alunos, e na tentativa de compreender as dificuldades de aprendizagem,
terminam rotulando o aluno como deficiente.

O diretor da Escola SENAI, passou a palavra para a Psicologa desta
escola, que realiza trabalhos na area e inclusao de alunos com deficiéncia mental.

A psicologa comentou todo o trabalho que vem desenvolvendo junto ao
aluno e que os professores e o coordenador pedagdgico estdo acompanhando o
caso. Em sua analise, relatou alguns pontos importantes, que exigiu avaliacdo
cognitiva e psicologica através de uma bateria de testes psicolégicos, os quais
geraram seu parecer psicolégico. Neste trabalho, analisou as provas que foram
aplicadas e os contetudos ministrados pelos docentes, notas do primeiro bimestre,
plano de aula dos professores, enfim, trabalhou de uma maneira geral com o
aluno, tendo apoio e informagbes dos professores envolvidos, e avaliagbes
anteriores de outros psicologos. A psicologa finalizou afirmando que nao ha



deficiéncia intelectual, o aluno estd longe de ter deficiéncia mental. Relatou
também, que o aluno realiza as atividades da vida diaria de forma independente.
Toda essa investigacdo clinica, foi composta por realizagcbes de entrevistas,
levantamento sobre o0s historicos escolares e de desenvolvimento, o que
necessitou de muito estudo, literatura especializada na area, e aplicacdo de testes
cognitivos que contem diversas provas verbais e de execucdo, para obtencao de
um QI, no entanto, foram analisadas, ndo apenas as inteligéncias logico-
matematica e linguistica, mas também foram observadas outras inteligéncias
como o raciocinio loégico espacial, abstrato, a coordenagdo viso -motora, sendo
avaliados também aspectos afetivos e emocionais.

Uma questédo observada pela Psicdloga, a presenca de problemas auditivos
na infancia, podendo essa deficiéncia ter contribuido para toda a dificuldade de
aprendizagem. O aluno realizou cirurgia para corrigir essa deficiéncia. De acordo
com a AAID. (American Association Incapacility Desability), a avaliacdo cognitiva e
psicolégica, mostrou que o aluno ndo apresenta funcionamento intelectual
compativel com deficiéncia e em relacdo as habilidades adaptativas atuais,
demonstra independéncia na utilizacdo de recursos comunitarios e na realizacdo
de atividades da vida diaria, demonstra boa saude.

O diretor da Escola SENAI, informou que a AAPM pagou as consultas ao
aluno para realizacbes de avaliacdo psicolégica para ouvir outras opinides a
respeito do aluno. Atualmente, (nome preservado), estd fazendo
acompanhamento psicoterapico e a AAPM contribui com o custo do tratamento.

Todo este trabalho de investigagcédo esta sendo realizado para uma melhor
compreensao das dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelo aluno no
decorrer do curso. A docente C, estd acompanhando o assunto tendo estudado
hipéteses de como trabalhar melhor com o aluno, sem que ele seja excluido da
turma, ndo permitindo brincadeiras de mal gosto, enfim, que o aluno poderia
desenvolver-se melhor em sala de aula, trabalhando sua auto-estima.

O docente B comentou que poderia realizar um tipo de monitoria antes de
iniciar a aula, e trabalhar com o aluno suas maiores dificuldades em sua disciplina.

Esse trabalho tera continuidade e serao feitas novas analises e estudos por
outros especialistas, que poderdo relatar e diagnosticar se existem outras
questdes, ou algum outro tipo de deficiéncia que necessitard de exames mais
detalhados para afirmar qualquer hipotese.

O diretor da Escola SENAI, orientou o coordenador pedagégico e a
psicologa para trabalharem juntos e apresentem uma proposta de adequacao que
devera ser apresentada no dia 27/05/2009, com algumas ac¢des que deverao ser
realizadas integralmente, se queremos ter uma escola inclusiva.

A reuniao foi encerrada as dez horas e quarenta minutos.

Todos os presentes assinam.



4. EXTRATO DE REUNIAO DEVOLUTIVA COM FAMILIARES DO
ALUNO,

Aos vinte dias do més de maio de dois mil e nove, com inicio as dez horas e
guarenta e cinco minutos, na sala de reunides da Escola SENAI, realizou-se uma
reunido com a participacdo do diretor, do Coordenador Pedagdgico, a Psicoéloga,
a bibliotecaria, o aluno , seu pai e sua mée.

O diretor da Escola iniciou a reunido, conscientizando os pais da
importancia da realizacdo deste trabalho com o seu filho, e a importancia da
familia conhecer melhor a escola, acompanhando seu filho, assinando o livro na
portaria da escola, como sendo um compromisso de pelo menos 1 vez na semana
, estarem presentes na escola, acompanhando os resultados do trabalho e da
pesquisa. Deixou claro para os pais, a importancia do compromisso que estao
assumindo com a escola e com o filho para a melhoria do desenvolvimento
pessoal e escolar do aluno. Questionou os pais para decidirem entre continuar
com o projeto e assumindo a responsabilidade, estando dispostos a encarar o
modelo de educacdo do SENAI e todos os compromissos solicitados pela escola
ou desistir desse processo.

A psicbloga explicou aos pais todas as etapas do trabalho, desde a
avaliacdo cognitiva e psicoldgica através da realizacdo de uma bateria de testes
psicométricos e projetivos para verificar a existéncia de um possivel rebaixamento
intelectual. Informou que os resultados dos testes apontaram que nao ha
deficiéncia intelectual. A méae contou que na infancia, seu filho, foi colocado em
uma sala de alunos especiais, junto com outros jovens e adultos com diferentes
dificuldades, deficiéncias e problemas psiquiatricos. Na época a méae néo
concordou com o ingresso de seu filho na sala de alunos especiais e solicitou
junto a diretoria o retorno do seu filho para a sala de aula comum.

Dando prosseguimento, a psicéloga, solicitou avaliacdo fonoaudiolégica. A
mae ainda ndo tinha obtido essa avaliacdo, ja que teria problemas financeiros em
arcar sozinha com todas as despesas. O diretor da escola, ofereceu apoio
financeiro da AAPM, em estar pagando metade do tratamento ou emprestando o
valor total, com devolucdes posteriores. Orientou a mée, a procurar 0S COnvénios
com a Prefeitura da cidade, entidades como APADAI, Associacdo de Pais e
Amigos do Deficiente Auditivo de Itu, e o CEMADA, Centro Municipal de
Atendimento ao Deficiente Auditivo e mostrar os resultados no retorno no dia vinte
e um de maio no periodo da tarde as 13h00. Esses exames serdo importantes
para o desenvolvimento da pesquisa e trabalho com o aluno. Nesse exame seréao
analisados alguns pontos como audiometria e avaliagdo do processamento
auditivo. Uma segunda avaliacdo seria a neurologica. A mde comentou que o
meédico neurologista (nome preservado), realiza somente o eletro-encefalograma e
cobra aproximadamente quatrocentos reais. O diretor da Escola, ofereceu ajuda,
desde que os pais paguem a metade do custo ou se comprometam em pagar todo
0 montante emprestado, caso seja 0 escolhido, orientando-os a procurar um
convénio médico para o filho, facilitando no tratamento.



A Psicologa da Escola, orientou de outros exames que poderdo ser pedidos
para uma analise mais detalhada, como a ressonancia magnética. A escola
ajudara no que for preciso, porém, o aluno também tera que se empenhar e obter
boas notas. O diretor da Escola, informou sobre os trabalhos que ele podera
desenvolver na escola, na biblioteca, acompanhando monitores para auxilia-lo.
Deixou claro que o SENAI ndo possui o0 sistema de promocdo automatica, se 0
aluno néo tiver notas boas e competéncias para desenvolver a futura funcéo, nao
€ aprovado. Conversou com o aluno, perguntou como ele esta se sentindo depois
que comecaram as sessdes de psicoterapia. “* ESTOU GOSTANDO, E LEGAL.
ANTES EU ERA QUIETO, NAO FALAVA NADA, AGORA FALO DO SENAI, FALO
DE MINHA VIDA”.

O aluno comentou da Copa SENAI, que gostaria de participar na
modalidade futebol. O diretor da Escola parabenizou a mae pela luta em mostrar
que seu filho era uma crianga normal. Verbalizou que a medida que o aluno for
desenvolvendo e melhorando o desempenho escolar, podera acessar a Internet
inclusive na biblioteca da escola, desde que autorizada pelo coordenador
pedagogico. Convidou a mae para participar como voluntaria, do projeto que
desenvolverdo na fabricacdo de sabdes. A Psicéloga cobrou do aluno
providencias para a utilizacdo de 6culos para leituras.

A reunido foi encerrada as onze horas e trinta minutos, lavrada e ata e
assinada pelos participantes.

5. EXTRATO DE REUNIAQ DEVOLUTIVA COM A MAE SOBRE
AVALIACAO COGNITIVA E PSICOLOGICA DO ALUNO.

Aos vinte e um dias do més de maio de dois mil e nove, com inicio as
quatorze horas, na sala de reunides da Escola SENAI “ ftalo Bologna”, sito a Av.
Goiés, 139, Bairro Brasil, Itu/ S&o Paulo, realizou-se (...) a mée relatou que buscou
informag¢des no Sindicato para aquisicdo de um convénio médico para o aluno,
porém foi comunicada que existe uma caréncia de 180 dias para a realizacao de
qualquer exame médico. Contou que procurou 0s convénios com a Prefeitura e foi
informada que a APADAI, Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos
de Itu ndo realiza os exames solicitados ( audiometria e avaliagdo do
processamento auditivo, a CEMADA, Centro Especializado Municipal de
Atendimento ao Deficiente Auditivo e a CLINESP , Clinica Especializada —
Médicos e consultérios, realizam apenas a audiometria. Informou que consultou
um médico particular, (nome preservado) otorrinolaringologista e obteve os
seguintes valores: consulta R$.100,00, Audiometria Completa R$.75,00 e
Processamento Auditivo R$.150,00, sendo que este ultimo exame é realizado em
quatro sessdes. O resultado final desta avaliacdo demora aproximadamente um
mes.



Em relagéo a consulta com o médico neurologista, informou que o valor da
sessao com o (nome preservado), é de R$.200,00, o exame eletro-encefalograma
custa R$.200,00 e a ressonancia magnética, realizada pela Clinica (...) R$.680,00.
Durante a conversa a made mostrou-se extremamente preocupada com todos
estes custos, alegando ndo possuir, no momento, recursos financeiros suficientes
para arcar com todas estas despesas. Acrescentou que ja tem uma divida de
R$.120,00 com a Psicologa anterior, que atendeu o filho em trés sessbes, e
atualmente, uma divida mensal de R$.130,00 com a atual psicoterapeuta do
aluno. Diante deste contexto, afirma que poderd pagar a consulta com o médico
otorrinolaringologista e com a audiometria, porém, ndo podera no momento arcar
com o0s custos da avaliagdo de processamento auditivo, avaliacdo com
fonoaudidloga, médico neurologista e demais exames. Enfatizou que o seu filho
mais velho, metallrgico, contribui com as despesas familiares, e ndo conseguiria
ajudar com os gastos médicos do irmao.(nome preservado)

A mae mostrou-se disposta a ajudar o filho e assumir todos os
compromissos educacionais na Escola SENAI, no entanto, neste encontro
mostrou-se desanimada e preocupada com todos os custos financeiros. A
psicologa verbalizou que tinha consciéncia de todos estes custos financeiros e que
também compreendia as dificuldades que deveriam ser enfrentadas. Solicitei a
mae que providenciasse os exames e avaliacdes que fossem possiveis no
momento, de acordo com o orcamento familiar. Informei que diante do alto custo
com o médico neurologista, poderiamos adiar esta consulta e que posteriormente,
conversaria com a atual psicoterapeuta do aluno para discutir as agdes que estao
sendo realizadas e as que faltam serem cumpridas.

Ao final, solicitei a mae do aluno, escrever uma carta a AAPM, Associacéo
de Alunos, Pais e Mestres), descrever a atual situacdo do filho, detalhar as
consultas que estdo sendo pagas, as que a AAPM ( Associacdo de Alunos, Pais e
Mestres) ja esta contribuindo e desta forma, solicitar um auxilio financeiro para
poder arcar com o restante dos exames solicitados.

A mae pareceu ficar mais tranquila e combinamos gue nos encontrariamos
no proximo dia 28/08/2009, as 09h00.

O encontro foi encerrado as quinze horas, lavrada pela ata e assinada pelos
participantes.

6. EXTRATO DA REUNIAO DE ACOMPANHAMENTO DAS ACOES
REALIZADAS PELOS PAIS.

Aos vinte e oito de maio de dois mil e nove, com inicio as nove horas e
trinta minutos, na sala de aula da Escola SENAI, realizou-se reuni&o (...) com o pai
e a mde do aluno ( nome preservado) e a Psicéloga da Escola.

A psicologa iniciou o0 encontro perguntando como estava o aluno e a familia.
Em seguida, perguntou sobre o andamento das solicitagdes feitas pela Escola
SENAL.

A mé&e informou que agendou consulta particular com o médico
otorrinolaringologista para 09/06/2009. Informou que durante a consulta, o préprio



médico solicitard os exames que julgar necesséario, como por exemplo, a
audiometria total, informou também que a fonoaudidloga realizara avaliacao,
apenas, apos os resultados dos exames.

Os pais demonstraram o0s atuais gastos financeiros com as consultas
médicas do filho , estando em estudos para efetuarem um empréstimo bancario
para arcar com 0s custos. Porém, neste atual empréstimo, ainda nao foi incluido
0S gastos com a consulta neuroldgica. Os pais agradeceram o auxilio da AAPM (
Associacdo de Alunos, Pais e Mestres), alegaram que a associacao ja esta
contribuindo demasiadamente com o custo da Psicoterapia do filho.

Mencionei que deveriamos entdo aguardar pelos resultados destes exames
e das avaliacdes e em relacdo a consulta com médico neurologista deixariamos
para um momento posterior, mas que também sera importante para compor nossa
investigagéo clinica.

Questionados sobre como observam o filho, mencionaram que o véem
COMO uma pessoa muito insegura, extremamente ansiosa, e com alguns medos. O
pai afirmou que sempre observou que o filho necessitava de um tempo maior para
aprender e que a sua maior dificuldade sempre foi com a escrita, porém, nunca
suspeitaram de algum transtorno de aprendizagem ou deficiéncia. Acrescentaram
que nao ha histérico familiar de doencas mentais e que em relacdo ao déficit na
marcha, é uma caracteristica comum entre 0s membros da sua familia.

Contei que trabalharia em parceira com a psicoterapeuta do aluno e que
esta profissional também solicitar4 algumas avalia¢cdes para nos auxiliar, informei
gue provavelmente, na proxima semana, o aluno ja estara sendo acompanhado
por um monitor para sanar suas duvidas escolares e auxilid-lo em suas maiores
dificuldades de aprendizado.

Ao final coloquei-me a disposicdo para maiores esclarecimentos e
orientacdes que se fizerem necessarias. A reunido foi encerrada as dez horas e
quarenta minutos, lavrada em ata e assinada pelos participantes.

_ 7. EXTRATO DA SEGUNDA REUNIAO DE ACOMPANHAMENTO DAS
ACOES REALIZADAS PELQOS PAIS.

Aos dezesseis de junho de dois mil e nove, com inicio as dez horas, na sala
de aula da Escola SENAI, realizou-se uma reunido que contou com a participagéo
da mée , o aluno e a instrutora de treinamento da escola.

A instrutora de treinamento, iniciou o encontro perguntando como estava o
aluno e a familia. Em seguida, perguntou sobre o andamento das solicitacdes
feitas pela Escola SENAI.

Primeiramente a mae do aluno, entregou o recibo da Psicologa Clinica,
referente ao atendimento de duas sessbes de psicoterapia, que foi pago pela
AAPM Associacao de Alunos Pais e Mestres. Mencionou que esta primeira divida
foi concluida, tendo sido paga duas sessdes no valor de R$.120,00 pela AAPM e



outras duas sessdes no mesmo valor pela prépria familia, totalizando um gasto
financeiro conjunto de R$.240,00.

A mae relatou que o filho, tem retorno agendado com o médico
otorrinolaringologista no dia 26 de junho de 2009 e a partir desta nova consulta, o
meédico solicitara avaliacdo de audiometria. O médico indicou a ABD — Associacao
Brasileira de Dislexia, localizada no Bairro Higienopolis em Sao Paulo para realizar
as devidas avaliacbes. A méde entrou em contato com a Associacdo e foi
informada de que existe vaga somente para o final do més de agosto e inicio de
setembro. As avaliagcbes com a equipe multidisciplinar (Fonoaudidlogo, Psicologo,
Pedagogo, etc...) custa R$. 2.115,00 e para a confirmagcdo da data agendada é
preciso que seja efetuado um pagamento na quantia de R$ 500,00 com quinze
dias de antecedéncia. Devido o aluno residir no interior do estado de S&o Paulo, a
avaliacao diagnostica € realizada no mesmo dia, por essas razées optou-se pelos
trabalhos com especialistas da regido de Sorocaba.

Como nao estavam previstos 0s gastos com o medicamento, indicado pelo
otorrinolaringologista e que no momento, esta extremamente preocupada em
pagar a atual psicéloga (nome preservado). Mencionou que ja deixou de pagar
algumas dividas da casa, para pagar os tratamentos do filho.

A instrutora de treinamento, afirmou que compreendia a situacao enfrentada
pela familia, pois durante muitos anos, nunca foi questionado o que poderia estar
atrelado as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo aluno. Em seguida
informou sobre os novos compromissos da familia, que serdo: Avaliagdo —
audiometria na instituicdo Integra Profissionalizacao e Sociabilizacdo do Deficiente
Auditivo de Sorocaba, localizada na Rua Mascarenhas Camelo. 626, 0 exame esta
agendado para o dia 18 de junho (quinta-feira), as 13h00 e Avaliacéo
Fonoaudiolégica. Apdés o resultado destes exames, o aluno devera realizar
avaliacdo do Processamento Auditivo no CAAD Centro de Apoio Auditivo Ltda.,
localizado na Rua Santa Clara, 418, Centro de Sorocaba. Exame agendado para o
dia 27 de junho (sdbado) as 10h00, informou também que foi agendada para o dia
25 de junho de 2009 (quinta-feira) as 13h00 consulta com o médico neurologista,
numa clinica localizada em Sorocaba.

Enfatizou que ambos deverdo comparecer nos dias agendados e que a
AAPM Associacao dos Alunos, Pais e Mestres pagara todas as consultas, sendo:
R$.15,00 da audiometria, R$.200,00 da avaliagdo do processamento auditivo,
R$.30,00 da avaliacdo fonoaudioldgica e R$.200,00 da consulta com o médico
neurologista. Informou também que as consultas com a atual psicéloga serédo
pagas pela AAPM o recibo referente as quatro sessdes de psicoterapia para que
a AAPM possa fechar os pagamentos e posteriormente, serdo discutidas as
formas de continuidade da psicoterapia.

O aluno contou que nesta semana esta em processo de avaliacdo
interdisciplinar e sua auséncia durante estes dias, podera prejudica-lo e também
prejudicar o seu grupo. A instrutora de treinamento solicitou entdo, que
comunicasse 0 professor sobre as consultas que foram agendadas e discutisse



com o docente, 0 que podera ser feito para que ndo haja prejuizos para ninguém.
Acrescentou que o coordenador pedagogico sera informado.

Ao final, agendou o retorno da mée para o dia 23 de junho as 10h00, para discutir
os resultados dos exames e avaliagcdes.

A reunido foi encerrada as onze horas, lavrada em ata e assinada pelos
participantes.

8. EXTRATO DE REUNIAO DOCENTE SOBRE O DESEMPENHO
ESCOLAR DO ALUNO,

No dia dezoito de junho de dois mil e nove, com inicio as nove horas, na
sala de aula da Escola SENAI (...) realizou-se uma reunido com o docente A sobre
o0 desempenho do aluno.

A instrutora de treinamento inicialmente perguntou como o Docente observa
o desempenho escolar do aluno.

O docente respondeu que até o momento, ndo observa nenhuma
modificacdo em termos de aprendizagem. Avalia ser necessario um tempo maior
para percepcdo de algum avanco no seu desempenho escolar, acredita que
somente apOs quatro ou cinco meses de monitoria, podera ser obtido algum
resultado.

Menciona que as transformacdes comportamentais ainda sdo muito
pequenas. Percebe uma maior “ acomodacido” no ambiente escolar, e embora o
aluno esteja incluido nos trabalhos em grupo, ainda ndo consegue atuar junto da
equipe.

Questionado sobre a possibilidade de realizagdo da monitoria no més de
julho e quais os conteudos deveriam ser tratados durante a monitoria para
avaliacdo posterior, o docente afirma que a monitoria podera ajudar o aluno.
Pensa que devem ser utilizadas todas as ferramentas possiveis para atingir
brevemente os objetivos e que certamente a monitoria seria muito importante. O
conteudo que deve ser trabalhado durante a monitoria é trigonometria, mas
acredita que os conteudos de mecénica sdo muito complexos e as lacunas
deixadas na disciplina sdo grandes para serem sanadas dentro de apenas dez ou

quinze dias.

Sugere um maior reforco na disciplina de Comunicacao e Escrita. Afirma
que foi uma étima indicacdo a aluna TB como monitora, pois a aluna possui um
vasto conhecimento do curso, alem de ser extremamente educada e ja possuir um
perfil de docente. Salienta que esta parceria € uma grande oportunidade para
ambos os alunos, para o aluno ( NOME PRESERVADO) que esta sendo
monitorado e para TB enquanto monitora.



O docente menciona que gostaria que o aluno( NOME PRESERVADO),
estudasse no periodo matutino, pois avalia que a turma é mais amavel e
apoiadora do que o grupo do periodo vespertino, que julga ser um grupo mais
individualista. Considera que a mudanca de periodo poderia ser um facilitador na
vida do aluno.

Argumenta que a realizacdo de exercicios extras pode favorecer o
desempenho escolar e seu desenvolvimento intelectual, no entanto, julga ser dificil
mensurar quantitativamente o nivel de aquisicdo deste aprendizado. Acredita que
seja fundamental a realizacdo de avaliacdes paralelas para possivel fechamento
de um diagndéstico clinico, pois percebe que o aluno apresenta um transtorno de
aprendizagem, mas, nao o identifica especificamente, ndo sabe se o aluno
apresenta apenas um “bloqueio emocional” . Observa também uma dificuldade na
coordenacao motora e esta preocupado com a seguranc¢a do aluno, nas aulas que
serdo ministradas nas oficinas no préximo semestre.

O docente finalizou, dizendo que sente que o aluno ainda ndo possui 0s
conhecimentos tedricos especificos para obter uma formagcdo em Mecéanica, mas,
acredita que o SENAI podera auxilia-lo a desenvolver-se enquanto cidadéao,
contribuindo para o seu desenvolvimento emocional e pessoal, sendo que a
escola estaria fazendo o seu trabalho enquanto responsabilidade social.

A reunido foi encerrada as nove horas e trinta minutos, lavrada em ata e
assinada pelos participantes.

9. EXTRATO DE REUNIAO DOCENTE APOS O INICIO DA MONITORIA

A reunido foi realizada das 12h50 as 14h25 do dia 25 de junho de 2009,
com a participacao do diretor da escola, os docentes da turma T1TM e a instrutora
de treinamento (nome preservado).

O diretor da escola iniciou a reunido mencionando que gostaria de ouvir 0s
docentes sobre o desempenho escolar do aluno ap6s o inicio da
monitoria.Relatou que o diagnostico de Deficiéncia Intelectual foi descartado,
porém o aluno foi tratado erroneamente a vida toda, como aluno portador de
deficiéncia.

O diretor perguntou aos docentes como eles sentem o aluno.

O docente B respondeu que até o presente momento, ndo observa
nenhuma modificagdo na aprendizagem, n&o houve melhoras do primeiro bimestre
para o segundo semestre, tem a impressao de que o aluno se “ESCONDE” por
“TRAZ” de uma suposta deficiéncia, acrescenta que o aluno tenta realizar as
provas, mas realiza as atividades erroneamente. Perguntou, ao aluno, na ultima
avaliagao porque nao estava utilizando os livros ao que o aluno respondeu “ Eu
nao preciso , porque estudei bastante”, o docente demonstrou surpresa ao fazer a
realizacdo da correcdo da avaliacdo, pois 0 aluno respondeu a maioria das



guestdes com muitos erros, demonstrando que a auto-confianga na realidade
evidencia-se como “pregui¢ca” em consultar os materiais disponiveis na avaliagao.

O docente A concordou plenamente com as observacfes feitas pelo
docente B, argumentou que o aluno ndo serd um técnico em mecéanica como 0s
outros. Observa sua falta de empenho, tendo citado exemplos de que durante as
aulas, o aluno ndo desenvolve os exercicios individuais nos cadernos. Livros ou
apostilas e quando € observado no andar pelo professor, pela sala de aula, o
mesmo se debruga sobre os materiais objetivando ndo permitir a visualizacao das
suas anotacdes, quando questionado observou que as anotacdes nao tinham
relagdo com as aulas, com as matérias ou com 0 curso, com isto evidenciou-se
que no primeiro e segundo bimestre, um estado de abstracdo do ambiente
escolar, ambos os docentes relatam observar as iniciativas do aluno em ausentar-
se da sala de aula com frequéncia utilizando-se do recurso da ida a toalete, ir a
secretaria ou ter que conversar com outros docentes, sendo questionado, pelo
docente, sobre as constantes saidas, este informou “EU PRECISO SAIR PARA
ESPAIRECER UM POUCO”.

Relata o docente C, que as avaliacbes do aluno no primeiro bimestre
atingiram a nota minima em decorréncia dos resultados das atividades em
equipes, as quais foram atribuidas mediante a avaliacdo dos relatorios da equipe
da qual o aluno participou, no entanto, o docente relata que durante as reunides
da equipes em sala de aula, o mesmo encontrava-se distante das discussdes do
grupo, tendo sua participacao limitada ao estar junto. Tal observacédo também foi
sentida pelo docente B durante todo o0 semestre.

Os docentes B e C observam apatia do aluno durante as aulas, porem,
percebem um maior “entrosamento” com o0 grupo, especificamente com as
meninas no periodo do intervalo, expressando sua preocupacao na possibilidade
de algumas alunas nao receberem de forma aceitavel sua conduta de se
aproximar das alunas nos corredores, abracando-as, tendo informado que a
Docente C ja orientou o aluno quanto a postura inadequada.

10. EXTRATO DE REUNIAO DE ENTREVISTA COM MONITORES,

No dia vinte e nove de junho, as 9h00 iniciou-se uma reunido com
monitores, referente ao aluno (NOME PRESERVADO)

A instrutora, perguntou como a monitora percebe o aluno durante as aulas
de monitoria. A monitora TB, respondeu que durante a monitoria 0 aluno esta
sempre atento, porem demora um maior tempo para compreender e assimilar os
conteudos escolares. Salienta que o0 aluno possui capacidade para compreender
as solicitagdes e os contetudos, porém acredita que o aluno apresenta uma grande
defasagem escolar. Menciona que percebeu que na disciplina de matematica, o
aluno apresenta dificuldade, pois falta pré-requisitos e defasagem de conteldos
das séries anteriores, especificamente da sétima série.



Perguntei quais os conteudos foram ministrados durante a monitoria, TB
respondeu que trabalhou conteudos indicados pelos docentes A e C, trabalhou
calculo de forca, vetor cortante e gréficos, orientou a execucdo dos trabalhos
feitos em computador, aulas de informatica. Mencionou que falta uma grande
bagagem escolar, especificamente na disciplina de matemética. A monitora
percebe que o aluno possui dificuldade na resolucdo de problemas, faltando
iniciativa para encontrar as possiveis solu¢des. Quanto as aulas de informatica
sabe pesquisar trabalhos, conhece algumas ferramentas, sabe digitacdo, no
entanto, ainda falta conhecimentos de alguns softwares, formatacdo de textos,
etc...

Relata que o aluno necessita sempre do auxilio de outra pessoa para
realizar os seus trabalhos. Argumenta que ndo consegue fazer pesquisa cientifica,
sem auxilio da monitora.A monitora mencionou que teve acompanhamento
semanal do coordenador pedagogico e orientacdes dos docentes. Enfatiza que a
professora teve um acompanhamento continuo da monitoria, sugeriu algumas
idéias para sanar as lacunas deixadas em sua disciplina juntamente com a
monitora montaram um caderno de caligrafia, que foi aprovado pelo coordenador
pedagdgico.

A monitora TB, relatou que o aluno ficou de recuperagéo na disciplina MRG
( Metrologia) com monitoria realizada pelo monitor JB. Argumentou que
primeiramente trabalhou na disciplina de COE (Comunicagdo Oral e Escrita),
pesquisa cientifica e resumo de texto, trabalhou as disciplinas de FNM
(Fundamentos da Mecanica), célculos de forca e graficos, auxiliou no seminario de
uma visita técnica, na Feira de Mecéanica em Sao Paulo. Orientou na pesquisa
bibliografica, na apresentacao do trabalho.

Acrescenta que o0 aluno possui boa compreensédo e leitura, percebe
dificuldade do aluno em articular os contetudos escolares anteriores e aplicar nos
contetdos novos, que estdo sendo apreendidos.TB menciona que a monitoria
pode ajudar o aluno teve monitoria do dia 03 a 17 de junho, das 10h15 as 11h15
e posteriormente das 10h15 as 11h50, acrescenta que o aluno teve pouco tempo
de monitoria para sanar todas as dificuldades escolares, mas acredita que com um
tempo maior de monitoria, o0 aluno tera capacidade para dar continuidade ao curso
técnico em mecanica. TB percebe que o aluno,possui boa capacidade, mas
observa que o aluno sempre se escondeu atras de uma suposta incapacidade,
acreditando que nunca foi cobrado em termos de aprendizagem e comportamento
como esta sendo cobrado no SENAI. Este rétulo contribuiu para a sua “preguiga” e
desleixo na escola, devido a falta de cobranga escolar e familiar.

A monitora menciona que o aluno deve dar continuidade a monitoria, € 0s
conteudos deverao ser intercalados entre os conteudos vistos no curso do SENAI
e as matérias anteriores do Ensino Fundamental, nivel de sexta e sétima
série.Enfatiza que a monitoria podera auxiliar o aluno no proximo semestre, mas
devera ser continua e com maior tempo de duragéo.

A reunido foi encerrada as 10h00, lavrada em ata, e assinada pelos participantes.



APENDICE D

ESTIGMAS DA DEFICIENCIA MENTAL E REFUGO HUMANO

Em 22-09-94, o jornal Zero Hora, Porto Alegre-RS, traz, em pégina inteira, a
matéria “Mulher inocente passou a vida na prisao” e conta a historia de Ritinha. Ritinha,
Maria Olinda da Conceic¢do Santa Rita, com 72 anos e fei¢des de mais ou menos 90 anos ,
segundo informacéo colhida pelo jornal, foi presa em 29-12-58 por perturbacdo da ordem
publica. Tal ofensa a ordem publica foram palavrdes e ameacas ao entdo gerente do Banco
da Provincia do Rio Grande do Sul (Agéncia do Municipio de Taquara, interior do Estado),
proferidos na rua, frente a sua residéncia. A pena a ofensa, determinada pelo entdo Juiz da
Comarca, foi de 15 dias de prisdo, seguida de seis meses no Manicomio Judiciario, por
medida de segurancga.

A faxineira, conhecida por Ritinha, algumas vezes bebia demais e, nestas ocasides,
proferia impropérios nas ruas da cidadezinha, segundo a tese juridica. Passados os 15 dias
de reclusdo penal, foi levada ao Manicémio Judicirio da Capital (Instituto Psiquiatrico
Forense), e examinada por meédicos que a diagnosticaram e prognosticaram: idade e
personalidade semelhante a de uma criangca com trés ou quatro anos. Considerada impropria
para voltar ao convivio publico, por periculosidade, viveu os ultimos 35 anos entre o
Manicomio Judiciario e a Penitenciaria Feminina. Ritinha teve, renovados, anualmente, o
laudo de incapaz e a recomendacdo de reclusdo penal por medida de seguranca.

As companheiras no Presidio Feminino a reconheciam como uma menina com rosto
de velha, que coleciona bolsas e bonecas, segundo informacdes colhidas. No Manicémio ou
no Presidio, nunca brigou ou tentou fugir, brincava o tempo todo com trés bonecas de pano
e precisava de ajuda para cuidados pessoais. Nunca recebeu visitas ou cartas, nunca exerceu
atividade externa, sua frase mais comum ¢ “uma sacola para mim?.

Em setembro de 1994, desnutrida e doente de hepatite, foi levada a um hospital
clinico (Hospital Lazarotto de Porto Alegre) e tornou-se centro de atencGes pelas
fragilidade e puerilidade. Comunicada a Vara de Execucbes Criminais, o juiz alegou
emissdo imediata de Alvard de Soltura na conquista de um abrigo em que ela pudesse
residir. O Diretor do Hospital Lazzarotto, José Emilio Gressele, ofereceu-lhe hospedagem
no hospital por tempo indeterminado.

Ritinha ndo cometeu crime (a perturbacdo da ordem publica é, no maximo,
contravencdo penal : ndo é ato criminoso), ndo cometeu ofensa ética ( no maximo a
transgressdo de uma normatividade de ordem moral), ndo pode ser considerada perigosa(
sua transgressdo € equivalente a ingenuidade, amoralidade e momice), ndo pode ser
considerada de convivéncia social impropria ( apropriagdo € convivéncia e ndo ha recurso
possivel as aprendizagens sociais que ndo suas tramas educacionais e a solidariedade), mas
foi retirada da liberdade, tornada responsavel por sua propria reclusdo indesejada, tendo que



penar o castigo do confinamento prisional sem saber por que ou para que, tornando-se
culpada da sua deficiéncia mental.

A prisdo de Ritinha, por 35 anos, choca porque se trata de uma mulher
absolutamente inofensiva do ponto de vista criminal. Seu seqiiestro ao convivio na pequena
cidade interiorana no final da década de 50 por desacato a uma autoridade moral (o gerente
do banco estatal), a repeticdo na ingesta de alcool, um quantitativo de inteligéncia na faixa
provavel 20 a 35 — retardo mental grave, remontam em seu destino o destino funesto das
pessoas com Deficiéncia Mental, DM na histéria mundial.

A acdo prisional seguiu-se de sancdo normalizadora mais asseptica, a protecdo da
sociedade com medidas do modo médico, ou seja: a segregacdo de Ritinha. Degenerada
mental, portadora de atos imprevisiveis ou oligofrénica, a quem ndo era mais possivel
abandonar, porque abandonada ja era, a quem o confinamento com ensinamento de trabalho
ndo se justificava porque tinha uma ocupacdo produtiva e produzia seu préprio sustento,
restava-lhe a reclusdo ( um cércere as suas atitudes) ou o hospicio a que sempre estiveram
destinadas as pessoas com DM juntamente com os loucos, desde que, por motivos
salvificos ou humanitérios, ndo puderam mais ser queimadas ou eliminadas pelo suplicio.
Para Ritinha, a solucdo impar, sequestrando o perigo encarnado por ela, foi 0 manicémio
judiciario.

A sociedade taquarense foi seqiestrada de Ritinha e esta foi incluida num sistema
normalizador especifico, fixada num espaco bem definido, bem delimitado, suficientemente
individualizador e classificador para determinar a segregacdo de sua singularidade ou a
exclusdo da alteridade com sua singularidade e a eliminacdo de seu contagio (anuncios,
denuncias, evocacdes) na cultura e na sociedade.

Examinada anualmente e renovada sempre a sua recluséo, Ritinha foi sendo sempre
julgada, classificada e enclausurada. A sua singularidade desconsiderada ao longo de sua
vida foi radicalmente encarcerada desde 0 momento em que os dispositivos juridico-morais
foram acionados para sancionar sua normalidade ou anormalidade. Ligada a um aparelho
de correcdo, o manicdmio, Ritinha Ia permaneceu refém do abuso contra sua liberdade,
escancarando, agora, 0 abuso da sociedade contra sua singularidade (um modo de ser
diverso do hegemdnico) e sua poténcia singularizadora (resultado de alteridade). Com
respaldo médico (manicomial) e juridico (prisional), a tecnologia politica inocenta a
sociedade e pune Ritinha. Ritinha estara na prisdo e no manicémio, o restante da sociedade
que seja pacato, saudavel, normal e adequado para as melhores relagdes sociais, que faca
jus ao seu patrimonio intelectual perfeito, que preserve o ordenamento sociocultural que
permite explicar atitudes, corrigi-las pelo desenvolvimento da razdo ou modos de explicar
as culpas.

Diz a crenca, construida ao longo da historia (como a porcdo ja resumida aqui), que
para sermos uma sociedade faz-se necessario um conjunto de instituicdes regulamentos,
leis, postulados médicos filoséficos, religiosos, etc. (que estatuem dispositivos de
selecdo entre normais e anormais). Ritinha ganhou um diagndéstico médico a pedido do juiz
de direito que condenou por desacato a ordem publica. Ela tinha a inteligéncia equivalente
a uma de trés a quatro anos, era perigosa porquanto impredizivel e incontrolavel, poderia



passar da inofensividade a tara, ao desmando, a desmedida e, dada ao alcool (uma coisa
complementar e sinérgica a outra), chegar ao crime, a ofensa, as agressoes.

O crime de Ritinha é que ndo sendo a louca a que toda a cidade assiste vagar pelas
ruas, ouve cagoadas e risos, e responde com impropérios e gestos sexualizados, era capaz
de trabalho e sustentava a si mesma, freqlientava as casas de familia como uma mulher
comum da classe popular, mas, organicamente refrataria aos ensinamentos e ordenamentos
morais, desobedecia e despertava temores e inquietacdes quanto ao que pudesse dizer ou
fazer, uma vez que sua compreensao era infantil. Entre ela e seus concidad&os (n6s, de um
modo geral) estabeleceu-se uma ruptura discursiva, ou seja, entre suas atitudes inocentes e
a nossa vigilancia da ordem. (Ceccim, 2004, p.15-16, 31-33)



