UNIVERSIDADE DE SOROCABA

PRO-REITORIA ACADEMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cleonice de Fatima de Souza

A REPRESENTACAO ETNICO-RACIAL DO SEGMENTO SOCIAL
NEGRO: LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Sorocaba/SP
2010



Cleonice de Fatima de Souza

A REPRESENTACAO ETNICO-RACIAL DO SEGMENTO SOCIAL
NEGRO: LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Dissertacdo apresentada a Banca
Examinadora do Programa de Poés-
Graduacao em Educacao da
Universidade de Sorocaba, como
exigéncia parcial para obtengao do titulo
de Mestre em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Hélio Iveson
Passos Medrado

Sorocaba/SP
2010



Cleonice de Fatima de Souza

A REPRESENTAGAO ETNICO-RACIAL DO SEGMENTO SOCIAL
NEGRO: LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Dissertacdo aprovada como requisito
parcial para obtengéao do grau de Mestre
no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao de Sorocaba.

Aprovadoem: |/ |/

BANCA EXAMINADORA:

ASS.:

Pres.:Prof. Dr. Hélio Iveson Passos
Medrado

Ass.:
2° Exam.: Prof. Dr. Romario de Araujo
Mello. PUCCAMP.

ASS.:
3° Exam.: Prof. Dr. Wilson Sandano
UNISO




AGRADECIMENTOS

Ao professor Dr. Hélio Iveson Passos Medrado pelas orientacdes neste
trabalho, pela dedicacdo e paciéncia, nunca escrevi uma carta, uma dissertacao
seria impossivel, horas e horas de orientacdo possibilitaram a conclusdo deste
trabalho, obrigada professor Hélio.

Aos professores do Curso de Mestrado, pela seriedade e compromisso com
gue conduziram o seu trabalho.

Agradeco aos meus familiares, minha mae, Gabriella, Marcia, meus
cunhados, sobrinhos, meus tios, primas e primos, que sempre me encorajaram
para seguir em frente.

A direcdo e funcionarios do Colégio Estadual Anita Grandi Salmon pelo
carinho e dedicacédo, especialmente aqueles que cuidam da biblioteca do Colégio.

Aos alunos e aos professores do Colégio que colaboraram para o
desenvolvimento da pesquisa.

A todos os professores que compdem o corpo docente do Colégio Estadual
Costa e Silva, que nos possibilitaram a oportunidade de estudos e coleta de dados
na unidade escolar.

Aos meus queridos amigos, Edair, Tania Pires, Tania Tinonim, Mara,
Elizangela, Luis Fernando pelo carinho e atencdo. Minhas queridas companheiras
Méarcia, Nair, Sheila, que estiveram o tempo todo torcendo por mim.

E muitos outros que, por ventura, ndo tenham sido listados. Saibam que
cada um de vocés estao devidamente guardados no espaco reservado a gratidao.

Quero deixar registrado o meu eterno agradecimento aos alunos,
professores, diretores, coordenadores e funcionarios da E.E. Dr. Herculano

Pimentel. Em especial as coordenadoras Silvana e Roseli.



RESUMO

Enquanto dissertagdo de mestrado, vinculado a linha de pesquisa “cotidiano
escolar’. O presente trabalho tem como tema de estudo a representacao étnico-
racial do segmento social negro nos livros didaticos de Historia do Ensino
Fundamental, adotados pela rede publica de ensino do Parand, Brasil. O objetivo
da pesquisa foi perceber a relevancia dos textos e imagens dos livros disponiveis e
em uso na escola escolhida para o estudo de caso. As teorias apresentadas
mostram que as imagens presentes em livros didaticos de Historia sao
fundamentais para explicar e reforcar a nossa relagdo com o mundo visual e
consequentemente para o desenvolvimento intelectual das criangas em situacao de
aprendizagem. Pretende-se situar as politicas de acfes afirmativas de contexto
educativo como a lei 10639/003, como um importante elemento de estudo,
discusséo e reflexdo que, por sua vez, corrobora com as tentativas de rompimento
dos processos de exclusdo no interior da escola, através da hierarquizacdo dos
saberes escolares e da valorizacdo de determinadas culturas em detrimento de
outras. Buscou-se refletir sobre o papel da escola e a funcdo social da
escolarizacdo dos sujeitos, objetivando a reflexdo acerca da proposi¢ao politica e
quais principios a fundamentam. Os procedimentos efetuados tiveram como base o
estudo de textos e imagens das colecdes escolhidas pela SEED do Parana e
professores da unidade escolar no ano de 2007. Com esta pesquisa, pode-se
perceber que os livros didaticos ndo devem ser vistos como referéncia Unica ao
professor de Historia no seu trabalho: deve ser objeto de critica e reflexdo, de
professores e alunos que sdo seus principais consumidores. Para andlise dos

dados foram aplicados questionarios a estudantes e professores da instituicéo.

Palavras-chave: Representacdo. Cotidiano escolar. Livros didaticos. Educacéo.



ABSTRACT

As a dissertation, linked to the research line "school routine”. The present
work is to study the issue of representation of ethnic-racial segment of black social
history in the textbooks of primary school, adopted by the public schools of Parana,
Brazil. The purpose of this research was to understand the relevance of the texts
and images of books available and in use at the school chosen for the case study.
The theories presented show that the images present in History textbooks are
essential to explain and enhance our relationship with the visual world and therefore
the intellectual development of children in a learning situation. It is intended to put
the politics of affirmative action in educational settings such as law 10639/003, as
an important element of study, discussion and reflection which, in turn, supports the
attempts of disruption of the processes of exclusion within the school, through the
hierarchy of school knowledge and appreciation of certain crops over others. We
tried to reflect on the role of school and social function of education of the subject,
aiming to reflect on political proposition and what principles underlie it. Procedures
that were based on the study of texts and images from the collections chosen by
SEED Paran& and teachers of the school unit in 2007. Through this research, we
can see that textbooks should not be viewed as a single reference to the history
teacher in his work: it must be the object of criticism and reflection, teachers and
students who are its main consumers. For data analysis, questionnaires were given

to students and teachers.

Keywords: Representation. School routine. Textbooks. Education.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como tema de estudo a representacdo étnico-
racial do segmento social negro presente em livros didaticos de Historia. Para este
trabalho, escolhemos livros selecionados pela SEED do Parana e professores da
rede estadual de ensino, analisando seus textos e imagens. A partir da visita in
loco em uma escola estadual no interior do estado do Parana, deste inicio de
século XXI.

Os livros didaticos selecionados para a pesquisa trazem abordagens
equivocadas, depreciativas e negativas a populacdo negra. O que além de
ocasionar constrangimentos as criangas e jovens, contribui para a constituicao de
idéias de superioridade étnicas de um grupo sobre outro.

Em consonancia com os conceitos discutidos, o trabalho revela que é
possivel vislumbrar uma resposta a questdo que se levanta sobre a possibilidade
de se articular mudancas no cotidiano da escola publica no estado do Parana. O
Estado, por muitos anos, foi apresentado como um local de descendentes de
europeus, com uma pequena parcela de orientais e outra, menor ainda, de negros.

A invisibilidade era sentida e vivida pelo segmento social negro. Porém,
pesquisas recentes do Grupo de Trabalho Clévis Moura, FUNPAR (Fundacédo da
Universidade Federal do Parand), Fundacdo Palmares, confirmam a existéncia de
comunidades tradicionais negras e comunidades quilombolas na regido onde foi
desenvolvida a pesquisa. O que néo se esperava é que o0 Parana historicamente
considerado europeu ou europeizado, além de ser reconhecido como de
expressiva populacdo negra, se descobrisse com uma geografia na qual a
existéncia de Comunidades Negras Tradicionais, de Comunidades Remanescentes
de Quilombos é relevante em seu territorio.

Este trabalho é um estudo sobre uma perspectiva reflexiva acerca da
representacao historica e social dos negros nos livros didaticos das séries finais do
Ensino Fundamental, também é uma maneira de compreender as consequéncias
do racismo brasileiro, quando se leva o outro (discriminado) a rejeitar a si mesmo e
a desejar se assemelhar ao padrao considerado como o ideal de beleza, normal: o

branco no caso.
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Durante minha pratica pedagdgica percebi que os saberes instituidos pelos
livros didaticos ou pelo professor eram tratados, pela maioria dos alunos, como
saberes sedimentados e inquestionaveis. Constatei que elementos alienantes
presentes em livros didaticos de historia podem conduzir os educandos a
sentimentos, valores e posicionamentos de negac¢do de sua histéria, em destaque
pelos proprios afrodescendentes.

Os livros didaticos ainda trabalham a questdo da histéria tradicional,
notadamente eurocéntrica, onde 0s negros sdo apresentados sempre como
escravos, desprovidos e desmotivados de resisténcia, e que nao possuem
significativa atuagcdo em movimentos sociais, como também, na vida cultural de
comunidades africanas ou mesmo no Brasil.

Algumas questdes e reflexdes sdo norteadoras deste trabalho, por que os
personagens negros sdo tecidos de maneira inferiorizada e sujeito a violéncia
verbal ou fisica observou-se que isso ndo se da igualmente; ha diversas formas de
inferioriza-los. Logo, foram caracterizados através de predicacBes pejorativas,
aproximacédo de incapacidade intelectual de aprendizagem até a higiene pessoal
dos envolvidos.

O estudo do cotidiano escolar é fundamental para melhor se compreender
como a escola desempenha o seu papel socializador, seja na transmissao dos
conteudos escolares, sejam na veiculacdo das crencas e valores que aparecem
nas acoes, interacbes, nas rotinas e nas relacdes sociais que caracterizam o
cotidiano da experiéncia escolar.

A escolha do objeto “a representacdo do negro no livro didatico de historia”
ocorreu no primeiro contato com o grupo interdisciplinar de pesquisa Podis (Poder
e Disciplinamento de Sorocaba).

Trouxemos para este debate o sustento tedrico pautado nas premissas de
Bastide (2008), sobre manifestacbes atuais e efeitos do preconceito racial na
sociedade brasileira, Cavalleiro (2001), racismo e discriminagdo no cotidiano
escolar, Hasenbalg (1990), discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil,
Bourdieu (2004), sobre violéncia e poder simbolico, Negréo (1990), os preconceitos
e discriminacdes raciais em livros didaticos, Munanga (2006), o negro no Brasil de
hoje, Silva (2000), a discriminacdo e estereétipos em livros didaticos de lingua

portuguesa, Rosemberg (2003) raca e desigualdade educacional no Brasil, Silva
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(2001), as transformacgbes da representacdo social do negro no livro didético,
Brandao (2005), o sistema de cotas nas universidades brasileiras, Foucault (1997),
micro-poderes e o0 aparelho estatal, Freire (2006), a relacdo entre professor-aluno
no cotidiano escolar, Santos (2008), a desigualdade e a exclusdo na modernidade
ocidental.

Devido a natureza qualitativa deste estudo, procurei explorar os valores e
significados que sustentam a acéo cotidiana dos professores e alunos, procurando
fundamentar a fala dos mesmos, com as concepc¢des tedricas dos autores citados.

A escola é um espaco privilegiado como instituicdo social, no qual é possivel
o encontro das diferentes presencas. Também € espaco sdcio-cultural marcado por
simbolos, rituais, crencas, culturas e valores diversos.

Neste ambiente observou-se a quantidade reduzida de alunos afro
descendentes matriculados no ensino fundamental e médio, alunos afro
descendentes, geralmente sdo retidos por anos na mesma série, ou nao concluem
o ensino fundamental. No ensino médio os indices de repeténcia e evasao
aumentam, ha uma segregacdo da propria instituicdo estudada em relacdo aos
afrodescendentes.

As acdes frustradas empreendidas pelos sujeitos s&o justificadas pelo
destino e ocorrem em forma de fracasso individual, culpabilizando os mesmos pela
auséncia de sucesso e de perspectivas de ascensao social, quando efetivamente
estes sdo fracassos coletivos, visto que sdo resultantes de um modelo social
excludente e seletivo.

Metodologicamente destacamos que nosso estudo partiu da analise de livros
didaticos de Historia do Ensino Fundamental, séries finais, restringindo-se ao
racismo e esteredtipos presentes nos livros de histéria. Observando se os textos e
ilustragbes propdem atividades que valorizem as diferengas entre as ragas e
reflexdes acerca de questdes eétnico-raciais. Observando a maneira como o
assunto é tratado por esses livros, foi aplicado questionarios aos alunos e
professores, tendo como ponto comum a ser investigada, a visdo e a formacgao
destes alunos frente a diversidade étnico-racial.

Do universo de alunos da escola, nos focamos nos matriculados nos dois

altimos anos do ensino fundamental (sétima e oitava séries). No total, foram 62
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alunos participantes da pesquisa, distribuidos em duas turmas, sendo 0s mesmos
adolescentes de 13 a 17 anos.

Do universo de professores que trabalham com as turmas selecionadas
apenas sete participaram da pesquisa.

O trabalho de campo teve duracdo de sete meses junho a dezembro de
2009. Minhas reflexdes sobre os conteudos referentes ao segmento social negro
tomaram como referéncia a experiéncia escolar direta de seus legitimos
participantes: professores e alunos.

A pesquisa norteou-se numa abordagem qualitativa e a coleta de dados
apoiou-se em questionarios com questdes fechadas e abertas para caracterizar os
entrevistados nos aspectos profissionais e pessoais.

Os livros analisados foram escolhidos pelos professores da rede estadual de
ensino em 2007, e distribuidos aos alunos no ano de 2008. Conforme as
determinacdes estabelecidas pelo (Programa Nacional do Livro Didéatico) sendo um
dos recursos utilizados para o ensino de Historia.

Na tentativa de colaborar nas discussdes, reflexdes e estudos sobre o
esteredtipo e preconceito em relagdo ao segmento social negro no livro didatico de
histéria do ensino fundamental, conduzi a pesquisa entre as indagacdes iniciais e
as que foram surgindo.

O trabalho se compde desta introducédo e mais cinco capitulos: no capitulo
dois tratamos de evidenciar a intencdo explicita de inferiorizar e desumanizar o
negro, que € descrito e ilustrado exercendo funcdes e papéis considerados
inferiores em nossa sociedade; trabalhador bracal, morador de rua, favelado, a
mulher negra apenas como doméstica.

No capitulo trés, a ideologia da democracia racial, os dados obtidos nos
levam a concluir que o mito da democracia racial e a ideologia do branqueamento
sao eficientes no seu papel de ocultar, distorcer e cristalizar a discriminacao
existente em relacdo ao negro nos livros didaticos de Historia.

O quarto capitulo trata do silenciamento em relacdo a questdo étnico-racial
no espaco escolar, tratamos também nesse capitulo da relacdo professor-aluno no
cotidiano escolar da instituicdo escolhida para o estudo de caso.

J& no quinto capitulo, o debate trata da formacao docente prioritaria para a

mudanca deste contexto, os educadores que participaram do trabalho reconhecem
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dificuldades para o trato da questdo étnico-racial no curriculo, os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que embasaram a presente dissertacdo e os procedimentos
da pesquisa.

O sexto capitulo € a analise dos resultados da pesquisa. Por fim nossas

consideracdes e referéncias bibliograficas.
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2 LIVRO DIDATICO TEXTOS E IMAGENS: O Segmento Social Negro

Para realizacdo da pesquisa, foram examinadas trés colecbes, do Ensino
Fundamental.

Nos livros pesquisados: Saber e Fazer Histéria, Gilberto Cotrim (2007)
Editora Saraiva; Historia e Vida Integrada, de Claudino Piletti e Nelson Piletti (2007)
Editora Atica e Histéria- Conceitos e Procedimentos, Eliete Toledo e Ricardo
Dreguer (2007) Editora Saraiva; ndo ha informagdes narrativas acerca dos povos
africanos, seus costumes e cultura, como ha sobre as demais civilizacdes
ocidentais e do oriente proximo. Analisando os livros percebeu-se que os
personagens apresentados estavam relegados ao passado séculos XVIII e XIX.
Nas obras Historia e Reflexdo, Saber e Fazer Histéria do autor Gilberto Cotrim o
Continente Africano é apresentado como sendo fonte de matérias-primas e mao-
de-obra sem ao menos mencionar quais povos estavam sendo retratados em
textos e ilustracoes.

Dessa maneira, associou-se a imagem do negro, como sinénimo de
escravidao, apenas como trabalhador bracal. Reproduziram-se a invisibilidade de
seres humanos portadores de uma diversidade histérica e cultural, eliminando-se a
possibilidade do negro aparecer na sociedade, como portador de novos
pensamentos, de organizador de um modelo de politica alternativa, como agente
transformador.

Vejamos o que se pode romper com essa construgao casual ao analisarmos
a letra da lei, apGs décadas de lutas por politicas educativas de inclusédo da historia
da populacdo negra na histéria oficial do Brasil, em 9 de janeiro de 2003 entrou em
vigor, a Lei Federal 10639/003 (Brasil,2003), onde, em seu artigo 26-A, torna
obrigatéria a inclusdo do estudo das “Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. A Lei 10639 é um grande avanco,
porém, ndo significou uma mudanca do Estado na forma de agir e ver a populagédo
negra existe uma grande resisténcia por parte das escolas para que a lei seja
aplicada de fato. Por ser professora de escola publica, interessei-me em
compreender por que os livros didaticos utilizados nas escolas publicas continuam

produzindo e veiculando um discurso racista.
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Verificou-se que ha uma grande quantidade de textos e gravuras nos livros
de ensino fundamental. Ao abordar o tema escraviddo, observamos a abundéancia
de imagens que parecem nado apenas informar, mas reforcar as condi¢des de vida
dos cativos.

No ensino fundamental, o assunto é tratado com mais énfase na sétima
série quando é apresentado ao aluno o mundo colonial. O escravo aparece neste
contexto vinculado ao sistema colonial como uma peca. A vida destes
trabalhadores sO sera mencionada novamente nos curriculos na ocasido da
abolicdo da escravidao final do século XIX, sendo um dos ultimos temas abordados
na sétima série.

Este fato nos transporta a pensar de que forma as bases curriculares estao
organizadas e como, em sua fragmentacdo pode revelar ou silenciar sobre
aspectos relevantes que interferem na producdo do conhecimento. A medida que
delega diferentes valores a determinados atores sociais, estabelece o lugar que
outros devem ocupar. A historiografia centrada na visdo européia, onde o0s
elementos negros e indios aparecem como os “diferentes”, naturaliza a idéia de
que o normal é ser branco. A Histéria da Africa ou mesmo da América antes da
chegada dos europeus é abortada dos compéndios escolares.

O wuso intensivo do livro didatico, que constitui-se em um recurso
amplamente utilizado pelo professor, tornou-se comum no ensino fundamental nas
escolas publicas, principalmente, a partir da distribuicdo gratuita pelo Governo
Federal, através do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

Segundo a pesquisadora Circe Bittencourt, o livro didatico representa um

dos principais recursos para o professor de historia.

O livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento de
trabalho de professores e alunos, sendo utilizados nas salas de aula e
servindo como mediador entre a proposta oficial do poder e expressa nos
proprios curriculos e o conhecimento escolar ensinado pelo professor.
(BITTENCOURT, 1997, p.72/73).

O livro didatico funciona também como mediador entre o saber académico e

0 conhecimento escolar. Neste caso, 0os autores tentam veicular informagdes numa
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linguagem mais acessivel ao leitor, aproximando-se mais de sua realidade. Muitas
vezes, o resultado é a simplificacdo exagerada descaracterizando determinados
conceitos, ou mascarando outros. Dessa forma, ele pode estar contribuindo, para
gue no processo cognitivo de apreensao do conhecimento, determinados valores
sejam reforcados de forma estereotipada, influenciando negativamente na
formacéo identitaria de alunos e professores.

Por isso, consideramos de extrema importancia a analise de seus textos e
imagens.

Ao analisar a relacdo texto-imagem, conclui-se que as gravuras
reproduzidas estdo em consonancia com o conteudo do texto. Elas explicam a
trajetéria de vida dos escravos africanos explicita no texto verbal, caracterizando a
visdo historiografica de seus autores. Nos livros examinados ha a predominancia
de um discurso que prioriza as estruturas econdmicas atribuindo a elas o
desenvolvimento politico e social.

Nesta visdo, a escravidao estd inserida a um contexto mais abrangente,
apresentando o escravo como uma simples peca da engrenagem: O escravo
passivo e massacrado pelo sistema. Esses estudos reduziram a escraviddao a um
insignificante aspecto do sistema colonial a servico do capitalismo, produzindo
conceituacdes teoricas generalizantes. Nesta 6ética, a imagem do escravo aparece
como objeto ou mercadoria, o escravo tratado como simples peca imovel e
passiva. O elemento escravo aparece somente vinculado ao latifundio e a
monocultura, estabelecendo uma relacdo direta com o mercado externo. A
sociedade escravista se apresenta polarizada entre senhores e escravos, sem
considerar as especificidades nascidas ao longo do tempo.

Na tentativa de denunciar o escravismo, essa Visdo acaba por reproduzir o
discurso da classe dominante, que se valia de tais argumentos para justificar os
maus tratos.

As imagens, reproduzidas reforcam a trajetoria de vida sofrida, reduzindo os
guase quatro séculos de escravismo a momentos de permanente dor. A propria
condicéo de escravo, ja retira do homem o que se pode ter de melhor a dignidade.

Mesmo sob o cativeiro, os escravos criaram relacdes especificas de

amizade e solidariedade.
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A discussdo sobre a préatica docente e a producdo curricular ndo estao
presentes tanto em nivel académico como no espacgo escolar. As inovadoras
propostas curriculares e as novas tecnologias disponiveis como recurso
pedagogico, ndo deram conta das deficiéncias do sistema educacional como um
todo.

A simples gravura estampada em um dos muitos livros de histéria pode ter
muito a nos dizer. Dessa forma, a representacao elaborada sobre o papel do negro
na sociedade brasileira desde os tempos da escraviddo repassada pela escola,
pode afetar a representacdo que o adolescente faz de si mesmo. Pode reforcar
preconceitos em relacéo ao papel social do negro.

A imagem é um importante recurso pedagogico sendo amplamente utilizada
nas edicbes mais recentes dos livros didaticos de histdéria para o ensino
fundamental.

“As criangas tém necessidade de ver as cenas historicas para compreender
a historia. E por essa razdo que os livros de histdria estéo repletos de imagens”.
(LAVISSE apud BITTENCOURT, 1997, p.75).

Para Ernest Lavisse, historiador francés do século XIX e autor de livros
didaticos, “ver as cenas”, possibilita uma melhor compreensido dos conteudos
escritos além de facilitar a memorizacédo dos fatos. A utilizacdo de imagens de uma
maneira geral nos livros didaticos cumpre os objetivos de reforcar o texto e torna-lo
mais atraente para o mercado.

O carater mercadologico e as questdes técnicas de fabricacdo da obra
didatica interferem no processo de selecdo e organizagado das imagens e delimitam
os critérios de escolha, na maioria das vezes, das ilustracdes. Os livros didaticos
nao podem ser caros, mas necessita de gravuras, como pressuposto pedagogico
da aprendizagem, principalmente para alunos do ensino elementar.

Verificamos que ha uma grande quantidade de gravuras nos livros de ensino
fundamental, diminuindo consideravelmente nos livros de ensino médio.

Considerando que, desempenha um papel significativo na formacgao
ideologica e cultural no cotidiano escolar, seus textos e imagens passam a ser um
forte referencial para quem o |é. Como um importante instrumento de trabalho em

sala de aula, constata-se que, muitas vezes, professores e alunos o tém como
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Unica fonte de informacéo, e que funciona como sistematizador dos conteudos da

proposta curricular oficial.

Nos livros, as imagens selecionadas reproduzem apenas cenas dramaticas:
castigos corporais, fugas e torturas. O titulo de um capitulo dedicado a escravidao
da colecao Historia e Vida Integrada de Nelson Piletti e Claudino Piletti (2007) para
a sétima série reforga essa visdo: Escravidao, o sofrimento que produz riqueza. As
dendncias podem ser interessantes, mas relega ao escravo o papel de agente
absolutamente passivo.

O livro didatico € um instrumento importantissimo para a efetivacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

O livro didatico chega a ser atualmente, em muitos momentos, mais
relevante que o tempo em sala de aula, para o aluno. E suas vantagens para o
professor sdo também bastante significativas, pois o livro didatico lhe possibilita
organizar suas atividades em etapas, seleciona a abordagem ou o método a ser
usado, obedecendo a certos principios; apresenta o que deve ser ensinado,
organizando sistematicamente o conteddo programatico.

O livro didatico, portanto, pode garantir ao professor o ensejo de preencher
lacunas, de corrigir deficiéncias, de superar dificuldades de acrescentar
informacdes e de conduzir reflexdes acerca dos saberes histéricos difundidos pelos
autores dos livros didaticos e, por outro lado, pode orientar no planejamento das
aulas, desde gque ndo seja o0 Unico organizador e transmissor do conteudo histoérico,
deixando de ser entendido como material fundamental as préaticas de professores e
alunos.

Numa perspectiva historica o livro didatico de historia assume funcdes
diferentes ao longo do processo histérico. Nas primeiras décadas da Republica ele
tinha uma importancia nacional, isto é, era uma das falas do projeto nacional
liderado pelo governo republicano, produzido por intelectuais ligados as elites
dominantes. A partir de 1930, com o inicio da expansdao das escolas passa a
chegar a um numero maior de pessoas, sendo também utilizado como divulgador
das idéias nacionalistas. A partir de 1950 e principalmente em 1970 sua producéo

descentraliza-se e outros grupos sociais também participam da sua producéo.



21

Além disso, sua repercussao muda de carater e seus autores nao mais tém
a importancia no cenério politico dos anteriores.

E um instrumento importantissimo para a consolidacdo e disseminacéo de
uma memoria historica determinada que, por sua vez, marca fortemente a
representacdo de passado de geracOes inteiras que passa pela escola. Assim
sendo, através da trajetéria do livro didatico € possivel identificar as
abordagens/memodarias privilegiadas e silenciadas em seus desdobramentos. Logo,
o percurso do livro didatico de historia nos permite analisar diversas questdes,
entre elas o tratamento dado a experiéncia escrava brasileira.

A maioria dos livros didaticos de histéria mantém, ao longo desses anos,
uma histdria da escravidao sustentada na analise econémica (escravo como mao-
de-obra), na qual os escravos sdo meros objetos e mercadorias, apresentando
mudancas pontuais e secundarias no texto. Nado permite a construgdo de uma
memo©ria histérica mais complexa, o que certamente provoca desdobramentos na
concepcao de mundo dos brasileiros ainda hoje.

Os dados apresentados a seguir comprovaram nossa hipotese inicial os
textos e imagens presentes nos livros de histéria trazem abordagens equivocadas,
depreciativas e negativas a populacdo negra;

.Mulher negra como empregada doméstica
.Homens, mulheres e criancas como escravos
.Servical

.Moradores de rua

.Favelados

.Castigos fisicos

.Humilhados

A existéncia de esteredtipos em relacdo aos negros nos textos dos livros de

historia;
.Descrito como incapaz
\Vitima de rejeicdo e zombaria
.Passivo
Nas trés colecdes selecionadas encontramos 120 imagens representando o

segmento social negro, a maioria das imagens retratava cenas de escravidao e
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castigos, apenas 17 imagens apresentavam aspectos positivos do povo negro;
lideres politicos, ativistas em movimentos sociais, esportistas e artistas.
Selecionamos as imagens que estdo em consonancia com os contetudos dos

textos.

Escrava colhendo café.
Imagem de 1865.
Escravos que
trabalhavam na lavoura
tinham menor
expectativa de vida,
uma vez que sofriam
mais.

Figura 1 —Livro- Geografia- Construindo Consciéncia — volume 1
Fonte :BRASIL. MEC, 2008, p. 120



Interior de
um Navio
Negreiro.
No
centro,
um negro
pede
agua ou
comida.

(Rugendas)

Figura 2 — Livro — Histéria — Histéria e Vida Integrada — volume 3

Fonte: BRASIL. MEC, (2008, p.181)

23



24

Desembarque
de escravos.

Figura 3 - Livro — Histoéria — Historia e Vida Integrada — volume 3

Fonte: BRASIL. MEC (2010, p. 181)

Comércio de
escravos.
Eles ficavam
expostos
como
mercadorias
numa feira,
numa espécie
de galpao,

Valongo.

Figura 4 — Livro — Histéria — Histéria e Vida Integrada — volume 2

Fonte: BRASIL. MEC (2010, p.182)
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Senzala do Rio de Janeiro. As senzalas geralmente tinham poucas janelas,
ficando quase sem iluminacado e ventilagao.

Figura 5 — Livro — Histéria — Histéria e Vida Integrada — volume 3

Fonte: BRASIL. MEC ( 2008, p. 183)

Escravos urbanos
geralmente eram
utilizados para o
‘ganho’, chamados
‘escravos de ganho’,
tinham que trabalhar em
alguma atividade
especializada e entregar
seu rendimento ao
senhor.

Figura 6 — Livro — Histéria — Histéria e Vida Integrada — volume 3

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p. 212)



Acoite publico no tronco. Os delitos considerados graves
eram punidos com o chicote; para as faltas menores usava-
se a palmatéria.

Figura 7- Livro — Histdria — Historia e Reflexdo — volume 3

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p. 186)

Castigo com a palmatoria.

Figura 8 — Livro — Histéria — Historia e Reflexdo — volume 3

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p. 186)
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Colar de ferro. A finalidade desse colar era ndo s6 estigmatiza-los como
escravos fujdes mas também dificultar a sua fuga, ja que, ao tentarem abrir
caminho no meio do mato a barra de ferro se embaracaria nos arbustos e

acabaria por estrangula-los.
D ~‘}), Y
R ‘| M
| )

Figura 9 — Livro — Histéria — Histéria e Vida Integrada — volume 2

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p. 154)

Figura 11 — Livro — Geografia — Construindo Consciéncia, volume 2

Fonte: BRASIL. MEC ( 2008 , p.120)
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Figura 11 — Livro — Geografia — Construindo Consciéncia,volume 2

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p. 121)

Figura 12— Livro — Geografia — Construindo Conhecimento, volume

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p. 122)
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Figura 13 — Livro — Geografia — Construindo Conhecimento, volume 2
Trabalho escravo no interior da Amazonia.

Fonte: BRASIL. MEC (2008, p.125)

29



30

2.1 Movimentos Sociais e Avaliagcdo do Programa Nacional
do Livro Didatico

A percepcéao de que a ampliacdo do papel do Estado na sociedade brasileira
por meio da criacdo e expansdo das politicas sociais nao significou um passo
proporcional de integracdo dos afrodescendentes nas instituicbes publicas
provocou uma alteracdo na acdo do movimento negro que até a década de 1940
considerava a educacdo como sindnimo de instru¢cdo, uma maneira de combater a
inferioridade do negro. Nesse momento, 0 negro procurava pautar 0 Seu
comportamento, seja no campo da educacao, seja em outras dimensdes da vida
social, pelo modelo da sociedade branca dominante.

Essa concepcao, com o passar de algumas décadas foi substituida por uma
crescente preocupacdo de liderancas negras, ainda que de forma incipiente, com
0s conteudos escolares e com as relagdes raciais no cotidiano escolar.

Desde seus primérdios, com a Frente Negra Brasileira, 0 movimento negro
priorizou a escola como instrumento de emancipacdo. Uma posicdo mais definida
de interferir nos curriculos das escolas publicas foi iniciada, segundo Gongalves e
Silva (1988, p.34), os anos 1950, com onda de protestos do movimento negro no
Rio de Janeiro.

Esse processo desencadeia uma série de seminarios reunindo intelectuais
negros e brancos. O objetivo primordial era submeter os conteudos escolares a um
exame critico, sensibilizando os educadores brancos e negros para reconheceram
o valor da cultura afro-brasileira. Mas esse movimento se desenvolveu mais fora do
sistema oficial de ensino, ou seja, mais do que uma acao concreta, ele representou
o desejo dos negros de mudarem a imagem tdo negativa que a sociedade
brasileira criou de sua historia.

Desde entdo a educacgéao configurou-se como uma questao estratégica para
0 movimento negro que se dedicou a elaboragéo de criticas e propostas para que a
escola reveja os conteudos que tratam da participagdo do negro na historia, como
também para que se integrem ao curriculo informagdes sobre as raizes historicas e
culturais da populacéo negra, configurando-se o que alguns militantes denominam
de estudos africanos, matéria que, a partir da década de 1970 passa a ser

reputada como de grande importancia para a formagéo da crianca negra.



31

A representacdo dos negros em livros didaticos foi preocupacgdo explicita a
partir da constituicdo do Movimento Negro Unificado/MNU, em 1979. Uma das
principais reivindicagbes do movimento negro foi “a mudanga completa na
educacao escolar, de modo a extirpar dos livros didaticos, dos curriculos e das
praticas de ensino os esterestipos e 0s preconceitos contra 0s negros, instilando,
ao contrério, a auto-estima e o orgulho”. Essa reivindicagdo articula-se com um
projeto politico de busca de africanidade como forma de estabelecer identidade
cultural. O apelo por um curriculo com valorizacdo dos negros e da heranca
africana, por meio das modificacdes nos livros didaticos e pela inclusdao de
conteldos de historia e cultura-afro-brasileira, vem a compor um projeto de
sociedade multirracial, com vistas ao acesso a cidadania afirmacdo dos direitos
civis e combate a discriminacao.

O movimento negro articulou-se com esferas governamentais desde a
década de 1980. Com a abertura politica e a mobilizacdo de diversos movimentos
sociais, foram criados Conselhos do Negro (o primeiro no Estado de S&o Paulo, na
gestédo de Franco Montoro). Em Sao Paulo, foi realizado, em 1986, o Seminario “O
Negro e a Educagao”, promovido pela Fundagao Carlos Chagas e Fundagao Ford,
integrado ainda pelo Conselho de Participagao e Desenvolvimento da Comunidade
Negra de Sao Paulo. As comemoracdes do centenario da Abolicdo e a participacdo
dos movimentos sociais com vistas a elaboracdo da nova Constituicdo (Brasil,
1988) suscitaram uma série de outras iniciativas de projetos, seminarios,
encontros, publicacdes. Representando formas de articulagdo de movimentos
sociais com o Poder Publico, e voltados para a Educacédo, foram realizados, em
Minas Gerais, o seminario “Educacao e discriminacdo dos negros”, e, em Recife, o
seminario “Livro Didatico: discriminagdo em questao”.

De acordo com Silvério (2005) podemos notar que a Constituicdo de 1988
reflete um momento histérico de transigcéo sociopolitica.

Em 1995, ocorreu uma grande mobilizacdo do movimento negro para a
Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida. O documento
encaminhado a Presidéncia da Republica incluia, entre as reivindica¢cdes, na area
da Educacdo, modificagbes nos livros didaticos e inclusdes de conteudos de

Historia e Cultura Afro-Brasileira, como vias de valorizagcdo do negro na sociedade.
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Outra reivindicacdo do movimento negro, a inclusdo de conteddos que
tratam da contribuicdo dos negros (e indigenas) para a constru¢do do Pais, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB, (Brasil, 1996) quando fora
estipulado que o “ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das
diferentes culturas para a formacéao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia” (Capitulo Il, Segao I, Art. 26, 4.°). Mesmo com essa
prescricdo, o0 movimento negro juntou forcas para a sancdo, mais recente, pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira ( nos
diversos niveis de ensino, conforme interpretacdo do Parecer 03/2004 CNE). De
forma anéloga a retirada das passagens racistas, a aprovacdo € mais facil que a
aplicacdo, o que sugere apreensao em relacdo a sua influéncia na producao dos
livros didaticos:

-Teme-se que, para suprir esse novo mercado editorial que se abre,
possamos ter uma nova enxurrada de livros que se comprazam em representar a
Africa do tempo da colonizacdo do Brasil, ou que mantenham o debate, sobre
relacdes raciais no Brasil focalizado exclusivamente nos negros, retardando, ainda

mais, 0 questionamento da construcao da identidade racial branca.

2.2 Participacédo dos professores na escolha dos livros didaticos

O PNLD gerou um tipo de relacdo especifica entre governo e iniciativa
privada. O investimento publico nos programas do livro didatico tem sido
significativo desde a década de 1980. As gestdes do Governo Federal tém dado
prioridade em seus gastos ao PNLD, independentemente da administracédo
considerada. Esse aumento adquiriu sua consisténcia na analise dos gastos que
aumentaram nos ultimos anos.

Desde sua criagdo em 1985, a meta do PNLD era atingir todo o ensino
fundamental. Até 1995, porém, eram comprados apenas livros para alfabetizacdo e
12, a 42 séries do fundamental. A partir de 1996, foi iniciada a compra para 52. a

82.a séries, 0 que explica o significativo incremento nos anos seguintes.
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Para o mercado do livro, significou o aumento do consumo médio desse
segmento (maior numero de livros por aluno), aumento do numero de
consumidores e aumento das compras do cliente preferencial, o Estado.

Os produtores de livros didaticos formam um grupo heterogéneo, mas que,
congrega interesses comuns em relacdo ao PNLD, qual seja, o de manter e
ampliar o seu mercado de vendas, aumentarem o seu capital.

As respostas das editoras as novas demandas das avaliacbes passam
também pela relacdo com os professores. O PNLD assumiu, desde 1985, a
escolha dos livros pelos professores.

As editoras tém uma sofisticada estrutura de marketing junto aos
professores, potenciais consumidores de seus produtos. Autores assinalam que a
participacdo dos professores na escolha dos livros tem sido excessivamente
determinada pela estrutura de publicidade das empresas. Apesar dos recursos a
disposicao dos professores, esses poucos tém influenciado nas esferas politicas e
de producéo do livro didatico.

Nas comissbes de avaliacdo dos livros didaticos, a participacdo de
professores do ensino fundamental e do ensino médio foi minima, segundo a
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo/CNTE (2007). As
comissdes foram formadas quase exclusivamente por professores universitarios.

Os editores encontraram ai um ponto para criticar a avaliacdo, que segundo
estes, estariam ancoradas na perspectiva dos professores universitarios, com
exigéncias proprias da academia, mas muito distantes da realidade das escolas.

As criticas a participacdo de pesquisadores nas comissdes entendem que,
embora detenham um conhecimento especifico de suas areas de conhecimento,
desconhecem as necessidades dos alunos e professores no cotidiano das escolas.

A literatura aponta que os atores sociais que tém maior influéncia nas
politicas de produgéo dos livros didaticos continuam os mesmos, editores de livros
didaticos e MEC. Continua sem respostas a questdo sobre em que medida tem
sido atendida demandas de movimentos sociais e interesses de professores do
ensino fundamental e médio, na escolha dos livros didaticos.

O professor é o principal mediador dos estereotipos veiculados no livro

didatico. Investigar as causas da auséncia de percepc¢do, pelos professores,
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desses estereotipos, tanto em relacdo ao negro quanto a outros segmentos sociais
€ um dos questionamentos deste trabalho.

Acredito ser necessario na escola a presenca de profissionais que saibam
utilizar o livro didatico como instrumento de reflexdo critica, uma vez que solicitar
as instituicbes governamentais a revisdo dos livros didaticos, denunciar junto aos
pais e professores seu conteldo racista e o de outros materiais pedagodgicos, e
mesmo nao usar o livro, nos parece constituir, no momento, apenas estratégias de
denuncia e de organizacdo para o enfrentamento do problema, porém, € uma
demonstracao que os professores estdo atentos. Sendo ele agente desmistificador
das ideologias que a escola veicula, bem como de um ensino que evidencie 0s

varios processos civilizatérios e culturais existentes.



35

3 A IDEOLOGIA DA DEMOCRACIA RACIAL

Como é possivel reconhecer-se negro e aceitar-se negro, nomear-se negro,
numa sociedade onde o negro € representado por caracteristicas negativas. Isto
resulta num sentimento de inferiorizagcdo e, consequentemente, na dificuldade de
estabelecer uma identidade enquanto negro ou refugiar-se em uma identidade
simbdlica que nao Ihe pertence.

O qual, ndo podendo embranquecer biologicamente, absorve a cultura do
branco, incorporando o modo de ser deste.

O ambiente escolar € um local que exerce influéncia sobre um individuo,
vindo a afetar a formacdo da identidade dos alunos. Identidade a qual € definida
pelos comportamentos, atitudes e costumes de um individuo e se modifica com a
convivéncia entre 0s sujeitos.

Por conseguinte, o fato de o tema da diversidade étnico-racial ndo ser
abordado na sala de aula, acarreta na ndo-valorizacdo da pessoa negra pela
sociedade, contribuindo para que os alunos negros percebam as suas diferencas
como aspectos negativos.

O respeito as diferencas implica numa reciprocidade na igualdade das
relacdes. Como nado é possivel estabelecer relagdes reciprocas de direitos em um
sistema baseado na exploracdo do outro, desenvolve-se toda uma ideologia
justificadora da opresséo e inferiorizacdo, objetivando a destruicdo da identidade,
da auto-estima e do reconhecimento dos valores e potencialidades do oprimido,
com fins de subordinacao.

Por isso, desde a chegada do negro ao Brasil, o colonizador tenta justificar a
escraviddo, a opressdo e a marginalizacdo a que é submetido esse povo, através
da atribuicdo de uma pretensa inferioridade, € mesmo de uma nao-humanidade.

Mais tarde, no século XIX, a classe dominante, apoiada nas teorias
cientificas da época, desenvolvidas com o objetivo de expandir ideologias
inferiorizantes divulgadas por cientistas estrangeiros e intelectuais brasileiros,
procurou internalizar no proprio negro e na sociedade em geral a nocdo de
inferioridade natural do negro, ao tempo em que promovia a raga branca como

modelo de humanidade e perfeicéo.
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A ideologia do branqueamento foi defendida por intelectuais e
pesquisadores como, Joaquim Nabuco, Rui Barbosa, Euclides da Cunha entre
outros. Todos eles se diziam contrarios a escraviddo, mas imbuidos do racismo e
da ideologia da inferioridade inata dos negros. Como exemplo dessa afirmacao,
temos na obra O Abolicionismo, de Joaquim Nabuco, uma explicacdo para o que
se pretendia ao abolir a escravidao.

Proclama-se a diferenca biologica entre as racas como forma de manter a
superioridade da populacdo de origem européia e como saida para a questao da
mesticagem entende-se a evolucdo como algo fatal para o progresso da
humanidade.

Apesar de o processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado,
seu ideal inculcado através de mecanismos psicologicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecas dos negros e
mesticos.

Segundo Munanga (2004, p.16), esse ideal prejudica qualquer busca de
identidade baseada na negritude e na mesticagem, ja que todos sonham ingressar
um dia na identidade branca, por julgar superior.

Faz-se, desta forma, uma opcéo pela idéia do branqueamento, que acabou
se mostrando, do ponto de vista biolégico, algo impossivel de acontecer, mas do
ponto de vista simbdlico, um projeto muito bem sucedido até nossos dias, basta
nos determos na pesquisa feita por Moura, e citada por Munanga, sobre a
diversidade cromatica na qual a populacdo brasileira se define por 136 cores
diferentes.

O argumento racial é elaborado de forma a escolher, dentre as teorias
cientificas trabalhadas, as caracteristicas destas que melhor respondem aos
impasses pelos quais se defronta a elite brasileira no momento que tem de pensar
a viabilidade da sociedade brasileira no final do século XIX e inicio do século XX.

Segundo Lilia Schwarcz:

[...] interessa compreender como o argumento racial foi politica e
historicamente construido nesse momento, assim como 0 conceito raga,
gue além de sua definicao biolégica acabou recebendo uma interpretacao,
sobretudo social. O termo raca, antes de aparecer como um conceito
fechado, fixo e natural, é entendido como um objeto de conhecimento,
cujo significado estara sendo constantemente renegociado e
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experimentado nesse contexto historico especifico, que tanto investiu em
modelos bioldgicos de anélise (SCHWARCZ, 1993, p. 17).

Era preciso elaborar um novo projeto politico para o pais que se pretendia
moderno, industrial, civilizado e cientifico e definir critérios rigidos de cidadania.

Nestes critérios pode-se pensar a educacdo como guestao central para esse
novo projeto politico. De fato, a Educacédo é pensada como fundamental e isto é
atestado pela criacdo de inUmeras escolas primarias e secundarias como também
pela criacdo, no pais, das primeiras faculdades.

Estas séo criadas ndo com o intuito apenas de formar quadros para a
burocracia estatal nascente a partir da transferéncia da corte portuguesa e da
independéncia politica, mas com o objetivo de pensar a construgdo de uma
identidade nacional homogénea e livre de qualquer contradi¢do ou conflito.

A traducao da teoria racial européia para o Brasil ndo foi obra do acaso, ao
contrario, foi feita de forma critica e seletiva moldando autoritariamente uma
identidade nacional e legitimando hierarquias sociais cristalizadas.

Em se tratando da populagédo negra a atengdo é desviada no sentido de nao
percebé-la enquanto sujeito de direitos. Perpassamos quase todo o século XIX
tendo a populacdo negra majoritaria, mas ainda na condicdo de escravizada. Isso
retira da elite dirigente do pais a obrigatoriedade de oferecer educacdo para a
populacao negra.

Temos alguns casos esparsos nas provincias de criacdo de escolas de
primeiras letras financiadas por instituicbes beneficentes abolicionistas, que tinham
como principal objetivo a instrucéo escolar preparando para o mundo do trabalho e
também aliciando os negros para aderirem a causa abolicionista dentro dos moldes
propostos pela elite letrada, que via numa abolicdo pacifica do trabalho escravo a
possibilidade de manutencgao do status quo.

Tem-se também o inicio do que viria a ser a Educacao de Jovens e Adultos
mantida pelo poder estatal, que sabemos atender nos dias atuais
predominantemente a afrodescendentes.

Esta modalidade de instrucdo publica noturna tinha como principal objetivo

preparar os interessados para as novas modalidades de trabalho.
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Em geral, a instru¢cdo era associada ao trabalho, e ambos eram descritos
como atividades indispenséveis a qualquer povo que pretendesse progredir ou criar
uma civilizacao.

Eram os antidotos mais eficazes contra o crime e o vicio. Ambos instrucdo e
trabalho estruturavam um tipo de discurso moralista dirigido as classes populares.

Com a expanséo que inegavelmente se tem na oferta escolar no século XIX,
pode se perceber que o sistema escolar € constituido de tal maneira que quando
muito as classes populares teriam acesso as primeiras letras voltadas para o
mundo do trabalho.

O ensino superior nasceu restrito a elite dirigente do pais que nao podia
custear os estudos dos filhos na Europa. Temos a fundacdo do Estado Brasileiro
pos-independéncia forjando a dicotomia educacdo popular versus educacdo de
elite que é a traducado de uma dicotomia mais profunda, que é a divisdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual.

O mais lamentavel € que ndo conseguimos ainda diminuir o abismo que
separa a educacao da elite da educacédo dada ao povo.

A educacdo dada ao povo ainda tem como caracteristica principal a
homogeneizagdo da cultura popular, ainda ndo foi de fato colocada como
possibilidade para a populacdo brasileira uma educacdo que leve em conta a
diversidade cultural do nosso pais, uma educacédo que trate a diferenca como um
dado histérico, portanto, de forma ndo reducionista e essencializada.

A diversidade tem de ser trabalhada de forma a colocar as questdes ligadas
a cultura de modo nao folclérico, que é o que tem sido feito ao longo da histéria da
cultura brasileira com os elementos afrodescendentes e indigenas.

A elite soube, com muita propriedade, tracar um projeto de nacédo que deu
novo significado a heranca indigena e africana.

Os elementos dessa heranca foram incorporados de forma que a
mesticagem foi proclamada dando invisibilidade a essas herangas, ou quando nao
tornou invisivel ndo problematizou a questdo com a propriedade devida.

Parece paradoxal, mas foi exatamente desta maneira que se resolveu o
dilema da mesticagem no Brasil.

N&o foi possivel negar em absoluto essas herangas, mas a diversidade de

culturas que habitam este pais dialogaram ao longo da histéria de forma
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hierarquizada, foi a cultura ocidental que prevaleceu enquanto modelo a ser

seguido. Quando se conseguiu falar dessas herancas foi de uma maneira estatica

e essencializada, portanto negando a historicidade da cultura negra e indigena.
Dessa maneira isso se refletiu nas concepcdes da educacdo e de cultura

que permearam as politicas de governo.

[...] a concepcdo de cultura predominante nas propostas de educacéo
multicultural aproxima-se de uma perspectiva estatica e essencialista, em
gue a cultura é vista como um conjunto mais ou menos definido de
caracteristicas estaveis atribuidas a diferentes grupos e as pessoas que
se consideram pertencentes a ela. Essa é uma realidade muito presente
no imaginario dos educadores e da sociedade em geral, que tendem a
classificar as pessoas segundo atributos considerados especificos de
determinados grupos sociais. Questionar essa perspectiva € um grande
desafio (CANDAU, 2005, p.28)

Joaquim Nabuco (1883), intelectual e abolicionista defendia que o Brasil
seria beneficiado: “Ao absorver o sangue caucdsio vivaz, enérgico e sadio que
certamente embranqueceria 0 N0Sso povo”.

O processo imigratorio, iniciado antes da abolicdo e intensificado depois
dela, teria o duplo objetivo de impedir a integracdo do negro no mercado de
trabalho, evitando a sua estabilidade civil e econdmica e a sua condicdo de
cidaddo, sob a falsa alegacdo de incompeténcia para exercer as funcdes
requeridas pela producdo capitalista emergente, bem como substitui-lo pelo
imigrante branco para “branquear’ a nagao.

Decretos nesse sentido foram editados no Império e na Republica. Esses
decretos proibiam a entrada no pais de negros, amarelos e indianos. A esse
respeito, Nabuco manifestou-se contra um grupo de latifundiarios que pretendeu
“importar” chineses para substituir os negros.

Sua oposicdo baseou-se no pressuposto de que o0s chineses viriam
mongolizar o Brasil e, fatos mais graves nédo se deixariam assimilar, ndo aceitariam
embranquecer.

Também Euclides da Cunha, que denunciou o genocidio da populacdo do
Arraial de Canudos, em Os sertdes, apesar de defender o negro e o mestico
considerava-os como desiguais.

Muitos cientistas nacionais e estrangeiros contribuiram com suas teorias

racistas para expandir a pretensa inferiorizagdo do negro e manté-lo no seu lugar.
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Em 1870, aqui chegou o Conde Gobineau, amigo de D. Pedro Il e contrario
a miscigenacdo, uma vez que via o miscigenado como um produto degenerado.
Como solucédo para uma degeneracdo genética, que previa se efetivaria no Brasil
em menos de duzentos anos, devido a mistura de racas, pregava a purificacao
COMOo sangue europeu.

Mesmo tendo fracassado o processo de miscigenacdo induzida, uma vez
gue as unides de mesticos de pele clara com negros nem sempre resultaram em
descendentes mais claros. Era 0 que esperava a classe dominante ao promover,
de todas as formas, via suas instituicbes e meios de comunica¢do, 0 componente
branco e seu processo civilizatério como o melhor modelo de sociedade oficial.

E importante observar que os brancos pertencentes as classes nao-
detentoras do poder também recebem beneficios com a exclusdo do negro na
demanda pelo mercado de trabalho, bem como beneficios simbélicos de prestigio e
oportunidades na distribuicdo de bens econdémicos , e por iSSO negam que aqui
existe 0 racismo, ao tempo em que expandem as praticas discriminatorias na
sociedade.

Mas, o Brasil teve no passado e tem no presente estratégias mais explicitas
gue a ideologia do branqueamento para fazer desaparecer o segmento negro.

Em nossa sociedade constroem-se ou divulgam-se imagens positivas ou
negativas de diferentes grupos através de diversos meios. Entre os principais
meios destacam-se a televisdo, o cinema — que contribuem extraordinariamente
para que as pessoas formem imagens positivas ou negativas sobre outras pessoas
ou acontecimentos do dia-a-dia.

Segundo Silva (2004)

A ideologia da inferiorizacdo além de causar a auto-rejeicdo, a ndo
aceitacdo do outro assemelhado étnico e a busca do branqueamento,
internaliza nas pessoas de pele clara uma imagem negativa do negro, que
as leva a dele se afastarem, ao tempo em que véem, na maioria das
vezes, com indiferenga e insensibilidade a sua situacéo de penuria e o seu
exterminio cultural e fisico.

Apesar de todas essas tentativas de inferiorizacéo e invisibilidade simbdlico
e real, tenta-se por varias raz0es apresentar ao proprio negro, aos demais

componentes da sociedade e ao mundo, uma imagem do Brasil onde exista
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harmonia e integragédo entre as ragas, o mito da democracia racial. Esta, por seu
lado, se baseia numa igualdade de oportunidades para brancos.

Segundo Silva (2004, p.40) relatamos que: através do mito da democracia
racial, o Brasil consegue manter, em grande parte, 0 segmento negro subordinado
socialmente.

A histéria literaria do que ficou conhecido como a “democracia racial’
brasileira comeca nos anos trinta do século XX, mais precisamente em 1937,
quando Gilberto Freyre profere em Lisboa a conferéncia “Aspectos da influencia da
mesticagem sobre relacdes sociais e de cultura entre portugueses e luso-
descendentes”. Nessa conferéncia, Gilberto fala da “democracia racial” como o
legado mais original e significativo da civilizacao luso-brasileira a humanidade.

Segundo o autor Gilberto Freyre (1938, p.14).

Havia, diante do problema de importancia cada vez maior para 0os povos
modernos — 0 da mesticagem, o das relacdes de europeus com pretos,
pardos, amarelos — uma atitude distintamente, tipicamente,
caracteristicamente portuguesa, ou melhor luso-brasileira, luso-asiética,
luso-africana, que nos torna uma unidade psicoldgica e de cultura fundada
sobre um dos acontecimentos, talvez se possa dizer, sobre uma das
solugBes humanas de ordem biolégica e ao mesmo tempo social, mais
significativas do nosso tempo: a democracia social através da mistura de
ragas.

Assim, nds temos no Brasil uma sociedade produzida como utopia, feita
para parecer que, aqui, entre negros e brancos, tudo vai bem, reina a paz racial e
toda e qualquer equacao étnica esta bem resolvida.

3.10 esteredtipo no livro didéatico

Na pesquisa realizada observou-se que houve mudancas significativas em
relacdo a representacdo dos negros nos livros de histdria nos dltimos anos, porém,
€ importante destacar que na maior parte dos textos e ilustracdes existe a auséncia
do universo sociocultural do negro.

Essa auséncia gritante pode se traduzir na tentativa de negar a sua

existéncia. No entanto, essa auséncia pode ser indicativa de uma tentativa de
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ocultamento da sua presenca majoritaria, bem como das condigbes em que vive
esse segmento na sociedade.

Apesar de todas as tentativas de inferiorizacdo e exterminio simbolico do
negro nos livros didaticos, tenta-se apresentar ao proprio negro, aos demais
componentes da sociedade e ao mundo, uma imagem do Brasil onde existe
harmonia e integracao entre as racas.

Os estudos sobre preconceito racial em livros didaticos e paradidaticos no
Brasil iniciaram-se na década de 1950 com a pesquisa de Dante Moreira Leite
(1950): “Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos primarios
brasileiros”.

Se, de um lado, nesse estudo, o autor ndo captou a explicitacdo de
preconceito racial, de outro, encontrou indicios de tratamento discriminatorio contra
negros e que foram confirmados por pesquisas posteriores:

- A nao representacdo de personagens negros na sociedade descrita nos
livros; a representacdo do negro em situacdo social inferior a do branco; o
tratamento da personagem negra com postura de desprezo; a visdo do negro como
alguém digno de piedade; o enfoque da raca branca como sendo a mais bela e a
de mais poderosa inteligéncia; o combate ao preconceito através da Histéria do
Brasil (NEGRAO, 1988, p. 53).

Pinto (1981) também nota modificacbes em livros de Histdria destinados a
formacdo do magistério. A autora aponta, ao lado da persisténcia de enfoques
tradicionais, a énfase no negro escravo, a omissao quanto a complexidades das
culturas africanas —, algumas mudancas, mitigadas é verdade. Assim, se 0s livros
abrem espaco para a resisténcia negra, sua énfase se da em manifestacfes
individuais. Menciona-se, pois, 0 herdi da consciéncia negra, Zumbi dos Palmares.
Omitem-se, porém, manifestac6es de resisténcia coletiva.

E curioso que essa producdo bastante reduzida de pesquisas e estudos
sobre o racismo em livros didaticos e esses frageis sinais de mudanca conviva com
certo alarde em torno do tema na acdo politica, seja ela governamental ou dos
movimentos sociais.

A despeito desse interesse, as acdes que vém sendo desenvolvido por
diversos atores sociais governo, militantes, educadores, pesquisadores, no

combate ao racismo em livros didaticos, ainda ndo suscitaram sistematizacao.
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O combate ao racismo nos livros didaticos consubstanciou-se por meio de
uma série de acbes impulsionadas e desenvolvidas pelos movimentos sociais,
especialmente pelo movimento negro, subsidiado por pesquisadores negros e
brancos e implantadas pelo Estado.

Ha uma intensa concordancia, entre pesquisadores negros, brancos e
ativistas negros, quanto a centralidade da educacdo no ideédrio das diversas
expressdes do movimento negro, desde a constituicdo da Frente Negra Brasileira,
primeira organizacdo negra brasileira a atuar no campo politico, desde os anos
1930 (Oliveira, 1992; Pinto, 1981; Gongalves, 2000; D’Adesky, 2001; Guimaraes,
2002).

Porém, a atencdo ao livro didatico e a reformulacdo curricular,
especialmente em relacéo ao ensino da Historia da Africa, entraram na agenda do
movimento negro apenas ap0s a constituicdo do Movimento Negro Unificado
(MNU), em 1979.

Apos analise dos livros de historia daquele dado momento, década de 80
percebeu-se que o0s personagens brancos tinham nome, sobrenome, familia
constituida trabalho e moradia.

A familia branca aparece como o modelo da familia brasileira. Também os
valores e representacdes da cultura européia sdo predominantes nos livros. Os
valores culturais dos segmentos subordinados na sociedade sdo omitidos ou
distorcidos e, especificamente em relacdo ao negro, sua representacdo €
estereotipada.

Segundo Silva (2004, p.58):

A representacao estereotipada do negro escravo pode ser vista como uma
tentativa de negar-lhe a cidadania apdés a abolicdo. Assim, manter
presente a imagem do escravo pode ser vista como uma estratégia do
poder de manter a inferioridade e a subordinacgdo... Fixar essa imagem
pode ser uma maneira de camuflar toda a luta de resisténcia e expanséo
cultural feita pelos escravos, bem como uma forma de promover a auto-
rejeicdo e o conformismo com a situagdo desumana a que € submetido o
povo negro e pobre deste pais.

Levando-se em consideracdo a funcéo social e cultural da escola na
sociedade contemporanea, materiais pedagdgicos nao deveriam reproduzir o

discurso da democracia racial, uma vez que apresentam versdes estereotipadas do
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segmento social negro nos livros de histéria que sdo considerados um dos
principais meios para o estudo e pesquisa no ensino fundamental.

Entre eles, sobressai-se pela importancia que lhe é conferida pelos pais,
alunos e professores, o livro didatico, considerado o depositério da verdade, a
memoéria conservada das civilizagbes. Contudo, muitos processos civilizatorios e
muitas visbes de mundo sdo omitidos pelos livros, que veicula, na maioria das
vezes, a visdo de mundo e o processo civilizatério das classes dominantes.

O livro didatico, de modo geral, omite o processo histérico e cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade. Em relagao
ao segmento negro, sua quase total auséncia nos livros e sua rara presenca de
forma estereotipada concorrem, em grande parte, para 0 recalque da sua
identidade e auto-estima.

N&o é apenas o livro o transmissor de esteredtipos. Contudo é ele que, pelo
de caréater de verdadeiro, pela importancia que Ihe € atribuida, pela exigéncia social
do seu uso, de forma constante e sistematica logra introjetar na mente das
criangas, jovens e adultos, visfes cristalizadas da realidade humana e social. A
identificacdo da criangca com as mensagens dos textos concorre para a dissociacao
da sua identidade individual e social.

Omitindo e minimizando a histéria, os valores culturais, o cotidiano e as
experiéncias da crianca negra, o livro concorre significativamente para o recalque
da sua identidade étnica e seu branqueamento mental e fisico.

Por outro lado, a critica e a reflexdo sobre o que ¢€ lido pode ansejar a
diferenciacdo entre os aspectos uteis e os ideoldgicos no livro didatico. Esses livros
podem constituir-se em importante instrumento de reflexdo, um meio de
desenvolver o senso critico, através da andlise, comparacdo e critica dos seus
textos e ilustragoes.

Apesar de denuncias feitas por pesquisadores e representantes de
movimentos negros, textos e ilustragbes dos livros didaticos mantiveram a
desigualdade nas propor¢cbes de personagens brancas e negras, tenderam a
diferenciacdo do negro, ilustrado particularmente em situacdo de miséria social;
mantiveram a naturalizacdo da condicdo do branco como representante da
espécie, estabelecendo contextos de valorizacdo do branco e propondo

interlocuc&o com leitores brancos, promovendo a universalizacdo desta condig&o.
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Dias (2004), para quem o racismo € estruturante das relacdes de trabalho,
sociais e escolares, sendo, por isso, a raga um problema a ser discutido, faz uma
revisao historica que comeca no tempo da Primeira Republica para, assim, detalhar
0s resultados de sua incursao pelas leis educacionais, demonstrando como estas
sempre explicitaram uma tentativa de embranquecimento da sociedade ao longo
da historia do pais.

Segundo o autor, que pretende, entdo, demonstrar que as leis educacionais
refletem as tensdes existentes no meio social, a questéo racial serviu como um
recurso argumentativo para a aprovacao do projeto de Lei 4.024/61 por parte dos
educadores da época — estes recorriam ao tema “para fortalecerem seus discursos
de escola para todos” frente aos que defendiam o investimento publico em escolas
confessionais e privadas.

Isto, contudo, tendo em vista 0s obstaculos que a defesa de uma sociedade
racialmente igualitéria precisa enfrentar no Brasil, ndo deve fazer que a importancia
dada a questéo racial na lei, conforme o autor seja minimizada, Lei de Diretrizes e
Bases n° 4.024, decretada em (BRASIL, 1961).

Ainda porque, mesmo de forma secundaria, ela coloca como um de seus
fins “a condenagéo a quaisquer preconceitos de classe e de raga”.

Com relacdo a lei 9.394/96, Dias (2004) afirma haver um retrocesso na
abordagem da questédo racial em comparacao com o texto da lei 4.024/61, uma vez
que, estando a centralidade da lei 9.394/96 na questdo de classe, o item que
condena o preconceito de raga simplesmente desaparece, mencionando-se
apenas um “respeito a liberdade e apreco a tolerancia” em um momento em que a
prépria Constituicdo de 1988 ja tratava o racismo como crime a ser punido com
pena de prisao.

Para Dias (2004), tal compleicéo da lei € danosa na medida em que deixa de
facilitar os “mecanismos de intervencgao estatais” ou as “reivindicagdes dos setores
interessados nestas intervengdes” como acontece quando a lei é explicita.

Ademais, segundo o autor, referéncias a questdo racial sédo feitas na lei n°
9.394/96 somente quando se assegura as comunidades indigenas o uso de suas
linguas maternas e de processos particulares de aprendizagem — comunidades
gue, conforme o autor, ndo conta com um discurso racializado em seu tratamento,

COmMO acontece com 0S negros - e ao se explicitar as ragas, as culturas e etnias
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que contribuiram para a formacdo do povo brasileiro, devendo, por isso, serem
consideradas pelo ensino de Historia do Brasil.

Diante deste panorama, todavia, o autor destaca que a lei ndo ignora a
discussdo sobre a questdo racial, existindo, ndo obstante, a auséncia de um
tratamento das especificidades da populagdo afro-descendente, como também
uma diferenga no modo como grupos indigenas e negros séo tratados.

Descrevendo, ainda, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
que inclui em um de seus volumes uma proposta de abordagem da pluralidade
cultural no meio escolar, e a lei n° 10.639/03 - incisiva e clara, para o autor - que
torna obrigatéria a inclusdo da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira no
curriculo oficial do ensino brasileiro, como produtos da mobilizacdo de intelectuais
negros e nao-negros e de movimentos provocados por estes, Dias (2004)
esclarece, por fim, sua crenca: para melhorar os indicadores da educacéo nacional
que envolve a questado racial sdo necessarios sempre dois passos: a existéncia de
leis e, entdo, o “estabelecimento de politicas publicas que as efetivem”. O autor
pontua, igualmente, as leis de ensino n° 5.540/68 e n° 5692/71.

Hédio Silva Junior (2002), em seu texto Discriminacdo Racial nas Escolas:
entre a lei e as préaticas sociais, traz uma compilacdo de estudos qualitativos e
quantitativos sobre os aspectos principais das “relagbes raciais no sistema de
ensino”, faz um inventario acerca da legislacdo federal referente ao tema, como
também propde politicas educacionais voltadas para a igualdade de oportunidades
e de tratamento dos individuos no sistema de ensino, tendo como interesse que a
efetividade dos instrumentos legais de sancao civil ou penal da discriminagao seja
assegurada, como também o seja a ado¢cdo de medidas que contribuam para a
equidade de tratamento entre as pessoas dentro do sistema educacional, bem
como para que estas tenham oportunidades iguais.

De acordo com Silva Jr. (2002, p.14), para quem a escola “é,
concretamente, um preditor de destinos profissionais, ocupacionais e de trajetérias
de vida, segundo a raga-cor do alunado, podendo ser um desencadeador ou um
entrave ao seu pleno desenvolvimento”, ao considerarmos os estudos que
ponderam acerca da discriminagdo e da exclusdo étnico-racial no sistema escolar,
percebemos que s&o poucos aqueles que buscam a resposta para esta

problematica dentro da propria escola, examinando “as interacdes e relacdes entre
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professor-aluno e aluno-aluno”, como também “a relacdo alunos-agentes
educativos (diretores, coordenadores, inspetores de aluno, equipe operacional)’,
que é muitas vezes marcada por “autoritarismos e visdes estereotipadas”.

Conforme o autor existe também, no que concerne a questao do preconceito
e de discriminacdo no meio social, uma lacuna muito clara entre os “enunciados
legais” e 0 que se observa na realidade com relacdo ao cumprimento dos direitos
referentes a questédo da igualdade racial-étnica entre as pessoas.

Perante isto, considerando o ambiente escolar, Silva Jr (2002, p.34) propde
a escola um trabalho dos Parametros Curriculares Nacionais PCNs em conexdo
com a Lei de Diretrizes e Bases — para que as instituicdes escolares ndo tenham a
possibilidade de considerar como “alternativos” temas como a pluralidade cultural,
gue parecem se apresentar mais como uma sugestdo dos PCNs, tendo em vista o
carater de nao-obrigatoriedade de seguimento deste documento revelado j4 no
nome “parametros” — e a nés, uma interrogacdo com relacao a responsabilidade da
escola “na perpetuacdo das desigualdades”, pois, para o autor, a negacao
sistematica de uma imagem justa para o outro e, logo, a negacdo e a visao
estereotipada sobre os negros representa “‘um dos mecanismos mais violentos
vividos na escola”, bem como um dos fatores que mais concorrem para a
eliminagdo da crianca negra diante da indiferenca e do siléncio as diversidades
presentes no espaco escolar.

Menezes (2002) procura compreender como se constroem as relacdes
raciais na escola — um dos espacos da superestrutura social do Brasil para a
autora — e como estas contribuem para a formacdo da identidade das criancas
negras.

A autora coloca o preconceito como o desencontro da alteridade e expde o
modo como ele se tornou fruto de uma reducdo de aspectos culturais a critérios
bioldgicos, os quais corroboraram para 0 denegrir grupos minoritarios, no caso, 0s
individuos negros.

Para a autora, que trata também da representacdo da escola, do existente
preconceito racial nesta instituicdo e traz notas introdutérias sobre o lugar do negro
no dominio escolar, embora a escola seja um espaco de contradicdo — ja que se
pde a funcdo social de ser um lugar de preservacado da diversidade cultural,

responsavel pela promocao da equidade, ao mesmo tempo em que colabora para
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a desvalorizacdo do grupo étnico a que a crianga negra pertence e para a
destruicdo de sua identidade — ela pode proporcionar discussbes aprofundadas a
respeito das diferencas presentes em seu meio, favorecendo o reconhecimento e a
valorizacdo do grupo étnico negro, a partir do momento em que for reconhecida
como o espaco de reproducdo de diferencgas étnicas que é.

Rosemberg, (2003), no artigo Racismo em livros didaticos brasileiros e seu
combate: uma revisdo da literatura propde-se a fazer uma revisdo da producéo
existente no Brasil sobre expressfes de racismo nos livros didaticos.

Para tanto, os autores fazem seu estudo considerando um percurso
histérico, baseiam-se em um levantamento bibliogréfico sistematico e de producdes
publicadas nas ultimas cinco décadas, para, dessa forma, analisar a literatura
nacional pertinente sob dois angulos:

Publicacbes que enunciam o racismo em livros didaticos; e publicacbes que
fazem referéncia ao combate ao racismo neste tipo de material.

Segundo os autores, embora a questdo do racismo nos livros didaticos
nacionais seja apontada como um dos primeiros exemplos de desigualdade racial
na educacdo, apresenta-se diminuta e incipiente, no Brasil, a producdo de
pesquisas sobre livros didaticos em geral e, especialmente, sobre o racismo neste
tipo de material escolar.

Para Baibich (2002), vivemos em um pais que, ao se defrontar com dados
estatisticos reveladores da discriminacdo existente contra individuos negros na
sociedade, prefere considerar-se livre de preconceito e ocultar um problema real.

Parceira dessa situacdo ha, ainda, um sistema educacional que, além de
enfrentar inocuamente conflitos e processos de dominagcdo de variados matizes,
acredita, de acordo com a autora, no mito da mesticagem, funcionando, assim,
como estufa para o crescimento e a manutencdo do processo de exclusao dos
diferentes, sem que contribua para a escola almejada por todos: capaz de alicercar
uma sociedade que ndo permita a pratica de atos barbaros contra individuos
discriminados como os ocorridos em Auschwitz contra os judeus.

Apesar de suas analises revelarem que mesmo uma escola que se pretende
voltada para o convivio com a diversidade toma medidas paliativas, mais no
sentido de apaziguar do que de modificar conflitos que envolvem preconceito e

discriminag&o contra individuos, enfrentando uma barreira grande e aparentemente
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intransponivel de negacao da situacdo, que, deliberadamente ou ndo, promove a
manutencdo do estado de preconceito bem como da geracdo de individuos
preconceituosos. Baibich (2002) acredita em atitudes mais efetivas para a questao,
atitudes que sejam agressivamente positivas, para que se olhe o problema nos
olhos e, assim, possa-se combaté-lo.

A autora pensa inclusive que, de forma bastante geral, tendo a escola
reconhecido, no nivel do discurso, a importancia do significado do pensar sobre si,
sobre sua acéo e sobre o outro, para poder transformar , tem igualmente um papel
fundamental nesse processo de transformacdo das préprias atitudes e do
comportamento social.

Em sua pesquisa com adolescentes de escolas publicas de Sao Paulo,
Souza (2002/2003) observou a escolha da garota branca, do rapaz negro, da
garota negra e do rapaz branco, respectivamente, como o0s preferidos,
esteticamente, pelos alunos em questao, como também constatou que os alunos
negros ou afrodescendentes que participaram da pesquisa, contribuindo com suas
respostas, perceberam mais formas de discriminacdo — tanto na escola, como fora
dela — do que os estudantes brancos também participantes da pesquisa.

A autora aborda os fatores que teriam motivado a preferéncia estética dos
alunos na situacdo de pesquisa, informando-nos do predominio da consideracao
de aspectos fisicos por parte dos alunos ao apreciarem as fotos; conceitua e
discorre sobre preconceito e discriminacdo; considera a percebida valorizacdo do
cabelo liso na escolha feita pelos estudantes, para, entdo, abordar a questado do
cabelo crespo no imaginario do negro e, também, expde que a resposta dos alunos
qguanto a preferéncia estética é percebida no discurso feito do dia-a-dia escolar, em
cada atividade executada, em cada relacdo que se estabelece entre alunos,
professores funcionarios e direcdo, tendo em vista a escola ser um lugar de
representacbes de culturas e de producdo de simbolos, de significados e de
representacdes variados.

Para Souza (2001), que considera a discriminagdo contra individuos negros
uma questdo cultural e ndo uma questao de classe, a escola tem importante papel
a cumprir na desconstrucdo dos estereétipos criados pela sociedade, pois é a
auséncia do preconceito racial contra a populacéo negra e afro-descendente como

tema de discussdes e de trabalhos no espaco escolar que contribui, segundo a
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autora, para o estabelecimento sutil desse tipo de preconceito e para seu reforgo
por meio do silenciamento que acaba por se estabelecer.

Marilia, Pinto de Carvalho (2004), em seu artigo; “Quem sd0 0s meninos que
fracassam na escola”, almejou conhecer as formas de producdo do fracasso
escolar que, cotidianamente, € mais saliente entre meninos que cursam as sérias
iniciais do Ensino Fundamental.

Com tal fim, a autora busca, por meio de um estudo que realizou com
criancas e professoras de 12 a 42 séries de uma escola publica de S&o Paulo entre
2002 e 2003, compreender 0s processos que tém conduzido um maior nimero de
meninos do que meninas, e, dentre eles, uma maioria de meninos negros e/ou
provenientes de familias de baixa renda, a obter conceitos negativos e a ser
indicados para atividades de recuperacao.

Seu estudo considerou as indicagOes das professoras sobre 203 criancas
com relacdo aos estudantes que foram indicados para o reforco em alguma etapa
do ano letivo de 2002; que causaram problemas de disciplina e que mereceriam o
elogio de bom/boa aluno/a, como também aquelas néo citadas em nenhuma das
situacoes.

A autora (2004), as distingdes de desempenho na escola entre meninas e
meninos sdo impossiveis de serem investigadas sem que se considerem as
desigualdades de classe e, especialmente, as distingdes de raca postam a maior
parte dos garotos que apresentam dificuldades escolares serem pertencentes a
“minorias raciais e étnicas” e provirem de familias que possuem baixa renda.

Tal concluséo foi possivel uma vez que sua andlise revelou, com relacao a
guestdo racial na escola considerada, que todas as professoras afirmavam que
esta tematica nao era “objeto de discussao na equipe escolar”; que as docentes
“tenderam a classificar um numero muito maior de alunos como brancos do que
eles mesmos o fizeram na auto-atribuigdo de cor’ realizada na pesquisa e que as
professoras tendem a avaliar negativamente ou com maior rigor o desempenho do
estudante se o perceberem como negro.

Em seu artigo Representacdes de género em ilustracdes de livros didaticos,
Lima (2004) objetiva identificar de que forma o feminino e o masculino séo
representados nos livros didaticos por meio de imagens, como se legitimam e

reforcam identidades a partir disso e quais sao as transformagodes e regularidades
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ocorridas nesse corpus, nas ultimas duas décadas, tendo em vista as mudancas
culturais e sociais observadas no campo do género.

Para tanto, a autora fez uso de livros didaticos de Lingua Portuguesa
indicados para a 42 série do Ensino Fundamental, utilizados tanto no inicio da
década de 80 como em dias mais proximos - 1998/2002, tendo sido os primeiros
(no total de nove livros) encontrados em bibliotecas de escolas da rede publica de
Porto Alegre e os ultimos (em numero de oito), livros inscritos e avaliados no
PNLD.

Examinado os livros didaticos dos dois momentos, Lima (2004) constata que
a similitude e a estereotipizacdo sdo duas caracteristicas que permeiam as
ilustracbes de forma abrangente — a primeira faz referéncia a semelhanca na
representacdo de homens e mulheres, ja que descontados os estilos de ilustracéo,
substancialmente poderia se dizer que havia uma espécie de livro Unico; a segunda
alude a reprodugdo de um modelo de masculino e de feminino, de forma a se
apresentar tipos.

Observa também a existéncia, nas ilustracdes, de tracos infantilizadores nas
figuras de ambos os sexos, e que, em sua maior parte, esses materiais dao maior
visibilidade - tanto em textos como nas ilustracbes — ao género masculino,
colaborando, de certo modo, para reforcar as desigualdades de género.

Ademais, ha, conforme a autora, o fato de os meninos serem sempre
colocados de forma ativa, “0 mesmo nao ocorrendo com a mesma frequéncia em
relagdo a menina”, o que demonstra que estas ndo recebem o mesmo tipo de
tratamento nas ilustracbes e evidencia as visbes estereotipadas que Ssao
veiculadas por esse material.

Com essa andlise, além de perceber que os livros didaticos podem reforcar
identidades como se estas fossem de todo um grupo social, Lima ressalta que as
imagens trazidas por esses livros representam praticas sociais muitas vezes
exigidas como comportamentos adequados e esperados em meninos e meninas.

Além disso, a autora nos afirma que sdo as praticas sociais masculinizantes
e feminizantes, em consonancia com as concepcfes de cada sociedade, que
constroem o masculino e o feminino, sendo, ademais, as ilustracdes persuasivas e

simbdlicas e portadoras de caracteristicas masculinas e femininas que, de certa
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forma, parecem imutaveis ou intransponiveis, produzindo a impressdo de que
existe uma Unica forma de ser mulher e de ser homem.

Para Oliveira (2005) o livro didatico participa da velada politica do
branqueamento existente na sociedade nacional ao preconizar e difundir
exclusivamente a estética e os valores da cultura branco-ocidental e, como
consequéncia, silenciar sobre a presenca dos diferentes, entre 0os quais se situam
os afrodescendentes, no material didatico.

O autor identifica essa pratica como uma censura as referéncias étnico-
culturais desses individuos que contribui para a sedimentacdo da exclusédo social
de um grupo étnico significativo da populacdo brasileira, uma vez que as criancas
nao-brancas ndo possuem desse modo, parametros para se verem positivamente
inseridas no meio social.

Além disso, destaca uma grande preocupacdo com o fato de a presenca do
negro, quando observada, ser focalizada em termos de exotismo e folclore,
omitindo a participacdo atuante do negro na sociedade atual, devido ao fato de os
livros em questdo serem indicados para séries de alunos que estdo na idade de
formacdo de valores, podendo os conceitos assimilados “moldar as suas
personalidades, construindo suas identidades e reforcando padrbes de
comportamento”.

Menegassi (2004), em seu artigo A representacdo do negro no livro didatico
brasileiro de lingua materna, enfoca 0 modo como os livros didaticos de lingua
materna contribuem para a difusdo de preconceitos e praticas racistas na medida
em que nestes se encontram leituras de textos e exercicios que constroem uma
inaptiddo a criticidade do aluno, levando-o a passividade. Para isso, o autor parte
de uma analise de como a representacdo do negro esta sendo construida nas
escolas brasileiras, sobretudo entre os alunos de 52 a 82 séries, dentro do livro
didatico brasileiro de lingua materna.

Menegassi utiliza como exemplo de uma sociedade escolar que nao possui
massa critica o suficiente para questionar as visées de marginalidade que imperam
nos materiais didaticos e que aumenta o seu numero de leituras, sem que esta
cresca também em qualidade e criticidade, a forma como é apresentada a letra da
musica O meu guri, de Chico Buarque, no livro didatico Portugués: leitura e

expressao (Marcia Leite e Cristina Bassi, 72 série, Sdo Paulo, Editora Atual).
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O autor apresenta uma andlise de como a musica € exposta, apontando
essa exposigao como fruto de uma “leitura superficial e unilateral” construida pelas
autoras do material.

Chama-nos igualmente a atencao para a inaptidao de leitura de professores
e alunos, para o fato de que séo perfeitamente possiveis outras leituras, a partir do
material linguistico apresentado (além desta, que demonstra uma visdo burguesa e
preconceituosa), para as necessidades cruciais de o professor ter uma visdo ampla
sobre o processo de leitura, destacando a questdo da formacdo do leitor, que
necessariamente deve estar ligada as nocbes de cidaddo e eleitor, e para o
imperativo de se alterar o material didatico, o qual se apresenta inadequado para o
tratamento correto das diversidades étnicas.

Silva (2001), em seu texto A representacao social do negro no livro didatico:
0 que mudou? Investigou a existéncia de transformacdes na representacao social
do negro no livro didatico, como também os fatores que, nos anos 90, promoveram
essas mudancas.

Tal escrito motiva-se, também, pelo fato de a autora ja ter realizado
trabalhos prévios que constataram a presenca de preconceitos e estereotipia
contra 0 negro nesse material escolar.

Segundo ela, foram verificadas mudancas positivas na representacéo social
do negro nesse material, chegando a conclusdo de que a convivéncia, os valores
afrodescendentes, o cotidiano e a realidade vivida, a identidade étnico-racial, as
leis, a midia, a familia, os papéis e funcdes desempenhados pelo segmento social
negro nos livros e as reivindicagbes do Movimento Negro formam os itens
determinantes das mudancas observadas.

Em outro trabalho de pesquisa, “Representacdes sobre o negro e um novo
senso comum”, Walter Praxedes e Rosangela Praxedes (2004) elencam um
exemplo de representacdes dos individuos de etnia negra ainda em vigéncia em
nosso imaginario, o qual corrobora a visdo depreciativa e preconceituosa existente
sobre esse grupo, para, desse modo, discutir a representacdo social dos afro-
descendentes no século XXI.

Os autores destacam a importéncia que véem na figuragcdo de um trabalho
continuado de criagdo de novas representacdes sobre o negro, destacando

também a possibilidade de se estudar de forma critica essas representacoes, a fim
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de se entender como as mesmas se formam, o que evidenciam, ocultam e o modo
como exercem influéncia nas acdes cotidianas dos individuos representados.

Além disso, alertam para a necessidade de se prosseguir com o trabalho de
desconstrucao das representacdes dominantes a esse respeito, que quase sempre
associam o0s negros a situagdes de seu passado colonial.

Walter e Rosangela indicam também que a critica cultural pode contribuir
em muito para a superacdo das representacdes que controlam as identificacbes
negras e para a constru¢cdo de um novo senso comum sobre 0s negros brasileiros,
apesar de ser este, conforme afirmam, um pais em que os afro-descendentes ndo
obtiveram uma visibilidade a altura de sua participacdo no conjunto da populacao
brasileira e da contribuicdo que a populagédo negra trouxe para esta sociedade.

E importante dizer que o texto de Freire (2006) e o de Walter e Rosangela
(2004) foram também considerados neste texto, apesar de ambos nao se referirem
explicitamente a livros didaticos em especifico, tendo em vista as abordagens
sobre a representacdo do indigena e do negro feitas por eles, respectivamente,
serem pertinentes ao que aqui se ambiciona expor.

De uma forma geral, percebe-se que ndo sé o propdsito dos referidos
autores se assemelhou ao se proporem, cada qual, a investigar a representacao
ora do indio, ora do negro, ora da mulher nos livros didaticos principalmente, mas
como também, foram em alguns aspectos, similares as suas descobertas com
relacdo a existéncia de representacdes por vezes equivocadas dos grupos que
analisaram, as quais revelaram-se, varias vezes, deveras afastada do que se
observa na sociedade atual, no caso dos indios e dos negros, ou aproximada do
gue se tem por ideal de conduta social, no caso da representacao de géneros.

Pode-se perceber, ademais, uma preocupac¢ao, ha maior parte dos autores,
em sugerir solugbes que estes consideram vidveis para a diminuigdo deste tipo de
representacao freqientemente incondizente com o que se presencia na realidade,
como também, da parte de alguns, a sugestdo de um tratamento critico para o
material existente, visando-se, desse modo, a uma abordagem adequada das
diversidades culturais no meio escolar e a formacao de alunos mais cientes do que
estudam, do material que possuem para aprender, como, inclusive, do que podem
corroborar ao ignorarem as  deficiéncias desse instrumento  de

ensino/aprendizagem.
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Esta secdo tem por objetivo trazer as caracteristicas do outro, evidenciando
seu papel dentro do enunciado, como considera Bakhtin (1997). Dessa forma, este
texto tem por alicerce o capitulo “O enunciado, unidade da comunicagao verbal’, do
livro Estética da criacdo verbal, do autor mencionado.

Haja vista o proposito de se considerar o papel do outro dentro do
enunciado, torna-se, entédo, de primordial importancia ter em mente, primeiramente
e pelo menos sumariamente, o que o autor expde sobre o proprio enunciado.

Deste modo, de acordo com sua visao, podemos dizer que o enunciado é
uma unidade real da comunicacao verbal e que cada unidade deste tipo acaba por
se constituir um elo de uma cadeia muito complexa de outros enunciados.

Isto acontece porque, segundo o autor, ndo é por palavras ou oracdes que
nos comunicamos em uma situacdo de enunciacdo. Mas sim através de
enunciados, que estdo delimitados e enquadrados pela alternancia de sujeitos (ou
locutores) e que sao reflexos da realidade transverbal, isto €, inserem-se em um
contexto que os explica e condiciona.

Além disso, considera-se uma cadeia complexa de enunciados, porque tudo
0 que expressamos através destes ancora-se no que ja foi dito por outrem. Isto
porque, conforme o autor, o proprio locutor € um “respondente”, pois “ndo é o
primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um mundo
mudo”, pressupondo ndo apenas a existéncia do sistema linglistico que utiliza,
mas também “a existéncia dos enunciados anteriores — emanantes dele mesmo ou
do outro — aos quais o0 seu proprio enunciado esta vinculado por algum tipo de
relacdo (fundamenta-se neles, polemiza com eles)” (BAKHTIN, 1997, p.291) .

Isto, por sua vez, aponta-nos as tonalidades dialégicas citadas por Bakhtin,
uma vez que nosso proprio pensamento “nasce e forma-se em interagdo e em luta
com o pensamento alheio”, ndo sendo os enunciados, portanto, “indiferentes uns
aos outros” e, tampouco, “auto-suficientes”.

Eles “conhecem-se uns aos outros, refletem-se mutuamente” e tém,
precisamente, estes “reflexos reciprocos” determinando-lhes o carater, fazendo
com que sejam considerados, acima de tudo, como respostas a enunciados

anteriores dentro de uma dada esfera da comunicacéo verbal.
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Além disso, os enunciados estdo ligados também aos elos que Ihes
sucedem na cadeia da comunicacgao verbal apesar de estes ainda nao existirem no
momento de sua elaboracdo segundo Bakhtin (1997).

Isto acontece porque 0s enunciados constroem-se, desde o principio, “em
funcdo de uma eventual reacdo-resposta, a qual € o objetivo preciso de sua
elaboracao”, fato que nos conduz ao papel do outro dentro do enunciado e também
a necessidade de se esclarecer que todo enunciado possui “uma capacidade de
suscitar a atitude responsiva do outro locutor, ou seja, de determinar uma
resposta”, ainda que esta advenha de uma compreensao responsiva retardada.

A partir disso, podemos nos direcionar especificamente ao que propde
Bakhtin sobre a questdo do outro dentro do enunciado. Para Bakhtin, os parceiros
de uma comunicacao verbal sdo em via de regra locutores e néo, limitadamente,
um locutor e seu ouvinte como até entdo vinha sendo considerado pela linglistica
da época do autor.

Bakhtin refuta esta visdo pelo fato de o locutor ser considerado o sujeito
ativo no processo de comunicacdo, enguanto que ao ouvinte esta reservada
sempre e apenas uma atuacdo passiva que se reduz a percepcdo e a
compreensao da fala do locutor, esquemas que, para o autor, ndo sao de todo
incorretos, mas que tampouco representam “o todo real da comunicacao verbal”.

Para Bakhtin, o ouvinte que recebe e compreende a significacéo (linguistica)
de um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda, (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte estd em
elaboracdo constante durante todo o processo de audicdo e de compreensao
desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor.

Conscientes desta visdo, podemos perceber que, para Bakhtin, o ouvinte ou
0 outro na comunicacdo verbal tem um papel tdo importante e ativo quanto o do
locutor dentro da atividade enunciativa.

Ele ndo simplesmente recebe uma informacédo, aquiescendo passivamente,
mas, assim como seu parceiro, responde de forma ativa ao que lhe foi dirigido,
mesmo que de forma retardada ou até com uma resposta que ndo seja igual

guanto a forma ao enunciado que a suscitou (a resposta a um enunciado fénico
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pode ser, por exemplo, através de um ato, de uma acao propriamente dita e néo,
exclusivamente, por meio de uma resposta fonica) tornando-se, desse modo,
“‘locutor”, segundo Bakhtin, e fazendo com que realmente se possa pressupor uma
resposta a cada enunciado.

Com relagdo a palavra do outro, podemos dizer que, para Bakhtin, ela
“‘preenche o eco dos enunciados alheios”, marcando o que seria a alteridade em
nosso proprio enunciado. Isto pode ser dito tendo em vista que nem sempre
retiramos a palavra de que precisamos “do sistema da neutralidade lexicografica”,
quando elegemos uma no processo de elaboracdo de nosso préprio enunciado.

Conforme o autor, “costumamos tira-la de outros enunciados, e, acima de
tudo, de enunciados que sédo aparentados ao nosso pelo género, isto €, pelo tema,
composicao e estilo”.

E por meio deste processo, que Bakhtin, chama de assimilagdo, mais ou
menos criativo, das palavras do outro (e ndo das palavras da lingua) e que surge
da interacdo continua e permanente de nossa atividade verbal com os enunciados
do outro, que construimos enunciados repletos de palavras dos outros,
demarcando nossa producdo, em maior ou menor grau, com a alteridade, j4 que
estas palavras alheias trazem uma expressividade propria, a qual assimilamos,
reestruturamos, modificamos.

Quanto ao discurso do outro, de acordo com Bakhtin, pode-se dizer que este
€ uma expressao verbal constituida por uma visdo de mundo, por uma “tendéncia”,
por um ponto de vista, por uma opinido, elementos que nao deixam de repercutir
em nossos proprios enunciados, uma vez que, como foi dito, o enunciado volta-se
nao apenas para o seu objeto, mas também para o discurso que o outro elabora a
respeito desse objeto.

Ademais, este discurso possui, para Bakhtin ( 1997), uma expressao dupla,
Ou seja, conta com sua propria expressdo — que é a do outro — como ainda
apresenta a expressao do enunciado “que o acolhe”. Isto € o que podemos
observar, por exemplo, em um enunciado em que utilizamos a palavra do outro de
forma clara e nitidamente separada (entre aspas): assim, a alternancia entre os
sujeitos falantes (neste caso, eu e 0 outro) como também a inter-relacao dialogica

entre eles (nés) fica abertamente explicitada e refletida.
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Considerados, entéo, o dialogismo e a alteridade existentes nos enunciados,
como também a palavra e o discurso do outro, faz-se pertinente retomarmos um
aspecto aqui jA mencionado e que de maneira alguma pode passar despercebido,
tendo em vista sua importancia para a constituicdo do enunciado: o outro enquanto
sujeito que responde ao enunciado, seu papel na comunicagdo verbal como
destinatario desta unidade de comunicagéo verbal.

Desse modo, uma vez que o0 enunciado se constréi em funcdo de uma
reacao-resposta, que € seu objetivo, 0 outro se torna indispensavel, pois tanto sera
o respondente do enunciado, isto €, aquele que o responde, como também aquele
que o molda e influencia, porque toda a estrutura enunciativa se pautara na sua
constituicdo como destinatario, de modo a formar-se indo ao encontro da resposta
que inerentemente pressupoe.

O destinatéario, para Bakhtin, € uma particularidade constitutiva do enunciado
, Sem a qual este nao existe e tampouco poderia existir.

Este outro, conforme Bakhtin, que tanto pode ser pressuposto explicitamente
como, de forma absolutamente indeterminada, pode ser o outro ndo concretizado
determina tanto o género quanto o estilo de um discurso, pois estes ficam na
dependéncia de como o locutor percebe e compreende seu destinatario, e do modo
que ele presume uma compreensao responsiva ativa.

Segundo Bakhtin (1997), enquanto elaboro meu enunciado, tendo a
determinar a resposta que presumo de modo ativo; “por outro lado, tendo a
presumi-la, e essa resposta presumida, por sua vez, influi no meu enunciado
(precavenho-me das objecdes que estou prevendo, assinalo restrigoes.

Bakhtin diz ainda que enquanto falo, sempre levo em conta o fundo
aperceptivo sobre o qual a minha fala sera recebida pelo destinatario: o grau de
informacdo que ele tem da situacdo, seus conhecimentos especializados na érea
de determinada comunicacédo cultural, suas opinibes e suas convic¢bes, seus
preconceitos (de meu ponto de vista), suas simpatias e antipatias, etc.; pois é isso
gue condicionara sua compreensao responsiva de meu enunciado.

Assim, pensar a constituicdo do destinatario para produzir meu enunciado &€,
conforme, Bakhtin, ter consciéncia sobre com quem estou me comunicando, pois €
a partir disso que determinarei o género e o estilo do meu enunciado e seus

procedimentos composicionais. O destinatario ou o outro, em suma, repercute na
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comunicacdo verbal de um modo todo especial como podemos depreender das
idéias de Bakhtin( 1997):

Diante do exposto, podemos concluir o papel fundamental que o outro tem
para o enunciado e, portanto, dentro da comunicacéo verbal.
Pressupomo-lo para tudo: inspiramo-nos em seus enunciados para a
construcdo dos nossos préprios, embebendo-nos em alteridade e
dialogismo, e falamos para ele, o outro, — a quem condicionamos Nnosso
discurso de forma total ou segundo o que conjeturamos a seu respeito
mediante a consideracdo de seu fundo aperceptivo — sempre que o temos
como parceiro ativo na comunicacdo verbal, ou, simplesmente, ao
respondermos suas palavras que ecoam de uma antiga ou meramente
anterior situacéo transverbal.( citag&o)

3.2 O Discurso da Democracia Racial presente nos Livros Didaticos

O desejo de contrapor ao Brasil real pluriétnico um ideal hegemonicamente
branco pode ser observado nas leis de imigracdo brasileiras, que impediam
legalmente o ingresso de negros e asiaticos no pais.

O Decreto de 8 de junho de 1890 dizia que:

“E inteiramente livre a entrada nos portos da RepuUblica dos individuos
véalidos e aptos para o trabalho excetuados os indigenas da Asia ou da Africa, que
somente mediante autorizacdo do Congresso Nacional poderao ser admitidos”.

Também representantes da intelectualidade estudaram a composi¢ao étnica
da sociedade brasileira em periodos posteriores apontando em seus estudos a
invisibilidade nas representacdes sociais do negro. A sociedade reserva para o
negro o ultimo lugar na escala social quando utiliza o artificio da exigéncia de “boa
aparéncia” atualmente transmutada em perfil adequado, para admissdo no
emprego e exige qualificacdo sem oferecer oportunidades para tanto, colocando-o
no desemprego, ha mendicancia, na criminalidade.

Bastide (2008) concentrou-se nos comportamentos e nas mentalidades,
partindo para um estudo dos impactos mais simbolicos do preconceito racial nos
estratos da sociedade paulista, sem deixar de lado que esta estava sujeita a
diversas mudancas. Esse tipo de olhar sociolégico que admite a
complementaridade de outros saberes € comum na obra de Bastide. Os aspectos

mais psicologicos que séo valorizados pelo autor, auxiliam-no a entender os
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mecanismos de aproximacdo e afastamento que caracterizam as relagbes entre
brancos e negros no Brasil.

Contudo, essa divisdo acima colocada € mesmo apenas aparente, pois
também nos textos de Fernandes (2008) encontram-se reflexdes sobre a dimenséo
psico-social e sobre a esfera cultural, assim como Bastide também demonstra
alguma influéncia marxista em suas analises.

No capitulo “Manifestagdes do preconceito de cor”, Bastide analisou os
comportamentos dos brancos e negros de diferentes classes sociais no que dizia
respeito ao preconceito. A urbanizagcdo, a industrializacdo, a existéncia de
imigrantes e de classes sociais e a permanéncia de valores e caracteristicas da
antiga sociedade tradicional gerariam uma heterogeneidade de comportamentos da
sociedade paulista relacionado ao preconceito.

Por isso, Roger Bastide (2008) partiu para uma investigacdo dos
comportamentos e da origem das mentalidades dos diversos grupos sociais. As
familias tradicionais mantinham as ideologias do tempo da escravidao,
aproximando os negros quando as relacdes eram privadas, restritas ao ambiente
familiar, e afastando-os quando as relacdes eram publicas e aconteciam fora de
casa. O grupo dos imigrantes, segundo o entendimento dos negros, chegara ao
Brasil isento de preconceitos, mas como meio de se integrar e de ascender,
aprenderam a forma de pensar das familias tradicionais. Essa impressao que tém
0S negros a respeito dos imigrantes foi confirmada em maior ou menor grau de
acordo com o grupo de imigrantes pesquisado por Bastide.

Fernandes no capitulo “Do escravo ao cidadao”, contou a histéria do negro
em Sao Paulo a partir de uma perspectiva econémica que pontuava o lugar
ocupado pelo escravo em cada momento.

O fim da escravidao teria retirado do negro a fungcdo econdmica que ele
ocupava no regime escravista. A sociedade de classes reincorporava o negro de
uma forma muito lenta e reservando-lhe as piores posi¢cdes no novo sistema de
trabalho.

No entanto, Fernandes acreditava que, com a intensificacdo dos processos
de modernizacdo na cidade de Sao Paulo, os negros conseguiriam alterar suas

posicdes desfavoraveis. Sendo a disposicdo de competir com o0 branco
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relativamente recente e tendo nascido “da incorporacao dos ideais de vida urbanos
a personalidade do negro”.

Bastide (2008) enxergava uma convivéncia entre o arcaico (do tempo da
escraviddao) com o moderno (do processo de industrializacdo) na configuracdo da
sociedade de Sao Paulo. Essas mudancas também eram visiveis na formacao de
classes sociais. E nessa sociedade escravista que se tornava uma sociedade de
classes, cabia perguntar se o preconceito era de classes ou de cor.

As pesquisas mostraram que dentro de uma mesma classe social existia
preconceito de cor. Muitas vezes o preconceito de cor estava associado a um
preconceito de classe. Porém, era o preconceito de cor que prevalecia apesar de
se esconder sob uma fachada de preconceito de classe, alimentando o mito de
democracia racial. Nas palavras de Bastide, certo niUmero de fatos ja nos permite
discernir um preconceito de cor independente do de classe. E nessa sociedade de
classes, o preconceito de cor torna-se um instrumento na luta econdmica, a fim de
permitir a dominac&o mais eficaz de um grupo sobre o outro.

As facilidades de acesso a instrucdo e a oportunidades e a desestruturacéo
da sociedade tradicional fariam do negro um possivel concorrente as posicées
ocupadas pelo branco na cidade de Sao Paulo. A resposta a essa ameaca seria
uma intensificacdo do preconceito de cor, seja no tratamento do negro na escola,
nas barreiras impostas ao negro na vida profissional, seja na aceitacdo pela
sociedade de matriménios inter-raciais.

Os estereotipos recalcados agem nas fronteiras indecisas do inconsciente,
menos por constru¢des sociais, um ritual institucionalizado, do que por repulsdes
instintivas, tabus pessoais, e funcionam na medida em que essa ideologia dos
brancos é assimilada pelos negros.

A consequéncia disso tudo era uma aceitagdo pelo negro de “ficar no seu
lugar”, baixando-lhe a auto-estima e impossibilitando-o de lutar por melhores
posi¢coes na sociedade. A funcdo de controle social era cumprida pelas instituicoes
(igreja, policia e escola), cujas acdes sdo analisadas no capitulo “Efeito do
preconceito de cor” por Bastide.

E esse sentimento era compartilhado por praticamente todos os setores
negros da sociedade paulista. Bastide, porém, via na classe dos intelectuais e

lideres negros uma possibilidade de saida da condicdo desfavoravel em que o
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negro se encontrava. Esses grupos seriam capazes de organizar 0s negros para
acelerar seu progresso. “Mas o que nos chama a atengdo quando abordamos essa
classe, € a auséncia de uma ideologia coerente, a multiplicidade dos pontos de
vista, multiplicidade que manifesta a nao-existéncia de um sentimento racial
comum, mas ao contrario, a importancia das diferengcas de personalidades.”
Evidenciando a necessidade de uma melhor articulagéo, organizacdo e maturacéo
desses grupos que se encontrariam muito desagregados naquele momento.

Ja a avaliacdo de Fernandes dos movimentos negros aparece em “A luta
contra o preconceito de cor’. Ele identificou a criagdo de alguns movimentos
negros a partir de “necessidades sociais bem definidas”. E considerava que faltaria
a esses movimentos uma maior contribuicdo aos “problemas praticos” da
populacao negra de Séo Paulo.

A miscigenacao também foi problematizada por Bastide (2008). O mulato,
resultado da miscigenacdo, ocupava uma posicdo de ambivaléncia, pois ndo se
enguadrava nem como negro, nem como branco. Quanto mais claro ele era, mais
se aproxima do branco e, consequentemente, maiores eram suas chances de
ascensao social.

No mundo urbano, caracterizado pelo anonimato, as origens familiares eram
desconhecidas e, por isso, havia uma maior facilidade em esconder uma
ascendéncia negra. Bastide via com otimismo “a mistura incessante dos sangues”,
que acontecia no Brasil, e que fazia “desaparecer progressivamente as oposi¢cdes
de cor”, pois ela poderia suprimir as diferencas de racas ao fundi-las em uma Unica
‘raca morena”. Mas admitia que, durante esse processo, ndo ocorreria um
desaparecimento do preconceito de cor e que “a repugnancia fisica entre as ragas
nada tem de instintivo”, sendo “um produto da cultura”.

Por tudo isso, Bastide considerava que “se 0 negro é repelido como classe,
uma melhora da situacdo econdmica fara automaticamente desaparecer o0
problema. Se é repelido como negro, a questdo torna-se mais grave”. Ou seja, um
preconceito, se de classe, poderia ser superado com o desenvolvimento do pais.
Porém, se fosse um preconceito de cor, sua solucdo estaria na construcéo
subjetiva das mentalidades, algo muito mais dificil de mudar de uma hora para

outra.
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No capitulo “Cor e estrutura social em mudanga”, Fernandes (2008) foi
buscar as origens do preconceito no periodo da escraviddo. Ele defendia que a cor
foi o simbolo social escolhido para identificar as diferencas de estratos sociais: 0
homem livre era branco e o escravo era negro. A marca que era racial tornou-se
também “um ponto de referéncia imediatamente visivel e inelutavel, através do qual
se poderia presumir a situacdo de individuos isolados, como socius e como
pessoa, tanto quanto definir o destino de uma ‘raga’.”

‘Negro’ e ‘escravo’ eram correlatos. Preservando, mesmo na sociedade de
classes, a “antiga representagcdo da personalidade-status do negro, elaborada
pelos brancos, e da auto-concepcdo de status e papéis, desenvolvida
anteriormente pelos negros e mesticos”. Portanto, apesar das mudancas na
constituicdo do agrupamento social, permaneceram o0 preconceito e a
discriminagéo racial como forma de manutencgéo da ordem social escravocrata.

Fernandes conclui que a modernizagdo de Sao Paulo aponta no sentido de
“tendéncias emergentes” de superagao do preconceito de cor. Mas que, mesmo
assim, era possivel que “o preconceito de cor encontrasse na sociedade de classes
condi¢cbes estruturais favoraveis a sua perpetuacdo” e era “provavel que se
desenvolvessem, na populacdo negra e mestica, preconceitos de classe, aplicaveis
nas relacdes dos individuos de cor entre si”.

E possivel falar que Bastide (2008) voltava seu olhar mais para o passado e
para a permanéncia de certos fenbmenos, enquanto que Florestan pensava o
presente e as mudancgas em curso. Porém, ambos faziam um esforco de entender
o mundo em mudanca em que viviam e, especialmente nessa obra, buscavam
analisar a insercdo do negro no processo econdmico e na constituicdo do
agrupamento social que se alteravam.

Posteriormente destacam-se, outros grupos formados por uma nova
geracdo de pesquisadores (brancos e negros) que procuram apreender e
compreender o racismo brasileiro. E a esse grupo de contestadores do mito da
democracia racial que se somam algumas das pesquisas sobre discriminagdes,
preconceitos, estereétipos raciais contra negros nos livros didaticos e
paradidaticos, como os de Rosemberg e colaboradoras (1980), Pinto (1981),
Negrao (1988), Piza (1995), Bazilli (1999) e Silva (2000).
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Negréo (1986) apreendeu trés momentos na producdo de pesquisas sobre
racismo nos livros didaticos: um primeiro momento que se caracterizou pela busca
da apreensdo de “explicitagdo de preconceito” nos livros didaticos; um segundo,
que se distinguiu pelo desvelamento de preconceitos, esteredtipos e
discrimina¢@es implicitos, o que foi possivel gracas ao questionamento do mito da
democracia racial e a énfase decorrente dos novos estudos sobre relacdes raciais
na busca de desigualdades raciais, agora apoiados em novas técnicas de andlise
de conteudo; e um terceiro momento que se demarcou por estudos que permitiram
a apreensdo de discriminacdes na propria constituicdo desse género literario, isto
€, apreendeu-se que a literatura didatica (e paradidéatica) tem sido criada visando
ao aluno branco. Ou seja, ela ndo apresentaria apenas uma imagem deteriorada
do negro, mas teria como pressuposto a interlocuc¢éo de um leitor branco.

Os estudos sobre preconceito racial e livros didaticos e paradidaticos no
Brasil iniciaram-se na década de 1950 com a pesquisa de Dante Moreira Leite
(1950): “Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos primarios
brasileiros”. Se, de um lado, nesse estudo, o autor ndo captou a explicitagdo de
preconceito racial, de outro, encontrou indicios de tratamento discriminatério contra
negros e que foram confirmados por pesquisas posteriores: a nao representacao
de personagens negros na sociedade descrita nos livros, a representacéo do negro
em situacdo social inferior a do branco; o tratamento da personagem negra com
postura de desprezo; a visdo do negro como alguém digno de piedade; o enfoque
da raca branca como sendo a mais bela e a de mais poderosa inteligéncia; o
combate ao preconceito através da Histéria do Brasil. (NEGRAO, 1986, p. 53).

O estudo pioneiro de Moreira Leite (1950) foi seguido por dois trabalhos:
“Valores e esteredtipos em livros de leitura” de Bazzanella (1957) e a pesquisa
Esteredtipos e valores nos compéndios de Histdria destinados ao curso secundario
brasileiro . Ambos foram realizados no contexto institucional do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE), integrando um projeto patrocinado pela Unesco.

Bazzanella, buscando nos textos explicitagbes de preconceito racial,
encontrou-as, também, poucas vezes, nos livros de leitura, mas apreendeu tragos
de tratamento discriminatorios dispensado aos personagens negros.

Apreende-se, nessas primeiras pesquisas, uma concepc¢ao latente de que o

racismo (via preconceito) se expressaria em proposi¢coes de hostilidade racial ou
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proposicdes que defendessem a inferioridade natural dos negros, a maneira das
teorias racistas do século XIX. Dai a expressado que passou a circular, “preconceito
ou racismo explicito ou implicito”. Além do preconceito, as pesquisas da época
privilegiam o conceito de “esteredtipo”, que vinha sendo popularizado pela entrada
da psicologia social no Brasil.

No final dos anos 1970, e no transcorrer dos anos 1980, ocorreu uma nova
onda de estudos que tratam direta, ou indiretamente, do tema, o que parece ser
fruto tanto de novas tendéncias nos estudos sobre relacdes raciais no Brasil,
quanto de movimentagcdes no campo da educacdo. O surgimento das teorias

reprodutivistas no ambito da sociologia é aventado por Pinto (1981, p.42):

Embora nem sempre estes estudos cheguem a explicitar a linha tedrica
gue os sustenta, pode-se perceber que todos eles, de uma maneira ou de
outra, se inspiram nas teorias reprodutivistas, enfatizando assim o papel
da escola como reprodutora das discriminagdes existentes na sociedade
contra determinadas categorias étnico-raciais.

Esse conjunto, o tema do racismo pode ser tratado subsidiariamente (Franco
1982; Faria 1984; ou mais central mente (Pinto, 1981). E, também, nesse periodo
gue o0 movimento negro passa a explicitar seu interesse pelo tema.

Partindo de outros pressupostos politicos e teéricos — combate ao racismo
em sua versao brasileira, a desigualdade racial como um dos eixos de constituicao
da sociedade brasileira — algumas pesquisas propuseram novas metodologias
capazes de captar as nuances de discrimina¢des raciais contra negros no Brasil e
na Africa, em perspectiva histérica ou ndo, produzidas e veiculadas pelos livros
didaticos (Pinto, 1981; Silva, 1988). De modo geral, essas pesquisas chegaram a
conclusdes muito parecidas entre si.

Os resultados das pesquisas dos anos 1980 e 1990, que analisaram
representacbes contemporaneas no negro nos textos e nas ilustragées, permitem
apreender um quadro de depreciacdo sistematica de personagens negros,
associada a uma valorizacao sistematica de personagens brancos (Pinto, 1981,

Silva, 2000).
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4 A RELACAO PROFESSOR - ALUNO: A Quest&o Etnico-Racial Na Sala De
Aula

Questdes relacionadas a discriminacdo racial e educacéo, tanto no ambito
académico quanto nos demais, tém sido objeto de um numero crescente de
publicacdes e estudos, favorecendo a abertura de espacos para discussoes e
busca de alternativas para minimizar a discriminacdo racial e o preconceito nas
escolas. Trabalhos que desmascaram o Mito da Democracia Racial, que criou uma
cortina de fumaca e camuflou o preconceito por muitos anos, tém contribuido para
a exploracéo do assunto.

O quadro social, todavia, desde o inicio do século XX até o momento atual,
pouco mudou em relacdo as condi¢cdes de vida da populacdo negra. Quanto a
educacéo, o racismo fica evidenciado nos indices de alfabetizacdo e escolaridade
da populacdo negra, na discrepancia quantitativa e qualitativamente na relagao
entre ela e outras etnias.

Vérios estudos sobre desigualdades raciais na educacéao, entre eles: Davis
(2000), Munanga (1996), Goncalves (2000), Gomes (2001), Cavalleiro (1999),
diagnosticam que os negros sao penalizados na educacao por meio da exclusao
do sistema formal de ensino como também nas outras esferas da vida social.

Sobre esse aspecto, Hasembalg (1991)afirma que:

Ser negro ou ser mestico significa ter uma maior probabilidade de ser
recrutado para posi¢des sociais inferiores. Isto, numa estrutura social que
ja é profundamente desigual. Entdo, no meu entender, o vinculo. A
particularidade nacional brasileira vem do entrecruzamento entre raga e
democracia que resulta na “Democracia Racial’ que é a expressao que diz
respeito das relac¢des raciais no Brasil como convivéncia harmoniosa entre
negros e brancos e isso seria 0 modo de se articular o mito fundador da
sociabilidade brasileira, entre raca e classe é exatamente esse: raca
funciona como mecanismo de selec¢éo social que determina uma medida
bastante intensa qual a posi¢do que as pessoas vao ocupatr.

No Brasil, temos movimento equivalente que busca a implementacdo de
Politicas Publicas que tém intencdo de prover iguais oportunidades de educacdo,
mudancas dos conteudos curriculares, elaboracdo do livro didatico e outros
materiais, além da formacdo de professores competentemente formados para

respeitar a diversidade cultural em todos esses ambitos. Tais movimentos estavam
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saturados de presenciarem alunos excluidos e desqualificados nas escolas por
causa de caracteristicas fisicas, cor da pele, género, religiosidade, que o0s
padronizavam com possibilidades intelectuais inferiores. D’Adesky (1997)
argumenta:
A aspiracdo de ser reconhecido como ser humano corresponde ao valor
gue chamamos de auto-estima. Ela leva os negros a desejarem libertar-se
do estado de inferioridade a que foram relegados e desejarem libertar-se
do estado de inferioridade a que foram relegados e desembaracar-se das
imagens depreciativas de si mesmos. Particularmente, leva-os a lutar
contra 0 racismo que representa, acima de tudo, uma negacdo de

identidade configurada pela negacdo radical do valor das herancas
histérica e cultural de onde advém a discriminacéo e a segregacao

De acordo com o autor o sentimento de inferioridade herdada pelos alunos
negros tem sua marca profunda.

Concordando com D’Adesky, acreditamos ser de suma importancia para a
formacdo de professores. Nesse sentido, penso que as escolas, ao ndo estarem
atentas aos aspectos culturais e as relacdes raciais e desprivilegiarem discussfes
sobre esses temas, acabam por adotar praticas e discursos que valorizam
determinada ordem social, estimulando os alunos a se adaptar a ela e aceitar como
natural que desigualdades sociais e culturais sejam considerados “déficits”
individuais. Além disso, ao veicular determinados padrdes culturais e premiar
certos tipos de atitude e comportamento, reforcam ainda a superioridade da cultura
hegemonica, cujos valores passam a ser concebidos como norma social legitima a
ser seguida por todos 0s grupos humanos.

J& as indicacBes expressas nos PCNs (1997) para se trabalhar nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio é trazer a tona debates que afligem a sociedade
atual como: Meio Ambiente, Sexualidade e Pluralidade Cultural, levantando
questdes para que os profissionais da educacao possam se subsidiar e lidar com
menos preconceito sobre esses assuntos.

Ainda de acordo com o referido documento, a postura laica da escola
publica torna-se imperativo no cumprimento do dever do Estado, referente ao
estabelecimento pleno de uma educacdo democratica, voltada para o
aprimoramento e a consolidacao de liberdades e direitos fundamentais da pessoa

humana, como pode ser observado pelo fragmento abaixo:
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A aplicacdo e o aperfeicoamento da legislagdo sdo decisivos, porém
insuficientes. Os direitos culturais e a criminalizacdo da discriminacéo
atendem aspectos referentes a protecdo de pessoas e grupos
pertencentes as minorias étnicas e culturais. Para contribuir nesse
processo de superacdo da discriminacdo e de construcdo de uma
sociedade justa, livre e fraterna, o processo ha de tratar do campo social,
voltados para a formacédo de novos comportamentos, novos vinculos, em
relacdo aqueles que historicamente foram alvos de injusticas, que se
manifestam no cotidiano (Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997).

Portanto, de acordo com as diretrizes dos PCNs, a escola deveria contribuir
para que principios constitucionais de igualdade fossem viabilizados, mediante
acOes em que a escola trabalharia com questdes da diversidade cultural, indicando
a necessidade de se conhecer e considerar a cultura dos diversos grupos
étnicos.Na area educacional, a desigualdade social dominou as preocupacdes de
pesquisadores (as) e educadores (as) durante as décadas de 1960 a 1980 no
Brasil. A partir da década de 1990, a questdo da diferenca se destacou na pauta de
estudos e propostas de inovacdes, como destaco nesse trecho dos PCN -

Pluralidade Cultural:

A necessidade imperiosa da formacéo de professores no tema Pluralidade
Cultural. Provocar essa demanda especifica na formacdo docente é
exercicio de cidadania. E investimento importante e precisa ser um
compromisso politico pedagogico de qualquer planejamento educacional
/escolar para formagéo e/ou desenvolvimento profissional dos professores
(PCN. Temas Transversais, 1997:123).

7

Mais recentemente esse arcabouco juridico-normativo € acrescido da Lei
10.639 de 9 de janeiro de 2003 que altera a LDB “para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da teméatica Histdria e Cultura afro-brasileira”.

Com o intuito de viabilizar a implementacdo da lei, sdo elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-raciais e
para o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana, aprovada pelo
Conselho Nacional de educacao em 10 de marco de 2004. Nos seus apontamentos
as diretrizes apontam para que estas condicbes materiais das escolas e de
formacdo de professores sdo indispensaveis para uma educagdo de qualidade,
para todos, assim como o € o reconhecimento e valorizacdo da histéria, cultura e
identidade dos descendentes de africanos Diretrizes Curriculares ( BRASIL, 2003).

Ao analisar a dindmica escolar e a forma como docentes lidam com

7

conceitos discriminatérios € possivel afirmar que tais politicas ainda sao
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institucionalmente incipientes e ndo provocam insercdes significativas no ambito
escolar. Tal fato evidencia a formacéo social de uma cultura oriunda do sistema
escravocrata e da oligarquizacdo do Estado, o que ocasionou uma forma
especifica de opressédo, que por sua vez provoca segregacdo racial explicita,
embora ndo assumida formalmente pelas outras etnias.

Acredito que aliada a elaboracédo de Politicas publicas dessa natureza, faz-
se necessario um amplo movimento tendo como horizonte a revisdo dos curriculos
e materiais pedagdgicos em todos os niveis de ensino, especificamente dos livros
didaticos no que tange a constituicdo social, demogréfica, cultural e politica do
povo negro, incluindo nas discussdes toda comunidade escolar. Salientando nesse
processo a necessidade emergente e urgente de diretrizes para uma solida
formacdo do profissional da educacdo tendo como enfoque, dentre outras

questdes, as abordagens referentes a Educacao das Relagbes étnico-raciais, pois:

Criancas brasileiras de todas as origens étnico-racias tém direito ao
conhecimento da beleza, riqueza e dignidade das culturas negro-
africanas. Jovens e adultos tém o mesmo direito. Nas universidades
brasileiras, procure, nos departamentos as disciplinas que informam sobre
a Africa. Que siléncio lamentavel é esse, que torna invisivel parte t&o
importante da construcdo histérica e social de nosso povo, e de nés
mesmos?

(RIBEIRO, 2002, p. 150).

No Brasil, ser negro € tornar-se negro. O conhecimento dessas questdes
pode nos ajudar a superar o medo e/ou desprezo das diferencas raciais ainda
presente na escola e na sociedade.

Entender essa complexidade € uma tarefa dos/as profissionais da educacao.
E tarefa de uma escola que se quer cidada e, por isso mesmo, ndo pode deixar de
incluir a questao racial no seu curriculo e na sua pratica (Gomes, 2001, p. 89).

Durante varios anos, os educadores (as) foram formados através de uma
visdo homogeneizadora e linear. Essa neutralidade imposta através de sua
formacdo fez com que valores basicos da composicdo pluriétnica da sociedade
brasileira fossem ignorados. A valorizacdo de um curriculo eurocéntrico, que
privilegiou a cultura branca, masculina e cristd menosprezou as demais culturas
dentro de sua composi¢do do curriculo e das atividades do cotidiano escolar. As

culturas ndo brancas foram relegadas a uma inferioridade imposta no interior da
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escola, concomitantemente, a esses povos foram determinados a classes sociais
inferiores da sociedade.

A formacado docente é atualmente prioritaria para a mudanca deste contexto.
Grande parte dos educadores ainda nao reconhece a diversidade e a diferenca,
por conseguinte ndo possuem a capacidade de analise para transformar a sua
pratica.

Durante muito tempo, a relacdo excludente presente na pratica social mais
ampla fez com que estudantes pertencentes a etnias oprimidas fossem submetidas
ao fracasso escolar. Varias teorias tentavam explicar o fracasso escolar com base
em caracteristicas bioldgicas que apontariam uma suposta inferioridade genética
relacionada a raca. Essa perspectiva serviu para que varios governantes e
formuladores de politicas neoliberais e conservadoras legitimassem a eliminacéo
dos direitos sociais e educacionais de pobres, mulheres e negros. Nessa direcao
pode-se afirmar que a educacdo escolar historicamente tem sido uma das aliadas
para que essas minorias assumissem posicfes sociais inferiores. Assim, a
identidade étnica e racial € também uma questédo de saber e poder.

De acordo com Silva, “a prépria histéria do termo mais fortemente polémico,
o de raca, esta estreitamente ligado as relacdes de poder que opéem o homem
branco europeu as populag¢des dos paises por eles colonizados”. (2001, p. 100).

Na tentativa de romper com esse paradigma cristalizado de reproducdo da
inferioridade que a educacdo tem vinculado, existem alguns aspectos que devem
ser levados em consideragéo.

O primeiro aspecto é de observar a valorizacdo da cultura européia em
detrimento de outras etnias, como indigena e a africana, principalmente como
componente curricular. Tal valorizacdo fez com que essas culturas negadas
ficassem relegadas a inferioridade e até em certos casos no abandono total e
exclusdo. A aculturacdo de um povo é como lhe tirar sua representacao e deixar-
Ihe sem alma. Tal fato repercute com gravidade na sua auto-estima e na sua
valorizagdo como raca.

A ideologia da superioridade do branco conserva em nosso pais, elementos
no plano estrutural e pessoal que reforcam mecanismos de exclusdo e preconceito

racial.
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Esse aspecto assume uma materialidade explicita no campo da educacéo
escolar por meio do vinculo entre conhecimento, identidade e poder. Em termos
muito amplos ainda é dificil avaliar a extensao dos efeitos ligados as questdes de
raca e etnia no interior da escola, contudo tal tematica € prodiga nas abordagens
do curriculo escolar.

O segundo aspecto esta ligado a imagem de Africa. No campo curricular a
imagem da Africa e do negro foi moldada pela instituicdo do escravismo no Brasil
pelo colonialismo portugués. Os negros foram transformados em mercadorias e
bens, portanto houve uma dominacéo sexual, religiosa e linglistica. Sendo assim,
necessitamos de adotar medidas que possibilitem o desenvolvimento do senso
critico do educador e a re-elaboracdo do seu saber eurocéntrico, que nao
contempla, em grande parte, a histéria, a cultura e as experiéncias da maioria da
clientela da escola publica.

Analisando qual a visdo de africa estabelecida Zamparoni argumenta:

Qual a imagem da Africa e dos africanos que circulam em nossos meios
midiaticos e académicos e que ajudam a formar nossa identidade? A
resposta € que o que predomina ndo destoa muito: exética, terra
selvagem, como selvagem sdo animais e pessoas que nela habitam:
miseraveis, desumanos, que se destroem em sucessivas guerras
fatricidas, seres irracionais em meio aos quais assoam doencas
devastadoras. Enfim, desumana (ZAMPARONI, 2004, p. 40).

Necessita-se urgentemente de ser re-contada a Histéria de Africa, da
diaspora e das consequéncias desses fatores na colonizacdo do Brasil, pois tais
fatos tém repercussdo na vida dos afro-descendentes. Conforme estudos de
Rosemberg (2003) foi detectado que o negro tem uma trajetéria escolar muito mais
dificil em comparacao as criancas brancas.

A pesquisadora ressalta que as dificuldades, sobretudo as condi¢des
financeiras, impulsionam de maneira precoce o negro para o mercado informal de
trabalho, fator que contribui para repeténcia e evasao escolar.

Gongalves (1985) analisa que o preconceito racial e a discriminagdo se
proliferam, nas escolas, através de mecanismos ou funcionamento do ritual
pedagogico, entendido como a materializacdo da pratica pedagdgica, vivenciada
na sala de aula, a qual exclui dos curriculos escolares a historia de luta dos negros

na sociedade brasileira.
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Sobre tal aspecto, Cavalleiro afirma:

E flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das
profissionais da escola sobre a presenca de criancas negras no cotidiano
escolar. Esse fato, além de confirmar o despreparo das educadoras para
relacionarem com os alunos negros evidencia, também, seu desinteresse
em inclui-los positivamente na vida escolar. Interagem com eles
diariamente, mas ndo se preocupam em conhecer suas especificidades e
necessidades (CAVALLEIRO, 2000, p.35).

Como lidar com a diversidade cultural em sala de aula? E possivel escapar
de um modelo monocultural de ensino? Podera professores incluir a equidade de
oportunidades educacionais entre seus objetivos? Como socializar, através do
curriculo e de procedimentos de ensino, para atuar em uma sociedade
multicultural?

Esses desafios se apresentam como: forma de propor novas metodologias
para 0 ensino de estudos étnicos; reformulacdo de curriculos e ambientes
escolares, articulando cultura e identidade; desempenho escolar e diversidade
cultural; criar acdes de oportunidades de sucesso escolar para todos os alunos
independentemente de seu grupo social, étnico/racial, religiosa, politico e de
género; valorizar a importancia da diversidade étnica e cultural na configuracédo de
estilos de vida. Prioritariamente a formacéo do professor.

O terceiro aspecto diz respeito a formacdo docente. Para dar entendimento
e poder transformar a argumentacdo apresentada até aqui se passa
obrigatoriamente pela formacéo docente. O educador podera ser um mediador dos
esteredtipos caso sua formacédo se paute em uma visdo acritica das instituicbes
com viés tecnicista e positivista, que ndo contempla outras formas de acdo e
reflexdo. Por outro lado, a questdo ligada a pluralidade cultural e étnica pode
despertar neste educador uma postura critica acerca dos instrumentos
pedagodgicos em voga no interior das escolas possibilitando-lhes a desconstrucao
de mitos, paradigmas e preconceitos historicamente veiculados na cultura escolar.

Contudo, esse processo néo se efetiva de uma forma linear e determinista,
uma vez que a mediagdo da agdo humana, realizada através das experiéncias do
cotidiano, das praticas culturais dos grupos subordinados, possibilita a apreensao
da contradicdo, a re-elaboracdo e a resisténcia as ideologias do recalque das

diferencas étnico-raciais. Nesse sentido, o papel do educador € determinante no



73

processo de reapropriacdo e reinvencdo do conhecimento. Através da analise
critica dos textos, de questionamentos das ilustracdes, da comparacao do que se
|é com o que se V&, e da comparacdo do que se |é nos textos oficiais com o seu
cotidiano, suas experiéncias e sua cultura.

Pode-se desconstruir estigmas relacionados a questfes raciais e étnicas. A
importancia do entendimento de cultura é primordial para esse educador, pois:

Esse entendimento de cultura é necessario para o professor na medida
em que ele atua em um sistema que através da tradicao seletiva imp&e a
cultura dominante efetiva a alunos de segmentos étnicos e raciais
diversos, colocando-a como a ‘tradicdo’ e o passado significativo. O
conteldo é realmente significativo quando este é relacionado com o
contexto socio-cultural do aluno e lhe propicia o dominio do conhecimento
sistematizado (SILVA, 2001).

A tarefa proposta € complexa, porém acreditamos que uma orientacao
especifica contribua para desenvolver no processo uma reflexdo que possibilita
uma agao criadora.

Para tanto é preciso acreditar que a aprendizagem né&o se realiza de forma
estatica. A aprendizagem se realiza através de um processo dinamico que
compreende a re-elaboracdo do saber aprendido em contraste com as
experiéncias do cotidiano.

Desmontar a ideologia que desumaniza pode contribuir para o processo de
reconstrucdo da identidade étnico-racial e da auto-estima da crianca negra, com
consequentes efeitos positivos na sua aprendizagem.

O processo educacional converge para identidades plurais, o que distancia
da falsa imagem cultuada como fixa e estavel durante muitos anos da histéria da
formacdo docente. Sendo assim, a pluralidade cultural assume a tarefa de avancar
em direcdo a construcdo de uma proposta pedagdgica efetivamente multicultural.

Quanto a inclusdo dos negros nas atividades escolares, verificamos que
existe um processo excludente que vem desde épocas escravocratas e que
perduram em atitudes que foram enraizadas nas praticas diarias. Existem casos de
educadores (as) que reproduzem esteredtipos e agem de maneira preconceituosa,
nao tém conhecimento sobre as historias das minorias, que precisam se subsidiar
de metodologias para abordarem os contetidos que levem ao questionamento das

relacbes de poder.
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Perpassam ainda pela desvalorizagdo e preconceito em relacdo a cultura
negra trazida pelos africanos. No cotidiano escolar podemos visualizar poucas
acfes que visam resgatar esses valores como uma forma de valorizacdo e
elevacdo de auto-estima dos alunos negros.

Santos, (2008) fundamenta esta posicdo politica e epistemoldgica,
argumentando que em tempos de globalizagéo, da sociedade do consumo e da
informacédo, a burguesia internacional tem na tese do fim da historia, seu
referencial epistemoldgico de celebracdo do presente e da idéia da repeticdo, que
permite ao presente se alastrar ao passado e ao futuro, canibalizando-os.
Com a derrota do “socialismo” e a consolidagdo da vitéria da burguesia, para o
autor, o espaco do presente como repeticao foi se ampliando e, “Hoje a burguesia
sente que sua vitéria historica esta consumada e ao vencedor consumado nao
interessa senao a repeticdo do presente. Dai a teoria do fim da historia” (SANTOS,
2008, p.16).

O autor afirma ainda que essa mesma teoria “contribuiu para trivializar,
banalizar os conflitos e o sofrimento humano de que é feita a repeticdo do
presente”. Este sofrimento, por sua vez, é mediatizado pela sociedade de
informacéo, se transformando “numa telenovela interminavel em que as cenas dos
proximos capitulos sao sempre diferentes e sempre iguais as cenas dos capitulos
anteriores”. E mais: “Essa trivializacdo traduz-se na morte do espanto e da
indignacéo. E esta, na morte do inconformismo e da rebeldia” .

Quando examinamos as falas e relatos de docentes sobre situacfes de
conflitos étnico-raciais, percebemos concepc¢des e saberes praticos que aceitam o
que existe de relacdes raciais no Brasil, que ndo percebem a trivializacdo de
sofrimentos, mobilizados por brincadeiras e constantes posturas omissas e
discriminatérias e que olham posturas, gestos e concepcdes preconceituosas como
fatalidades humanas.

Santos, (2008) nos permite perceber as falas docentes sobre as
conflitualidades étnico-raciais dentro das escolas como elementos histéricos mais
amplos, que devem ser evitados, pois, tratar-se-iam de questdes “retrogradas”, ja
gue na concepcdo do pensamento social hegemonico, o passado, os sofrimentos

humanos, as injusticas, as opressdes, 0 racismo, Sdo vistos como elementos que
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devem ser evitados e que seriam superaveis num futuro proximo e radioso, ou
seja, um futuro como sindnimo de progresso.

Entretanto, Santos (2008) nos informa outro aspecto dessa discussdo, ou
seja, atualmente as energias do futuro parecem desvanecer-se, pelo menos
enquanto o futuro continuar “a ser pensado nos termos em que foi pensado pela
modernidade ocidental, ou seja, o futuro como progresso (SANTOS 2008). Ele nos
diz, que os vencidos da historia “descréem hoje do progresso porque foi em nome
dele que viram degradarem-se as suas condi¢cOes de vida e as suas perspectivas
de libertagéo.

Neste sentido, consubstanciado pelo mito da democracia racial, parece ser
esclarecedor o entendimento de falas e concepc¢des docentes que evitam a
manifestacdo da conflitualidade que surge ou possa surgir quando da discussao
em sala de aula sobre relacdes étnico-raciais no Brasil. Evita-se falar com os
alunos sobre racismo no Brasil quando se afirma em varias escolas que: “Todo
mundo é uma mistura”, “Quem é branco e quem € negro no Brasil?”, “Tem gente
que procura o preconceito”, “Falar do ser negro é forgar a barra, nés somos
brasileiros” e “N&o vejo mais o preconceito no Brasil (...)". Nessas afirmacdes ou
perguntas (carregadas de gestos e posturas corporais que expressam certezas)
gue apareceram nos eventos sempre na parte inicial dos debates, procura-se de
antemao afirmar que os conflitos raciais no Brasil ndo existem, e quando se
manifestam, sdo localizados, individualizados ou fazem parte do repertério de
outras pessoas que “procuram o preconceito”.

Estas situagcdes, parecem mesmo revelar o que Boaventura (2008) diz sobre
a morte da indignacédo, do espanto, a trivializacdo das consequéncias perversas da
sutilidade das discriminacdes raciais no Brasil.

Em seguida, no calor dos debates e falas apaixonadas, buscam-se
culpados, pois ndo se encontram respostas satisfatorias para diminuir ou evitar o
conflito.

Mas, o0 que parece ocorrer com esses docentes, no momento que conflitos
se revelam, € um sentimento de soliddo dentro da sala de aula, pois, a
conflitualidade nas discussdes raciais aparece no momento em que o docente se
encontra solitario, despido de uma base teérica e experiéncia pratica de combate

ao racismo, sem apoio institucional, restando a ele a culpabilizacdo do outro como
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melhor mecanismo de defesa e de protecdo diante da soliddo: “Os alunos tém

z
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apelidos entre eles por isso séo preconceituosos”, “O preconceito vem dos pais”, “E
dificil conscientizar as criancas de que elas sdo negras, pois elas se ofendem
quando sao identificadas como negras” e enfim, “Os negros sao os mais racistas”.

Somado as outras questdes como as condi¢cdes de trabalho, as cobrancas
institucionais e uma formacao profissional, que ndo contempla a das diversidades
na pratica de ensino, parecem que essas falas também revelam um mal-estar em
relacdo a propria profissdo. Nestas situacdes de reflexdes raciais nas praticas de
ensino, por outro lado, surge o sentimento de negatividade em relagcdo ao outro, ao
diferente, ao estranho ou em oposi¢cdo a uma proposta educacional voltada para a
edificacdo de uma harmonia, ou seja, o aluno negro “nédo pode”, “ndo tem” ou “nao
consegue”.

Ao final, para se evitar um conflito, criangas, jovens e docentes, vao se
socializando no embotamento, na submissao e no siléncio. Enfim, a dindmica dos
debates nestes eventos, nos revela um circulo vicioso, entre predisposicdo em
debater o tema e a incapacidade subjetiva de solucionar conflitos, que parece nao
se resolver.

Entretanto, ndo é somente a questao do conflito que surge nestes debates,
mas também uma questao mais complexa, a tensdo entre educar para igualdade
e/ou educar para/na diferenca.

Tensdes entre a igualdade e a diferenca na educacao das relacdes étnico-
raciais A tensdo entre igualdade e diferenca perpassa todo o contexto das
discussbBes atuais sobre interculturalidade, multiculturalismo e relagdes étnico-
raciais em educacao.

E nesta discusséo, as falas dos docentes também séo reveladoras e nos
dao a impressado de uma regularidade, pois, em diversos espagos escolares, se
expressam sentidos e significagbes muito semelhantes sobre igualdade e
diferenca. Apesar de algumas falas se referirem as situagbes que nao dizem
respeito diretamente a questao racial no Brasil, o pano de fundo é a Lei 10.639.

A tensédo entre igualdade e diferenga esta se constituindo atualmente como
uma das reflexdes mais férteis do interculturalismo e do multiculturalismo na

educacéo e, o parecer 03 do Conselho Nacional de Educacéo, de 10 de margo de
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2004, que fundamenta teoricamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais na Educagcao.

O dialogo no campo teérico que podemos realizar aqui, e que nos oferece
uma chave de interpretacdo dessas tensdes, sao as formulacbes de Boaventura
de Souza Santos (2008). Vera Candau, em um de seus escritos, nos informa que a
questdo da tensdo entre igualdade e diferenca é uma questdo fundamental no

momento atual:

“Para alguns a construcdo da democracia tem que colocar a énfase nas
guestdes relativas a igualdade e, portanto, eliminar ou relativizar as
diferencas. Existem também posi¢des que defendem um multiculturalismo
radical, com tal énfase na diferenc¢a, que a igualdade fica em um segundo
plano”. (CANDAU, 2001).

Ou seja, com o advento das questdes multiculturais e da forte presenca de
movimentos sociais que reivindicam suas especificidades, ndo mais simplesmente
baseado em questdes econbmicas, passamos a presenciar debates entre a luta

pela igualdade ou pela afirmagéo de uma diferencga. Entretanto, para a autora:

“O problema néao é afirmar um pélo e negar o outro, mas sim termos uma
visdo dialética da relacdo entre igualdade e diferenga. Hoje em dia nédo se
pode falar em igualdade sem incluir a questdo da diversidade, nem se
pode abordar a questdo da diferenca dissociada da afirmacdo da
igualdade”. “(...) ndo se deve opor igualdade a diferenca. De fato, a
igualdade ndo esta oposta a diferenca e sim a desigualdade. Diferenca
ndo se opbe a igualdade e sim & padronizacdo, a producdo em série, a
tudo o ‘mesmo’, a ‘mesmice”’.

Para fundamentar esta posicao, ela cita Santos "temos direito a reivindicar a
igualdade sempre que a diferenca nos inferioriza e temos direito de reivindicar a
diferenca sempre que a igualdade nos descaracteriza.". (SANTOS, 2008, p. 462)

Entretanto, nas falas e relatos de professores, existe uma tensédo entre
educar para a igualdade e educar para/na diferenca, pois, 0 que se expressam
nessas falas sdo profundas dicotomias como: “Alguns professores dizem que nao
h& necessidade de tratamento especial para negros, mas € preciso tratar todos de
forma igualitaria”, “Se a escola é para todos nédo se pode rejeitar o aluno envolvido
com o trafico”, “Querendo ou ndo nés vamos ter que lidar com a diferenca na sala
de aula”. Ou seja, a certeza que existe € a concepgao de uma educacgao igualitaria,
entretanto, a diferenca, que se torna cada vez mais presente na sala de aula,

incomoda, instiga e questiona profundamente a concepcéo igualitaria dominante.
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Uma proposta interessante, mas para a sua realizacdo, faz-se necessario
um debate permanente entre os docentes, pois, num projeto educativo conflitual,
que faz do conflito de conhecimentos um modelo pedagogico, ou como diz Santos
(2008), uma “pedagogia das auséncias” que possibilite a imaginagdao de modelos
curriculares que nunca existiram, 0s professores deveriam exercitar novas
sociabilidades étnico-raciais e novas posturas nas suas subjetividades.

Nas tensfes entre igualdade e diferenca, Santos (2008) propde o exercicio
da hermenéutica diatépica, ou seja, a partir dos Topoi das culturas — que séo os
lugares comuns retdricos mais abrangentes de determinada cultura —, mesmo
considerando que esses sdo fortes e que sdo incompletos quanto a prépria cultura
a que pertence, faz-se necessario um dialogo dialdgico. A partir do entendimento
de que a incompletude ndo € visivel do interior dessa cultura, uma vez que a
aspiracdo a totalidade induz a que se tome a parte pelo todo, para o autor, o
objetivo da hermenéutica diatopica € ampliar ao maximo a consciéncia da
incompletude mutua através de um dialogo que se desenvolve, como um pé numa
cultura e outro pé em outra.

Mas, este exercicio dialégico requer a superacdo de algumas premissas
tedricas como: a superacdo do debate sobre universalismo e relativismo cultural,
pois todas as culturas séo relativas e todas aspiram valores universais, porém,
relativismo e universalismo, sdo filosoficamente incorretos por ndo permitirem
didlogos interculturais sobre questbes isomorficas; todas as culturas possuem
concepcOes diferentes de dignidade humana, mas nem todas elas a concebem em
termos de direitos humanos; todas as culturas sdo incompletas e problematicas
nas suas concepcodes de dignidade humana. Esta incompletude provém da propria
existéncia da pluralidade, pois, se cada cultura fosse completa, existiria apenas
uma cultura e, por fim; todas as culturas tendem a distribuir as pessoas e 0s grupos
entre dois principios de pertenca hierarquica: o principio da igualdade e o principio
da diferenca.

O reconhecimento das incompletudes mutuas, é condi¢cdo para o didlogo
intercultural, é também um processo de construcado de conhecimento, um processo
coletivo e que pode evitar e combater o imperialismo cultural, sem falar no seu

carater emancipatorio.
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Santos (2008) quer nos informar que uma nova politica de identidade e de
diferenca pressupde um novo paradigma epistemoldgico, isto €, que ndo ha
ignorancia em geral tal como ndo ha conhecimento em geral. Na ciéncia moderna,
a ignorancia € o caos e o conhecimento € a ordem, conhecer dentro do paradigma
moderno é percorrer uma trajetoria do caos a ordem, aqui também se quer afirmar
que a diferenca € o caos e, portanto, ignorancia é conhecer significa supera-la pela
ordem do universalismo anti-diferencialista.

Portanto, na hermenéutica diatopica, o conhecimento e o reconhecimento
das diferencas pressupdem outro paradigma de conhecimento, que tenha como
ponto de partida a ignorancia como colonialismo e o conhecimento como
solidariedade.

Nessa perspectiva, conhecer significaria a trajetéria do colonialismo a
solidariedade.

Como afirma Vera Candau:

‘O multiculturalismo € um dado da realidade [..]. Pode haver varias
maneiras de se lidar com esse dado, uma das quais é a interculturalidade. Esta
acentua a relacéo entre os diferentes grupos sociais e culturais”. (CANDAU, 2001)

Entretanto, o exercicio da perspectiva intercultural ndo € ingénuo. Devemos
ter a consciéncia de que nas relacdes sociais ndo existem somente diferencas,
mas também desigualdades, assimetrias de poder e conflitos. No entanto, a
interculturalidade como proposta pedagogica:

Parte do pressuposto de que, para se construir uma sociedade pluralista e
democrética, o didlogo com o outro, os confrontos entre os diferentes grupos
sociais e culturais sdo fundamentais e nos enriguecem a todos.

Concordando com a autora e percebendo as falas docentes, considero que
esta € uma questao dificil, pois, como verificamos, tem-se muita dificuldade em
lidar com as diferencas.

A sociedade, os professores e a escola estdo informados por uma visao
cultural hegemodnica de carater monocultural. O diferente nos ameacga, nos
confronta, e os professores se situam em relagcéo a ele de modo hierarquizado.

Mas, conforme Candau: “A interculturalidade aposta na relacéo entre grupos
sociais e étnicos. Nao elude os conflitos. Enfrenta a conflitividade inerente a essas

relagcbes. Favorecem os processos de negociacdo cultural, a construcdo de
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identidades de ‘fronteira’, ‘hibridas’, plurais e dindmicas, nas diferentes dimensdes
da dinamica social’.

As questdes étnico-raciais que a Lei 10.639/003 suscita na educacédo, geram
desafios e tensbes na dimensédo cognitiva e subjetiva dos docentes e nos espacos
escolares. Por outro lado, a Lei ndo é de facil aplicacdo, pois trata de questdes
curriculares que séo conflituais, desconsiderados como relevantes ou questionam e
desconstroem saberes historicos considerados como verdades inabalaveis.

A questdo curricular se desdobra também na necessidade de uma nova
politica educacional de formag&o inicial e continuada, para reverter positivamente
as novas geracgdes, uma nova interpretacdo da histéria e uma nova abordagem da
construcdo de saberes.

A aprendizagem que podemos tirar dessas visitas em escolas de Ensino
Béasico, é a necessidade de mobilizar constantemente e cotidianamente essas
discussdes, desconstruir paradigmas e enfrentar inevitaveis conflitos na sala de
aula para articular e promover uma perspectiva intercultural, baseada em
negociacdes culturais, favorecendo um projeto comum, onde as diferencas sejam
patriménios comuns da humanidade.

No relacionamento entre alunos, alunas e professores, muitas vezes a
discriminacdo é velada, com um sentimento de surpresa manifesta pelos alunos ao
contatarem com uma professora negra, como nos informaram os alunos em seus
depoimentos alegando que a maioria dos professores sédo brancos, surgindo varias
indaga¢gbes quando se deparam com uma professora negra; a senhora é

professora mesmo, néo € estagiaria onde a senhora estudou.
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5 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO TRABALHO

Apesar do reconhecimento do efeito nocivo que € acarretado pela
ocorréncia de praticas discriminatérias no espaco escolar, ja existe uma
compreensdo da necessidade de discutir a questao étnica- racial e a historia da
populacdo negra como elementos necessarios para superacdo da rejeicdo dos
sujeitos a seu pertencimento étnico-racial. Os professores colaboradores da
pesquisa argumentaram a necessidade de formacéo para o tratamento adequado
da questdo, alegaram inseguranca ao abordar a tematica em sala. A maioria
respondeu que discute a questdo, porém, sem embasamento tedrico, sem ter
seguranca no que esta falando, as informacfes sdo vagas, textos de revistas ou
jornais, ha uma preocupacdo em ter em maos materiais apropriados, que nao
estdo disponiveis nas escolas onde lecionam.

A manifestacdo comportamental do preconceito racial (discriminagéo racial)
cria a desigualdade racial, portanto, o comportamento discriminatério é mais
importante que o preconceito racial numa analise histérica e sociologica que tente
compreender as relagdes vivenciadas na escola.

Quanto ao racismo, a primeira dificuldade para defini-lo e assumir sua
existéncia entre n6s advém do fato de ele constituir-se uma prética social negativa,
cruel, humanamente repreensivel, com a qual ninguém, em sa consciéncia quer se
identificar.

No caso especifico da questédo racial, a ambigtidade continua sendo uma
das formas ardilosas do racismo brasileiro se manter e se expressar. Segundo
Borges Pereira (1996):

Dentre tantas outras caracteristicas que definem o modelo racial brasileiro,
caracteristicas que o definem e ndo permitem que seja comparado com
outros que o mundo conhece, a ambiglidade € uma delas. Combaté-la
sim. Estigmatiza-la, ndo conduz a lugar algum. Ignora-la também néo. A
ambiglidade é o dado de uma realidade desafiadora e movedica, plena de
meios-tons, e como dado deve ser tratada. (p. 75).

Esse racismo ambiguo tem possibilitado formulacdes discursivas e
ideoldgicas muito peculiares sobre a realidade racial brasileira.
Nos dias atuais, o racismo tem se manifestado de maneira muito evidente,

guando se tenta negar a humanidade das pessoas negras, comparando-as por
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meio de seus atributos fisicos a coisas, doencas e animais. Essas comparacdes
sdo naturalizadas na cultura brasileira, ou seja, de tanto inferiorizar as pessoas
negras nos textos e imagens dos livros didaticos, passam despercebidas aos olhos
e ouvidos da maioria da populacdo, dos professores e alunos no cotidiano da
escola.

O racismo revela-se basicamente em trés niveis: individual, institucional e
cultural. No nivel individual, um membro de um grupo racial julga-se superior a
outro simplesmente por pertencer ao grupo tido como superior. O racismo acentua
atributos positivos do grupo que se acha superior e atributos negativos do que é
inferioridade, transforma as diferencas em desigualdades.

No nivel institucional, o racismo dispde as instituicbes a servico dos
pressupostos do racismo individual; limita a partir de algumas praticas institucionais
as escolhas, os direitos, a mobilidade e o acesso de grupos de pessoas a
determinadas posi¢des ou ao seu desenvolvimento pleno.

No nivel cultural, pode ser entendido como a expressao individual e
institucional da superioridade da heranca cultural de um grupo étnico-racial com
relacdo a outro; ou seja, 0 racismo se expressa na cultural quando todos os
saberes produzidos pelas sociedades milenares africanas, por exemplo, ndo tem o
valor cultural de saberes greco-romanos.

Para decodificar a natureza das desigualdades experimentadas pelo aluno
negro na escola € fundamental ter em mente que pessoa alguma quer ter seu
comportamento associado a preconceitos, discriminagcdes e racismo, ou seja, Visto
sob a lente de condutas socialmente condenaveis.

Trabalhar na dimenséao da incerteza que € suscitada pela presenca do outro
€ elevar o pensamento ao complexo, considerando o mdultiplo, o certo e o incerto, o
l6gico e o contraditério. Mas a sociedade do eu se apresenta de modo totalitario.
Nela n&o ha espago para o novo. Existe a impossibilidade de uma relagéo
dialégica, pois ela ndo percebe essas diferencas como transitérias e remediaveis
pela acdo do tempo, ou modificaveis pelo contato cultural. H4 uma cristalizacdo de
pensamentos em idéias estereotipadas, o que pode deflagrar um mal-estar diante
do outro, demarcando uma distancia de reconhecimento e prestigio entre

sociedades distintas. Tal comportamento é denominado preconceito.
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Para Heller (1988), o preconceito est4d pautado em um forte componente
emocional que faz com que os sujeitos se distanciem da razdo. O afeto que se liga
ao preconceito € uma fé irracional, algo vivido como crenca, com poucas
possibilidades de modificacdo. O preconceito difere do juizo provisorio, ja que este
altimo é passivel de reformulacdo quando os fatos objetivos demonstram sua
incoeréncia, enquanto 0s preconceitos permanecem inalterados, mesmo apoés
comprovacdes contrarias.

Os sujeitos que possuem tal crenca constroem conceitos proprios, marcados
por esteredtipos, que sao os fios condutores para a disseminacao do preconceito,
pois se encontram em consonancia com os interesses do grupo dominante, que
utiliza seus aparelhos ideoldgicos para difundir a imagem depreciativa do negro.

Nesse sentido, o estereétipo leva a uma "comodidade cognitiva”, pois néo é
preciso pensar sobre a questdo racial de modo critico, uma vez que ja existe um
(pré) conceito formado, fazendo com que os sujeitos simplesmente se apropriem
dele, colaborando para a acentuacdo do processo de alienacdo da identidade
negra. Esses estereotipos dao origem ao estigma que vem sinalizar suspeita, 6dio
e intolerancia dirigidos a determinado grupo, inviabilizando a sua incluséo social.

A consequéncia dessas constru¢des preconceituosas é a manifestacdo da
discriminagdo, uma ac¢do que pode variar desde a violéncia fisica — quando grupos
extremistas demonstram todo o seu 0Odio e intolerancia pelo exterminio de
determinada populacdo — até a violéncia simbdlica, manifestada por rejeicées
provenientes de uma marca depreciativa (estigma) imputada a sua identidade, por
nao estar coerente com o padréo estabelecido (branco/europeu).

De acordo com Goffman (1988), o termo estigma € de origem grega e se
referia a sinais corporais, uma marca depreciativa atribuida a um determinado
sujeito por ndo estar coerente com as normas e o padréo estabelecidos. Assim,
buscava-se evidenciar o seu desvio e atributos negativos com a imputacdo do
estigma, servindo de aviso para os "normais” que deveriam manter-se afastados da
pessoa "estragada”, "impura”, "indigna" e "merecidamente" excluida do convivio
dos "normais".

A impressdao do estigma depende da visibilidade e do conhecimento do
"defeito”. A partir dessa confirmacéo, o sujeito torna-se desacreditado em suas

potencialidades, passando a ser identificado ndo mais pelo seu carater individual,
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mas de acordo com a sua marca, destruindo-se a visibilidade das outras esferas de
sua subjetividade.

No caso da populacdo negra, o seu defeito é evidente, jA que sua cor a
denuncia, passando entdo a experimentar no seu proprio corpo a impressado do
estigma e, a partir deste, ser suspeito preferencial das diversas situacdes que
apresentam perigo para a populacéo.

A principio, os grupos homogéneos como a familia produzem uma capsula
protetora que faz o sujeito se sentir menos agredido, mas, ao entrar em contato
com a diversidade social, passara a dimensionar as violentas atribuicées dadas as
suas diferencas fisicas.

Desse modo, 0 momento em que estigmatizados e normais se encontram
numa mesma situacdo social € o instante no qual se evidenciam todas as
diferencas, causando incobmodos para ambas as partes. Nesse encontro, o estigma
parece tomar uma propor¢gao ainda maior, e 0s estigmatizados sentem-se
inseguros frente ao olhar do opressor, por ndo saberem quais atribuicbes estdo
sendo dadas.

Seria como se fossem cruamente invadidos por avaliacdes estereotipadas
que reduzem a sua identidade ao seu defeito.

Dessa forma, as populacdes negras foram estigmatizadas no imaginario
social como inferiores, primitivas. Os seus costumes e crencas eram
desacreditados e considerados ilegitimos ao olhar do branco. Essa condicéo foi
consolidada no imaginario social com a naturalizacdo da inferioridade social dos
grupos subordinados.

A elaboracdo desses conceitos teve inicio no final do século XIX, com a
construcdo da teoria das diferencas inatas e permanentes entre bancos e néo-
brancos. Essas elaboragdes influenciaram de modo marcante a compreensao das
ciéncias sociais sobre a questao racial. Essa pratica, que utiliza critérios de raca
para segregar, humilhar, discriminar, foi denominada racismo.

Trés escolas emergiram nesse periodo. A etnolégico-biolégica acreditava
que a inferioridade das racas estava ligada as diferencas fisicas, podendo explicar
outras diferencas culturais. Para comprovar suas elaboragbes, cientistas

dedicavam parte de seus estudos a medir cranios e esqueletos, na busca de provar
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a correlacdo entre os caracteres inatos e culturais, levando a uma acentuagéo do
carater primitivo de determinadas racas (Skidmore, 1976).

Houve uma perspectiva histérica que definia as racas como estando
permanentemente diferencadas umas das outras, afirmando que ao longo da
histéria teria havido o triunfo das racas criadoras (anglo-saxonicas). Essa corrente
mantinha o culto ao arianismo acreditando que a populacdo anglo-saxonica teria
alcancado o mais alto nivel de civilizacdo, passando de maneira "natural" a
conquistar o mundo de modo crescente.

Por dltimo, a terceira escola, denominada Darwinismo Social, segundo a
qual as ragas humanas haviam passado por um processo evolutivo em que as
racas superiores teriam predominado e as inferiores estavam fadadas ao
desaparecimento.

Essas construgdes cientificas vieram contribuir para a consolidacdo do
esteredtipo do negro no imaginario social, acreditando que a distincdo moral
"estava contida" na esséncia racial, ou seja, caracteristicas depreciativas como:
"negro nao sabe falar, ndo tem educacao, ndo pode ser bonito, ndo € inteligente,
ndo pode liderar" estariam ligadas a questdes fenotipicas, isto é, uma reducédo do
cultural ao biolégico, desvalendo-se as caracteristicas individuais e sociais. As
marcas do corpo ou caracteres fisicos demarcam as distancias e os locais
ocupados no prestigio social.

Por meio de um traco objetivo — caracteres fisicos —, indica-se o caminho
para construcdes arbitrarias, baseadas na ideologia dominante, as quais passam a
atribuir significados que desqualificam a identidade da populag&o negra.

Essa associacdo do carater social esta contido na esséncia racial leva a
perceber a subjetividade da populacdo negra como fixa, acabada e imutavel nas
atribuicbes negativas, portanto, com pouca ou nenhuma possibilidade de
mobilizacdo. Essa naturalizacdo do carater social foi uma forma de justificar a
diferenca de tratamento, status e prestigio, levando a uma relacao racista, perversa
e nociva. Uma idéia biolégica errdbnea, mas eficaz o suficiente para manter e
reproduzir a ideologia dominante nos seus objetivos de reproduzir as diferencas e
privilégios consolidou a suposta superioridade branca, que passou a ser sinbnimo
de pureza, nobreza estética e sabedoria cientifica. Em contrapartida, a cor negra

passou a ser sinal do desrespeito e da descrenca (Guimarédes, 1999).
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Essa manifestacdo de desigualdade de poderes e direitos ndo possui uma
origem natural, como foi pensado anteriormente, mas partiu de uma construgao
social sem base objetiva decorrente de representacdes ideologicas que englobam
crencas e valores de um grupo dominante que busca manter a ordem social ou 0
ideal do ethos branco.

Seu objetivo € sustentar as relacfes assimétricas e monopolizar as idéias e
acbes de um determinado grupo, mantendo-o preso e dominado por esses
conceitos, falseando a realidade, ocultando contradicbes reais, construindo no
plano imaginario um discurso aparentemente coerente e a favor da unidade social.
Parece haver interesse na transmissdo de uma ideologia inferiorizadora, que
objetiva dominar, dividir, eliminar, desculturalizar, embranquecer, perpetuando
mitos e esteredtipos negativos referentes a populacéo negra.

A consequéncia desses atos discriminatérios é a fragilizacdo e a denegacao
da identidade coletiva, na qual estdo contidos toda uma historicidade e valores
culturais. Essa apropriacdo do discurso social é possivel, pois a estrutura subjetiva
— identidade — é relacional, formada a partir da relacdo progressiva e dialética
entre "eu" e os "outros". Mediante as semelhancas e diferencas, ou seja, 0s
contrastes passaram a distinguir 0 sou/somos e ndo sou/ndo somos.

O referencial externo passa a ser condicdo fundamental para a elaboracao
da imagem individual. A nossa identidade responde ao discurso alheio. O
entendimento que tenho de mim esta diretamente ligado a minha compreensao do
outro, algo que esta fora, mas, ao mesmo tempo, fornece condi¢cdes para que o
sujeito exista. Nesse sentido, a construcdo da identidade, assim como sua
manutencdo, se constituird dentro do processo social, quando o olhar do outro
poderd ou ndo proporcionar o reconhecimento ou sentimento de pertenca ao grupo
social.

A condicdo acima citada parece estar resumida em uma afirmacdo enfatica
do socibdlogo Berger (1991): "A dignidade humana é uma questdo de permissao
social”. A principio, ela nos causa certo impacto, mas, ao analisarmos as
consequéncias do preconceito racial, percebemos que se encontra coerente com a
afirmacao citada, pois o preconceito inviabiliza o reconhecimento da dignidade do

sujeito, comprometendo a sua inclusao social.
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Esse estado de ndo-permissao social concretiza-se quando percebemos a
falta de pertenca, uma invisibilidade na participacdo dos negros no poder politico e
uma limitada insercéo na sociedade.

Os negros se véem descartados dos principais centros de decisdo politica e
econdmica, sofrendo desvantagens no processo competitivo e em sua mobilizagao
social e individual. Isso significa "simbolicamente” um corte de poder e uma
exclusdo social, levando a alienacdo e a depreciacdo da identidade pessoal e
étnica (d’Adesky, 2001).

O preconceito afeta ndo apenas o destino externo das vitimas, mas a sua
prOpria consciéncia, ja& que 0 sujeito passa a se ver refletido na imagem
preconceituosa apresentada. Muitos negros sdo induzidos a acreditar que sua
condicdo inferior é decorrente de suas caracteristicas pessoais, deixando de
perceber os fatores externos, isto €, assumem a discriminacdo exercida pelo grupo
dominante.

Nesse momento, surge a idealizacdo do mundo branco e a desvalorizacéo
do negro, construindo-se a seguinte associacao: o que é branco é bonito e certo, o
que é negro é feio e errado.

Devido a esse processo de alienacao de sua identidade individual e coletiva,
h&4 um distanciamento, por parte dos negros, das matrizes culturais africanas,
chegando eles, em alguns momentos, a tratar com menos valor seus atributos
negros, podendo, inclusive, ndo questionar o0s esteredtipos e situacdes
preconceituosas, com medo de ndo ser aceitos pelo seu grupo social, preferindo
permanecer submissos.

Ao incorporar esse discurso ou omitir-se frente a ele, o sujeito negro da
inicio ao processo de auto-exclusdo. Nesse momento, 0 preconceito cumpre o seu
papel, mobilizando nas suas vitimas sentimentos de fracasso e impoténcia,
impedindo-as de desenvolver autoconfianca e auto-estima (Ferreira, 2000).

O preconceito racial cria uma acdo perversa que desencadeia estimulos
dolorosos e retira do sujeito toda possibilidade de reconhecimento e meérito,
levando-o a utilizar mecanismos defensivos das mais diversas ordens, contra a
identidade ou o0 pensamento persecutorio que o despersonaliza e o enlouquece.

Nessa perspectiva, € fortalecida a idéia de dominacdo de grupos que se julgam
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mais adiantados, legitimando os desequilibrios e desintegrando a dignidade dos
grupos dominados.

Essas elaboracdes preconceituosas parecem estar, assim, a servico de um
grupo dominante que objetiva manter sob coercdo grupos considerados
subordinados. A sua forma de consolidagdo e constante atualizagdo ocorre nos
espacos microssociais, representados pelas diversas instituicbes, como escola,
familia, igreja, meios de comunicacao.

A sua forma de manifestacdo, em geral, € feita de modo sutil, com toda a
legitimacao social no que se refere aos métodos e a garantia da sua consequente
eficacia. Assim, escolhi um daqueles espagos — a escola — como universo de
investigacdo, que pode ser campo fértil para a difusdo do preconceito, mas que
podera ser instrumento eficaz de prevencéo e diminuicdo do mesmo.

Diversos autores; lolanda de Souza, Isabel Aparecida dos Santos, Rachel de
Oliveira, Borges Pereira, Ana Célia Silva, Eliane Cavalleiro preocuparam-se com a
relacdo entre racismo e educacdo, desenvolvendo pesquisas nessa linha. Uma
delas foi realizada por Cavalleiro (2001), com crian¢as pobres da periferia urbana ,
e tinha como objetivo verificar de que forma estigmas e esteredtipos se fixam na
vida da crian¢a negra na educacao infantil.

Para tal, foram analisadas ilustracbes sobre o segmento social negro nos
quais foi possivel observar como se estruturava o mundo simbdlico e de que forma
as criancas olham o mundo e séo olhadas por ele. No universo investigado, incluiu-
se também o sistema educacional.

Por meio das ilustracdes, foi possivel observar qual a compreenséo tida
pelos dois mundos: brancos/negros. O branco foi representado como vinculado ao
que é civilizado, urbano, bem apresentado, sorridente, enquanto o0 negro seria o
inverso: meio rural ligado ao trabalho fisico, desprovido de dinheiro e de
possibilidades. A imagem do negro € mutilada de atribuicbes positivas, é
representada pelas criangas como um mundo triste, marcado pela violéncia e pela
distancia real e simbdlica entre branco-negros.

A crianga negra poderda ser submetida a uma violéncia simbdlica,
manifestada pela auséncia da figura do negro no contexto escolar, ou pela

linguagem verbal - insultos e piadas — proveniente do seu grupo social,



89

demonstrando de modo explicito o desrespeito dirigido a essa populacao,
aprendido muito cedo pelas criangas brancas.

A crianca negra podera incorporar esse discurso e sentir-se marginalizada,
desvalorizada e excluida, sendo levada a falso entendimento de que nédo é
merecedora de respeito ou dignidade, julgando-se sem direitos e possibilidades.
Esse sentimento esta pautado pela mensagem transmitida as criancas de que para
ser humanizado é preciso corresponder as expectativas do padrdao dominante, ou
seja, ser branco.

Esses estimulos de branquitude sdo em geral transmitidos pelo sistema
social e, as vezes, pela familia. Tal tipo de acdo conduz ndo apenas a
desvalorizacdo do "eu", mas também acarreta intensa angustia, porque a crianca
nao consegue corresponder as expectativas. Assim, a identidade da crianca negra
passou a ser lesada: ao se voltar para o seu proprio corpo, as criangas encontram
as marcas da excluséo, rejeicao e, portanto, insatisfagéo e vergonha.

A populacdo negra podera acabar por negligenciar a sua tradicdo cultural
em prol de uma postura de embranquecimento que lhe foi imposta como ideal de
realizagdo. Esse posicionamento foi decorrente da internalizagdo de que
"embranquecer" seria 0 Unico meio de ter acesso ao respeito e a dignidade. Esse
ideal de embranquecimento faz com que a crianca deseje mudar tudo em seu
corpo.

Essa postura é ainda reafirmada pela linguagem néo-verbal, quando estudos
demonstram que parece haver uma auséncia de contato fisico afetivo dos
professores para com as criangas negras, demonstrando a rejeicdo do seu grupo
social e causando-lhes sofrimento. A sua cor ndo é reconhecida, havendo uma
aparente falta de acolhimento por parte das pessoas "autorizadas" (educadores),
que silenciam ou se omitem em face de uma situacdo de discriminacdo. “Tal
postura denuncia a banalizacdo do preconceito e a conivéncia dos profissionais
com ele (Roméao, 2001)".

E possivel observar que ha uma aparente falta de intervencéo por parte dos
educadores em tal problematica. Alguns fatores que estariam implicados em tais
guestdes seriam: Os educadores poderiam estar imbuidos de forte impregnacao da
ideologia dominante, que oprime e nega tudo aquilo que se distancia do padrao

estabelecido, impossibilitando-os de pensar numa perspectiva multicultural.
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Mitificacdo da instituicdo Escola, acreditando que ela seria a detentora de um
suposto saber e, por conseguinte, "dona da verdade", intimidando alguns
educadores a ndo macular tal imagem, ndo questionando determinada postura ou
a adocao de determinado material didatico, permanecendo a sensacdo de mal-
estar que nao é significada, ou seja, ndo é falada, dando continuidade ao siléncio e
a cumplicidade com determinadas atitudes. Falta de preparo dos professores para
lidar com a questdo racial em sala de aula, desencadeando a difusdo da
discriminacdo racial. Essa falta de preparo impossibilita a decodificacdo e a

intervencao do educador em situagdes que denotem sinais de preconceito.

5.1 Educacdo Anti-Racista: Compromisso indispensavel para um mundo

melhor

A pesquisa cujos resultados apresentados aqui, foi realizada em uma escola
publica, localizada na cidade de Sengés, interior do Parana, e apresenta em seu
quadro, atualmente, quase 700 alunos e alunas, oriundos de diversas classes,
realidades e origens sociais, distribuidos em trés periodos escolares, cuja maior
concentracdo é no periodo da manhd. Em seu aspecto fisico, além da parte
administrativa, o prédio escolar conta com uma quadra coberta, refeitério, dez
salas de aula, uma sala de informatica (S.A.l.), e biblioteca.

O mito fundador da cidade cita a presenca de imigrantes norte americanos,
alemaes, italianos, poloneses na sua formacao populacional. A histéria oficial ndo
contempla negros nem indios. Apesar dessa lacuna, observamos na cidade um
grande contingente populacional afrodescendente.

Os alunos do ensino fundamental estudam no periodo diurno. O ensino
meédio funciona em trés periodos, alguns alunos ja trabalham no comércio local,
propriedades rurais da familia e outros, sendo no periodo noturno a maior
concentracéo de alunos trabalhadores.

Os alunos participam das atividades organizadas pela escola e entidades do
municipio como: concurso de poesia dangca campeonatos esportivos e outros. Sao

pequenos ganhos que diante das necessidades representam muito.
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As familias se deslocam com frequéncia gerando evasdo escolar,
principalmente no ensino meédio, o principal motivo desses deslocamentos é
procurar oportunidades de trabalho em outras cidades, Sorocaba, Curitiba, Ponta
Grossa, Telémaco Borba, Itapeva, Itararé e outras. No geral sdo meninos e
meninas alegres, curiosos, cheios de vitalidade. Dizem que querem estudar para
ser alguém na vida, ter uma profisséo, ter trabalho, concluir seus estudos o mais
breve possivel.

E um colégio mantido pelo governo do Estado, geograficamente o colégio
situa-se no centro da cidade que possui 17 mil habitantes.

O quadro de professores é sempre estavel e a maioria se constitui de
mulheres, sendo a maioria desses professores efetivos. Os demais que compdem
0 quadro de docentes da escola sao contratados pelo sistema de PSS (Admitidos
temporariamente).

As historias dos professores sdo semelhantes. Sao filhos e filhas de
agricultores, pequenos comerciantes, funcionarios publicos e operarios, cursaram
ensino meédio na cidade onde nasceram depois fizeram graduacdo em faculdades
da regido, a maioria dos professores é especialista em sua area de atuacao.

No primeiro momento foi feito a selecdo dos professores participantes, em
seguida explicou-se o motivo da abordagem e da entrega do questionario a cada
um dos selecionados. Ressaltou-se que as respostas deveriam ser sinceras, sendo
estas de grande importancia para o trabalho. Ficou previamente estabelecida uma
data para a devolucao das questdes devidamente respondidas.

Apbs o recolhimento das mesmas, partiu-se para o momento de analise e
confronto dos dados relevante para a pesquisa. O instrumento utilizado foi o
questionario através de questdes sobre o livro didatico de histéria. A aplicacdo do
questionario possibilitou a obtencdo de dados indispensaveis para o trabalho em
questéao.

Os professores colaboradores da pesquisa acreditam ser fundamental
envolver a comunidade escolar nesse debate, e a SEED (Secretaria Estadual de
Educacao do Parana), contribuir efetivamente com esse processo, disponibilizando
subsidios e material didatico; oferecendo cursos de formacdo especifica e

acompanhamento sistematico para driblar a falta de planejamento e de estudos
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dos professores, transformando o debate em rotina nos seus espacos de
discusséo.

As falas dos professores em sua quase totalidade séo impregnadas pela
vontade de contribuir com o desvelamento do racismo no espaco escolar, ao
mesmo tempo em que esbarram nos limites pessoais e institucionais que Ihes séo
apresentados.

Nem sempre é facil estabelecer um dialogo sobre temas polémicos: politica,
religido, sexo, machismo, racismo. Porém sdo temas que, por causa de sua
importancia, ndo podem permanecer fora da pauta de discussdes sobre educacgéo
e cidadania.

Por causa do racismo ainda existente no Brasil, direitos ndo tem sido
respeitados: direito ao trabalho, a permanéncia na escola, moradia digna, o que em
muitos momentos pde em xeque a democracia brasileira. Ideologias, estereoétipos e
praticas discriminatéria continuam influenciando nossa realidade.

Se for nosso desejo ver constituido no Brasil uma democracia em que seja
possivel a todo cidadao usufruir satisfatoriamente da estrutura do bem-estar social,
necessitamos, entdo, garantir a conquista da cidadania a todos.

Se soubermos que séo prejudiciais para o desenvolvimento de toda crianca
ofensas verbais, rejeicdo e constrangimentos precisamos entdo nos esforcar
permanentemente para promover uma educacgao anti-racista.

N&o é possivel uma sociedade democratica se ndo nos comprometermos a
banir do cotidiano escolar todas as atitudes e os comportamentos que o0 protegem,
o disseminam e mantém relacdes hierarquicas entre os seres humanos.

A experiéncia tem provado que a abominacdo do racismo ndo o elimina,
antes lhe permite metamorfosear-se, modernizar-se, ganhar novos argumentos.

Ndo é possivel nem desejavel calar o repudio imediato aos atos de
vandalismo racista, mas é necessario evitar o risco de um discurso "marginal” e

moralista.

A luta contra o racismo ndo pode consistir em proclamar principios
universalistas, que ndo sdo sendo a face iluminada de uma imagem da
sociedade na qual o racismo é a face sombria, mas deve reconstruir
espacos sociais e politicos, isto €, a consciéncia das oportunidades e das
possibilidades de uma populacdo escolher o seu futuro combinando
identidade cultural e eficacia econdmica. (TOURAINE A., 1993, p.45).
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A reconstrucdo destes espacos sociais e politicos exigem um investimento a
longo prazo a varios niveis e diz respeito a um novo cidadao, capaz de ser sujeito
dessa reconstrugao.

Deixando de lado a questdo das vitimas da violéncia e mesmo a propria
violéncia, o que nos fica de perturbante é a juventude dos elementos destes
grupos. Que aconteceu? Apenas uma crise passageira? Uma crise que se articula
com a crise dos valores, com a crise econdmica, social e politica, agonizada na
ultima década? Influéncia dos nacionalismos europeus? Seja qual for a parte que
cabe a cada uma destas explicacbes, a verdade é que é da nossa
responsabilidade como cidad&os.

E desta responsabilidade estdo conscientes os préprios jovens. Um numero
crescente de grupos e associacfes tem marcado a sua posicdo de repudio, mas,
sobretudo, a necessidade de refletir sobre o fendmeno e de desenvolver
estratégias de mudanca.

Tém-se realizado sessdes de debate, organizadas por jovens, por vezes
com a colaboracdo de Escolas ou de outras instituicdes, dirigidas principalmente a
jovens, sob o tema lato de "Racismo e Xenofobia".

Intervindo, ja com certa regularidade, nestes debates parece-nos importante
refletir sobre esta estratégia, sobre os seus resultados e impacto.

E, quanto a nés, uma estratégia a desenvolver, tendo em conta 0os seus
limites.

Abrangendo um numero de pessoas variavel, tem, em geral, um publico
ativo e interessado em esclarecer davidas, em obter uma informacdo mais
alargada e também em marcar, com a sua presenca, uma opc¢do, uma visdo das
relacdes inter-grupos, uma vontade de se situar explicitamente na posi¢cao “anti-
racista”.

No seu conjunto, a posi¢cao "anti-racista”" tem aqui uma expressao afetiva e
unilateral, "trata-se de dar e oferecer e ndo de receber e aceitar como se poderia
esperar de uma troca cultural”. Esta é provavelmente uma das caracteristicas
fortes da luta anti-racista, neste momento: constituir-se como a expresséo de bons
sentimentos, de entrega ao Outro da nossa solidariedade, da nossa crenca nos
direitos humanos, da nossa vontade de lutar por uma sociedade mais justa e

igualitaria.
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No que diz respeito ao seu contetdo a vivacidade dos debates permite por
um lado abranger muitos dos problemas atuais neste dominio, mas, por outro lado,
nem sempre € possivel um aprofundamento e um esclarecimento suficiente.

Com efeito, se o orientador (ou orientadores) da sessdo pode realizar um
trabalho rigoroso para o arranque do debate, o seu desenvolvimento depende das
guestdes que lhe sédo levantadas.

O trabalho com a Educacdo e diversidade étnico-racial devera trazer a
proposta de que o0 nosso papel, enquanto professores, ndo é o de, somente,
transmitir os contetdos curriculares, mas o0 de organizar situacdes de
aprendizagem, que conduzam os alunos a construcdo de uma aprendizagem
significativa de forma natural e espontanea, que jamais sera esquecida.

Por isso, nenhum professor pode silenciar-se diante do sofrimento de um
aluno que nao € aceito pelo grupo por algum esterebtipo devemos sim,
proporcionar momentos nos quais, 0s alunos aprendam a importancia da
diversidade.

“‘Numa sociedade em conflito, o papel do educador s6 pode ser critico e
revoluciondrio. Seu papel é o de inquietar, incomodar perturbar: a funcdo parece
ser esta: a contradicdo (opressor e oprimido, por exemplo) ele acrescenta a
consciéncia da contradicdo” (GADOTTI, 1988, p. 120).

A escola deve deixar de lado o seu papel de mera repetidora de
conhecimento ousando assumir o seu papel de transformadora, pois ndo basta
aceitar verdades prontas que lhe sédo impostas, mas sim verifica-las para sé depois
coloca-las em prética, por isso nés, professores, temos que construir com NOssos
alunos o principio de que as diferencas entre 0s seres humanos € um valor e nao
deve ser utilizada para inferiorizar as pessoas, com iSSO a nossa pratica
pedagdgica tem que estar interagindo com um ser humano politicamente correto,
ou seja, participativo, responsavel, compromissado, criativo e acima de tudo que
seja capaz de conviver com as diferencas.

As criancgas, os jovens de hoje serdo os adultos de amanh@; se for possivel
leva-los a compreender o que se passa no mundo, talvez se criem em muito deles
atitudes de tolerancia, de aceitacdo dos outros diferentes deles préprios e talvez

alguns militasse nos movimentos pacifistas, anti-racistas.
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A educacdo para a diversidade visa uma radicalidade democratica, mais
especificamente uma prética transformadora.

Nao basta apenas “fazer de conta” é necessario colocar a médo na massa é
preciso acima de tudo néo ficar s6 no discurso porque nés professores devemos
oferecer uma educacéo para a diversidade, comprometida com a transformacéo e
emancipag¢ao humana, percebendo assim “que a minha pratica, por ndo ser neutra,
exige de mim uma tomada de posicdo que leve sem duvida a uma transformacéo
social” (FREIRE. 2006) sempre tendo em mente que o fato de existir uma lei que
deve ser aplicada no &mbito nacional, € vista como o inicio de uma grande luta a
favor da igualdade racial.

Com efeito, a abolicdo da escravatura nas varias partes de toda — a —
Ameérica ndo havia libertado o negro da pesada cadeia de preconceitos seculares.
A sua alma continua presa aos grilhdes do seu complexo de inferioridade coletivo.

Os africanos, que aportaram em nosso territério na condicdo de escravos,
eram vistos como mercadoria nas maos de seus proprietarios.

Nega-se entdo ao negro a participacdo na construcdo da historia e da
cultura brasileira, embora tenha sido ele a méo-de-obra predominante na producéo
da riqueza nacional, segundo diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnicos — Raciais do jeito que esta é injusto demais, pois a
trajetéria da populacdo negra brasileira, desde o sequestro na Africa, é marcada
pela luta contra o preconceito, a discriminacdo e o0 racismo que marcaram e
continua marcando a vida dessa populacéo Infelizmente quando nos remetemos ao
tema da diversidade étnico-racial, devemos denunciar a existéncia “camuflada” do
racismo em nossa sociedade, que vem na maneira de piadinhas, novelas,
cartazes, livros didaticos.

Os resgates de todos os aspectos que introduziram o preconceito e o
racismo de forma historica revelam que as causas desse tipo de atitude estédo
enraizadas num inconsciente coletivo onde os estereoétipos racistas sdo tratados de
modo banal.

Se trabalhado nas escolas e tratado com maior énfase e respeito podem
trazer futuramente resultados positivos no sentido de desconstruir o problema que
ha muito tem sido enfrentado pela raga negra. “Se a pessoa acumula na sua

memoria as referéncias positivas do seu povo € natural que venha a tona o
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sentimento de pertencimento como reforgo a sua identidade racial.” (MUNANGA.
2006 p.115)

E invejavel e inegavel a contribuicdo da cultura africana sobre a nossa
sociedade que foi construida, em boa parte, por esse povo que jamais recebeu
reconhecimento por isso, foram sim deixados de lado, isto €, colocados & margem
da sociedade sendo assim esquecidos pelo poder publico.

A sociedade brasileira tem uma enorme divida com a populacédo
afrodescendente, que sé sera paga quando formos capazes reconhecer a
presenca do negro no Brasil de maneira positiva, além disso, temos que
compreender que a cor da pele ndo € um fator desagregador e sim uma protecao
natural, a melanina, por isso o racismo ndo tem razao de ser.

A escravidao se deu por questdes financeiras e nao foi porque um povo era
mais atrasado que o outro, sendo assim o racismo n&o foi causa da escravidéo e
sim sua consequéncia, porque para manter o dominio os colonizadores tinham que
inferiorizar seus escravos, ou seja, 0 escravismo surge, tendo como base a
superioridade do senhor o que implica na inferioridade do escravo.

‘A sociedade brasileira pelo fato de sustentar-se no modo de producédo
capitalista, tem produzido desigualdades e a exclusdo. Na modernidade, a tradicéo
filoséfica e politica sempre se pautaram (a menos na teoria) nos principios de
liberdade, igualdade, direitos humanos e democracia como valores universais. Ja a
tradicdo econdbmica é muito menos explicativa e restritiva no conhecimento dos
direitos basicos universais de todos. Isso atualmente significa que o pensamento
neoliberal s6 “concede” direito a quem trabalha a quem toma iniciativas, a quem
sabe competir, enfim, a quem produz ou € proprietario dos meios de producao de
riqueza.

Como posso declarar, segundo a Constituicdo Federal de 1988, em sa
consciéncia, que todos sao iguais perante a lei, ou seja, que todos desfrutam das
mesmas oportunidades, ndo se justificando entdo privilégios em razdo de raca,
sexo, idade, religido e outros fatores, no entanto quando esse capitulo da
Constituicdo diz respeito a populacdo negra , iSSO ja toma outra visdo, por que
como ela pode desfrutar dos mesmos direitos com os demais cidadaos, quando a
populacao de afro-descedentes brasileira forma a segunda maior populacdo negra

do mundo, ficando atrds apenas da Nigéria, no entanto enfrentam muitas
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desvantagens quando se é revelada sua condi¢cdo socioecondmica, além disso a
propriedade dos meios de producao e riqueza Ihe é negado, assumindo assim o
papel a margem da sociedade.

O racismo e as praticas discriminatdrias disseminadas no cotidiano brasileiro
nao representam simplesmente uma heranga do passado. O racismo vem sendo
recriado e realimentado ao longo de toda a histéria. Seria impraticavel desvincular
as desigualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos de escravismo
que a geracao atual herdou.

O africano nao foi escravizado porque era negro, mais sim por necessidade
de expansao do capitalismo mercantil e por necessidade de exploracdo das novas
terras das Américas. Sobretudo foi escravizado para produzir bens a serem
comercializados.

Nasce entdo o negro como mercadoria sempre relegada ao plano inferior
surge entdo um novo fendbmeno: o racismo. Que é nada mais nada menos do que
uma justificativa de um ato que ndo encontra explicacdes para sua existéncia.

Conforme mencionado anteriormente na pesquisa, devemos discutir no
interior da escola e além dos seus muros o significado da importancia da educacéo
para a diversidade, no entanto o primeiro passo € superar a cren¢a que no Brasil
vivemos uma democracia racial e cultural com essa visdo é importante destacar o
racismo a brasileira que prega sermos todos iguais, porém, as diferencas nao sao
reconhecidas.

Segundo Martinho Junior da Silva (1997, p. 177):

O racismo a brasileira é dificil de ser combatido, porque ele é dissimulado,
hipécrita, ardiloso, engenhoso e mascarado e emprega 0 pomposo nome de
democracia racial, usando a tatica das cores do camaledo nenhuma outra

modalidade conseguiu ser mais dissimulada.

5.2 O Cotidiano Escolar em Anélise

Procurando compreender como acontece a acao do curriculo em sala de
aula e como o livro didatico utilizado possibilita 0 envolvimento histérico da escola e
do curriculo como instrumento de materializacdo de ideologias que reforcam as

desigualdades sociais procurou-se utilizar-se de leituras pertinentes ao objeto de
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estudo, observacOes, registros de situacbes que foi presenciado em ocasioes
diversas; na sala de aula , sala dos professores, intervalo das aulas.

- Entre os alunos os apelidos; ele é pretinho, mas o apelido dele é chocolate,
samba-do-criolo-doido, nega maluca, Nescau entre outros.

A opcédo pelo ensino publico justificou-se primeiro pela preocupag¢do que
tenho com a construgcdo de um ensino de melhor qualidade em que possam ter
acesso e atender as camadas mais pobres da populacdo. Certamente ndo existe a
pretensdo de apontar solucbes salvadoras, mas espero contribuir com reflexdes e
indicativos pertinentes a esta realidade em estudo.

O segundo aspecto que moveu minha opcéo foi o fato de que a maior parte
das minhas atividades como profissional da educacdo foi desenvolvida nos
diferentes niveis da escola publica: Ensino Médio, Fundamental, Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Sendo assim, o fato que motivou a opgao por realizar o
estudo desta tematica, se deve por ser o local em que desenvolvo minha atividade
profissional como professora.

Apesar das dificuldades a pesquisa possibilitou compreender como as
linguagens presentes nos livros didaticos ajudam na manutencéo de identidades
dominantes reforgando a condig&o de inferioridade do povo negro.

Este estudo levou-me a entender como a escola tem sido conservadora e
excludente ao se pautar em um modelo de curriculo que poderiamos denominar
embranquecido, homogeneizante e excludente, diante da auséncia de conteudos
que possam contribuir, por exemplo, para que 0s alunos negros se vejam
contemplados e, também, diante do siléncio da equipe pedagdgica a respeito das
guestdes raciais.

De acordo com Cavalleiro:

Ainda nos falta avancgar muito para compreendermos que o fato de sermos
diferentes uns dos outros € 0 que mais nos aproxima € o que nos torna
mais iguais. Sendo assim, a pratica pedagogica deve considerar a
diversidade de classe, sexo, idade, raca, cultura, crencas etc., presentes
na vida da escola e pensar (e repensar) o curriculo e os contetdos
escolares a partir dessa realidade tdo diversa. A construcdo de préticas
democréticas e ndo preconceituosas implica o reconhecimento do direito a
diferenca, e isso inclui as diferencas raciais. Ai, sim, estaremos articulando
Educacéo, cidadania e raca. (2001, p.87).
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Siléncio este que corresponde a inexisténcia e ndo simplesmente ao ato de
calar-se, omitir ou abafar, mas como uma maneira de néo ver, de relegar, diante de
um curriculo que nao respeita as diferencas.

Cavalleiro (2001), também apresenta em seu trabalho a necessidade de
gue a escola contemple a diversidade racial e cultural de seus alunos ao mostrar
as tensoes existentes nas relagdes raciais na escola, da mesma forma que ocorre
em outros ambitos da sociedade.

Somando-se a tudo isso, a crianga negra também ndo encontra na escola
modelos de estética que afirme ou legitime a cor de sua pele de forma positiva,
pois geralmente os professores encontram-se com poucos subsidios para lidar com
0s problemas de ordem racial.

Os professores desconhecem a histéria e a cultura do povo negro e
silenciam diante das situacfes de discriminacdo que as criancas vivem. Na sala de
aula ndo se discute a questdo do racismo nem como é dificil ser negro no Brasil, e
nao é raro as criancas negras ficarem apontando o dedo na expectativa de dar
uma resposta a pergunta do professor, sem serem chamadas; poucas vezes lhes é
dado assumir papéis que as crian¢as consideram importantes, percebendo o pouco
apreco, o descrédito na sua capacidade, por parte dos professores.

Silva (2000) sugere que as questdes raciais devem receber um tratamento
explicito utilizando o dialogo como o principal método didatico, questionando o
cotidiano escolar e combatendo as discriminacfes. Essas acdes devem fazer parte
integrante do curriculo.

Nessa mesma direcdo, as artes (teatro, artes visuais, muasica, danga) na
escola também podem contribuir para que se estabeleca respeito as diferencas,

pois segundo Silva (2000):

O ensino das artes possibilita ao professor estabelecer uma ponte entre a
cultura do educando e a cultura autodenominada universal (a cultura
ocidental imposta), legitimando, a partir disso, os saberes e valores
culturais dos diferentes grupos étnicos, recusando assim, as armadilhas
ideoldgicas do preconceito e do recalcamento, tendo como objetivos:
reconhecer a Africa como uma das matrizes da cultura humana,
fortalecendo a auto-estima de criancas e jovens negros.

A andlise dos dados coletados possibilitaram tornar mais clara o

encaminhar das ac¢des pedagogicas, pois com frequéncia pude notar uma
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distingcdo entre aquilo que se diz e o que de fato se realiza no cotidiano escolar. A
sala de aula se revela um universo de conflitos e contradicbes de toda ordem; um
lugar em que grupos sociais e culturais diferenciados estdo em permanente
batalha. Essa consideracéo sera explicitada no desenvolvimento do trabalho.

Geralmente na escola trabalha-se como se ndo houvesse diferencas a partir
de um discurso da igualdade entre as criancas, apesar de ocorrerem praticas
ostensivas de diferenciacéo principalmente de carater racial e estético.

Esse discurso da igualdade tenta construir uma equidade entre os alunos a
partir de uma quimérica democracia racial a partir da idéia que vivemos em uma
sociedade harmoniosa racialmente e que o possivel preconceito existente refere-se
a guestdo de classe social e ndo a cor da pele ou raca, fato que dificulta a
discussdo do assunto que ainda se encontra como um tabu na nossa sociedade,
ndo devendo ser falado, ndo devendo ser discutido. Essa estratégia de convivéncia
cordial, harmoénica e fraterna entre negros e brancos.

Isso também passa pelas nossas concepcdes do que seja o melhor aluno, o
pior aluno, o quieto, o0 bagunceiro, o que vai passar de ano, o que vai ser alguma
coisa na vida e 0 que ndo vai virar nada. A isso atribuimos certas caracteristicas
que acabam se transformando em estereotipos.

Estes podem ser comparados a um estigma, uma marca que serda atribuida
a qualquer outro aluno que apresentar as minimas caracteristicas encontradas, por
exemplo, no aluno considerado mal.

Fomos formados para trabalhar com um aluno ideal, no entanto néo
encontramos esse aluno, mas nos deparamos, na maioria das vezes, com alunos
gue ndo aprendem tudo com a rapidez que gostariamos; alguns sdo impacientes
com 0 gue achamos ser essenciais para a vida deles. Isso € o resultado da busca
pela seguranca em relacdo a tudo que temos por isso exclui-se o que é
desconhecido, o que causa estranheza, o que ndo nos é proximo e familiar, o que

nao nos identificamos.
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6 A PESQUISA: UMA BREVE REFLEXAO

Pretendi com esta pesquisa identificar como a populacdo negra esta
representada nos livros didaticos de Historia, identificar a presenca de estereoétipos
negativos em relagéo ao segmento social negro.

A pesquisa foi dividida em Trés etapas: leitura dos materiais pertinentes ao
objeto de estudo, na fase exploratdria aplicou-se questionarios aos alunos e
professores, no decorrer do trabalho constatou-se que a escola ndo aborda em seu
curriculo a questdo étnico-racial conforme determinado na lei 10639/003,
comprovando nossas hipéteses iniciais de que esteredtipos presentes nos livros de
histéria negligenciam séculos de histoéria e cultura do povo negro.

Na andlise dos dados constatou-se um posicionamento de neutralidade dos
alunos em relagdo aos contetdos estudados, nesse sentido o livro didatico podera
levar os educandos a vivenciar seus valores, fortalecer sua visdo de mundo, servir
como propiciador de informacbes, portanto textos e imagens significativos,
desprovidas de esteredtipos, podem fazer a diferenca na educacdo de jovens
brasileiros.

A funcdo especifica do livro didatico € auxiliar o professor na tarefa de
mediar o0 saber historicamente acumulado pela sociedade, ajudando a
democratizar e socializar o conhecimento elaborado, bem como abrir a
possibilidade de critica dessa heranca e criacdo de novos saberes por parte dos
educandos.

Os livros sdo importantes recursos para o trabalho desenvolvido pelos
professores. Dessa maneira, faz-se necessario que avaliemos a forma como 0s
conteudos, as ilustracBes ou os textos sdo abordados, além de verificarmos como,
e de que maneira, a diversidade é apresentada aos educandos.

A pesquisa constatou a negligéncia ou a apresentacao reduzida, desvirtuada
do cotidiano, das experiéncias e do processo historico-cultural de diversos
segmentos sociais, tais como a mulher, o negro, os indigenas.

O livro didatico ndo € unico, mas € um importante instrumento pedagdgico
de uso sistematico, que entre escolas tradicionais contemporaneas, em sua grande

maioria, é atrelado a politicas de educacao que ainda ndo foram repensadas.
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Neste sentido, ele cria referéncias para o aluno. Se a referéncia € positiva, 0
aluno integra as idéias concebidas ao seu cotidiano social escolar.

Em consequéncia da discriminacdo e do preconceito contra pessoas afro
descendentes, o racismo ja esta interiorizado em nossa sociedade.

Dessa forma, a identidade nacional foi e continua sendo construida sem o
devido reconhecimento da cultura negra, o que pode ser comprovado pelo fato de
que €& comum percebermos, hoje, a sua negacdo, pelos proprios afros
descendentes, 0s quais se julgam muitas vezes inferiores aos demais segmentos
sociais.

Em nosso entendimento, os professores entrevistados estéo vivenciando os
diferentes estagios de construcdo da identidade étnico-racial. Esse processo é
linear, ha um constante dialogo, travado a partir dos subsidios produzidos por
nossas vivéncias, nas relacdes que estabelecemos com as outras pessoas negras
e ndo-negras e da ressignificacdo das referéncias identitarias que encontramos em

nossa trajetoria e existéncia.
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7 CERTEZAS PROVISORIAS

Do lugar de onde partimos (a escola publica), foi importante compreender
que as relacdes raciais existentes naquele espaco ndo sao diferentes das relacbes
raciais que se estabelecem na sociedade brasileira. Ou seja, sao relagbes
marcadas por uma profunda hierarquizacdo das identidades dos sujeitos (sejam
professores, alunos, funcionarios, pais), e esse processo de hierarquizacdo é
pautado por racismo extremamente potente, mas ao mesmo tempo camuflado nas
formulagbes discursivas, nos mecanismos de assimilagdo e interpretacdo da
realidade escolar a comecar pelo curriculo, escolha de material didatico e préaticas
pedagogicas vigentes nas escolas publicas do estado do Parana.

Desde o primeiro momento, nossa experiéncia foi de um aprendizado
profundo, por vezes conflituoso, mas sem davida, extremamente significativo.

Com base nos dados analisados, concluimos nossa hipétese inicial que
indicava que os textos e imagens presentes nos livros de histéria contribuem para
0 processo de estereotipizagdo dos alunos afrodescendentes. Também é
interessante perceber que esses estereotipos guardam relacdo direta com a
avaliacdo escolar cotidiana, permeando as relacbes que acontecem na escola e,
certamente, interferindo na relacado pedagdgica entre professores e seus alunos.

Desse modo, esse processo de estereotipizacdo constréi representacdes
sociais acerca das alunas e dos alunos negros e, na interacdo cotidiana desses
alunos no espago escolar, impede o estabelecimento de identidades positivas de
pertencimento racial, o que em conseqiéncia, os expfe a um processo de
autonegacao e de exclusdo social profundamente doloroso e de consequéncias
gravissimas para todos.

Isso nos leva a insistir na importancia de se proporcionar aos alunos
reflexdes acerca do racismo e da discriminacdo, uma vez que se percebe que a
sociedade brasileira, no geral, ainda despreza a existéncia da diversidade étnico-
racial. Como percebido com a analise das respostas ao questionario, esse
“trabalho”, quando levado até o aluno de forma que o faga refletir sobre essas
guestdes, tanto baseado na época da escraviddo, quanto na realidade dos dias
atuais, pode influenciar, positivamente, na formacao da sua identidade, de modo a

conduzi-lo a uma valorizacao das diferengas.
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Ainda percebeu-se, no contexto da pesquisa realizada, que muitos alunos
ignoravam a importancia de todas as ragas existentes em nossa sociedade, uma
vez que as ragas brancas e negras foram tratadas como as “mais populares”.

Passei a entender que a mudanca na postura, ha acdo do professor na sala
de aula é bem mais complexa e ampla que parece. Certamente é necessario
estudar mais, aprofundar a reflexdo e discussao sobre a questado étnico-racial e a
discriminacao sofrida por criancas e jovens em instituicdes publicas e particulares
de ensino no Brasil.

No estudo percebe-se que a forca-conservadora, representante dos grupos
dominantes, mantém um maior poder e consegue manter vivos e atuantes varios
mecanismos que pregam a homogeneizacao e promovem a exclusdo das criancas
e jovens afrodescendentes. As interpretacdes, as escolhas dos professores por
este ou por aquele conteudo vao se constituindo como eixo principal para ir
excluindo os interesses e necessidades dos alunos. Os professores foram
formados por determinados valores e acreditam neles e continuam a repassa-los
sem se importar se estdo ou nao favorecendo determinadas escolhas dos alunos.

Durante a realizacdo deste trabalho percebi que os professores ndo séo
donos de suas falas e de suas acdes, pois devido ao uso constante do livro
didatico, ele é a biblia profissional, e praticamente nada se faz na sala sem esse
material. Sabemos que ele é uma forte fonte de apoio ao trabalho do professor e
qgue ele ndo é tudo no processo de aprendizagem. Creio que para alcancar 0s
objetivos propostos no seu trabalho o professor necessita realizar uma profunda
revolucdo na sua acao pedagogica, deixar de lado o uso excessivo do livro didatico
e usar outros materiais, jornais, revistas, masica, poesia.

N&o existe democracia ou igualdade na sala de aula, e como a aula gira em
torno do livro didatico, rarissimos sdo 0os comentarios em relagéo a outros assuntos
gue os alunos desejam ou tenham interesse.

Assim, percebemos que pela falta de ordenacdo da acdo pedagogica do
professor, uma dimensao disciplinadora toma lugar através da coercdo e do medo
gue os alunos contestam através de brincadeiras, evaséo, faltas, desobediéncia,
desinteresse e ndo atendimento ao professor. Nessa relacdo a autoridade do

professor que se impde através de a¢bes disciplinadoras das condutas e relacdes
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escolares ainda é um tragco marcante na relacdo professor-aluno, como forma de
reproducao das relagdes sociais mais amplas.

As preocupacdes dos alunos consistem em vencer as barreiras escolares
para atingirem seus objetivos; arrumar emprego, ganhar seu proprio sustento,
sairem o quanto antes da escola.

Refletindo sobre as relagbes dentro da escola, dentro da sala de aula,
vemos que ela ndo somente reproduz as condi¢cdes de manutencdo do poder, da
divisdo de classes, da exclusdo dos alunos afro descendentes, como também cria
novos mecanismos de resisténcia por parte dos alunos. Portanto, discutir as
relacdes raciais, discriminagéo, sexualidade, violéncia, desemprego, envolve acoes
coletivas.

O professor num trabalho isolado, ndo compartilhado, dificilmente atingira
amplamente os objetivos educativos.

Mudancas na acdo pedagdgica ndo acontecem rapidamente de hoje para
amanhd, mas com a perspectiva de analisar, de refletir mais profundamente as
contradicdes existentes no nosso dia-a-dia abre possibilidades de se encontrarem
caminhos alternativos para se incluirem todos no crescimento de uma escola que
atenda aos interesses e necessidades de professores e alunos.

O certo é que a escola ndo pode continuar quebrando sentimentos,
expectativas, sonhos de um grande numero de alunos e professores, que mesmo
com toda essa pressdo e desestimulo ainda resistem. Na escola, o professor,
através de sua selecdo de conteudo e atividades colabora na formacdo de
identidades individuais e sociais dos alunos, por isso € um local e um tempo
préprio para reelaborar, para refletir os modelos e esquemas para incluir todos no
processo.

O cotidiano de uma sala de aula é um estudo, uma reflexdo das acbes que
permeiam a imensa e complexa vivéncia da pratica escolar de uma escola publica,
sobre o que se pensa o0 que se fala e sobre a acéo final. Esta reflexdo marca um
tempo, um tipo de preocupacado com os fragmentos coletados durante o trabalho,
sendo um estudo parcial, provisorio, portanto teve seus defeitos e limites.

Os apontamentos aqui realizados, ndo devem ser considerados como
conclusdes ou discussdes finalizadas, eles constituem a iniciativa de dar

visibilidade a multiplicidade de livros didaticos disponiveis, fato que se constata
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antes das avaliagbes do PNLD assim como em 2007. Visando contribuir para a
mudanc¢a deste fato e ainda para a formacdo de uma escola voltada para a
diversidade cultural pronta a respeitar as diferencas étnicas, tomando como ponto
de partida o livro didatico, tendo em vista que o mesmo exerce forte influéncia na
formacao do aluno e do cidadao brasileiro. Se os livros apresentarem imagens do
segmento social negro, como integrante ativo da sociedade brasileira, no mundo
dos negocios, artes, familia, pesquisadores, estudantes, certamente as criancas
negras vao internalizar essas imagens positivas em suas vivéncias e experiéncias
cotidianas.

Acredito que os trabalhos realizados sobre o tema, as denlncias e
reivindicacdes das entidades negras, trard beneficios, refletidos na aprendizagem

dos alunos, na sua afirmacéo pessoal como ser humano e cidadao.
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A REPRESENTACAO ETNICO-RAQIAL DO SEGMENTO SOCIAL NEGRO:
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO - Ensino Fundamental
Modelo de questionario aplicado aos professores.
1- Professora, vocé percebe situagbes de discriminacdo étnico-racial nos livros
didaticos de historia que estdo sendo utilizados por alunos e professores desta

unidade escolar?

2- No caso dos alunos de sétima e oitava série, as imagens e textos apresentados

nos livros didaticos em relacédo ao segmento social negro sdo positivos ou nao?

3- Professora, vocé percebe grupos étnicos diferentes na escola? Quais seriam

esses grupos?

4- Ha muitos alunos e alunas negros e pardos nessa escola?

5- Muitas pesquisas apontam que o fracasso dos educandos negros € maior que
0os demais segmentos étnicos raciais. O que vocé percebe, no cotidiano desta

unidade escolar?

6- Professora, vocé percebe entusiasmo nos educandos negros quando o tema

tratado em sala de aula é a escravidao negra do Brasil?

7- Que aspectos importantes em relagdo ao segmento social negro nado sao

abordados nos livros didatico de histéria que estdo em uso na escola?
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8- Vocé considera que a escola, de maneira geral, trabalha a questédo étnico-racial

com os educandos?

9- Vocé Professor (a) ja vivenciou ou teve conhecimento de situacdes de

discriminagdo étnico-racial na escola onde trabalha? Poderia relatar?
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A REPRESENTACAO ETNICO-RACIAL DO SEGMENTO SOCIAL NEGRO:
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO - Ensino Fundamental

Modelo de questionario aplicado aos alunos.

[ERN
1

Ha muitos alunos e alunas negras em sua escola ou sala de aula?

N
1

O que vocé ja ouviu falar sobre o Continente Africano?

3- Vocé ja realizou pesquisas sobre a origem dos escravos africanos que
vieram para o Brasil entre os séculos XVII ao XIX?

4- Quais sao as principais informacdes que vocé ja leu em seu livro didatico

sobre a Africa e seus moradores?

(6]
1

Vocé ja se sentiu ridicularizado em sala de aula ao pesquisar seu livro

didatico?

6- Vocé ja vivenciou ou teve conhecimento de alguma situacdo de racismo na

escola? Poderia relatar?



