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RESUMO

A transdisciplinaridade traz consigo toda uma complexa rede de interpretacdes
e imbricacdes. Isso mais se deve ao prefixo ‘trans’ do que a palavra disciplinaridade,
pois essa Ultima faz parte do cotidiano e do contexto escolar enquanto o prefixo ‘trans’,
oriundo do latim trans, expressa um movimento que vai além, através e entre. Como
primeira interpretacdo e ladeada pelo senso comum, podemos entender que
transdisciplinaridade é o deslocamento além, através e entre algumas disciplinas.
Entretanto, como esse julgamento ndo nos basta, autores como Edgar Morin, Basarab
Nicolescu, Jurjo Torres Santomé, lvan Domingues, dentre outros, foram trazidos para a
compreensao correta deste conceito. Esse trabalho, comprometido com a linha de
pesquisa Educacéo Superior do Mestrado em Educacéo da Universidade de Sorocaba,
tem como principal objetivo verificar se as comunidades transdisciplinares na educagéo
superior do Brasil satisfazem as propostas de atuacfes que se encontram nos
documentos constitutivos e oficiais da transdisciplinaridade. A metodologia adotada se
compds primeiramente de uma pesquisa bibliografica sobre o tema, recorrendo a duas
formas de investigacdo: a) documental fisica, a partir dos documentos relativos a
transdisciplinaridade e b) documental virtual, por meio de consultas aos sites de busca
na rede mundial de computadores, a internet, para identificar comunidades
transdisciplinares nas instituicdes de ensino superior brasileiras. Posteriormente, esta
pesquisa sobre o objeto transdisciplinaridade também sera estruturada a partir de
consultas realizadas em fontes secundarias e primarias com relacdo aos documentos e
sites das comunidades. A pesquisa nos levou a quatro comunidades sociais
académicas, alocadas informalmente e/ou formalmente em instituicbes publicas de
ensino superior: CETRANS (Centro de Educacdo Transdisciplinar), IEAT (Instituto de
Estudos Avancados  Transdisciplinares), LET  (Laboratério de  Estudos
Transdisciplinares) e LEPTRANS (Laboratério de Estudos e Pesquisas
Transdisciplinares). A investigacao indicou que o IEAT, da UFMG (Universidade Federal
de Minas Gerais) € a comunidade académica que mais contempla as propostas e a¢coes
transdisciplinares, pois é um 6rgdo oficial da universidade, possuindo comités,

professores residentes, assessoria académica, secretaria, estagiarios e promove a



transdisciplinaridade através da aproximacdo, articulacdo e transpassamento de
campos disciplinares e das areas dos conhecimentos com seus programas, grupos de
pesquisa, encontros transdisciplinares, visitas (nacionais e internacionais), seminarios e
oficinas, além de manter seu site na rede mundial de computadores constantemente
atualizado. Ademais, nossa reflexdo desvela que ha resisténcia das velhas mentes a
nova postura, ao novo conceito transdisciplinar de atuagéo e para se pensar em uma
mudanca dessa grandeza € necessario primeiro reformar as mentes preponderantes
que atuam na sociedade e aguardar que,uma vez renovadas, essas mentes

reproduzam no ambiente escolar a mudanca que a comunidade instituiu.

Palavras-chave: Transdisciplinar. Transdisciplinaridade. Disciplinar.

Interdisciplinar. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Transdisciplinarity brings with itself all of a complex net of interpretations and
overlaps. That word applies itself more to the prefix “trans” than to the word disciplinarity
because this one takes part of the school everyday and the context while the prefix
“trans” which originated from Latim trans, expresses a movement that goes beyond,
through and among. As a first interpretation and accompanied by the common wisdom
we can understand that transdisciplinarity is a movement beyond, through and among
some subjects. However, as far as this way of judgement is not enough for us, some
authors like Edgar Morin, Basarab Nicolescu, Jurjo Torres Santomé, Ivan Domingues
among others, were brought to the correct understanding to this concept. This paper
which has been engaged to the subject of research of Higher Education area from the
Masters in Education at the University of Sorocaba presents as a main purpose to verify
if transdisciplinarity communities inside Higher Education Institutions in Brazil fulfill the
proposals relating to the actions that are found in the constituent and official documents
of transdisciplinarity. The chosen methodology consisted, at first, of a bibliographic
research about the theme making using of two ways of searches: a) a physical
documental analysis from the documents related to the transdisciplinarity and b) a virtual
documental one through the research websites, the internet, in order to identify
transdisciplinary communities inside the Brazilian Higher Education Institutions. After
that, this research on the transdisciplinarity object will be also structured according to the
consultation hold on the primary and secondary sources in relation to the academic
community documents and websites. The research has taken us to four academic
social communities placed informally and/or formally in Higher Education public
institutions: CETRANS (Transdisciplinary Education Center), IEAT (Transdisciplinary
Advanced Studies Institute), LET (Transdisciplinary Studies Laboratory) and LEPTRANS
(Transdisciplinary Researches and Studies Laboratory). The search has pointed out
that IEAT at UFMG (Federal University of Minas Gerais) is the academic community that
has included more the transdisciplinary proposals and actions because it is an official
department of the university in which there are committees, resident professors,

academic assessors, administrative office, intern students and it has promoted the



transdisciplinarity through the access, the articulation and the overlap of the subjects
and the areas of knowledge with its academic programs, groups of research,
transdisciplinary meetings, (national and international) visits, seminars and workshops
besides constantly updating its website. Furthermore, our thinking uncovers that there is
resistance from the old minds in relation to the new attitude, to the new transdisciplinary
concept of action and in order to think of a change of this magnitude is necessary to
improve, at first, the preponderant minds who act on the society and to await them so
that once these minds are renewed, they reproduce the change instituted by the

community in the schooling environment.

Key Words: Transdisciplinary. Transdisciplinarity. Disciplinary. Interdisciplinary.

Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A universidade pode e deve ser a garantia para que o
pensamento ndo se acabe, para que ndo se desfigure o
rosto humano pela imposicdo das visdes parcelares e
operacionais da ciéncia e do ensino, onde impera a razdo
absoluta, triunfal e imperialista.

Pedro Goergen

Refletir sobre os métodos e maneiras de ensinar, sobre a educacgdo, mais
especificamente sobre a educacdo superior ndo € tarefa facil por se tratar de
fendbmenos sociais complexos com multiplas determinacdes. Para compreendé-los ha
gue observar a historicidade dos fatos e entender que nada é natural, e sim resultado
de um longo processo historico.

Ademais, a volta da consciéncia, a volta do espirito sobre si mesmo, para
examinar 0 seu proprio conteddo por meio do entendimento e da razdo, € uma
suspensdo a qual ndo estamos mais acostumados nos tempos chamados pés-
modernos.

Assim, diante da realidade contemporanea de um mundo homogéneo e
heterogéneo, globalizado e singular, individual e coletivo, que altera os significados e os
sentidos ao confrontar diferentes culturas, divergentes visbes de mundo, distintas
relacdes e diversos individuos, a educacdo superior e a pedagogia (aqui entendida
enquanto pratica, principio ou modo de ensinar) sao realidades em constante mudanca.

N&o se pode correr o risco de atribuir esse complexo fenébmeno e suas praticas
pedagogicas somente ao pragmatismo, ao servil papel de atender as pressdes
capitalistas globais que necessitam de mao-de-obra tecnicamente qualificada e
exercem significativa influéncia sobre a instituicdo escolar.

A educacéo superior e o local onde ela em geral acontece, a universidade,
devem possuir forte compromisso social, pois podem proporcionar o desenvolvimento
do carater do individuo e fortalecer a justica entre os homens, através da retirada

desses do senso comum.



A educagao superior tem a possibilidade de manter as liberdades fundamentais,
a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todos 0s povos e nagbes do mundo e
ser mais um local onde se produz o desenvolvimento cientifico e tecnologico da
humanidade.

Entretanto, um olhar critico sobre as universidades permite observar a producao
de conhecimentos e saberes ocorrendo exclusivamente de forma disciplinar: cada
docente dentro de sua area de atuacdo possui sua catedra, sua disciplina, matéria ou
componente curricular proprio e especifico, atuando de forma unicamente individual e
personalizada.

O século XX trouxe enormes progressos nos conhecimentos disciplinares e
especializacfes, entretanto para Edgar Morin (2003, p. 40) “esses progressos estado
dispersos, desunidos, devido justamente a especializacdo que muitas vezes omite 0s
contextos, as globalidades e as complexidades.” Para o0 autor, ao recortar 0
conhecimento em disciplinas, nega-se a possibilidade de apreender o que esta tecido
junto.

Essa forma de atuacdo, essa didatica disciplinar, essa pedagogia €
fundamental, basica e primordial para o educando, pois pode proporcionar ao alunado o
conhecimento de cada area especifica do conhecimento; entretanto, as complexidades
contemporaneas sugerem que algo além da disciplinaridade deva ser proporcionado
ndo somente ao aluno, mas a toda comunidade académica.

Os principios e métodos que permitem a instrucdo, em diversos momentos
poderiam ultrapassar a forma disciplinar e oferecer ndo apenas ao discente, mas ao
corpo de professores e funcionarios de apoio atuacdes interativas, verdadeiras mesclas
disciplinares que proporcionassem experiéncias académicas além da justaposicdo das
disciplinas e socializagdo de métodos.

Seria a pratica da ‘cabega bem-feita’ que, segundo Morin (2008), € mais do que
repensar a reforma e reformar o pensamento através da juncdo entre cultura
humanistica (que nutre a inteligéncia geral do individuo, num ciclo que se inicia com as
interrogacdes humanas, passa pela reflexdo e finda com a integracdo pessoal dos

conhecimentos) e a cultura cientifica (que aparta as éareas de conhecimento,



proporciona descobertas, mas néo leva necessariamente a reflexdo sobre o destino da
humanidade e o devir da propria ciéncia).

Pedro Goergen (2005) afirma que um dos dilemas fundamentais da educacéo &
justamente a problematica de ter que preparar os individuos para a vida em
comunidade medrando as competéncias exigidas pelo sistema e formando cidadaos
que possam conviver de modo respeitoso e solidario na sociedade. Atuacdes
transdisciplinares na educacao superior possibilitariam o desvelamento de novos
olhares, novas possibilidades e novas vivéncias além das especificas dentro de cada
area de formacdo demandadas pelo sistema, além de estimular os individuos a
formacao ampla e a vivéncia solidaria.

Por esse aspecto, existiiam cabecas bem feitas e ndo apenas cabecas bem
cheias, uma vez que as primeiras, além do acumulo do saber encontrado nas
segundas, propdem a disposicao inata para tratar os problemas e o0s preceitos que
organizam e ligam os saberes.

Ademais, precisamos desta juncdo de conhecimento e de saberes para refletir
sobre o passado, presente e futuro que as descobertas da cultura cientifica. Afinal, as
guantidades de armas nucleares e equipamentos de destruicdo nunca foram tao
grande, tdo desenvolvida e tdo disseminada, igualando-se apenas ao numero de
pessoas que passam fome ou vivem abaixo da linha da miséria; alcangamos imensos
avancos e inovacdes na area da ciéncia médica e milhdes de pessoas padecem por
nao terem atendimento basico em saude publica e acesso a esses modernos recursos
por conta da problematica social; a rapidez e possibilidades de comunicacdo em tempo
algum alcancaram este nivel de desenvolvimento, entretanto, quanto mais as pessoas
se ligam virtualmente ao redor do planeta mais elas se isolam em suas casas, a frente
do computador pessoal; o numero de informacgdes disponibilizadas na rede mundial de
computadores alcancou niveis inimaginaveis e as possibilidades de fraudes, plagios e
malwares® demonstram o grande problema ético e moral do mundo contemporaneo; a
Terra e todos 0s seus ecossistemas jamais estiveram tdo ameacados: aquecimento

global, derretimento das grandes geleiras polares, escassez de agua doce, poluicdo do

! Malware é a designacao genérica dos programas desenvolvidos com a intenc&o de causar danos a
computadores ou usuarios, podendo ser virus, worms, cavalos de trdia, spyware e key loggers.



ar e inUmeras espécies em extingdo sdo o modelo esquematico, o retrato em preto e
branco do progresso desenfreado neste mundo capitalista globalizado. E chegado o
momento em que a comunidade cientifica e académica deve ter consciéncia do que a
cultura cientifica pode ocasionar e que ndo deve ser apenas essa cultura em detrimento
da humanistica o objetivo maximo da universidade.

Entretanto, como cooperar para a progressdo e para o0 estado de maior
satisfacado fisica e moral de varias comunidades de individuos que apesar de falarem a
mesma lingua ndo se entendem, apesar de terem costumes e habitos idénticos ndo se
respeitam, de possuirem afinidades de interesses nao séo éticos, de terem uma historia
comum nao guardam memoria, de dividirem tradicbes nao preservam valores e,
principalmente, de compartiiham uma educacdo comum dividem-se em disciplinas
isoladas que ndo se comunicam?

Acuados em seu campo de conhecimento, em seu recorte disciplinar que
impossibilitava a reflexdo abrangente sobre a cultura cientifica e cultura humanistica,
alguns cientistas, pesquisadores, professores e intelectuais iniciaram, com o apoio da
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization), em 1986,
através de um movimento que colocou a ciéncia diante das fronteiras do conhecimento,
por meio de uma proposta que estimulasse uma reflexdo dirigida a universalidade e a
transdisciplinaridade, um movimento para entre, além e através das disciplinas. Os
resultados desta iniciativa estdo registrados na Declaracédo de Veneza (1986).

Basarab Nicolescu (1999), um dos signatarios da declaracao, lembra que néo
serao necessarias novas cadeiras ou departamentos para criar a transdisciplinaridade,
pois se isto ocorresse romperia totalmente o espirito transdisciplinar. Para ele, é
necessario propiciar no seio de cada instituicdo de ensino — do maternal a universidade
— oficinas de pesquisas transdisciplinares, que seriam locais e momentos nos quais
educadores e educandos pudessem conscientizar-se com o decorrer do tempo e
enxergar que a educacao transdisciplinar, por natureza propria, deve ser exercida ao

longo de toda a vida.



Com essas reflexbes algumas inquietagcbes norteiam este trabalho: as
comunidades académicas? transdisciplinares existentes na educacéo superior brasileira
satisfazem as propostas de ac¢6es transdisciplinares?

Como forma de respondé-las, realizaremos, em primeiro lugar, uma pesquisa
bibliografica sobre transdisciplinaridade, utilizando para tanto duas formas de busca:

a) A documental fisica, a partir dos documentos “oficiais” que dizem respeito

ao conhecimento transdisciplinar, €;

b) A documental virtual, por meio de consultas aos sites de busca para

identificar as comunidades transdisciplinares em universidades brasileiras.

Esta pesquisa sobre transdisciplinaridade sera estruturada a partir de consultas
realizadas em fontes secundarias (consolidando-se como levantamento bibliografico a
partir de livros, revistas e publicacdes avulsas, tanto na imprensa escrita € meios
magnéticos eletrénicos — banco de teses, revistas eletronicas, sitios eletrénicos, etc.) e
primarias com relacdo aos documentos (que dizem respeito a transdisciplinaridade:
Declarac6es, Comunicados, Cartas, Sintese de Congressos, Seminarios e Mensagens)
e sites das comunidades.

Assim, além de desvelar o conhecimento sobre o que é a transdisciplinaridade,
quais os documentos que dizem respeito a ela, por quem foram desenvolvidos e como
sdo os ambientes transdisciplinares na educacao superior, 0 principal problema de
pesquisa que esse trabalho responde é verificar através de buscas na rede mundial de
computadores quais as comunidades académicas constituidas em universidades
brasileiras que contemplam a proposta transdisciplinar na educagao superior.

A busca na rede se justifica, num primeiro momento, pela facilidade que
pesquisadores, intelectuais e toda a comunidade académica possuem em acessar esse
ambiente e, num segundo momento, pelo fato de que uma das premissas basicas da
proposta transdisciplinar € o compartilhamento dos conhecimentos universalmente por

meio da area publica do ciber-espacgo-tempo.

? Seréo consideradas comunidades académicas gualquer corpo social dentro de uma instituicdo de
educacéo superior no Brasil.

® Serao considerados documentos “oficiais” aqueles produzidos por instituicbes publicas e/ou privadas,
internacionais ou nacionais, que tenham signatarios e digam respeito a transdisciplinaridade.



Desta forma, o Primeiro Capitulo tratard, num primeiro momento, de apresentar
0os conceitos de disciplinaridade, multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, abordando nessa Ultima o tripé
epistemoldgico transdisciplinar: os niveis de realidade, a légica do terceiro incluido e a
complexidade. Num segundo momento, discorre sobre os encontros mundiais que
permitiram as primeiras discussdes sobre a transdisciplinaridade, sua aplicabilidade na
vida contemporanea, as declaracdes, cartas e encontros internacionais que propiciaram
o desenvolvimento de uma proposta transdisciplinar, inclusive na educacdo e o0s
congressos mundiais transdisciplinares. Por fim, traz uma reflexado transversal acerca
das possibilidades de disciplinas, acbes, posturas e atitudes transdisciplinares na
educacao superior.

O Segundo Capitulo apresenta primeiramente o tema transdisciplinaridade na
ciéncia, na abordagem holistica, na organizacdo empresarial e na educacao superior e,
discorrendo sobre os sites das comunidades académicas transdisciplinares brasileiras
(CETRANS, IEAT, LET, LEPTRANS), observa através desses, se contemplam a
proposta transdisciplinar de educacdo superior oferecidas nos encontros mundiais
analisados no capitulo anterior.

As Consideragbes Finais desse trabalho oferece aos leitores nossas
percepcoes e reflexdes sobre as acgdes transdisciplinares nas comunidades académicas

em instituices de ensino superior brasileiras.



2 DO OLHAR DISCIPLINAR AO TRANSDISCIPLINAR

Tudo o que a Revolucdo Francesa e, depois, o Positivismo
de Augusto Conte e as teorias marxistas nos trouxeram
tende a dissolver-se no dealbar da Nova Era. Esse mote que
viciou, escravizou a mentalidade dos homens do poder,
embotando-lhes a capacidade de se identificarem com o
povo que também séo.

Lima de Freitas

No primeiro capitulo deste trabalho, a intencao principal é desvelar o modo
como o conhecimento é organizado, através dos fundamentos de disciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Também discorreremos sobre os documentos produzidos nos encontros
mundiais que permitiram as discussdes sobre a transdisciplinaridade e sua
aplicabilidade na vida contemporanea pés-moderna, observando suas declaracdes,
cartas e seminarios e mensagens.

Por fim, apresentaremos neste Capitulo uma reflexdo acerca das

possibilidades, acdes, posturas e atitudes transdisciplinares.

2.1 Adisciplina

Podemos associar a palavra disciplina a idéia de conteido ou matéria do
ensino, sendo entendida como um componente do curriculo escolar.

Neste sentido, como diz Jurjo Santomé (1998), uma disciplina € uma maneira
de organizar e delimitar um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa, a docéncia
e as experiéncias dentro de um determinadodo angulo de visdo. Cada disciplina
representa, portanto, uma determinada realidade, dentro de um determinado viés, foco

ou visdo epistemoldgico e de atuacédo pratica.



Essa compartimentalizacdo dos saberes em disciplinas, como a conhecemos,
tem raizes na antiguidade grega; para Aristételes, o conhecimento era organizado em
trés grupos distintos: as ciéncias praticas, as poéticas e as teoréticas.

Os gregos classicos sempre deram importancia a educacao teorizando sobre 0s
sentido e o valor de educar. Platdo, do inicio ao fim de seus Dialogos, propfe questdes
educacionais, pois a educacdo na infancia era uma forma de evitar a degradagcao dos
jovens e, consequentemente da Polis. Era um ato politico que formava cidadaos

comprometidos com os valores éticos e morais do ideal grego:

De que maneira é que se hao de criar e educar estes homens? E, porventura,
avangaremos, se examinarmos a guestdo, na descoberta do motivo de todas as
nossas indagacdes — a maneira como a justica e a injustica se originam na
cidade? Pois ndo queremos omitir 0 necessario ou deixar por dizer o bastante.
(PLATAO, [19--?], p. 55)

Deste modo, as criangas primeiro aprendiam a musica e depois a ginastica. Os
relatos eram cuidadosamente selecionados para que as fabulas ndo enaltecessem
valores diferentes ao que se esperava delas préprias no futuro. As criancas seriam sem
seus preceptores como escravos sem donos, como ovelhas sem pastor, soltas e
dispersas ao acaso. Esta educacédo dividia-se em contetdos que eram ministrados as
criangcas em momentos diferentes: aos sete anos comecava a educacao elementar que
compreendia a educacéo fisica, a musica (que abrangia também poesia, canto e danca)
e a alfabetizacdo. Por volta dos treze anos, quem possuia condi¢cfes, continuava seus
estudos na educacédo secundaria, também conhecida como ginasio. Atividades fisicas e
musicais, além de matematica, geometria e astronomia compunham o curriculo aquela
época. Entre os 16 e 18 anos, a educacdo superior dava-se com o0s sofistas, que
tinham como principal objetivo preparar os jovens para a oratéria.

Na Idade Média, tem-se a constituicdo do quadrivium (ordem cientifica que
compreendida a aritmética, a geometria, a astronomia e a musica) e o trivium (a ordem
literaria que era composta pela gramatica, retérica e dialética). (SANTOME, 1998)

René Descartes, com essa formacdo medieval, se inqueitou ao perceber que os
conhecimentos transmitidos por este tipo de educacdo ndo o conduziam a

aplicabilidade pratica:



Quando mais jovem eu havia estudado um pouco, entre as partes da filosofia, a
I6gica, e, entre as matematicas, a analise dos gedmetras e a algebra, trés artes
ou ciéncias ue pareceiam dever contribuir com algo a meu propdsito. Mas, ao
examina-las, observei, em relacédo a logica, que seus silogismos e a maior parte
de suas instrucdes servem antes para explicar a outras as coisas que se sabe,
ou mesmo, como a arte de Lulio, para falar sem julgamento das que se ignora,
do que para aprendé-las. E muito embora ela contenha, de fato, muitos
preceitos verdadeiros e bons, hd no meio deles tantos outros misturados, que
sdo ou prejudiciais ou supérfulos, que é quase téo dificil separa-los quanto tirar
uma Diana ou uma Minerva de um bloco de marmore ainda nédo esbocado.
(DESCARTES, 2007, p. 53)

Assim, suspendeu todo seu conhecimento, sem, no entanto, menospreza-lo, e
propos um novo modo de organiza-lo, separando, de um lado, o sujeito (reservado a
filosofia, @ meditacado interior, 0 ego cogitans) e, de outro, o objeto (a coisa entendida, a
res extensa).
Desenvolvido por Descartes (2007), no século XVII, o método analitico possui
quatro regras:
a)Nao aceitar jamais algo como verdadeiro;
b)Dividir tanto quanto possivel as partes para melhor resolvé-las;
c)Guiar os pensamentos em uma ordem especifica, iniciando pelos mais
simples e faceis até os mais complexos;
d)Enumerar todas as partes de modo completo, sem nada omitir.
Foi este eficiente “bisturi” que superou o modelo escolastico aristotélico-tomista
medieval®, que amalgamava religido com ciéncia. Segundo Ubiratan D’Ambrésio (1993,
p. 131):

A universidade moderna caracteriza-se por trés fragmentos principais: o fisico, o
biolégico e 0 humano. Cada um desses ramos, por sua vez, estilhagou-se em
dezenas de sub-ramos, dedicados a objetos gradativamente mais especificos e
de minimo alcance. O instrumento basico desta perspectiva, portanto, € o
método analitico.

* De acordo com Japiassu; Marcondes (1996) o aristoletismo baseia-se nos sistemas filosoficos de
Aristoteles e seus discipulos. J& o tomismo € o sistema filoséfico de Sao Tomas de Aquino e seus
seguidores.



A teoria tradicional cartesiana propde a separa¢ao entre o conhecimento tedrico
relacionado a res cogitando e o conhecimento empirico ligado a res extensa.

Santomé (1998) afirma que mesmo reconhecendo a importancia do iluminismo
para a constituicdo da ciéncia, ndo se pode deixar de observar os descaminhos da
evolugdo da razdo do homem conforme foram assinalados por criticos a essa forma de
constituicdo do pensamento pelo mundo afora. Dentre os mais sérios destacam-se 0s
filésofos e cientistas sociais da Escola de Frankfurt, sobretudo pela critica ao papel da
ciéncia e tecnologia. Theodor Adorno e Max Horkheimer (1985) criticaram de maneira
rigorosa esta forma de producéo do conhecimento.

A Teoria Critica, que, na formulacdo de Horkheimer (1980), tinha como uma de
suas finalidades recuperar o porqué da racionalidade tecnoldgica, afirma que a teoria
tradicional (encontrada em todas as ciéncias especializadas) organiza a experiéncia a
base da formulagdo de questionamentos que surgem em conexao com a reproducédo da
vida dentro da sociedade, desconhecendo a influéncia dos processos sociais em
constante construcao, constituindo-se como atividade pura do pensamento.

Para Horkheimer (1980), o positivismo constitui-se de um sistema de disciplinas
que dispdem os conhecimentos de tal modo que sejam aplicaveis a um grande nimero
de casos possiveis.

Por outro lado, a Teoria Critica tem como objeto os homens como produtores

de suas historias de vida. Afirma Horkeimer (1980, p. 155):

As situacgdes afetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo é para ela uma coisa
dada, cujo problema estaria na mera constatacdo e previsdo segundo leis de
probabilidade. O que ndo é dado depende apenas da percepgédo, a formulacéo
de questdes e o sentido da resposta dao provas da atividade humana e do grau
de poder.

Completam Adorno; Horkheimer (1985, p. 33):

Para o positivismo que assumiu a magistratura da razdo esclarecida, extravagar
em mundos inteligiveis é ndo apenas proibido, mas € tido como um palavreado
sem sentido. Ele ndo precisa — para sorte sua — ser ateu, porque o pensamento
coisificado ndo pode sequer colocar a questdo. De bom grado o censor
positivista deixa passar o culto oficial, do mesmo modo que a arte, como um
dominio particular da atividade social nada tendo a ver com o conhecimento;



mas a negacdo que se apresenta ela propria com a pretensdo de ser
conhecimento, jamais.

Margarete Costa (2004) afirma que existem trés principios que caracterizam a
estrutura da disciplina para o positivismo:
a) Objetos que se possam observar ou formalizar passiveis de manipulacdes
através de procedimentos metodoldgicos;
b) Fendbmenos que séo a individuacdo de uma forma pela matéria e sua
interacdo com os objetos;

c) Leis que justifiquem os fendbmenos e possibilitem antever sua operagéao.

Essas rigidas e limitadas exigéncias ndo permitem que muitos corpos de
saberes obtenham a qualificacdo de ciéncia como, por exemplo, os discursos religiosos,
metafisicos ou praticas e tradic6es das distintas ciéncias sociais.

No contexto das criticas ao iluminismo, ndo podemos deixar de mencionar o
pos-modernismo, que se caracteriza como mais radical que a Teoria Critica, na medida
em que afirma que o iluminismo e a modernidade acabaram.

Para Jean-Francois Lyotard (1998), com o estabelecimento da producédo
tecnologica em maior escala, principalmente em decorréncia da corrida armamentista
apos a Segunda Grande Guerra e, dada a necessidade de producédo industrial para o
abastecimento do mercado consumidor americano e europeu, o0 saber adquire o
objetivo principal de producéo de tecnologias, ndo importando mais a reflexdo sobre a
condicdo da humanidade, sobre o fim da filosofia ou sobre questdes abstratas que néo
alimentem diretamente a producdo de técnicas e produtos. Assim, o saber assume

funcao estritamente técnica. Afirma ele:

Ha engenheiros cheios de diplomas que querem nos ensinar a fazer vidro e
outros que esperam nos substituir por maquinas, mas o vidro nunca é
exatamente a mesma coisa, a cada vez é diferente. No final, vocé sente essas
coisas. Nao se pode explicar. (LYOTARD, 1998, p. 65)

A formulacédo de teorias sobre produtividade e tecnologias €, em verdade, o
anico saber que importa, e isto ja se percebe na década de 70, ao se observar a queda

das perspectivas das teorias sobre a humanidade, a unificagdo dessas ou mesmo o fim



da liberdade mundial defendida pelo projeto iluminista, ndo restando mais espaco para
especulagcbes metafisicas, pois, na condicdo pds-moderna segundo seus defensores,
nao existe a previsao do todo, apenas de fragmentacdes grupais.

Os discursos emancipatérios que contemplavam liberdade e humanidade déo
lugar ao pensamento sob a perspectiva de producdo e tecnologia, e essa Ultima é
reverenciada com descontrolada paixdo. A ciéncia deixa de ser um fim para o ser
humano e passa a ser um fim em si mesma enquanto desenvolvimento cientifico.

Ao longo do tempo, o conhecimento técnico-cientifico foi se diferenciando
gradativa e concomitantemente de outros saberes, como os da filosofia, da ética e da
estética. Assim as linguagens e caracteristicas foram se especializando e delimitando a
dimensao reduzida e compartimentalizada do conhecimento disciplinar.

Com o processo de industrializacdo no inicio do século XIX, surge a disciplina
como um modo de estabelecer e fixar os limites de determinada area, uma vez que,
com a industrializagdo, vem a premente necessidade de especialistas.

O enfoque disciplinar analitico estimulou o desenvolvimento da especializagao,
Gnica condicdo compativel com a explosdo do volume de conhecimento surgido na
esteira da Revolugdo Cientifica Industrial. O homem total ou o génio enciclopédico foi
ultrapassado definitivamente, nascendo o expert, o especialista na parte.

Nos termos de Santomeé (1998, p. 55-56):

A tendéncia a diferenciacdo do conhecimento em uma multiplicidade de
disciplinas autdbnomas é algo que vem se concretizando desde o inicio do
século XIX, vinculado ao processo de transformacgéo social que ocorria nos
paises europeus mais desenvolvidos e que necessitava de uma especializagédo
de acordo com a divisdo material do processo de producdo favorecido pela
industrializacéo.

Ao medir tempos e movimentos, Frederick Taylor, engenheiro mecanico
considerado pai da administracao cientifica, estimulou a fragmentacdo e controle do
trabalho, elevando consideravelmente a capacidade de producdo das industrias. Com o
dominio dos meios de producdo nas maos dos industriais, cada vez mais o trabalhador
detinha cada vez menos conhecimento do processo produtivo, tornando-se alienado. A
partir dai, tornou-se necessaria a formacdo de mé&o de obra especializada nas

pequenas partes dos processos de producao.



Stephen Toulmin (1977, p. 383-384) afirma que para uma disciplina poder ser

considerada ‘disciplina’, ela deve preencher cinco premissas basicas:

1. Suas atividades devem estar organizadas em torno de, e dirigidas para,
um conjunto especifico e realista de ideais coletivos acordados.

2. Estes ideais coletivos impdem determinadas exigéncias a todas as
pessoas que se dedicam ao acompanhamento profissional das
atividades envolvidas.

3. As discussbes resultantes oferecem ocasides disciplinares para a
elaboracdo de “razdes” no contexto dos argumentos justificativos, cuja
funcdo é mostrar em que medida as inovacBes nos procedimentos
estdo a altura dessas exigéncias coletivas.

4. Para tal fim, desenvolvem-se os foros profissionais nos quais séo
utilizados procedimentos reconhecidos para “elaborar razbes”, para
justificar a aceitacdo coletiva dos novos procedimentos.

5. Os mesmos ideais coletivos determinam os critérios de adequacéo pelos
guais sao julgados os argumentos que apdiam essas inovagdes.

Essas premissas satisfazem perfeitamente as necessidades da sociedade
industrial, que necessita, a partir da fragmentacdo do trabalho, de profissionais com
saberes e praticas comuns, ou seja, a disciplina deve servir a demanda industrial
capitalista de mao de obra qualificada.

Entretanto, desenvolveram-se diversas propostas de condi¢cdes para que um
corpo de conhecimentos fosse conceitualizado como disciplina, uma vez que as
condicdes eram impostas pela l6gica do paradigma positivista.

Para Marcel Boisot (1979, p. 101), uma disciplina é caracterizada por trés tipos

de elementos:

e Objetos observaveis e/ou formalizados, ambos manipulados por meio de
métodos e procedimentos.

e Fendmenos que sdo a materializacdo da interacéo entre estes objetos.

e Leis (cujos termos e/ou formulacdo dependam de um conjunto de
axiomas) que déem conta dos fenbmenos e permitam prever sua
operacéao.

e Os elementos deste conjunto, dotado de relagfes internas e/ou externas,
revelam-se através de fendmenos que, a posteriori, confirmam ou
anulam os axiomas, as leis.

Por outro lado, no universo de reflexdes sdo encontradas algumas contribuicdes

sobre a cultura escolar e a histéria das disciplinas escolares. A mais pontual é



reconhecer que o saber escolar e o conhecimento cientifico diferem entre si, pois as
disciplinas escolares ndo tém como base unicamente as disciplinas cientificas.

Conforme Maria Aparecida Toledo (2008), nas discussdes mais esmiucadas
sobre os processos curriculares e nas metodologias de ensino das distintas areas
disciplinares, se testemunha o reconhecimento pela comunidade cientifica da complexa
relagdo entre a especificidade metodoldgica dos divergentes saberes escolares e a
constituicdo de seus terrenos pedagogicos.

Nestes termos, Alice Lopes (2000) defende que os conhecimentos escolar e
cientifico sdo instdncias do conhecimento com constituicdo epistemoldgica e sécio-

histérica diferentes:

A légica cientifica no contexto escolar € sempre uma logica recontextualizada,
engendrada por interesses sociais mais amplos. Sendo assim, as disciplinas
escolares ndo tem por objeto a transmissdo de principios e conteldos
cientificos estabelecidos a priori, em instituicBes outras. Diferentemente, no
contexto disciplinar, os principios recontextualizados organizam o conhecimento
escolar. (LOPES, 2000, p. 155)

Verificando as alteracfes que se deram nas disciplinas escolares ao longo do
tempo, André Chervel (1990) afirma que o seu desenvolvimento ndo ocorreu apenas
pelos processos de (re) organizacdo das disciplinas cientificas, mas principalmente pelo
cumprimento de finalidades sociais, envolvendo instituicdes e pessoas em relacdes de
poder.

Para ele, apesar de se notar a evolucdo da nocdo de disciplina escolar, esta
sempre sugeriu e, ainda sugere, uma forma de disciplinar o espirito, direcionando-lhe

com regras os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.

Uma disciplina escolar €, de um lado, mais limitada do que uma “matéria”,
ciéncia ou corpo de conhecimentos. Isso quer dizer que a fisica, como disciplina
escolar, € menos do que a fisica como corpo de conhecimentos cientificos, pois
a disciplina escolar ndo é todo o conhecimento de fisica. De outro, a disciplina
escolar € mais ampla, pois inclui os “programas” ou formas de ordenamento,
seqlenciacdo, os métodos para seu ensino e a avaliacdo da aprendizagem. A
disciplina escolar supde ainda uma teoria da aprendizagem adequada a idade
de quem vai aprender, quer dizer, a fisica como disciplina a ser ensinada a
criangcas de 8 anos inclui um tipo de apresentacdo desse conhecimento que
seria, em principio, adequado para a aprendizagem aos 8 anos de idade.
(CHERVEL, 1990, p. 181)



Lopes (2000, p. 159) completa:

Sao referéncias para a disciplina escolar multiplas préaticas sociais outras que
ndo fazem parte do campo cientifico. O mais exemplar é o do ensino da lingua
materna, embasado ndo apenas na area do conhecimento e pesquisa em
Letras, mas nos multiplos textos produzidos socialmente.

Ivor Goodson (2007) afirma que, na articulacdo entre as tradicdes académicas
(disciplinares) e ndo académicas (pedagodgicas e utilitarias), as primeiras tendem a
predominar, mas ocasionalmente ndo sdo interessantes aos alunos (que necessitam
enxergar através da pedagogia do professor uma utilizagdo para o saber) e este
embate dentro da disciplina é fundamental para o conhecimento.

Logo, a hegemonia e a batalha interior da disciplina sdo duplamente
importantes, pois propiciam embates politicos entre as disciplinas e embates politicos
no interior delas. Ademais, continua o autor, a quintesséncia da disciplina nao € apenas
observar a defesa e coalizdo em prol da disciplina, mas sim compreender como é feita a
manutencdo de sua hegemonia, questionando-a e verificando se realmente € bom para
discentes e docentes.

Entrementes, a luz das exigéncias da abordagem transdisciplinar em vista de
promover a transfiguracdo do saber, outra forma de ordenar o conhecimento é a topica
epistemoldgica que, de acordo com Ivan Domingues (2005), nada mais é do que um
modo de dispor e organizar o conhecimento agregando diversas areas do saber.

Domingues (2005) afirma que algumas tdpicas foram propostas e elaboradas, e
se deixarmos de lado a enciclopédia, encontrar-se-do duas possibilidades: a tépica
piramidal e a topica ramificada, ambas compativeis com as concepc¢des multidisciplinar,

interdisciplinar e disciplinar, pois tanto isolam como aproximam as disciplinas.
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Figura 1 — Topica piramidal

Se colocarmos no topo de uma piramide a teologia, a filosofia e a fisica (Figura
1), encontramos a abordagem disciplinar do conhecimento. Se colocarmos no tronco de
uma arvore a fisica, nos ramos a medicina e nas raizes a filosofia (Figura 2), temos a
abordagem multidisciplinar do conhecimento. Logo, ambas abordagens possuem uma
compreensao hierarquizada do conhecimento e € essa hierarquizacdo que a
transdisciplinaridade refuta.

Domingues (2005, p. 34) propde que:

A topica transdisciplinar seja pensada e figurada como uma rede, baseada nao
na rede de pescador, toda ela trangcada e organizada em malhas, mas na rede
da informaética, dos neurdnios e das telecomunicacfes, organizada em pontos
gue se agrupam, podendo estar todos eles conectados ou nao.
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Figura 3 — Topica transdisciplinar




Além de permitir a aglomerac@o das ciéncias, tecnologia e arte num sistema
aberto®, abolindo qualquer tipo ou condicdo hierarquica, possibilita a existéncia de
referéncias cruzadas nos diversos campos do conhecimento e recortes disciplinares.
(DOMINGUES, 2005)

2.2 O multidisciplinar ou pluridisciplinar

Segundo Ferreira (1999), no Novo Dicionéario Aurélio Século XXI, o elemento de
composicdo multi, significa: do latim multus, 1. 'muito’, 'numeroso’: multangular,
multiangular, multissecular. Ja o outro elemento de composicéo pluri também deriva do
latim plus. Significando: 1. 'muitos’, 'varios'": pluricelular, plurissecular. Assim, trataremos
multidisciplinar e pluridisciplinar como homénimos.

A multidisciplinaridade compreende por junto, justapor ou aproximar as
disciplinas sem, no entanto, colocar os profissionais que as conhecem préoximos, sem
fazer com que os detentores do saber disciplinar observem, reflitam e discutam com
base nos seus aportes teoricos. As disciplinas se encontram, porém o0s especialistas
que as representam nao interagem entre si.

Logo, a multidisciplinaridade se desenvolve em especializacbes cada vez mais
intensas, porém sem interconexdo, desenvolvendo-se tanto no nivel do sujeito
conhecedor como do conhecimento do objeto conhecido.

Santomé (1998) afirma que a multidisciplinaridade se caracteriza pelo baixo
nivel de coordenacao.

A relacdo entre elementos que funcionam de modo articulado dentro de uma
totalidade qualquer, a comunicacdo entre as disciplinas fica reduzida, tratando-se

simplesmente justaposicdo de diferentes disciplinas, ofertadas de forma simultanea,

® A teoria de sistemas, criada em 1937 por Ludwig von Bertalanffy, esclarece que sistema aberto é aquele
gue possui entradas, processamentos e saidas, numa constante interagdo com o ambiente. Ademais,
essa teoria reine numa fuséo elementos distintos: em um sentido, um caldo cultural, em um outro
sentido, confuséo.



com o intuito de esclarecer alguns dos elementos comuns, que, na verdade, nao
explicam de forma clara e contundente as provaveis relacdes entre elas.

Nos termos de Japiassu (2006, p. 39), a pesquisa multidisciplinar é aquela em
que pesquisadores de diferentes areas do saber ou diferentes especialidades colocam
“‘em relagao os diversos aspectos que podem revestir a divisdo do trabalho para estudar
0 objeto de uma disciplina”, podendo ser, inclusive, uma pesquisa interdisciplinar.

Adverte o autor, que nem toda pesquisa interdisciplinar € multidisciplinar, pois a
primeira pode se constituir por uma equipe de pesquisadores ou apenas um unico
pesquisador que propde pontos de contato entre diferentes ciéncias, podendo,
inclusive, fundir disciplinas e criar uma nova, a biofisica, por exemplo, ja a segunda
propde o estudo de saberes e especialidades diferentes para estudar o objeto de uma
Gnica disciplina.

J& Nicolescu (1999) observa com clareza que o multidisciplinar permite a
compreensao em tépicos a partir das proprias disciplinas:

A multidisciplinaridade aporta um “plus” a disciplina em questao (histéria da arte
ou filosofia, mas esse “plus” estd sempre a servico da disciplina foco). Em
outras palavras, a abordagem multidisciplinar ultrapassa as fronteiras
disciplinares, enquanto sua meta permanece nos limites do quadro de
referéncia da pesquisa disciplinar. (NICOLESCU, 1999, p. 1)

Assim, a pluridisciplinaridade corresponde a uma pesquisa em varias disciplinas
ao mesmo tempo. Por exemplo: uma pintura de Giotto pode ser estudada pela histéria
da arte, pela historia das religides, pela geometria ou ainda pela histéria européia, pois
a questdo é ulteriormente enriquecida por diversas perspectivas disciplinares.
(DOMINGUES, 2005)

Na mesma linha de raciocinio, esclarece Domingues (2005) que a abordagem
multidisciplinar se limita a fazer a aproximacao das disciplinas, permanecendo, cada
uma delas, com seu método e corpo tedrico num involucro. O autor oferece como
experiéncia pratica de multidisciplinaridade o Projeto Manhattan, que se constituiu
numa equipe composta por fisicos, matematicos, quimicos, engenheiros e militares com
0 objetivo comum de serem os criadores da Bomba A, tendo como motivacéo a disputa

com russos e aleméaes na Segunda Guerra Mundial.



As contribuicdes dos especialistas de cada area do conhecimento para que o
Projeto Manhattan alcangasse seus objetivos se deram da seguinte forma:

a) Fisica: tanto os tedricos como 0s experimentais eram 0S responsaveis
pelo projeto (fundamentagdo teorico-conceitual da bomba A),
envolvendo modelagens e célculos (em conjunto com matematicos e
quimicos);

b) Matematica: responsaveis juntamente com o0s fisicos pelas
modelagens e célculos;

c) Quimica: além das modelagens e calculos (com fisicos e
matematicos), separacao de isétopos e purificacdo de materiais;

d) Engenharia: engendrar objetos e processos;

e) Militar: responsaveis por adequar a ciéncia e a tecnologia aos objetos

bélicos e fins governamentais.

Na Figura 4, fazemos a representacdo esquematica de como entendemos a
multidisciplinaridade: todas as disciplinas estédo orientadas para a constru¢cdo da bomba

atomica.
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Figura 4 — Multidisciplinaridade no Projeto Manhattan

Na atuacdo transdisciplinar, a integracdo entre as disciplinas seria total, ndo
existindo area delimitada para cada disciplina, ou seja, todas as disciplinas (cada uma
delas representando uma éarea completa do saber) formariam algo maior do que
isoladas elas compdem.

Outro exemplo interessante é o Instituto Pasteur, inaugurado em 1888 em
Paris, na Franca, cuja equipe foi composta por biélogos, quimicos (dentre eles o préprio
Pasteur), médicos e veterinérios. A criagdo emergiu justamente da necessidade de
organizar um instituto onde a pesquisa se realizasse de forma articulada entre as areas

envolvidas.



2.3 O interdisciplinar

No Novo Dicionario Aurélio Século XXI o prefixo inter origina-se: do latim inter.
Posicdo intermediaria’; 'reciprocidade’: intercostal; interagdo. Equiv.: entr(e): entrededo,
entrescolher; entrechocar-se.

Para que haja a interdisciplinaridade, € fundamental que haja disciplinas. A
prépria garantia da existéncia interdisciplinar é sujeita aos estagios de desenvolvimento
que as disciplinas que se inter-relacionam conseguem atingir nas interacdes
interdisciplinares.

O conceito de interdisciplinaridade é uma representacao tipica do século XX, se
bem que ao lancar um olhar ao passado distante temos Platdo como provavelmente um
dos primeiros pensadores a expressar a necessidade de uma ciéncia unificada,
utilizando a filosofia como caminho. Na Escola de Alexandria, os fil6sofos Aristarcos,
Erastotenes, Hiparcus e Ptolomeus compunham um centro de pesquisa e referéncia
aguela época quando existia a integracdo dos saberes (aritmética, mecanica,
gramatica, medicina, geografia, musica, astronomia, dentre outros).

Para Santomé (1998), o impacto que algumas concepcdes tedricas causaram
em todas as disciplinas e campos do conhecimento teve papel importante para o
renascer da interdisciplinaridade:

a)O marxismo;
b)O estruturalismo;
C) A teoria geral de sistemas;

d)O desconstrutivismo.

Santomé (1998, p. 50) afirma: “E possivel que o marxismo tenha sido um dos
modelos tedricos que mais ajudaram a promover a interdisciplinaridade”. Uma prova
irrefutavel para este autor sdo as interferéncias que a teoria desenvolvida por Karl Marx,
causou praticamente em todas as disciplinas e campos do conhecimento: iniciando pela
economia e posteriormente passando pela sociologia, historia, pintura, musica,

escultura, biologia, ecologia, etc.



Com relacéo a contribuicdo do estruturalismo para a interdisciplinaridade, Jean
Piaget (1979) afirma que os impulsos prementes para a filosofia da interdisciplinaridade
encontram-se justamente quando se busca a estruturacdo das disciplinas ou o0s
sistemas subentendidos de auto-regulacao e transformacao delas.

No entanto, é na teoria geral de sistemas, criada pelo bi6logo austriaco Ludwig
Von Bertalanffy, que se tém os maiores principios para a interdisciplinaridade, pois
propde estudos globais ou totais que devem observar como se relacionam o conjunto
ou as partes dos elementos que compdem um sistema. A partir dela, surgem os termos
como feedback (volta, a um sistema, de parte do que ele eliminou, de forma a obter
algum controle sobre esta eliminacdo); homeostasia (auto-regulacédo de um sistema ou
organismo que permite manter o estado de equilibrio de suas variaveis essenciais ou
de seu meio ambiente); entropia (funcdo termodinamica de estado, associada a
organizacdo espacial e energética das particulas de um sistema, e cuja variagdo, numa
transformacdo desse sistema, € medida pela integral do quociente da quantidade
infinitesimal do calor trocado reversivelmente entre o sistema e o exterior pela
temperatura absoluta do sistema); simetria (correspondéncia, em grandeza, forma e
posicao relativa, de partes situadas em lados opostos de uma linha ou plano médio, ou,
ainda, que se acham distribuidas em volta de um centro ou eix0); isomorfismo
(correspondéncia biunivoca entre os elementos de dois grupos que preserva as
operacdes de ambos).

Bertalanffy (1980) considera plausiveis as derivacbes da teoria para a
educacdo, apoiando claramente as observacdes feitas por algumas instituicbes na

década de 50 (dentre elas a Foundation for Integrated Education) ao afirmar:

As exigéncias educacionais de adestrar generalistas cientificos e de expor
principios bésicos interdisciplinares sdo precisamente aquelas que a teoria
geral de sistemas aspira a satisfazer. (BERTALANFFY, 1980, p. 51)

Por dltimo, temos o desconstrutivismo do fildsofo franco-argelino Jacques
Derrida: ao desconstruir ou decompor estruturas conceituais, ha que repensar os pilares

sobre os quais estas construcdes foram alicercadas — teorias, conceitos e analises.
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Sobre este pano de fundo, o impulso a interdisciplinaridade acontece na
Europa, particularmente na Franca e Italia na década de 60, momento em que se
inflamam os movimentos estudantis por um novo estatuto de universidade e escola.

Ivani Fazenda (1994) afirma que este movimento interdisciplinar aparece como
compromisso de alguns docentes que tentaram romper a educacao por migalhas, ou

seja, a educacao disciplinar. Para a autora, esse posicionamento surge como:

Forma de oposicdo a todo conhecimento que privilegiava o capitalismo
epistemolégico de certas ciéncias, como oposicao a alienagdo da Academia as
guestdes da cotidianidade, as organizacfes curriculares que evidenciavam a
excessiva especializacdo e toda e qualquer proposta de conhecimento que
incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada direcdo, a uma
patologia do saber. (FAZENDA, 1994, p. 19)

Domingues (2005) afirma que a abordagem interdisciplinar implica compatrtilhar
metodologia, ou seja, ao contrario da abordagem disciplinar, na qual cada disciplina
‘fica® com sua metodologia, na interdisciplinaridade fundem-se os campos do
conhecimento e gera-se uma nova disciplina; pode-se usar o exemplo da bioquimica
que se caracteriza por ser uma disciplina criada a partir da biologia ao adotar a

metodologia da quimica.
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Figura 5 — Interdisciplinaridade no Projeto Apollo

Ademais, o0 autor apresenta como outros exemplos de experiéncias da pratica
interdisciplinar:

a) Projeto Apollo: o desafio era conquistar a lua, num contexto de forte
disputa entre norte-americanos e russos, com leve desvantagem para
0S norte-americanos. A equipe era constituida por fisicos,
matematicos, quimicos, engenheiros e um clérigo, portanto
apresentava caracteristicas multidisciplinares como no Projeto
Manhattan, entretanto, para que o Projeto obtivesse éxito, exigiu-se a
atualizacado dos profissionais das diversas equipes para vencer as
barreiras disciplinares, ultrapassar o atraso tecnoldgico e compartilhar
nao apenas varias metodologias (como, por exemplo, a bioquimica),

mas conceitos, problemas e linguagens. Na Figura 5 os reflexos das



disciplinas representam a cooperacdo entre as disciplinas,
promovendo intercambios verdadeiros e reciprocos entre 0s campos
dos saberes e como conseqiiéncia 0 comum enriquecimento.

b) Bioinformatica: onde houve a aproximacdo dos componentes
disciplinares biologia, engenharia, fisica e informatica para que todos
compartilhassem a metodologia da ultima.

Embora sejam ilustrativos, tais exemplos apontam que ndo se pode confundir
interdisciplinaridade cientifica com interdisciplinaridade escolar, pois na escolar a
expectativa € sempre a educacdo, os conhecimentos sdo relativos a escola e se
originam em uma estrutura diferente dos saberes que constituem as ciéncias.

Na interdisciplinaridade escolar as noc¢des, finalidades, habilidades e técnicas
visam “favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos
alunos e sua integracao”. (IVANI FAZENDA, 2008, p. 21)

Por fim, Nicolescu (1999), propde trés graus de interdisciplinaridade: a)
aplicacao, b) epistemologia e c) geracao de novas disciplinas.

No primeiro grau, o de aplicacdo, os métodos de uma disciplina séo transferidos
para outra, por exemplo: métodos da fisica nuclear foram incorporados pela medicina,
gue possibilitaram novos tratamentos para 0 cancer.

No segundo grau, o epistemoldgico, sdo os conhecimentos de uma disciplina
gue se transferem para outra. Como exemplo, podem-se apontar, os saberes da légica
formal deslocados para o campo do Direito, que produziram interessantes analises
epistemoldgicas neste campo de atuacao profissional.

No terceiro e dltimo grau, aquele que gera novas disciplinas, se encaixam a
concepgao e a instituicdo de novos campos disciplinares, de novas disciplinas. Como
exemplo, a geragdo da fisica-matematica, a partir da transferéncia da metodologia da
matematica para a fisica.

Assim como o multidisciplinar, o interdisciplinar transcende as disciplinas;
entretanto, o fim maior do primeiro continua no enfoque disciplinar, enquanto na

interdisciplinaridade a acdo se exerce mutuamente entre duas ou mais disciplinas,



resultando na intercomunicacdo e enriquecimento que implica troca, o que leva a
transformacao nas metodologias, conceitos e terminologias.

Na década de 60, momento em que surge o termo interdisciplinaridade, havia
freqientes comparacdes entre as fabricas e as escolas, principalmente entre 0s
apoiadores dos paradigmas positivistas e tecnoldgicos da organizacao e administracao
escolar. Assim, transferiu-se para a cultura escolar o modelo de producéo capitalista — a
fragmentacao.

Nos termos de Santomé (1998), € a linha de montagem na industria
automobilistica quem contribuiu sensivelmente para reforcar as politicas trabalhistas de
desqualificacdo em favor da mecanizagdo homogénea, pois aos trabalhadores e
trabalhadoras bastava acompanhar a cadéncia e ritmo da esteira e realizar tarefas
Obvias e faceis. Desta maneira, poucas pessoas compreendiam com nitidez todas as
atividades da manufatura de uma mercadoria qualquer.

Os modelos de producdo taylorista e fordista reforcavam a hierarquia
organizacional através de uma estrutura piramidal, na qual os que detinham o maior
poder estavam no apice da piramide.

Afirma Santomé (1998, p. 13):

Este processo de desqualificacdo e atomizacdo de tarefas ocorrido no ambito
da producéo e da distribuicdo também foi reproduzido no interior dos sistemas
educacionais. Tanto trabalhadores como estudantes verdo negadas suas
possibilidades de poder intervir nos processos produtivos e educacionais dos
quais participam. A taylorizacdo no ambito educacional faz com que nem
professores nem alunos possam participar dos processos de reflexdo critica
sobre a realidade.

Desta forma, a instituicdo escolar anulava uma de suas importantes razdes de
existéncia: preparar as pessoas para compreender, julgar e intervir na sua comunidade
com responsabilidade, justica, solidariedade e democracia. Para reverter tal situagao,
acreditamos que a primeira forma de se combater a fragmentacédo representada pela
disciplina & promover a interdisciplinaridade.



2.3 O transdisciplinar

O prefixo trans, do latim trans expressa ‘'movimento para além de', 'através de’;
'posicao para além de', ‘posicdo ou movimento de traves', ‘intensidade': transumancia,
transecular, transplatino, transverso e transfazer. (FERREIRA, 1999)

A educacao transdisciplinar pode oferecer ao individuo uma formacdo que
ultrapassa as barreiras das disciplinas e proporciona um movimento para além do
disciplinar, podendo ser, inclusive, um caminho para a formacéo geral e plena do
homem.

A principal caracteristica da abordagem transdisciplinar é aproximacdo das
diversas disciplinas e areas do conhecimento, com metodologias construidas através da
articulacdo de todos os especialistas através de seus conhecimentos e saberes. Os
espacos livres entre as disciplinas podem ser ocupados por novas disciplinas e/ou
permanecerem vazios para, inclusive, facilitar o movimento, o indefinido e o inconcluso.

De acordo com Domingues (2005), um exemplo que se aproxima deste ideal é
a Escola de Sagres, fundada por D. Henrigue, a margem do oceano Atlantico,
constituia-se de estaleiros, arsenais e observatorios, e tinha como objetivo a construcao
de caravelas para a nhavegacdo. Com cartdgrafos, engenheiros, matematicos,
astrbnomos e carpinteiros num momento no qual havia grande frouxidao disciplinar o
projeto constituia-se em ir além da construcdo dos artefatos tecnolégicos — as
embarcacdes, pois representava a conquista e expansao do comércio portugués,
através da articulacdo entre ciéncia (astronomia e geografia), arte (forma da caravela e
seu design), técnica (confeccdo de mapas e fabricacdo de bussola) e saber empirico
(gerado e conservado pelos artesdos: mestres-carpinteiros.

Na Figura 6 apresentamos um modelo esquematico da transdisciplinaridade: as
setas entre as engrenagens (conhecimentos) representam, simultaneamente, o vacuo a

ser preenchido por novos saberes e 0 movimento que ira direciona-los.
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Figura 6 — Transdisciplinaridade na Escola de Sagres

O termo transdisciplinaridade foi usado pela primeira vez por Jean Piaget, no |
Seminario Internacional sobre a pluridisciplinaridade e a interdisciplinaridade, realizado
em setembro de 1970 na cidade francesa de Nice. (ARNT, 2007)

Santomé (1998) afirma que o objetivo de tal seminario era aprofundar esses
conceitos, analisando sua utiidade no ensino, na pesquisa e a provavel
correspondéncia no progresso da sociedade.

Sommerman (2006, p. 41) comenta sobre o seminario:

Em fevereiro de 1970, numa reunido preparatéria para 0 seminério de
setembro, que contou com a presenca de especialistas de grande renome,
alguns destes propuseram que o seminario fosse chamado ‘Seminario sobre a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade’. [...] Esses eventos
internacionais, a maioria promovida pela UNESCO foram dando uma definicdo
cada vez mais clara ao conceito de transdisciplinaridade.



Alguns anos depois, em 1979, no Seminario da Organizacdo de Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), o astrofisico austriaco Erich Jantsch, apresenta
um modelo de integracdo entre as disciplinas que congrega 0s conhecimentos
disciplinares: o Modelo de Jantsch (Figura 7). Esse modelo esquematico trata
multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade separadamente.

O modelo demonstra que a multidisciplinaridade constitui o primeiro nivel de
integracao entre os conhecimentos disciplinares.

No ambiente escolar, € no nivel multidisciplinar que as acbes escolares se
encaixam tanto nas atividades como nas praticas de ensino. Obviamente, isto ndo as
invalida; entretanto, é necessario compreender que ha estdgios mais avancados que
necessitam ser colocados na pratica pedagogica.

Observando o modelo esquematico entendemos que a pluridisciplinaridade é
também um sistema de um sO nivel e de objetivos multiplos, entretanto possui
cooperacao entre os conhecimentos interdisciplinares com todas as disciplinas se
situando no mesmo nivel hierarquico, ndo havendo coordenacdo de algum nivel
superior hierarquico.

A interdisciplinaridade, por sua vez, € um sistema de dois niveis, com objetivos
multiplos e cooperacdo entre as disciplinas do conhecimento, possuindo uma acgao
ordenada a um nivel superior.

Por fim, num altimo olhar ao Modelo de Jantsch, a transdisciplinaridade compde
um sistema complexo de varios niveis, com objetivos multiplos, coordenacdo de todas
as disciplinas do sistema de ensino e uma finalidade comum a todos eles sobre um

axioma geral.



Transdisciplinaridade - Modelo de Jantsch
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Figura 7 — Modelo Jantsch
Fonte: Silva (1999, p. 6)

Para o fisico romeno Basarab Nicolescu, um dos autores da Carta da
Transdisciplinaridade®, publicada em 1994, no | Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, a transdisciplinaridade é como o prefixo ‘trans’ a define: através e
além das distintas disciplinas. Diferentemente da pesquisa disciplinar que considera um

® Os outros dois autores foram Edgar Morin, soci6logo e fildsofo francés e Lima de Freitas, pintor e
intelectual portugués. A Carta da Transdisciplinaridade sera retomada adiante quando discutirmos os
documentos “oficiais” da transdisciplinaridade.



anico nivel de realidade, a pesquisa transdisciplinar tem interesse fecundo na dindmica
que é gerada pela atuacdo dos varios niveis de realidade concomitantemente.

Para Nicolescu (1997), a transdisciplinaridade possui trés pilares que delimitam
sua metodologia de pesquisa, 0s quais surgiram das mais avancadas ciéncias
contemporanea, principalmente da fisica quantica, da cosmologia quantica e da biologia

molecular: os niveis de realidade, a légica do terceiro incluido e a complexidade.

2.3.1 Os niveis de realidade

Segundo Nicolescu (1999) no mundo quantico’, os acontecimentos Ss&o
diferentes dos dogmas e ideologias que vieram do pensamento tradicional que surgiu
no século XX com a fisica classica: as entidades quanticas ndo deixam de interagir,
independentemente de estarem afastadas ou ndo. Por mais que isso possa parecer
oposto as leis macrofisicas, ha um sinal, uma ligacdo entre elas, e esta juncao tem a
velocidade da luz, segundo a teoria do fisico aleméo Albert Einstein. Ademais, este
conceito ndo surpreende na vida cotidiana, pois uma coletividade (familia, empresa ou
nacéo) sao partes menores do que a sua soma e possui ramificacdes que ultrapassam
seus limites imediatos.

Assim, a inseparabilidade quéantica pronuncia que ha neste mundo, pelo menos
numa determinada escala, uma coeréncia, uma unidade das leis que garantem a
evolucdo do conjunto dos sistemas naturais.

Por nivel de realidade entende-se um conjunto de sistemas que néo varia sob a
atuacao de certo numero de leis gerais: as entidades quanticas sob a égide das leis
guanticas séo distintas das leis do mundo macrofisico.

Assim, dois niveis de realidade séo diferentes se, transferindo um para o outro,

ocorrer quebras nas leis e rompimento da conceituacdo fundamental. Distintas

" Nicolescu (1999) afirma que o grande abalo cultural com relagdo a revolugédo quéantica € a questao
dogmatica filoséfica contemporanea de colocar e existéncia de um Unico nivel de realidade em questao.



civilizagcdes e tradicbes afirmaram a existéncia de varios niveis de realidade, mas
estavam baseadas em dogmas religiosos e exploracdo do universo interior.

Ademais, por niveis de realidade, devemos entender a existéncia de uma real
multiplicidade dentro da propria realidade, um universo dentro do proprio universo, uma
possibilidade de trabalhar o espaco vazio entre, além e através das disciplinas.

A grande parte das logicas quanticas alterou a segunda premissa da légica
classica: o axioma da nao-contradi¢do, com diversas valoracdes de verdade no lugar do

par binario (A, ndo A).

O mérito de Lupasco foi mostrar que a légica do terceiro incluido é
uma verdadeira I6gica, formalizavel e formalizada, multivalente
(com trés valores: A, ndo-Ae T) e nado contraditéria. (NICOLESCU,
1999, p. 38)

Assim, o entendimento do axioma do terceiro incluido torna-se claro quando é
introduzida a idéia de niveis de realidade, pois, ao se incluir outras possibilidades além
do é e ndo €, assumi-se que é possivel a atividade coordenada no intervalo vazio entre,
além e através das disciplinas.

Entretanto, ele causa grande impacto cultural na revolugdo quantica, pois
coloca em questdo o dogma filosofico contemporaneo da existéncia de um Unico nivel

de realidade.

2.3.2 Alogica do terceiro incluido

Antes de falarmos da légica do terceiro incluido, lembraremos os trés principios
que a constituem: a) a lei da identidade, que afirma que o que é &, isto €, uma
proposicdo € ela mesma; b) a lei da ndo contradicéo, que diz com clareza que nenhuma
afirmacédo pode ser falsa e verdadeira simultaneamente; e c) a lei do terceiro excluido,
ou, em latim principio tertium non datur (terceiro ndo dado), e representa na légica

classica a é b ou a ndo é b. Esses trés principios ndo se equivalem, mas se

complementam, pois o primeiro determina que uma dada proposi¢cdo € ela mesma, 0



segundo afirma que ela ndo poderd ser falsa e verdadeira a0 mesmo tempo, e o
terceiro delimita dois Unicos atributos (verdadeiro ou falso) possiveis a essa proposicao.

Diversos autores afirmam que o principio do terceiro excluido € um modo
especial de contradicdo, outros em contrapartida alegam a autonomia muatua do
principio do terceiro excluido. Para esses, ela sustenta a verdade de um e a falsidade
do outro, sem, no entanto, indicar a qual corresponde ser verdadeiro ou falso.

A logica do terceiro incluido ndo destroi a logica do terceiro excluido, pois esta
validada por situacbes simples, por exemplo: numa rodovia ninguém pensa em
introduzir uma terceira méo, pois os sentidos, permitido e proibido séo suficientes.

Por outro lado, em campos de maior complexidade, como o social, ela é uma
l6gica de exclusdo: mulheres ou homens, ricos ou pobres, brancos ou negros, bem ou
mal, direita ou esquerda.

Em verdade, os problemas de maior complexidade ndo sdo passiveis de
resolucdes aristotélicas: sim e nao, falso e verdadeiro, é e ndo é. A l6gica do terceiro
incluido é a complementacao dos opostos, permitindo cruzamentos de distintos olhares,
num sistema coerente e sempre aberto, o que auxilia, inclusive, na compreenséo dos
fenbmenos politicos e sociais.

Para Nicolescu (1999), concomitantemente ao surgimento dos diferentes niveis
de realidade e das novas logicas (dentre elas, a do terceiro incluido), um terceiro fator
surge — a complexidade — que se alimenta da explosédo da pesquisa disciplinar, embora
determine a reproducdo e multiplicacdo das disciplinas as quais, por sua vez,

apresentam uma articulacdo piramidal na viséo classica do mundo.

2.3.3 A complexidade

No decorrer do século XX, a complexidade instalou-se por toda parte,
assustando, terrificando, fascinando e invadindo o sentido da nossa propria existéncia.
(BASARAB, 1999)

Ela v&é o mundo como um todo indissociavel e propbe a abordagem

multidisciplinar para a construgdo do conhecimento, contrapondo-se a causalidade por



abordar os fendmenos como totalidade organica, se disseminou por todo o mundo,
nutrindo-se da explosdao da pesquisa disciplinar, determinando a aceleracdo da
multiplicacéo das disciplinas.

Morin (2008) afirma que “certos processos de ‘complexificacdo’ das areas de
pesquisa disciplinar recorrem a disciplinas muito diversas e, a0 mesmo tempo, a
policompeténcia do pesquisador”.

Uma disciplina pode querer esgotar todo o campo que |Ihe é préprio e, se ela for
fundamental, o campo alarga-se a todo o conhecimento humano. Na visao classica do
mundo, as disciplinas se articularam de forma piramidal, tendo como base a fisica. A
complexidade converte a piramide em pequenos fragmentos, provocando a explosao
disciplinar com consequéncias positivas, ao conduzir o aprofundamento do
conhecimento exterior do universo e instaurando uma nova visdo de mundo.

A complexidade instaura-se por toda parte, em todas as ciéncias e €
particularmente surpreendente nas artes; coincidentemente, a arte abstrata surge
simultaneamente com a mecanica quantica.

O reconhecimento da complexidade intrinseca aos fendmenos € fundamental,
pois a vida se declara na complexidade das interagbes que sao observadas
isoladamente pelas ciéncias, ciéncias exatas, biolégicas e humanas. A
interdependéncia € um fundamento que da suporte para a vida no mundo, e negar esta
dependéncia reciproca entre ciéncia e cultura expressa € negar o sujeito, dissipando
assim o sentido da vida.

Nos termos de Nicolescu (1999), o ideal de simplicidade de uma sociedade
justa, com base em novas idéias cientificas e na criagcdo do novo homem, desabou sob
0 peso de uma complexidade multidimensional.

Colocados os trés pilares fundamentais da transdisciplinaridade, acrescentamos
a conceituacédo que alguns pesquisadores, educadores e professores elaboraram sobre
0 tema.

Evandro Silva (2001, p. 42), pesquisador e professor da Universidade Federal

de Minas Gerais, afirma que a transdisciplinaridade:

Transborda esses limites estreitos das disciplinas e provoca circulagdes, evoca
as coisas de uma maneira que tenha algo de radicalmente novo. E uma



proposta que pretende multiplicar as nossas possibilidades de compreenséo e
de incompreensao.

Nicola Dallaporta (2000), astrofisico da Universidade de Padua na lItalia, em
entrevista a Michel Random, afirma que a transdisciplinaridade nada mais é do que a
reaproximacgao de duas ciéncias situadas em dois distintos niveis de saberes.

Esse desenvolvimento acelerado da abordagem transdisciplinar, & naturalmente
acompanhado, como em todo novo movimento de idéias, pelo risco de varios
desvios: o desvio mercantilista, o desvio da procura de novos meios de
dominacdo sobre o outro, quando ndo for pela simples tentativa de verter o
nada no vazio, mediante a adogao de um slogan de ‘bom tom’ desprovido de
gualquer contetdo. (NICOLESCU, 1999, p. 11-12)

Severino Antonio (2002, p. 27) explica que “a transdisciplinaridade € um modo
de conhecer e de conhecer o conhecimento. Um modo de pensar e de pensar o
pensamento”, recusando o afastamento dos saberes e 0s especialistas cegos, re-
conectando o pensamento de Descartes, que separou e dilacerou os mecanismos.

D’Ambrdsio (1997) aponta que o essencial na transdisciplinaridade consiste na
recognicdo de que ndo existem espaco e tempo culturais singulares que possam
sentenciar ou distribuir de forma hierarquica 0 mais correto, 0 mais verdadeiro. Ela
descansa sobre um comportamento aberto, de mutua reveréncia e humildade com
relacdo a mitos, religibes e sistemas de interpretacbes e de saberes, abominando
arrogancias e prepoténcias.

Segundo Jean Biés (2008, p. 1) a educacao transdisciplinar é:

Para a escola e a universidade, a reabilitacdo adaptada de uma antropologia
tripartite de uma ecologia espiritual, de uma psicologia-psicosofia, de uma
metafisica universal, e das suas aplicagdes praticas respectivas.

O autor continua a afirmar que a transdisciplinaridade destréi as divisées entre
os limitrofes do saber, tendendo a transcultura, que elimina as barreiras nos campos
literarios e cientificos abaixo da égide das inteligéncias completas de Pascal (que
combinou sutileza e geometria), Goethe (que colocava a frente poemas e experiéncias
guimicas) ou Bachelard (que explorou o imaginario sem se desvencilhar da

racionalidade).



Morin (2008) coloca que a transdisciplinaridade com frequéncia apresenta
relacdes de conhecimento que ultrapassam o disciplinar com tal poder que pode deixa-
lo em transe.

Para Hilton Japiassu (2006), existe vinculo entre os termos transdisciplinaridade
e transcendéncia, ambos ultrapassando as categorias de nossa compreenséao, livrando-
se da definicho formulada na linguagem ordindria e relatando uma realidade
multidimensional, com diversos niveis e multiplas abordagens. Para ele, o maior desafio
do saber consiste em manter a integridade do homem (tanto individual como social).

Ha pesquisadores animados com a idéia de ter uma atitude transdisciplinar, ndo
apenas indo além e através, mas atravessando todas as disciplinas e indicando uma
transformacao no nivel de ensino.

Japiassu (2006, p. 67-68) afirma:

e A primeira interpretacdo (além das disciplinas) é a mais radical e utopica: a
transdisciplinaridade esta além das disciplinas assim como o holismo esta
além do par analise-sintese. Nesta analogia, 0 correspondente
transdisciplinar é o holismo. Se o interdisciplinar explora a interacdo das
disciplinas ja constituidas, o transdisciplinar constitui uma estratégia
buscando eliminar sua mediacdo para aceder a fendmenos cuja existéncia €
desprovida de sentido em seu interior;

e A segunda (através) é menos radical e menos utépica, embora mais
exigente que a interdisciplinaridade interpretada como interacdo das
disciplinas (duas a duas) fusionando-se para dar origem a uma outra,

¢ A terceira visa a metamorfose das disciplinas por sua prépria evolugéo.

Para esse autor, dessas trés possibilidades, a segunda é a mais operacional e
realista, no interior da comunidade académica, pois tem como objetivo fundamental
suprimir as fronteiras consolidadas e rigidas que separam as disciplinas.

Ademais, Akiko Santos (2005) afirma que a transdisciplinaridade utiliza
diferentes conceitos das distintas disciplinas numa atitude amorosa, pois sem esse
consentimento do outro, do desigual, ndo se faz a transdisciplinaridade.

Para Roberto Crema (1993), a visdo transdisciplinar origina-se na raiz da
civilizagdo greco-judaico-cristd, ha 2.600 anos os pré-socraticos testemunharam um

conceito unitivo que partia da physis, qgue compreendia a totalidade de tudo o que é.



Tales e Demécrito, passando pelo paradigmatico Heréclito, dos rios do vir-a-ser,
aqueles afoitos navegadores do Logos, afirmando o tema da Unidade, ndo
dissociavam a ciéncia da filosofia, da arte e da mistica. (CREMA, 1993, p. 161)

Akiko Santos; Américo Sommerman; Ana Santos (2008) afirmam que a
transdisciplinaridade admite tanto a multidisciplinaridade como a interdisciplinaridade,
desvelando interessantes conversas ndo apenas entre as disciplinas das ciéncias
naturais e humanas, mas também entre a literatura, a poesia, a musica e a tradi¢éo
cultural e espiritual.

Os autores prosseguem na conceituacdo, dizendo que, na pratica, existem
instantes em que a transdisciplinaridade se encontra na multidisciplinaridade e em
outros se encontra na interdisciplinaridade.

Compreendemos a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e a
transdisciplinaridade como avan¢os na constituicdo de um novo ponto de vista da
sociedade, pois 0s avancos cientificos, o processo de evolugdo historica e os desafios
contemporaneos, criaram formas de integrar o0 homem a grande quantidade de
conhecimentos e saberes.

Dentre esses avancos, a possibilidade de atuacéo transdisciplinar, ao que nos
parece, além de ser a mais interessante, a mais assustadora, pois desloca o cientista,
pesquisador, professor ou intelectual do conforto de sua area de atuacdo para um
espaco onde ha outros individuos com outros conhecimentos, ou seja, tem-se a
impressao que se perde a primazia que a atuacao disciplinar proporciona.

No entanto, com o minimo de disposicdo para a transdisciplinaridade, a
sensacao de perda logo se esvai, pois ao abrirem-se os conhecimentos das diversas
areas, todos os individuos com postura transdisciplinar perceberédo a extensdao ilimitada

de saberes e possibilidades terédo a sua frente.



2.4 Documentos “oficiais” sobre transdisciplinaridade

Tanto Santomé (1998) como Sommerman (2006) afirmam que ap0s 0 seminario
de 1970, a UNESCO e a OCDE comecaram a apoiar e impulsionar a troca de idéias
sobre pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade através de
seminarios e coléquios internacionais. Entretanto, o encontro seguinte sobre o tema so
ocorreu de 03 a 07 de marco de 1986, em Veneza (Italia), com o apoio da Fundacéo
Giorgio Cini, com o tema ‘A ciéncia diante das fronteiras do conhecimento’.

Este encontro apresentou como principal resultado a Declaracdo de Veneza
(1986), que teve como signatarios importantes pesquisadores e pensadores de diversas
areas de producédo de saberes de todo o mundo inclusive dois ganhadores de prémios
Nobel — o francés Jean Dausset, Nobel de Fisiologia e de Medicina em 1980, e o
paquistanés professor Abdus Salam, Nobel de Fisica em 1979. Também estavam
presentes o brasileiro Ubiratan D’Ambrésio, matematico da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e o romeno Basarab Nicolescu da Universidade Pierre e Marie
Cuve em Paris.

Com apenas seis paragrafos de denso conteudo, esta declaracdo € um marco
na abordagem transdisciplinar, pois, além de apontar para a distancia existente entre a
nova visdao de mundo que surge do conhecimento dos sistemas naturais e os valores
que influenciam a filosofia, as ciéncias do homem e a vida na sociedade
contemporénea, afirma que o conhecimento cientifico atingiu tal nivel de
desenvolvimento que possui toda a condicdo de proporcionar interacdes entre 0s
saberes, reconhecendo, inclusive, a complementaridade entre ciéncia e tradicao®.

Ademais, reconhece a urgéncia de uma procura Vverdadeiramente
transdisciplinar nas ciéncias exatas, ciéncias humanas, arte e tradicdo e propde o
estudo comum da natureza e do imaginario, do universo e do homem, ressaltando que
a apresentacdo linear dos conhecimentos disfarcou o rompimento entre a ciéncia
contemporanea e as visdes anteriores do mundo; também apontou para os desafios da

época (autodestruicdo da espécie humana, informatica, genética), apresentando uma

® Entende-se aqui tradicdo como a transmisséo de valores espirituais entre as geracoes.
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nova responsabilidade social dos cientistas tanto em relagdo a iniciativa quanto a
aplicacdo da pesquisa, além de afirmar que:

A ampliddo dos desafios contemporaneos exige, por um lado, a informacéo
rigorosa e permanente da opinido publica e, por outro, a criagdo de organismos
de orientacdo e até de decisdo de natureza pluri e transdisciplinar.
(DECLARACAO DE VENEZA, 1986, p. 2)

Além disso, os signatarios sugerem que a UNESCO continuasse promovendo
encontros que estimulem discussdes e reflexdes, norteando-se pela universalidade e
pela transdisciplinaridade.

Entretanto, somente no final de 1991 a UNESCO promoveu o Congresso
‘Ciéncia e tradicdo: perspectivas transdisciplinares para o século XXI’, em Paris,
Franca,. Chamamos atencéo ao titulo do encontro, por ser a primeira vez que a palavra
transdisciplinar é incluida em um evento.

Este congresso produziu um Comunicado Final, assinado por Rene Berger,
Michel Cazenave, Roberto Juarroz, Lima de Freitas e Basarab Nicolescu que traz em
seu bojo sete destaques:

O enfraquecimento da cultura que consequientemente enfraquece paises ricos e
pobres;

a)A onipoténcia da crenca de um unico caminho que leva a verdade;

b)A revolucdo proporcionada pela fisica quéntica que provoca o dialogo
fundamental entre ciéncia e tradicao;

c)A afirmacdo de que a transdisciplinaridade busca pontos de interacao
entre ciéncia e tradicao;

d)Uma leve critica a especializacdo, reconhecendo, entretanto que esta é
importante, mas que o transdisciplinar pretende ultrapassa-la;

e)A definicAo de que nao existem especialistas transdisciplinares, e sim
pesquisadores norteados pela atitude transdisciplinar;

f) A assercdo de que a transdisciplinaridade tem que originar uma civilizagao
planetaria, aberta para a singularidade de cada um e para o inteiro do

ser.



Apés este evento que tratou da abordagem transdisciplinar, a UNESCO e o
CIRET (Centre International pour la Recherche et Etudes Transdisciplinaires)
representado por Basarab Nicolescu, Edgar Morin e Lima de Freitas organizaram o ‘|
Congresso Mundial sobre a Transdisciplinaridade’, de 02 a 06 de novembro de 1994, no
convento da cidade de Arrabida, em Portugal.

Este congresso apresentou importante fruto, a Carta da Transdisciplinaridade,
elaborada pelo comité de redacdo formado por Freitas, Morin e Nicolescu (1994). O
documento propriamente dito é precedido de consideravel preambulo, com sete
premissas basicas, catorze artigos e um artigo final, oferecendo de forma mais clara os
parametros para o correto entendimento da transdisciplinaridade, como, por exemplo:

a)O reconhecimento de que todos os seres humanos pertencem a uma
nacao e que o pertencimento dela na Terra-patria € oficializado;

b)A afirmacdo clara e contundente de que a transdisciplinaridade né&o
constitui uma religido nova, uma filosofia nova, uma metafisica nova ou
uma ciéncia nova;

C)A premissa de que a ética transdisciplinar ndo suporta falta de diadlogo e
segregacao,

d)E que abertura, rigor e tolerdncia s&o fundamentos da atitude
transdisciplinar.

Cabe destacar do artigo final:

Segundo os procedimentos que serdo definidos de acordo com os espiritos
transdisciplinares de todos os paises, a Carta esta aberta a assinatura de
qualquer ser humano interessado pelas medidas progressivas de ordem
nacional, internacional e transnacional pela aplicacdo destes artigos na vida.
(CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994, p.3)

Trés anos depois ocorreu na cidade de Locarno na Suica, de 30 de abril a 02
de maio de 1997, o Congresso de Locarno (1997), com o tema ‘Que universidade para
o0 amanha? Em busca de uma evolugéo transdisciplinar na universidade’.

Novamente organizado pela UNESCO/CIRET, o evento culminou em um

documento que apresenta como principais objetivos a evolucdo da universidade para o



estudo do universal e a tentativa de convencer os reitores a aplicarem o0s principios
transdisciplinares em carater experimental, além de expor a finalidade do projeto
CIRET.

O proposito era amplo: conceituar e diferenciar a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; referendar o relatorio ‘Educagédo um
tesouro a descobrir’ (1998)° (com seus quatro pilares de um novo tipo de educac&o:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser) e
apresentar as sete colunas da evolucéao transdisciplinar na educacao:

a)Educacao intercultural e transcultural;
b)Diédlogo entre arte e ciéncia,

c) Educacdo inter e trans-religiosa,
d)Integracao da informatica na educacéo;
e)Educacao transpolitica;

f) Educacéao transdisciplinar;

g)Relacéo transdisciplinar.

Propfe como sugestdo para as universidades adotarem, adequarem ou
ajustarem o perfil transdisciplinar de acordo com as colunas acima expostas e,
apresentaram seis frentes de atuacao:

a)Ateliés de pesquisa transdisciplinar: lugares de reflexdo e propostas
transdisciplinares que perpassem pelos temas desemprego, exclusao,
rompimento social, trabalho e integracdo das minorias;

b)Unidades de formacdo e pesquisa transdisciplinar. local para
harmonizacdo dos ensinos disciplinares, multidisciplinares e
interdisciplinares;

c) Forum transdisciplinar permanente de historia, filosofia e sociologia das

ciéncias: espaco que engloba cursos e trabalhos direcionados até

% Conhecido como Relatério Delors, é um documento desenvolvido a pedido da UNESCO pela Comisséo
Internacional sobre a Educagéo para o século XX e apresenta uma revisao critica da politica educacional
de todos os paises. Iniciado em marco de 1993 e concluido em setembro de 1996.



contestacdes publicas destinadas a comunidade em que a universidade
esteja instalada;

d)Centros de orientacfes transdisciplinares: locais para aconselhamentos a
discentes e docentes para o norteamento da flexibilidade interior e auto-
aprendizagem, permitindo-lhes alterar sua profissdo a qualquer tempo de
Sua existéncia,

e)Locais de siléncio e meditacao transreligiosa e transcultural;

f) Partilha universal dos conhecimentos — religando a universalidade da area
publica do ciber-espaco-tempo: conexdo das bases de dados de todas
as universidades de todos os paises para total compartiihamento dos

saberes produzidos.

Merece especial reflexdo parte da conclusdo apresentada na sintese do
Congresso de Locarno (1997):

A vocacgdo transdisciplinar da universidade esta inscrita na sua propria
natureza: o estudo do universal € insepardvel da relagdo entre os campos
disciplinares, buscando o que se encontra entre, através e além de todos os
campos disciplinares. (NICOLESCU, 1997, p. 13)

Continuando as acfes no mundo todo, Basarab Nicolescu (1997) apresentou
seminario intitulado Universidades como agentes do desenvolvimento sustentavel — A
evolucgdo transdisciplinar na universidade, condi¢cao para o desenvolvimento sustentavel
no Congresso Internacional ‘A responsabilidade das Universidades para com a
Sociedade’, realizado pela International Association of Universities de 12 a 14 de
novembro de 1997 em Bangkok, na Tailandia.

No seminario, Basarab reforcou os esclarecimentos sobre os conceitos de
disciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;
apontou a evolucao transdisciplinar na educagéo, destacando o Relatério Delors e seus
quatro pilares fundamentais; apresentou as seis propostas do Congresso de Locarno e

inovou, acrescentando a esse Ultimo, quatro novas sugestdes:



a)Tempo para a transdisciplinaridade: recomenda a gestao universitaria
dedicar 10% do tempo de ensino de cada disciplina &
transdisciplinaridade;

b)Criacdo de uma cadeira itinerante da UNESCO e de teses
transdisciplinares de doutoramento: sugere a criagdo de uma cadeira na
Universit of United Nations (TOquio) que organizaria conferéncias
envolvendo toda a comunidade, informaria sobre métodos e idéias
transdisciplinares, criaria um site para preparar a comunidade
internacional universitaria para a descoberta pratica e tedrica da
transdisciplinaridade e um banco de teses de doutorado com clara
orientacgéo transdisciplinar, com as chancelas da Universit of United
Nations e da UNESCO;

c) Desenvolvimento da responsabilidade: propde cursos universitarios em
todos os niveis para sensibilizar alunos e desperta-los para a harmonia
ente 0s seres e as coisas;

d)Inovacéo pedagogica e transdisciplinaridade: as universidades deveriam
estimular e encorajar publicacdes que registrassem os maiores exemplos

da transdisciplinaridade.

Destacam-se neste seminario, as conclusdes acerca do conhecimento

producente em diversas instituicdes:

A nova produgcdo de conhecimento implica a necessidade de uma abertura
multidimensional da Universidade:

e em direcdo a sociedade civil;

e em direcdo a outros lugares de producdo de um novo conhecimento
(instituicdes privadas e empresas industriais e laboratoriais,
organizagdes sem fins lucrativos, etc);

e em direcdo ao espaco-tempo cibernético;

e em direcdo a meta da universidade;

e em direcdo a redefinicdo de valores que regem a sua propria existéncia.
(NICOLESCU, 1997, p. 9)

No ano seguinte, na cidade de S&o Paulo, Brasil, nos meses de maio e junho

de 1998, acontece o ‘I Laboratdrio Brasileiro para o Pensamento Complexo’. Realizado



na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), o encontro foi coordenado
pelo Nucleo de Estudos da Complexidade (PUC-SP) e pelo Grupo de Estudos da
Complexidade (GRECOM da Universidade Federal do Rio Grande do Norte) e originou
a Declaracao Brasileira do Pensamento Complexo (1998), que aderiu aos principios da
Declaragao de Veneza e da Carta da Transdisciplinaridade.

Partindo de alguns entendimentos que coincidiam com os preambulos e as
premissas da transdisciplinaridade, a declaracdo brasileira ressoou as fundamentais

proposicdes internacionais com relacdo a atitude transdisciplinar. Merece destaque:

A necessidade de uma educacdo auténtica processada de modo
contextualizado, concreto e global. Uma educacédo que inclua a instituicéo, o
imaginario, a sensibilidade e o corpo na transmissdo do conhecimento, e que
insista no amor e na amizade como tragco constitutivo da solidariedade
universal. (DECLARACAO BRASILEIRA DO PENSAMENTO COMPLEXO,
1998, p. 2)

O subsequente evento internacional que abordou a transdisciplinaridade
ocorreu em Zurique, na Suica, de 27 de fevereiro a 1° de marco de 2000. A
‘Conferéncia Transdisciplinar Internacional’ e seus signatarios divulgaram ao final do
encontro a Declaracdo de Zurigue (2000), que além de enfatizar os principios
fundamentais da transdisciplinaridade e as declaragbes fundantes sobre a educacao
transdisciplinar, pontua oito questdes:

a)A visao transdisciplinar oferece um conceito ativo e aberto da natureza e
do ser humano;

b)O reconhecimento dos trés pilares da transdisciplinaridade: a
complexidade, a logica do terceiro incluido e os niveis de realidade;

c)A importancia da metodologia e epistemologia dos trés pilares como
essencial para assegurar mudancas na sociedade;

d)A necessidade de se elaborar uma Declaracdo dos Valores Humanos
baseada na deontologia;

e)A urgéncia da integracdo entre duas triades: Democracia—Ciéncia—
Economia de Mercado e Metafisica—Epistemologia—Poesia;

f) A introducéo da criacdo e experiéncia artistica a transdisciplinaridade;



g)A inclusédo de dois novos pilares ao Relatério Delors: ‘aprender a
antecipar’ e ‘aprender a participar’;

h)A afirmacé&o de que os principios, a ldgica e a metodologia transdisciplinar
abastecem a estrutura para a percepcéo das bases ontoldgicas e éticas

da sustentabilidade.

Entre os signatarios desta declaracdo, encontram-se Maria F. de Melo e
Américo Sommerman, pesquisadores do CETRANS (Centro de Educacao
Transdisciplinar). Esta é a primeira vez que uma comunidade académica brasileira com
acOes transdisciplinares subscreve um documento internacional. Vinculado a Escola do
Futuro da Universidade de Sédo Paulo (USP), quando de seu inicio, 0 CETRANS sera
retomado posteriormente.

O dltimo documento divulgado até o presente momento sobre a
transdisciplinaridade, a Mensagem de Vila Velha/Vitéria (2005), foi o texto divulgado
ap6s o ‘Il Congresso Mundial de Transdisciplinaridade’, realizado de 06 a 12 de
setembro de 2005, em Vitoria, Espirito Santo, Brasil.

Tendo como objetivo primario propiciar um ambiente de discussdo sobre a
pesquisa, a reflexdo e a implementacdo da transdisciplinaridade, o congresso
estruturou toda sua mensagem em trés eixos: atitude transdisciplinar, pesquisa
transdisciplinar e acao transdisciplinar, analisando com acuidade os documentos e
experiéncias anteriores de transdisciplinaridade

Y

Nas conclusdes dos trabalhos ndo ha nenhuma referéncia especifica a

g_)/

educacdo superior ou a universidade. Ademais, a Unica manifestacdo com relacao

educacao é:

Em suas dimensfes de atitude, pesquisa e a¢éo a transdisciplinaridade:
e Visa permear todos os niveis da educacdo formal e nado formal,
articulando os diferentes saberes e os diferentes niveis do ser humano.
(MENSAGEM DE VILA VELHA/VITORIA, 2005, p. 2)

Entretanto, com relacdo as recomendacbes do Il Congresso Mundial de

Transdisciplinaridade, ha sugestdes importantes com tendéncias praticas:



Criar:
e Catedras transdisciplinares internacionais itinerantes;
e Universidades transdisciplinares virtuais;
e Programas universitarios de graduacdo, especializacdo, mestrado e
doutoramento para o estudo da transdisciplinaridade;
* Redes virtuais e ntcleos de estudo, pesquisa e agéo transdisciplinares.
(MENSAGEM DE VILA VELHA/VITORIA, 2005, p. 2-3)

Em atendimento ao quarto item, foi criado em novembro de 2005, em ambiente
virtual, a Rede Brasileira de Transdisciplinaridade, cujo principal escopo é a troca de

experiéncias sobre acdes e pesquisas transdisciplinares.
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Figura 8 — Pagina inicial do site da Rede Brasileira de Transdisciplinaridade
Fonte: http://www.redebrasileiradetransdisciplinaridade.net/. Acesso em: 30 set. 2008.

Em seu site, como se observa na Figura 8, ha artigos de membros da Rede,
artigos nacionais e internacionais considerados relevantes, banco de projetos

transdisciplinares, curriculos dos membros da rede, documentos da


http://www.redebrasileiradetransdisciplinaridade.net/

transdisciplinaridade, mestrados e doutorados brasileiros na linha da
transdisciplinaridade, mestrado e doutorados que se apdiam na transdisciplinaridade,
encontro virtual (sala de bate-papo) da Rede Brasileira de Transdisciplinaridade,
bibliografia transdisciplinar em portugués, sites ligados a rede e glossario

transdisciplinar.

2.5 A transdisciplinaridade na educagao superior

Os problemas contemporaneos da educacao e especificamente da educacéo
superior brasileira se deve em grande parte a profundidade da crise educacional que
presenciamos.

Esse estado de duvidas e incertezas perpassa a dificuldade de acesso e
namero reduzido de vagas nas universidades publicas, o custo das mensalidades nas
universidades privadas, a qualidade de ensino, as dificuldades de aprendizado, o
grande volume de repeténcias e evasbes, as violéncias fisicas e simbdlicas, os
entorpecentes no contexto académico, as doengas sexualmente transmissiveis atraves
do sexo facil sem precaucdo e desemboca na foz das necessidades do mercado

capitalista globalizado, num dilema ético, pois conforme Goergen (2005, p. 3):

Se, de uma parte, a educacdo deve preparar as pessoas para a vida em
sociedade, ou seja, desenvolver nelas as competéncias exigidas pelo sistema,
de outro, ela deve formar cidadaos capazes de conviver em sociedade de forma
respeitosa e solidaria, sempre tratando o outro como um ser que tem um fim em
si mesmo e que nao pode ser usado como objeto.

Obviamente essa crise ndo se deve apenas a necessidade de mais recursos
financeiros (para os professores e pessoal de apoio — tanto para o pagamento de
salarios mais justos e dignos, qualificagdo e formacgé&o continuada — como para
investimentos).

Contudo esses pressupostos ndo podem ser suportados por mentes que néo

foram reformadas em seus pensamentos, por mentes que além de possuirem o



conhecimento acumulado e amontoado, ndo possuem principios que selecionam e
organizam todo esse saber.

E fundamental que a comunidade académica, discentes e docentes, possua
‘cabecas bem feitas’, ou seja, tenham a cultura®® cientifica e a cultura das
humanidades, pois, sem elas, as aptidées gerais necessarias para explicitar, tratar e
resolver os problemas e os principios organizadores que permitem ligar os saberes
numa transdisciplinaridade mental se esvaece ao longo do tempo. Ademais, é fato que
a cultura humanistica auxilia a cultura cientifica a compreender melhor o ser humano no
mundo.

Morin (2008, p. 99) afirma que: “ndo se pode reformar a instituicdo sem uma
prévia reforma das mentes, mas ndo se pode reformar as mentes sem uma prévia
reforma das instituicdes”. Com mentes formadas segundo a teoria tradicional, a
possibilidade de uma postura académico-pedagodgica além da especializagdo nos
parece insensata e de dificil alcance.

Além disso, a estrutura de todo o processo da educacado € rigida, inflexivel,
fechada e burocratizada e existem resisténcias por parte dos professores que
instalados confortavelmente em habitos desenvolvidos ao longo de sua carreira
profissional, sentem-se protegidos pelo modo disciplinar do conhecimento e atuam
isoladamente.

Lembremos que o sistema fechado é aquele no qual o aparente equilibrio
impossibilita a alimentacdo externa; assim, docentes fechados em suas realidades
disciplinares nutrem-se apenas do seu conhecimento e, correm o risco de atuarem
apenas na manutencdo de seus saberes. Ao contrario, hum sistema aberto, numa
postura transdisciplinar baseada na triade niveis de realidade, l6gica do terceiro
incluido e complexidade, ha a inovacdo dos conhecimentos e saberes, ha o surgimento
de novas alternativas aos velhos problemas, pois vistos por outros angulos disciplinares
comuns, o que era deixado de lado agora € parte integrante do todo.

Entretanto, por mais que a transdisciplinaridade possa se configurar em uma

interessante possibilidade de atuacdes interativas disciplinares, a simples mudanca de

1% Entende-se aqui cultura como patriménio de saberes, know-how, crencas e mitos adquiridos.



curriculo ndo garante a mudanca de atitude dos professores e demais atores do cenério
pedagdgico. Ao contrario, a imposicdo, em geral, é rejeitada pelos atuantes no meio
académico.

Paralelamente a essa situacao, existe um blogueio posto pela necessidade de
reformar as mentes para reformar as instituicoes: a relacdo entre sociedade e escola.
Se entendermos a escola como um holograma recorrente, encontramos nela partes da
sociedade e essa reproduzird no ambiente educacional escolar o que produziu no seu
cotidiano. Assim, ndo ha como pensarmos uma reforma no ambiente escolar se
primeiro n&o reformarmos a sociedade.

Assim, diante da impossibilidade de ultrapassar essas contradicoes e de
promover reforma ampla na sociedade e consequientemente na escola, observamos
gue como se apresenta no processo histérico, as minorias periféricas e marginais — que
as vezes sao incompreendidas e até mesmo perseguidas e criticadas — podem iniciar a
atuacao transdisciplinar na educacgéo, disseminando-a a espagos outros que irdo aos
poucos, se fortalecer.

Para Nicolescu (1999) sao trés os tracos fundamentais que fortalecem a atitude
transdisciplinar:

a)Rigor: antes de qualquer coisa € o rigor da linguagem nos argumentos
baseados no conhecimento vivo, a0 mesmo tempo interior e exterior. A
linguagem transdisciplinar deve traduzir em palavras e atos a
simultaneidade do pensamento e da experiéncia de vida; deve ser baseada
na inclusdo do terceiro, que se encontra sempre entre o ‘por-qué’ e o
‘como’, entre 0 ‘quem?’ e 0 ‘0 qué?’ e orientada para o ‘porqué’, para o
‘como’ ou para o terceiro incluido que nao pertence ao campo da
transdisciplinaridade. Essa tripla orientagdo assegura a qualidade de
presenca daquele ou daquela que emprega a linguagem transdisciplinar e
com essa qualidade assegurada a relagdo com o ‘outro’ & auténtica,
respeitando-se aquilo que o ‘outro’ tem de mais profundo em si mesmo.
Ademais, o rigor da transdisciplinaridade € da mesma natureza que o rigor
cientifico com linguagens distintas.

b)Abertura: comporta a aceitacdo do desconhecido, do imprevisivel e do

inesperado, por meio de trés espécies de abertura: abertura de um nivel de



realidade para outro nivel de realidade, abertura de um nivel de percepcao
para outro nivel de percepcao e abertura para a zona de resisténcia que liga
0 sujeito e o0 objeto. A abertura transdisciplinar implica na recusa de todo
dogma, de toda ideologia, de todo sistema fechado de pensamento, € o
pensamento novo voltado tanto para as respostas quanto para as
perguntas. Desta forma, a recusa do questionamento e a certeza absoluta
séo marcas de uma atitude néo transdisciplinar.

c) Tolerancia: resulta da constatacdo de que existem ideologias e verdades
contrdrias aos principios fundamentais da transdisciplinaridade,
pressupondo um acordo entre os niveis de realidade e o0s niveis de
percepcéo (que podem ser crescentes ou decrescentes no tempo), evolutivo
ou involutivo, sugere uma escolha. Como atitude transdisciplinar, opta-se
pela escolha evolutiva, entretanto a involutiva implica o aumento das
oposi¢des binarias e antagonistas e, mesmo assim, a transdisciplinaridade
nao deve opor-se contrariamente a essa escolha, pois a alternativa oposta a

transdisciplinaridade esté inscrita na natureza do suijeito.

Desta forma, entendemos que no campo de pesquisa e pratica transdisciplinar
em ambientes académicos deve-se, além de contemplar rigor, abertura e tolerancia,
observar os graus de transdisciplinaridade definidos em funcdo da maior ou menor
adocdo dos trés pilares metodoldgicos: os niveis de realidade, a I6gica do terceiro
incluido e a complexidade.

Ademais, a transdisciplinaridade ndo € superior a disciplinaridade, pois a
metodologia transdisciplinar ndo substitui a metodologia de cada disciplina. Entretanto,
a metodologia transdisciplinar fomenta as disciplinas, proporcionando-lhes
esclarecimentos novos e imprescindiveis que ndo sdo proporcionados pela metodologia
disciplinar. Esse é o grande mérito da transdisciplinaridade: a possibilidade de

descobertas naquilo que esta entre, através e além das disciplinas.



3 TRANSDISCIPLINARIDADE

A disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplina-
ridade e a transdisciplinaridade sdo quatro flechas de um
Gnico e mesmo arco: o do conhecimento.

Basarab Nicolescu

ApGs apresentarmos o0s conceitos de disciplina, multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, examinarmos os documentos considerados
“oficiais” sobre o transdisciplinar e discutirmos sobre a possibilidade de uma postura
transdisciplinar na educacgdo superior, o primeiro intento deste Segundo Capitulo é
conhecer a transdisciplinaridade na ciéncia, na abordagem holistica, na organizacao
empresarial e na educacao superior.

Em seguida, discorreremos sobre os sites das comunidades académicas
transdisciplinares brasileiras encontradas e indicaremos a luz dos documentos
apresentados anteriormente, se essas comunidades se constituem de fato em
ambientes que proporcionam a transdisciplinaridade na educacdo superior, ndo nos

cabendo questionar as propostas documentais.

3.1 Na ciéncia

Desde o inicio da histéria humana, as ciéncias e a cultura* eram indissociaveis.
No Renascimento, essa ligacdo foi mantida, pois o estudo era voltado para o universal.

Atualmente, os instituidores da ciéncia moderna, preocupados com sua imagem, nada

! Entende-se aqui cultura como o conjunto complexo dos codigos e padrdes que regulam a agao
humana individual e coletiva, tal como se desenvolvem em uma sociedade ou grupo especifico, e que se
manifestam em praticamente todos os aspectos da vida: modos de sobrevivéncia, normas de
comportamento, crencgas, instituicdes, valores espirituais, criacdes materiais, etc.



tém em comum com o estereétipo de um homem de ciéncia daquela época: havia o
matematico, o médico e o astrélogo num unico individuo.

A complexidade do nascimento da ciéncia moderna e da modernidade auxilia-
nos a entender a subseqiente complexidade de nosso préprio tempo, pois houve o
rompimento entre ciéncia e sentido, sujeito e objeto. Nicolescu (1999, p. 108) afirma
gque “o germe da ruptura entre ciéncia e o sentido, entre o sujeito e o objeto, estava de
fato presente no século XVII, quando a metodologia da ciéncia moderna foi formulada”.
Entretanto, continua o autor, essa ruptura sé tornou-se visivel no século XIX, com o big-
bang disciplinar, com a exploséo de especializacdes.

Corrobora Morin (2001) ao afirmar que, ao nos limitarmos as disciplinas
compartimentadas, temos a impressdo que estamos a frente de um quebra-cabeca
cujas pecas nao temos condicdes de juntar para compor sequer uma unica figura.

Todavia, ao termos um determinado nimero de instrumentos conceituais que
possibilitam a reorganizacdo do conhecimento, nos deparamos com a possibilidade de
iniciar a descoberta de um conhecimento global, sem, no entanto, chegar a uma
homogeneidade que sacrifique a visdo das coisas particulares e concretas.

Ademais, a separacdo entre ciéncia e cultura € visivel e, na
contemporaneidade, nada mais h4 em comum entre elas. Alias, dentro da prépria
ciéncia ha fragmentacdes: ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias sociais, etc.

Mesmo com a ruptura, tivemos tentativas de aproximacdo. A
multidisciplinaridade foi o inicio da re-ligacédo entre ciéncias e arte, através de coloquios
em que poetas, astrofisicos, matematicos, artistas, fisicos e bidlogos se encontravam
em ambientes de educacao secundario e universitario, desvelando que o diadlogo ndo é
apenas possivel como essencial.

A interdisciplinaridade marcou mais uma etapa superada, com iniciativas
multiplas e férteis. Alids, a aceleracdo dessa aproximacdo se produziu gracas ao
desenvolvimento da informatica: a interconectividade da internet propiciou a
conectividade de artistas, cientistas, pesquisadores, intelectuais e de todas as pessoas
preocupadas e interessadas na producdo de conhecimentos e saberes. Estas

experimentacdes constituiram o principio da transdisciplinaridade.



Na medida em que corresponde a um novo modo de constituicdo do
conhecimento, a transdisciplinaridade ndo redutivel ao conhecimento disciplinar gera
uma nova teoria e uma pratica, uma metodologia de pesquisa transdisciplinar: os niveis
de realidade, a l6gica do terceiro incluido e a complexidade.

Nicolescu (1999, p. 54) afirma: “Ha um paralelo surpreendente entre os trés
pilares da transdisciplinaridade e os trés postulados da ciéncia moderna.” Entende esse
autor que os postulados metodoldgicos da ciéncia moderna continuaram imutaveis
desde Galileu até os dias atuais, mesmo com uma vasta diversidade de métodos, teoria
e modelos que transpassaram a histéria das diferentes disciplinas; entretanto, uma
Unica ciéncia pode satisfazer integral e inteiramente os postulados: a fisica. Outras
disciplinas cientificas satisfazem parcialmente esses mesmos postulados; assim, ha
‘graus de disciplinaridade’ proporcionais a maior ou menor satisfacdo dos postulados.

Do mesmo modo, menor ou maior satisfacdo dos pilares metodologicos da
pesquisa transdisciplinar proporciona diferentes graus de transdisciplinaridade. Em
certo nivel de transdisciplinaridade, a pesquisa transdisciplinar se aproxima mais da
multidisciplinaridade (como no caso da ética), num outro grau se aproximara mais da
interdisciplinaridade (como no caso da epistemologia) e ainda em outro grau se tornara
proximo da disciplinaridade.

Nos termos de Nicolescu (1999, p. 55):

A pesquisa transdisciplinar ndo é antagbnica mas complementar a pesquisa
pluri e interdisciplinar. A transdisciplinaridade é, no entanto, radicalmente
distinta da pluri e da interdisciplinaridade, por sua finalidade: a compreensé&o do
mundo presente, impossivel de ser inscrita na pesquisa disciplinar.

Além da Escola de Sagres, jA& mencionada anteriormente, encontramos
experiéncias transdisciplinares na inteligéncia artificial, na neurociéncia, na

bioinformética e na educacao superior.



3.2 Na abordagem holistica

Observamos na contemporaneidade varios movimentos que apresentam e
proporcionam uma visao diferenciada de mundo, procurando preencher os espacos
vazios que a ciéncia nao consegue completar, justificando para o0 que
metodologicamente ndo ha explicacao.

Weil (1993) afirma que o termo holistico nasceu em 1926, com o estadista sul
africano Jan Christian Smuts, indicando uma for¢ca que era responsavel por todos os
conjuntos do universo.

Segundo Japiassu; Marcondes (1996, p. 130) o holismo € uma doutrina que

considera que:

A parte s6 pode ser compreendida a partir do todo, que privilegia a
consideracdo da totalidade na explicagdo de uma realidade, sustentando que o
todo ndo é apenas a soma de suas partes, mas possui uma unidade orgénica.

O termo transdisciplinar, criado por Piaget no encontro proporcionado pela
OCDE em 1970, propde além de interacdes e reciprocidades entre as pesquisas
especializadas, ligac6es no interior de um sistema total, sem limites estaveis entre as
disciplinas. (NICOLESCU, 1991)
Conforme Weil (1993), entre 1970 e 1990 diversos eventos fizeram com que 0s
dois termos, holismo e transdisciplinaridade, se aproximassem:
a)Movimento da psicologia transpessoal, a partir de 1969, proporcionou o
encontro entre o fisico David Bohm, o neurologista Karl Pribam e os
psicologos e psiquiatras Abraham Maslow, Stanislav Grof e Viktor Frankl;
b)Criacdo da Universidade Holistica, em 1970, por Monigue Thoenig em
Paris, que realizou o encontro de Basarab Nicolescu com o Michel
Random, Monique Thoenig, Jean-Yves Leloup e Pierre Well;
c) Primeiro Congresso Holistico Internacional do Brasil, realizado em 1987,
com a participagao de Michel Random, Ubiratan D’Ambrdsio (signatarios
da Declaracdo de Veneza), Roberto Crema, Monique Thoenig, Jean-

Yves Leloup e Pierre Weill.



Nessa corrente de pensamento e atuagdo, além de alguns autores que pregam
a religacdo da ciéncia, cultura e tradicdo, com uma visdo reencantada do mundo

(ANTONIO, 2002), encontramos a Universidade da Paz — UNIPAZ.
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Figura 9 — Pagina inicial do site da Universidade da Paz
Fonte: <http://www.unipaz.org.br/>. Acesso em: 16 jul. 2009.

A UNIPAZ é uma rede internacional composta por diversas unidades em
diferentes paises: Argentina, Equador, Portugal, Franga, Bélgica, Honduras e Brasil. Na
Figura 9, reproduzimos a pagina inicial do site da unidade brasileira na rede mundial de
computadores.

Criada para disseminar uma cultura de paz, proporcionando a inteireza do ser a
partir do paradigma transdisciplinar e holistico, cada unidade possui programacéao local,

cursos e programas que promovem a unidade na diversidade.


http://www.unipaz.org.br/

Encontramos também nesta linha de atuacdo o Laborat6rio de pesquisa sobre

transdisciplinaridade e dialogo entre culturas e religibes (UNICAP), que se constitui

numa sala virtual de apoio ao Grupo de Estudos da Universidade Catodlica de

Pernambuco (conforme Figura 10).
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LABORATORIO DE PESQUISA SOBRE TRANSDISCIPLINARIDADE E DIALOGO ENTRE CULTURAS E RELIGIOES — UNICAP

pagina inicial

pagina inicial

Qual o objetivo desta sala virtual ?
Oferecer suporte para o estudo do Grupe, que visa colaborar para a ampliacio e
renovagdo da racionalidade scbre o fenémeno religioso & o dislogo entre culturas &
religides, através da epistemologia transdisciplinar. A légica do "terceiro incluido”,
debrucada por i sobre o fendmeno das religiges e as contradicdes que surgem da
seu pluralismo, remete & busca de um outro nivel de realidade, aquela "tica do
amor”, que pode religar crentes antagdnicos em uma fé que s faz ato & permite o
acesso ao "sagrado’”. Nossa hipétese € de gue, na praxis de indusdo desse
“terceiro”, como esclarece a légica transdisciplinar, o didlogo entre as religides e
suzs contradicBes pode encontrar seu critério primeiro (no "outro”) € derradeira (no
mistério de Deus), critério de vivacidade e de verificago.

Que temas serdo tratados nesta sala ?

Uma viagem entre religido e ciéncia, teologia e fisica; resgate do métoda cientificn
transdisciplinar (fisica e niveis da realidade, teoria da complexidade, logica do
terceiro incluido); modo de usar a transdisciplinaridade na tealogia (Iégica formal &
diloga na tradigi crists, metodologia transdisciplinar e stituds trans-religiosa,
transdisciplinaridade e metodologia teologica); sobre os santos e os orixas, pontes
entre religido & cultura no Recife.

n

Quem pode usar esta sala ?

Participantes do Grupo de Estudo, alunos e professares da Universidade Catdlica de
Pernambuco, pesquisadores do fendmena religioss em Recife.

FALAR NISSO... LEMBRETE PARA PESQUISADORES DESATENTOS (PODE?!): SEMPRE
QUE ENTRAR NUMA SECAQ DO MENU VERTICAL A ESQUERDA DESTA SALA VIRTUAL,
CLIQUE NO LINK "VER TODOS" LOGO ACIMA (PORQUE TEM MAIS INFORMACOES
POR TRAS DO QUE APARECE - METAFORA DE TODA PESQUISA, NE?). APROVEITE E
CLIQUE TAMBEM EM "INSERIR' OU "ENVIAR" E DEIXE SUA COLABORACAG POR Af:
ESTE E UM ESPACO CONSTRUIDO EM MUTIRAO (COM TEXTOS PROVISORIOS E DE
CIRCULAGAO RESTRITA AOS PARTICIPANTES DA COMUNIDADE)!

Quem coordena esta sala ?
Gilbraz 5. Aragdo {gilbraz@unicap.br)
Doutor em tealogia, professor da UNICAP (www.unicap.br/teelogia/Gil.htm) -
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Figura 10 — P4gina inicial do site do Laboratoério da Unicap
Fonte: <http://virtus.homeftp.org/cqi-

bin/maioabrirave.pl?comunidade=livre/&ave=22ag010522742/>. Acesso em: 22 ago. 2009.

Visando ampliar a colaboracdo, ampliacdo e renovacao da racionalidade sobre

o didlogo entre culturas e religibes por meio da epistemologia transdisciplinar, sua

agenda de atividades transita entre temas holisticos (ensino religioso pluralista e a

busca do sagrado).

A Rede Brasileira de Transdisciplinaridade também atua nesta corrente

holistica, proporcionando através de seu site uma rede de grupos e pesquisadores

transdisciplinares, que trocam experiéncias sobre pesquisas e a¢des desenvolvidas no

Brasil.


http://virtus.homeftp.org/cgi-bin/maioabrirave.pl?comunidade=livre/&ave=22ago10522742/
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3.3 Na organizagdo empresarial

Ao observarmos os trés pilares da metodologia transdisciplinar, deparamo-nos
com a complexidade e ndo podemos entender que a questdo da complexidade so6 é
colocada hoje em funcdo dos processos cientificos.

Ela é intrinseca em lugares onde parece estar ausente, como, por exemplo, a
vida cotidiana, ilustrando-se na multiplicidade de identidades e personalidades, num
mundo de fantasias e sonhos que perpassam a vida humana.

Etimologicamente, a palavra complexidade é de origem latina e provem de
complectere, cuja raiz plectere significa trancgar, enlacar. O prefixo ‘com’ acrescenta o
sentido de dualidade de dois elementos opostos que se enlacam intimamente sem
anular a dualidade. Assim, a palavra complectere é usada tanto para indicar o embate
entre dois guerreiros como o abraco entre dois amantes.

O conceito de complexidade para Morin (2003, p. 44) é “A primeira vista,
complexidade € um tecido de elementos heterogéneos inseparavelmente associados,
que apresentam a relacéo paradoxal entre 0 uno e o multiplo”.

Entendemos, pois, que a complexidade se constitui numa rede de eventos,
acoes, interacdes, retroacdes, determinagfes e acasos que se constituem no nOSso
mundo.

Na organizagcdo empresarial, a complexidade ndo é constituida de modo
diferente, pois além de ser parte integrante e atuante da sociedade, a empresa é
composta por seres humanos complexos num ambiente em constantes mudancas, em
desordem, ambiguo e incerto.

Ao retomarmos a teoria de sistemas, percebemos que, além de reunir sentido e
confuséo, ela oferece um rosto incerto ao observador externo e, para quem nela
adentra, revela trés faces, trés direcdes contraditorias:

a)Um sistema fecundo que traz em si um principio de complexidade;

b) Um sistemismo vago e raso com base na repeticdo de certas verdades
holisticas que nunca poderao ser operacionalizadas e

c) Um system analysis que é a correspondente sistémica da engineering

cibernética que transforma o sistema em seu contrario. (MORIN, 2007)



Concomitantemente, encontramos como ponto de partida ao enfoque sistémico
a idéia de sistema que € um todo complexo e organizado, um conjunto de parte ou
elementos que forma um todo unitario ou complexo.
Qualquer entendimento da idéia de sistema compreende:
a)Um conjunto de partes, elementos ou componentes;
b)Alguma relacdo ou interacao entre as partes e
c)Um olhar de uma entidade nova e distinta, criada por essa relacdo entre

as partes.

Assim, as partes constituintes juntas e interelacionadas formam algo muito
maior, que ultrapassa, inclusive, o todo que elas compdem. Na Tabela 1, apresentamos

as principais teorias relacionadas ao enfoque sistémico ou administracao sistémica.

Tabela 1 — Teorias administrativas relacionadas ao enfoque sistémico

Autor Teoria Idéias principais

Max Wertheimer Gestalt O todo é maior que a soma das partes.
As propriedades das partes sao definidas pelo todo
que a que pertencem.

Norbert Wiener Cibernética A informacao é a base de controle dos sistemas.
O autocontrole de um sistema depende de

informacbes sobre seu objetivo e sobre seu préprio

desempenho.
Ludwig von Teoria Geral dos O desempenho de qualquer componente depende
Bertalanffy Sistemas do sistema em que se insere.

E necessario usar uma abordagem holistica ou

sistémica para lidar com a complexidade dos todos.



Os sistemas podem ser abertos ou fechados, fisicos ou concretos
(equipamentos, maquinas, pecas, instalacbes e pessoas) e conceituais ou abstratos
(conceitos, idéias, simbolos, procedimentos, hipoteses, regras e manifestacdes do
comportamento emocional e intelectual).

O sistema aberto teve origem na nocdo termodindmica e nao teria
proporcionado interesse se ndo pudesse considerar um grande numero de sistemas
fisicos e, sobretudo os sistemas vivos cuja existéncia e estrutura dependem de
alimentacao externa.

O sistema fechado encontra-se em estado de equilibrio, sem transferéncia
mutua e simultinea com o exterior. Em verdade, o estado de estabilidade e de
continuidade se mantém se houver o fechamento do sistema.

A idéia de sistema ou o enfoque sistémico auxiliam o0s gestores e
administradores das instituicbes empresarias a entender, resolver e trabalhar com a
complexidade das inumeras situacdes enfrentadas no dia-a-dia organizacional, afinal
diferente do pensamento simplificador, que é incapaz de conceber a conjuncédo do uno
e do multiplo e que resolve problemas simples, o pensamento complexo nao resolve
por si s6 os problemas, mas constitui-se numa ajuda a estratégia que pode resolvé-los
através da andlise criteriosa de todas as partes que compdem o sistema-empresa:
acionistas, clientes, fornecedores, parceiros, governo, instituicdes financeiras, 6rgaos
reguladores, legislacao, etc.

Alguns exemplos de modelos de gestao e concepcdes baseadas neste enfoque
sdo: Administracdo da Qualidade Total; Reengenharia e Redesenho de Processos;
Mudanca Organizacional; Administracao Estratégica e Abordagem Situacional.

3.4 Na educagao superior

Através do site da Rede Brasileira de Transdisciplinaridade e de ampla
pesquisa nos sites de busca na rede mundial de computadores, a internet, localizamos

comunidades académicas (grupo social de pessoas alocadas em centros, institutos ou



laboratérios nas universidades), que possuem a proposta de trabalhar a
transdisciplinaridade no contexto da educagéo superior brasileira.

3.4.1 Comunidades académicas transdisciplinares

3.4.1.1 CETRANS

O Centro de Educacéo Transdisciplinar (CETRANS) é a mais antiga de todas
as comunidades académicas brasileiras vinculadas a uma organizacdo de ensino
superior: foi abrigado, inicialmente, na Escola do Futuro da Universidade de S&o Paulo
(USP) e por essa razao, sera tratado neste topico.

Fundado, em abril de 1998, por quase quarenta membros, teve como finalidade
principal fomentar atividades de pesquisa e a pratica reflexiva sobre a epistemologia
transdisciplinar e, conseqientemente, acdes nas areas do conhecimento, ensino e
trabalho.

O CETRANS contava em fevereiro de 2009 (data de nossa pesquisa virtual),
com mais de cinqiienta membros brasileiros'?, nove colaboradores nacionais, onze
internacionais (dentre eles Basarab Nicolescu, Michel Random e Humberto Maturana) e
onze membros interessados no tema.

Até 2003, foi coordenado por uma triade composta por Maria F. de Mello,
Vitéria Mendonca de Barros e Américo Sommerman e trata-se, atualmente, de uma
instituicdo civil em formacdo e com institucionalizacdo autbnoma, ou seja, ndo pPossui
mais vinculo institucional com a USP.

S&o propostas do CETRANS:

a)Refletir sobre a epistemologia, a teoria e a metodologia transdisciplinar;

2 A relagdo completa dos membros fundadores do CETRANS pode ser acessada pelo sitio eletrénico:
http://www.cetrans.com.br/internaCetransbcfb.html?Pageld=80.



http://www.cetrans.com.br/internaCetransbcfb.html?Pageld=80

b)Criar pontes entre a teoria e a pratica, considerando os trés pilares da
transdisciplinaridade: complexidade, os diferentes niveis de realidade e a
I6gica do terceiro incluido;

c)Promover eventos que estimulem a formacdo de uma comunidade
transdisciplinar:  congressos, reunifes, conferéncias, seminarios,
conferéncias e encontros virtuais e presenciais;

d)Oferecer cursos formativos presenciais, semi-presenciais e a distancia,

e)Coordenar grupos de pesquisa, implementar e acompanhar o
desenvolvimento de projetos-piloto permeados pela transdisciplinaridade;

f) Produzir, traduzir e editorar textos transdisciplinares;

g)Manter e atualizar o site http://www.cetrans.com.br como espaco de

registro, divulgacao e troca transdisciplinares;
h)Firmar parcerias com instituicdes, associa¢cdes e nucleos nacionais e
internacionais no desenvolvimento da atitude, de pesquisa, de acbes e

de projetos transdisciplinares.

Seu portal (conforme Figura 11 abaixo) foi criado em 2004, juntamente com
sete coordenacgdes: Ambiente Virtual, Companhia de Aprendizagem, Comunicacéo,
Praticas Formativas, Gestéo, Pesquisa e Publicacdo, essa ultima firmou parceria com a

Escola do Futuro da Universidade de S&o Paulo.


http://www.cetrans.com.br/index.html
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QUEM SOMOS | TRAJETO | PARCEIROS | MEMBROS | Copyright | MEMORIA g
O Centro de Educagdo Transdisciplinar - CETRANS € uma instituicio formagdo e

processo de institucio 30 autdnoma que tem uma trajetéria feita e consolidada desde CETRANS
1998 através de miltiplas agdes educacionais e de pesquisa, congregando membros i
nacionais & internacionais. SABERES

COMUNICACAO
A finalidade do CETRANS & desenvolver atividades de pesquisa e pratica reflexiva sobre a ACAO
epistemologia transdisciplinar e a subsequente geracdo de projetos que visem a sua INTERACAO
implementacdo nas dreas correntes do conhecimento, do ensine & do trabalhe, considerando
as inter-relagdes existentes entre elas.
O CETRANS hoje & formado por membros fundadares, membros e colaboradores nacionais
e estrangeiros, parceiros e participantes.
Transdisciplinaridade e Conhecimento
A Transdisciplinaridads & uma teoria do conhecimento, & uma compreensdo de processos, &
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Figura 11 — P4gina inicial do site do CETRANS
Fonte: http://www.cetrans.com.br/. Acesso em: 23 fev. 2009.

Em fevereiro de 2009 tinha como patrocinadores o TRIOM — Centro de Estudos
Marina e Martin Harvey Editorial e Comercial Ltda., o Ministério da Educacdo do
Governo Federal Brasileiro, a Companhia Energética de Sdo Paulo, a UNESCO e a
Mercedes Benz e como interlocutores a ABRH — Associagcédo Brasileira de Recursos
Humanos, seccional RS, a Escola do Futuro da USP, a Fundacdo CERTI — Centros de
Referéncia em Tecnologias Inovadoras de SC, o GEPI — Grupo de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares da PUC - SP, o IEAT - Instituto de Estudos Avancados
Transdisciplinares da UFMG, o IEC — Instituto de Estudos da Complexidade da PUC —
RJ e o NEEH — Nucleo de Estudos para a Exceléncia Humana da UFRGS - RS.

No ano de 2005, além de lancar a Revista ‘Companhia’, atuar na organizagao
do Il Congresso Mundial da Transdisciplinaridade e disponibilizar em seu portal a
Mensagem de Vila Velha, o CETRANS reorganizou-se operacionalmente, atuando a
partir de janeiro de 2006 através de projetos especificos propostos pelos seus

coordenadores e membros.


http://www.cetrans.com.br/
http://www.ufmg.br/ieat/
http://www.ufmg.br/ieat/

Em 2006, promoveu ‘Dialogos Transdisciplinares’, com interacdes presenciais
mensais entre seus membros voluntarios; participou através de seus associados no V
Congresso Iberoamericano de Educacdo Ambiental e VIII Semana Universitaria de
Brasilia; co-organizou com o Nuacleo de Estudos do Futuro e Grupo de Estudos e
Pesquisas Interdisciplinares da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo o evento
‘A epistemologia integral — As Contribuicbes Inter e Transdiciplinares de Ken Wilber’ e
iniciou a migracéo de seu Portal para o software livie Moodle, aportando nesse varios
textos, noticias, eventos, trajetoria e memoria.

J4 em 2007 implantou e incentivou as interacdes através da utilizacdo do
software livre, acreditando que neste ambiente virtual promova as ac¢des formativas

transdisciplinares.

3.4.1.2 IEAT

O Instituto de Estudos Avancados Transdisciplinares — IEAT da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) foi criado em 1999 em caréater experimental, vinculado
ao Gabinete do Reitor e foi oficialmente integrado a estrutura da universidade em maio
de 2005 através da Resolucéo n® 03/2005 de 12 de maio de 2005™.

Atualmente, o IEAT atua como 6rgao articulador interdepartamental e acima
das unidades académicas™, tendo como objetivo propiciar a geracdo de um contexto
propicio a realizacdo de estudos transdisciplinares na UFMG que se distinga pela
exceléncia (exceder o normal e ordinario), de ponta (direcionar para o novo e o futuro) e

de inducéo (interferir na maneira a gerar, organizar e difundir o saber).

3 A Resolucéo n° 03/2005 pode ser acessada pelo sitio eletrénico:
http://www.ufmg.br/online/arquivos/001697.shtml.

Y Em 22 de novembro de 2007, a Resolucdo n°® 20/2007 reeditou com alteragbes a Resolucdo n°
03/2005, de 12/05/2005, que criou o Instituto de Estudos Avancados Transdisciplinares - IEAT e aprovou
seu Regimento. A resolugdo n° 20/2007 pode ser acessada pelo sitio eletrdnico:
http://www.ufmg.br/conheca/resolucoes.shtml.



http://www.ufmg.br/online/arquivos/001697.shtml
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As suas atividades tém como marcas o ineditismo, o experimentalismo e a
transitoriedade, sendo que esta Ultima, de fundo epistemoldgico, se baseia na
transdisciplinaridade e deve estar presente em todas as linhas de acao do instituto, com
forte preocupacdo de evitar a cristalizacdo de interesses e a fixacdo permanente de
grupos no seu ambito.

Sua estrutura divide-se em Comité Diretor, Comité Cientifico, Professores
Residentes, Secretaria Administrativa e Estagiarios e possui apoio financeiro da
Fundacdo de Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP), Fundacdo Ford, Grupo
Santander e Universidade Federal de Minas Gerais. Seu Portal, consultado em
fevereiro de 2009, é acessado pelo www.ufmg.br/ieat (conforme Figura 12) e também
foi financiado pela FUNDEP.

O IEAT contém programas desenvolvidos autonomamente ou em parceria com

outros 6rgados da UFMG e outras instituicbes, com objetivos especificos de desenvolver
pesquisas de caréater transdisciplinar. Esses programas se dividem em Cétedras,
Professores Residentes, Encontros Transdisciplinares, Visitas Internacionais e Ciclo de
Seminarios.

As Céatedras propiciam o intercambio em diferentes segmentos da pesquisa,
pesquisadores de renome internacional e grupos de pesquisadores da prépria UFMG.
Por periodos de no maximo quatro semanas, sdo desenvolvidas atividades académicas
de ensino, pesquisa e extensado entre o catedratico convidado, 0os grupos vinculados a
sua area de atuacdo e a comunidade universitaria. Os catedraticos sdo indicados pelos
pesquisadores e/ou grupos de pesquisa da UFMG que se tornardo anfitrides e
responsaveis pela inser¢cao do convidado no ambiente universitario. Em contrapartida, o
IEAT proporciona pré-labore, passagens, hospedagem e apoio ao catedratico e seu

anfitrido.


http://www.ufmg.br/ieat
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Gz o Video: LA FICCION DE JUAN RULFO
Agora no ar a nova palestra do prof. Julio Ramos realizada no dia 09/09/2008 no auditbrio 1007 da FALE/UFMG. Para assistir &
palestra, CLIQUE AQUI.
Leia mas.

Il Seminario "Professores Residentes do IEAT"

Aconteceu no dia 08/10, no auditério 4 da FACE, o I Seminario de Professores Residentes do IEAT,
Leia mais..

.

Resultade Programa Professores Residentes

O EAT divulga os nomes dos professores selecionados para o Programa Professores Residentes. Para saber mais, clique aqui.

Resultade Programa Catedras 2009

O [EAT divuiga os resultados dos Programas Catedras Ford & FUNDEF, chamadas 02/2008 & 03/2008. Para saber os nomes dos
classificados, clique aqui .

Videos do IEAT na rede

@ |iDEODY DO 1EAT

Agora, vocé pode assistic ém nosse site todos os videos preduzides através dos Programas do EAT. Cligue ne banner acimal

2008 - IEAT - Site desenvelvido com tecnologia Joomla! ‘ﬁ
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Figura 12 — P4gina inicial do site do IEAT
Fonte: http://www.ufmg.br/ieat/. Acesso em: 22 fev. 2009.

Na Tabela 2 estdo as catedras realizadas de acordo com o site do IEAT:

Tabela 2 — Cétedras do IEAT
Cétedra Pesquisador Periodo Grande Conferéncia
Cétedra Santander  Julio Ramos 30/08/2008 a La ficcion de Juan Rulfo
12/09/2008
Céatedra FUNDEP - Harry Collins 3a Uma visao histérica da Sociologia
Ciéncias da 12/05/2008. do Conhecimento Cientifico e
Natureza e Tecnoldgico: a terceira onda de
Tecnologias estudos da ciéncia e populismo
tecnolégico
Catedra FUNDEP -  Ann Markusen 18/03 a Artes e Industrias Culturais no
Humanidades, 30/04/2008. desenvolvimento regional

Letras e Artes


http://www.ufmg.br/ieat/

Céatedra FORD

Céatedra FUNDEP -

Humanidades,
Letras e Artes
Catedra FORD

Catedra FORD

Catedra FORD

Céatedra FORD

Céatedra FORD

Catedra FUNDEP -

Humanidades,

Letras e Artes

Catedra FUNDEP -

Ciéncias da
Natureza e

Tecnologias

Catedra FUNDEP -

Ciéncias da Vida

Céatedra FUNDEP -

Humanidades,

Fiona Macaulay

Marc Leman

Serge Gruzinski

Spencer

Chainey

Dominique

Duprez

David Vlahov

Mark Stafford

Jean-Louis

Comolli

Joseph Stucki

Isao Kubo

Eduardo V. De

Castro

15/11 a
15/12/2007

30/07 a 17/08

de 2007

07 a
21/06/2007
12 a
26/04/2007

15/04 a
13/05/2007

12 a

24/03/2007 e

05 a
19/04/2007
10/05 a
26/05/2006
24/10 a
25/11/2005

31/07 a

11/08/2005 e

20/08 a
02/09/2005
29/05 a
25/06/2005

09 a
25/05/2005

Educacéo para a paz: um desafio
aos métodos tradicionais de ensino
e ao escopo das disciplinas

Corpo e cognigdo musical com

mediacao de tecnologia

Histéria e mundializacdo

Compreendendo o crime:
melhorando o policiamento e
reduzindo crimes com ciéncia,
mapeamento e analise geogréfica
Os Conflitos urbanos de Novembro
de 2005 na Franca: a busca de um
sentido

A Saude nas Cidades

A teoria da causalidade nas
Ciéncias e no crime
Ver e poder: o cinema na

perspectiva transdisciplinar

Evolucéo educacional de um
cientista transdisciplinar nos
Estados Unidos: visdo panoramica
de lllinois

Potencial dos recursos naturais
como fonte de novos

medicamentos e cosméticos

Antropologia e imaginacao da

indisciplinaridade



Letras e Artes

Céatedra FUNDEP - Michael 13/10 a Analise das imagens nas artes e
Ciéncias da Vida Brammer 07/11/2003; 11 nas ciéncias: uma traducdo

a 24/05/2004 e transdisciplinar

22/10 a

05/11/2004;

20/05 a

04/06/2005 e

de 24/11 a

09/12/2005
Céatedra FORD James Patrick 09/01 a Uma abordagem transdisciplinar

Lynch 24/01/2004 do crime: politica, comportamento

e as ciéncias

Fonte: Site do |IEAT:
(http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com content&task=blogcategory&id=17&Itemid=256.
Acesso em: 22 fev. 2009

O programa Professores Residentes que atua com total apoio da Comisséao
Permanente de Pessoal Docente (CPPD), objetiva o desenvolvimento dos projetos e
pesquisas avancadas e transdisciplinares previamente aprovados pelo IEAT e acolhe
os docentes e pesquisados da UFMG, podendo participar nesse programa professores
em exercicio, que tenham reconhecida exceléncia, produtividade e senioridade em
atividades de pesquisa em periodos que variam de seis meses a um ano. A Tabela 3

traz os docentes que participaram das atividades até o momento de nossa consulta:

Tabela 3 — Professores residentes do IEAT
Professor  Projeto Permanéncia
Francisco Seu projeto visa desenvolver aplicativos de Arte Computacional 1.° de Marco
Marinho na forma de mundos virtuais 3D baseados na modelagem de 2007 a 28
computacional de agentes autbnomos, adaptativos, de Fevereiro

colaborativos e competitivos. Os conceitos subjacentes a de 2008.


http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=17&Itemid=256

Junia

Furtado

Neuma

Aguiar

Ricardo
Takahashi

modelagem dos agentes sdo pesquisados a luz da articulacdo

transdisciplinar dos conceitos vindos de varios campos do

conhecimento, como Inteligéncia Artificial, Vida Atrtificial,

Robdtica, Biologia (Etologia), Psicologia cognitiva e

comportamental, Pedagogia (serious games) e Filosofia

(Politica e Etica).

O objetivo mais amplo de seu projeto € investigar a colaboracdo 1.° de Marco
estabelecida entre Dom Luis da Cunha e Jean-Baptiste de 2007 a 10
Bourguignon D'Anville para a producéo da Carte de I'Amérique de Dezembro
Méridionale. O desenvolvimento dos multiplos temas a serem de 2007.
enfrentados nesta pesquisa so se torna possivel quando todas

as questdes a ela pertinentes forem analisadas e examinadas a

luz das fronteiras que se estabelecem entre Histéria, Historia

Cultural e Politica, Geografia, Geopolitica, Histéria da Ciéncia,

Cartografia, Histéria da Cartografia e Diplomacia.

Seu projeto consiste em atualizar o resultado de varias 1.° de Margo
pesquisas pessoais de natureza transdisciplinar, envolvendo de 2007 a 15
Sociologia, Ciéncia Politica, Histéria, Antropologia, Psicanalise, de Dezembro
Psiquiatria, Economia e Sociologia. Dois dos empreendimentos  de 2007

deste projeto sdo: atualizar a tipologia sobre Corporativismo e

Classe Operaria, desenvolvida para o estudo do processo de

incorporacéo e controle da participacéo sindical do Brasi de

1930 a 1964; e construir um banco de dados com a literatura

popular, com a finalidade de consolidar o empreendimento

analitico ja efetuado.

Tradicionalmente, o termo Filosofia da Técnica ndo vem sendo 8 de outubro
utilizado para fazer referéncia a estudos epistemologicos dos de 2008

varios campos da ciéncia que se dedicam ao estudo de objetos

construidos pelo homem (ou ainda ao estudo da possibilidade

de construir tais objetos). Ao invés disso, tal terminologia vem

designando o estudo da técnica como praxis. Talvez tal

assimetria de sentidos dos termos Filosofia da Técnica e

Filosofia da Ciéncia possa revelar uma importante lacuna no

campo da Epistemologia. Até o presente, os estudos



epistemoldgicos vieram sendo reservados para a analise das
ciéncias naturais (Fisica, Quimica e Biologia, principalmente).
Assim, algumas das ciéncias que vém produzindo maior
impacto no mundo contemporaneo tém simplesmente passado
ao largo do campo de abrangéncia da Epistemologia. Podem
ser citadas areas diversas ligadas por exemplo as Tecnologias
da Informacéo, as Techologias dos Materiais, e outras. Ao
contrario do ponto de vista ingénuo que poderia imaginar que
tais campos do conhecimento seriam estruturados como
decorréncia imediata de descobertas das ciéncias basicas, e
cujos desenvolvimentos subsequentes seriam sempre
decorrentes de novas descobertas ocorridas no "campo basico",
0 panorama que de fato se observa é que nesse "campo da
técnica" existe intensa atividade de pesquisa, tanto tedrica
guanto experimental. De fato, o "campo da técnica" se
autonomizou e se diferenciou, ao longo do século XX, enquanto
campo cientifico: a formulagéo de teorias serve para
fundamentar a sintese de conjecturas, as quais servem como
referéncias para o trabalho experimental. Tal dinAmica, embora
tipica da Filosofia da Ciéncia, tem escapado a esta enquanto
objeto de estudo potencial. Este projeto prevé o estudo, sob o
ponto de vista da epistemologia, de duas areas do
conhecimento pertencentes a esse "campo da técnica": a Teoria
de Controle e a Teoria dos Sistemas Evolutivos.

Fonte: Site do IEAT:
(http://www.ufmag.br/ieat/index.php?option=com content&task=blogcateqory&id=107&ltemid=24
8). Acesso em: 22 fev. 2009.

O Programa Encontros Transdisciplinares é constituido por conferéncias,
palestras, mesas-redondas e debates promovidos pelo Instituto, planejados anualmente
pelo Comité Diretor do IEAT. Os temas orbitam sobre temas avancados e/ou
transdisciplinares, desenvolvidos por pesquisadores, cientistas, intelectuais e artistas

vinculados ou ndo a UFMG. Abertos para o publico em geral, percorrem os 0rgaos e


http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=107&Itemid=248
http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=107&Itemid=248

entidades da universidade e sao realizados desde 2001 com o objetivo de irradiar o

IEAT e a cultura transdisciplinar por toda a UFMG. Na Tabela 4 abaixo, os temas que

estdo com asterisco (*) possuem link para acesso ao video do encontro.

Tabela 4 — Encontros transdisciplinares nos anos de 2008 e 2007 do IEAT

Tema

Novos meios, novas imagens:
Outras formas de producéo
audiovisual

Outros suportes da escritura:
Novas subjetividades e
integragéo dos saberes

Da nova Babel:

Interatividade e caos do
conhecimento*

Mundos virtuais:

Simulacro, estilo e projecao do

desejo no Second Life*

A Cidadania entre a Economia e

a Politica*

A Grande Narrativa de Michel

Serres

Cidadania intelectual e cientifica:

O que saber no século XXI?

Cultura e globalizacdo no Século
XVI

Palestrantes

Prof2. Patricia Moran Fernandes
(FAFICH/UFMG) e Prof2. Patricia Dias
Franca-Huchet (EBA/UFMG)

Prof. Jacyntho Lins Brand&o (FALE/UFMG) e

Prof. Francisco Marinho (EBA/UFMG)

Prof.2 Maria Esther Maciel (FALE/UFMG) e
Prof. Virgilio Almeida (DCC/ICEX/UFMG)

Palestrante: Prof. Jésus Santiago
(FAFICH/UFMG)

Debatedor: Prof. José dos Santos Cabral
Filho (Escola de Arquitetura/UFMG)
Palestrante: Prof. Hugo Gama Cerqueira
(FACE/UFMG)

Debatedor: Prof. Newton Bignotto de Souza

(FAFICH/UFMG)

Palestrante: Maria Antonieta Pereira
(FALE/UFMG)

Debatedor: Alfredo Gontijo de Oliveira
(ICEX/UFMG)

Palestrante: Marcus Vinicius de Freitas
(FALE/UFMG)

Debatedor: Oriane Magela Neto (Esc.
Engenharia/UFMG)

Palestrante: Serge Gruzinski

Debatedor: Professor Carlos Antdnio Leite

Data
10/06/2008

13/05/2008

15/04/2008

15/03/2008

21/11/2007

25/09/2007

22/08/2007

20/06/2007



Brandéo (Escola de Arquitetura/lUFMG)
Portos e portas: Abertura dos 80 anos da UFMG 22/05/2007
Compreensao do passado,
invencao do presente*
Desafios e conflitos da cidadania Palestrante: Prof. David Vlahov (New York 11/04/2007

no século XXI: Academy of Medicine)
O problema das drogas Debatedor: Prof. Claudio Beato
(FAFICH/UFMG)
Arte, tecnologia e cidadania Palestrante: Prof. Vibeke Sorensen (Arizona  21/03/2007
expandida State University / EUA)

Debatedor: Prof. Jalver Bethonico (Belas
Artes/UFMG)

Fonte: Site do IEAT:
(http://www.ufmag.br/ieat/index.php?option=com content&task=blogcateqory&id=56&Itemid=115.
Acesso em: 22 fev. 2009.

O Programa de Visitas Internacionais traz pesquisadores de exceléncia,
relevancia e senioridade mundialmente reconhecidos, para ministrar palestras,
conferéncias e debates abertos a toda comunidade com o objetivo de interagir com as
comunidades académicas e promover discussfes de temas de carater avancado e
transdisciplinar. Na Tabela 5 abaixo, as palestras que estdo com asterisco (*) possuem

link para acesso ao video.

Tabela 5 — Visitas internacionais do IEAT
Pesquisador Palestra Data
Gunther Kress  Multimodalidade e aprendizagem: novas perspectivas do 14/08/2008

conhecimento, representacdo e comunicacao *

Kenneth Temas atuais e controvérsias na formacao de professores 23/04/2008
Zeichner nos Estados Unidos
Paul Claval Globalizacdo, migracdes, inclusdo e exclusdo 04/4/2008

Hugh Lacey Minicurso: Ciéncia e valores 18/06/2007


http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=56&Itemid=115

Vinton Cerf
Boaventura

Santos

Yves Schwartz

José Mendes

Axel Kahn

Vibeke
Sorensen
Humberto
Maturana
Pierre Lévy

Conferéncia: A controvérsia sobre 0s transgénicos
Mesa-Redonda: Etica e conhecimento

Seminario: Ciéncia, integridade da natureza e bem-estar
humano

Monitoramento da internet na entrada do século XXI*

A universidade do século XXI: para uma constru¢do de uma
universidade com futuro*

O conceito de atividade humana no principio da cooperacao
transdisciplinar*

A fisica de redes complexas: da biologia a internet e www*
A biotecnologia e a produ¢éo do homem do futuro: aspectos
tecnolégicos e éticos*

Cultivando o espaco entre arte e ciéncia*

Idades da humanidade*

A origem da linguagem*

O ciberspago como meta evolutiva*
Fonte: Site do IEAT:

19/06/2007
20/06/2007
21/06/2007

06/06/2006
11/04/2005

25/10/2003

02/12/2004
27/08/ 2002

17/04/2001

19/03/2001

20/03/2001
19/06/2000

(http://www.ufmag.br/ieat/index.php?option=com content&task=blogcateqory&id=14&Itemid=121.

Acesso em: 22 fev. 2009.

O Programa Ciclo de Seminarios tem como objetivo promover o debate entre

docentes, pesquisadores e intelectuais de exceléncia e reconhecidamente com

relevancia no ambiente académico. Desde sua instituicdio o IEAT promoveu os

semindrios que compde a Tabela 6:

Tema

A arte da memoria e a memoria do futuro
Il Seminario Professores Residentes

Portos e Portas: compreenséo do passado, invencdo do presente

Tabela 6 — Semindrios promovidos pelo IEAT

Ano

Novembro de 2008
Outubro de 2008
Maio de 2007


http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=14&Itemid=121

Desafios do Republicanismo Abril de 2002
Decantando a Republica Setembro de 2001

Fonte: Site do IEAT:
(http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com content&task=blogcategory&id=152&Itemid=37
9). Acesso em: 22 fev. 2009.

O IEAT também promoveu Mesas Redondas, conforme Tabela 7:

Tabela 7 — Mesas redondas promovidas pelo IEAT

Tema Palestrante Data
A racionalidade da violéncia* Mark Stafford 19/05/2006
Biodiversidade, conhecimento compartilhado e Isao Kubo 14/06/2005

propriedade intelectual*

Estados indisciplinados da consciéncia* Michael Brammer 01/06/2005
Isao Kubo
Literatura, rede e saber contemporéneo Reinaldo Martiniano 18/03/2004

Marques (ABRALIC) -
Miclel Serres e a
ABRALIC

Maria Antonieta Pereira
(Coordenadora do Projeto)
- Redes: das Literaturas
para as Ciéncias

Alfredo Gontijo de Oliveira
(Diretor do IEAT) - Redes:
das Ciéncias para as

Literaturas

Fonte: Site do IEAT:
(http://www.ufmag.br/ieat/index.php?option=com content&task=view&id=138&Itemid=155).
Acesso em: 22 fev. 20009.



http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=152&Itemid=379
http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=blogcategory&id=152&Itemid=379
http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task=view&id=138&Itemid=155

Com o intuito de consolidar as experiéncias académicas, promovendo
contribuicdes pedagdgicas inovadoras nas interfaces disciplinares, o IEAT ofereceu em

2003 a primeira Atividade de Ensino Transdisciplinar, com um total de 30 horas aula,

sobre o tema Cidades. A Tabela 8 apresenta detalhes do mdédulo completo.

Tabela 8 — Atividade de ensino transdisciplinar no tema Cidades do IEAT

Médulo/ Exposicao/ Professores Conteldo
data Workshop responsaveis
1-06/11 Abertura: A Jo&o Antonio de
natureza da Paula
cidade (coord./Economia)
Carlos A. Leite
Brandao
(Arquitetura)
Newton Bignotto
(Filosofia)
2-11/11 Reinventar a Mauricio L. Republicizar, repolitizar e desprivatizar
e 13/11 cidade/ Compomori a cidade em um novo contexto
Reinvidicar a (coord./Arquitetura)  republicano; um novo homem e nova
cidade cidadania; liberdade, arte, arquitetura
Heloisa Starling e participacgéo; direitos, emancipagao,
(Historia) organizacdo e ampliacao da
cidadania; espaco publico x espaco
Miraci Barbosa privado; politicas publicas,
Gustin (Direito) movimentos sociais e novos atores na
cidade; novas tecnologias e a
reconstrucdo da cidade
contemporénea.
3-18/11 Cidade: passado Ivan Domingues Ciéncias, tecnologias, educacéo,
e 20/11 e futuro (coord./Filosofia) comunicacgao e informacao na cidade;

Carlos Antonio L.
Brandao
(Arquitetura)

Joao Antonio de
Paula (Economia)

o eterno e o efémero; memoria,
identidade e histéria: modelos
urbanisticos e formas
contemporéneas de organizacdo do
espaco; processos temporais e a
reorganizacéao do trabalho: novas
especialidades, novas escalas e
novas temporalidades; regibes,



4 —25/11
e 27/11

5-02/12
e 04/12

6 —09/12

Nascer e morrer
na cidade/Morrer
e renascer na
cidade

Utopia da cidade/
Cidade da utopia

Encerramento:
Apresentacéo
dos trabalhos

Nilo O. Nascimento
(Engenharia)
Roberto Monte-Mér
(coord./Economia)

Céssio E. Viana
Hissa (Geografia)

Christianne Luce
Gomes (Educacéo
Fisica)

Fernando A. Proietti
(Medicina)

Ricardo Fenati
(coord./Filosofia)

José dos Santos
Cabral Filho
(Arquitetura)

Virgilio Almeida
(Ciéncia da
Computacao)

Wander Melo
Miranda (Letras)
Céssio E.Viana
Hissa
(coord./Geografia)

Paulo S.L. Beirdo
(Biologia)

Demais professores

territérios, nacdes e o debate
local/global.

Formas de sociabilidade e percepcao
na cidade contemporanea: qualidade
de vida, saude coletiva, neuroses,
lazer, meio ambiente e
sustentabilidade urbana; sexo, drogas,
violéncia e conflitos na cidade; tribos,
juventude, velhice, cultura, muasica,
religiosidade e espiritualidade; o
projeto genoma e a cidade brasileira;
cidade x campo: hegemonia,
diversidade e segregagéo no espago
urbanizado; novas formas solidarias
de organizagcdo econémica.

O sentido da utopia; o real e o virtual
na vida contemporanea; arte e
arquitetura na prospeccéo da cidade e
na construcdo da utopia; cidade e
desejo; imaginagéo, liberdade, criacdo
e invengéo; autonomia e autotelia;
transfiguragéo do conhecimento;
individualidade e identidades
coletivas.

Apresentacao dos trabalhos dos
grupos e sintese final; avaliagédo pelos
professores

Fonte: Site do IEAT:
(http://www.ufmag.br/ieat/index.php?option=com content&task=view&id=133&Itemid=153).

Acesso em: 22 fev. 2009.
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Com relacdo aos eventos promovidos pelo IEAT, em 28 de janeiro de 2009 o
professor Jodo Candido Portinari (Ph.D) e atual Diretor Geral do Projeto Portinari,
proferiu a palestra Projeto Portinari — Ciéncia e Tecnologia Promovem Arte, que
também esta disponibilizada em video no site.

Ademais, o IEAT disponibiliza em seu site além dos detalhes dos livros
publicados pela Editora da UFMG, juntamente com um link de contato, os Relatérios
Anuais de Atividade do IEAT dos anos de 2006 e 2007*°, aprovados pelo Comité Diretor
do instituto e encaminhados aos 6rgaos superiores. Na Tabela 9, apresentamos a lista

completa das obras.

Tabela 9 — Lista dos livros do IEAT

Obra Autor/Organizador Data
Publicacdo

As profissdes do futuro Carlos Antonio Leite Brand&o 2008

A republica dos saberes: arte, ciéncia, Carlos Antonio Leite Brand&o 2008

universidade e outras fronteiras

A transdisciplinaridade e os desafios Jodo Antonio de Paula 2008
contemporaneos

As Cidades da Cidade Carlos Anténio Leite Brandao 2006
A Grande Narrativa de Michel Serres Maria Antonieta Pereira 2006
Conhecimento e Transdisciplinaridade Il lvan Domingues 2005
Conhecimento e Transdisciplinaridade Ivan Domingues 2001

Fonte: Site do IEAT:
(http://mwww.ufmag.br/ieat/index.php?option=com content&task=blogcateqory&id=38&Itemid=61).
Acesso em: 22 fev. 20009.

Para finalizar a parte de Publicacdes, disponibilizadas no site do IEAT, h4 o

artigo na integra em portugués e inglés escrito por lvan Domingues, Alfredo Contijo

'* Os Relatérios de Atividade do IEAT podem ser acessados pelo sitio eletrénico:
http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com__content&task=blogcategory&id=126&ltemid=290.



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4783169E0
http://www.portinari.org.br/ppsite/index.htm
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Oliveira, Evando M. P. Silva, Heitor Capuzzo Filho e Paulo, Paulo S. L. Beirdo,
publicado na revista da Faculdade de Educa¢cdo da UFMG, Educacdo em Revista, em
junho de 1999: Transdisciplinaridade: Descondicionando o Olhar Sobre o
Conhecimento - A Criacao do Instituto de Estudos Avancados da UFMG, as Pesquisas

Transdisciplinares e os Novos Paradigmas 1.

3.4.1.3 LET

O Laboratério de Estudos Transdisciplinares foi criado em 20 de novembro de
2000 pelo Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa
Catarina, tendo como principal objetivo a realizacdo de trabalhos de extensao,
consultorias, praticas culturais, inovacado teorico-metodolégica e desenho de novos
objetos interdisciplinares.

Seu site http://www.cfh.ufsc.br/~let/ (conforme Figura 13), acessado em

fevereiro de 2009, foi desenvolvido em 2001 e sua Ultima atualizacdo até a data de
NOSso acesso, ocorreu em 08 de novembro de 2002.

Abriga os docentes e discentes do Programa de Pés-Graduacdao Interdisciplinar
em Ciéncias Humanas e de outros programas do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas.

No seu portal, além do hyperlink para a Carta da Transdisciplinaridade, ha o
‘Acervo’ que congrega opgdes de obras com titulos variados, periddicos e dicionarios;
‘Projetos’ que direciona aos dois projetos de pesquisa dos professores Dr. Héctor
Ricardo Leis (A Condicdo Humana na Epoca Contemporanea) e Franz Briiseke (Os
Limites da Sociedade ou Mistica e Técnica); ‘Eventos’ com a relagdo dos Workshops
promovidos (conforme Tabela 11); ‘Links’ possibilita a visitacdo a outros sitios
eletrébnicos, sendo que nenhum deles diz respeito a transdisciplinaridade; ‘Contato’,
onde se verifica 0 endereco fisico do Programa de P6s-Graduacgao Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas e o contato eletronico do LET.
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Figura 13 — P4gina inicial do site do LET
Fonte: http://www.cfh.ufsc.br/~let/. Acesso em: 24 fev. 2009.

Tabela 10 — Workshops promovidos pelo LET

Nome Data
Criticas e Acriticas da Modernidade marco de 2001
Complexidade e Interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas margo de 2001

Os Dilemas do Pensamento Social Brasileiro: uma viséo interdisciplinar dezembro de 2000

A Natureza Humana no Século XXI: uma visao interdisciplinar dezembro de 2000

Fonte: Site do LET: (http://www.cfh.ufsc.br/~let/equipe.htm). Acesso em: 24 fev. 2009.

Destacamos que no hyperlink Eventos, quando clicado apresenta uma lista de
atividades realizadas pelo LET: quatro Workshops e Jornadas sobre

Interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas, realizadas em setembro de 2001. Essa


http://www.cfh.ufsc.br/~let/
http://www.cfh.ufsc.br/~let/equipe.htm

dltima atividade apresenta o destaque em azul, caracteristico na rede mundial de
computadores para outra janela com mais informagdes, entretanto, quando clicado,

abre-se a informacgao de que “Objeto ndo encontrado!”.

3.4.1.4 LEPTRANS

O Laboratério de Estudos e Pesquisas Transdisciplinares (LEPTRANS), da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), criado em abril de 2003 é um
local de discussdes, reflexdes e buscas de solu¢des para os entraves e dificuldades
gue se encontra ao se buscar a visao transdisciplinar.

Seu principal objetivo € proporcionar aos pesquisadores, das diversas areas
dos saberes, um espaco para a dinamica de discussdes, aproximacdes e interacoes,
tendo como foco primario a transdisciplinaridade e como secundario a
reconceitualizagdo e reestruturagéo da visdo de vida, da natureza e do universo.

Seus membros sdo pesquisadores do Estado do Rio de Janeiro e estdo
vinculados a Secretaria de Educacédo do Estado (SEE), Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade

Federal do Rio de Janeiro, conforme se pode verificar na Tabela 11 a seguir.

Tabela 11 — Membros do LEPTRANS

Membros Areas de Interesse Instituicdo

Agnaldo da Conceicdo Esquincalha Matematica e Epistemologia da SEE-RJ
Matematica

Akiko Santos Ensino-aprendizagem, Complexidade UFRRJ

Ana Cristina Souza dos Santos Ensino de Ciéncias(Quimica), UFRRJ

Modelagem Molecular
Carlos Eduardo Mathias Motta Matematica, Educag¢do Matemadtica, UFRRJ
Historia e Filosofia da

Matematica


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4753138D6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4700301T0
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Eulina Coutinho Silva do Nascimento  Matematica, Ensino-aprendizagem de UFRRJ

Matematica

José Roberto Linhares de Mattos Matematica, Ensino-aprendizagem de UFF
Matematica

Luis Mauro Sampaio Magalhaes Ecologia, Florestas urbanas, UFRRJ

Complexidade
Nilma Figueiredo de Almeida Psicologia, Educacao, Ecologia, UFRJ
Complexidade

Silvia Moreira Goulart Fisica, Historia e Filosofia das Ciéncias UFRRJ

Fonte: Site do LEPTRANS: (http://www.ufrrj.br/leptrans/). Acesso em: 23 fev. 2009.

O portal do LEPTRANS (http://www.ufrr].br/leptrans), conforme Figura 14,
acessado em fevereiro de 2009, também disponibiliza ao internauta no link ‘Textos’
referéncias bibliograficas sobre a transdisciplinaridade e o pensamento complexo:
artigos, papers publicados em congressos, capitulos de livros, arquivos de
apresentacoes do software Power Point, documentos que dizem respeito aos encontros
transdisciplinares e teses.

Ao acessar pelo portal o hyperlink ‘Link’ varios sites sao indicados (conforme
Figura 13), entretanto, alguns ndo estao mais validos: o site do CETRANS, vinculado a
Escola do Futuro da USP e o do E-group do proprio LEPTRANS.

No hyperlink ‘Eventos’ ndo ha nenhuma informacéo e, por fim, o portal conta

com um endereco eletrénico de contato: leptrans@yahoogrupos.com.br.
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3.5 Reflexées a luz dos documentos da transdisciplinaridade

Observando com acuidade os documentos “oficiais” da transdisciplinaridade
descobertos e investigados no Primeiro Capitulo e apds visitar virtualmente os sites das
comunidades académicas transdisciplinares que apresentam uma proposta
transdisciplinar para a educacéo superior no Segundo Capitulo, nossa intengcédo agora é
analisar a luz dos documentos se essas comunidades contemplam as exigéncias
transdisciplinares de acéo.

O primeiro registro oficial sobre transdisciplinaridade que se reporta a
universidade € o documento de trabalho do Congresso Internacional de Locarno, com o
titulo ‘Que universidade para o amanha? Em busca de uma evolucao transdisciplinar na

universidade’, que ocorreu de 30 de abril a 02 de maio de 1997 em Locarno, na Suica.


http://www.ufrrj.br/leptrans/

Este Congresso™® prop6s um projeto estratégico transversal com a finalidade de
“fazer o pensamento complexo e transdisciplinar penetrar nas estruturas, nos
programas € na irradiacdo da Universidade do amanhd”. (CONGRESSO DE
LOCARNO, 1997, p. 2). Esse Projeto é a génese de todos os outros documentos que
dizem respeito a transdisciplinaridade nas universidades.

Destacamos dois objetivos do Projeto CIRET-UNESCO. No primeiro a
universidade é convidada, em um curto prazo, a se voltar para sua missao de estudar o
universal; no segundo, os reitores de todo o mundo sdo chamados para aplicar as
proposicoes do Projeto em carater experimental.

O primeiro objetivo, a0 que nos parece, € cumprido em e por parte das
universidades brasileiras, mas ndo por todas as instituicdes de ensino superior. As
instituicbes nacionais publicas que promovem a educacdo superior tendem a ter um
carater mais universal, sem, no entanto, deixarem de observar o que o mercado de
trabalho necessita. As instituicbes nacionais particulares de educacdo superior
preocupam-se muito mais com o ensino profissionalizante, com a carreira profissional
do discente, deixando claro em seus planos de ensino e comunicacdo com a sociedade
que estdo preocupadas com a formacgao profissional e com empregabilidade de seus
alunos. Nossas comunidades observadas estiveram ou estdo vinculadas a instituicbes
publicas e aqui entendemos que inicialmente todas contemplavam essa proposta de
estudo do universal.

O segundo objetivo qualifica a comunidade académica IEAT da UFMG como
comunidade de instituichio de educacdo superior brasileira atuando de forma
transdisciplinar, pois o Instituto iniciou suas atividades em 1999, vinculado ao gabinete
do reitor e em carater experimental; jA o CETRANS, LET e o LEPTRANS nao foram
institucionalizados pelas reitorias das universidades que o abrigaram®’ e abrigam

respectivamente.

'® Subsidiado pela UNESCO e pelo governo do Cantéo Suico de Tessin foi organizado pelo CIRET com
colaboragédo da Associacao Internacional para o Video nas Artes e na Cultura (AIVAC) e seus
coordenadores foram dirigidos por Madeleine Gobeil (Diretora a Divisdo de Artes e da Vida Cultural da
UNESCO) e por Basarab Nicolescu (Presidente do CIRET).

" Lembramos gue o CETRANS criado em 1998 é o mais antigo dos trés. Foi abrigado na Escola do
Futuro da USP e por mais que tenha perdido sua vincula¢do apenas em 2003, nunca foi um centro oficial



O ponto de referéncia para a evolucdo transdisciplinar na educacéo foi
efetivamente o relatdrio ‘Educagdo um tesouro a descobrir (1998), elaborado pela
Comisséo Internacional sobre a Educacdo para o Século XXI, em 1996, ligada a
UNESCO e presidida por Jacques Delors (dai ser conhecido como Relatorio Delors). A
equipe de intelectuais™® que assina o Relatério indica quatro pilares para um novo tipo
de educacéo:

a)Aprender a aprender. constante questionamento de fatos, imagens,
representacfes e formalizacdes; a partir dai, a transdisciplinaridade
possibilita estabelecer pontes entre as diversas disciplinas;

b)Aprender a fazer: representa o exercicio de uma profissdo que, com a
abordagem transdisciplinar, propicia ao sujeito um equilibrio entre a
pessoa interior e a pessoa exterior, pois sem esse fazer significa apenas
submeter;

c)Aprender a viver junto: conviver além da tolerancia e das diferencgas,
respeitando as experiéncias interiores e anteriores de cada ser; com o
ultrapassar das disciplinas, ha a atitude transcultural, transreligiosa,
transpolitica e transnacional;

d)Aprender a ser: desvelar condicionamentos, fundamentos e convicgoes;
numa visao transdisciplinar a formacéo do individuo transpde a dimensao

transpessoal na busca do equilibrio entre o material e o espiritual.

Considerando as premissas basilares da metodologia transdisciplinar (varios
niveis de realidade, l6gica do terceiro termo incluso e complexidade) apontadas por
Nicolescu (1999) e também lembradas no Projeto CIRET-UNESCO através dos eixos
da evolugao transdisciplinar da universidade (educacgao intercultural e transcultural,
didlogo entre arte e ciéncia, integracdo da informatica na educacdo universitaria,

educacao interreligiosa e transreligiosa, flexibilidade na formacgéo dos jovens, educacao

da Universidade de S&o Paulo. O LEPTRANS continua um laboratério com vinculo com a UFRRJ,
entretanto ndo houve a institucionalizacdo pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

18 Jacques Delors, Isao Amagi, Roberto Carneiro, Fay Chung, Bronislaw Geremek, William Gorham,
Aleksandra Kornhauser, Michael Manley, Marisela Padron Quero, Marie-Angéliqgue Savané, Karan Singh,
Rodolfo Stavenhagen, Myong Won Suhr e Zhou Nanzhao.



transpolitica e transdisciplinaridade vivida na relacdo educadores-educandos),
constatamos que as comunidades CETRANS e LEPTRANS ndo conseguem cumprir
nem mesmo parcialmente esses eixos. A fotografia das comunidades apresentadas nos
permite mostrar as razbes que entendemos serem 0s entraves para que, de fato, a
transdisciplinaridade se estabelega como pratica:

a. A auséncia da institucionalizacdo junto a uma universidade dificulta a
relacdo transdisciplinar entre docentes e discentes e dificulta a interacéo
entre os eixos;

b. A nao qualificacdo de formadores que disseminem a cultura
transdisciplinar;

c. A caréncia de educadores motivados a adotarem uma atitude

transdisciplinar na sua pratica.

Entrementes, num caminhar cadenciado e continuo a comunidade académica
IEAT vem conseguindo abranger os eixos da evolugdo transdisciplinar na educacéo
superior, promovendo a transdisciplinaridade por meio da aproximacéo, articulacdo e
transpassamento dos campos disciplinares e das areas dos conhecimentos tradicionais
com de seus programas (Catedras), grupos de pesquisa, encontros transdisciplinares,
visitas nacionais e internacionais, seminarios e oficinas.

Avancando na analise do documento sintese do Congresso de Locarno,
encontramos as propostas de Nicolescu (1997) para a constituicdo de grupos sociais
gue congreguem os eixos da evolucdo transdisciplinar nas universidades: criacdo de
ateliés, unidades de formacédo, féruns, centros, lugares de meditacao e utilizacdo do
ciber-espaco-tempo. Novamente reconhecemos as comunidades CETRANS, LET e
LEPTRANS com limitacbes para satisfazer essas proposituras, que por mais que se
entrelacem numa diversidade de acdes e espacos, ndo satisfazem plenamente o
estabelecimento e institucionalizacdo de todos esses locais. Faltam os ateliés de
pesquisa transdisciplinar, locais abertos destinados a promover interacdo entre
educadores, educandos e pesquisadores exteriores a universidade; carecem de
unidades de formacéo transdisciplinar com poder de decisdo no plano da universidade,

seriam encarregadas de conceber, disseminar e coordenar cursos, seminarios e



conferéncias; ndo possuem o férum transdisciplinar permanente de historia, filosofia e
sociologia das ciéncias, com campo amplo de atividade, incluindo desde cursos e
trabalhos dirigidos até debates publicos destinados a comunidade externa; néao
possuem centros de orientacdo transdisciplinares aos estudantes com o objetivo de
aconselhd-los em direcdo a uma flexibilizagdo interior e auto-aprendizado,
proporcionando ao aluno a possibilidade de mudanca de profissdo em qualquer
momento de sua vida; ndo construiram lugares de siléncio e de meditacdo
transreligiosa e transcultural, onde todos da comunidade académica poderiam
comungar silenciosamente sua religido, cultura e reflexdo e, por fim, ndo partilham
universalmente dos conhecimentos produzidos através da rede mundial de
computadores.

O IEAT néao satisfez todas essas propostas, mas teve proporcionado pela
instituicAo que o obriga, além de um local fisico, Comités Diretor e Cientifico com
professores residentes, assessoria académica, secretaria administrativa e estagiarios
de distintas instituicbes, ou seja, dispde de uma estrutura administrativa autbnoma,
considerada por nés, fundamental para a caminhada transdisciplinar, pois proporciona
ambiéncia, delimita limitrofes fisicos e espacos conhecidos por toda comunidade
académica como transdisciplinares, além de promover formac¢do aos docentes da
UFMG, féruns e outros encontros transdisciplinares.

Ademais, o IEAT é o Unico entre os trés que mantém seu portal atualizado®®,
contando inclusive com Relatério de Atividades com prestacdo de contas dos anos de
2006 e 2007 e um acervo de varios videos dos programas do IEAT.

O segundo documento oficial sobre a transdisciplinaridade que diz respeito a
universidade e, consequentemente, nosso proximo foco fotografico € o seminario
intitulado ‘Universidades como agentes do desenvolvimento sustentavel: a evolugéo

transdisciplinar da universidade, condicdo para o desenvolvimento sustentavel’.

Y 0 CETRANS disponibiliza informacdes até o ano de 1997, o LEPTRANS nao expressa claramente o
ano de sua Ultima atualizacdo, entretanto, como a data de artigos disponiveis no hyperlink ‘Texto’ é de
2005, consideramos essa data como a ultima atualizagéo.



Apresentado por Basarab Nicolescu em uma Conferéncia em Bangkok, na
Tailandia, dentro do Congresso Internacional ‘A responsabilidade da universidade para
com a sociedade’ que ocorreu de 12 a 14 de novembro de 1997.

Esse seminario congregou o Projeto CIRET-UNESCO em sua integra e
acrescentou quatro novas propostas: criacdo de institutos de pesquisa do sentido,
criagdo de uma cadeira itinerante da UNESCO e de teses transdisciplinares de
doutoramento, desenvolvimento de cursos que sensibilizem os alunos para a harmonia
entre 0s seres e as coisas e inovacdo pedagogica e transdisciplinar através de
publicacdes universitarias que registrem e analisem os exemplos da experiéncia
transdisciplinar. A partir deste contexto, pretendemos (re)observar as comunidades
CETRANS, IEAT, LET e LEPTRANS a luz dessas novas proposicoes.

Nicolescu (1997) afirma que: “o problema-chave mais complexo da evolucéo
transdisciplinar na universidade é a formagado de professores”. Os Institutos de
Pesquisa do Sentido proporcionariam resultados salutares na sobrevivéncia, vida e
influéncia positiva nas universidades criando e incentivando a simpatia e posterior
conviccdo para a atitude transdisciplinar. Entendemos que nenhuma das trés
comunidades universitarias transdisciplinares investigadas atenderam a esta proposta.
O IEAT promoveu uma Unica vez uma Atividade de Ensino Transdisciplinar no ano de
2003 com o tema ‘Cidades’, mas infelizmente este tipo de atuagcdo ndo mais se repetiu.

Quanto a cadeira itinerante e ao programa de teses de doutoramento em
assuntos com orientacdes transdisciplinares, também néo tivemos a¢des da UNESCO
que atendessem a esta solicitacdo de Nicolescu. Ademais, como é direcionada a uma
organizacdo internacional, nossas comunidades académicas universitarias sao
excluidas da analise.

Com relagdo aos cursos que promovam a sensibilizacdo de alunos,
observamos que apenas o IEAT conseguiu cumprir essa indicagéo, atraves de diversas
acOes orientadas aos discentes: palestras, seminarios, oficinas, mesas redondas,

encontros trans?® que promoveram, de forma geral, a possibilidade dos alunos poderem

%% Momentos de discussao sobre transdisciplinaridade.



refletir nos e sobre 0s seus contextos sem contradizer a ética da responsabilidade
diante de outros seres humanos e o meio ambiente®.

Finalizando a analise das propostas deste Seminario, tomamos o estimulo as
publicacdes transdisciplinares e interpretamos que trés comunidades contemplam em
maior ou menor grau essa acao, pois tanto o CETRANS, o IEAT e o LEPTRANS
possuem em seus Portais na rede mundial de computadores hiperlinks que transportam
0 internauta a textos, artigos, dissertacbes e teses que englobam o universo
transdisciplinar. A comunidade LET, na contramdo, nada proporciona ao internauta.
Ademais, as comunidades CETRANS e IEAT contam com parcerias com editoras para
publicacdes fisicas sobre o tema: CETRANS com a Editora TRIOM e IEAT com a
Editora da UFMG.

Passando para terceiro documento transdisciplinar que trata da educacéo
superior e naturalmente para um novo retrato, A Declaracdo de Zurique, fruto da
Conferéncia Transdisciplinar Internacional, ocorrida de 27 de fevereiro a 01 de margo
de 2000, encontramos o destaque dado pelos seus signatarios no que diz respeito a

educacao transdisciplinar:

e fazer com que a Universidade evolua em direcdo ao estudo do Universal no
contexto de uma aceleracdo sem precedentes do conhecimento
fragmentado. (DECLARACAO DE ZURIQUE, 2000, p. 1)

Observamos que o CETRANS, o IEAT e o LEPTRANS deram varios passos
neste sentido, pois promovem agdes que diferenciam essas comunidades académicas
das demais: estimulam encontros através de féruns, palestras, seminarios, oficinas,
mesas redondas de pesquisadores com postura transdisciplinar. Novamente LET nédo
se movimentou em sentido algum, assim, ndo podemos entender que contempla mais

essa postura da transdisciplinaridade.

0 programa Catedras do IEAT que possui a Catedra FUNDEP (com os temas Humanidades, Letras e
Artes; Ciéncias da Vida e Ciéncias da Natureza), Catedra FORD (Criminalidade, Violéncia e Politicas
Plblicas) e Catedra SANTANDER/IEAT/DRI (Estudos ibero-Latino-Americano) proporcionando o
intercAmbio e permanéncia de pesquisadores de expressivo reconhecimento mundial auxilia nesse
Desenvolvimento da Responsabilidade.



Ademais, 0 mesmo documento inserido na ‘Declaragdo: Uma visdo mais ampla
de transdisciplinaridade’ propde a ampliacdo dos quatro pilares da educacgéo sugeridos
no Relatdrio Delors com a inclusdo dos itens: a) aprender a antecipar (visto que o
homem ndo pode mais se permitir aprender pela destruicdo) e b) aprender a participar
(participacdo essa que envolve toda a massa critica da sociedade para encontrar as
solugdes para as armadilhas p6s modernas). Nesse aspecto, como ndo encontramos
em nenhuma das quatro comunidades a aplicacdo dos quatro pilares da educacao
(aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser),
entendemos que ndo houve a ampliacdo para esses dois novos pilares.

Como quarto e ultimo documento oficial sobre a transdisciplinaridade na
universidade, lancamos nosso foco e evidentemente nosso clique a ‘Mensagem de Vila
Velha/Vitéria'.

Resultante do Il Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, que ocorreu no
Brasil de 06 a 12 de setembro de 2005%, recomenda para a educacdo superior a
criacdo de catedras transdisciplinares itinerantes, universidades transdisciplinares
virtuais, programas universitarios de graduacéo, especializacdo, mestrado e doutorado
transdisciplinares e redes virtuais e ndcleos de estudo, pesquisa e acao
transdisciplinares.

ApOGs visitarmos, virtualmente, os portais em fevereiro de 2009 e termos
analisado os hyperlinks, podemos afirmar que o CETRANS, o IEAT, o LET e o
LEPTRANS ndo contemplam essas recomendacfes, pois ndo criaram céatedras
transdisciplinares internacionais itinerantes; as universidades transdisciplinares virtuais;
0s programas de pés-graduacdo para o estudo da transdisciplinares e as redes virtuais
e nucleos de estudo, pesquisa e acéo disciplinares. Cabe, no entanto, ressalva com
relacdo a comunidade académica IEAT que possui catedras que atuam no espaco da
Universidade Federal de Minas Gerais (Catedra FUNDEP e Catedra Ford).

Por fim, com os quatro modelos esquematicos a méo e apds a observacdo dos

portais das comunidades académicas transdisciplinares das universidades brasileiras e

2 Foram signatarios da Mensagem de Vila Velha/Vitéria dezenove membros do CETRANS, dois

membros do IEAT e cinco membros do LEPTRANS.



dos documentos “oficiais” que dizem respeito a transdisciplinaridade, cabem algumas
consideracdes finais:

a)O CETRANS e o LEPTRANS fazem referéncias em seus sitios eletrénicos
aos documentos da transdisciplinaridade e possibilitam a consulta a um
ou outro documento. O IEAT em nenhum local e em nenhum momento
traz qualquer referéncia a algum deles;

b)O CETRANS, mesmo tendo sido vinculado a Escola de Futuro da USP
guando de sua criagdo em 1998, ndo teve a sua institucionalizacéao
efetivada pela universidade, possuindo atualmente apenas uma parceria
para publicacdes e, por mais que tenha tido uma expressiva participacao
no Il Congresso Mundial da Transdisciplinaridade que aconteceu no
Brasil em 2005, através de seus membros, constitui-se numa
comunidade civii que congrega pesquisadores, intelectuais e
profissionais de diversas areas que atuam com postura transdisciplinar.

c)O IEAT, ao contrario, iniciou suas atividades no ano de 1999 em carater
experimental, vinculado ao gabinete do reitor da UFMG e em 2005
obteve através da Resolucao 03/2005 sua efetiva institucionalizacéo,
inclusive com regimento e estrutura administrativa propria. Seus
programas (Cétedras, Visitas Internacionais, Professores Residentes,
Encontros Trans, Grupos de Pesquisa, Ciclo de Seminarios e Espaco
Trans) fortalecem os principios de que ndo ha pesquisa transdisciplinar,
mas pesquisadores orientados por uma postura transdisciplinar,
disseminando a cultura por acdes transdisciplinares na UFMG e em toda
a comunidade que ela atende. Assim esse instituto mantém passos
firmes rumo a transdisciplinaridade universitaria.

d)O LEPTRANS nos parece a mais despretensiosa das trés comunidades
universitarias académicas. Seu sitio extremamente modesto, além de
desatualizado possui um hyperlink que nada informa. Ademais, nem seu
endereco eletrdnico € institucional, ou seja, com dominio da

Universidade Federal Rural do Rio de janeiro.



e)O LET, por fim, aparentemente € muito mais relacionado a consultoria
empresarial do que ao compromisso com uma forma diferente de
construcdo do conhecimento através de acdes transdisciplinares. Sua
tltima atualizac&o no site foi 08 em novembro de 2002 e os projetos dos
professores do programa de poOs-graduacdo ndo apresentam relacdo
com a transdisciplinaridade. Foi considerado para fins de anélise por

aparecer nos sites de busca na rede mundial de computadores.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Poderiamos também imaginar a instituicdo, em cada
universidade, de um centro de pesquisa sobre os problemas
de complexidade e de transdisciplinaridade, bem como
oficinas destinadas a problematicas complexas e
transdisciplinares.

Edgar Morin

Incontdveis sdo os fendmenos passiveis de observacdo no mundo
contemporaneo. Entretanto, também incontaveis sao as dificuldades que temos para
essa contemplacdo: ha a falta de tempo para o olhar atento e embevecido, pois as
exigéncias dessa época em que vivemos nos remetem ao imediatismo; ha a relutancia
em tomar conhecimento de algo que esteja préximo demais de nGés mesmos, pois
engquanto humanos, teimamos em nao enxergar situacdes de nosso cotidiano, nuances
de nossa complexa rotina; ha a inobservancia de preceitos teéricos e metodolbgicos
gue limita a analise critica; ha a enorme quantidade de banco de dados e incontaveis
colecbes de informacgbes que dispomos fisicamente nas bibliotecas e virtualmente na
rede mundial de computadores e que acaba dificultando a selecdo dos dados,
conversado desses em informacao, geracdo de conhecimento e acdo transformadora.

Assim, ao propormos uma reflexdo sobre a educacdo superior, que € a
responsavel pela instrugcdo técnica e profissional de jovens, entendiamos que
primeiramente devéssemos examinar com acuidade o tema para que, de posse de um
arcabouco tedrico, buscassemos o distanciamento necessario da nossa problemética e
conseguissemos através de um olhar atento e atemporal encontrar as respostas que
satisfariam nossa inquietude contemplativa.

Deste modo, considerando a realidade paradoxal contemporanea de um mundo
globalizado, singular, homogéneo, heterogéneo, individual, coletivo e que tem a todo
tempo a alteracdo de significados e sentidos através das culturas, dos pontos de vistas
de mundo, das ligacbes e das associacdes entre grupos ou paises no campo das

ciéncias, dos negocios ou dos assuntos diplomaticos, partimos da premissa de que a



educacao superior e o lugar onde ela geralmente acontece, a universidade, ndo devem
simplesmente atender as influéncias constrangedoras e coercitivas da economia
capitalista global, pois esse complexo fenbmeno, a educagdo em nivel superior, a
nosso ver, além de proporcionar o aprendizado técnico profissional pode e deve
proporcionar também a formacg&o do carater do discente, fortificar a justica entre todos
0s seres humanos e ser, mesmo contra as tendéncias mundiais atuais, um bem publico,
autbnomo e laico, que fomentada pelo Estado mantém as liberdades fundamentais, a
tolerancia, a compreensdo e o bom convivio entre todos os povos e nacdes, através da
disseminacgéo dos conhecimentos e saberes produzidos nesse fecundo ambiente.

Com essa premissa lancamos um olhar atento e critico sobre as universidades
e enxergamos a producao de conhecimento, a criacao de idéias e a atuacdo académica
ocorrendo primordialmente de forma disciplinar: cada docente atuando exclusivamente
dentro de seu componente curricular, no maximo no interior de alguma linha e/ou grupo
de pesquisa.

Mesmo entendendo que o modo disciplinar de organizacdo e disseminacédo do
conhecimento é primordial e fundamental, inclusive na formulacdo dos saberes pelos
alunos, pois proporciona através da fragmentacdo o entendimento das partes que
integram e comp®&em o curriculo de uma determinada profissdo, encontramos uma
corrente de pesquisadores e intelectuais (Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab
Nicolescu, autores da Carta da Transdisciplinaridade) que propunham um avanco
disciplinar que ultrapassasse as atuacfes e interacbes multidisciplinares,
pluridisciplinares e interdisciplinares, assumindo de fato a transdisciplinaridade.

Diante dessa possibilidade de atuacdo académica, buscamos a conceituagcao
do disciplinar, do multidisciplinar, do pluridisciplinar, do interdisciplinar e do
transdisciplinar e descobrimos que a proposta transdisciplinar de atuacdo para a
educacao superior excede os limitrofes da disciplinaridade, propondo avancos entre,
além e através das disciplinas e métodos, com atuacgles interativas entre toda a
comunidade académica.

No entanto, apenas a teoria transdisciplinar ndo bastava e continuamos nossa
investigagcdo, agora com o objetivo de localizarmos os documentos que originaram a

transdisciplinaridade.



Encontrados esses documentos, verificamos nesses registros quais eram as
sugestbes de modos e formas de atuacgdes transdisciplinares e, como poderiam ser a
maneira de pensar e agir transdisciplinarmente, jA que ndo existem pesquisadores,
professores e intelectuais que adotaram de fato a transdisciplinaridade como principio
pedagdgico e sim individuos que, pontualmente, carimbem suas praticas com uma
postura transdisciplinar.

Abordamos entdo as possibilidades de interacfes transdisciplinares na area
cientifica, no movimento holistico, na organizacdo empresarial e na educacao superior
e, de posse desses saberes, nos propusemos entdo a descobrir por meio da Rede
Brasileira de Transdisciplinaridade e de sites de busca na rede mundial de
computadores, quais comunidades académicas nas universidades brasileiras aplicavam
os pilares transdisciplinares.

Nossas buscas virtuais em fevereiro de 2009 nos levaram a quatro
comunidades sociais e todas elas dentro de instituicbes publicas: o Centro de Educacao
Transdisciplinar (CETRANS), hoje entidade civil, mas na época de sua fundacéo (1998),
vinculada a Escola do Futuro da Universidade de Sao Paulo (USP); o Instituto de
Estudos Avancados Transdisciplinares (IEAT), com inicio das atividades em maio de
2005, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); o Laboratério de Estudos
Transdisciplinares (LET), criado em novembro de 2000 pelo Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e o Laboratorio
de Estudos e Pesquisas Transdisciplinares (LEPTRANS), que surgiu em abril de 2003,
vinculado & Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Comunidades identificadas e “navegadas™®

, NOS propusemos a examinar o
contetdo dos quatro sites e verificar se as propostas transdisciplinares para a educacao
superior apresentadas nos documentos oficiais estavam contempladas nas praticas e
pesquisas desenvolvidas pelos seus integrantes, sem questionar ou sugerir, no entanto,
se tais acOes sao de facil execucdo, se sdo aplicaveis a universidades dos paises do
norte ou do sul, ou se seriam necessarias politicas publicas especificas para sua

realizacao.

20 termo navegar refere-se ao percurso interativo no hipertexto ou hipermidia, consultando uma
seqgliéncia de documentos e determinando, a cada passo, qual documento sera consultado a seguir.



Assim, analisamos especificamente quatro documentos que abordavam em
seus registros a forma, o modo ou a maneira de como a transdisciplinaridade deve ser
na educacdo superior e percebemos que, das quatro comunidades académicas
brasileiras, o IEAT da Universidade Federal de Minas Gerais € a que mais consegue
contemplar as propostas de atuacfes transdisciplinares, pois além de ser um 6érgao
oficial da universidade com Comité Diretor, Comité Cientifico, professores residentes,
assessoria académica, secretaria administrativa e estagiarios, promove a
transdisciplinaridade através da aproximacgdo, articulacdo e transpassamento de
campos disciplinares e das areas dos conhecimentos com seus programas, grupos de
pesquisa, encontros transdisciplinares, visitas nacionais e internacionais, seminarios e
oficinas, além de manter seu site na rede mundial de computadores constantemente
atualizado®*.

Entrementes, o IEAT reforca os principios de que ndo ha pesquisa
transdisciplinar e sim pesquisadores orientados por uma postura transdisciplinar,
semeando na UFMG e em toda comunidade em seu entorno, uma cultura que propde
acoOes transdisciplinares.

A comunidade por nés considerada académica, o0 CETRANS (levando-se em
consideracao sua vinculacao a Escola de Futuro da Universidade de Sao Paulo quando
de seu surgimento), além de ndo contemplar varias propostas dos documentos “oficiais”
sobre transdisciplinaridade, constituiu-se em uma comunidade civil que congrega
atualmente ndo apenas pesquisadores com orientacdo transdisciplinar, mas também
intelectuais e profissionais de diversas areas. Seu site, conforme acesso em agosto de
2009, foi atualizado e repaginado, com alteracdes significativas no design gréfico e no
ambiente que lembrava uma sala de meditacdo (com musica instrumental que
acompanhava toda a navegacao).

O LET, que possui vinculo com a Universidade Federal de Santa Catarina, nao
se constituiu em uma comunidade académica brasileira com postura transdisciplinar,
por nao considerar as propostas que se apresentam nos documentos “oficiais”.

Diferentemente dos outros sites das comunidades, continua sem atualizac¢ées.

* Em consulta ao site em agosto de 2009, confirma-se essa afirmacdo. Dentre algumas novidades,
encontra-se a disposi¢do do internauta o Relatério de Atividades do ano de 2008.



Por fim, o LEPTRANS, ultima de nossas comunidades académicas a ser
observada pelas lentes das propostas transdisciplinares de educacédo superior, é a mais
despretensiosa de todas e mesmo tendo atualizado seu site, conforme acesso em
agosto de 2009, e modificado (assim como o CETRANS) seu design gréfico, nao
apresentava e continua ndo apresentando possibilidades de encontros e acodes
orientadas pela postura transdisciplinar.

Observando nossas analises, 0s quatro retratos que desenvolvemos e
reproduzem os sites das comunidades académicas brasileiras que afirmam possuirem
atuacdes transdisciplinares, percebemos que had uma lacuna entre teoria e pratica,
entre conceitos e agdes, entre ideologia e atitude.

Em verdade, ha resisténcia das velhas mentes ao novo conceito: a atuacao
transdisciplinar.

Essa reforma na atuacgdo, assim como outras reformas, encontra barreiras na
imensa maquina que a educacao reproduz da sociedade: ela é grande, rigida, inflexivel,
fechada e burocratizada, com seus atores instalados em habitos e costumes que se
consolidaram através de praticas diarias nas suas atuacdes disciplinares.

Ao observar especificamente a instituicdo escolar Morin (2008, p. 99) afirma:
“ndo se pode reformar a instituicAo sem uma prévia reforma das mentes, mas nao
podemos reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicdes.”

Para pensar uma alteracdo dessa grandeza, ha primeiro que se reformar as
mentes que atuam em toda a sociedade, para que num segundo momento, essas
mentes reformadas reproduzam no ambiente escolar o que a comunidade instituiu.

Entretanto, reformar a sociedade toda é uma tarefa dificil e o longo processo
histérico mostra que nada, em tempo algum, alterou-se em um curto espaco de tempo.
Assim, comunidades académicas como essas quatro encontradas nas universidades
brasileiras desempenham um importante papel: espalhar sementes questionadoras e
reflexivas a solos fecundos e aridos sobre a proposta transdisciplinar de atuacéao.

Obviamente, a qualidade das sementes deve ser levada em consideragcéo e
influenciam o resultado da semeadura. O IEAT possui sementes de excelente
qualidade, mais fortes, mais resistentes as ervas daninhas, a escassez de agua e ao

excesso de sol. Suas sementes ao encontrarem solos fecundos germinardo



rapidamente, ao contrario se encontrarem solos aridos resistirdo por mais tempo e
poderdo germinar. O CETRANS tem sementes com boa qualidade e mesmo nao
fazendo parte da semeadura na educacao superior, contribui por ter o transito nesse
ambiente através de seus professores-pesquisadores-membros. Se suas sementes
encontrarem solos fecundos terdo boa chance de germinarem em médio prazo, ao
contrario, se depararem com solos aridos, terdo poucas oportunidades de germinacao.
O LEPTRANS dispfe de sementes com qualidade média e como transita em ambiente
fecundo, a educacao superior, tem grande possibilidade de encontrar solos fecundos
proporcionando a germinacdo em médio prazo, no entanto se encontrar solos aridos, a
qualidade mediana de suas sementes ndo proporcionara a fecundacdo. O LET carrega
sementes de baixa qualidade e como se encontra estagnado, fechado em seu contexto,
sem interagir com o meio, nao oferece a possibilidade de fecundacao em solos férteis e
tdo pouco em solos &ridos. Sua existéncia apenas ilustra uma possibilidade de atuacdo
transdisciplinar. E um retrato inerte de uma comunidade académica que n&o vingou.
Ademais, pensar em sementes reflexivas, em homens e mulheres que
formados pela universidade consigam decidir o mundo que desejam e 0 modo mais

sensato para a vida humana é simplesmente formar o cidadao transdisciplinar.
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