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RESUMO

Esta dissertacdo, posicionada na linha de pesquisa Conhecimento e Cotidiano
Escolar, propds uma releitura do cotidiano dos/as estudantes do ensino
fundamental, a partir de suas origens culturais, originarias do Nordeste Brasileiro,
como possibilidade de intervencdo na desconstrucdo de representacdes
hegemonicas e, por meio das praticas pedagodgicas de geografia, a reconstrugao
dessas representagdes vivenciadas com outro enfoque: menos discriminatério, e
mais aprofundado. A pesquisa buscou observar nas aulas de geografia, a partir das
atividades propostas, conversas no/do cotidiano, desenhos, discursos dos/as
estudantes, nucleos de resisténcia e consolidacdo de representacoes.
consequentemente, a partir da analise dos dados da pesquisa, destacamos a
importancia da elaboragdo de praticas pedagogicas pautadas na necessidade de
olhar para as diferengas, conhecé-las e discuti-las no cotidiano escolar, como

elemento essencial da educagao contemporanea.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar. Identidade. Lugar. Nordeste Brasileiro.

Representagdes sociais.



ABSTRACT

This dissertation based on the area of research of knowledge and School
Everyday, set out another reading from the everyday life of the students who study
on the Secondary School, from their cultural origins which were originated in the
Brazilian Northeastern as a possibility of intervention on the fragmentation of the
hegemonic representations and also through the teaching methods of Geography,
the reconstruction of these representations with another point of view which amounts
less discrimination and much deeper and more experienced ones. The research
sought to observe the centers of resistance and the consolidation of the
representations during the Geography classes from the activities set out, the chats
on/from the everyday life, the drawings and the speeches of the students and as a
result, the accurate preparation for the teaching practices based on the need of
looking at the differences, of recognizing them and of discussing about them too on

the school everyday as an essential element contemporary education.

Key Words: School everyday. Identity. Place. Brazilian northeastern. Social

representations.
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1 INTRODUGAO

Devido as grandes inquietacbes apresentadas na sociedade atual e,
consequentemente no cotidiano escolar, ha uma necessidade de olhar para as
diferengas, conhecé-las e discuti-las como elemento essencial da educagéo
contemporanea.

Nessa perspectiva, os Estudos Culturais (ESCOSTEGUY, 1999) possibilitam
a compreensao dos produtos culturais como agentes de reprodugdo social,
provocando um deslocamento para as questdes de subjetividade e identidade dos
textos culturais que ocupam os dominios privado e domeéstico e aos quais se
dirigem.

A escola é uma instituicdo que desempenha, entre outros papéis, dois de
fundamental importancia: um, de mediadora entre os sujeitos (estudantes,
professores/as, diretores/as, pais, maes e funcionarios/as), e outro, de socializagao,
seja através dos conteudos propostos pelo curriculo oficial, seja através dos valores
que se manifestam no cotidiano escolar.

A escola entdo se constitui como um espago privilegiado, onde se manifestam
as diversas representagoes, as inumeras contradi¢gdes sociais e possibilita reflexdes
e intervencdes politicas.

Essa intervencdo politica pode se dar a partir da propria reflexdo do/a
professor/a em relagdo a sua pratica pedagogica, podendo assim, caracterizar o
momento como singular para o desenvolvimento da pesquisa em cotidiano escolar.

O que isso quer dizer?

Quer dizer que, entre os/as professores/as, nao ha o habito de escrever sobre
suas praticas, sobre suas observacdes. Muitas vezes, ficam a mercé de imposicoes
que nao contribuem, efetivamente, para a construcdo de um conhecimento
significativo.

Muitos/as professores/as construiram praticas pedagdgicas pautadas na
inclusdo dos/das estudantes em diversos aspectos no interior da escola, porém
como nao foram registradas, ficaram restritas a um Unico espacgo-tempo,

descartando a possibilidade de novas reflexdes.
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Para Alves (2002, p. 19):

Com todos esses fatos anotados e organizados, percebo que s6 é possivel analisar e
comecgar a entender o cotidiano escolar em suas ldgicas, através de um grande
mergulho na realidade cotidiana da escola e nunca exercitando o tal olhar distante e
neutro que me ensinaram e aprendi a usar.

Posso entender, a partir dessa colocagdo de Nilda Alves (2002), um dos
sentidos da pesquisa no cotidiano escolar e sua real importancia na atualidade.

Essa pesquisa consiste na mudancga de postura, amparada pela construgao do
conhecimento geografico, que se reflete expressivamente nas atividades em sala de
aula e no ambiente familiar.

Um dos aspectos relevantes na construgdo do conhecimento geografico é a
presengca dos materiais pedagdgicos oficiais, utilizados nas aulas de geografia.
Mesmo sendo ricos em informacbes, esses materiais, muitas vezes, nao tém
significacdo para os/as estudantes, descendentes de nordestinos/as, e o
reconhecimento do outro.

Diante desses elementos, foi possivel elaborar as seguintes questdes para o
desenvolvimento da presente pesquisa:

e O nordeste brasileiro e o/a nordestino/a existem como lugar e identidade,
Oou apenas como representagao?

e Quais os aspectos relevantes para a construcdo da cultura e da
alteridade?

e Os descendentes de nordestinos e nordestinas aceitam o lugar vivido com
sentimento de pertencimento ou se protegem das representagdes negativas
consolidadas?

e Como a pratica pedagogica de geografia pode ou n&o interferir na
descontrucao e reconstrucao das representacoes?

Face a essas questdes, propus a releitura do cotidiano dos/das estudantes do
ensino fundamental, a partir de desenhos e narrativas dos/das descendentes de
nordestinos/as como forma de identificacdo dos nucleos de resisténcia e
consolidagédo de representagdes, nas aulas de geografia. Procurei observar como

as praticas pedagogicas de geografia podem, ou n&o, desconstruir essas
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representacdes e, com outro enfoque, reconstrui-las: menos discriminatérias, mais
aprofundadas e vivenciadas.

No capitulo — “A identificagcdo do nordeste brasileiro” -, fago referéncia ao
discurso construido pelas elites, durante o século XX, a respeito da Regido Nordeste
e do/a nordestino/a e a sua repercussao na sociedade. Langco também um olhar
sobre o imaginario: o que é ser nordestino/a ou descendente de nordestino/a?

O capitulo - “A representagcdao do nordeste na pintura, na literatura e no
cinema” - coloca em evidéncia duas obras de arte: uma na pintura e outra na
literatura, ambas pertencentes ao Modernismo, carregadas da ideologia da época,
mas que, ainda nos dias atuais, aparecem como referéncia no cotidiano escolar,
como representacao do nordestino e da nordestina.

Além da pintura e da literatura, dois filmes sdo comentados na intencao de
pensar momentos e lugares diferentes do Nordeste.

O capitulo — “O lugar e a identidade no cotidiano escolar dos descendentes de
nordestinos/as”, coloca em evidéncia dois conceitos fundamentais: o lugar e a
identidade como possibilidades de reconhecimento do eu e do outro, para a
construgdo de um mundo mais humano e ético. (ZUBEN, 2003).

No capitulo — “Desconstruindo e redesenhando o nordeste brasileiro” -
procurei analisar os desenhos produzidos pelos/as estudantes como consolidagao
de representacgdes estereotipadas da Regido Nordeste e dos/as nordestinas/as e a
contribuigdo da pratica pedagogica de geografia na desconstrucdo e na
reconstrugcdo de representagdes qualitativamente melhores, a partir de uma

metodologia efémera, como expde Ferraco (2001, p. 93-4)

[...] essa multiplicidade de “l6gicas” enredadas no cotidiano escolar, nos obrigou a
buscar referenciais de compreensao acerca de quem sdo e o que fazem, nossos
sujeitos. [...] Professores e estudantes agem e reagem , vivem e convivem, lutam e
relutam através de suas redes de conhecimentos, crencas e valores, imersos num
mundo de imagens e sons, em meio a contradicdes, insegurancas, desafios e
frustracoes, vitérias e sobrevidas, que se desvanecem e tornam a surgir a cada
momento.

[..] Enquanto a escola/sistema tenta entender e lidar com a diferenca e a
multiplicidade, os alunos as expressam continua e diariamente.
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A partir de uma metodologia efémera, encarada dessa forma, momento em
que o/a professor/a intervém, na tentativa de desconstruir, reconstruindo ou nao,
representagdes sociais em conjunto com os/as alunos/as, pelo uso do dialogo, um
dos aspectos da pesquisa em cotidiano escolar.

O que fica visivel nesse contexto, num primeiro momento, € que o0s
descendentes de nordestinos e nordestinas, independente de consolidarem ou ndo a
cultura do espagco em que vivem, poderdo conhecer outros espacos e
(re)conhecerem culturas diferentes da sua, como combate ao preconceito. Isso
implica em fazer, pela pratica pedagogica, com uma postura Ecologista de Educag¢éo
(REIGOTA, 2002), o/a estudante reconhecer e respeitar a diversidade cultural.

Entdo, essa pesquisa podera contribuir para o conhecimento sobre o
cotidiano escolar, no sentido de aproximar as esferas do saber, ou seja, por uso de
um “curriculo oculto”, colaborar na construgao de significados mais elaborados sobre
a cultura da Regidao Nordeste, como movimento de reconhecimento dos/das
estudantes ou ainda de reconhecimento do/a outro/a.

Portanto, a pesquisa em cotidiano escolar caminha no mesmo sentido da

democratizagao da escola, como diz Oliveira (2001, p. 32):

E preciso saber que a luta é ardua e longa, o que ndo deve e ndo pode nos
imobilizar, mas apenas ser compreendido como mais uma variavel a ser levada em
consideraggo no momento da escolha dos caminhos possiveis para o
desenvolvimento dessa agao, que sera diferente em cada espago/tempo real nos
quais se ira desenvolver. Nao é preciso relembrar que toda conquista democratica &
fruto de lutas, possiveis, mas sempre arduas, contra os poderes instituidos e seus
mecanismos de legitimacao.

Desse modo, como professora de geografia, procurei construir um dialogo,
utilizando as praticas pedagogicas como possibilidade de intervengédo no sentido de
romper com o discurso hegemaonico, em busca de condigdes para a criagdo de uma

sociedade mais democratica e, consequentemente, a ampliagao da cidadania.
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2 MINHA TRAJETORIA

Pensar e escrever a respeito da pratica pedagdgica, dos incémodos, das
incoeréncias que aparecem o tempo todo no cotidiano escolar, ndo é regra entre
os/as professores/as. Por esse motivo, iniciarei o relato da minha trajetoria,
lembrando a importante relacdo que sempre estabeleci com a escola.

Narrar essa trajetéria € uma possibilidade de reconhecer-me inacabada, “a
consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de
busca”. (FREIRE, 1996, p. 57).

Esse movimento de busca pelo reconhecimento, também levou-me a refletir
sobre a importancia do vivido, ndo somente no tempo, mas na qualidade do vivido.
Como afirma Reigota (2003, p. 09-10):

Nao podemos quantificar os significados do que é vivido por cada pessoa; no
entanto, conhecé-lo torna-se fundamental na perspectiva da descoberta de uma
histéria construida/ vivida cotidianamente pelos sujeitos anénimos.

Para o individuo comum, um dos pressupostos da ideia de “sujeito da histéria” passa
necessariamente pelo auto-conhecimento como sujeito e reconhecimento da mesma
condicao no outro: reconhecer-se e reconhecer o outro como sujeitos diferenciados
de uma histéria comum.

Todos de minha familia (mé&e, pai, tios, tias, primos e primas) nao
permaneceram muito tempo na escola. Trabalhavam muito. Também, naquela
eépoca, décadas de 40, 50 e 60, do século XX, escola era privilégio de poucos. Em
varios lugares do Brasil, infelizmente, isso ainda se repete.

Segundo meu pai, José Vieira (in memorian), vovd Joaquim e vovo Tereza,
naturais de Tatui, interior de Sdo Paulo, aprenderam a ler e escrever. Nao os
conheci, pois ja haviam falecido quando nasci; o que sei sobre eles foi relatado pelo
meu pai.

Meu pai afirmava que éramos descendentes de turcos, seus avos nasceram

na Turquia e viveram um tempo em Portugal, vindo depois ao Brasil.
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Com os meus avos maternos, vovo Antonio e vovo Alice, convivi toda a minha
infancia e parte da adolescéncia; com eles ri e chorei, tive raiva e orgulho, aprendi e
reaprendi. Eram ambos analfabetos, mas faziam contas (adi¢do, subtragdo, divisao
e multiplicagdo) muito bem. Conheciam o céu, nunca erraram a previsao do tempo;
se diziam que ia chover, podia-se esperar chuva e se dissessem o contrario, a chuva
nao vinha. Catdlicos, tinham até santuario!

Vovo Anténio nasceu em Canhotinho, estado de Pernambuco e vovo Alice em
Uniao dos Palmares, no estado de Alagoas.

Assim que aprendi a ler o mapa politico do Brasil, perguntei a eles se haviam
se conhecido na divisa entre os dois estados. Minha avé sempre respondia que nao,
pois meu avé foi até Alagoas algumas vezes e |a se conheceram.

Minha mae nasceu em Presidente Prudente, no estado de Sdo Paulo. E a
sexta filha. Meus avos tiveram onze filhos, cinco morreram nos primeiros anos de
vida.

Quando moravam no Nordeste, meus avos tinham uma bodega (espécie de
mercearia), ndo tinham regalias, mas ndo passavam fome. Um belo dia, como
contava minha avo, “O Antonho decidiu, sozinho, que vinha embora para Sao Paulo,
trocou a bodega por cobertores. Quando me avisou, sé tive tempo de arrumar as
malas, pegar as criangas e acompanhar o infeliz. Viemos de navio. Durante a
viagem, antes de chegarmos ao porto de Santos, em Sao Paulo, meu segundo filho,
Francisco, faleceu”.

Como era regra, antigamente, quem morria no navio era jogado ao mar, mas
antes de chegar a Sao Paulo, o navio ancorou em outro porto, antes do destino
combinado e os meus avos pediram a uma familia desconhecida que enterrasse
meu tio Francisco. Seguiram viagem.

Dessa narrativa, posso compreender que ser um migrante € levar uma vida
bastante dificil, mesmo que a migracdo nao seja por causas econdmicas.

Meus avdés ndo fugiram da seca, ndo eram retirantes, como geralmente
aparece no imaginario a respeito do/a nordestino/a, mas vieram tentar uma vida
nova, diferente e encontraram muitas dificuldades, tanto na viagem, quanto no
Estado que meu avé escolheu para viver.

Nenhum dos seis filhos (trés homens e trés mulheres) que viveram em Sao

Paulo, p6de continuar estudando depois da quarta série. Porém, meus tios/as
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proporcionaram educacao basica para seus filhos/as, que nessa época, a escola
nao era mais privilégio de alguns. Que bom!

Meus primos/as tiveram acesso a escola como eu. A maioria optou por deixa-
la na quinta série, alguns terminaram o ensino médio; uma prima esperou um pouco
para prestar vestibular e entrou na Universidade. Ela terminou o curso de Servigo
Social e faz planos para a pds-graduacao.

Eu cheguei ao ensino superior, logo apos ter concluido o ensino médio, com
muitas dificuldades. Por conta disso, sou considerada, até hoje, “a diferente da
familia”.

A conversa sobre esse assunto € sempre a mesma: “essa menina s6 pensa
em estudar...”

Diferente ou ndo e, mesmo com algumas dificuldades emocionais (separagao
dos meus pais) e financeiras, meu porto seguro, depois da religiao, sempre foi a
escola, no seu sentido mais amplo, pois inUmeras vezes, preferi a escola a minha
propria casa.

Voltando aos meus avds maternos, a minha mae era a filha predileta do meu
avé. Ele nao falava para ndo magoar os outros, mas nés sabiamos. Quanto a mim,
ele falava abertamente que eu era a neta mais querida, porque havia escolhido ser
catolica como ele: ia a missa todos os domingos, participava do grupo de jovens, de
teatro e exercia a funcao de coroinha do padre.

Até que, aos quatorze anos, deixei de ser catdlica para me tornar protestante.
Optei por ndo contar ao meu avd, conselho da minha mae. Na época, ele estava
praticamente surdo e, segundo ela, ele iria ficar extremamente aborrecido. Eu nao
contei, mas contaram por mim, simplesmente meu avé deixou de me abencoar.

Imaginem como eu fiquei!

Seguir as minhas convicgdes ou agradar ao meu av6? Uma decisao dificil
para uma adolescente.

Nao queria contrariar meu avd, continuava entrando na capelinha que ele
havia construido, pedia béngdo a ele, mesmo que ele resmungasse; afinal de
contas, aprendi muito com ele, ja que minha mae, nesse sentido, nunca me proibiu
de ir a igreja, mas também ndo me acompanhava e quase nao falava sobre religiao.
Os anos se passaram, meu avd adoeceu e, proximo da sua morte, dez anos apds o
falecimento da minha avd, em 2003, com oitenta e quatro anos, ele me aceitou como

eu era, com as minhas convicgdes.
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Dentre muitas qualidades, meu avd era repentista, tudo virava historia
cantada. Sinto falta das suas gargalhadas!

Sempre que surgia uma oportunidade, la estava meu avé fazendo um
repente. Infelizmente ndo registrei nenhum, porém ganhei de presente um livrinho
com varios repentes e, dentre eles, um me fez recordar dos repentes produzidos

pelo meu avo.

GALOPE PARA CASTRO ALVES
E PATATIVA DO ASSARE

Dois poetas brasileiros
Dois menestréis de valor
Um rico, universitario
Outro pobre agricultor
Longe um do outro viveram
Porém ambos defenderam
Os fracos e desvalidos
Um defendia o cativo
O outro é o bravo ativo
Dos roceiros oprimidos

]

Sua poesia agreste
Sabia a dor da miséria
Que massacra meu Nordeste
Com sua agao deletéria
Denunciou de verdade
Descaso de autoridade
E falou de preconceito
Do Governo da Nagao
Contra nossa regiao
E o caboclo do eito

]

Literatura de Cordel — Patativa Canta no Céu
Ariovaldo Viana & Pedro Paulo Paulino (2007).

Meus avos conviveram durante muito tempo, depois que migraram para Sao
Paulo, mas separaram-se. Minha avé ndo se casou novamente, meu avd, sim.
Entretanto, ele considerava “verdadeiro” apenas o casamento com a minha avo, por
ter se realizado na igreja. O segundo casamento, que aconteceu no cartorio, ele

dizia que nao era casamento, porque Deus nao abengoou.
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Depois da separacdo, meu avd quis voltar para Pernambuco. Para ele, as

pessoas do Nordeste eram pessoas de bem, decentes, de bom carater. E dizia: “um

dia eu vou voltar’. Mas nao voltou.

A imagem que meu avé tinha da sua terra natal era, de certa forma, uma

imagem de fotografia. Para ele, nada mudara desde que se ausentou de

Pernambuco: as pessoas eram as mesmas, o modo de vida ainda era 0 mesmo,

como na musica de Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira

para o/a nordestino/a.

ESTRADA DO CANINDE
(musica)

Ai, ai, que bom
Que bom
Que bom que é
Uma estrada
E uma cabocla
Como a gente
Andando a pé

Ai, ai, que bom
Que bom
Que bom que é
Uma estrada
E a lua branca
No sertdo do canindé
Automovel |a nem se sabe
Se é homem ou se é mulher
Quem é rico
Ainda em burrico
E quem é pobre
Anda a pé

Mas o pobre
Vé nas estradas
O orvalho beijando a flor
Vé de perto
O galo campina
Que quando canta
Muda de cor

Vai molhando
Os pés no riacho
Que agua fresca,
Nosso Senhor!
Vai olhando coisa
A granel
Coisas que pra mé de vé
Um cristdo tem que
Andar a pé.

. O Nordeste nunca muda

Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira(1997).
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Enquanto moravam no Nordeste, meu avd era comerciante e minha avod, dona
de casa. Em Sao Paulo, trabalharam na lavoura, tornaram-se agricultores e, depois
de algum tempo, minha avé se tornou oleira e meu avd continuou cuidando da terra.

Quando nasci, meus pais também trabalhavam e moravam préoximo a olaria
dos Steccas (familia muito rica de Sorocaba).

Meus pais conheceram-se e casaram-se em Sorocaba. Tiveram trés filhos e
depois de treze anos juntos, separaram-se.

A separacao dos meus pais foi, para mim, como toda e qualquer separacéo,
dificil e dolorosa, mas também foi um grande aprendizado. Como diz minha mae,
“nao podemos deixar a peteca cair”.

A escola comegava a ser construida no meu imaginario. Nesta época, eu
tinha apenas seis anos de idade e estava matriculada na pré-escola. E dizia para
mim todos os dias, mediante as dificuldades que minha mae e eu enfrentavamos:
“vou estudar bastante, ter um excelente trabalho para proporcionar uma vida melhor
para minha mae”.

Terminei a pré-escola, ndo pude ir para a primeira série do ensino
fundamental (na época, 1° grau), pois tinha que ter sete anos de idade. Esperei mais
um pouco para ir a escolona, como costumavamos chamar a escola de 1° grau.

Com sete anos, alfabetizada, conhecendo e aplicando as quatro operacbes
matematicas, me deixaram matar a curiosidade de como era estudar na escolona.

Como expus anteriormente, a escola sempre foi meu porto seguro, bastava
um probleminha para enfiar a cara nos estudos ou jogar handball. Minha mae saia
para trabalhar e eu ia a escola. InUmeras vezes, ficava para o periodo da tarde e
ajudava as minhas professoras que diziam a todos que eu era a secretaria delas e
eu, ficava toda orgulhosa. Da quinta a oitava série, estudei a tarde; entdo, no
periodo da manha, ia a escola, participava da educacédo fisica, voltava a casa
apenas para tomar banho, almocar e ja retornava a escola.

Nao faltava a escola de maneira nenhuma, nem por doenca, nem mesmo se
minha méae pedisse. Por isso, era considerada pelos colegas, uma verdadeira
Caxias. Tudo que os/as professores/as falavam para mim era regra e tinha que ser
cumprida. Nunca discordei das opinides dos/as meus/minhas professores/as.

Quando estava na sexta série, houve greve dos/as professores/as, em
setembro de 1993. Fiquei muito brava. Para se livrar do meu mau humor, minha mae

enviou-me para casa da minha avd, que estava muito doente; entdo mantive a
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cabeca bem ocupada cuidando da casa e da minha avd, que veio a falecer no
comego do més de outubro do mesmo ano.

Assim que a minha avo faleceu, a greve acabou. S6 ndo reclamei muito a
respeito da greve para os/as professores/as, quando retornei as aulas, porque me
senti util, cuidando da minha avd e por ter ficado com ela mais tempo. Caso
contrario, teria perturbado muito meus/minhas professores/as, exigindo reposigcao de
aula. Uma maneira de ficar mais tempo na escola.

Essa postura pode até parecer de crianga chata, mas a escola representava
algo muito importante em minha vida. Muitos dos/das estudantes s6 tém a escola, se
esta |Ihes for tirada, o que sobrara?

E esse questionamento me faz pensar no percurso que fiz até o mestrado, e o
que foi significativo. Cursei da primeira a oitava série do ensino fundamental, na
mesma escola: Prof. Francisco Coccaro, considerada por mim, a melhor escola do
mundo. Infelizmente, na primeira série do ensino, mudei de escola, por causa do
periodo.

Na escola Prof. Francisco Coccaro, o ensino médio s6 funcionava a noite.
Como eu imaginava que o ensino a noite fosse uma bagunga, comecei a procurar
outra escola. Consegui uma, do outro lado da cidade — Prof. Arthur Ciryllo Freire,
que havia aberto uma turma extra, a tarde, o 1° T, minha salvacgao.

Interessante é que a escola Prof. Arthur Ciryllo Freire também se tornou a
melhor escola do mundo para mim. Estudei la por dois anos e foram muitos os
momentos de alegria e de satisfagao.

Quando minha méae foi renovar minha matricula para que eu pudesse cursar o
terceiro ano do ensino médio, a secretaria da escola disse que eu nao estudaria
mais la. Minha mae achou estranho e foi logo em minha defesa: “Como assim, ndo
vai mais estudar aqui? Minha filha adora essa escola”.

Entdo, a secretaria chamou a vice-diretora, Dona Mercedes, que pbode
esclarecer o que estava acontecendo. “Sabe mae, é que a sua filha apresentou,
durante esses dois anos que ela estudou conosco, um excelente rendimento
escolar. Por esse motivo, trés professores escreveram uma carta para o dono da
escola OSE-COC (Organizacao Sorocabana de Ensino — Colégio Oswaldo Cruz)
solicitando uma bolsa de estudos para que ela possa concluir o ensino médio em

uma escola particular”.
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Segundo a minha mae, ela n&o via a hora de chegar a casa e me contar a
novidade. O sonho de estudar em uma escola particular existia, mas levando em
consideragao nossas condicdes econdmicas, era impossivel de se realizar.

A escola particular representava, para mim, nesse momento, préximo do
vestibular, melhores condi¢gdes de estudo, uma grande quantidade de materiais e
mesmo que distante, a possibilidade de cursar uma Universidade estadual ou
federal.

Agradeco aos meus professores/as por terem me proporcionado tantas
alegrias e a realizacdo de um sonho, porque a OSE-COC, também se transformou
na melhor escola do mundo na minha visao.

Nessa escola conheci outro mundo, outra cultura, pensava todos os dias que
poderia cursar uma Universidade. Os/as professores/as davam a receita: estudar,
estudar e estudar, sem cessar; era o que eu fazia. Acredito que essa receita tenha
contribuido muito para a aquisigdo e constru¢cdo de novos conhecimentos.

Entretanto, deparei-me com muitas dificuldades. Nesse periodo, enquanto
os/as alunos/as que estudavam na OSE-COC, desde o maternal, estavam revisando
os conteudos, eu estava tentando compreendé-los pela primeira vez.

Hoje, quando reflito sobre isso, penso que os objetivos do ensino médio, nas
escolas estaduais e particulares, sdo diferentes, mas, naquele momento, o que
interessava era correr atras, ir a busca daquilo que eu considerava ter perdido.

Como vivi e aprendi nessas duas instituicdes, € inevitavel a comparagao.
Porém, farei colocagbes como estudante, ndo como professora, para nao perder o
foco do vivido.

Quando estudava na escola estadual, raras vezes ouvi meus/minhas
professores/as dizerem como era a Universidade, como fariamos para continuar
estudando, como deveriamos nos preparar, quais caminhos deveriamos seguir. Na
escola particular, o foco era prestar vestibular e entrar na universidade. Por esse
motivo, idealizei a USP (Universidade de Sdo Paulo), por ser uma instituicdo publica
e pela possibilidade de prosseguir meus estudos.

O ensino médio, por ele mesmo, ja € um diferencial na vida do/a estudante
brasileiro/a. Aquele/a que chega ao ensino médio, na maioria das vezes, pensa em
continuar estudando para ter uma profissao; era exatamente assim que eu pensava.

Porém, a diferenga entre as duas escolas, a estadual e a particular, consiste na
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organizagédo do curriculo, no periodo e na quantidade de aula, na quantidade de
professores/as por disciplina e o tipo de cobranga nas avaliagdes.

Em relagédo a essas cobrancgas, surgiram muitas duvidas a respeito da minha
religido, mas eu fui amadurecendo com o conhecimento adquirido, com as
frustragbes, com as novas experiéncias. As coisas voltaram ao normal, pelo menos
na minha cabeca. Obtive muitas conquistas, mas também fracassei.

Idealizei entrar na USP (Universidade de Sao Paulo), mas fiquei na nota de
corte no vestibular da Fuvest. Nao desisti de ir a Universidade; incentivada pela
minha mae, mesmo ela tendo consciéncia que ndo poderiamos pagar O curso.
Prestei o vestibular da Universidade de Sorocaba - UNISO e passei em primeiro
lugar para cursar Licenciatura Plena em Geografia.

Minha mae fez o que pdde e o que ndo pdde para pagar os primeiros meses
da Universidade. Quando pensei que nao haveria mais condigdes, fui chamada para
uma entrevista na empresa Yashica do Brasil (montadora de cameras fotograficas).
Penso que foi um caminho que Deus criou para que eu pudesse seguir em frente.

Estava vivendo uma grande conquista, estudando numa Universidade: um
curso de quatro anos, que passou muito rapido. Nem percebi. Foi como um conto
ligeiro.

Todos os anos, o curso de geografia preparava uma semana de palestras e
discussdes chamada de “Semana de Geografia”. Alguns palestrantes eram da
propria Universidade e outros de diversas instituicdes. Foi quando obtive o primeiro
contato com o trabalho do Professor Marcos Reigota, que veio a ser ampliado
posteriormente.

Enquanto cursava a graduagdo, também pude conhecer outras
Universidades, inclusive a Universidade de Sao Paulo - USP. Participei de um
congresso internacional sobre redes e sistemas com doutores da Franca e observei
que aquela Universidade de Sao Paulo - USP que eu idealizava, na época do
vestibular, ndo existia.

Acreditava que a Universidade, se n&o fosse igual, pelo menos seria parecida
com a escola do ensino meédio. Fiquei assustada com a organizacéo espacial e mais
ainda, com o teor da discussdo do congresso; se isso € bom ou ruim, nao sei dizer,
mas tudo contribuiu para o meu amadurecimento intelectual.

Naquele momento, minha possibilidade de estudo e de conhecimento era na

Universidade de Sorocaba - UNISO e isso era o que importava. As instituicoes
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possuem nomes diferentes, prédios diferentes, mas sao os objetivos educacionais
que devem estar claros.

Em margo de 2002, realizou-se a cerimbnia de colagao de grau; até entdo,
nem sabia o que era isso. Naquele momento, vi -me como professora de geografia.
E agora?

A Prof.2 Dr.2 Maria Lucia sempre se referia a mim como a menina das
maquinas fotograficas, mas depois da colagao de grau eu também era professora de
geografia. Foi entdo que os questionamentos vieram a tona e a ardua luta comecou.

Ardua no bom sentido, pois a educacdo coloca-nos, definitivamente, em uma
luta. As escolhas, as responsabilidades iniciam-se com/no professor/a.

Em 2003, prestei concurso publico para professor/a de educacao basica I,
em geografia; obtive uma classificagdo inesperada. Na primeira chamada, chegou o
meu numero. Assumi as aulas na mesma cidade em que resido, o que tornou
possivel pensar no mestrado, um projeto quase esquecido, por uma questao
econbmica. O que parecia distante, ficou préximo e os questionamentos comegaram
a aumentar!

A educacao escolar em vigéncia no Brasil, em especial no Estado de Sao
Paulo, apresenta-se de maneira inversa ao que se pode aplicar no cotidiano e isso
provoca um grande desconforto entre os/as professores/as, que acabam sendo
considerados meros transmissores de conhecimento.

Diante desse fato e da reflexdo da minha pratica pedagdgica, pude perceber
muitas representagdes equivocadas, que foram sendo desconstruidas e
reconstruidas a partir do conhecimento elaborado na primeira disciplina do curso de
mestrado (como aluna especial).

Durante essa aulas (1° semestre de 2006), foram muitas as discussdes do
grupo, acerca da Teoria das Representacbes Sociais (SERGE MOSCOVICI), da
representacdo de Meio Ambiente e da Pdés-modernidade e, a partir dessas
discussdes, elaborei o0 meu projeto de pesquisa.

Antes de participar da disciplina “Imaginario e Conhecimento Escolar”, meio
ambiente, para mim, era todo lugar onde houvesse relagbes sociais ligadas a
natureza. A representagédo social seria 0 senso comum, sem embasamento tedrico
ou técnico.

Comecei a perceber, também, que equidade e justica social sdo a esséncia

da educacgéao, nao havendo, portanto, distingdo entre Educagao Escolar e Educagao
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Ambiental. Entdo como condi¢do da pds-modernidade, essa educacido deve voltar-
se para a preocupacao de todos com todos.
Para Reigota (2002, p. 119):

O desafio maior do educador fica sendo entdo como passar a mensagem da
necessidade de intervengao cidada, em agdes locais na busca de alternativas e
solu¢cdes aos problemas globais, de forma agil, compreensivel, direta, com
conhecimentos especificos, desconstrucao de representagdes e reconstrugdo de uma
melhor visdo de mundo com possibilidades de agéo.

Assim considero que essa forma de fazer Educagdo Ambiental se inclui dentro dos
parametros que se convencionou chamar de pés-moderna.

Quanto a minha pratica pedagogica, sempre me preocupei em formalizar os
conhecimentos e repassa-los aos estudantes, conhecimentos presentes nos livros,
nos meus estudos e conclusdes.

Porém, apds discutir e refletir a respeito das novas possibilidades
educacionais, abordadas na disciplina de mestrado, houve uma contribuigdo
significativa para que acontecesse uma transformacédo em minha pratica: tornou-se
relevante ouvir, durante as aulas, o que os alunos sabem ou conhecem e a

discussao e reflexdo em torno do assunto abordado tornaram-se essenciais.

As relagbes sociais, em que predominam os sentimentos de amor, amizade e
cumplicidade, favorecem o aprofundamento ou a rejeicdo de ideias sentimentos e
experiéncias alheios da(a) outra(s) ou do(s) outro(s). Esses se manifestam através de
habitos cotidianos nos quais se incluem nao sé a cultura de cada um, mas também
os produtos culturais que refletem a identidade étnica, religiosa, politica, estética,
social e sexual das pessoas com as quais se convive. (REIGOTA, 1999, p.37).

Nesse movimento de ouvir os/as estudantes, percebi que os discursos
estavam repletos de negagdes das suas origens. Esse fato me intrigou de tal forma,
que construi dois questionamentos:

Primeiro: Por que o/a estudante, que sendo descendente de nordestino/a, ndo

se apresenta e nem se enxerga como tal?
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Segundo: Existe a possibilidade de esse/a estudante aceitar-se como agente
transformador de sua realidade social, através da Educacdo Ambiental?

A resposta comecgou a ser elaborada por esse caminho, em Reigota (2002,
p.104) “cabe a educagdo a tarefa de desconstruir ndo s6 as representagbes
especificas presentes no texto publicitario, mas também a desconstrugdo de
legitimidade que originam, difundem e consolidam representagdes sociais”.

S3o0 inumeras as tentativas de respostas para essas questdes, mas a citagao

anterior possibilita a construcdo de uma hipétese, que norteou minha pesquisa.

A educagdo em geral e a educagcdo ambiental em particular, nesses tempos pés-
modernos, ndo tém a pretensdo de dar respostas prontas, acabadas e definitivas,
mas sim instigar questionamentos sobre as nossas relagées com a alteridade, com a
natureza, com a sociedade em que vivemos, com 0 NOSsSO presente e com 0 NOSSO
eventual porvir. (REIGOTA, 2002, p. 140).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental proporciona condi¢des para a
sociedade brasileira, que embora seja multicultural, tem dificuldade em aceitar e
respeitar as diferengcas, mas isso ndo impede que os meios de comunicaciao nos
coloquem frente a frente com problemas nacionais e nos faga tomar partido,
popularizando as questdes.

Entre outros, os meios de comunicacdo assumem esse papel de
manipuladores e difusores de representagdes sociais, acredito que € nesse
momento que o/a professor/a intervém, na tentativa de desconstruir, reconstruir ou
nao, representagdes sociais em conjunto com os/as estudantes.

A abertura dada pelo/a professor/a para o didlogo também consiste em uma
mudanca de postura e intervencado. Isso se confirma nas palavras de Paulo Freire:
“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao
dialégica em que se confirma como inquietagao e curiosidade, como inconclusao em
permanente movimento da Histéria”. (FREIRE, 1996, p.136).

Retornando ao meu primeiro sonho, hoje acredito que tenho um excelente
emprego, mesmo com todas as dificuldades existentes na educagao; posso dizer
que minha mae tem uma vida bem melhor que em outros tempos e, melhor que isso,
nao parei de estudar, porque estudar para mim, no sentido mais amplo da palavra, é

viver.
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Tenho consciéncia de que ndo posso mudar o mundo, mas, valendo-me de
uma educacdo responsavel, posso mudar a mim mesma e colaborar para mudar
alguns estudantes ou, pelo menos, indicar caminhos. Compartilhar o conhecimento
construido com os/as estudantes, fazendo parte também das construcdes deles, é
viver duas vezes.

Dizem que a universidade € inesquecivel e eu digo que todos os momentos

de aprendizado sdo inesqueciveis.



27

3 A IDENTIFICAGAO DO NORDESTE BRASILEIRO

[...] A histéria nos retira a inocéncia diante daqueles eventos que nos cercam, prepara
a nossa subjetividade para ter uma visao critica diante das coisas que nos dizem
como sendo verdades incontestaveis.

Albuquerque Junior (2007)

O Nordeste Brasileiro nao existiu com esta nomenclatura desde sempre. Até
os anos de 1910 o Brasil era dividido em Norte e Sul, uma divisdo feita pelas
coordenadas geograficas.

Pode-se identificar a Regido Nordeste de diversas maneiras, tendo em mente
aquilo que se deseja compreender: aspectos historicos, geograficos, climaticos. Este
capitulo aborda a constru¢cao ou a identificagdo do Nordeste Brasileiro por meio do
discurso imaginario do pais, um discurso imagético cultural.

Como afirma Albuquerque Junior (2001, p. 140): “Existe uma realidade
multipla de vidas, historias, praticas e costumes no que hoje chamamos Nordeste.
[...] Ele parece ser uma citacao [...]. Nordeste, um feixe de ocorréncias”.

As regides, as fronteiras, a interpretagcdo da histéria, da geografia séo
construgbes humanas. O/a homem/mulher € um ser cultural, utiliza varias formas de
se comunicar, cria simbolos e sentidos de acordo com os interesses particulares ou
coletivos.

A construcdo do Nordeste Brasileiro ndo foi diferente, € uma construgéo
humana, a partir do discurso e carregada de preconceitos de origem geogréfica, o
que nao se da apenas nessa Regido, visto que a criagdo dos Estados Nacionais
reforgcou essa problematica em todo o mundo.

Alguns dos usos socioculturais da palavra “regido”, segundo Neves (2000)
vem da ideia de “parte do todo” e podem ter conotagdes politicas, fisico-geograficas,

administrativas ou historicas.

De qualquer modo, “regidao” é vista como alguma coisa reconhecivel em sua
especificidade, em um territério de contornos, sendo precisos, ao menos
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suficientemente claros e que abriga caracteristicas culturais definidas. A “regido”
tende, pois, nesta corrente do imaginario, a ser algo visto como fixo, duradouro — ou
até permanente — que se distingue comparativamente de outras regides, do conjunto
de um pais e, mesmo, de qualquer outra regido de qualquer outro pais. (NEVES,
2000, p. 26).

Em escala mais ampla, o Brasil, durante muito tempo, pertenceu politica e
economicamente a um pais europeu, e teve a sua economia baseada no latifundio,
na monocultura e no trabalho escravo. As marcas desse sistema permanecem
registradas até o presente. Esse passado, entrelacado ao presente, precisa ser
revisto.

As elites construiram, ao longo do tempo, o discurso cultural, pois a maior
parte da populagao brasileira se manteve alheia as discussdes, como por exemplo, a
consolidagdo do Estado Nacional, ndo por escolha, mas por falta de possibilidade
politica e educacional.

Além da produgdo desse discurso, os dirigentes do Brasil, no século XIX,
desempenharam seu papel na constru¢cao da identidade brasileira, fazendo nascer
um pais — o Brasil - com o auxilio da producgao intelectual artistica e a criacdo de
instituicbes como, por exemplo, o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB),
criado em 1838.

A criacdo do IHGB se da apds a Proclamacao da Independéncia do Brasil
(1822), tendo como principal projeto construir uma historia e uma geografia para a
nova nacgao, na intengao de atingir o progresso.

Foram muitos os autores que descreveram o Brasil, sua cultura ou a
construgcédo dela, porém alguns devem ser lembrados, porque muito do imaginario
criado a respeito do Brasil, do povo brasileiro e, especificamente, do Nordeste, foi ha
muito tempo escrito e, nem por isso, perdeu consisténcia na reproducao e difusao
desse imaginario.

Albuquerque Junior (2007) analisa a histéria do Brasil escrita por Varnhagen',
como uma histéria onde estdo presentes muitos mitos dos discursos nacionalistas

brasileiros, sendo que a histéria escrita por ele tinha a mesma interpretacdo e

' Francisco Adolfo de Varnhagen nasceu em Sao Jodo de Ipanema, atual cidade de Sorocaba,
descendente de alemdo, serviu durante muito tempo como embaixador em Portugal, Espanha e
Austria, proporcionou uma grande contribuicdo na organizagdo de documentos que foram,
posteriormente, usados para escrever a histéria do Brasil, isso também colaborou com os objetivos
do IHGB. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 46).
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definicdo dos elementos para a formacao do Estado Nacional, como a criagdo de
institui¢cdes politicas e culturais, o territorio, a soberania e o povo.

Portanto, nessa narrativa, alguns movimentos populares foram esquecidos,
como, por exemplo, a invasdo holandesa e outros, tratados de maneira negativa,
como € o caso da Inconfidéncia Mineira.

A escrita da historia de um Estado em formacgao esta diretamente ligada aos
interesses de quem esta no poder; nesse caso, o Brasil estava sob o dominio
portugués.

Em meados do século XIX, a producao literaria e artistica teve um papel
importante na construgdo de algumas imagens sobre o Brasil. Uma época
influenciada pelos romanticos que dara énfase a criacdo do conceito de cultura
popular.

O indio, depois o sertanejo e a singularidade da natureza brasileira
aparecerao em José de Alencar, Gongalves Dias, Juvenal Galeano, como tematicas
para dar uma conotagao identitaria ao povo brasileiro. Como se pode ler em um

trecho do poema “O canto do guerreiro”, de Gongalves Dias.

O CANTO DO GUERREIRO

[.]

VI
Se as matas estrujo
Co’os sons do Boré,
Mil arcos se encurvam,
Mil setas la voam,
Mil gritos reboam,
Mil homens de pé
Eis surgem, respondem
Aos sons do Boré!
— Mais forte quem é?

VII
La vao pelas matas;
Nao fazem ruido:
O vento gemendo
E as matas tremendo
E o triste carpido
Duma ave a cantar,
Sao eles — guerreiros,
Que fago avangar.

[.-]
Gongalves Dias (2009).
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Na preocupagéao de construir uma identidade brasileira, ndo havia como negar
a colaboragdo do indio e do negro, uma vez que a contribuicdo do europeu
colonizador estava efetivada no discurso. Porém, naquele momento, o negro néo era
considerado como integrante da formagao da cultura brasileira, mesmo apés o fim
da escravidao, talvez pelo fato de o negro ter um elo direto com o aspecto da
escravidao, simbolo de atraso do jovem pais.

Castro Alves e Fagundes Varela denunciaram a escraviddo em seus versos;
porém, a tendéncia era excluir o mestico e o negro da nacionalidade e da civilizagao
brasileira devido as interpretagdes equivocadas de que seriam eles inferiores, “sub-
ragas’.

Essas interpretacbes eram alimentadas pelas teorias raciais europeias da
época, quando o negro aparecia atrasado na escala da evolugdo humana. Mesmo
assim, nao foi possivel alimentar esse discurso por muito tempo, devido a
participacao crescente de intelectuais mesticos ou negros no Brasil.

Se para os romanticos José de Alencar e Gongalves Dias, o indio,
representante do povo brasileiro, aparece como um elemento folclérico, para os
escritores realistas e naturalistas, como Machado de Assis, Aluizio Azevedo, o0 negro
e 0s homens pobres livres aparecem pela situagao social.

A Proclamacéao da Republica (1889) trouxe um outro momento para se pensar
o Brasil e criou-se um novo instituto: Instituto Histérico nos Estados. Cada Estado
passava a ter entdo um instituto para produzir a histéria local, voltada em grande
parte para definir as identidades estaduais. Cada unidade da federagcdo passa a
construir um discurso que justifique a existéncia de cada Estado.

Se alguns escritores e instituicbes brasileiras contribuiram para enfatizar
aspectos preconceituosos da sociedade brasileira, outros ajudaram a pensar em
uma sociedade complexa e multicultural.

Gilberto Freyre € um desses escritores que colaborou e colabora na
construgdo e (re)constru¢do de um pensamento mais elaborado a respeito da
sociedade brasileira. E quem norteia o préximo trecho desta pesquisa, que leva a

pensar a formagao do Brasil e, consequentemente, do Nordeste Brasileiro.
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3.1 O nordeste de Gilberto Freyre®

CASA GRANDE & SENZALA

Casa Grande & Senzala,
Grande livro que fala
Desta nossa leseira
Brasileira.

Mas com aquele forte
Cheiro e sabor do norte
Que o passado revoca

(Massangana!)

Com fuxicos danados

E chamegos safados

Fez e o mal fado quis
Com sinhds.

A mania ariana
Do Oliveira Viana
Leva aqui a sua lambada
Bem puxada.

Se nos brasis abunda
Jenipapo na bunda,
Se somos todos uns

Octoruns,

Que importa? E |4 desgraca?
Essa historia de raca,
ragas mas, ragas boas

- Diz o Boas -

E coisa que passou
Com o franciu Gobinneau
Pois o mal do mestigo
Nao esta nisso.

Esta em causas sociais.
De higiene e outras tais:
Assim pensa, assim fala
Casa Grande & Senzala.

2 Freyre fez carreira académica, de artista plastico, jornalista e cartunista, na Europa e nos Estados
Unidos, mas sempre manteve grande ligacdo com Pernambuco. No inicio dos anos 1920, estudou
Ciéncias Sociais e Artes nos Estados Unidos. Um professor tentou convencé-lo a naturalizar-se,
Freyre resistiu ao convite por preferir o portugués.

Retornou ao Recife em 1924, mas partiu para o exilio apés a Revolugédo de 1930. Depois de lecionar
nos Estados Unidos, na Universidade de Stanford, 1931, viajou para a Europa. Voltou ao Rio de
Janeiro, em 1932, e dedicou-se a escrever Casa Grande & Senzala.

Teve uma vida bastante ativa, em 1954, apresentou propostas para eliminar as tensdes raciais na
Assembléia Geral das Nagbes Unidas. Recebeu muitas homenagens e faleceu 1987, tendo
contribuido de maneira consideravel para a compreensao da formagéo do povo brasileiro. Disponivel
em: <http://www.fgf.gov.br> Acesso em: 21 jul. 2009.
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Livro que a ciéncia alia
A profunda poesia
Que o passado revoca
E nos toca

A alma do brasileiro,
Que o portuga femeeiro
Fez e o mal fado quis
Infeliz!

Manuel Bandeira(1986).

O Nordeste de Gilberto Freyre se confunde com a organizacdo da Casa
Grande. As estruturas sociais e econdmicas sao apresentadas como processos
vivenciados, pessoas e emogdes que nao se compreendem fora do contexto.

A primeira imagem do Nordeste, criada por intelectuais ligados a sociedade
acucareira, tem o engenho como nucleo formador dessa Regido.

A obra de Gilberto Freyre, Casa Grande & Senzala, uma das narrativas mais
bem elaboradas sobre a formagéo do Brasil, teve sua primeira 12 edicao em 1933,
com grande repercussao no século XX, pois causou desconforto para muitos grupos
gue nao aceitavam a ideia da miscigenagao.

Antes de Gilberto Freyre, Silvio Romero, historiador e critico literario, procurou
enfatizar a cultura popular brasileira e valorizar a mesticagem. Essa tematica
abrange a formacgao do Brasil e, particularmente, a formacao do Nordeste brasileiro.

A tese da obra Casa Grande & Senzala, defendida por Gilberto Freyre,
pertence ao Movimento Regionalista; é a formagao do povo brasileiro, a contribuigao
do portugués, do indio e, principalmente, do negro, tanto no aspecto econémico
quanto cultural.

Para Freyre (2004), o Brasil se formou a partir de uma sociedade agraria na
estrutura escravocrata, na técnica de exploracdo econémica. Hibrida de indio, e,
mais tarde, de negro, em sua composi¢ao, foi uma sociedade defendida menos pela
consciéncia de raga do que pelo exclusivismo religioso, visto que a religido era um
elemento decisivo de formagao nacional.

A explicagdo, segundo Gilberto Freyre (2004), sobre a predisposi¢cao do
portugués para a colonizagcdo hibrida e escravocrata nos tropicos, deve-se, em
grande parte, ao seu passado étnico, ou antes, cultural, de povo “indefinido” entre a

Europa e a Africa, diferente do colonizador dos paises vizinhos.
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Os antagonismos das duas culturas, a europeia e a africana, para Freyre
(2004), encontra-se no portugués, na sua vida, na sua moral, na sua economia,
influéncias que se alternam, equilibram-se ou hostilizam-se. Tais antagonismos de
cultura, flexibilidade, indecisdo, o equilibrio ou a desarmonia deles resultantes, é o
carater que tornou a colonizagdo do Brasil especial. E ainda, afirma Freyre (2004),

os portugueses triunfaram onde os outros europeus falharam.

No Brasil verificaram-se necessariamente no povoador europeu desequilibrios de
morfologia tanto quanto de eficiéncia pela falta em que se encontrou de subito aos
mesmos recursos quimicos de alimentagdo do seu pais de origem. A falta desses
recursos como a diferenga nas condigdes meteoroldgicas e geoldgicas em que teve
de processar-se o trabalho agricola realizado pelo negro mais dirigido pelo europeu
da a obra de colonizagao dos portugueses um carater de obra criadora, original, a
que nao pode aspirar nem a dos ingleses na América do Norte nem a dos espanhdis
na Argentina. (FREYRE, 2004, p. 77).

O portugués, por todas aquelas predisposi¢cdes de cultura a que se refere
Gilberto Freyre, ndo s6 conseguiu vencer as condi¢des de clima e de solo
desfavoraveis ao se estabelecerem nas terras brasileiras, como também supriu a
auséncia de gente branca para a tarefa colonizadora, unindo-se a mulher negra e a
mulher india. Dessa unido, multiplicou-se o colonizador em vigorosa populagao

mestica, ainda mais adaptavel ao clima tropical.

No Brasil os portugueses iniciaram a colonizagdo em larga escala nos trépicos por
uma técnica econdbmica e por uma politica social inteiramente nova: apenas
esbogadas nas ilhas subtropicais do Atlantico. A primeira: a utilizagdo e o
desenvolvimento de riqueza vegetal pelo capital e pelo esforgo do particular; a
agricultura; a sesmaria; a grande lavoura escravocrata. A segunda: o aproveitamento
da gente nativa, principalmente da mulher, ndo sé como instrumento de trabalho, mas
como elemento de formagéo da familia. (FREYRE, 2004, p.79).

Quanto ao tipo fisico do brasileiro (nordestino), baixa estatura, cabega grande,
desproporcional em relagdo ao corpo magro, Gilberto Freyre reconhece ter sido
consequéncia do mau regime alimentar, decorrente da monocultura e da

inadaptacao ao clima.
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Sendo assim, a ma qualidade da alimentacédo determina melhor a composi¢ao
da populagao dessa regiao do que as teorias equivocadas, como, por exemplo, a de
inferioridade decorrente da miscigenagao, que se difundiram pelo Brasil nos séculos

seguintes.

Ligam-se a monocultura latifundiaria males profundos que tém comprometido, através
de geragdes, a robustez e a eficiéncia da populacado brasileira, cuja saude instavel,
incerta capacidade de trabalho, apatia, perturbagdes de crescimento, tantas vezes
sdo atribuidas & miscigenagdo. Entre outros males, o mau suprimento de viveres
frescos, obrigando grande parte da populagdo ao regime de deficiéncia alimentar
caracterizado pelo abuso do peixe seco e de farinha de mandioca (a que depois se
juntou a carne de charque); ou entdo ao incompleto e perigoso, de géneros
importados em condi¢cdes péssimas de transporte, tais como as que procederam a
navegagao a vapor e o uso, recentissimo, de camaras frigorificas nos vapores.
(FREYRE, 2004, p.33-4).

Outro fator, também importante na formagao social do Brasil, destacado por
Gilberto Freyre, € que os portugueses nao trouxeram para o Brasil nem
separatismos politicos, como os espanhdis para o dominio americano, nem
divergéncias religiosas, como os ingleses e franceses para as suas coldnias.

O Brasil formou-se sem preocupacao de unidade ou pureza de “raga” pelos
seus colonizadores. Durante quase todo o século XVI, a colbnia esteve aberta a
estrangeiros, s6 importando as autoridades coloniais que fossem de fé ou religido
catdlica. Freyre (2004) vé o catolicismo como um forte elemento na construgdo da
unidade da sociedade brasileira durante a colonizagao.

Esse elemento cultural, o brasileiro catdlico, proporcionou, mais tarde, ao
nordestino, o esteredtipo de fanatico religioso decorrente das populares existentes
nessa regiao do pais.

Na aproximacao das culturas indigena (amerindia) e europeia, Gilberto Freyre
chama a atengao no sentido de que o contato da cultura indigena com a europeia foi
de completa degradacdo fisica, moral e psicolégica para os amerindios, como

sempre acontece ao ajuntarem-se culturas extremamente diferentes.

A histéria do contato das ragas chamadas superiores com as consideradas inferiores
é sempre a mesma. Exterminio e degradagao. Principalmente porque o vencedor
entende que deve impor ao povo submetido a sua cultura moral inteira, macica, sem
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transigéncia que suavize a imposi¢cdo. O missionario tem sido o grande destruidor de
culturas n&o européias. (FREYRE, 2004, p.178).

A mulher india foi a que melhor se ajustou a nova técnica de exploragao
econdmica e ao novo regime de vida social, impostos pelo colonizador. Dessa
adaptagcdo também surgiu um ponto fundamental para confraternizagdo das duas
culturas, a culinaria.

No Nordeste, especificamente em Pernambuco e, mais para o norte, no
Maranhao, se torna dificil, como afirma Freyre (2004), discernir os aspectos originais
de cada culinaria, a indigena e a europeia, pela confraternizagdo desse elemento
cultural.

Quanto ao indio, os jesuitas utilizaram um processo civilizador pela inverséo,
ou seja, o filho educar o pai, o menino servir de exemplo ao homem. A crianga
indigena conquistaria o pai e consequentemente o levaria para o caminho do Senhor
e dos europeus. Mas a segregacgao tornou homens e mulheres incapazes de vida
autdbnoma e desenvolvimento natural.

Analisa Gilberto Freyre (2004, p. 229):

Enquanto o esforgo exigido pelo colono do escravo indio foi o de abater arvores,
transportar os toros aos navios, granjear mantimentos, cacgar, pescar, defender os
senhores contra o0s selvagens inimigos e corsarios estrangeiros, guiar os
exploradores através do mato virgem — o indigena foi dando conta do trabalho servil.
Ja nado era o mesmo selvagem livre de antes da colonizagdo portuguesa; mas esta
ainda nao o arrancara pela raiz do seu meio fisico e do seu ambiente moral (...). Esse
desenraizamento viria com a colonizagdo agraria, isto é, latifundiaria: com a
monocultura, representada principalmente pelo agucar. O agucar matou o indio. Para
livrar o indigena da tirania do engenho € que o missionario o segregou em aldeias.
Outro processo, embora menos violento e mais sutil, de exterminio da raca indigena
no Brasil: a sua preservacdo em salmoura, mas nao ja a sua vida prépria e
autbnoma.

Mais do que o portugués e o indio, Gilberto Freyre exalta a condicédo e a
influéncia do negro na formacdo da sociedade brasileira; para esse autor, os
africanos, importados como escravos ao Brasil, apresentam um organizacao politica
adiantada e literatura religiosa definida, sendo assim possivel uma certa

predisposi¢cao de negros e mesticos para o protestantismo.
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Diante dos caboclos os negros foram elemento europeizante. Agentes de ligagéao
com os portugueses. Com a Igreja. Exerceram ndo sé aquele papel de mediadores
plasticos entre os europeus e indigenas, mas, em alguns casos, fungao original e
criadora, transmitindo a sociedade em formagao elementos valiosos de cultura ou
técnica africana. (FREYRE, 2004, p.391).

Infelizmente a escravidao tirou o negro da sua terra, do meio da sua familia. A
religido foi imposta mais do que qualquer outro elemento da cultura portuguesa. Era

uma questao de direito, afirma Freyre (2004, p. 438):

Nao foi s6 “no sistema de batizar os negros” que se resumia a politica de
assimilacdo, ao mesmo tempo que de contemporizagdo seguida no Brasil pelos
senhores de escravos: consistiu principalmente em dar aos negros a oportunidade de
conservarem, a sombra dos costumes europeus e dos ritos e doutrinas catdlicas,
formas e assessorios da cultura e da mitica africana.

As pesquisas, em relagdo a imigragdo de escravos para o Brasil, segundo
Gilberto Freyre, tornaram-se extremamente dificeis, em torno de certos pontos de
interesses histérico e antropoldgico, depois que o conselheiro Rui Barbosa, ministro
do Governo Provisorio, apés a Proclamacao da Republica (1889), por motivos de
ordem econdmica, mandou queimar os arquivos da escravidao.

Muitas sdo as questbes que se levantam a respeito da cor da pele e a
pretendida inferioridade dos negros. Muitas negras vindas da Africa como escravas,
serviram aqui como “donas de casa”, amas de leite e até amantes dos senhores
brancos.

Gilberto Freyre enfatiza que néo era a “raga inferior” a fonte de corrupcgao,
mas o abuso de uma “raga’ por outra. Nas condigdes econdmicas e sociais
favoraveis ao masoquismo e ao sadismo criados pela colonizagdo portuguesa —
colonizagdo, em principio, quase sem mulher — e no sistema escravocrata de
organizagao agraria do Brasil. Na divisdo da sociedade em senhores poderosos e
em escravos passivos, € que se devem procurar as causas principais do abuso de
negros por brancos, por formas sadistas de amor, que tanto se acentuaram entre os
brasileiros, e, em geral, atribuidas a luxuria africana.

Essa grande obra de Gilberto Freyre apresenta os antagonismos advindos da

formacdo de um pais que até o atual momento, século XXI, apresenta grande
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dificuldade em compreender a sua identidade, lancando mao de preconceitos e
esteredtipos na intengao de criar fronteiras culturais dentro do mesmo pais.

Grande parte da producdo cultural nordestina mostrara ao Brasil a saudade
da sociedade escravista, do Império e da vida rural, inclusive a obra de Gilberto
Freyre. Isso €& fundamental para entender alguns preconceitos referentes ao
nordestino/a, como sendo pessoas atrasadas, com dificuldades para se adaptar a

vida na cidade.

O Nordeste foi desenhado por suas elites como um espaco preso ao passado, reativo
as mudangas trazidas pela histéria, que ameagavam suas fortunas e seus privilégios,
por isso esta regido foi pensada, principalmente, a partir do culto 8 memdéria de uma
dominacéo, a das elites agrarias tradicionais, relembrada como o momento de fausto
e de gldéria da propria, que se via agora empobrecida e humilhada pela atuagéo
discriminatéria do Estado e a ambigcdo desmedida de outras areas do pais.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 105)

Essa imagem do Nordeste se intensifica a medida que a producao agucareira
entra em uma grave crise € a migragao se torna mais acentuada em diregao ao sul

do pais.

3.2 A geografia que nos marca e nos demarca

Segundo Albuquerque Junior (2007), para entender a imagem criada da
Regido Nordeste e do/a nordestino/a € necessario articular quatro tematicas: a seca,
o coronelismo, o cangago e o fanatismo religioso. Porém, devido ao teor dessa
pesquisa, a énfase sera dada a tematica da seca.

A seca de 1877 a 1879 foi um fato bastante significativo: fez os olhos das
elites brasileiras se voltarem para o norte. Esse fato caracterizou, equivocadamente,
0 que se chama hoje de Nordeste.

Nessa abordagem sobre a seca, a figura do “sertanejo” mudou. Se até entao
o sertanejo era considerado um representante da cultura popular, criado pelos

romanticos, ele passa a ser visto como retirante ou flagelado.



38

Outras estiagens haviam ocorrido na mesma regido em outras ocasides,
porém pela primeira vez, tera repercussodes politicas, devido a faléncia de alguns, a
morte ou a necessidade de migragéo para outros.

E para os que ndo migraram, sobrou qualquer atividade como sobrevivéncia,
pedir esmolas, roubar, saquear e até mesmo a prostituigao.

A figura do coronel, conhecida e perpetuada no Brasil, € a aquela do homem
mais poderoso, dono de tudo e de todos, muitas vezes até dono da vida e da morte.

Segundo Albuquerque Junior (2007, p. 110-1):

Embora a expressao coronelismo tenha surgido com a Republica para descrever as
praticas politicas ai prevalecentes, j& que muitos chefes da politica local eram
coronéis da Guarda Nacional, ndo ha personagem menos republicano do que este,
pois ele se caracteriza pela desobediéncia as leis e as autoridades constituidas.

Antes do episodio da seca, o cangago era considerado a representacado da

cultura nordestina que inspirou muitos autores regionalistas.

O cangaco, na verdade, é um prolongamento do uso sistematico da forca e da
violéncia de verdadeiras milicias privadas, compostas por homens pobres a servigo
dos grandes proprietarios de terra, homens conhecidos como jagungos, que eram
usados para resolver disputas em torno da terra, em torno de cargos publicos,
querelas de familia, até para simplesmente ocupar e se apropriar de terras alheias,
eco de como grande parte das sesmarias do sertdo foram conquistadas.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p.108)

Quando os jagungos passam a roubar como condigdo da sua propria
sobrevivéncia, atormentando a vida dos grandes proprietarios de terra, a imagem
desses homens passa de trabalhadores livres e pobres para criminosos.

Nas outras regides do pais, torna-se comum ligar a imagem do nordestino
com a violéncia; o homem que usa a peixeira para resolver qualquer problema e fura

a barriga de qualquer pessoa.
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Todo imaginario, construido e modificado ao longo da histéria do Brasil, tem
referéncia ao antes e depois da Proclamagéo da Republica (1889), o que esta ligado
diretamente aos espacos de construcdo do povo brasileiro.

O estigma do fanatismo religioso foi construido a partir do episédio do levante
de Canudos em que, os seguidores do pregador e profeta popular, Antonio
Conselheiro, derrotam o Exército brasileiro, naquela regidao e em Juazeiro do Norte.
Foi a vez da intervencéo de Padre Cicero, afirma Albuquerque Junior (2007).

Dois brasileiros religiosos que resistiram as interferéncias politicas na regiao e
obtiveram a ajuda da populagédo, posteriormente foram estigmatizados como

fanaticos.

O nordestino passa a ser marcado pela figura do beato ou da beata, homens e
mulheres a beira da ins&nia em suas crengas, cheios de supersticdes e crendices
que misturavam desordenadamente, elementos religiosos de matrizes culturais
diversas, sincretizando crengas catolicas, com crencas animistas ou fetichistas de
origem africana ou indigena. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 112).

Faléncia no Norte, prosperidade no Sul. A economia cafeeira dava ares de

modernidade para o Sul, especialmente para Sao Paulo.

Mas a idéia de Nordeste vai emergir, justamente, num momento em que, de modo
excepcional, um homem vindo de um pequeno Estado do Norte assume a
presidéncia da republica, ja que os Partidos Republicanos paulista e mineiro, que se
revezavam no controle do poder nacional, ndo chegaram a um acordo para a
sucessdo presidencial, resolvendo escolher um representante de um pequeno
estado, que pudesse ser melhor controlado, recaindo a escolha sobre Epitacio
Pessoa, pelo destaque nacional que este tivera com sua participagdo como
representante do Brasil na assinatura dos acordos que puseram fim a Primeira
Guerra Mundial e que deram origem & Liga das Nagdes. (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2007, p. 98).

Epitadcio Pessoa nasceu na Paraiba, décimo segundo Presidente da
Republica Federativa do Brasil (1919-1922), desencadeou um conjunto de obras e
ajudou na reformulacdo da Inspetoria de Obras Contra a Seca (IOCS) que foi

transformada em Inspetoria Federal de Obras Contra a Seca (IFOCS). Essa
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conquista so foi possivel devido a inclusdo da seca como calamidade publica, na
Constituicdo Federal de 1891.

Para Albuquerque Junior (2007), é exatamente no documento de criagdo da
Inspetoria que o termo nordeste aparece pela primeira vez e associado ao fenbmeno
da seca. Desde entdo, o Nordeste ficou no imaginario nacional como sertdo, o
espaco das secas.

A referéncia ao Nordeste, no documento, € apenas geografica, espago
compreendido entre o norte e o leste, porém o Nordeste continuava sendo
construido a partir das diversas narrativas.

Muitos recursos federais foram destinados para o combate as secas e, parte
deles desviados, 0 que provoca um descontentamento por parte dos estados mais
desenvolvidos do pais.

Outro instituto é criado, o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE),
que se encarrega de fazer a primeira divisao regional do Brasil em 1941. O Nordeste
fica representado pelos estados do Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco e Alagoas, territorios influenciados pela capitania de Pernambuco.

O Movimento Modernista vai apresentar o Nordeste como o lugar da tradi¢ao
e Sao Paulo como o novo, o moderno, perpetuando o imaginario das diferengas
existentes entre o Norte e o Sul do pais. O Movimento Regionalista manifestou-se
contra o moderno, aparentemente com um sentimento nostalgico da gloria vivida em

outros tempos.

Enquanto a identidade paulista vai ser construida a partir do deslumbramento com a
sociedade burguesa, com o moderno, com o urbano, com o tecnoldgico, a identidade
nordestina vai ser construida a partir da reagcao conservadora a sociedade capitalista
que esta se implantando no pais, em detrimento das elites tradicionais do espago que
estava se tornando Nordeste. Grande parte da produgao cultural que vai se nomear
nordestina sera marcada por uma indisfargavel saudade da sociedade escravista, do
Império e da vida rural. (ALBUQUERQUR JUNIOR, 2007, p. 102).

Um novo momento, uma nova perspectiva a partir das producgdes literarias e
artisticas: em 1922, com a “Semana de Arte Moderna”, em Sao Paulo, Oswald de
Andrade, um dos organizadores, inicia um rompimento com as principais ideias da

semana modernista com o “Manifesto da Poesia Pau-Brasil’, dando os primeiros
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sinais do que viria a ser o “‘movimento antropofagico” inaugurador da pos-
modernidade brasileira. (REIGOTA, 2002, p. 48).
Segundo Reigota (2002, p. 52-3),

Nos textos denominados “Pau-Brasil”, o autor estabelece um dialogo/confronto entre
culturas e representacées diferentes. Para realizar o objetivo de fundar uma nagéo da
especificidade do pais num contexto de autonomia, originalidade e modernidade,
utiliza referenciais estéticos e tedricos externos, nao no intuito de comparar o Brasil
segundo esses critérios, mas sim como ferramentas que, “deglutidas”, permitem
desconstruir a histéria oficial contada pelos brancos, colonizadores, académicos e
poetas conservadores. E reconstrui-las sob diversas interpretacbes possiveis,
através dos marginalizados que foram vencidos, esquecidos, abandonados,
evidenciando, sem nostalgia as possibilidades sociais perdidas, reconstruindo as
utopias ainda vivas e por explorar.

Além das producdes literarias e artisticas e os Movimentos que deram origem
a essas produgdes, colaboraram na construgdo da cultura brasileira e,
particularmente da nordestina, os governos que se instalaram no Brasil, no século
XX, e a intensificagdo da migragédo pelo pais, mostrando ao outro e vendo o outro
nos varios espacos brasileiros.

Getulio Vargas, no Estado Novo (1937-1945) elaborou a primeira politica
oficial de cultura com a colaboragdao dos modernistas. Essa politica cultural tinha a
preocupacao de definir a cultura nacional por meio das manifestacées populares. Os
nacionalistas também contribuiram, escrevendo e publicando inUmeras obras que
buscavam entender o Brasil.

Para Albuquerque Junior (2007, p. 81), “Expressdes da cultura popular
brasileira, antes ignoradas ou perseguidas, sdo elevadas a condigdo de patriménio
cultural do pais e de simbolos da nacionalidade”.

Um fato marcante desse governo € a polémica em torno do ensino publico,
gerada pelas discussbes em torno da 1° LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao), a Escola Nova.

De um lado, educadores da Escola Nova; de outro, representantes da Igreja
Catodlica: um importante passo na constru¢ao do pais, quando observado como

possibilidade de discussao.
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A escola publica, universal e gratuita ficaria com uma grande bandeira. A educagao
deveria ser proporcionada para todos, e todos deveriam receber o mesmo tipo de
educacéo. Ela criaria, assim, uma igualdade basica de oportunidades, a partir da qual
floresceriam diferengas baseadas nas qualidades pessoais de cada um. (...) Este
ensino seria, naturalmente leigo. Sua grande fungao era, em ultima analise, formar o
cidadao livre e consciente [...]. (SCHWARTZMAN; BOMERY; COSTA, 2000, p. 70).

Em seguida ao Movimento da Escola Nova, temos um projeto educacional

que tinha como objetivo:

No dizer de Lourengo Filho®, ja em 1939, o projeto educacional do governo como “fito
capital homogeneizador da populagéo , dando a cada nova geragao o instrumento do
idioma, os rudimentos de geografia e histéria patria, os elementos da arte popular e
do folclore, as bases da formagéao civica e moral, a feicdo de sentimentos e idéias
coletivos, em que afinal o senso de unidade e de comunhado nacional repousam”.
(SCHWARTZMAN, BOMERY, COSTA, 2000, p. 93).

O Governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), também chamado de
governo moderno, pela industrializacdo crescente, abriu as portas para o
desenvolvimento da cultura de massa, iniciando o debate dos principais problemas
da nacao: analfabetismo, baixa taxa de escolarizacéo, a dificil integragcdo dos negros
e descendentes, resquicios da escravidao.

A ditadura militar (1964-1985) deixou profundas marcas no Brasil, aprofundou
a modernizagao do pais e prejudicou muitos/as brasileiro/as, tornando mais injusta a
vida no pais. Areas que recebiam migrantes, passam a expulsa-los, como na

afirmacao de Albuquerque Junior (2007, p. 87):

Somos um pais de grupos sociais marcados pelo nomadismo, pela constante
peregrinacdo pelo pais, em busca de melhores condicbes de trabalho ou vida, mas
estes, carregam na bagagem, aonde chegam, a marca do forasteiro, do migrante,
muitas vezes do intruso ou do estranho. Nao tem territério préprio, muitas vezes
apenas a lembranca e a saudade vaga em que um dia nasceram, que carregam
consigo aonde, tendo que permanentemente reconstrui-la em sua memoaria, através
de relatos.

® Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1939).
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Essa definicdo do carater da escola publica que comegava a ser escrita no
pais, no inicio do século XX - formar um cidadao livre e consciente - permite pensar
que a escola conquistaria um lugar de discussao dos problemas existentes, porém
esse objetivo é buscado todos os dias: tentativa de descaracterizagdo do discurso
hegemdnico e a construcdo de representagcdes mais elaboradas e cidadas, uma
identidade nacional. Esses questionamentos estao vivos:

e Afinal, quem somos? Quem sao eles e elas? Quem s&o os outros?
e DBrasileiros ou Nordestinos?

e Ha justificativa para tantos preconceitos de origem geografica?

e Precisamos ter identidade?

Trata-se de antecedentes historicos, fundamentais para entender a formagao
da sociedade brasileira, a busca incessante por uma identidade nacional e como se
da a legitimagdo de preconceitos a respeito da figura do/a nordestino/a ou
brasileiro/a.

N&o é possivel colocar em evidéncia todos os aspectos fundamentais da
formacao da sociedade brasileira, mas é possivel indicar alguns, como possibilidade

de reflexdo, como por exemplo, no poema de Gilberto Freyre:

O OUTRO BRASIL QUE VEM Ai

Eu ougo as vozes
eu vejo as cores
eu sinto os passos
de outro Brasil que vem ai
mais tropical
mais fraternal
mais brasileiro.
O mapa desse Brasil em vez das cores dos Estados
tera as cores das produgdes e dos trabalhos.
os homens desse Brasil em vez das cores das trés racas
terdo as cores das profissdes e das regides.
As mulheres do Brasil em vez de cores boreais
terdo as cores variamente tropicais.
Todo brasileiro podera dizer: é assim que eu quero o Brasil,
todo brasileiro e ndo apenas o bacharel ou o doutor
o preto, o pardo, o roxo € ndo apenas o branco e o semibranco.
Qualquer brasileiro podera governar esse Brasil
lenhador
lavrador
pescador
vaqueiro
marinheiro
funileiro
carpinteiro
contando que seja digno do governo do Brasil
que tenha olhos para ver pelo Brasil,



ouvidos para ouvir pelo Brasil
coragem de morrer pelo Brasil
animo de viver pelo Brasil
mé&os para agir pelo Brasil
maos de escultor que saibam lidar com o barro forte e novo dos Brasis
maos de engenheiro que lidem com ingresias e tratores
europeus e norte-americanos a servigo do Brasil
maos sem anéis (que os anéis nao deixam o homem criar nem trabalhar)
maos livres
maos criadoras
maos fraternais de todas as cores
maos desiguais que trabalhem por um Brasil sem Azeredos,
sem lIrineus
sem Mauricios de Lacerda.
Sem maos de jogadores
nem de especuladores nem de mistificadores.
Mé&os todas de trabalhadores,
pretas, brancas, pardas, roxas, morenas,
de artistas
de escritores
de operarios
de lavradores
de pastores
de maes criando filhos
de pais ensinando meninos
de padres benzendo afilhados
de mestres guiando aprendizes
de irm&o ajudando irmaos mais mogos
de lavadeiras lavando
de pedreiros edificando
de doutores curando
de cozinheiras cozinhando
de vaqueiros tirando leite de vacas chamadas comadres dos homens.
Maos brasileiras
brancas, morenas, pretas, pardas, roxas
tropicais
sindicais
fraternais.
Eu ouco vozes
eu vejo as cores
eu sinto os passos
desse Brasil que vem ai.

Gilberto Freyre (1962).
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4 REPRESENTAGOES DO NORDESTE NA PINTURA, NA
LITERATURA E NO CINEMA

A tinta e a lapis
escrevem-se todos
0s versos do mundo.

]

Joédo Cabral de Melo Neto (2002)

Entre as diferentes maneiras de se pensar um povo e sua cultura ha a pintura,
a literatura e o cinema.

Neste capitulo, em primeiro lugar, sera apresentada uma breve analise de
duas grandes obras que contribuiram para a constru¢do do imaginario da Regiédo
Nordeste e do/a nordestino/a: a tela - “Retirantes” - de Candido Portinari € o
romance - “Vidas Secas” - de Graciliano Ramos.

Tendo como ponto de partida que o/a autor/a ndo esta separado de sua obra,
também uma breve biografia dos respectivos autores se faz necessaria, o que
permitira certa proximidade com o tema das obras.

Em segundo lugar, um comentario de dois filmes, que apresentam conotagao
mais recente. Os fatores, evidenciados nos filmes, permitem visualizar a busca
constante pela mudancga.

Considerando, sob aspecto mais geral, o objetivo dos autores, na produgao
de suas obras, era mostrar ao povo suas condigdes, mesmo que a circulagao delas
fosse bem irrisérias, uma vez que a sociedade brasileira, nas primeiras quatro
décadas do século XX era constituida basicamente de ex-escravos, homens e
mulheres pobres e analfabetos.

Porém, segundo Zilio (1994), a dindmica modernista em que as obras sao
reconhecidas, € a da “conscientizac&o”, buscando ser uma arte voltada para o povo.

Diante da dindmica modernista, existe um aspecto questionado por Zilio, nas

obras. Para quem os modernistas produziram?



46

[...] a questdo que se coloca seria a de verificar se os modernistas geraram uma obra
capaz de transformar ideolégica e politicamente a arte brasileira no sentido de sua
insercdo na modernidade. [...] se elaboraram uma produgio significativa em si
mesma, um pensamento visual que nado pode ser reduzido a ilustragdo de um
discurso, rompendo, consequentemente, com a concepgdo ilusionista da
representagao. [...] se foram capazes de perceber e atuar sobre as relagdes politicas
existentes no interior do sistema de arte que estabelecem a circulagéo da obra entre
o produtor e o publico. (ZILIO, 1994, p. 112).

Conhecer a ideologia das obras citadas e o periodo histérico em que foram
produzidas, € fundamental para compreender os discursos da modernidade e,
posteriormente, sua legitimacao.

Nem a obra de Candido Portinari nem tampouco a de Graciliano Ramos
nomeiam os seus personagens como sendo nordestinos/as, mas permanece, em
muitos discursos, a relagao das obras com um povo e uma cultura especifica.

No capitulo anterior, o discurso a respeito da Regido Nordeste foi sendo
construido desde o final do século XIX, sempre com énfase nos problemas, o que
reafirmou o carater da regido. Para Reigota (2009, p. 05) - “nosso conhecimento
nesse caso esta pautado num imaginario que se constroi no vivido e no acumulo de
informagdes, imagens, relatos e conhecimentos sobre o Nordeste”.

Candido Portinari e Graciliano Ramos mostraram parte da sociedade
brasileira, no inicio do século XX, com os seus problemas, suas dificuldades, suas
angustias e fraquezas. Tentaram, através da pintura e da literatura, apresentar ao
Brasil os seus dilemas, para uma posterior reflexao. Para Kern (1994, p. 151) - “a
arte se imbui [...] do mistério, como uma espécie de nostalgia do papel que esta
exercia no passado, mas ao mesmo tempo se dirige ao futuro enquanto projeto que
se justifica na reespiritualizagdo do homem”.

A expectativa desses autores, no modernismo, era segundo Ferreira (1994, p.
120) - “arte vista como indissociavel da participagdo das massas na destruicdo das
velhas estruturas e na criagao simultanea de uma nova sociedade”.

Essa era a expectativa dos autores, porém, Zilio (1997, p. 108) faz uma séria
afirmacao: “[...] a falta de acesso as obras desses artistas por parte das camadas
populares ndo € meramente fisica, mas, sobretudo cultural, na medida em que elas
nao detém o conhecimento do cddigo das obras”.

A possibilidade de conhecimento, o acesso as obras de arte, a compreenséo

da literatura, para as camadas populares, vira com a educagao escolar, visto que
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“[...] a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto
no esforgo de reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”.
(FREIRE, 1996, p. 98).

Assim, considerando que o momento cultural, politico, econdmico, social, que
vivia o0 mundo e, particularmente, o Brasil, era um momento modernizador tanto no
discurso quanto na acgao, porém nao houve ruptura com os discursos de atraso, que
caracterizaram a Regido Nordeste e o povo, fragmentando o territério nacional.

Esses discursos ganharam consisténcia e legitimidade, principalmente com o
aumento dos movimentos migratérios para o sul do pais. A regiao “desenvolvida” do
pais passa a viver com o outro, um outro que é desconhecido ou ignorado.

N&o ha como negar a singularidade do tempo-espaco em que foi produzida a
obra de Candido Portinari, com objetivos e sentimentos especificos. Para tanto é
necessario que se estabeleca uma relagao histérico-cultural na releitura da obra na
contemporaneidade.

Uma vez estabelecida a relagdo historico-cultural, € possivel desconstruir
representacbes hegemonicas e reelaborar o discurso como possibilidade de

reconhecimento do/a outro/a.

4.1 Candido Portinari — “Retirantes”

Retirantes, 1944

Oleo sobre tela, 192x181cm.
Museu de Arte Moderna de
Sao Paulo

Fonte: <www.ppgartes.uerj.br>
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DEUS DE VIOLENCIA

Os retirantes vém vindo com trouxas e embrulhos
Vém das terras secas e escuras; pedregulhos
Doloridos como fagulhas de carvao aceso
Corpos disformes, uns panos sujos,
Rasgados e sem cor, dependurados
Homens de enorme ventre bojudo
Mulheres com trouxas caidas para o lado

Pancgudas, carregando ao colo um garoto
Choramingando, remelento
Mocinhas de peito duro e vestido roto
Velhas trépegas marcadas pelo tempo

Olhos de catarata e pés informes
Aos velhos cegos agarradas
Pés inchados enormes
Levantando o p6 da cor de suas vestes rasgadas

No rumor mondétono das alparcatas
Ha uma pausa, cai no p6
A mulher que carrega uma lata
De agua! S6 ha umas gotas — Da uma s6

Nao vai arribar. E melhor o marido
E os filhos ficarem. N6és vamos andando
Temos muito que andar neste chao batido
As secas vao a morte semeando.

Candido Portinari (1961).

A obra de Portinari, “Retirantes” de 1944, também aparece em livros didaticos
de geografia no ensino fundamental, como - Construindo o espacgo brasileiro, de Igor
Moreira, 62 série. A utilizagdo da obra em livros didaticos e em apostilas, geralmente
esta vinculada ao imaginario do/a retirante nordestino/a (Regidao Nordeste do Brasil).

Nao ha como negar o teor historico de cunho cultural da obra, nem o seu
valor artistico, um dos motivos da sua presenca em livros didaticos, mas negar a
relagdo da obra com a especificidade da Regido Nordeste, na atualidade.

A importancia do Modernismo em relagdo as questdes sociais do Brasil, no
inicio do século XX, citado no capitulo anterior, torna-se clara na leitura da obra de
Candido Portinari. Portando, para entender o realismo na obra desse artista, é
necessario conhecer a evolugao do seu trabalho, pois como diz Guacira Louro
(1997): “o pessoal é politico”.

Toda obra é carregada das particularidades de cada artista; a de Portinari néo

€ diferente. Portinari nasceu em 1903, numa fazenda de café em Broddsqui, Sao



49

Paulo. Filho de imigrantes italianos de origem simples, recebeu apenas instrugao
primaria e, aos 15 anos de idade, foi para o Rio de Janeiro em busca de
aprendizado mais sistematico em pintura. Em 1919, matriculou-se na Escola
Nacional de Belas Artes. Destacou-se também nas areas de poesia e politica.
(BIANCO, 2002, p. 12).

Apos ter participado da Exposicdao Geral de Belas Artes, ganhou o prémio de
viagem a Europa e realizou sua primeira exposigao individual, no Palace Hotel (RJ);
depois, foi morar na Franga para estudar.

No seu retorno ao Brasil, a arte moderna estava razoavelmente incorporada a
vida cultural brasileira. Entretanto, em 1930, também houve uma politizagdo da vida
cultural, que situou os artistas e intelectuais em torno de campos politicos. (ZILIO,
1997, p. 90).

O pais passava por uma grande transformacdo em todos os aspectos,
principalmente, politico e cultural e, para Zilio (1997), Portinari também passou por
essa transformacdo, mais em relacédo a subjetividade, que a produgao; tornou-se
evidente essa transformacao quando Portinari mostrou o seu estilo. Da primeira fase
do Modernismo, ficou evidente a intencdo nacionalista pela tematica brasileira,
trabalho e pobreza, sendo como personagens principais, as criangas, o trabalhador
rural e o povo. O sentido desses personagens era politico, com apreensdo do

cotidiano popular.

O Realismo atacara, assim, o ‘bom gosto’ da época, ao retratar cenas e figuras que
nao obedeciam a escolha dos temas tradicionais, nem tampouco respeitavam os
ideais de beleza estabelecidos. Os realistas representavam, entre outras, cenas de
trabalho, o que até entdo era considerado um assunto vulgar e indigno da arte,
pretendendo refletir nas suas obras, assim como um espelho, a verdadeira vida.
(ZiLIO, 1997, p. 105).

Em 1936, Portinari realizou novamente uma exposigdo no Palace Hotel (RJ),
com obras de tematica brasileira, revelando a postura renovadora na abordagem de
temas sociais brasileiros e enunciando seu interesse pela pintura mural. (BIANCO,
2002, p.12).
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Candido Portinari foi convidado, em 1936, pelo Ministro da Educacao,
Gustavo Capanema, para produzir pinturas murais para a futura sede do Ministério —

Rio de Janeiro. O artista trabalhou intensamente.

Dentre todos os seus murais, os mais interessantes a serem estudados sido os
efetuados para o Ministério da Educagao, ndo sé pelo vulto do trabalho, mas por
terem sido pintados num periodo em que surgem importantes modificagdes no seu
estilo. (ZILIO, 1997, p.95).

Nao se pode, portanto, afirmar que Portinari tenha sido um pintor oficial ou que tenha
na sua pintura feito propaganda dos ideais governamentais. O que houve foi uma
recuperacao por parte do Poder da tatica adotada pelo movimento modernista, onde
o governo utilizara o apoio a Portinari como exemplo de seu mecenato. (ZILIO, 1997,
p.112).

Segundo Zilio, um quadro como “Retirantes”, de 1944, pode dar a ideia das
formalizagdes dominantes no estilo Portinari. A poética da obra demarcada pela
tonalidade de marrom dominante, figuras humanas e harmdnicas. “[...] no lirismo do
artista [...] o maneirismo dos efeitos de suavidade cromatica que agradam ao olhar
do senso comum, porque dele nada exigem”. (ZILIO, 1997, p.93)

Nesse periodo, no Brasil, era muito dificil um artista sobreviver da pintura, da
sua producgao artistica. Portinari sobreviveu, pintando retratos e vasos de flores, o
gue nao significa que o trabalho como retratista fosse algo a parte em sua obra, pois
0 sucesso nesta modalidade nao se dissocia das razbées que fizeram o éxito do
restante do seu trabalho, afirma Zilio (1997, p. 94).

A arte expressa através dos seus codigos e da subjetividade do artista o que
seria representativo ou verdadeiro na vida, para Milliet (1948) apud Zilio (1997, p.
107): “[...] Portinari ajuntou a sentimentalidade nacional, o ndo conformismo ante a
tragédia social do pais [...] ele critica a sociedade, aponta as falhas da organizacao
politica, [...] Ele exprime e comunica a sua prépria inquietagéo”.

Dado o momento histérico em que viveu e criou sua obra, Portinari teve real
importancia no cenario brasileiro e internacional. Momento esse, caracterizado por
debates dos valores simbdlicos existentes na sociedade.

Assim se fez com a obra — “Retirantes”, ja que os retirantes, ndo o sao, por

opc¢ao, mas pela busca de condi¢cdes mais favoraveis de existéncia.
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Porém, no livro didatico - Construindo o espacgo brasileiro - 62 série, de Igor
Moreira (2003, p.35), ha uma atividade de compreensao dos processos migratorios
com a obra “Retirantes”, com os seguintes questionamentos:

¢ Qual o tema tratado?
¢ O que mais chama a atencao da turma na pintura? Por qué?
¢ Qual é a mensagem que a pintura transmite?

Mesmo que os/as estudantes tenham estudado os processos migratérios no
tempo e no espaco, eles/as sao levados a partir desses questionamentos para
interpretar a obra, como se ela fosse atual.

A utilizacdo da obra, com tais expectativas de interpretacdo, pode levar a
legitimagao do discurso preconceituoso, presente no espago escolar: todos/as os/as

nordestinos/as sao retirantes, e que todo/a retirante € nordestino/a.

A emocgido é a razdo de ser da arte. Alcanga-la, atingindo, em sua obra, os
sentimentos mais intimos de espectador € o dever maximo do artista. Além da
emocao tudo mais pertence a cultura, ao saber de parte a parte, coisas importantes,
é claro, mas nao tao vitais quanto a pura emog¢ao humana que sua expressao ‘e
capaz de provocar.

A intengao de mostrar o lado humano, em paralelo a expresséao artistica de um pintor
de dimensao de Portinari €, sem duvida, a revelagdo da sensibilidade refinada de
quem organizou esse evento capaz de desenvolver, a cada um de nds, aquela
emocao que deve ser a razao de viver. (BIANCO, 2002, p. 10)

Em Zilio (1997, p. 110), a esséncia da obra de Portinari “atendia a uma
necessidade de exprimir uma ideologia como era o Realismo [...], mas
inconscientemente contribuiu para reforcar certa maneira de ver a regido e seu
habitante, visibilidade transposta nas décadas seguintes para o cinema ou para a

televisao, conclui Albuquerque Junior.

Estas obras construiram uma dada forma de olhar para o Nordeste, que a par com o
préprio discurso lamuriento e pedinte de suas elites politicas, que transformam a
prépria regiao em um problema nacional, no final dos anos 50 do século passado, so
consegue enxergar as mesmas imagens. Mesmo com todas as transformagdes pelas
quais passou este espaco, desde a década de 70, o cinema nacional ou a televiséo,
com raras excegdes, ndo conseguem ver no Nordeste a ndo ser as mesmas coisas:
seca, cacto, caveira, retirante, cangaceiro, jagungo, coronel e até Padre Cicero ou
Frei Damido redivivos, como no recente episodio da greve de fome feita pelo bispo da
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Barra (BA) contra a transposi¢cdo das aguas do rio Sdo Francisco para os rios do
sertdo nordestino, quando chegou a ser comparado aos dois lideres carismaticos e
santos populares da regido. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 122)

Todos os problemas, os personagens histéricos, elementos da paisagem e as
formas de politica citadas por Albuquerque Junior (2007), existiram e existem na
Regido Nordeste, mas ndo com exclusividade. O Nordeste da atualidade é um

espaco diversificado e complexo e deve ser pensado como tal.

4.2 Graciliano Ramos - “Vidas Secas”

Apos a Revolugdo Artistica (1922 a 1930), surgem as novas tendéncias
modernistas na Literatura Brasileira, de carater social e de um realismo regionalista.
Essa nova tendéncia brasileira surgiu depois do famoso Congresso Regionalista de
Recife (1926), organizado por Gilberto Freyre, José Lins do Rego e José Américo de
Almeida. Esse congresso tinha como proposta basica, organizar uma literatura
comprometida com a problematica nordestina: a seca, o coronelismo, o latifundio, a
exploracdo de mao-de-obra, a corrupgao, o fanatismo religioso.

A proposta foi aceita e os objetivos conquistados, produziu-se muito durante
esse periodo, como denuncia dos problemas da Regido Nordeste, mas para
Albuquerque Junior (2001), o que acabou acontecendo foi uma legitimacdo do
recorte regional. “Essa historia regional retrospectiva busca dar a regido um estatuto,
ao mesmo tempo universal e histérico”. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2001, p. 149).

A regiao é inscrita no passado como uma promessa nao realizada, ou ndo percebida;
como um conjunto de indicios que ja denunciavam sua existéncia ou a prenunciavam.
Olha-se para o passado e alinham-se uma série de fatos, para demonstrar que a
identidade regional ja estava la. Passa-se falar de histéria do Nordeste, desde o
século XVI, langcando para tras uma problematica regional e um recorte espacial,
dado ao saber sé no inicio do século XX.
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Tomando como exemplo Vidas Secas e a trajetéria de seu autor, que seréo
analisadas nesse sec¢ao, perceberemos que houve um grande envolvimento com as
causas sociais daquele momento, entretanto, o discurso produzido, posteriormente,

enfatizou apenas as perdas da Regidao como uma espécie de tradigdo nordestina.

Vidas Secas

llustracao:
Aldemir Martins, 1963
Fonte: <www.visaoportal.com.br>

Na planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes. Os infelizes
tinham caminhado o dia inteiro, estavam cansados e famintos. Ordinariamente
andavam pouco, mas como haviam repousado bastante na areia do rio seco, a
viagem progredira bem trés léguas. Fazia horas que procuravam uma sombra. A
folnagem dos juazeiros apareceu longe, através dos galhos pelados da catinga rala.
(RAMOS, 1998, p. 09).

Basta comegarmos a leitura do romance escrito em 1938, por Graciliano
Ramos, para identificarmos o lugar onde transcorre a historia e o sofrimento dos
personagens. “O livro nos remete a um local que embora nao explicitado ou
delimitado nos é bem conhecido”. (REIGOTA, 2009).

Graciliano Ramos produziu uma vasta literatura, todas as obras estdo de uma

maneira ou de outra entrelagadas com a sua trajetoria, portanto, para compreender
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Vidas Secas se faz necessario observar alguns aspectos relevantes da vida do
autor.

Na cidade de Quebrangulo, no interior de Alagoas, nasceu Graciliano Ramos
em 1892. Seus pais também eram naturais de Alagoas. Quando Graciliano tinha
dois anos de idade, sua familia mudou-se para Buique - Pernambuco.

Em 1900, a familia voltou para Alagoas, cidade de Vigosa. Nessa cidade,
dirigiu o jornal literario - O Dilticulo. Em 1910 foi para Palmeira dos indios - Alagoas.
Em 1914 viajou para o Rio de Janeiro, onde ficou por um ano trabalhando como
revisor dos jornais: Correio da Manhé&, A Tarde e O Século. Volta a Palmeira dos
indios devido & morte de quatro pessoas da familia, em um unico dia, por peste
bubdnica.

Casou-se em 1915, teve quatro filhos e ficou viuvo cinco anos depois. Nesse
momento escrevia cronicas para os jornais: O Indio (Palmeira dos indios), Jornal de
Alagoas (Maceio) e Paraiba do Sul (Paraiba do Sul, Estado do Rio de Janeiro).

Graciliano Ramos envolveu-se diretamente com a educagdo em 1928,
quando foi presidente da Junta Escolar de Palmeira dos indios. Conheceu os
problemas do ensino e ndo os esqueceu quando se elegeu prefeito. Abriu escolas
em trés aldeias (Serra da Mandioca, Anum e Canafistula). Casou-se novamente.

Em 1930 renunciou a prefeitura e foi para Maceié. Em Macei6 recebeu a
nomeacao de diretor da Imprensa Oficial, mas demitiu-se no ano seguinte. Voltou a
Palmeira dos indios e fundou outra escola.

Deixou definitivamente Palmeira dos indios em 1933, quando nomeado diretor
da Instrugcdo Publica de Alagoas, indo morar em Maceid. Trabalhou intensamente e
revolucionou os métodos de ensino. Mas, no comego de 1936 é acusado de ser
comunista, perdeu o emprego e foi preso.

Depois de nove meses na prisao, foi libertado, mas nao voltou ao Nordeste.
Conquistou mais uma nomeacgao, agora de Inspetor Federal de Ensino. Em 1952
viajou com sua esposa para Paris, Tchecoslovaquia e Unido Soviética. Quando
retornou, adoeceu e veio a falecer em 1953. (VIANA, 1981, p. 03-07).

Graciliano Ramos nasceu e passou 0s primeiros anos dentro dos padrées da velha
sociedade brasileira, caracterizada pela preponderancia da familia a da autoridade
paterna nas relagdes sociais, e, em conseqléncia, pela grande importancia dos
chefes na politica local, e das oligarquias na politica da provincia, depois, do Estado.
Sociedade a cuja lenta mudanga assistiu, e de cuja organizacdo participou
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ativamente, na qualidade de jornalista, administrador e politico. Dai a atitude radical
que depois assumiu, como receita que Ihe pareceu viavel para trazer o progresso.
(CANDIDO, 1975, p.05).

Anténio Céandido (1975) analisa a obra de Graciliano Ramos, no contexto
brasileiro, em que ocorreu um dos maiores movimentos de esperanga politica e

social que a histéria do Brasil ja viveu.

Nas ideias, na educagéo, na literatura, nas artes, os fermentos que vinham crescendo
desde 1920 [...] A sociedade nova do Brasil apresenta uma grande diversidade,
podendo-se observar, a0 mesmo tempo areas que se mantém os mais velhos
padrdes, e outras cuja fisionomia e das mais modernas. (CANDIDO, 1975, p. 05-06).

Vidas Secas é o unico romance inteiramente voltado para o drama social e
geografico da regido Nordeste, segundo Anténio Candido (1975). E a histéria de
uma familia de pobres vaqueiros: Fabiano, Sinha Vitéria, o menino mais novo, o
menino mais velho, e a cachorra Baleia, que chegam a uma fazenda abandonada.
Quando aparece o dono, os vaqueiros passam a trabalhar para ele. E todos os dias
sdo assolados por problemas pessoais. “[...] no amago da sua arte, ha um desejo
enorme de testemunhar sobre o homem”. (CANDIDO, 1975, p. 07).

Durante o trabalho na fazenda, a familia descansa do nomadismo, porém a
humilhacdo acontece o tempo todo. Na cidade, Fabiano é humilhado e preso pelo
soldado amarelo, por ndo saber comunicar-se. Nesse episddio, Fabiano reclama sua
condigdo — “[...] nunca vira uma escola. Por isso ndo conseguia defender-se, botar
as coisas nos seus lugares [...] Se lhe tivessem dado ensino, encontraria meio de
estendé-la. Impossivel, s6 sabia lidar com os bichos”. (RAMOS, 1998, p. 36).

Novamente Fabiano é humilhado, pois descobre, por intermédio de Sinha
Vitéria, que é roubado pelo fazendeiro na hora de acertar as contas. A familia é
assolada pela seca, depois pelo frio e o0 mais agravante é a falta de comunicagao

entre eles.
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Em lugar de contentar-se com o estudo do homem Graciliano o relaciona aqui
intimamente ao da paisagem, estabelecendo entre ambos um vinculo poderoso que é
a propria lei da vida naquela regido. [...] a cachorra Baleia, [...] também tem seus
problemas, e vale sutiimente como vinculo entre a inconsciéncia da natureza e a
frouxa consciéncia das pessoas. (CANDIDO, 1975, p. 15).

Graciliano Ramos mostrou ao povo, a partir desse romance, os problemas
que tanto o incomodaram. Reconheceu, através da ficgdo, os dilemas e as angustias
dos seres humanos. “A historia desses personagens se repete ao longo dos anos e
pode ser observada com variagdes particulares entre os/as milhares de banidos/as
da terra no Brasil ou em outras partes do mundo”. (REIGOTA, 2009).

A obra literaria, Vidas Secas, um classico nacional, provoca segundo Reigota
(2009), um questionamento sobre a classica dicotomia entre objetividade e
subjetividade, sendo a primeira relacionada com o conhecimento cientifico e a
segunda, com a ficgao.

E ainda,

[...] Nesse questionamento, pode ocorrer a sua desconstrucdo e o debate da ideia
(p6s-moderna) de que o conhecimento cientifico esta contaminado, de forma positiva,
com constru¢des imaginarias e que a ficcdo se faz também na concretude dos fatos,
diminuindo (ou abolindo) as fronteiras entre ciéncia e literatura. (REIGOTA, 2009, p.
06).

Ao analisar essas obras na pos-modernidade, pode-se perceber que nao é
mais viavel manter o imaginario construido ao longo do século XX através do
discurso hegemébnico, mas desconstrui-lo através da educagdo escolar,
fundamentada na perspectiva libertaria. (GALLO, 2007).

Em outras palavras, enquanto o homem produz cultura, ou seja, se produz, ele
conquista também a liberdade. Deste modo, o homem e a liberdade nascem juntos:
um so6 existe pelo outro, um & criagdo do outro. E um processo de dupla agdo: quanto
mais o homem se “humaniza”, mais livre ele fica e, quanto mais livre, mais humano.
Conclui-se, entédo, que ao assumir-se plenamente homem conquista-se 0 maximo de
liberdade. (GALLO, 2007, p. 105).
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Arte e literatura, entre outros, s&o produtos culturais, que segundo Reigota
(2009), disseminam e consolidam, nos mais diferentes espacgos, representagdes

sobre a condicdo social e politica de muitos cidadaos e cidadas brasileiros.

Com a pos-modernidade, a nogao de cultura foi ampliada, nao sendo mais entendida
como resultado de um longo processo de elaboragao, sofisticagdo e erudicdo de
individuos, grupos sociais, ou instituicdes, mas sim como um processo agil de
“degluticdo” cotidiana de inumeras referéncias. (REIGOTA, 1999, p. 26-7).

Vidas Secas foi escrito em 1938. E um romance, obra de ficcdo, cujo
movimento se atualiza no cotidiano, como afirma Hatoum (2006), a técnica de
montagem e organizacdo em Vidas Secas é a memoéria como lugar da hesitagdo, o

movel da imaginagao e o movimento € sinuoso, construido por fragmentos.

4.3 Karim Ainouz* — “O céu de Suely”

Histéria relatada de forma expressiva, conta parte da trajetéria de uma jovem
de 21 anos, chamada Hermita (Hermita Guedes), que residia no interior do Ceara,
na cidade de Iguatu — Sertdo Nordestino -, onde nasceu e se criou. Em determinado
momento, estando gestante, resolve tentar a vida em Sdo Paulo com o namorado
Mateus (Mateus Alves).

Aproximadamente dois anos depois, Hermita volta a Iguatu, com o filho
Mateuzinho (Gerkson Carlos) e um novo visual, uma mecha loira na franja, talvez
influéncia da cidade grande, ja que a pequena cidade onde Hermira morava nao era
desprovida de meios de comunicagdo. Aguardou por algumas semanas, a chegada
de Mateus, pai da crianga, que ficou em Sao Paulo para resolver alguns assuntos.

Os dias se passaram e Hermita percebeu que Mateus nao iria voltar, pois nao

conseguiu contato com ele nem por telefone.

* Diretor do filme: O céu de Suely (género: drama). O céu de Suely na categoria cinema venceu os
prémios de melhor filme, melhor diretor e melhor atriz (Hermita Guedes). Disponivel em: <
cinemaemcena.com.br/oceudesuely> Acesso em: 1 maio 2009.
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Hermita ndo tem pai nem mae e se instala na casa da avo, Zezita (Zezita
Matos), e da tia Maria (Maria Menezes), onde é acolhida fraternalmente.

Hermita reencontra um ex-namorado Jodo (Jodo Miguel) e volta a se
relacionar com ele. Nesse momento, a impressdo que a cena oferece é a de que
Hermita tenta resolver pelo menos uma parte de sua vida sentimental, uma ansia por
dar sentido, pelo menos para aquele momento.

As condi¢des materiais sdo escassas € Hermita, em um ato de desespero e
inspirada nas conversas da amiga Georgina (Georgina Castro), adota o nome de
Suely e resolve rifar seu corpo (uma noite de sexo) com a intencdao de levantar
dinheiro para comprar uma passagem e ir embora daquele nao-lugar, lugar sem
sentido, sem pertencimento.

Hermita ndo sabe para onde quer ir, porém sair daquele nao-lugar significa
correr atras de um sonho, talvez o de morar em uma cidade grande, mesmo depois
da experiéncia de que, a vida na cidade grande é muito cara e as dificuldades séo
outras, ela precisa tentar.

Hermita compra uma passagem que possa pagar com o dinheiro da rifa,
abandonando assim o nao-lugar o mais rapido possivel, deixando seu filho com a
avo e a tia, ndo permitindo que a impecam de escrever sua historia, de tragar seu
préprio destino.

Concluindo, essa historia € uma narrativa semelhante a de muitos outros
sujeitos que buscam sentido para a sua vida, mesmo que as condi¢des sejam as
mais inospitas, essas pessoas nado se acomodam, buscam incessantemente,
procuram meios — ‘0s céus” - para construirem suas historias. Essa foi a
representacdo mais forte que o filme dirigido por Karim Ainouz, me permitiu

construir.

4.4 Marcelo Gomes”® - “Cinemas, aspirinas® e urubus”

O nome desse filme causa certo estranhamento, mas a histéria € rica, tanto

no contexto, quanto na apresentacao dos valores essenciais nas relagbées humanas.

® Diretor do filme: Cinemas, aspirinas® e urubus (género: drama).
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O ano é o de 1942 e os componentes sao dois homens diferentes, histérias
diferentes, culturas diferentes e sonhos parecidos.

Um deles é um alemao Johann (Peter Ketnath) que, para fugir da Segunda
Guerra Mundial, vem para o Brasil, Rio de Janeiro, e depois segue para o sertdo
nordestino como vendedor de aspirinas®.

Aspirinas® nao € apenas um medicamento, pois Johann recorre ao cinema-
mambembe para convencer o povo a comprar as pilulas milagrosas.

No caminho para a cidade de Triunfo (sertdo nordestino), Johann da carona
aos sertanejos que encontra e, em uma dessas caronas, conhece o0 nordestino
Ranulpho (Jodo Miguel).

Ranulpho é o outro homem. Tem um sonho: abandonar aquele lugar, aquela
paisagem arida, que segundo ele, sé tem seca e pobre, tentar outra vida e ser feliz
no Rio de Janeiro.

Os dois homens comegam a se conhecer e, apesar das diferengas, se
aceitam e se tornam amigos.

Ranulpho precisa de dinheiro para viajar para o Rio de Janeiro, entdo aceita
ser guia de Johann pelo sertdo nordestino.

Nas andancas pelo sertdo e na venda das aspirinas®, Johann é picado por
uma cobra e Ranulpho ndo o abandona em nenhum momento. Cuida do amigo e
espera sua recuperagao para seguirem viagem juntos.

Depois da recuperacao, Johann agradece muito a Ranulpho, por salvar sua
vida e, em troca, ensina Ranulpho a dirigir o caminhdo e proporciona uma noite de
“diversdes” para ambos.

Enquanto Johann considera tudo belo, pois pelo menos no Brasil, ndo cai
bomba do céu, Ranulpho reclama de tudo e é muito desconfiado, até das pessoas
que pedem carona.

Ranulpho nao se identifica com os nordestinos, mesmo sendo ele um deles, e
diz: “nordestino s6 serve de ‘mangac¢ao’, que come calango, que o sertdo € um
‘buraco’ que nem guerra la chega e que Johann estava seguro”.

Infelizmente Johann recebe uma correspondéncia dizendo que deve ir para a
concentragdo, mas Johann quer mesmo € fugir da guerra. Segundo ele, “ndo nasci
para matar ninguém” e queima seus documentos, pinta o caminhdo que tinha o
slogan das aspirinas®. Nesse momento Ranulpho conversa sobre o recrutamento

dos retirantes, para trabalhar na Amazdénia, extragao do latex.
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Pensando no que fazer da sua vida, Johann comega a observar os urubus e
as sombras desses animais.

Entdo Johann decide ir para a Amazodnia, ja que o seu sonho era ficar o mais
longe possivel da guerra e, Ranulpho recebe a chave do caminhdo para continuar
sua viagem para o Rio de Janeiro.

Os dois homens se separam, cada um vai em busca de sua felicidade!

As obras comentadas nesse capitulo foram produzidas em momentos
histéricos e espacos diferenciados, por artistas com trajetérias e objetivos
especificos, mas que permitem tracar um paralelo com o cotidiano.

A escolha das obras corresponde a um dos caminhos percorridos na
construcéo do imaginario a respeito do/a nordestino/a e a Regidao Nordeste.

O que realmente importa?

Importa perceber que se faz necessario uma leitura desses produtos culturais,
como proposta pedagdgica, a partir de uma educagdo escolar pautada na
responsabilidade (ZANCANARO, 1998) para criar novos discursos, mais
elaborados, menos preconceituosos, levando em consideracdo a pluralidade
cultural, o lugar e a identidade do/a outro/a, com um enfoque mais solidario na
ampliacdo da cidadania. “Estudar cultura é estudar ideias, experiéncias,
sentimentos”. (REIGOTA, 1999, p. 27).
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5. O LUGAR E A IDENTIDADE NO COTIDIANO ESCOLAR DOS
DESCENDENTES DE NORDESTINOS E NORDESTINAS

[...]
Somente 0 amor é capaz
E dentro de um pais faz
Um s6 povo bem unido
Um povo que gozara
Porque assim ja ndo ha

Opressor nem oprimido

Anténio Gongalves da Silva-
Patativa do Assaré (2009)

No atual contexto, em que a informacéo ultrapassa todo tipo de fronteiras,
persiste uma unica logica, a padronizagédo de tudo e de todos; por esse motivo, é
fundamental resgatar a construcdo da identidade e do pertencimento dos sujeitos,
no lugar.

Neste capitulo, o objetivo é identificar no cotidiano escolar, em Sorocaba a
construcdo ou a (re)construcdo do lugar e da identidade dos/as estudantes,
descendentes de nordestinos e nordestinas.

As construgdes, as (re)construgdes e as (des)constru¢des elaboradas em
conjunto, podem ser feitas no cotidiano escolar, momento em que a opinido dos/as
estudantes se manifesta sem grandes preocupacgdes. As manifestagcdes sao
realizadas, simbolicamente e produzem nog¢des de pertencimento, de
(re)conhecimento ou exclusao.

Osl/as estudantes se agrupam por faixas etarias, cumplicidades, por estilo
musical, género e outras tantas formas de agrupamento. Pertencer a este ou aquele
grupo pode ter representacdes identitarias ou apenas uma maneira de nao ser
excluido.

A educagdo em geral e a geografia escolar, em particular, podem contribuir na
reconstrucdo de representacbes mais elaboradas e o reconhecimento dessas

identidades.
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Vendo o mundo e as suas inquietagdes, o texto da geografia, a interpretacao

hermenéutica instauradora sera uma leitura com possibilidade de reconstruir outros

significados, a partir da realidade vivida.
Segundo Nelson Rego (2003, p. 276-7):

E completa:

Cada hermenéutica pode ser entendida como um sistema de conceitos que se
definem na relagdo entre si e que, em seu conjunto, aplicados a analise de um texto,
sao capazes de enunciar aspecto desse texto inacessivel a uma leitura restrita ao
nivel do apenas manifesto.

[...] e instauradora porque a sua postura ndo é simplesmente de uma compreensao
dos acontecimentos passados que geraram uma situagdo presente, mas é uma
perspectiva de, trabalhando com a situagdo presente, agenciar propostas, agdes
daquela comunidade, para que em alguma medida, modificar essa realidade vivida
por eles.

O cotidiano escolar se revela complexo, imprevisivel como o mundo. Cada

estudante manifesta sua cultura, seu anseio, sua representacdo de diferentes

contextos e constroi sua identidade como possibilidade de instituir um sentido a vida.

[..] a simples presenca, nos documentos oficiais, de conceitos como
multiculturalidade ou diversidade nao garante praticas institucionais que respeitem
efetivamente as diferengas, podendo representar, também, o mascaramento da
coergéo do diferente. (OLIVEIRA ; SGARBI, 2002, p. 09).

Ser nordestino/a ndo é facil, descendente de nordestino/a também néao,

devido aos preconceitos ja existentes, outros lugares, outras identidades. Os/as

estudantes assimilam algumas coisas, descartam outras; porém, antes de serem

nordestinos/as ou descendentes, sdo brasileiros/as, antes de serem brasileiros, séo
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americanos e antes de serem americanos/as estdo no mundo e, o mais importante,
s&o seres culturais.

Para intensificar o papel da escola e especificamente da geografia, a respeito
das questdes citadas anteriormente, Giannni Vattimo propée um debate com a
intencdo de encontrar caminhos em relagao aos problemas que se apresentam na
educacao.

No texto: “A Educagdo Contemporanea entre a Epistemologia e a
Hermenéutica”, publicado pela Revista Tempo Brasileiro (1992), Vattimo coloca em
xeque um preconceito ainda difundido na atualidade, a maior importancia dada a
educacao cientificista do que a educagao humanista.

Vattimo (1992) faz referéncia, no inicio do seu texto a Wilhelm Dilthey, que em

1884 escreveu:

A sociedade é como uma grande maquina que € movida em fungao dos servigos que
Ihe presta uma quantidade inumeravel de individuos: aquele que, em seu interior,
dispde unicamente de uma técnica especial isolada, (...) € como um instrumento
inanimado a seu servigo, mas nao coopera conscientemente para lhe dar sua forma.
E por esse motivo considerava serem as ciéncias sociais elemento central na
educacgao das classes dirigentes. (Dilthey apud VATTIMO,1992, p. 09).

Vattimo (1992) vai além dessa perspectiva e considera evidente a
necessidade de uma visédo global, ndo apenas para as classes dirigentes, mas para
cada cidadao, sendo essa uma condigao fundamental das sociedades democraticas.

Nao se trata de intensificar um saber e descartar o outro, todavia repensar, de
forma mais elaborada, a importadncia desses saberes na educacdo, a partir da
condicdo pés-moderna na qual se encontra a sociedade contemporanea, repleta de
informacgdes, pluralidade de culturas, diferentes realidades, diferentes posturas,
diferentes pensamentos e diferentes praticas.

A construgdo do pensamento de Gianni Vattimo se manifesta em diferentes
esferas sociais e caracteriza a importancia das ciéncias humanas, no contexto atual.

Vattimo (1992) afirma que o cidadao perdeu a sua crenga no progresso e que

o ideal cientifico da educagao foi consideravelmente reduzido, por essa descrenca.
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A ideia de progresso era concebivel somente sob a perspectiva de uma unidade
histérica humana, que se revelou, na verdade, como uma ideologia dos “vencedores”.
[...] O fim do colonialismo de acordo com minha hipdtese, é o acontecimento decisivo
para o fim da crenga no progresso. (VATTIMO, 1992, p. 13-4).

Para refletir sobre esse contexto, considerado por Vattimo (1992) como o fim
do colonialismo, devemos nos reportar a um dos mais dramaticos acontecimentos
da histéria: a Segunda Guerra Mundial. Cientistas, peritos, especialistas, técnicos,
todos pautados na perspectiva epistemoldgica, no ideal cientifico, na capacidade de
transformar a sociedade a partir das aplicagbes tecnoldgicas, tdo difundidas na
atualidade, acabaram por culminar na producdo de um instrumento poderoso de
destruicdo, a bomba atdmica.

N&o é propdsito do debate a utilidade e a eficacia da ciéncia, mas [...] a perda
de autoridade do ideal cientifico, determinado pelo fim da crenga no progresso que,
por um lado, depende da dissolugéo da ideia de unidade em histdria.[...]” (VATTIMO,
1992, p. 14).

E, na ordem do dia, os problemas étnicos e ecoldgicos sédo cada vez mais
alarmantes, as aplicagbes das tecnologias parecem bem claras, porém nao sao
suficientes. Para Vattimo (1992), s6 uma educagao hermenéutica podera dar conta,
sobretudo do ponto de vista da propria utilidade social. Porque ao afirmar uma

abertura para o heterogéneo o faz partir de uma horizontalizagao das relaces.

Essa capacidade de viver a pluralidade, sem neurose, sem nostalgia das culturas
fechadas, tradicionais, autoritarias, € decisiva para a sobrevivéncia das sociedades
democraticas e para o desenvolvimento de qualquer sociedade nos dias de hoje. Os
perigos dos integrismos de qualquer espécie: raciais, religiosos etc. estdo diante de
noés em varias partes do mundo, e € cada vez mais evidente que a solugdo desses
problemas ndo pode ser apenas econdmica, e, portanto, ainda uma vez, técnica,
quantitativa, mecanica. (VATTIMO, 1992, p. 17).

Gianni Vattimo chama a atencdo no sentido de que ndo se trata de opor a
uma educacdo moderna tecno-cientifica, uma educacdo pds-moderna; que seria
simplesmente a retomada da educacdo humanista mais tradicional, mas trata-se de

uma revolugdo hermenéutica na educagao, pela importancia que essa atribui as
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humanidades. Esclarece que precisamos escolher um caminho, pois a escola néo
pode ensinar tudo.

Oliveira e Alves (2001, p. 26) apontam um caminho: “[...] para além de mero
reflexo ou reducdo de uma outra realidade, o cotidiano, mantendo multiplas e
complexas relagbes com o mais amplo, € tecido por caminhos proprios tragados com
outros caminhos [...]", ou seja, as escolhas se fazem no proprio movimento da
caminhada por meio do qual se ampliam as fontes e os meios de conhecimento e se
assume o heterogéneo.

A pertinéncia das reflexdes e abordagens de Gianni Vattimo, a respeito da
educacado hermenéutica, vai ao encontro das possibilidades de transformacao das
sociedades democraticas e, consequentemente, da ampliacdo do conceito de
cidadania.

Para que o ensino da geografia escolar possa ser situado na perspectiva
hermenéutica, é necessario (re)conhecer as necessidades dos/as estudantes. Uma
vez garantido o reconhecimento, sera possivel a constru¢do de significados mais

pertinentes para a realizagao dessa proposta.

5.1 Esclarecimentos conceituais

5.1.1 Lugar

Ler o mundo, ler o espaco de vivéncia, ler o espago geografico, de uma forma
ou de outra, € uma pratica (re)corrente de todas as pessoas, entretanto € uma das
especificidades da geografia escolar, possibilitar uma interpretagdo e compreenséao
dos lugares no mundo e dos mecanismos, que constroem os lugares. Partirei de
alguns autores que trabalham com o conceito de lugar:

Para Santos (1997), lugar constitui a dimensdao da existéncia que se
manifesta através do cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas, firmas,

instituicdes — cooperagao e conflito sdo a base da vida em comum.
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Em Lencioni (1999), lugar € essa idéia que aparece na linguagem corrente,
indica recortes do espago que os individuos ou grupos sociais elaboram e passam a
ser reconhecidos, ou ndo, socialmente.

Segundo Leite (1998), na concepcdo da Geografia humanistica, lugar
caracteriza-se principalmente pela valorizagdo das relagdes de afetividade
desenvolvidas pelo individuo em relagdo ao seu ambiente.

E, em Carlos (1996), o lugar € a base da reproducdo da vida e pode ser
analisado pela triade habitante-identidade-lugar e se refere de forma indissociavel
ao vivido, ao plano do imediato.

As definicdes apresentadas anteriormente permitem afirmar que a ideia de
lugar estd associada a de pertencimento, muito além do que um simples recorte
geografico. Pertencer a este ou aquele lugar vai depender do sentimento que se
manifesta.

Para Santos (1997, p. 19):

[...] espago como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de
acbes podemos reconhecer suas categorias analiticas internas. Entre elas, estao a
paisagem, a configuragao territorial, a divisdo territorial do trabalho, o espacgo
produzido ou produtivo, as rugosidades e as formas-conteudo. Da mesma maneira, e
com o mesmo ponto de partida, levanta-se a questdo dos recortes espaciais,
propondo debates de problemas como o da regido e o do lugar; o das redes e das
escalas. [...] O conteudo geografico do cotidiano também se inclui entre esses
conceitos constitutivos e operacionais, proprios a realidade do espaco geogréfico,
junto a questdo de uma ordem mundial e de uma ordem local.

Sendo um desses recortes espaciais, o lugar, como apresenta Santos (1997),
considero o espago escolar, o lugar onde os/as estudantes manifestam as
diversidades culturais e visbes de mundo que foram, e continuam sendo,
construidas com suas particularidades e referéncias.

Estudar o lugar, na perspectiva da geografia, como reconhecimento do
espago geografico, abre mais um caminho para reconstru¢cdo de representagdes

mais elaboradas de outros lugares, ndo a negacao como mecanismo de defesa.
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A capacidade de compreensao do que o espaco geografico representa para um povo,
para uma sociedade, passa necessariamente por se conseguir entender as logicas
que existem no lugar em que vivemos, moramos, trabalhamos. Por isso € importante
que se estude o lugar. Um lugar que € 0 nosso, que tem a nossa casa, 0S n0SSOS
amigos. Fazer a leitura do espago proximo, aquele que materialmente faz parte do
nosso dia-a-dia, permite que se exercite esta leitura, o conhecimento e a
compreensao do que esta acontecendo. (CALLAI, 2003, p.61-2).

Os/as estudantes ndo sao caixinhas compartimentalizadas, sados seres
sociais, constroem, (des)constroem e (re)constroem mecanismos de sobrevivéncia.
Recebem a influéncia da cultura familiar, da cultura local (origens ou ndo), da cultura
escolar e de muitas outras culturas com as quais se deparam ao longo das vivéncias
cotidianas.

Conforme Callai (2003, p. 62):

Ao reconhecer e estudar o lugar que nos da a identidade, e nos permite reconhecer o
nosso pertencimento podemos dar conta de duas tarefas. Uma delas é fazer com que
0 aluno se reconhega como cidadao de um determinado lugar que faz parte de um
mundo maior. A outra é aprender a fazer a leitura e analise do espago, € construir
para si, para sua aprendizagem, a metodologia capaz de estudar espacos mais
amplos, mais distantes fisicamente.

No lugar se manifesta um cotidiano contraditério, dindmico e ele é resultado
de um processo de socializagdo. No lugar, no cotidiano escolar, apresentam-se
comportamentos que se misturam como afirmagao ou como negacao.

No cotidiano existe um didlogo entre os diferentes sujeitos, os representantes
do diferente e do comum e €& somente por meio desse didlogo que eles se
reconhecem, ou seja, ndo ha cotidiano sem sujeitos. E na vida diaria que acontece o

normal e o estranho. Também €& onde as identidades se manifestam.

A possibilidade de troca, de dialogo e de influéncia mutua, enfim de reciprocidade e o
seu oposto caracterizado pela incompreenséo e pela disputa pela supremacia de
valores culturais de cada um, se torna assim elementos fundamentais para a
continuidade ou ndo das relagbes de intimidade na sociedade global contemporénea.
(REIGOTA, 1999, p. 37).
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Pensar o cotidiano escolar € pensar no lugar e na identidade dos estudantes.
Nesse caso, nos descendentes de nordestinos/as e na busca constante pela
superagao dos preconceitos, relacionados as suas origens, presentes no lugar atual.

Compreender a individualidade, observar a realidade do lugar e criticar a vida
cotidiana, independente das representacbes construidas anteriormente, é uma

possibilidade para a criagao de outras maneiras de enxergar o/a outro/a e o mundo.

Pessoas e grupos criam representagdes no decurso da comunicagdo e da
cooperagao. Representagbes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida propria, circulam,
se encontram, se atraem e se repelem e dao oportunidade ao nascimento de novas
representagcdes, enquanto velhas representacbes morrem. Como consequéncia
disso, para se compreender e explicar uma representagdo, € necessario comegar
com aquela, ou aquelas, das quais ele nasceu. Nao é suficiente comegar diretamente
de tal ou de tal aspecto, seja 0 comportamento ou a estrutura social. Longe de refletir,
seja o comportamento ou a estrutura social, uma representacdo muitas vezes
condiciona ou até mesmo responde a elas. [...] Ao criar representagbes, nés somos
como artista, que se inclina diante da estatua que ele esculpiu e a adora como se
fosse um deus. (MOSCOVICI, 2009, p. 41).

Ao reproduzir o Nordeste, construido a partir de um discurso firmado, negam
as possibilidades de (re)conhecer o outro em sua especificidade. O/a outro/a nao
esta dado desde sempre, a sua existéncia depende daquele ou daqueles que se
consideram produtores da verdade.

As relagdes que acontecem no espago comum e/ou lugar, no cotidiano
escolar, ndo estao livres de conflitos e muito menos isoladas das questdes de
alteridade.

Segundo Gallo (2002, p. 20):

A formacao do aluno jamais acontecera pela assimilagdo de discursos, mas sim por
um processo microssocial em que ele é levado a assumir posturas de liberdade,
respeito, responsabilidade, ao mesmo tempo em que percebe essas mesmas
praticas nos demais membros que participam desse microcosmo com que se
relaciona no cotidiano.
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Antes de tudo, € bom lembrar que a formagao social, que pode ser garantida
pela escola, € um dos elementos intensificadores na construgédo dos sujeitos, pois as
informacdes sao adquiridas por diversos meios de comunicagao, inclusive nos
discursos que se manifestam no cotidiano escolar.

O pensar, o refletir e dialogar sobre os conflitos presentes no cotidiano da
escola, e que nao sdo exclusivos desse mesmo cotidiano, tornam possivel a
elaboracao de novas representacdes sociais.

Para Moscovici (2009, p. 46):

As representagbes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar 0 que nos ja sabemos. Elas ocupam, com efeito, uma
posig¢do curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepgdes, que reproduzam o mundo de
uma forma significativa.

Portanto, o que importa ndo € o lugar em si, mas o reconhecimento do lugar
em que vive como espago de pertencimento. Havendo o sentimento de
pertencimento do lugar, a construcdo da identidade e a sua efetivagdo na
complexidade social, possibilitara avancos na (desconstrucdo) de representagdes

sociais equivocadas.

5.1.2 Identidade

Ao tentar conceituar identidade, corremos um grande risco de produzir
binarismos, pois segundo Hall (2006, p. 08), “o conceito de ‘identidade’ é
demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido
na ciéncia social contemporanea para ser definitivamente posto a prova”.

Para Duschatzky e Skliar (2001, p. 123):
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A modernidade inventou e se serviu de uma logica binaria, a partir da qual
denominou de diferentes modos o componente negativo da relagao cultural: marginal,
indigente, louco, deficiente, drogadinho, homossexual, estrangeiro, etc. Essas
oposi¢gdes binarias sugerem sempre o privilégio do primeiro termo e o outro,
secundario nessa dependéncia hierarquica, ndo existe fora do primeiro, mas dentro
dele, como imagem velada, como sua inversado negativa.

Pensar sobre os binarismos com outra 6tica, € uma exigéncia que a pos-
modernidade coloca ao pensamento quando se pretende enfrentar os processos de
homogeneizagcao que os binarismos tendem a promover e que coloca na pauta do
dia questdes importantes que tendem a fundamentar a existéncia dos seres
humanos. A identidade é uma dessas questdes

Em muitas situagdes, o dicionario pode ser utilizado como ponto de partida na
compreensao de conceitos complexos, e por esse motivo, a utilizagdo do dicionario
se constitui como ferramenta de significados pontuais.

O dicionario do pensamento social do Século XX traz o seguinte significado

para identidade:

IDENTIDADE: Derivada da raiz latina idem, que implica igualdade, e continuamente,
essa palavra tem uma ldgica histérica filoséfica que examina a permanéncia em meio
a mudanga e a unidade em meio a diversidade, mas no periodo moderno esta
estreitamente ligada a ascenséo do INDIVIDUALISMO [...]

Nas ciéncias sociais, as discussdes sobre identidade assumem duas formas mais
importantes, a psicodindmica e a socioldgica. [...]

Tanto na abordagem sociolégica quanto na abordagem psicodinamica visam ligar o
mundo interior com o exterior, mas suas énfases diferem. Para ambas, no entanto, o
esforco para definir o ego estd ligado ao modo como uma comunidade constroi
concepgdes das pessoas e da vida. No mundo moderno, ambas as perspectivas
indicam que a comunidade bem dividida, compartilhada, em grande parte se dissolve
— deixando as pessoas modernas sem um claro senso de identidade. [...]

Perto do final do século XX alguns comentarios pés-modernistas tém percebido as
politicas “de identidade” como um padrdo para o futuro. (DICIONARIO DO
PENSAMENTO SOCIAL DO SECULOXX, 1996. p. 369-71).

E o Dicionario de Sociologia, guia pratico da linguagem socioldgica, apresenta

outro significado:
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De uma perspectiva sociolégica, o self é um conjunto relativamente estavel de
percepgdes sobre quem somos em relagdo a nds mesmos, aos outros e aos sistemas

sociais.
O self é organizado em torno do autoconceito, ou seja, as idéias tém origem em
varias fontes. [...] Este componente do autoconceito, que se baseia nos status sociais

ocupados pelo individuo, é conhecido como identidade social.

Uma parte importante do self € o ideal, que consiste de idéias sobre quem
deveriamos ser, e ndo sobre quem realmente somos. [...], 0 eu ideal € um padrao
contra o qual medimos nosso conceito de self — em outras palavras, quem pensamos
que realmente somos. A perfeicdo com que o self ideal e o autoconceito se
comparam afeta fortemente nossa auto-estima. Para a auto-estima contribuem
também as avaliagdes que fazem parte da imagem de espelho (tendemos a pensar
mal de nés mesmos se achamos que outros pensam assim) e as que estdo
associadas aos status sociais que ocupamos (pessoas em ocupagdes altamente
prestigiosas tenderédo a sentir-se melhor sobre si mesmas, porque recorrem ao valor
cultural mais alto atribuido as suas posigdes). (JOHNSON, 1997. p. 204).

No sentido de ir além dos significados pontuais, no livro, A identidade cultural
na pés-modernidade, de Stuart Hall, duas questdes sao discutidas sobre identidade:

Na primeira parte — as mudangas nos conceitos de identidade e de sujeito, e
na segunda parte — argumenta as identidades culturais, “aqueles aspectos de
nossas identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’ as culturas étnicas,
raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais”. (HALL, 2006, p. 08).

O argumento essencial para discutir a questdo da identidade apresentado por
Hall € que “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como sujeito unificado”. (HALL, 2006, p. 07).

Para exemplificar a unificagdo do discurso da cultura nacional com as
concepgdes particulares, Hall (2006) levanta cinco elementos principais na
construgao da identidade.

Primeiro, a narrativa da nagéo, presente nas histérias contadas e recontadas,
na literatura, midia e cultura popular.

Segundo, as origens e tradigbes, a verdadeira natureza das coisas, €&
imutavel.

Terceiro, invengédo da tradigdo, de natureza ritual e simbdlica, inculcar valores
€ normas por meio das repeticoes.

Quarto, mito fundacional, surge a partir de uma ruptura.

E por fim, o quinto, ideia de um povo, mesmo que na realidade, raramente

esse povo puro, original, que persiste ou exercita o poder.
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O discurso da cultura nacional ndo é, assim, tdo moderno como apresenta ser. Ele
constréi identidades que sado colocadas, de modo ambiguo, entre o passado e o
futuro. Ele se equilibra entre a tentagao por retornar as glérias passadas e o impulso
por avangar ainda mais em diregdo a modernidade. As culturas nacionais sao
tentadas, algumas vezes, a se voltar para o passado, a recuar defensivamente para
aquele ‘tempo perdido’, quando a nacao era ‘grande’; sdo tentadas a restaurar as
identidades passadas. (HALL, 2006, p. 56).

Dentre os cinco elementos principais na construgao da identidade, em relacéo
ao nordestino/a fica em evidéncia a invengcdo da tradigcdo, pois como apontado
anteriormente ao fazer referéncia a Hall (2006) — as identidades nacionais ndo séo
coisas com as quais nascemos, mas formadas e transformadas no interior da
representagéo.

As culturas nacionais sdao compostas por instituicdes culturais, simbolos e
representagdes. “Uma cultura nacional nunca foi um simples ponto de lealdade,
unido e identificacdo simbdlica. Ela é também uma estrutura de poder cultural’.
(HALL, 2006, p. 59).

No entanto, as diferengas regionais e étnicas foram sendo colocadas

gradativamente, de forma subordinada.

A formagdo de uma cultura nacional contribuiu para criar padroes de alfabetizagao
universais, generalizou uma Uunica lingua vernacular como meio dominante de
comunicacao em toda nagdo, criou uma cultura homogénea e manteve as instituicdes
culturais nacionais, como, por exemplo, um sistema educacional nacional. Dessa
forma e de outras formas, a cultura nacional se tornou uma caracteristica-chave da
industrializagdo e um dispositivo da modernidade. (HALL, 2006, p. 49-50).

E, ainda Hall (2006) chama a atencao para as nagdes ocidentais modernas,
que exerceram sua hegemonia cultural sobre as culturas dos colonizados, uma
forma de poder cultural, sendo que todas as nacgdes colonizadoras e colonizadas
modernas sao hibridas culturalmente.

Segundo Duschatzky e Skliar (2001, p. 123):
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Uma questao significativa do discurso colonial € a sua relagdo com o conceito de
fixagdo na construgao e invencao da alteridade [...] Desta forma, o estereétipo, que é
uma de suas principais estratégias discursivas, acaba sendo uma modalidade de
conhecimentos e identificagdo que vacila entre aquilo que esta sempre em um lugar
ja conhecido, ou melhor, esperado, e algo, que deve ser ansiosamente repetido.
(DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001, p.123).

No caso do Nordeste brasileiro, ha vertente sustentando que o discurso
regionalista artistico e até mesmo o de senso comum, muito colaborou para a
exaltagdo dessa regiao e a identificagcdo de um carater essencial do/a nordestino/a,
porém, a cultura nacional trabalha no sentido de costurar (HALL, 2006) as diferengas
numa unica identidade, valendo-se de diferentes formas de poder cultural.

Para Hall (2006), com o advento da globalizagéo, as culturas nacionais estao
mais expostas a influéncias externas e, por esse motivo, é dificil conservar as
identidades culturais intactas ou impedir que elas se tornem enfraquecidas através
da infiltracdo cultural. “[...] Entretanto, parece improvavel que a globalizagdo va
simplesmente destruir as identidades nacionais. E provavel que ela va produzir,
simultaneamente, novas identificacbes ‘globais’ e novas identificacbes ‘locais”.
(HALL, 2006, p. 78).

Por outro lado, estdo surgindo identidades culturais que nédo sao fixas, mas
produtos de cruzamentos e misturas culturais que sdo cada vez mais comuns num
mundo globalizado.

Segundo Hall (2006, p. 88-9), ha também uma outra possibilidade:

“[...] aquelas formagbes de identidade que atravessam e intersectam as fronteiras
naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas para sempre de sua terra
natal. Essas pessoas retém fortes vinculos com seus lugares de origem e suas
tradicbes, mas sem a ilusdo de um retorno ao passado. Elas sdo obrigadas a
negociar com as novas culturas em que vivem, sem simplesmente serem assimiladas
por elas e sem perder completamente suas identidades. Elas carregam os tracos das
culturas, das tradi¢gbes, das linguagens e das histérias particulares pelas quais foram
marcadas. A diferenga é que elas nunca mais serdo unificadas no velho sentido,
porque elas sao, irrevogavelmente, o produto de varias histoérias e culturas
interconectadas, pertencem a uma e, ao mesmo tempo, a varias “casas” (e nado a
uma “casa” particular). [...]
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Diante de tantas possibilidades, pensar e discutir a identidade nacional é
pensar nas diferencas para a partir delas construir outras identidades. A partir dessa
perspectiva, cada estudante podera criar identidades plenas e (re)conhecer o lugar
de pertencimento, como espacgo de possiveis transformacdes e assim ampliar sua

capacidade de leitura da realidade.
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6 DESCONSTRUINDO E REDESENHANDO O NORDESTE
BRASILEIRO

Deus quando fez o mundo
Fez tudo com primazia
Formando o céu e a terra
Cobertos com fantasia
Para o Sul, deu a riqueza
Para o Planalto, a beleza
Pro Nordeste, a poesia.

[...]
José Bezerra de Carvalho (2009)

6.1 O conteudo

Sugerir ou promover uma reflexdo a respeito do conteudo, seja em qual for a
area, s6 faz sentido se esse exercicio estiver pautado em um compromisso profundo
de conscientizagao politica.

A partir desse compromisso é que se faz necessario levantar alguns
questionamentos sobre o conteudo presente no curriculo oficial e pensar na
construgao de um curriculo oculto como contribuigdo para a interpretacdo da
realidade e o respeito as individualidades presentes no contexto escolar.

Logo na apresentacéo dos Parédmetros Curriculares Nacionais nos deparamos

com a seguinte afirmagao:

A Geografia [...] tem um tratamento especifico como area, uma vez que oferece
instrumentos essenciais para a compreensao e intervengéo na realidade social. Por
meio dela podemos compreender como diferentes sociedades interagem com a
natureza na construgéo de seu espago, as singularidades do lugar em que vivemos, o
que o diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirirmos uma
consciéncia maior dos vinculos efetivos e de identidade em que estabelecemos com
ele. Também podemos conhecer as multiplas relagdes de um lugar com outros
lugares, distantes no tempo e no espacgo, e perceber as marcas do passado no
presente. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.99).



76

N&do se trata aqui de uma analise profunda do curriculo oficial, mas é
necessario colocar em evidéncia os pontos desconexos entre curriculo e pratica
pedagogica como esclarecimento do trabalho desenvolvido no cotidiano escolar.

Consideramos a apresentagao clara e objetiva, porém os antagonismos sao
evidentes na pratica pedagogica quando os/as professores/as se deparam com o
cotidiano escolar e suas varias interfaces.

Para Moraes (2000), a quase totalidade das propostas curriculares concebe o
ensino da Geografia com uma &tica exclusivamente centrada na geografia
econbmica, raramente sdo contemplados os temas da geografia politica e geografia
cultural.

Observando por esse aspecto, Moraes (2000, p. 172) afirma:

E interessante assinalar que apesar de todos os textos realgarem a importancia da
experiéncia cotidiana e do espago de vivéncia no processo educativo, nenhum faz
alusdo a orientacdo metodoldgica que mais diretamente trabalha tal concepg¢édo na
Geografia. A fenomenologia e a chamada “Geografia Humanistica” estéo
completamente ausentes das propostas curriculares analisadas.

O curriculo oficial ndo é algo neutro, pelo contrario, para Tadeu da Silva
(1995), o curriculo é também uma relacao social, uma relagdo social no sentido de
que aquele conhecimento que € visto como uma coisa, foi produzido por relagdes
sociais — e de relagbes sociais de poder.

A educacao se estabelece a partir de relagbes sociais; sendo assim,

Zancanaro confirma o teor dessas relacoes:

Posto que a tarefa da educacédo no sentido amplo é dar uma formacéao global de
conhecimento que auxiliam a gestdo da vida no mundo, a ética de responsabilidade
podera ser um bom instrumento na valorizagdo da vida no mundo, do meio ambiente
e de tudo que deve existir. Nesse sentido as “obrigacdes” partem exatamente deste
contexto e da analise das agdes presentes. A responsabilidade com o futuro tera
como causa o apelo pela situagao presente. Se temos um “poder” de qualquer tipo,
deste originar-se-a a “obrigagdo” com o futuro. Ndo podemos comprometer o futuro,
dando prioridade ao “pior” sobre o “melhor”, a mais “infimo” sobre o0 mais “elevado”. O
“querer” deve ser movido pelo “sentimento” do temor que pode comprometer o
sentimento em busca do bem. (ZANCANARO, 1998, p. 20).
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Entdo, essa relacdo - pessoas e poder - leva-nos a contestar a lista de
conteudos e a forma como eles s&o organizados e instituidos e que deverdo ser
contemplados no ensino fundamental.

Mais dificil que construir € (des)construir representagdes sociais e tentar
reconstrui-las. Qual desses terrenos escolher? Se pensar em um terreno limpo,
propicio para a construcdo de uma casa e depois, pensar em um terreno com uma
casa que podera ser demolida totalmente ou ainda, que sera demolida parcialmente
e a outra parte reformada, teremos entédo trabalhos diversificados, mas poderemos
escolher.

Seja qual for a resposta, nesse caso, a construgcao é material, com utilizagcao
de materiais que nao possuem sentimentos, historias, nem cultura. Mas ainda assim,
podemos pensar metaforicamente nos/as estudantes em relacdo a construgcdo do

conhecimento.

O curriculo n&o esta envolvido num processo de transmissao ou de revelagdo, mas
num processo de constituicdo e de posicionamento: de constituicdo do individuo
como um sujeito de um determinado tipo e de seu multiplo posicionamento no interior
das diversas divisdes sociais. (TADEU DA SILVA, 2000, p.195).

A reflexdo proposta nesse capitulo tem como base o curriculo como
representacao, ou seja, € por meio dos diferentes discursos que sao produzidos os
significados sociais.

Ao iniciarmos essa reflexdo, podemos entdo levantar algumas questdes,
como: Qual a legitimidade dos significados sociais e suas representagdes, presentes
no curriculo?

Ou ainda, podemos usar um questionamento de Silva (2000): “Como o ‘outro’

€ ‘fabricado’ através do processo de representacao?
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6.2 O nordeste dos/as estudantes

Aquele/a que migra, leva consigo os aspectos fundamentais da sua cultura
cotidiana e esses |he ddo uma identidade. O/a migrante tende a ultrapassar varias
barreiras, no confronto com a cultura do seu novo lugar e o0s sentimentos
contraditorios de excluséo e pertencimento. A sua cultura de origem se manifesta,
nos dialogos do cotidiano, na literatura, na musica, na culinaria € amenizam as

inquietagdes de quem vive sua histéria num lugar alheio.

A memoria € uma aliada forte: se ndo tem memodria no e do novo lugar, tem a
memoria do local de partida. Memoéria que segue junto, ndo estd esquecida, nem
adormecida, mas congelada a espera do momento de colocar-se como ingrediente
da mistura cultural no novo lugar. (SILVA, 2001, p.06).

A sociedade brasileira, embora seja multicultural (FREYRE, 2004) tem
dificuldade de aceitar e respeitar as diferengcas. Os preconceitos culturais
(representagdes sociais) principalmente sobre os/as migrantes nordestinos sao
bastante conhecidos.

Consideramos que o ensino de geografia, pautado na perspectiva ecologista
de educacao (REIGOTA, 2002) ¢ um momento politico e pedagdgico importante na
identificacdo, discussdo e desconstrucdo de representacbes  sociais
preconceituosas e reconstrugdo de representagées mais igualitarias, diversificadas
e multiculturais. Esse processo pedagdgico é realizado com o objetivo de eliminar a
violéncia fisica e simbdlica face a alteridade.

No curriculo escolar, para o ensino fundamental, ha duas referéncias
geograficas para o estudo da Regido Nordeste: uma apresentada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, que oferece analises de informagdes
estatisticas, e outra que divide o Brasil em Regiées Geoecondémicas, proposta em
1967 e que tem por base os aspectos da economia e da formacéao histérica de cada
regido do pais.

Ha também, uma outra maneira de regionalizar o Brasil, proposta por Santos

(2001), que nao aparece no curriculo do ensino fundamental, mas € marcada pela
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difusdo diferencial do meio técnico - cientifico - informacional e nas herangas do
passado.

A partir da divisao, proposta por Santos (2001), o Nordeste é composto pelos
estados do Maranh&o, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe e Bahia, assim como a divisao proposta pelo IBGE, area de
povoamento antigo, constituicdo do meio mecanizado, pontual e pouco densa, com
precaria circulagao de pessoas, recursos, informacéo, dinheiro.

Para Santos (2001), a heranga da antiguidade da ocupagao econémica € o
grande numero de nucleos urbanos em virtude da baixa mecanizagao territorial,
densidade relativamente importante, mas a taxa de urbanizac&o é baixa.

Com o fendbmeno da globalizagdo e a instalagdo do meio-técnico-cientifico-
informacional® no territério regional, Santos (2001) afirma que essa situacdo abre a
perspectiva de importantes fraturas na histéria social, com mudancgas brutais dos
papéis econdmicos e politicos de grupos de pessoas e também de lugares.

O aspecto cultural da vida cotidiana dos nordestinos e nordestinas nao
aparece nessas referéncias curriculares, e, é preciso lembrar que esta pesquisa nao
tem a intencdo de mudar os conteudos presentes no curriculo oficial, mas propor

reflexdes da vida cotidiana escolar a partir da pratica pedagdgica de geografia.

Em particular, a cidade de Sorocaba tem uma forte presenca de migrantes
nordestinos/as. Esse movimento vem ocorrendo desde o final do século XIX, devido

ao desenvolvimento da cidade e a proximidade com Sao Paulo.

A cidade de Sorocaba, desde o final do século XIX, recebeu levas de migrantes e
imigrantes atraidos pelas industrias téxteis instaladas na cidade. Nessa passagem de
século, com cinco grandes industrias — para a época — era conhecida como um
importante parque industrial brasileiro, sendo chamada por um empresario, huma
euforia desenvolvimentista, de Manchester Paulista, comparagdo com a cidade
inglesa, importante por suas industrias de tecidos. (SILVA, 2001, p.02).

® Para Santos (1997, p. 190) [...] os objetos técnicos tendem a ser ao mesmo tempo técnicos e
informacionais, ja que, gracas a extrema intencionalidade de sua produgéo e de sua localizagéo, eles
ja surgem como informacao ; e, na verdade, a energia principal de seu funcionamento & também a
informacgao.



80

Muitos migrantes retornaram aos seus lugares de origem, porém muitos
permaneceram, acompanharam as diversas fases de desenvolvimento da cidade de

Sorocaba e, nesse movimento, também construiram suas vidas.

O que se pode observar no cotidiano escolar é que os/as filhos/as, netos/as
desses migrantes ndao demonstram uma relacdo especificamente econédmica com a

cidade, como seus pais e avos.

Os/as estudantes manifestam referéncias culturais, ora aceitam, ora
descartam, mas sao as que permanecem com o passar do tempo. Na escola em que
estudam, no convivio com seus/suas colegas e professores/as, as referéncias

culturais sao postas em evidenciadas.

E durante as conversas do cotidiano que os/as estudantes, descendente do
migrante nordestino, nas escolas de Sorocaba, se veem confrontados com sua
cultura familiar de origem e as representagdes dominantes sobre essa mesma
cultura.

Diante das observacgdes apresentadas anteriormente, propus uma intervencao
educacional, por meio da pratica pedagdgica de geografia pautada na educacgéo
ambiental (REIGOTA, 2001) com o objetivo de dar sentido ao conteudo estudado
devido a proximidade cultural.

Encontra-se, nesse sentido, o pensamento de Reigota (2001, p. 25):

A Educacdo Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em todas
as disciplinas, quando analisa temas que permitem enfocar as relagbes entre a
humanidade e o meio natural, e as relagdes sociais, sem deixar de lado as suas
especificidades.

Dessa forma, a especificidade da geografia ndo foi deixada de lado, mas o
enfoque foi direcionado na observacdo das relagdes sociais e, 0s problemas

existentes em um contexto especifico.
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6.3 A intervencao

Ferrago (2005) apresenta-nos a tentativa de ampliagdo da ideia que reduz
curriculo a proposta curricular (unificagdo), assumindo-o como redes de
saberesfazeres’ (ALVES) tecidas e compartilhadas na complexidade (MORIN) do
cotidiano escolar. Para tanto, usa como referenciais tedrico-metodolégicos os
estudos do cotidiano (CERTEAU) e poés-coloniais (BHABHA), sobretudo no que se
refere as ideias de sujeito praticante (formagao de professores/as), cultura como
enunciagao, negociagdes e hibrido cultural.

Dentre as principais inferéncias acumuladas, destacam-se:

e A despeito de existir, ou ndo, uma proposta curricular, as redes de
saberesfazeres dos sujeitos das escolas sao negociadas com os diferentes
contextos vividos, levando-os a ampliar, desconstruir e/ou desqualificar as
propostas oficiais;

e Desse modo torna-se impossivel identificar objetivamente, no cotidiano o que
se entende por curriculo, avaliagao, ensino, aprendizagem, planejamento...;

e O curriculo negociado nas redes de saberesfazeres, impde a necessidade de
superagéo da ideia de dificuldade/problema de aprendizagem, em favor da
dimensdo de possibilidades de conhecimentos, como ponto de partida e

chegada da pratica educacional.

Dentre os diferentes modos do fazer pedagdgico, existe a possibilidade de
estabelecer diadlogos, problematizar algumas ideias (ideias de todos e de ninguém),
ideias da vida cotidiana e da vida cotidiana das escolas a partir de redes tecidas e
compartilhadas. No ambito dessa perspectiva Ferraco (2005) faz referéncia a

importancia dos “sujeitos anénimos”, que constroem o dia a dia da escola publica.

[...] coloca-se como urgente a necessidade de superarmos as falas e escritas
retéricas e enfadonhas que tém caracterizado algumas produgbes da area
educacional que, herdeiras de uma pseudocientificidade moderna e protagonistas de
analises que se propdem neutras e racionais, desconsideram ou desqualificam os

4 Segundo Ferrago (2005, p. 15): “essa estética da escrita aprendi com Nilda Alves na tentativa de, ao
unir palavras, inventar outras tantas”.
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sujeitos que vivem e praticam as escolas e, portanto, realizam a educagdo desse
pais. (FERRACO, 2005, p. 08).

A perspectiva metodoldgica, apresentada por Ferrago (2005) é efémera®, ou
seja, o objetivo principal estabelecido é aproximar o objeto de pesquisa, apreender e
analisar fragmentos das redes de representagdes, agdes e significados produzidas e
compartilhadas por professoras e alunos(as) dentro e fora das salas de aula.

Ferrago (2005) também critica severamente o paradigma cartesiano, pois a
partir desse modelo, busca-se o objeto que existe fora do sujeito, uma verdade
objetiva. Porém, no cotidiano escolar, ha uma tentativa de subversdo dessa ldgica,
querendo ou nao, levando em consideragao a complexidade das redes de agdes que
sao tecidas e compartilhadas.

Para Ferraco (2001, p. 91-2):

1. No cotidiano, s6 conhecemos nossas proéprias criagdes pois, em esséncia, somos
nosso proprio objeto de estudo. Apreendemos do cotidiano o que nele introduzimos;
2. Todo conhecimento que criamos/inventamos revela, em parte, quem somos. As
verdades que produzimos sao fragmentos de nossas verdades/identidades;

3. essas verdades sao multiplas porque subjetivas e tornam-se objetivas
(objetivadas) a medida que compartilhadas/produzidas pelo imaginario mais amplo;

4. Por ser invengdao ndo ha como antecipar caminhos. Somos levados, por
movimentos caoticos (ordem/desordem), a percorrer redes efémeras de
representagoes e praticas que configuram e desaparecem nos tempos/espagos das
vivéncias;

5. Como séo efémeras, as redes exigem de nés, na apreensdo de seus fragmentos,
cacas ndo autorizadas, maneiras diferenciadas de senti-las. Mergulhos,
mortes/ressurrei¢des, idas e vindas. Vivéncias corporais dos movimentos caoticos.

Se entendermos que as organizagbes disciplinares (no caso, o curriculo)
reforcam os processos de dominacdo, entenderemos também que, as agdes e
relagdes, tecidas em redes, no cotidiano escolar, podem se constituir em pedagogias

facilitadoras dos processos emancipatorios.

8 [...] a ciéncia pés-moderna ndo busca homogeneidade e esta aberta a varios campos de pesquisa,
ndo ha metodologias gerais. Ndo podemos falar em ciéncia pdés-moderna universal. Ela ndo se
pretende Unica, absoluta e final. Se, na modernidade, cada pesquisador era implementador de uma
ciéncia pré-concebida, na ciéncia pés-moderna, além de nao se justificar trabalhos isolados, trata-se
de processos de criagdo. (FERRACO, 2001, p. 105).
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[...] Professoras e estudantes agem e reagem, vivem e convivem, lutam e relutam
através de suas redes de conhecimentos, crengas e valores, imersos num mundo de
imagens e sons, em meio a contradigdes, insegurangas, desafios, frustragdes,
vitérias e sobrevidas, que se desvanecem e tornam a surgir a cada momento.
(FERRACO, 2001, p. 96).

Essa é a logica que se manifesta no cotidiano escolar, se render ao discurso
das esferas mais elevadas, da hierarquia educacional que dizem “fagca assim que
tudo dara certo”, é perder sua identidade, pois segundo Ferrago (2001, p. 104) “as
‘verdades’ que produzimos, porque nossas, sao parciais e falam de nossas
identidades. Falam sobre quem somos e 0 que queremos”.

Ferraco (2001, p. 106-7) conclui:

De modo geral, em nossa metodologia efémera, as redes foram desveladas,
produzidas e fortalecidas nas rela¢gdes com educadores, estudantes e outros sujeitos
do cotidiano escolar, a partir da diversidade de saberes, crengas, valores
preferenciais, nao preferenciais, representagcdes e significados compartilhados. A
partir da multiplicidade de agdes, taticas e artimanhas produzidas. A partir da
variedade de cheiros, barulhos, imagens, gostos e sentimentos vividos.

Ferrago (2001) expbe suas ideias como uma discussédo sobre a pratica de
curriculo, uma experiéncia concreta, ou seja, apreender aspectos do curriculo
realizado (curriculo oculto), na pluralidade de significados e representagées,
presentes nas redes de conhecimentos tecidas cotidianamente.

Outro aspecto importante € que néo se trata de emitir juizo de valor para as
saidas apresentadas pelos/as educadores/as, isso se expressa claramente no
compromisso com o saber, uma perspectiva de trabalho.

Osl/as alunos/as estao cheios de inquietacdes e isso reflete diretamente no

cotidiano escolar, ao que Ferrago (2002) define como sendo o caos:

O acaso, gerando inseguranga, sugere agdes alternativas que rompem com a ordem
vigente, criando condi¢des propicias para que as transformagbes e, por
consequéncia, a auto-organiza¢ao ocorram. [...].

Isso nos leva a pensar na importancia de analisar como professores e alunos lidam
com situagdes efémeras, circunstanciais, imprevistas e espontaneas, que ocorrem
diariamente no cotidiano da escola e sala de aula e que sdo desencadeadoras da
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ordem que emerge do caos. O cotidiano escolar e os curriculos em redes ai
realizados sao extremamente ricos em dindmicas imprevistas, aleatorias, complexas
e multifacetadas que caracteriza as relagdes nao-lineares dessas redes. Estudar
esse cotidiano implica viver essas dinamicas. (FERRACO, 2002, p.142).

Portanto, pensar o cotidiano escolar, a partir das microdiferencas de cada
escola, requer transpor a linearidade e precisao, presentes nas politicas curriculares
no Brasil, através dos diferentes saberesfazeres pedagodgicos, dos sujeitos
anénimos, que tecem as redes de conhecimento.

O principal objetivo pode ser o de argumentar em favor de uma perspectiva
de analise, que assume o cotidiano como ponto de partida e de chegada na luta pela

transformacao da realidade.

Se, para os pesquisadores que acreditam nos mitos da objetividade, neutralidade e
racionalidade instrumental, a “teoria” assumida é a referéncia suprema a qual os
sujeitos pesquisados e seus fazeressaberes necessitam ser subjugados para serem
classificados, hierarquizados, categorizados e explicados; para os que se propdem o
desafio da pesquisa no/do/com o cotidiano, sdo os referenciais tedricos adotados que
precisam ser submetidos, numa permanente tentativa de dialogo, aos saberesfazeres
dos sujeitos pesquisados [...]. (FERRACO, 2002, p.9-10).

Todos os sujeitos que compdem a escola manifestam suas histérias pessoais,
mas que ndo sdo separadas ou isoladas dos contextos sociais, econémicos,
politicos e culturais que existem.

Para isso, Ferrago (2006) vai buscar subsidios no cotidiano escolar através
dos dialogos, dos saberesfazeres, das redes que sao tecidas pelos sujeitos hibridos
nesses entre-lugares culturais que séo as escolas.

Outro questionamento que nao quer calar: O que esta instituido (curriculo
oficial) € capaz de dar conta das diferentes légicas, devaneios, fantasias, delirios,
interesses, valores e ideologias presentes nesses entre-lugares ao qual se refere
Ferraco (2006)? Ou, quais as possibilidades existentes, no curriculo oficial, em
efetivar a dinamica dos diferentes contextos vividos?

Buscamos o entendimento de Ferrago (2005, p. 39):
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Por fim, entendemos que a condigdo de pensar a complexidade da educagao no
cotidiano leva a considerar como autores dessa complexidade os sujeitos que
praticam o cotidiano. Ou seja, para além dos tedricos que se dedicam a escrever
sobre o tema, estdo os autores anénimos do cotidiano. Sdo eles que ao se valerem
de diferentes possibilidades estéticas, inventam novos/outros discursos para a
educagao. (FERRACO, 2005, p.39).

Para se apreender alguns aspectos da complexidade do cotidiano escolar, é
necessario que um individuo se coloque no lugar do outro. Podemos entender que,
deve haver uma responsabilidade na escolha dos assuntos a serem trabalhados
com os/as alunos/as, e que devem ser relevantes, para as relagdes que se
estabelecem com esses sujeitos, que colaboram para a produg¢ao da escola publica
e a sociedade em um aspecto mais amplo.

Sao espagostempos diversos, sujeitos hibridos, saberesfazeres individuais e
coletivos, dialogos, manifestagcbes culturais, todas essas significagbes imersas no
cotidiano escolar, o qual se constitui como um entre-lugar privilegiado para o
conhecimento.

Para Oliveira (2006)°:

Por muito tempo as praticas dos sujeitos das escolas nao foram ouvidas no universo
do saber cientifico, porém, muitos pesquisadores e pesquisadoras tém se
preocupado com os multiplos contextos cotidianos a partir de metodologias de origem
sociolégica, antropolégica, etnogréafico, comunicacional, psicoldgico, etnografico, etc.,
pois se compreende que o estudo desses espacos/tempos exigem a incorporagao da
sua complexidade, em todos os seus processos.

O envolvimento dialégico da profundidade da vida cotidiana dos/as
praticantes nao se reduz aquilo que é observavel e organizavel formalmente.

Na analise de tao diferentes passados, entender um pouco melhor o presente
comum e os sonhos de um futuro melhor, consiste em diferenciar-se daqueles/as
que se preocupam apenas com a exposicao dos conteudos presentes nos
curriculos, e compreender cotidianamente os conhecimentos.

Conforme Oliveira (2001), a vida cotidiana ndo pode ser traduzida por meio de

explicagbes gerais, a respeito de sua dindmica e escorregadia riqueza. Organizar e

® Introdug&o do livro: “Pesquisa no/do cotidiano das escolas — sobre redes de saberes”.
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traduzir, em linguagem compreensivel, o que nela ocorre, tem sido um desafio para
os/as professores/as. Selegdo e organizagao, analise e sistematizacdo de dados
complexos, inter-relacionados, misturados, articulados, muitas vezes de modo
incompreensivel, além de desorganizados, do ponto de vista “cientifico”, tém sido
atividades relevantes. Por meio delas, muita coisa tem sido explicada e ordenada de
modo compreensivel. As praticas pedagogicas traduzem as possibilidades de
realizagcao dos modos de pensar e de escrever uma metodologia cotidianamente.
Oliveira (2001) afirma: Considerando-se a validade e a legitimidade dos
saberes e valores presentes nas acgdes e propostas, pode-se compreender, de modo
mais claro, as possibilidades de producdo e de desenvolvimento de alternativas
curriculares nesse universo singular e evidenciar a impossibilidade da transposigao

de qualquer norma ou proposic¢ao formal, de ser aplicada tal qual na realidade.

Especificamente no que diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem, as
formas criativas e particulares através das quais professoras e professores buscam o
aprendizado de seus alunos avangam muito além daquilo que poderiamos captar ou
compreender de modo genérico, pois cada forma nova de ensinar, cada conteudo
trabalhado, cada experiéncia particular s6 pode se entendida junto ao conjunto de
circunstancia que a torna possivel, o que envolve a histéria de vida dos sujeitos em
interagdo, sua formagédo e a realidade local especifica, com as experiéncias e
saberes pregressos de todos, entre outros elementos da vida cotidiana. (OLIVEIRA,
2001, p.42).

Compreender concretamente, as multiplas e diversas realidades em suas
complexidades e articulacdes, para nelas buscar intervir de modo mais consoante,
com as especificidades locais e individuais, respeitando a importancia desses
elementos, frequentemente negligenciados, por sua irrelevancia cientifica ou, o que
€ mais grave, por sua irrelevancia social e politica, € um trabalho de pesquisa que
escapa as possibilidades das metodologias classicas.

A ciéncia moderna tem sido construida através de procedimentos de selecéo,
organizacao, classificagdo e transformacao dos “dados” em algo que possa
reproduzir'®.

Porém, Oliveira (2001) faz um contra ponto e questiona se ha varias maneiras

de fazer (caminhar, ler, produzir, falar) e varias maneiras de utilizar que se tecem em

' Cf. OLIVEIRA, 2001, p.43. CERTEAU, Michel de. A invencdo do cotidiano: 1. artes de fazer.
Petrépolis: Vozes, 1994.



87

redes de agdes reais (escola real), que ndo sdo e ndo poderiam ser mera repeticao,
de uma ordem social preestabelecida e explicada no abstrato. Desse modo, a
tessitura das redes de praticas sociais reais se da através de ‘usos e taticas dos
praticantes’, que inserem na estrutura social criatividade e pluralidade, modificadores
das regras e das relagdes entre o poder da dominacao e a vida dos que a ela estao,
supostamente, submetidos.

Oliveira (2001) afirma ainda que tém sido as invengdes cotidianas que alteram
as propostas curriculares, redesenham as relacbes professor/a-aluno/a e enredam
valores, saberes e possibilidades de intervencdo, experiéncias e criagao,
potencializando aprendizagens de conteudos, comportamentos e valores, para além
do previsto e do suposto oficialmente.

O texto “Da diversidade nds gostamos, ja que toda unanimidade é burra'"”
nos permite observar a complexidade de interpretacdo do conceito de diversidade,
principalmente no que diz respeito aos projetos oficiais.

Oliveira e Sgarbi (2002) consideram que sempre que entramos em contato
com esses projetos oficiais (propostas) voltados para a educagéo, a sensagao que
vem €& a de que a sua transformacdo em lei segue os passos da modernidade,
dando-nos um aviso do tipo: “Fagam assim que tudo vai dar certo”. Essa sensagao —
palavra utilizada intencionalmente para dar ao leitor uma ampla oportunidade de
discordar, ou seja, esta postura de credibilidade dogmatica ndo € hegemébnica no

cotidiano.

A simples presenca, nos documentos oficiais, de conceitos como multiculturalidade
ou diversidade ndo garante praticas institucionais que respeitem efetivamente as
diferengas, podendo representar, também, o mascaramento da coerg¢ao do diferente.
(OLIVEIRA; SGARBI, 2002, p.09).

A escola € um lugar privilegiado de circulagdo de conhecimento, porém ainda
existe uma grande dificuldade, de algumas instituicbes, em romper o instituido pela
modernidade e colocar em pratica a proposta de mudancga, na tentativa de
constru¢cao de um curriculo oficial que contemple a diversidade cultural. E isso acaba

se tornando um trabalho menor, desenvolvido pelos/as professores/as.

" Capitulo introdutdrio do livro: “Redes culturais diversidade e educagao”, escrito por Inés Barbosa de
Oliveira e Paulo Sgarbi.
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Ao considerarmos, portanto, a vida cotidiana como fonte de aprendizagem e de
influéncia sobre os nossos comportamentos individuais e sociais, somos levados a
questionar o ideario formalista dominante que, sustentado pela dicotomia e pela
hierarquia entre as aprendizagens formais e cientificas — dentre outras-, entende que
0s processos escolares de aprendizagem estdo dissociados dos processos
cotidianos, como se no interior de cada um de nés houvesse um botdo de desligar,
separando a nossa vida fora da escola dos momentos em que estamos sendo
submetidos a aulas formais sobre os conteudos de ensino ou pelos processos
subliminares de transmissao de valores sociais, também presentes nos espagos
escolares, mas ndo s6 neles. (OLIVEIRA, 2002, p. 38).

A respeito da diversidade cultural e as diferentes formas de estar no mundo
(contextos multiculturais), Oliveira (2002) refere-se a vivéncia e coloca em xeque a

fragilidade dos discursos contra-hegeménicos no universo social e cultural brasileiro.

“Estava conversando com meu filho, Tiago, que, na ocasido, tinha oito anos de idade
e estava frequentando a segunda série, sobre algumas das atividades que estavam
desenvolvendo na sua escola e outros assuntos. Num determinado momento, deu-se
o seguinte diélogo:

Mae, ainda existem indios no Brasil?

E claro, meu filho! Muitos vivem nas cidades e sdo pessoas como vocé. Usam roupas
comuns, almogam, jantam, vao ao banheiro e assistem a televiséo.

Quer dizer que ha indios que viraram ser humano, mée?” (OLIVEIRA, 2002, p. 39).

Para Oliveira (2002), a situacdo em questdo evidencia uma aprendizagem do
preconceito racial e cultural, tecida na vivéncia cotidiana e nos contatos com os
valores culturais dominantes, dentro e fora da escola.

Uma vivéncia como essa e tantas outras que caracterizam o contexto
carregado de preconceitos, € que possibilita a mudanga responsavel do curriculo
oficial, levando em consideragao os espagcostempos escolares.

Ouvimos muito a expressao: “educar para a cidadania”. Qual cidadania?

Segundo Oliveira (2002), ha duas ideias que questionam o pensamento
dominante e apontam para outros caminhos, na compreensdo das formas de
exercicio da cidadania. A primeira é a de que a cidadania e seu exercicio se
relacionam, ndo apenas com o bindmio cidaddo-Estado, mas todas as formas de
interagdo social. A segunda é a de que, as formas especificas de manifestagcéo e

reivindicagdo sao multiplas e desenvolverao modos distintos de agao cidada, ou
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seja, devem ser levados em consideracdo os processos de formagédo de suas

subjetividades, origens, vivéncias e referéncias culturais distintas.

Defender, portanto, a igualdade de direitos vai pressupor a aceitagdo e
reconhecimento das diferengas individuais e culturais que nos levam a buscar e nos
permitem escolher uma e ndo outras formas de estar no mundo. Diferenca e
desigualdade sé&o, nesse sentido, conceitos que se opdéem. (OLIVEIRA, 2002, p.52)

Ou seja, tanto ao negligenciarmos as diferengas, igualando os desiguais, quanto
negligenciarmos a igualdade, no que se refere aos direitos individuais, culturais e
sociais de fazermos nossas préprias escolhas, estamos nos afastando das
possibilidades de construgdo de uma sociedade democratica e multicultural.
(OLIVEIRA, 2002, p.53).

Para Oliveira (2004), falar e pensar em alternativas curriculares, como
possibilidade de contribuicdo para a emancipacéao social, traz dois pressupostos:

Primeiro: a definicdo do curriculo nao apenas como uma lista de conteudos a
serem ministrados, mas como criagdes do cotidiano daqueles que fazem a escola
(estudantes e professores/as).

Segundo: incorporar a ideia de que a vida cotidiana tem seus préprios
curriculos, expressos nos processos sociais de aprendizagem que permeiam todo o
nosso estar no mundo e que nos constituem, ou seja, aquilo que da sentido ao
curriculo.

O sentido da emancipacdo social esta voltado para a superagdao do
colonialismo e a busca em diregao da solidariedade, através das redes de praticas e
os fazeres pedagogicos.

Oliveira (2004) lembra que a dominacgéo cultural, o que esta instituido, tem
sido um dos principais pontos nevralgicos do fazer pedagdgico hegeménico, e sua
superagao, uma de nossas principais lutas no contexto do projeto de construgao de
uma escola e de uma sociedade mais democratica.

O centro dessa discussado curricular € de que maneira as alternativas
emancipatérias de sujeitos individuais e/ou coletivos vém desenvolvendo e
reinventando o fazer pedagogico, cada um na sua possibilidade. E também a ligagao
dessas alternativas em rede visa a torna-las sustentaveis, enquanto possibilidades

de ampliagao do real, para além dos que nele ja existe.
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Esses curriculos praticados (OLIVEIRA, 2003) e inexistentes aos olhos dos
modos dominantes de se conceber e de se fazer a escola e a educacido, podem
conceber a ampliacdo dessas experiéncias, como possibilidade de produzir
curriculos reais, pondo em agado conjuntos de procedimentos e mecanismos que

buscam desenvolver uma acéo educativa mais efetiva.

No desenvolvimento dessas artes [...], os professores/praticantes e grupos em agéo
enredam, na tessitura do cenario do seu fazer pedagdgico, suas redes de
subjetividades individuais e coletivas, tecendo com elas trajetérias singulares e
significativas quando consideradas em sua legitimidade e validade de experiéncias
que ampliam nossa compreensdo acerca de tudo aquilo que a realidade comporta,
potencialmente, mas que perece se ndo buscamos superar o lugar de inexisténcia
que lhes ¢é atribuido por um modo de pensar e estudar as praticas que as considera
descartaveis, ininteligiveis ou invisiveis na medida em que ndo se encaixam nos
modos dominantes de pensar de fazer a educacéo e os curriculos. (OLIVEIRA, 2003,
p.12).

Essa opgao epistemologica também é uma opgéo politica (Oliveira, 2004),
pois as praticas dialégicas se fundamentam em valores como solidariedade e
democracia, mesmo que se constituam em possibilidades constituintes e arriscadas,
superam modelos e reinventam o fazer pedagodgico.

Tracar um paralelo, a partir das praticas pedagdgicas, para a construgao de
curriculos praticados é tarefa demasiadamente complexa, pois se trata de conhecer
e compreender os curriculos oficiais, acompanhar as mudancgas para os curriculos
praticados, e esses, por sua vez, sao produzidos em espacostempos diferentes e
por sujeitos que apresentam varias formas de estar no mundo.

Nesse sentido, encontramos o pensamento de Fazenda (1989, p. 63):

A Pesquisa Fenomenolégica parte da compreensao de nosso viver — ndo de
definicdes ou conceitos — da compreensao que orienta a atengao para aquilo que se
vai investigar. Ao percebermos novas caracteristicas do fendbmeno, ou ao
encontrarmos no outro interpretagdes, ou compreensdes diferentes, surge para nos
uma nova interpretagdo que levara a outra compreensao.



91

Os sujeitos desse processo sao professores/as e alunos/as que buscam
romper com determinados discursos e criar condicbes para uma sociedade mais
democratica, o que podera acontecer até com pequenas intervencdes, como essa
pesquisa, porém isso se da na escola real, através das praticas pedagogicas e das

escolhas responsaveis.

Conscientizar-se das caracteristicas de nossa sociedade local, regional, nacional e
planetaria é condigao basica para encontrar a melhor possibilidade de atuagao
educativa e visualizar respostas e alternativas cidadds aos complexos problemas
contemporaneos. (REIGOTA, 2002, p.139-140)

Diante dessas possibilidades, uma das atividades desenvolvidas com os/as
estudantes da 62 série em sala de aula recebeu o nome de “desenhando o meu
nordeste'?”.

Nessa primeira etapa da atividade, o/as alunos/as ndo haviam recebido
nenhuma informacéao tedrica sobre a Regiao Nordeste. Posteriormente, receberam
desenho de volta e, foram conduzidos para uma produgido textual sobre as

informagdes apresentadas no desenho.

A mudancga na pratica pegadogica

Nesta secao, utilizarei a primeira pessoa do singular, devido a proximidade
entre a pesquisadora e o objeto de pesquisa e, como forma de demonstrar a
motivagcdo que levou ao desenvolvimento da pesquisa e as mudancas reais na
pratica pedagogica.

Para Ferraco (2001), é preciso haver um otimismo metodologico em uma
pesquisa com essas caracteristicas. Mudar a postura, mudar a pratica pedagdgica e
ainda garantir as apropriagées do conhecimento, ndo € uma conquista simples, mas

um fazer pedagdgico elaborado.

"2 Meu nordeste, pois cada estudante tem uma representagéo especifica.
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Essa € a razao de nosso otimismo metodoldgico. Investimos no cotidiano porque é |a
que esta a esséncia de nossa metodologia de estudo. Uma esséncia pulverizada em
artimanhas e taticas. Disseminada em movimentos cadticos. Semeada em agdes e
relagdes fatuais. Uma esséncia produzida pelos tempos subjetivos. Que pulsa com
fios invisiveis nas redes efémeras. Que corréi de modo sorrateiro. Que subverte
localmente e produz novas formas de apropriagdo do tempo e do espago.
(FERRACO, 2001, p.102).

Sempre observei, como professora, no cotidiano escolar, as diversas falas
dos/as estudantes, quando se referiam aos colegas.

Muitas falas agressivas e preconceituosas, tais como cabecga chata, baiano,
terra seca foram observadas e registradas, tanto em sala de aula, como nos
corredores e, principalmente em atividades direcionadas e sugeridas pelo material
pedagogico, como apresentacdo de um video'?, andlise de imagens'®, trabalho com
musicas'®.

Observei também que esses mesmos estudantes, que definiam os/as colegas
de forma pejorativa, de cearense, cabega grande, feio, barrigudinho, baiano, eram
descendentes de nordestinos/as.

Além de ser professora, atuei em duas eleicbes como mesaria, no posto de
justificativa, na mesma escola e os/as estudantes acompanhavam seus familiares
até o posto de justificativa, e os titulos de eleitores/as apresentados eram dos
estados nordestinos, aproximadamente 60%, em um total de 220 eleitores/as.

Essa maneira de caracterizar os/as nordestinos ndo é novidade, porém, nao
deve ser ignorado, muito menos alimentada, pois o preconceito € uma das questdes
mais preocupantes da atualidade. E a educacédo tem o dever de desconstruir as
representagoes.

Nesse contexto especifico da escola, surgiram os questionamentos a respeito
da minha pratica pedagogica e, que posteriormente, foram ganhando consisténcia
ao iniciar o curso de mestrado em educacgéo.

Em 2006, quando iniciei o estudo das regides brasileiras com as quatro

turmas de 62 série, propus aos estudantes: para falar a primeira palavra que viesse a

'3 “Central do Brasil”, direcdo de Walter Salles (1998); “O auto da compadecida”, diregdo de Guel
Arres (2000).

" Imagens presentes nos livros didaticos, revistas e jornais (paisagens e homens/mulheres).

'° “Baizo da garoa”, de Luiz Gonzaga e Hervé Cordovil - 1951 CD Gil e Milton. Warner Music, 2000;
“Vaca Estrela e Boi Fuba”, de Patativa do Assaré. LP A Terra é natura. CBS, 1981).
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cabeca quando pensassem em nordeste brasileiro. As palavras mais citadas foram:
fome, seca, pobreza, calor e cacto.
Em seguida, sugeri que produzissem um desenho'®com a mesma ideia e

essa atividade recebeu o nome de desenhando o meu Nordeste.

Desenhando o meu Nordeste:

Quando vocés (estudantes das 62 séries) pensam no Nordeste Brasileiro, que
lhes vem a cabega? (pergunta feita por mim, professora de geografia, ao iniciar a
discussédo sobre a Regidao Nordeste).

16 “Elaboragéao propria” seguidos pelas iniciais dos nomes.



94




95

(T.RM.)
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(V.S.F.)
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De certa forma, os desenhos evidenciaram as palavras que os/as estudantes
haviam citado, porém nao era suficiente para qualquer conclusdo a respeito das
representacdes consolidadas, sendo essa a minha preocupacao.

Levando em consideracdo o conteudo oficial e o tempo previsto, no ano de
2006, considerei encerrada a atividade especificada anteriormente, ja que as outras
regides foram trabalhadas da mesma maneira.

No ano de 2007 e 2008, com cinco turmas de 62 série, cada turma com
aproximadamente 40 (quarenta) estudantes frequentes, propus uma atividade mais
elaborada. Além dos desenhos, os/as estudantes foram convidados a escrever
sobre o desenho que haviam produzido.

Como os/as estudantes foram convidados, uma parcela consideravel nao
entregou a narrativa. Entdo pude considerar para andlise, uma turma que
apresentou 34 (trinta e quatro) desenhos com as respectivas narrativas.

A atividade com os desenhos e as narrativas recebeu no nome de:
“Desenhando e escrevendo sobre o Nordeste”.

Nesse momento, uma simples atividade proposta em sala de aula, passa a
ser observada como elemento fundamental de investigacdo das representagdes

sociais do nordeste brasileiro consolidadas.

Desenhando e escrevendo sobre Nordeste:

Os desenhos e as narrativas dos/as estudantes apresentados nessa secao
tém o objetivo de aprofundar a analise das representacdées sociais consolidadas
sobre o Nordeste brasileiro.

Segundo Reigota (2002, p. 133):

As imagens atuam como iniciadoras e mediadoras de dialogicidade, e ndo apenas
como discursos a serem analisados de modo objetivo e racional. Dessa forma, sua
interpretacdo é feita considerando uma grande dose de improviso e a expressao de
clichés e obviedades que refletem o universo cultural e as possibilidades de
interpretacédo das pessoas.
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O nordeste é um lugar onde existe seca, mas também o nordeste ndo é so isso,
algumas partes séo de boas paisagens, o meu desenho quis mostrar sobre a seca,
gado morrendo de tanta fome, tudo isso veio na minha memoria, porque vejo na
televisdo. Vi muitas criancas que ndo tém estudo e trabalham para ajudar a familia, o
nordeste tem muitos problemas, mas essas criangas ndo se queixam porque sabem
que estao ajudando e ndo atrapalhando suas familias.(O.S.)
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Fiz esse desenho porque lembrei que la no Nordeste tem bastante casas pequenas,
terras vermelhas e poucas florestas. E também porque o Nordeste é definido como a
regido das perdas econémicas. O Nordeste tem bastante agropecuaria que por isso
tem uma grande perda de populagdo para outras regiées. Entao por isso fiz um
desenho sem muita populagdo com casas pequenas e terras vermelhas. (B.C.G.C.)
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Eu fiz esse desenho querendo dizer que o nordeste é constituido de varias coisas
como: Cactos, Caatinga, efc.

L& tem arvores secas, pouco gado, muitos urubus.

Casas de barro e muitas familias pobres.

Para usar agua eles tém que andar quilbmetros para pegar agua.

E como a agua esta muito longe o gado morre de sede e de fome, mesma coisa com
0s humanos, acabam morrendo pelo mesmo processo.

E assim acabam morrendo um por um. (D.R.F.A.)

O nordeste s6 tem um monte de seca, as flores estéo todas secas.

Quase nao chove no nordeste, mas tem dia que esta mais ou menos ventando.
Quando esta mais sol, as plantas secam mais ainda.

A seca é muito ruim, ndo tem agua, nao tem luz, nao tem trabalho e ndo tem lagoa,
mas tem seca, quando o sol vai embora, no fim da tarde é mais legal.

Eu entendo o norte assim. (C.P.R.)
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Quando o nordeste tiver agudes para sanar sua falta de agua, quando for mais
alfabetizado, quando terminar esta semi-escraviddo, em que o trabalhador vive, veras
a terra florescer, dar frutos, as criangas felizes crescerem e se tornarem adultos
conscientes de suas responsabilidades formando uma corrente humana. (J.C.S.)
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Eu quis mostrar como o nordeste é.

Muito seco com o sol vermelho, como nés dizemos, de rachar. Tudo la esta
morrendo, quando ndo morre, fica muito seco, as plantas e os animais muito magros,
passando sede.

Por isso que morrem muitos animais por la. A maioria é de sede, mas ainda tem
bastante gente morando 1a e, bastante vindo para ca.

Né&o tem como plantar quase nada la, porque a maioria das coisas morre, sem ser
regadas. (J.A.)

Eu quis dizer que la no nordeste, é um lugar seco e as pessoas séo trabalhadoras.
As casas la sdo humildes, sdo casas pobres. La também é um lugar de terra
vermelha, de gente pobre e sofredora, gente que passa fome.

Toda vez que falam em nordeste, eu me lembro de um lugar muito seco, la as ruas
sdo de terra, ndo de asfalto, algumas sdo de asfalto, mas sdo poucas. La as pessoas
trabalham na roga cortando banana, plantando, etc. Eles fazem isso, é uma vida dura
né?

La também tem coisas boas, as praias, as belas paisagens, etc. Nem todo lugar é
assim.

Isso é o que eu tinha para dizer do nordeste. (M.C.)
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Como eu fiz o meu desenho, o nordeste é um lugar seco, de perdas econémicas e
demograficas sobretudo. Ndo vive muita gente naquela regio.

L& a gente tem muita perda na area da vegetacdo. E das poucas pessoas que moram
no nordeste tem nivel muito baixo. E isso que eu quis mostrar com o meu desenho.

(M.E.)
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E um lugar muito pobre, e ndo tem nada para fazer a ndo ser plantar.

E I4 para chover demora muito, o nordeste é considerado por causa da seca.

E Ia a gente tem que resistir a fome e a seca.

Sertédo é um lugar muito humilde, e muito estranho, la vocé encontra cabras, lagartos
e ratos. La é muito assustador. (R.C.B.)

O dia que choveu no Nordeste.

Era um nordeste muito sofredor, mas as pessoas que moravam la eram muito felizes.
Um dia Seu Joaquim saiu muito cedo de casa para ver sua roga, que ele tinha
plantado algumas coisas como: tomate, milho, melancia e aboébora, s6 que estava
muito calor e entdo secou tudo. Seu Joaquim ficou muito triste, mas nao se passou
muitos dias e ele ficou alegre porque choveu muito. Ele ndo sabia se ficava alegre ou
triste, pois a chuva acabou alagando tudo.

A sua casa ficou cheia de agua e seus moveis foram todos levados pela chuva.

No nordeste ndo chove, acho que Sorocaba também ficara seca, ndo chove... (G.P.)
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Este vem representando a seca do nordeste e também a falta de chuva, assim o
gado morre de sede e de fome. Vem mostrando também a distancia de casas, uma
da outra. E sem a chuva as plantas ndo crescem e néo alimentam as familias. (M.F.)
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O meu desenho esta mostrando um dia quente, com um sol muito quente, as arvores
secas, sem galhos e precisando de chuva.

E |4 esta uma pessoa no meio das arvores.

O fundo do meu desenho que é laranja representa quando vocé olha, é o calor. E
também a cor laranja representa um pouco da terra seca.

Esse desenho representa a seca do nordeste, quando ndo chove a terra fica seca e
quente. (A.H.S.)

O nordeste é um territério nacional também com vérios problemas. E uma grande
problematica nos dias de hoje o nivel da populagdo do nordeste, muito baixo.
Praticamente é quase esquecida, ha poucos habitantes e uma seca grande la.
Durante muito tempo milhares de nordestinos migraram para as demais regibes
brasileiras, esse movimento migratoério caracteriza o nordeste.

O nordeste nao é uma regido homogénea, essa regiao de areas industrializadas.

O nordeste se divide em sub-regibes: zona da mata, sertdo, meio-norte e apresenta
seca, fome, falta de escola, bondade, humildade, sem fauna, cangaco e falta de luz.
(B.K.)
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Nesse desenho eu quis dizer da seca, da falta de agua do nordeste, do calor, dos
pogos com pouca agua.

Muitas arvores que vivem na base do pogo porque ndo tém agua nas torneiras.
(A.E.S.)
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Em meu desenho eu quis passar um pouco da seca no Sertgo.

L& é um lugar de muitas culturas, um lugar muito diversificado, porém, o sol parece
néo se cansar, a pobreza entao, é ainda maior.

Quis passar também o sofrimento de um povo cansado com as dificuldades. (A.A.)

Para mim o Sertdo nédo tem sé6 coisas ruins, tem coisas boas também, se fossemos
colocar tudo no papel iriamos perceber que héa outros lugares com coisas boas e
ruins.

Deus néo fez o mundo sé de coisas boas e perfeitas, 0 mundo esta sofrendo com o
aquecimento global, poluicdo, devastagdo da fauna e da flora, e com tudo isso
algumas regiées sofrem mais, como a regido nordeste, a regido mais velha e mais
afetada com tudo isso, la existe seca, fome, pobreza, o que existe la pode existir em
qualquer outro lugar.

O nordeste ndo é sé feito de seca, fome, pobreza, tristeza e miséria. O povo
nordestino tem muita cultura que alguns lugares nao tém.

Algumas pessoas dizem que jamais moraria no nordeste, e se 0s outros lugares
sumissem do mapa e sO sobrasse o0 nordeste, ai ndo iriamos ter opgédo, ou
mudariamos para o nordeste ou iriamos morrer.

Ai quando chegassemos la iriamos ver aquela lenda, igrejas antigas, os lampibes, as
culturas de Ia, as dangas, ai seria muito bom para mostrar para o povo que 0O
nordeste também tem coisas boas. (B.R.)
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O nordeste sofre muito com o calor e desmatamento, la ndo chove muito, as
plantag6es estdao morrendo por causa do calor.

O meu desenho representa como deveria ser o nordeste, boas plantagdes, as
arvores ndo morrendo, os milhos crescendo, as frutas ndo ressecando. Pelo menos
uma vez por semana poderia chover e todos ficariam felizes. (A.C.S.F.)
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Um campo com plantagdo de milho, agrotéxico e garimpo, muitas mulheres
trabalhando, colhendo as plantagbes. Mulher levando cesta basica e trator arrumando
aterra.

E muita gente trabalhadora, pessoas trabalhando embaixo do sol quente. (C.L.M.)

Eu imagino o nordeste como o lugar mais quente, com varias rachaduras, um
mormago que bate no chdo e quase mata quem mora la.

O nordeste, além disso, ndo deve ser tdo ruim, pois tem varias coisas Ia, além de
faltar agua, néo tem quase nada de arvore, s6 mesmo nas cidades, mas ultimamente
nem nas cidades tem agua, luz, comida etc.

O nordeste tem coisas boas também, ndo é so desastre, tem alfabetizacdo, pode ndo
ser boa, mas pelo menos tem.

Eu imaginei que fosse uma area quase vazia, poucos moravam la, com o sol batendo
na terra seca e desidratada.

Esse foi o meu desenho. (B.S.)
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O nordeste é assim todos trabalham, homens e mulheres, todos precisam trabalhar
para conseguir sustentar a familia. La no nordeste a agua nem sempre é limpa, mas
se ndo beber aquela agua morre de sede. O sol na hora de trabalhar ndo é muito
bom. As arvores estdo todas secas e os trabalhadores sobram tudo para eles.

E os morcegos coitados daqui a pouco eles ndo vao ter aonde dormir. E o calor dia e

noite é de matar alguém. (C.S.T.)
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Eu acho que o nordeste é o lugar que tem menos agua.

As pessoas que vivem la passam apuros, nds ndo temos como ajudar eles.

Né&o tem como salvar porque tem muita gente, muita gente esta tentando salvar, mas
néo adianta.

As vezes vejo na TV a devastagdo de la e fico pensando se aqui fosse assim!
(W.H.P.)

No meu desenho tentei explicar que no norte em plena escuriddo, ao amanhecer tudo
que pode se dizer que é bom.

No meu pensamento pelo menos ndo é apenas seca. Alguns s6 fazem desenhos de
sol rachando, cactos, plantas murchando e o chao com rachaduras.

Meu desenho néo saiu perfeito, mas o meu respeito pelo norte é grande.

Né&o tenho familiares fora de S&o Paulo, entédo, posso dizer que tenho amigos que
s&o nordestinos.

A explicagdo de meu desenho é um sol comegando a clarear e fiz uma rua com duas
casas, representando parte dela inteira. (G.P.)
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O nordeste, eu imagino que é assim... Como eu fiz no desenho. Acho que é aquele
sol de rachar, sé terra e esses espinheiros, s6, mais nada!

Acho que a4 ndo tem mercado, banco, lotéricas, varejao, a Unica coisa que existe é s6
um pouco de agua, para eles beber, as arvores secas, sem nada de frutos. La eu
penso que é s6 miséria, nunca quero morar no nordeste.

Eu penso isso porque nunca fui 1a, mais acho que la deve ter alguma coisa de bom.
Ninguém da minha familia é de la, mas acho que o nordeste ¢é isso. Eu tenho desejo
de conhecé-lo. Pra ver a cultura que tem la. (H.K.)
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Este desenho pra mim representa o Sertdo no Nordeste, os cactos que eu acho que
tem la, as arvores secas, queimadas, a terra bem seca e os cactos que resistem ao
calor bem verdes e as arvores enfeitando a paisagem seca.

Ali mostra um lado sem casas, bem seca, bem pobre do nordeste, mais os cactos
estdo bem verdinhos para ndo acharem que o nordeste é s6 coisa ruim, e que la
ainda tem partes boas. (1.0.S.)

O nordeste na maioria das vezes é muito calor, a temperatura as vezes passa de 30°
C, o sol la muitas vezes é muito, muito e muito calor, o sol é muito quente.

La no nordeste parece que é até um deserto como o Saara e outros.

O sol no nordeste é quentissimo durante o dia e muito dificil de brincar porque é
muito quente, quando s&o 18 horas deve ser terrivel sair na rua & noite. E uma noite
terrivel de conseguir dormir, os pernilongos atacam muito porque la é muito calor e la
é muito dificil de chover, as vezes ficam meses e meses sem chover. (KM.R.)
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O nordeste para mim ¢é muita seca, devastagdo, miséria e principalmente
desemprego e fome.

A maioria dos nordestinos é magro e mora em casinhas bem simples e o que eles s6
tem para comer e as vezes é rapadura e nada mais.

Muitos nordestinos sdo retirantes, que saem do nordeste para ganhar a vida na
cidade, vem para ca para ver se conseguem trabalho para ganhar dinheiro, para
comer e comprar uma casa para sua familia e ficar feliz.

Mas nem sempre todos tém a mesma sorte e quando estao atravessando o caminho
eles morrem, alguns de fraqueza, outros de fome. Entdo para mim nem sempre o
nordeste tem coisas lindas, mas sim muita seca. (T.S.V.)




118

Nesse desenho eu quis dizer que o nordeste tem muitas coisas ruins como a seca. A
seca no nordeste é muito ruim, nela as pessoas perdem gado, carneiros e animais de
criagcao, etc.

No nordeste também as pessoas tem que comer os cactos porque as vezes, nao tem
comida. (A.P.)

F—————
RS &
S

Todo mundo diz que o nordeste s6 tem seca, mas nao é verdade, tem muitas coisas
boas, como as comidas tipicas, a pré-histéria e outras coisas lindas que vale a pena
ver, quem hao viu.

No nordeste muitas culturas que séo tradigbes por la, mas tem aquelas pessoas que

acham que ngo tem nada s6 uma grande seca, esse é meu comentario, e € iSSo que
eu acho do nordeste, esse lugar lindo. (C.F.)
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Meu desenho representa o pedacinho do nordeste, o lugar que no campo la da
Paraiba.

Paraiba é um lugar seco, a maioria das pessoas passa fome ndo tem emprego
suficiente para todos que procuram. (C.B.N.)
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O nordeste é seco de vez em quando, ndo tem agua para beber, entdo os animais
acabam morrendo por causa disso. O chao esta rachando, nunca chove la, muitos
dias, a cada dia que passa o nordeste fica parecendo um deserto sem agua.

Lé& existe muita caatinga, em cada pedacinho do nordeste ha uma parte muito
importante como a Bahia, Sergipe, Ceara que sofrem por causa do aquecimento
global. (G.C.)

SRR 1

Bom, a gente tem que ser feliz né?

Como eu vejo o nordeste, o nordeste é uma regiao rica e ao mesmo tempo pobre.
Rica pela plantagdo, pobre pela seca na regiéo inteira.

Quero falar que na regido nordeste ndo tem muitas coisas ruins, mas sim, muitas
coisas boas, como o trabalho que tem por la e muitas coisas mais que podemos
encontrar, como casas, passaros, arvores e ndo sé a seca que prejudica, mas sim, a
fome que mata. (R.P.S.)
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Como no meu desenho, penso que o nordeste é dividido em duas partes, a parte
mais seca, onde falta agua, etc. e a parte “bonita” é o litoral, praias, coqueiros, dunas
e muito mais...

Se vocé esta na parte seca, logo descobrira um lugar bonito, as praias mais bonitas
do Brasil, sem duvida estéo la.

Mas as coisas boas do nordeste ndo se resumem s6 em praias, la tem dancgas,
comidas, muita cultura.

Ha mais lugares bonitos do que feios no nordeste. [...] (P.C.)
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Com esse desenho eu mostro o que eu penso do nordeste, eu sé penso na seca e
um pouquinho na beleza das cachoeiras.

E s6 pobreza para as pessoas que moram la.

No nordeste as pessoas s6 comem farinha e carne seca, bem, nem todas, mas a
maioria. E também chamam as suas casas de ‘jogas”, isso é pobreza. Pode ver que
tem uma vaca meio magra com as pernas finas e zangada por néo ter o que comer e
também uma casa com paus e palhas, no meu desenho.

No nordeste a sua Unica beleza é a zona da mata, que tem o mar e algumas
cachoeiras, isso é o que eu penso do nordeste. (M.D.)

No geral, a analise pode iniciar com as caracteristicas fisicas do sertdo
nordestino, porém o nordeste ndo se limita ao sertdo, pelo contrario, a Regido
Nordeste € heterogénea e pode ser dividida em quatro sub-regides, Zona da Mata
(faixa litoranea), seguida para o interior pelo Agreste, o Sertdo e Meio-Norte.

Muitos/as alunos/as manifestaram representacées consolidadas pelos meios
de comunicagdo, ou seja, uma regiao pobre, desprovida de recursos materiais e
uma cultura inferior.

Outros/as apresentaram o Nordeste como uma regido exclusivamente rural e,
outros/as como uma regiao de sol escaldante, extremamente seca.

E em particular, a seca, as planta¢des, gado, sol escaldante, solo ressecado,
aparecem insistentemente nos desenhos, mas nas narrativas, os/as estudantes
fazem comparagbes com o lugar de vivéncia, elaboram aspectos de mudanga,
coloca a auséncia de agua como problema de todos, citam problemas ambientais e
expressam sentimentos.

Conforme Oliveira (2008), o enredamento entre saberes formais, dos
conteudos escolares e, os saberes ético-politicos, da formacao cidada cotidiana,
também apresentam analise dos sentimentos.

Embora a maioria dos desenhos ndao apresente pessoas, isso acontece com
as narrativas, principalmente para os/as estudantes que sdo descendentes de
nordestinos e mantém uma proximidade com a Regido Nordeste.

Entretanto, quando os/as estudantes sao levados a refletir a respeito das suas
producdes, nesse caso, os desenhos, eles/as apresentam uma grande preocupagao
com o conhecimento e passam a produzir conversas mais elaboradas.

O que eu conheco realmente?

O que vou escrever, esta correto?
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Passam também a denunciar aqueles/as que n&o apresentaram mudancgas
em suas representacdes. Assim, temos uma apresentacdo do processo de ensino-
aprendizagem, pautado na Educagdo Ambiental.

Para Reigota (2001, p. 37) — “Muitos sdo os métodos possiveis para a
realizacdo da educacao ambiental. O mais adequado é que cada professor e
professora estabelega o seu, e que o mesmo va ao encontro das caracteristicas de
seus alunos.”

A intervencdo no cotidiano escolar partiu da reflexdo da pratica pedagdgica,
uma vez que nos, professores/as, nao recebemos formacédo para lidarmos com
preconceitos, sendo essa, uma questao global.

Por outro lado, pensar em questdes globais, coloca-nos como formadores de
redes, ou seja, o conteudo de geografia ndo foi esquecido ou deixado de lado, mas

ganhou uma perspectiva politica.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar
impb-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.

Paulo Freire (2005)

Essa dissertacao trouxe para a pauta uma possibilidade de analise de como a
pratica pedagdgica pode se transformar, no contexto da escola publica no Estado de
Sao Paulo, especificamente, na cidade de Sorocaba, a partir de questionamentos
elaborados pela professora de geografia do ensino fundamental, levando em
consideragao o estranhamento com a realidade observada por ela.

No primeiro capitulo, abordei alguns aspectos importantes que aparecem na
literatura e que contribuiram na construgdo do Nordeste brasileiro e do/a
nordestino/a, ndo como lugar e identidade, mas como representagao social.

No segundo capitulo, apresentei quatro produtos culturais: uma pintura, um
romance e dois filmes e propus uma leitura pela analise dessas obras, da cultura e
da alteridade como elementos relevantes na formacao dos sujeitos.

No terceiro capitulo, busquei precisar a contribuicdo da hermenéutica no
desenvolvimento do pensamento de dois conceitos fundamentais, lugar e identidade,
para descontruir as representacdes equivocadas sobre o Nordeste brasileiro e sobre
os/as nordestinos/as.

O cotidiano escolar apresenta-se plural, miscigenado e complexo. Mesmo que
a palavra cotidiano dé a ideia de repeticao, isso dificilmente acontece. Cada dia,
cada aula, algo novo aparece e se nao € novo, pelo menos, € diferente.

Por esse mesmo motivo, a pesquisa em cotidiano é de extrema relevancia e
coloca em destaque inumeras questées no sentido de refletir sobre as realidades
cotidianas. A grande complexidade do cotidiano escolar se reflete na pratica
pedagogica. Como fazé-la?

O capitulo final apresenta um estudo feito com os/as estudantes do ensino
fundamental, a partir da perspectiva de alguns autores/as como Ferraco, Freire,

Oliveira e Reigota.
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Considerando que no cotidiano escolar, além da producdo de sentidos -
elementos imaginarios - também acontece a produgdo e a (re)produgdo de
representacdes sociais e muitas representagoes, identificadas no cotidiano, causam
estranhamento.

As representagdes sociais circulam indiscriminadamente pelas salas de aula,
corredores, sala dos professores, diretoria, patios, quadras esportivas e em varias
outras reparticdes da escola, ou seja, as representagdes que circulam na sociedade
sao reproduzidas também no ambiente escolar.

Ocorrer um estranhamento pode ser algo positivo, no sentido de abalar as
estruturas impostas pelo discurso hegemanico.

Esse discurso hegemoénico, em algumas situagbes esta presente nos
documentos oficiais e na proposta pedagdgica, o que dificulta a (des)construgéo de
algumas representagdes sociais, consolidadas ao longo de um periodo historico.

Os/as estudantes nao constroem suas representagdes individualmente, é uma
construgcdo que se faz em grupo, por meio de didlogos com outros grupos, com a
familia e na escola.

As praticas pedagodgicas ndo séo isoladas, elas sdo produzidas com os/as
outros/as e para os/as outros/as; entdo, ao aceitar o desafio para abalar as
estruturas, demonstra-se atitude decorrente de uma postura politica pautada na
Educacdo Ambiental (REIGOTA, 2002).

Segundo Reigota (2002) o processo educativo acontece no confronto/didlogo
e na desconstrucao/reconstrucao de representacoes.

Em primeiro lugar, € necessario conhecer o grupo com o qual o/a professor/a
vai trabalhar. Neste estudo, os/as estudantes eram do ensino fundamental. Em
segundo lugar, estabelecer, em conjunto, um objetivo comum, levando em
consideragao os pontos sensiveis da convivéncia e, em terceiro lugar, buscar
alternativas e solugdes para posteriores intervengdes cidadas.

A condigéo primordial de boa convivéncia, no momento histérico presente, é
propor alternativas para a solugdo de problemas locais. Nada mais definido e
pontual do que o contexto escolar e para ser mais objetiva, na sala de aula.

O dialogo, a conversa informal, a conversa formal, as inquietacbes, sao
situagdes frequentes da sala de aula. O contexto € sempre propicio para
questionamentos, porém sao os/as educadores/as que facilitam ou dificultam as

construgdes e as desconstrugdes das representagdes sociais.
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Dessa forma, a partir da identificagdo das representacdes sobre o Nordeste,
por meio de desenhos realizados pelos alunos e alunas (filhos de migrantes
nordestinos) do ensino fundamental nas aulas de geografia, houve um
estranhamento significativo.

Os/as estudantes, mesmo sendo filhos/as, netos/as de nordestinos negavam
em seus discursos uma maior aproximagdao com a regido, fosse ela cultural,
geografica ou humana, ou seja, a negagao da propria origem.

Com a identificagdo dos nucleos de resisténcia, reorganizei e busquei a partir
dos textos produzidos pelos/as estudantes contextualizar os conteudos, presentes
no curriculo, no sentido de trabalhar no processo de (des)construgcdo das
representacdes consolidadas.

Por fim, direcionei a pratica pedagodgica de geografia como possibilidade
dos/as estudantes construirem uma consciéncia sobre o mundo, sobre o/a outro/a e
sobre si mesmo, para além do senso comum.

Nao existe uma féormula, mas existem alguns caminhos, novas reflexdes e
sobretudo a superacao de representagdes equivocadas.

Considero dois desses caminhos, o dialogo no cotidiano escolar e a mudanga
na pratica pedagdgica. O didlogo na educacdo possibilita saberesfazeres
responsaveis, um reconhecimento da diversidade cultural e ampliagao da cidadania.

Considera esta pesquisa como dizem as palavras do poeta Jodo Cabral de
Melo Neto, que “quadro nenhum esta acabado”. Essa pesquisa € uma porta que

podera levar a outras portas.

A LIGAO DE PINTURA

“Quadro nenhum esta acabado,
Disse certo pintor;
Se pode sem fim continua-lo,
Primeiro, ao além de outro quadro

Que, feito a partir de tal forma,
Tem na tela, oculta, uma porta
Que da a um corredor
Que leva a outra e muitas outras.”

Joéo Cabral de Melo Neto (2002)
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