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RESUMO

Estudo sobre as manifestagcdes de violéncias entre os atores que definem o
cotidiano escolar. Violéncia adormecida é seu nome e caracteriza-se por agdes entre
agressores e agredidos no palco das relagbes do cenario interno das instituicdes
escolares. Trata-se de um fenbmeno nacional que nao pode ser confundido com o
bullying ou, meramente, importado de outros paises como os EUA e Europa que
possuem peculiaridades referentes a concepcdo de Estado, de sociedade, de
politica, de cultura, de valores e, fundamentalmente, de educagdo. Partimos do
pressuposto que ndo existe uma violéncia da hiperatividade, isto é, da violéncia
adormecida, mas um conjunto de violéncias que necessitam ser contextualizadas. O
estudo produziu novos saberes que permitem afirmar que entre a violéncia concreta
e a simbdlica existe uma linha ténue que podemos chamar de violéncia
intermediaria. Metodologicamente, pautamo-nos por investigagdes interdisciplinares,
que suprime a fragmentagdo do conhecimento, e verificagbes das relagdes
intersubjetivas entre professores do ensino fundamental de 5% a 82 séries, criangas e
adolescentes de uma escola estatal de carater publico, da cidade de Sorocaba,
faixa etaria entre dez e quinze anos. A pesquisa revelou possibilidades de superar
o desafio durante o processo cultural, marcado por comportamentos pedagdgicos de
transferéncia de conhecimento cuja modelo escolar restringe a criatividade e o
incentivo durante a formagao continuada dos professores. Destacamos a cultura
ensino- aprendizagem que, ao contrario de processo, visao disciplinar de inicio, meio
e fim, estabelece a construcéo interdisciplinar inerente a postura do professor que
passa a ser pesquisador. As relagdes intersubjetivas sao valorizadas como parte do
contexto que define o que é e o que nao é violéncia. Dai a necessidade de ponderar
0s cenarios macro da sociedade hodierna, € o0 espago micro das relagdes
interpessoais familiares e da escola no seu cotidiano, sendo por conseguinte,
indissociaveis. Como recursos metodoldgicos utilizamo-nos de grupos focais

(docentes e discentes), observagao participante e questionarios qualitativos.

Palavras- chave: violéncias, contextos, interdisciplinaridade, atores, cotidiano

escolar.



Abstract

Study on the manifestations of violence between the actors that define the
school everyday. Violence is dormant and your name is characterized by actions
between aggressors and beaten on the stage of relations of the domestic scene of
educational establishments. This is a national phenomenon that can not be confused
with the bullying or, simply, imported from other countries like the U.S.A. and Europe
which have peculiarities in the design of state, society, politics, culture, values and,
fundamentally, of education. We the assumption that there is no violence of
hyperactivity, that is, violence dormant, but a series of violence that need to be
contextualized. The study produced new knowledge that show that violence between
the concrete and symbolic fine there is a line we can draw from violence
intermediary. Methodological , us by interdisciplinary research, which removes the
fragmentation of knowledge, and verification of inter relations between teachers of
elementary school, 4 th to 8 th series, age of ten to fourteen years, so children and
adolescents from one statal school of public character of Sorocaba. The survey
showed possibilities of overcoming the challenge during the process -cultural,
educational behaviors marked by the transfer of knowledge whose model school
restricts the creativity and encouragement during the continuous training of teachers.
We emphasize the teaching-learning culture that unlike process, disciplinary vision of
beginning, middle and end, down the construction interdisciplinary inherent in the
position of teacher who becomes the researcher. The inter relations are valued as
part of the context that defines what is and is not violence. Hence the need to
consider the scenarios of actual society and area of interpersonal relationships and
family members of the school in their daily lives, and therefore inseparable. As
methodological resources utilizamo us to focus groups (teachers and students),

participant observation and qualitative questionnaires.

Keywords: violences, contexts, interdisciplinary, actors, school every day.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho é fruto de um caminhar ao longo de cinco anos de estudos e
investigacdes acerca do tema escolhido: a violéncia adormecida nas escolas.

De acordo com Fante (2005) e Costantini (2004), a violéncia adormecida
(bullying) € um conjunto de comportamentos hiperativos ligados a agressividade,
num contexto onde predomina o desequilibrio de poder (quando o agredido nao
consegue defender-se, considerando inumeros fatores: menor estatura ou forga
fisica, minoria, inflexibilidade de argumentos diante do agressor), manifestando-se
fisica, verbal ou psicologicamente, de forma intencional e repetitiva contra o espago
fisico- simbodlico e entre os atores escolares, ou seja, um conjunto de contextos
violentos, dando-se através das manifestagdes das violéncias concreta, simbdlica e
intermediaria, esta sendo uma questdo de percepcado, de diferentes olhares, ou
seja, entre a violéncia simbdlica e concreta ha uma linha ténue, na qual encontra-se
a violéncia intermediaria

Consideramos ser um sério problema no ambito escolar, sobretudo de quinta
a oitava séries do ensino fundamental, e intriga o fato de, apesar de ser constatado
€ comumente confundido nas escolas como brincadeiras proprias da idade, levando
a banalizagdo da agressao, tida como normal, n&o considerando suas
consequéncias.

A opgcao pela apreciagcdo do tema se deu durante a trajetdria de
aproximadamente duas décadas de trabalho docente em escolas da rede estatal de
carater publico e particular de ensino da cidade de Sorocaba e a dificuldade em lidar
com essa problematica nos anos iniciais, o que incomodou em demasia,
influenciando quanto a qualidade do trabalho enquanto docente, visto que essas
manifestagcbes eram comuns em sala de aula, mas a condi¢cao leiga quanto ao
assunto ndo permitiu naquele momento profissional éxito enquanto educadora e co-
responsavel no apoio aquelas criangas e adolescentes.

Ao considerarmos portanto: as razdes reivindicadoras de mudangas do
comportamento escolar que normatizam os comportamentos; a relevancia do tema
para a educacgao, pois esta diretamente ligado ao processo de aprendizado escolar,
interferindo negativamente, atingindo justamente criangcas e adolescentes nas suas

relacdes interpessoais; que essas criancas e adolescentes estdo passando por
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importantes  transformacdes evolutivas ou por condicdes psicoldgicas
particularmente instaveis, emocionais e fisicas, fazendo-se necessarias orientagao
firme e intensa base afetiva adulta (familiar e escolar), a qual notamos auséncia,
decidimos pela anadlise e estudo nas escola desses comportamentos entre atores
escolares e a influéncia docente, nos seus diferentes contextos, considerando
agressores e agredidos, em maior ou menor proporgao.

Nossa hipotese é que os adultos, como educadores tém um papel central na
construgdo de contextos educativos significativos e parece que nao estariam
devidamente preparados para trabalhar a emogéo dos seus alunos (talvez nem as
suas), devido a formacgéo disciplinar fragmentada, e portanto quanto mais
disciplinadora e tradicional a postura do professor diante de seus alunos, mais
evidéncias de violéncia adormecida, conforme apontam os autores estudados, os
quais veremos a seguir.

A sistematizacao de praticas educacionais em escolas levou a verificagéo de
como se da esse processo contextual violento, principalmente nas salas de aula e
nos intervalos e como isso se torna um problema bem mais complexo do que
estudar os conteudos propostos que séo inerentes a escola, ao processo ensino e
aprendizagem, e mais ainda quando as atitudes cotidianas do professor contribuem,
mesmo que indiretamente para tal. Igualmente o contexto de provavel padecimento
da sociedade (MAFFESOLI, 1987), do contexto macro, estaria contribuindo para o
agravamento do problema.

Logo, pretendemos evidenciar contextos de violéncia entre agressores e
agredidos, considerando o ambiente escolar; conceituar cada manifestagao inserida
no seu respectivo contexto, sustentando que a hiperatividade transita entre as
violéncias simbdlica, concreta e intermediaria; apontar a preponderancia do adulto,
enquanto educador, capaz de ensinar a gerir e utilizar as emogdes em prol do
vinculo entre as pessoas: a autoconsciéncia, o autocontrole, a empatia, a escuta,
capacidade de negociar e resolver conflitos, cooperacdo e tolerancia; indicar
propostas, a fim de minimizar o problema , através dos pressupostos
interdisciplinares.

A preferéncia por uma abordagem na perspectiva interdisciplinar se deu
durante a construgcdo de recentes paradigmas, os quais indicam que atitudes e
praticas interdisciplinares pressupdéem novos questionamentos, novas buscas,

transformacao da prépria realidade. Implica uma mudancga de atitude, que possibilita
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o0 conhecimento, por parte do individuo, dos Ilimites de seu saber.
Interdisciplinaridade deve ser, entendida antes de tudo, como atitude, pautada pelo
rompimento com a postura positivista de fragmentagédo, visando a compreensao
mais ampla da realidade. Através desta postura é que ocorre a interagao efetiva,
sinbnimo do interdisciplinar.

Ndo € um movimento de acordamentos, mas que busca o caminho das
diferencas, do exercicio dessas diferencas, busca o ser inconcluso, o ser nao
acabado. Logo, nao admite neutralidade.

A pesquisa pauta-se por investigacdes interdisciplinares, resgate das
pesquisas articuladas com o grupo interdisciplinar de pesquisa Podis (Poder e
Disciplinamento de Sorocaba), sobre violéncia intermediaria.

Nossas abordagens rompem com a fragmentagdo de conhecimentos e
destacam o contexto como imprescindivel a compreensao da realidade estudada.
Perspectiva que aponta a suposta “vitima” como participante do cenario onde
ocorrem as violéncias.

Trouxemos para este debate o sustento tedrico pautado nas premissas de
Bourdieu (2003) sobre a violéncia e poder simbolicos, Maffesoli(1987) e Derbabieux
e Blaya(2002), violéncia concreta, Foucault(1983), sistema panoptico de controle,
Bauman(1999, 2001, 2005, 2007), Touraine(1999, 2006), Baudrillard(1994), nas
reflexdes sobre a sociedade atual, Aries(1981), Aquino e Saydo(2006), Wagner
(2002) sobre os contextos familiares modernos, Fazenda(1993, 1996, 1998, 2003,
2006) e Jantsch(1995) quanto ao conceito de interdisciplinaridade, Certeau(2004) e
Meirieu(2005), cotidiano escolar, Costantini(2004), Olweus(1995), Fante(1987),
Simmons(2004), Beaudoin(2006) sobre a violéncia adormecida, entre outros, além
de trés filmes sobre o tema (“Elephant”’, “Bang, bang vocé morreu” e “Tiros em
Columbine”), assistidos e analisados, que embora importados, tiveram o devido
deslocamento de suas premissas para o contexto brasileiro.

Optamos pelo desenvolvimento acerca de cenarios contextuais, ja que
apontamos atores protagonistas como parte fulcro de todo o processo.

Atentamos o leitor que o trabalho esta distribuido em quatro cenarios
indissociaveis , reiterando que ndo objetivamos a fragmentagao do conhecimento.

No primeiro cenario, tratamos de evidenciar a problematica da violéncia

adormecida, explanando sobre o motivo que nos levou a refutagdo da importagéo
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terminologica do tema, no caso o bullying, e quem sao esses atores envolvidos
direta e indiretamente no cotidiano da escola.

Entendemos por atores protagonistas criangas, adolescentes de ambos os
géneros e todos os adultos na condicdo de educadores ( professores, equipe de
gestdo, pais, familiares, funcionarios). Ao avangar nos estudos e investigagdes,
deparamos com as peculiaridades que cercam o universo das meninas, dai a
precisao de um cenario acerca da violéncia adormecida entre elas.

O segundo cenario, macro, traz reflexdes quanto aos contextos incertos da
sociedade a qual chamamos da inseguranga, da era do efémero, as mazelas
socioecondmicas e de toda a fragilidade a qual o ser humano esta a mercé no
século vigente, e embora ndo tenhamos intuito pessimista, é fato que em
concordancia com as colocacdes dos autores estudados, a dindmica da sociedade
parece comprometer cada vez mais as relagdées humanas.

O que é e como estd constituida a familia hoje? E o debate contido no
terceiro cenario, micro, no qual tratamos de questdes frageis, complexas, e
novamente destacando a condigdo da mulher e seus varios personagens no ciclo da
vida, além da questdo das formacgdes familiares homoparentais, fato envolto sob o
véu da intolerancia.

Ja no quarto cenario , o debate é também sobre um espago micro da escola
em seu cotidiano, como instituicdo a qual adentramos, subdividido em diversos
outros espacgos para além a sala de aula, onde se dao as relagdes intersubjetivas
entre criancas, adolescentes, educadores, num puro exercitar ou ndo das diferencas
inerentes a condigdo humana. Tratamos também nesse cenario da condi¢do do
professor na atualidade e quanto a sua formacgao profissional além do recurso
metodoldgico da pesquisa de campo, observagao participante, grupos focais mistos
e questionario qualitativo assim como analise e resultados, desenvolvidos em uma
escola estatal de carater publico da cidade de Sorocaba.

Direcionamos o leitor em cada cenario quanto a direcado e rumo do debate,

assim como o referencial utilizado.
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2 CENARIO I- A VIOLENCIA ADORMECIDA (BULLYING): SUA PRESENGA NAS
ESCOLAS.

Nossa reflexdo se dara a partir da construgdo de novos paradigmas
apontando uma problematica evidente nos contextos do cenario que traz o palco
escolar como espago paradoxalmente de construgdo de saberes e relagdes
intersubjetivas assim como um espago lutuoso de proliferagcdo de determinadas
atitudes violentas, provindas portanto de contextos violentos que estao para além do
espaco escolar. Participarao deste debate autores que tratam diretamente do
assunto fulcro do nosso trabalho: Fante(2005), Olweus(1983), Costantini(2004),
Simmons(2004), Beaudoin(2006) entre outros.

Bullying é um vocabulo de origem inglesa, criado por Dan Olweus(1983),
(pioneiro nos estudos sobre o assunto e a pratica nas escolas , na Noruega, na
década de 80) e significa um conjunto de comportamentos hiperativos que se
manifestam por intermédio de agressdes fisicas, verbais ou psicoldgicas,
intencionais e repetitivas no cenario do espaco fisico escolar e entre os seus
atores, neste caso aluno e aluno, aluno e professor, professor e aluno,
considerando o espago macro da sociedade hodierna e o espago micro das
relagdes interpessoais familiares e do ambito escolar, sendo estes indissociaveis.
“‘Bully” em inglés quer dizer brigao, valentao, tirano.

Olweus (1983, p.16) afirma que: “o comportamento agressivo entre os
estudantes € um problema universal, tradicionalmente admitido como natural e
frequentemente ignorado ou n&o valorizado pelos adultos.”

Desde ja sublinhamos aspectos que fogem da concepgdo meramente
patolégica, embora o fendmeno possa vir a desencadear consequéncias patolégicas
entre os envolvidos.

Apesar de passados mais de vinte e cinco anos desde o inicio dos estudos,
nao intencionamos resgate ou recuperacdo dos mesmos, mas apresentar a partir
da limitagao tedrica dos trabalhos, analise de novos paradigmas e contrapondo as
acepcOes de alguns autores citados acima, que nomeiam agressores e vitimas.
Para esses autores a “vitima” pode ou nao permanecer numa condicdo de ator

coadjuvante, e se é protagonista, € apontado sempre como o mais fraco.

Mais do que as condigbes subjetivas, familiares ou sociais especificas,
é a auséncia de desenvolvimento de uma ou mais potencialidades
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evolutivas ligadas ao crescimento que determina para alguns o papel de
vitima e para outros o de intimidador.(COSTANTINI, 2004, p. 73).

Para Beaudoin, parece que o autor vitimado € sempre digno de pena perante
0s pares, professores e pais:
[--.JO que aconteceu com John? Afinal ele era um bom garoto e foi vitima de
um ataque terrivel. Além do grande sofrimento fisico, ele teve que pedir
transferéncia para uma nova escola.[...] Ele, a vitima, teve que suportar uma

troca de escola e um recomego com novos professores que estavam em um
ponto diferente do curriculo. (2006, p. 18)

Portanto, optamos por colocar a “vitima” como aquela que participa das agdes
na dindmica da violéncia adormecida, neste caso, valorizamos o contexto e
exploramos seu comportamento, independente do desenvolvimento de
potencialidades evolutivas. Portanto , a vitima, passa a ser ator social protagonista
no cenario e palco escolar onde se legitimam essas agdes violentas, o qual foi
submetido a uma agresséo, podendo vir também a agredir, isto €: o agressor e 0
agredido.

Nosso pressuposto € que ndo existe uma violéncia da hiperatividade, mas um
conjunto de violéncias que necessitam ser caracterizadas e contextualizadas.

Pode-se aliar a isso a efervescéncia hormonal e a necessidade de auto-
afirmacao, fatos tipicos da adolescéncia podendo-se chegar a uma receita explosiva
conforme explicitaremos detalhadamente adiante.

Podemos, assim, considerar como posturas bullying: apelidar ofensivamente,
gozar, ofender, humilhar, discriminar, isolar, ignorar, intimidar, perseguir, aterrorizar,
amedrontar, tiranizar, dominar, agredir, bater, chutar, empurrar, socar, ferir, roubar,
quebrar por exemplo. Observavel que um dos autores, Olweus(1983), desconsidera
as razoes reivindicadoras de mudangas do comportamento escolar que normatizam
0S Mesmos.

Ao construir novos paradigmas, desde ja, assinalamos que o termo nao foi
aportuguesado por nédo haver similitude sinonimica da cultura brasileira que traduza
tantas agdes, conforme aponta Fante (2005).

Entendemos porém, na qualidade de pesquisadores que a importacido
terminoldgica furta a contextualidade da questdo e, concomitantemente, assume a

suposta patologia. Entdo, a contextualidade do universo brasileiro é esfacelada,
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razao pela qual defendemos a apropriacdo especifica para o caso brasileiro,
portanto denominamos bullying como violéncia adormecida.

Convém salientar que refutamos a importagao terminolégica e patolégica que
acompanha esse processo. Saimos em defesa que as importagdes conceituais
centram-se na cosmologia exemplar e o exemplo € marcado por paradigmas
disciplinares, axiomatica que nao permite outras leituras, sobretudo a interdisciplinar.
Resultado: passa a ser exemplo e modelo a ser seguido, e partir dai, parece que
podemos afirmar que nada se define a priori, tudo se conceitua a partir da realidade
posta.

As formas de abordagens fixam a postura do educador e sera que a violéncia
adormecida é de toda ruim , ou os olhares com respectivas abordagens a torna um
nefasto a ser pulverizado pela nossa sociedade que, segundo Maffesoli(1987) , da
sinais de padecimento ?

O paradigma maffesoliano aponta a violéncia como componente que inicia ao
invés de terminar. Por esse caminho é razoavel pensar que a violéncia adormecida
também inicia ao invés de encerrar.

Existe uma quantidade relevante de sintomas que comumente os atores
envolvidos, principalmente na condigdo de agredidos, neste caso as criangas e
adolescentes apresentam (resisténcia ou mal-estar na hora de ir a escola, dores de
cabeca ou no abddémen sem motivo aparente, baixo rendimento escolar,
inseguranga por estar na escola, evasao, panico, depressao, perda de memodria,
anorexia, enurese noturna, cefaléia, desmaios, vOmitos, queixas visuais, opinides
depreciativas sobre si, baixa auto-estima, roupas e livros danificados, isolamento,
pesadelos e sono instavel e, em casos extremos, atentado contra a propria vida),
que terminam por serem confundidos como patologia, devido a esses sintomas
que originam ou podem vir originar. O autor do bullying, o agressor, normalmente
esta replicando situagdes que o constrangem ou o fazem sofrer.

Essa homogeneizagdo que faz com que os comportamentos sejam
normatizados, impede o exercicio das diferengas e no nosso entender, a violéncia
adormecida precisa ser compreendida como um comportamento diferenciado.
Nesta perspectiva deslocamos a condenagdo sumaria para pontos de
estrangulamento antagdnico entre disciplinaridade escolar e a incluséo de pessoas
que apresentam déficits, sejam eles cognitivos, culturais, sociais, econdmicos,

fisicos.
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Os sintomas acima citados s&o percebidos e diagnosticados quase sempre
pelos proprios pais, que procuram inicialmente a escola, ou procuram por ajuda
médica ou psicoldgica, comumente desconsiderando mudancas relevantes de
comportamento nas respectivas fases do desenvolvimento, pois de acordo com

Costantini, o bullying (a violéncia adormecida):

[...] se insere numa idade determinada pela representacdo de importantes
fungdes evolutivas futuras ou por condigbes psicolégicas particularmente
instaveis, emocionais e fisicas do individuo. Nessas fases de importantes
transformagdes evolutivas, a primeira, a idade pré-adolescente(dos 7 aos 12
anos), caracteriza-se pela necessidade de uma orientacédo firme e de uma
intensa base afetiva por parte do adulto educador, ao passo que na segunda
(dos 13 aos 16 anos) tal necessidade, embora presente em estado latente
sob a forma de um desejo de encorajamento, é superada por uma exigéncia
de protagonismo, de autonomia e de vida social.(2004, p.72)

Nossa prospecgcao tematica entende que essa violéncia é comumente
confundida nas escolas como brincadeiras proprias da idade, levando a banalizagao
da agresséao, tida como normal, ndo considerando suas consequéncias.

Se intencionamos buscar uma concepg¢ado pedagodgica que rompe com a
fragmentagcdo do conhecimento, torna-se notavel na discussao, que o professor
exibe uma contrapartida, constituida ao longo de sua formagao. Admitimos que a
deficiéncia, entdo do educador na relagao pontual de ensinar e aprender tenha papel
igualmente proporcional a natureza do problema ou da violéncia sob forma latente
encontrada na relagéo.

Em nossa pratica pedagdgica percebemos que profissionais da area admitem
ser um fato historicamente constituido como “natural”. Examinamos o problema
estendido, e conforme as definicbes do problema apontadas anteriormente,
podemos afirmar que existem, portanto, outros espacos de manifestacdes: familia,
cyberespaco, trabalho além das instituicbes escolares.

Quando ocorrem essas manifestagdes violentas na familia, podemos
denominar violéncia adormecida doméstica, que esta relacionada diretamente ao
convivio e relagbes familiares, quando os proprios pais ou familiares ironizam,
ofendem, expdem as dificuldades perante o grupo, excluem, fazem chantagens,
colocam apelidos preconceituosos e tém a intencdo de mostrar sua superioridade e
poder, usando deste comportamento frequentemente, os quais refletir-se-do0 na
escola.
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O cyberbullying ocorre quando utilizam-se das modernas ferramentas da
internet e de outras tecnologias de informagdo e comunicagdo, moveis ou fixas,
elucidando, em sites de relacionamento ou programas de conversa em tempo real,
com o intuito de maltratar, humilhar, constranger ou difamar. Temos claramente
exemplos no MSN (Messenger), Orkut (site de relacionamentos). E uma forma de
ataque perversa que extrapola em muito os muros da escola, ganhando dimensdes
incalculaveis.

No ambiente de trabalho, a violéncia adormecida manifesta-se na face do
assedio moral, entre funcionarios e lideres por exemplo.

E um tema pouco explorado focando nossa realidade e, curiosamente, a
violéncia adormecida nao escolhe classe ou padrao social. Temos um agravante,
que é o contexto das grandes diferencas socioecon6micas, familiares, conforme
apontaremos nos préximos capitulos levando o ambiente escolar a tornar-se o
palco principal de todos os atores envolvidos (alunos, professores, gestores, familia).

A violéncia adormecida, caracteriza-se basicamente por expectadores,
agressores e agredidos, estes os que mais sofrem consequéncias, e esse acordar
(ou ndo) repentino pode deixar sequelas para a vida adulta, se ndo for devidamente
balizado. A violéncia adormecida marca negativamente a auto-estima, a
personalidade e a vida de uma crianca e de um adolescente.

Ao sistematizar praticas educacionais em escolas do ensino fundamental ha
dezoito anos , pude verificar como tem se dado esse processo contextual violento,
principalmente nas salas de aula e como isso se torna um problema bem mais
complexo do que estudar os conteudos propostos que sao inerentes ao ambiente

escolar, conforme cita Fante(2005):

A intolerancia, a auséncia de parametros que orientem a convivéncia
pacifica e a falta de habilidade para resolver conflitos sdo uma das
principais dificuldades detectadas no ambiente escolar. Atualmente a
matéria mais dificil da escola ndo € a matematica ou a biologia; a
convivéncia, para muitos alunos e de todas as séries, talvez seja a matéria
mais dificil de ser aprendida.(contra- capa).

Como podemos verificar, além do processo de ensino e aprendizagem,
inerente a pratica docente, a qual detalharemos em capitulo posterior, determinadas

atitudes cotidianas do professor podem contribuir , direta e indiretamente para a
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legitimagdo da violéncia adormecida, ja que estudos ignoram atos agressivos
cometidos por professores contra alunos, de acordo com Debarbieux e Blaya(2002).

Como trata de comportamentos diretamente ligados a agressividade verbal e
psicolégica quando do professor para com o aluno e também fisicas quando do
aluno para outro aluno, exercidas de forma continua individualmente ou por um
grupo de criangas ou adolescentes, podemos nomear de agdes transgressoras, no
sentido pejorativo da palavra, ja que estariamos indo além do permitido, infringindo,
violando comportamentos normatizados. Arroyo(2000), ao evocar o docente-
educador usa o termo transgressor num sentido oposto, ja que ao transgredir
estariamos reivindicando novas posturas e atitudes transformadoras.

Esse conjunto de manisfestagbes e comportamentos citados anteriormente
nao sao conflitos tidos como naturais ou normais do cotidiano, que seriam
desavengas pelo puro exercitar das diferencas, questdes pontuais, rapidamente
resolvidas e esquecidas, mas verdadeiros atos de intimidagdo, ameagas, justamente
impostos aos mais vulneraveis e tidos como os incapazes de se defender, os
agredidos, levando-os a condi¢gdes de sujeigao, isolamento e até marginalizagao.
Por conta desses e outros inumeros comportamentos ndo serem tratados com a
devida relevancia, o peso da auséncia de intervengao por parte dos adultos torna-se
decisiva, pois essa falta de respostas quando inadequada ou silenciosa propicia a
consolidagao e formacao de exemplos, modelos de comportamento conduzindo a
uma rotulagao da condigao de agressor e agredido.

A sala de aula é portanto espago delimitado e contextual, espago de
elaboracdo de um sistema de regras de grupo, acordado com o qual ha os
agressores e os agredidos, as testemunhas participantes indiretas(que geralmente
parecem estar a favor do agressor ou com medo e as nao participantes), o
expectador observador ou indiferente(as vezes a favor do agredido, porém
intimidado pela situagéo).

Nesse contexto psicologico e de relagbes intersubjetivas a violéncia
adormecida impregna-se sorrateiramente, apropriando-se de grupos fechados, os
quais nao encontram brechas ou momentos oportunos a fim de serem devidamente
trabalhados entre os envolvidos (entenda-se agressores, agredidos, expectadores
diretos e indiretos).

Nessa falta, boa parte das relagdes parece cristalizar-se em rituais de

chacotas, zombaria, intimidagdo, desvalorizag&o, indiferengca e passividade (da

21



maioria silenciosa conforme capitulo posterior) levando ao isolamento e visto que a
personalidade da crianga e do jovem esta sendo formada, esses contextos tendem a
esteriotipar, carimbar e rotular, ja que a sina seria conviver (ou sobreviver?) com os
mesmos companheiros durante todo seu percurso escolar.

Especificamente na violéncia adormecida, o gesticular, o falar, o balbuciar, o
olhar tém pesos consideraveis, e reiteramos: os adultos educadores tém papel
sempre protagonista na formacao dessas criangas e adolescentes. Evidente que néo
€ nosso proposito apontar culpados diretos isoladamente, porém, partindo de uma
abordagem na sua amplitude, visando contribuir com a elucidagdo dos muitos
contextos violentos que nos cercam.

Beaudoin(2006), em sua obra utiliza-se de um conto de Gougaud(2000)
objetivando constatar como a influéncia de determinadas culturas levam a atitudes
quase sempre violentas e como nosso leque de opgdes ao resolver um conflito
pequeno, limitado. Ela aponta que muitas vezes as pessoas agem de maneira
violenta porque nao aprenderam a agir de outra forma, ou seja, resolvem um

problema, o seu, causando outro problema, desta vez envolvendo o outro.

Numa manhd ensolarada uma grande rad decidiu engolir toda agua que
havia na Terra. Sentou-se orgulhosa, saciada. Parecia uma montanha de
agua, e a pele azul e verde ficara quase transparente sob a tensédo. De tao
pesada, nem conseguia se mexer. Por isso, ficou apenas ali sentada,
olhando para todos os animais e os seres vivos. “Vamos todos morrer se ela
ndo devolver os rios, os corregos e os oceanos.” Passaram trés dias
rezando e implorando para que a ra soltasse as aguas. A rd nem se mexia.
As criangas choravam, os idosos sofriam, e no horizonte, a areia do deserto
avangava lentamente .Era preciso fazer alguma coisa. (GOUGAUD, 2000
apud BEAUDOIN, 2006, p.21)

Parece que boa parte das solugbes pensadas e sugeridas para resolver o
problema seria influenciada pela cultura, que poderia afetar opgdes que estao
disponiveis e a0 mesmo tempo impossibilitar outras ou novas opgcdes. Como se
fosse inviavel pensar numa outra maneira de resolver a questao que nao aquela que
esta arraigada dentro dos discursos sociais normatizados sob o senso comum. Num
contexto de violéncia, s6 nos resta agir com atitudes de violéncia,como se fosse
realmente a Unica solugdo, mesmo que nao condiga com seus valores.

Segundo a autora, na regido da América do Norte, a maioria das pessoas,

incluindo criangas e adolescentes sugeriram solugdes instantaneas para a maldade
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da ra: fura-la, mata-la, abrir sua boca a for¢a e depois deixa-la morrer de sede etc.
Ja numa outra regido, do Pacifico Sul, um final surpreendente. Quem conseguiria
fazer com que a ra risse muito, expulsando assim toda a agua da Terra. Talvez o
provocar o riso nem fosse a melhor solugdo, porém, o valor que Ihe foi atribuido,
envolve o coletivo, o bem comum.

Deslocando esta reflexdo para o contexto brasileiro, mais precisamente para
0 cenario escolar, palco sala de aula, podemos constatar que nossas criangas,
adolescentes e professores tém dificuldade significativa em resolver conflitos
cotidianos, principalmente os ligados as relagbes intersubjetivas, que envolvem
diretamente o exercitar precario das diferengcas. Na dindamica da violéncia
adormecida ndo podemos deixar de lembrar que o agressor de certa forma também
pode vir a ser agredido e vice- versa, e que esta reivindicando ajuda, de forma
implicita ou explicita. Como se pensasse que: “porque sofrer sozinho se posso fazer
sofrer o outro?”

Novamente o adulto em cena, pois a natureza humana necessita e clama por
relagdes e aceitagdo, mas ao mesmo tempo que o educador adulto seria a base, a
sustentagcdo para essa crianga e jovem, ndo devemos desconsiderar que ele
também passou por essa fase, que pode ou nao ter sido traumatica de certa forma,
fato que faz com que néo haja sustento ao apoiar essa crianga ou jovem, de acordo
com os cenarios adiante.

De acordo com Beaudoin (2006), as pessoas tém necessidade de serem
ouvidas, e parece que nos cenarios de representagao atuais existe esta lacuna. Ser
ouvido, oportuniza pensar que € considerado, que tem valor, que tem o direito de ser
diferente, implica respeito e tolerancia. Respeitar ndo no sentido de cumprimento de
regras normatizadas, de manter o rétulo estipulado, mas no sentido interdisciplinar
de considerar, de reconhecer, de n&o causar dano ao outro.

Logo, respeito ndo pode ser imposto, sendo ndo é respeito. E questdo
postural, de olhar, de sensibilidade, de apreciagdo. Como aponta Merleau-
Ponty(1999, p.288):

Aquele que sente e o sensivel ndo estdo diante do outro como dois termos
exteriores e a sensacao nao é uma invasao do sensivel naquele que sente.
E meu olhar que subtende a cor, € o movimento de minha mao que
subtende a forma do objeto, ou antes meu olhar acopla-se a cor, minha mao
acopla-se ao duro e ao mole, e nessa troca entre o sujeito da sensacgéo e o
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sensivel ndo se pode dizer que um aja e que o outro padega, que um dé
sentido ao outro.

Por conseguinte faz-se necessario que nossas criangas, jovens e adultos
educadores sejam atraidos por ambientes de dialogo, ou da aplicagado de idéias
narrativas postas por Beaudoin. Ao oportunizar momentos de fala, de direito a voz,
estariamos de certa forma convidando os adultos a abandonar o habito de impor as
criangas e adolescentes o que fazer e como fazer, dessa forma reduzindo o sempre
crescente instigar um controle externo e interno sobre eles. Ao dar voz e vez,
considera-se, e considerando leva-se a uma melhor fomentagdo acerca de como
tomar as decisdes diante de problemas e conflitos inerentes ao ser humano.

Neste momento nossa reflexdo estabelece um contraponto que percebemos
claro na Lei 8.069, de 13 de julho de 1990/ Estatuto da Crianga e do Adolescente

quanto a algumas providéncias:

Titulo |
Das Disposicdes Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protegdo integral a crianga e ao
adolescente.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacgao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagcdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretagdo desta Lei levar-se-40 em conta os fins sociais
a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres
individuais e coletivos, e a condi¢cao peculiar da crianga e do adolescente
como pessoas em desenvolvimento.

Capitulo Il
Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade
fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacado da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e
crengas, dos espagos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.

A redacdo € clara. Ha varias brechas na sua interpretacdo, contribuindo
ainda mais para a banalizacdo do vem a ser a violéncia adormecida para a

sociedade e na sociedade com todos os atores envolvidos direta e indiretamente.

24



2.1Como se da a violéncia adormecida no cenario da cultura silenciosa do

relacionamento entre as meninas?

A necessidade deste cenario se deu a partir de indicios no decorrer da
pesquisa, de que os atos de violéncia adormecida prevaleceriam entre os garotos,
isentando as meninas e suas peculiaridades ou dispondo-as como atrizes
coadjuvantes no cenario dos palcos de representagéo, neste caso as escolas.

Ponderamos que a violéncia adormecida n&o € patologia, entretanto pode vir
a desencadear graves consequéncias patolégicas como mencionamos ao iniciar
este trabalho, assim como a relevancia que faz-se necessaria atribuir as diferengas
entre os géneros masculino e feminino, seus modos peculiares de ser, agir e
expressar.

Simmons (2004), autora que nos dara o devido sustento nesta reflexao,
efetuou um estudo relevante sobre a cultura desta forma de agresséao, afirmando
que a dissimulacao é caracteristica marcante no ato entre as garotas, tidas como as
sempre “boazinhas e meigas”, portanto sinais evidentes de incidéncia de violéncia
simbdlica, conforme veremos adiante, além do ato de pactuar com o siléncio,
postura que torna quase imperceptivel suas evidéncias entre elas.

A autora esclarece quanto a seriedade do engano caso o leitor interpretasse
a obra como uma condenag¢ao das meninas e mulheres e também quanto ao seu
apreco quanto a elas, e quanto as contribuicbes acerca do trabalho realizado com
meninas na faixa etaria entre dez e catorze anos, explicitando que ela prépria sofreu
agressdes quando adolescente, e devido a longa condicdo de sofrimento e
desconforto, sentiu necessidade de pesquisar o assunto em profundidade,
especificamente o género feminino:

Existe uma cultura oculta da agressividade nas meninas na qual o bullying
€ epidémico, -caracteristico e destrutivo. Ndo € marcado pelo
comportamento fisico e verbal direto, que é basicamente dominio dos
meninos. A nossa cultura nega as meninas o acesso ao conflito aberto, e
impde a agressividade delas formas ndo fisicas, indiretas, dissimuladas. As
meninas usam a maledicéncia, a exclusao, a fofoca, apelidos maldosos e

manipulagédo para infligir sofrimento psicolégico nas vitimas. (SIMMONS,
2004, p. 11)
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Ao romper com as cenas hostis de sigilo desenvolvidas no que ela chama de
“‘universo das relagbes entre as meninas”, retrata, além dos atos de violéncia
adormecida entre elas, a esséncia da alma feminina.

Enquanto os meninos utilizam-se na maioria das vezes do recurso da ruidosa
ostentagéo fisica, ou a prépria violéncia concreta, as garotas nos surpreendem ao se
utilizarem da astucia do siléncio, ou da linguagem verbal, corporal ou gestual,
sempre de maneira muito sutil, a fim de nao se fazer perceber.

Segundo a autora, quase todas as mulheres e meninas tém uma historia para
contar, embora afirme que a violéncia adormecida ndo acontega com todas elas.
Histérias muitas vezes amargas, cujas cicatrizes nem sempre sado superadas ao
longo da vida. Findam por sofrerem caladas, pois nem seus pais e muito menos
seus professores poderiam saber (e se soubessem sentiriam-se impotentes diante
das atitudes violentas cometidas ou vividas por elas, as perpetrantes e agredidas)
visto que, uma grande quantidade de raiva das garotas acaba por passar
tranquilamente por baixo dos “radares” de professores e pais.

A autora nomeia agressao alternativa ao chamado conflito n&o- fisico, préprio
das meninas (discriminar, isolar, maldizer, ofender). @ No ambiente escolar,
observamos que no quesito violéncia, os garotos disparam, bastando averiguar os
registros nos livros de adverténcia das escolas, onde constam a maioria cometida
por garotos, neste caso, violéncia explicita, concreta, como chutes, socos,
empurrdes etc., até pelo fato de que, na escola, para ser constatada atitude
violenta, ha de existir uma evidéncia, uma marca, um hematoma, dignos portanto de

adverténcia como forma de punigdo.

Por mais que tentem, a maioria das meninas ndo consegue apagar 0s
impulsos naturais de raiva que todo o ser humano conhece. No entanto, as
primeiras pesquisas sobre agressao transformaram o “mito” da “boa”
menina , ndo agressiva, em fato: as primeiras experiéncias de agressao
foram realizadas quase sem a presenga de participantes do sexo feminino.
Como os homens tendem a exibir diretamente a agressdo, os
pesquisadores concluiram que ela se expressava somente desta maneira.
Outras formas de agressdo, quando observadas, foram rotuladas como
desvio ou ignoradas. (SIMMONS, p. 31)

Quem iria punir ou acusar uma garota tdo estudiosa, quietinha, incapaz de
cometer um ato de carater maldoso, ainda mais com suas amigas? Lembrando que

o ser “boazinha”, na nossa cultura que ridiculariza agressao nas meninas como néo
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feminina, caracteriza-se por ndo sentir raiva, ou agressividade, sem zangas ou
conflitos, como se para a menina, fossem proibidos esses sentimentos,
considerando que sao inerentes a condicdo humana. A partir dai ndo poderiamos
afirmar que as atitudes de violéncia ocorram por causa da raiva, mas a probabilidade
seria maior. Ainda, n&o define a violéncia adormecida (entre garotos e garotas)
como sendo agressédo. Isso ndo quer dizer que as meninas sintam raiva de um modo
diferente dos meninos, mas que muitas delas parecem mostrar a raiva de um modo
diferente.

Entretanto, as escolas ndo relevam esses conflitos, tidos como “ritos de
passagem” ou “coisas de menina”, conforme citamos no primeiro capitulo.

Na obra citada pela autora, “Best friends, worst enemies: understanding the
social lives of children”, de Michael Thompson, apud SIMMONS, 2004), foi
observado que toda crianga e adolescente, independente de sua origem deseja trés
coisas na vida: relagédo, reconhecimento e poder, sendo que o desejo de relagédo
incita-as para a amizade, enquanto a necessidade de reconhecimento e poder
fomentam a competicao e o conflito, que levam a agressao. Por sua vez, agressao é
tida como um poderoso barbmetro dos nossos valores sociais, pois atitudes
relacionadas a ela cristalizam papéis sexuais, ou seja, responsabilidades ou papéis
assumidos por mulheres ou homens de acordo com o sexo.

Partindo desse raciocinio, podemos afirmar que, se desejam essas trés coisas,
elas procurardo e aprenderdao a adquiri-las culturalmente, ou seja, segundo as

regras que determinam como garotos e garotas devem agir.

[...] a sociedade ocidental ainda espera que os meninos se tornem os
provedores e protetores da familia, € as meninas sejam nutrizes e maes. A
agressao € marca registrada da masculinidade; ela permite aos homens
controlar o ambiente em que vivem e a sua subsisténcia. Para o que der e
vier, 0s meninos gozam de total acesso as brigas. O vinculo comeca desde
cedo: a popularidade dos meninos é um grande parte determinada por sua
disposi¢do de jogar duro. Eles conseguem o respeito dos colegas pelas
proezas atléticas, pela resisténcia a autoridade e pelas atitudes firmes,
impertinentes, dominadoras, frias e confiantes.

Do outro lado do corredor, espera-se que as meninas amaduregam € se
tornem aquelas que cuidam e protegem, um papel profundamente em
desacordo com a agressdo. Considere o papel da “boa méae”. ela
proporciona amor e cuidado incondicional a sua familia, cuja saude e
supervisdo diaria sdo seus objetivos basicos. Suas filhas devem ser uns
“‘doces”, Elas devem ser gentis, cuidadosas, boazinhas e meigas. Boas
meninas tém amigas, e muitas! (SIMMONS, 2004, p. 27)
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Nossas meninas tém consciéncia desse critério arraigado moral duplo que cede
mais liberdade ao homem. Em qualquer ambito, familiar, escolar, as regras sao
claramente diferenciadas para os meninos, eles sempre “podem mais”. E elas,
portanto, para se esquivarem da desaprovagao social, do comportamento “feio” que
jamais podem ter, se ocultam sob uma fachada de dogura, meiguice, para se
magoarem reciprocamente em segredo.

Dessa forma, nosso universo social nega as meninas o conflito declarado. Existe
um grande poder na imagem da bondade que emana delas, e justamente por conta
disso, usam-no com intuito de confundir o “radar” dos pais e professores.

N&o olvidemos que, ao problematizar este assunto, vamos ao encontro de
outro, que é a auto-estima, esta estando ao nosso olhar caminhando juntamente
com a violéncia adormecida. Se o abalo ou perda da auto-estima atormenta a todas
as pessoas, inclusive adultos, imaginemos criangas e adolescentes?

E no caso das meninas, o sofrimento diante dos fatores que as levam a baixa
auto-estima certamente contribuirdo de certa forma para que tornem-se vulneraveis,
sensibilizadas e alvos faceis diante da agressora, ndo omitindo que a baixa auto
estima também das agressoras podem contribuir para que ajam como tal.

Vimos que a nossa cultura vexa o fato de que a agressdo exista entre as
garotas, classificando-a como atitudes nao-femininas, levando-as ao rétulo, ao

esteridtipo carimbado. Simmons(2004, p.29) evidencia :

Cachorra”, “Iésbica”, “frigida” e “masculinizada” sdo apenas alguns
dos nomes que uma menina assertiva escuta. Cada epiteto ressalta
a violagao do seu papel determinado como a pessoa que da carinho
e zela: a cachorra ndo gosta de ninguém e ninguém gosta dela; a
Iésbica ndo ama um homem ou criangas, mas outra mulher; a
mulher frigida é fria, incapaz de reagir sexualmente; e a
masculinizada é muito dura para amar e ser amada.

Todo esse contexto, € “confortavelmente” presente no imaginario adulto, e
acreditar que entre as meninas ocorram atitudes agressivas é quase que
impermissivel, levando ao importuno, obnubilando a realidade que os cercam.

Os adultos de certa forma ndo se surpreendem quando 0s meninos “arrumam
confusao” e eles proprios ndo se surpreendem com isso. Ja as meninas, nao
querem que saibam que fizeram algo de errado. Exemplificando, se um grupo de
meninas permanece constantemente “cochichando”, o professor jamais pensa que
estariam agredindo ou injuriando alguém, s6 pelo fato de ndo estarem usando a
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forga fisica. Portanto, podemos concluir que numa sala de aula com algumas
garotas dissimuladas, as agredidas poderao estar solitarias, mesmo com
professores por perto.

Qualquer pessoa necessita de relacionamentos e aceitacdo, e entre as
meninas eles possuem papel relevante no seu desenvolvimento social, e
concomitantemente passam a ser sua principal arma, ja que a cultura parece ignorar
a amizade entre duas meninas, levando muitos a julgar que elas devem preservar
seus verdadeiros sentimentos para os garotos, ja que futuramente canalizariam
cuidados aos companheiros e filhos.

Relacionamentos seriam armas no sentido que relacionar-se implica conflito,
e conflito pode vir a levar a perda se ndo forem negociados. Como € natural o
despreparo diante dessa negociagao, entre as meninas chega-se ao ponto da
manutencdo de  determinadas amizades, mesmo que insalubres, sé para
mostrarem que s&o amigas de todas, para ndo magoarem ninguém diretamente ja
que para elas, a amizade é tado importante quanto o ar que respiram, e a nao
amizade leva ao castigo da solidao, o que para elas é por demais deprimente.
Preferem ter um relacionamento ruim a nenhum relacionamento.

Para a autora, boa parte dos adultos tende a julgar que todas essas
manifestagdes ainda que veladas de violéncia adormecida, sdo somente uma fase,
que logo sera superada, ja que todas passam por isso, como que naturalmente,
como se nao restasse fazer outra coisa que nao deixar passar. Esse fato pode ser
nomeado de rito de passagem, impedindo-nos de ter a percepg¢ao de como a cultura
molda o comportamento das meninas, levando a paralisagao de estratégias a fim de

amenizar atos de violéncia adormecida.

A teoria do rito de passagem sugere varias hipoteses perturbadoras sobre
as meninas. Primeiro ela insinua nao haver nada que se possa fazer para
impedir que as meninas se comportem dessa maneira, porque € assim que
esta escrito. Em outras palavras, como tantas meninas se envolvem em
agressdes alternativas, elas devem ter uma predisposigdo para isso.
Considerar o bullying um rito de passagem também faz supor que seja
necessario, e até positivo, que as meninas aprendam a se relacionar dessa
maneira. Ritos de passagem, afinal de contas, sdo rituais que marcam a
transformagdo de uma condi¢cdo para outra. Portanto o rito de passagem
significa que as meninas estdo tomando conhecimento do que as aguarda
mais tarde na idade adulta. Como as mulheres adultas se comportam
assim, isso significa que é aceitavel e que se deve estar preparada. (Muitas
maes desesperadas com quem falei, assim como aquelas que deram os
ombros para os casos de bullying, confessaram achar um consolo suas
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filhas estarem aprendendo o que viriam a saber mais cedo ou mais tarde.)
(SIMMONS, p. 46)

Ao banalizar esses conflitos, mantemo-nos alheios a esséncia dos problemas
interpessoais, desvalorizando a intensidade emocional que pode vir a deixar marcas
indeléveis na auto-estima feminina.

No cenario da sala de aula, pode-se notar os meninos constantemente como
os mais desordeiros, ndo sendo habeis em intuir o nivel de estresse adulto, portanto
ao, por exemplo “voarem” pela sala bilhetes maliciosos, ou olhares maldosos entre
elas, a atencéo do professor ndo € chamada.

Parece haver, por conseguinte, relativa perplexidade entre habilidades sociais
problematicas e agressdo relacional, sendo tidos como agressores fisicos os
meninos, e ao contrario, agressoras relacionais as meninas.

A gesticulacédo n&o-verbal € um termo que caracteriza a agressao relacional,
ja que de certa forma estariam impedidas de usar suas vozes, pelo fato de ser
atitude contraria as normas que regem a raiva feminina. Este fato fez com que as
meninas aprendessem astutamente a usarem seus corpos. Esse uso do corpo
compreende olhares maliciosos, formas de exclusdo (do grupo em sala de aula, n&o
convidar para reunides ou festas), tratamento silencioso, onde os olhares e o
siléncio transmitem as mensagens.

A linguagem corporal dessa forma caracterizada é nefasta, pois € ao mesmo
tempo “enfurecedoramente vazia de detalhes” e grosseiramente clara.

Para as meninas ela fere profundamente pois sabe que alguém esta zangada com
ela mas néo é possivel descobrir como e porque isso esta acontecendo. Uma forma
opaca de agresséo.

Principalmente entre as meninas, a violéncia adormecida traz a idéia de
autoridade e possessividade, e elas usam suas amigas como representagcédo de seu
préprio poder, assim como de dominagcdo. Nao havemos de considerar portanto,
que corpos, apesar de estarem em repouso estdao em constante movimento.

Geralmente as meninas praticantes da violéncia adormecida possuem habilidade
social, carisma, sedugéo, paixao, acaba por dissimular seus gestos e atitudes para
que todos gostem delas. Elas fruem de uma espantosa capacidade de desculpar-se
e dar finais felizes aos conflitos, a fim de manterem os relacionamentos a qualquer

custo, criando um terreno emocional traigoeiro onde a discérdia raramente é

30



pronunciada, mas pode vociferar a qualquer momento. Esse comportamento nao
assertivo que elas sugerem esta inserido no seu cotidiano como maquiagem,
meninos e midia.

O ato da facilidade para a atenuacao da culpa faz-se mecéanico e rapido, casual
e automatico, como quando dizemos “saude” a alguém que espirra. Mas por tras das
desculpas quase sempre oculta-se a raiva, que é anunciada por uma dose dupla de
siléncio, distancia e sinistra rigidez.

Contraditoriamente, o humor é também uma maneira comum de ferir
indiretamente uma colega. O “brincar” envolve a praticante numa auréola de
protecdo, sendo ao mesmo tempo que golpeia sua “presa”. Recordando que o
humor quando utilizado pelos meninos para sairem em vantagem diferencia-se
claramente daqueles momentos em que a raiva € real, séria. Ja ao contrario, para as
meninas, cujas agressdes sao vertidas mais pela linguagem corporal, e que na sua
maioria partiiham a necessidade de omitir a raiva, a utilizacdo do humor possui fins
diferentes.

Para as meninas, geralmente quando se esta brincando é justamente quando as
verdades, ou o que gostariam de estar dizendo sao reveladas. Importante salientar
que esse “humor negro” é funcional a partir do momento em que as partes
envolvidas sabem que o que esta sendo dito € verdade.

Outra tatica apontada pelos estudos da autora, é a da formacao de aliangas ou

conspiragao entre as meninas. Pode ter efeito extremo: o de promover ou derrubar.

Nada promove uma menina com mais rapidez, ou a derruba mais depressa,
do que a formagédo de alianga, ou “conspiragdo”. Na maior de todas as
agressoes relacionais, a formagéo de alianga, forga a vitima a enfrentar a
possivel perda do relacionamento, ndo apenas com sua adversaria, mas
com muitas de suas amigas. Funciona assim: reconhecendo um conflito no
horizonte, uma menina comeg¢a uma escrupulosa campanha secreta para
vencer sua adversaria. Como um politico habil, ela vai metodicamente
formando uma coalizdo com outras meninas dispostas a lhe dar apoio. As
amigas que a “endossaram” ignoram o alvo, fazem /obby para conseguir o
apoio de outras, ou enfrentam a vitima diretamente até que ela fique parcial
ou totalmente isolada.[...] A conspiracdo € produto de um ecossistema
relacional que floresce numa atmosfera onde o conflito direto entre
individuos é proibido. Envolvendo-se num conflito em grupo, nenhuma
menina jamais é diretamente responsavel por sua agressao. A raiva é
muitas vezes transmitida sem palavras, e a fachada do grupo funciona
como uma calha sob a qual uma garota pode preservar a sua imagem de
‘boa menina”. Quem perde em geral acaba isolada das outras, dando-lhe
exatamente o que ela teme resultar do conflito: a perda da relagdo. O
espectro do isolamento muitas vezes é o que basta para fazer a maioria das
pessoas “esquecer” a sua raiva. (SIMMONS, 2004, p.98)
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Podemos a partir dai, ter a percepcéo de que a formagao de aliangas oferece
as meninas a oportunidade de pertencimento no grupo, mesmo que por pouco
tempo. E dada a sensacdo de ter algo a que pertencer, de ser incluido, de
relacionar-se, que € por demais relevante.

Ha claro um paradoxo: de um lado temos a face do isolamento, por sua vez
traumatico, e do outro a face de se obter poder nos relacionamentos. Valendo-se do
momento temos ai, evidéncias da pratica das diversidades, nessas aliangas
formadas pelas meninas no ambito escolar. E nesse jogo constatamos que certas
diferencas s&o favoraveis a esses contextos, tomando como exemplo a extroversao,
a facilidade de comunicagéo, o espirito de liderancga etc., e antagonicamente temos
as desfavoraveis como timidez, isolamento, dificuldade de entrosamento etc..mas
que justamente sédo imprescindiveis para que se obtenha éxito.

Parece que as meninas vivem e convivem sob a névoa da antitese: intima-se
gue sejam corajosas e acanhadas, vorazes e frageis, sexuais e recatadas. E elas
compreendem perfeitamente o recado que lhes é dado, pois acabam por decidirem-
se por comportamentos obliquos, de certa forma deduzindo-se que a manipulagéo
(ou a adicdao de poder e passividade) seria 0 caminho mais plausivel para a
obtencao do poder.

Sem duvidar que a midia cumpre brilhantemente seu papel, acabando por
reforcar essa cultura da dissimulagao, incentivando a duplicidade e o subterfugio das
meninas como se o poder feminino fosse uma poténcia cultural. E os fortes indicios
parecem que comprovam essa hipotese. Porém, novamente é clara a ambiguidade,
porque por tras do poder que compete a mulher, a mensagem que lhe & passada
nas entrelinhas é outra: a do recato, da modéstia como esséncia femininas ou
virtudes divinas, e concomitantemente a “menina” do século XXI joga futebol
profissional, pilota avides, assume cargos antes tidos como intrinsecamente de
confianga masculinos.

Como podemos constatar, ha um leque de diferengas existente entre
meninos € meninas, inerentes ao género masculino e feminino, porém nao cabe
afirmar que ha oposigao entre eles, pois sdo posturas que vivem juntas e em
movimento constante.

Entre essas diferengcas ha também uma em particular das meninas, que é
quando ela pode vir a ser melhor que as outras, ganhando um rétulo temido por

praticamente todas elas: “ela se acha o maximo”, por conta principalmente da beleza
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fisica, ou quando um garoto visado pelas outras se apaixona justamente por ela, e
em outros sentidos diversos, fazendo com que se torne odiada, causando um vasto
problema, contradizendo a suposi¢do da autora por ocasiao de suas pesquisas,
julgando que elas seriam punidas por serem diferentes por exemplo, em relagéo ao

tipo fisico ou condig&o social precaria, ou desastradamente inseguras ou timidas.
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3 CENARIO II- ENTRE OS TEXTOS E OS CONTEXTOS VIOLENTOS DA
SOCIEDADE DA INSEGURANGA: UMA ANALISE A PARTIR DA OTICA
TOURAINESIANA E BAUMANIANA.

Apresentaremos neste capitulo as peculiaridades que marcam o cenario da
sociedade hodierna brasileira.

Optamos por refletir e analisa-la embasando-nos  especialmente nas
premissas de Bauman(2000, 2003, 2004) e Touraine(2006) entre outros
considerando que estas vém ao encontro de nossas inquietagdes, na analise de
fatos que quase sempre nos levam a reflexdes acerca de ideologias que a principio
seriam criadas para acolher, mas que levam a beira da margem da exclus&o social.
Exclusdo no sentido de que a maioria silenciosa estaria se percebendo e
consequentemente sobrevivendo diante da subtracdo, da privacdo dos seus
direitos rijamente conquistados enquanto cidadaos. Portanto ndo se trata mais de
almejar um viver melhor o amanha, mas de modo diferente o hoje.

Para explicitar as idéias sobre essa maioria ou massa silenciosa, faremos um
breve dialogo com Baudrillard(1994), o qual afirma que a massa € caracteristica da
modernidade e que nao sao o espelho do social, mas que € o espelho do social que
nela se despedaca. Que funcionam como resisténcia numa abominavel neutralidade,
como um “gigantesco buraco negro” na sociedade. Touraine(2006), chama a essa
perda de direitos, as mazelas socioecondmicas “manchas negras”.

Fariamos neste momento critica ferrenha ao uso do adjetivo negro neste
debate, concebendo a priori 0 sentido estritamente pejorativo, porém, ao consultar o
dicionario Aurélio, contemplamos dezesseis significados, sendo que o sétimo traz o
sentido figurado de “muito triste, funéreo, lugubre”. Podemos ponderar portanto,
que esses autores ndo foram ingénuos, ja que tudo de cadtico que estamos
vivenciando em nossa sociedade, com odor, audicio, visao e tato de ares violentos
sao, nesse sentido negros.

Sobre a massa, Baudrillard(1994), afirma que:

[...]se cala como os animais e seu siléncio € comparavel ao siléncio dos
animais. Embora examinada até a morte (e a solicitagdo incessante a que é
submetida, a informacao, equivale ao suplicio experimental dos animais no

laboratério), ela ndo diz nem onde esta a verdade; a direita ou a esquerda?
Nem o que prefere: a revolugéo, a repressao? Ela ndo tem verdade nem
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razdo. Embora lhe emprestem todas as palavras artificiais. Ela ndo tem
consciéncia nem inconsciente.

Esse siléncio é insuportavel. Ela é a incognita da equagao politica, a
incognita que anula todas as equagdes politicas. Todo mundo a interroga,
mas nunca enquanto siléncio, sempre para fazé-la falar. Ora, a for¢a de
inércia das massas é insondavel: literalmente nenhuma sondagem a fara
aparecer, pois elas existem para eclipsa-la. Siléncio que balanga o politico e
o social na hiper-realidade que conhecemos. Porque se o politico procura
captar as massas numa camara de eco e de simulagao social (0s meios de
comunicacgdo, a informagdo), em compensagao sd0 as massas que se
tornam a cdmara de eco e de simulagdo gigantesca do social. Nunca houve
manipulacdo. A partida foi jogada pelos dois, com as mesmas armas, e
ninguém hoje poderia dizer quem a venceu: a simulagdo exercida pelo
poder sobre as massas ou a simulagao inversa, dirigida pelas massas ao
poder que nelas se afunda. (p.22)

Diante desse panorama, nao cabe-nos fragmentar olhares diante dos
cenarios macro da sociedade, estado, igreja e micro da familia, escola, comunidade
e todos os seu atores envolvidos que compdem os conflitos sociais contextuais,
base do nosso trabalho, e sim compreender que estdo intimamente ligados,
relevando sua heterogeneidade.

Essa percepcgao, diante de cada mudanca do nosso olhar sobre nés mesmos,
nosso meio ambiente, nossa historia, da-nos a impressdo que se torna-se
impossivel um ponto de apoio, ou um paradigma que responda ao menos
parcialmente as nossas incertezas.

Touraine(2006), tomando como norte a queda do muro de Berlin e
posteriormente o fato de 11 de setembro de 2001, objetiva a passagem de um
paradigma a outro, de uma linguagem social sobre a vida coletiva a uma linguagem
cultural e propde- nos uma analise “néo social” da realidade social em decadéncia.

Esclarece sobre paradigma que:

(...) ndo é s6 um instrumento nas maos da ordem dominante, mas igualmente
a construgao de defesas, de criticas e de movimentos de libertagdo.Todas
essas formas de resisténcia repousam sobre principios ndo sociais de
legitimacao. Todo paradigma é uma forma particular de apelo a uma ou outra
representacao daquilo que chamo de sujeito e que é a afirmacgéo- cujas
formas sao variaveis- da liberdade e da capacidade dos seres humanos de
criar-se e de transformar-se individual e coletivamente. A subjetivagéo, ou
seja, a criagao do sujeito ndo pode ser mais confundida com a sujeigdo do
individuo e da categoria. Nao estamos enclausurados; nunca estamos
obrigados a dizer que nada podemos fazer. A idéia de paradigma da lugar
tanto a luz quanto a sombra. Se um discurso pode ser consagrado inteiro a
vigiar e punir, um paradigma valoriza tanto a liberdade quanto a alienagéo,
tanto os direitos humanos quanto a obsessao pelo dinheiro, pelo poder e pela
liberdade. (TOURAINE, 2006, p. 13)
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Esse autor faz alusdo a Foucault(1987), criticando-o, como se seu discurso
fosse engessado. Mas o discurso em sua obra, todavia, deixa claro nas entrelinhas
que as sociedades modernas nao sao disciplinadas, mas disciplinares, ou seja, nao
significa que estamos irremediavelmente enclausurados as disciplinas.

Parece que esse argumento quanto ao conceito de um paradigma dotado de
maleabilidade torna-se contraditério, pois a constatacdo de que nao seria somente
instrumento nas maos da ordem dominante, acaba justamente por ser esse
instrumento.

Se valoriza liberdade, esta encontra-se em linha ténue. Se por um lado o
sistema pandptico de controle das instituicbes sociais da ares de superacgao,
estamos as voltas com o que Bauman(2004), contrapde, com o sistema sindptico,
no qual somos controlados constantemente por meio de cameras, senhas, em
qualquer ambiente. Acreditamos sermos livres numa pseudoliberdade portanto?

Direitos humanos? Sim, para milhares e milhares de pessoas, subtraidos
tirados com sutileza.

Na sociedade contemporanea estariamos diante de um paradoxo, no qual
temos de um lado o crescimento desenfreado do cientificismo( no qual, segundo
Touraine(2006) , ndo ha mais crenga), e de outro a disseminagdo das violéncias
como a miséria, guerras, dominagao dos mercados, fatores que escapam a toda
regulamentacdo social, a prépria desumanizagdo (crise e decomposi¢cdo do
paradigma social da vida social- caos). Nesse contexto €& definido o tipo de ser
humano que devemos ser, ou seja, formatado.

Portanto neste  momento histérico atual, faz-se necessaria uma explanacao
dos movimentos e tensdes sociais a nivel mundial e ndo somente politico, ou um
novo paradigma para além do politico e do social, compreendendo que ele ndo se
define nem como uma etapa do progresso nem como uma ideologia ou uma
representacdo do mundo, logo como um modelo a ser seguido, este tido como uma
concepgao no minimo simplista.

Analisando o conceito de paradigma entendendo que esta para além de
padrdao ou modelo fechado, seria um conjunto de idéias que permitiriam formular ou
aceitar determinados padrées ou modelos de agao social.

Ou seja, representa uma visao de mundo, uma filosofia social, um sistema de
idéias construido ou adotado por determinado grupo social, dizendo respeito a

valores e idéias assumidos coletivamente, consciente ou inconscientemente,
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representando o cenario da sociedade que temos ou que queremos. (Bordignon e
Gracindo, 2006).

Esses autores nos chamam a atengdo quanto aos valores e idéias na sua
assungao coletiva, ou as idiossincrasias, dizendo respeito as maneiras peculiares,
singulares, neste caso do grupo dominante revestido do poder, que acaba por néo
conduzir idéias ou posicionamentos juntamente com o grupo, mas determinando-as.

Esse determinado e idiossincratico grupo social ideologicamente dominante
age com o que considera conveniente, bom ou mau para 0s membros sociais, uma
maioria dominada, portanto sdo valores e idéias assumidos na maior parte das
vezes inconscientemente e ndo considerando a subjetividade dos atores sociais, e
sim ignorando-as.

O sistema vigente neoliberal contém significado polissémico, embora nossa
intencdo ndo seja aprofundar este assunto, segundo a concepgao de Moraes(
2001), sugere retorno a um modelo ideal, baseando-se numa corrente de
pensamento e numa ideologia, ou forma de ver e julgar o mundo social na “era da
maxima financeirizagdo da riqueza, era da riqueza mais liquida, do capital volatil’,
que traz a premissa de que o mercado livre € o melhor caminho para gerar riqueza,
justica e eficiéncia. Riqueza porque pelo aumento de volume de produtos vendidos,
teria-se o beneficio, justica porque estimularia a dedicagao ao trabalho e eficiéncia
porque distribuiria o trabalho de modo mais econdémico.

Para Moraes(2001), a retdrica do neoliberalismo contagia, pois de acordo
com o autor, utiliza estratégia similar a do serm&o. De inicio apresenta um
diagnostico apocaliptico. Na sequéncia prega uma “receita” salvifica, de acgéo
governamental forte contra os sindicatos, e prioridade para uma politica
antiinflacionaria monetarista “doa a quem doer”, ou seja, reformas orientadas pelo e
para o mercado.

Apoia-se na ideologia do liberalismo, que tem como principios: individualismo
(atingir determinado status social conforme seus proprios méritos), a liberdade,
propriedade(cada trabalhador é proprietario de sua for¢ga de trabalho), equidade/
igualdade (perante a lei) e democracia, levando a gerar um discurso e um conjunto
de recomendacgdes praticas de agao”, que “consistem em descentralizar, privatizar e
concentrar os programas sociais publicos nas populagdes e grupos carentes”,

criando a falsa condigdo de bem estar social, naturalizando e internalizando a sub
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condigao do individuo, na légica do “é preciso ter para ser’, e mais além: “aparecer

para ser’. Podemos elucidar essa afirmacéo, acordada com Bauman(2007):

Numa sociedade de individuos, cada um deve ser um individuo. A
esse respeito, pelo menos, os membros dessa sociedade séo tudo
menos individuos diferentes ou Unicos. Sdo, pelo contrario,
estritamente semelhantes a todos os outros pelo fato de terem de
seguir a mesma estratégia de vida e usar simbolos comuns-
comumente reconheciveis e legiveis- para convencerem 0s outros
de que assim estao fazendo. Na questao da individualidade, ndo ha
escolha individual nem dilema do tipo “ser ou nao ser”.
Paradoxalmente, a individualidade se refere ao “espirito de grupo” e
precisa ser imposta por um aglomerado. Ser um individuo significa
ser igual a todos no grupo- na verdade, idéntico aos demais. Sob
tais circunstancias, quando a individualidade € um imperativo
universal e a condigdo de todos, o unico ato que o faria indiferente e
portanto genuinamente individual seria tentar — de modo
desconcertante e surpreendente- ndo ser um individuo. Ou seja, se
vocé conseguir realizar esse feito; se puder sujeitar-se as
(altamente desagradaveis) conseqiéncias...(p. 26)

Nesta logica, “o livre mercado se constitui no “deus” regulador das forgas

sociais”, levando a separacao entre a economia e a sociedade ou , levou a crise

social e politica e a mundializagdo ruiu com os antigos modelos sociais, levando a

uma série de consequéncias humanas.

Touraine(1999),

assegura que estamos vivendo o fim da representacao

social, fazendo-se necessario um paradigma cultural, ja que os problemas culturais

tornaram-se relevantes a ponto do pensamento social organizar-se em torno deles.

Afirma que:

Define atores:

E dentro deste novo paradigma que precisamos
situar-nos para sermos capazes de nomear oS Novos
atores e os novos conflitos, as representagdes do eu
e das coletividades que sdo descobertas por um novo
olhar, que pbe diante de nossos olhos uma nova
paisagem. (p.9)

A definicdo do ator histérico ndo é mais expressa em
termos sociais, mas num vocabulario de outra
natureza, questionando mais diretamente a dignidade
de certos individuos, as condigcbes de sobrevivéncia
do planeta ou a diversidade das culturas. As nogdes
propriamente sociais, como a nog¢ao de classe social
perdem algo de sua forca de explicacdo e de
mobilizacdo. (p. 34)
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Essa diversidade das culturas esta diretamente relacionada com o
heterogéneo, com o direito de ser diferente, mas que notamos resisténcia e
intolerancia.

Diante dessas constatagdes podemos afirmar que estamos passando por um
processo de decomposi¢cdo da sociedade, de dessocializagcdo, ou violéncia social,
onde ndo ha mais a crenga no progresso, na modernizagdo, tdo inerente a
concepgao de modernidade, trazida pelo autor.

Alids, neste sentido ha concordancia com o autor e acreditamos ser pertinente
um dos varios questionamentos acerca deste debate: Ha solugdo para o nosso
sistema econdmico vigente? Seria possivel humaniza-lo? E seria num apelo cada
vez mais radical e apaixonado ao ser humano, € ndo mais a sociedade que
procuramos a forgas capazes de resistir a todas essas mazelas socioeconémicas,
conforme citado acima. O universo individualista, segundo Touraine(1999).

Para ele, mudancas sociais passam necessariamente por mudancgas
individuais ou subjetivas. E isso s6 seria possivel a partir da revolugdo da
consciéncia, que superaria a postura de resignagao ou passividade da cultura servil,
obediente e acritica para a ativa, ou seja, renovagdo de nossas idéias sobre a
sociedade e suas transformacgdes. Nosso questionamento é se essa € uma real
possibilidade ou forma implicita de divagagao.

Para este momento do debate, faz-se pertinente deslocar a premissa de
Cortella(2000) in Ferreira(2006), para nossa analise a fim de compreensdo da
dinamica social, que apresenta-nos trés posturas: o otimismo ingénuo, que atribui
as mudangas sociais uma missdo salvifica; o pessimismo ingénuo, onde estas
seriam nada mais nada menos que instrumento de dominagdo somente, e o
otimismo critico, onde estas mudangas sao percebidas como socialmente
contraditorias, logo conservam e inovam, podendo servir para reproduzir injusticas
sociais e concomitantemente funcionar como instrumento para mudangas.

Bauman(2004), também explana sobre o projeto da sociedade
contemporanea consumista que traz a cultura da individualizagao, e vai mais além,
tocando num ponto nevralgico da dindmica social, pois ao projetar, faz-se
necessario deletar, excluir, logo, onde ha projeto ha refugo, ou lixo, neste caso o
lixo humano, fazendo-se necessaria recuperagao humanista do social.

Contraditoriamente, projetos sao necessarios, pois algo novo esta para ser

criado e algo que ja existe esta para ser alterado. Ao decidir com o que ou com
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quem se fica, decide-se simultaneamente com o que ou com quem nao se fica.
Logo, ao projetar formas de convivio humano, o refugo sado seres humanos.

Esta premissa corrobora nossa experiéncia empirica na escola estatal de
carater publico, assunto que trataremos detalhadamente no cenario [V, na qual
convivemos face a face com a resignacdo dos atores sem face, sem papel ao
menos coadjuvante, os que vivem no submundo da sociedade, vivendo de
subempregos( se tiverem-nos), em condicbes miseraveis, para 0s quais a escola
nao possui sentido, logo esta, cuja palavra de ordem é inclusdo. Estariam (eles e
nos) sendo educados portanto, para serem melhores excluidos? Possuem ou
possuirao papel na sociedade da inseguranca e do consumo?

Essa exclusdo social a qual nos referimos pactua com o autor, quando traz o
conceito de exclusao sob o ponto de vista da lei, que € um ato de auto- suspenséao.
Ou seja, a lei limita sua preocupagdo com o marginalizado para manté-los fora do
dominio governado pela norma que ela mesma abrangeu. Como se os excluidos
nao fossem assunto seu, nao existindo lei para ele.

Oras, na sociedade do consumo e da insegurancga, eles sdo os “atores
consumidores falhos”, pessoas desprovidas de dinheiro, fazendo parte de uma
populacdo excedente, tornando-se passivos, irritantes e custosos. Vulneraveis,
como todos ndés, mas com maior capacidade resiliente, e ao contrario, enquanto
mais temos e mais queremos, eles contentam-se com o resto do resto, ou com o
préprio refugo. E resignam-se aceitando essa condi¢do, inclusive evocando a
palavra divina, como se fosse por vontade Dele.

O século vigente apresenta contextos perplexos e incertos, levando-nos a
sensacgao constante de vivermos sob a inseguranga. Ranciére(2003), apresentou
um principio de inseguranga que nos ajuda a refletir sobre o sentido epistemoldgico

da palavra:

[...]a inseguranca, sobretudo, ndo € um conjunto de fatores, € um modo de
gestdo da vida coletiva.[...] O sentimento de inseguranga ndo é uma
crispacdo arcaica devida a circunstancias transitérias. E um modo de gestao
dos estados e dos planetas para reproduzir e renovar em circulo as préprias
instancias que o mantém.(p.3)

Deste modo, sob o signo da incerteza, todo ser humano vive a era da quebra
de garantias, de emprego, de moradia, de relagdes interpessoais, e ha a duvida de
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que possamos dar conta do desafio de conciliar liberdade (se € que ndo podemos
chamar de pseudoliberdade, conforme citado) e segurancga.

Se afirmamos a era da inseguranga, incerteza, de quebra de garantias, vém-
nos a tona pensar e refletir se vivemos, em outras épocas, ao contrario, uma era
segura?

Ha forte tendéncia em pensarmos que os problemas vividos em outras
épocas, em geragdes anteriores eram mais amenos, que a projecao de vida
almejada era sempre alcangada, com esforco, dedicagdo e muito trabalho. Para

quem tivesse trabalho. Bauman(2005), nos traduz essa inquietagdo na p.25:

Peculiar também é o difundido sentimento de confusdo, desorientagdo e
perplexidade. Nao obstante todas as similaridades, nossos contemporaneos
sentem que intuitivamente que o problema atual é diferente daqueles que
afligiram as geragdes anteriores, embora eles também tenham tido sua
dose completa de miséria. Talvez, e mais importante, hoje em dia tenhamos
tendéncia a sentir que o remédio patenteado e herdado do passado nao
funciona mais. Nao importa a habilidade que possamos ter na arte de
gerenciar crises, na verdade ndo sabemos como enfrentar esse problema.
Talvez nos faltem até mesmo as ferramentas para imaginar formas
razoaveis de enfrenta-lo. As sociedades de nossos pais e avos
estabeleceram suas condi¢des para a admissao, assim como para emissao
de permissées de residéncia. Essas condigdes, porém, eram especificadas
com clareza, sem erros quanto aos termos, e vinham com instrugdes
igualmente claras sobre como proceder para preenché-las. As sociedades
determinavam que seus trajetos de carreira comegassem no lado oposto de
cada ponto de entrada. As trajetérias eram, na maior parte das vezes,
estreitas. Deixavam pouco espacgo e continham ainda menos promessas de
aventura, e portanto deviam parecer intimidantes e constrangedoras
aqueles para os quais a seguranga e a certeza nao constituiam problemas.
Mas para aqueles ainda necessitados de um barco confiavel, que
prometesse uma travessia segura, o destino ndo era mistério nem uma
questdo de escolha dolorosa. As tarefas de navegagédo nao eram cercadas
de riscos inumeros e inexplicaveis. O que restava para os que manejavam
0s remos era remar com diligéncia e aplicagao, seguindo ao pé da letra as
normas do navio. Os problemas de hoje mudaram: sao relacionados aos
objetivos e nao limitados pelos meios!

Novamente um paradoxo: temos de um lado temos o crescimento
desenfreado do tecnocientificismo contraditoriamente ao de miséria e promessa de
uma vida digna para todos.

As politicas publicas sociais sao as que mais padecem. Duramente
conquistados durante os séculos XIX e XX, os direitos sociais atuam como
“redutores de incerteza” , fatores fundamentais nas possibilidades de construcdo de

uma vida qualitativa.
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Se por forga maior ndo funcionam como deveriam, assistimos ao padecimento
da mesma. Assistimos, como atores, neste caso protagonistas coadjuvantes, e ,
resignados naturalizamos e internalizamos toda essa légica do mercado consumista
como se fosse condigao inerente humana, como se somente dependesse do esforgo
de cada ser humano tornar-se uma pessoa devidamente colocada socialmente.

Mesmo os “esforgcados” ndo podem saber, por exemplo, se o seu diploma, no
caso do ensino superior, conquistado diante de dedicados estudos e esforgos
financeiros sera digno de orgulho e qualificagdo adequada, ou condicdo minima de
esperanga e até mesmo de uma duvidosa chance de vida digna e segura na
garantia de uma viagem mais tranquila, ou apenas parece fazer isso, ja que
continua sendo o privilégio de uma minoria.

Se honestidade, responsabilidade por exemplo , seriam valores a serem
passados aos nossos filhos, indagando sobre qual é o conceito de responsabilidade
ou honestidade hoje? Parece que o conceito de valor tem valor desde que ajustado
ao consumo instantaneo. Quando e como um sujeito é honesto, responsavel ou
nao? Ou se os “modelos padrées” ainda sao adequados para enfrentarmos os
desafios desta sociedade emergente (Touraine, 1999, p.102, deixa claro que evita
apelar para a nogao de valor, porque ela mistura sempre formas concretas de vida
social, ora remetendo a uma concepgao religiosa, ora a sociologia mais classica,
portanto, esses valores estdo no topo do sistema das normas e da organizagao
social, com uma definicdo de bem e do mal ), logo, o individuo determina-se por sua
posicdo na sociedade, de acordo com suas crengas em determinados valores
historica e culturalmente aceitos pela sociedade, ou pela inser¢cdo de novos valores.

Nessa perspectiva, nao cabe portanto afirmar que certos valores estariam se
corrompendo, mas sim afirmarmos a hierarquia e insergdo de diferentes e novos
valores.

E a maioria? Que lugar ocupam neste cenario? Se sao atores, quais sao 0s
seus papeéis? O espetaculo que nos € oferecido parece possuir sentido ambiguo, ja
que pauta-se nas transformacgdes da vida social que sdo enfraquecidas, nos efeitos
da globalizagdo, dos novos meios de informagao.

Para Bauman(2004), o conceito de globalizagéo esta ligado as fronteiras que
se abriram para a livre circulagcao de capital, mercadorias e informagdes, abertas aos
seres humanos. E cumpriu muito bem sua tarefa negativa. No mercado de consumo,

entra quem tem capital.
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Temos um tudo com promessa para o nada e um nada que promete ser tudo.
Podemos sentir na pele o impacto da precarizagdo, podendo ser entendida aqui
como condigao fragilizada, sujeita a contingéncias, desestabilidades, insegurangas
e incertezas, como o0 subemprego e sua terceirizagdo, moradias, educagao etc.,
afetando diretamente o ser humano e seus relacionamentos intersubjetivos, como
se estivesse sendo reduzido a mero objeto de consumo, nao importando a
relevancia da condigdo humana, o ser gente. Primeiro ter, depois ser.

Constata-se eliminagcdo do processo de mediatizagcdo e dialogizagao ,
esvaziando-se o sentido ontolégico do individuo e da sociedade, sendo o homem
reduzido a mero objeto abstrato.

Ha uma cultura narcisica e hedonista onipresente levando a intolerancia
quanto ao diferente, ou seja, o outro que néo é dos meus é sindbnimo de hostilidade,
rivalidade ou desdém. Uma era de evitagao de conflitos.

Inferimos com Aquino(2006) :

Numa sociedade de consumo tudo o que as pessoas querem é evitar a dor
de pensar, de saber o que n&o se quer saber. Sobreviver ja é muito
dolorido. S6 que ha dores de diferentes quilates. A lucidez pode ser um tipo
de dor dignificante. Um tormento frutifero, digamos, ja que gera a
possibilidade de defrontar a vida sempre como enigma, nunca como
repeticdo”. (p.80)

A descricdo de Arendt(1973), se faz outrossim pertinente acerca desta

reflexao:

E como se estivéssemos sob algum encantamento, que nos permitisse
realizar o impossivel com a condigao de nao podermos fazer o possivel ,
para realizarmos proezas fantasticamente extraordinarias com a condicao
de ndo sermos capazes de atender nossas mais banais necessidades
diarias.

Para Bauman(2000), o advento da incerteza, inseguranga e quebra de
garantias, devem-se as transformagbes macroeconébmicas e politicas, logo,
estruturais, e considerando que somos seres histérica e culturalmente constituidos,
e que seriamos mobilizados a partir de questdes cruciais, como: o que devo fazer da
minha vida , de onde venho ou o que acontece apés a morte?

A contemporaneidade, para esse autor € um estado de emergéncia perpétua,
da consolidacdo de tentativa de realizagdo de projetos para o bem viver, e

esbarramos portanto num ponto no minimo nevralgico deste debate.

43



Afirmamos acima que o ser humano passa por um processo o qual da
importancia demasiada para a aquisicdo de bens ou objetos materiais. Mas e se
pensarmos nos individuos, nos seres humanos, nessa maioria que nao tem
subsidios para acompanhar, portanto para inserir-se nessa légica contemporanea
globalizada?

Porque para acompanhar todo essa revolugdo do progresso tecnoldgico
globalizado , necessitamos de recursos minimos basicos.

Ao debater sobre a contemporaneidade Bauman(2000), nos define trés
elementos indispensaveis para que possamos pensar, refletir e agir racionalmente

na sociedade:

Seguranca: O que quer que tenhamos ganhado e conquistado continuara
em nosso poder; o que foi alcangado mantera seu valor como fonte de
orgulho e respeito; o mundo é estavel, confiavel e, assim os seus padroes
do que é adequado, os habitos adquiridos para a agao eficaz e as atitudes
aprendidas para enfrentar os desafios da vida.

Certeza: Saber a diferenca entre o que é razoavel ou tolo, digno de
confianga ou traigcoeiro, util ou inutil, préprio ou impréprio, lucrativo ou
arriscado e todas as demais distingdes que guiam as nossas agdes diarias e
nos ajudam a tomar decisGes das quais- esperamos- ndo vamos nhos
arrepender; e conhecer os sintomas, pressagios e sinais de alerta que nos
permitem saber o que esperar e como distinguir um bom lance de um lance
ruim.

Garantia: Contanto que se aja da forma correta, nenhum perigo mortal-
nenhum perigo que nao se possa enfrentar- ameagara 0 corpo e suas
extensobes- isto é, a propriedade, o lar e a vizinhanga- nem o espago em que
se inscrevem todos esses elementos do “eu maior”: a terra natal e o seu
ambiente.(p. 25)

Ao serem subtraidos ou fragmentados esses elementos, o autor afirma que
nao temos mais presenga garantida no mundo.

Em obra datada em 1999, esse mesmo autor , afirma que a globalizagao, é
um conceito atualmente na moda. Num significado mais profundo, caracteriza-se
como indeterminado, indisciplinado, e descentralizado. Como uma desordem
mundial. A boa intencdo era a universalizacédo, ou tornar semelhante as condicbes
de vida para todos, ou pelo menos direitos de oportunidades. O sentido do
discurso atual refere-se aos efeitos globais e ndo aos empreendimentos globais, ou
seja, ao que esta acontecendo a todos nés, em menor ou maior grau de intensidade.

Parece que o advento da globalizagdo é um paradoxo: benéfica e inclusiva
para poucos e excludente para milhdes. Pior que a auséncia do exercicio das

diferencas, € o exercicio da indiferenca. E nessa dindmica contextual violenta,
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parece que podemos afirmar que a condicdo de excluido ou pobre ndo pode ser
curada, pois nao seria um sintoma da enfermidade do nosso perverso sistema, mas
clareza de sua saude.

Tocqueville(1977), contribui para a elucidacao deste debate quando corrobora

Nosso raciocinio:

O comércio é naturalmente inimigo de todas as paixdes violentas. Ama as
contemporizagdes, compraz-se nos compromissos, foge com grande cuidado
da célera. E paciente, flexivel, insinuante, e s6 recorre aos meios extremos
quando a isso o obriga a mais absoluta necessidade. O comércio torna os
homens independentes uns dos outros; da-lhes a idéia elevada do seu valor
individual; leva-os a desejar fazer os seus proprios negdcios e ensina-os a ter
éxito nisso; dispbe-nos pois a liberdade, mas os afasta das revolugdes. (p.
489)

Diante de todo este diagndstico e progndéstico, n&o nos causa estranheza
que a violéncia adormecida apareca de forma sutil, adentrando os palcos escolares,
mostrando de maneira discreta mas nefasta, exibindo-se sob ares de galhofa.

As consequéncias do individualismo tratadas acima, provavelmente levam ao
raciocinio de que pode estar ai a raiz do problema: essas criangas e adolescentes
podem estar habituadas a gostar da sensagdo de poder, serem poupadas de
frustracbes normais de vida, nao terem limites, terem suas vontades continuamente
atendidas, sentirem-se inseguras, diferentes(mas vistas com indiferenga),
desprovidas de amor proéprio, terem sofrido intimidagdes ou humilhacdes no préprio

lar, assim como viverem em constante pressao para serem sempre os melhores.
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4 Cenario lll- Contextos familiares no mundo contemporéaneo.

Nossa intengdo neste capitulo € uma tentativa de nao fixar modelos ou
apresentar a dificil convivéncia de geracdes familiares de uma maneira simplista ou
reducionista, mas analisar e examinar empirica e epistemologicamente as relagdes
familiares atuais, contextualizando, recontextualizando-as e trazendo a tona sua
importancia e influéncia na vida da crianga e do adolescente, visto que sdo adultos,
logo educadores, e fazem-se objetos primordiais do nosso estudo, assim como
instigar a critica e a reflexdo tomando como norte a realidade brasileira.

A Constituicdo 1988, afirma a familia como sendo: “..unidade politica basica
da organizagéo social, a base sobre a qual se organiza a sociedade”. Logo, a célula
mae da sociedade, seu suporte, seu amago. Lembrando que a origem etimoldgica
de célula é latina, cellula, que significa “quarto pequeno”, diminutivo de cella,
“quarto, cela”, e mater, “méae”. Portanto, neste momento do debate, pensar familia a
partir desse referencial , € afirma-la como ancoradouro, refugio, o porto seguro de
toda uma sociedade. Adiante, refletiremos quanto a possivel contraditoriedade desta
afirmacao.

As andlises feitas por Aries(1981), nos fornecem elementos essenciais para
esta afirmativa, levando a compreeensao de toda a trajetéria histérica e social da
vida cotidiana em familia, utilizando-se em varias passagens, da arte, para
representacdo das imagens desta nos diferentes momentos historicos, inclusive sua
funcao social.

Segundo esse autor, até o século XVI a familia, era uma realidade moral e
social, muito mais que sentimental, objetivando a linhagem ou uma série de
geragbes garantidas. O sentimento de familia desenvolveria-se no século seguinte,
quando “constituiu-se um equilibrio entre as forgas centrifugas- ou sociais- e
centripetas- ou familiares- que n&o sobreviveria aos progressos da intimidade,
consequéncia talvez dos progressos técnicos.” A familia moderna.

Esse sentimento de familia estava para além da convivéncia dentro do lar. Lar
como a vivenda, a residéncia, a casa de habitacdo da familia. Era essencial a
convivéncia com vizinhos, amigos, parentes que eram chamados agrupamentos
sociais, dizendo respeito ao que Aries denominava de “a arte da conversagao’.
Nesses, as criangas e adolescentes tinham oportunidades de convivéncia direta

com familiares, e todos os outros atores envolvidos, fato que estava diretamente
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ligado a educacgéo e aprendizagem, como uma pré- entrada para o mundo adulto,
sendo que a crianga era considerada um adulto em miniatura, ou entrava na vida
adulta precocemente.

A arte da conversagdao de que trata o autor, diz respeito a esséncia da
manutengao das relagdes sociais e assim, tornar-se habilidoso no uso dessa rede de
relagdes, alcancando o éxito vital. Nao existia dicotomia entre vida profissional,
privada ou social. Ou seja, a importancia da vida em comunidade, ao contrario da
névoa da individualizagdo presente na atualidade.

Ariés(1981), afirma que :

Ter éxito na vida nao significava fazer fortuna ou obter uma situagdo_ ou ao
menos isso era secundario; significava antes de tudo obter uma posicao
mais honrosa numa sociedade onde todos os membros se viam, se ouviam
e se encontravam quase todos os dias.(p.239).

O sucesso das pessoas estava diretamente ligado a arte de conviver em
sociedade, dai a importancia da conversagao, do dialogo.

Se o didlogo caracteriza-se pela conversa entre duas ou mais pessoas, as
quais se posicionam sobre determinado assunto, na permuta de opinides ou
conceitos, podemos afirmar que a arte do dialogo esta relacionada com a pratica do
exercicio das diferengas, na percepcao do ser diferente, numa relagcdo de
alternancia de fatores complementares um ao outro, logo em constancia de
conexodes.

Assim, os momentos qualitativos de didlogo familiar, ja praticados desde
outrora, embora em momentos historicos distintos, foram e continuam sendo de
suma importadncia ao desenvolvimento saudavel do sentimento de familia.
Adjetivamos esse sentimento saudavel, referindo-se ao ser e estar sao, de corpo e
mente, dotado de forgas no sentido psicoldgico, de coragem, ou na faculdade de
operar, mover-se ou agir afim de enfrentar as tensbes inerentes a vida. O se
fazer pertencer a uma familia, o estreitamento dos lagos afetivos, tradigdes,
ligagdes consanglineas.

Atualmente presenciamos certa pulverizagao, ja que boa parte das relagdes
familiares apresentam-se individualizadas, ndo havendo o preenchimento dessa

lacuna. A citagdo a seguir enfatiza este raciocinio:
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Quanto mais 0 homem vive na rua ou no meio de comunidades e trabalho,
de festas, de oracdes, mais essas comunidades monopolizam n&o apenas
seu tempo mas também seu espirito, € menor é o lugar da familia em sua
sensibilidade. Ao contrario, se as relagdes de trabalho, de parentesco
pesam menos em sua consciéncia, se elas deixam de aliena-lo, o
sentimento familiar substitui outros sentimentos de fidelidade, de servigo, e
torna-se preponderante ou as vezes exclusivo. Os progressos do
sentimento da familia seguem os progressos da vida privada, da intimidade
domeéstica. O sentimento de familia nao se desenvolve quando a casa esta
muito aberta para o exterior: ela exige um minimo de segredo. (ARIES,
1981, p. 238)

De acordo com o dicionario Aurélio(1999), etimologicamente, segredo vem do
latim, secretu, ou aquilo que ndo pode ser revelado, ou sigilo familiar , como um
dever ético, a discricdo. Nos leva a refletir sobre a verdadeira fungdo e patrimdnio
familiar: indelével, precioso, invisivel e silencioso, de humanizar, ou a
responsabilidade de transformar um filhote em ser humano.

Fortalecemosportanto com esse autor, que no repouso do lar, cotidianamente,
faz-se necessario o habito do didlogo entre os membros familiares, porém
temperados com a certificagdo e conforto dessa mola oculta, desse sentimento
intimo, de poder confessar, do ouvir e ser ouvido, somente no lar, e por seus
membros e pares. Entendemos neste ponto do debate, que o conceito de segredo,
neste caso familiar possui relevante fungao social.

Logo, em se tratando de relagdes, neste caso familiares, nossa percepgao de
senso comum da idéia que fazemos de familia refere-se a manutencao de lagos
afetivos, tradi¢des, historia, formacdo paradigmatica por meio do casamento
convencional e religiosamente aceito, tudo dentro dos moldes sociais, tidos como
socialmente corretos, e apesar do novos cenarios em que se configuram hoje, e na
decadéncia em que a imagem classica de familia entrou, percebendo o significado
de decadéncia ou crise como um conceito fecundo, passivel de novos olhares,
novas percepgdes e por conseguinte, transformagbes, nao podemos afirmar que
estamos diante de seu fim ou dissolugdo, mas sim passando por periodos de
readaptacao e reestruturacdo dos novos papéis de cada um dos atores envolvidos.

Sayao e Aquino(2006), nos levam a reflexdo da instituicado familiar emergente
através do campo paradoxal, em que é responsavel por grande parte do que nos é
penoso mas ao mesmo tempo pelo que ha de mais significativo em nossas vidas,

ou seja, é o cerne da nossa orientagdo no mundo.
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Para ele o que define esse sentimento de familia ndo é simplesmente o
prazer de estar em, mas o0 sentimento de pertenca e aceitacdo, a presenca na
auséncia mais que a contiguidade, e isso inclui certamente momentos tenebrosos.
Faz-se como uma das unicas certezas subjetivas possiveis, preenchendo lugar
simbolico num determinado grupo, sendo elemento norteador. Confirmamos portanto
que a instituicdo familiar possui primordial funcdo humanizadora daqueles que
produz, e logo esse estar em crise néo restringe-se apenas no campo familiar. Esta
para além, torna-se condicdo de nossa existéncia no mundo contemporaneo,

conforme afirmacao de Dias(2000):

Ainda que mude a histéria, os homens e os costumes, ha a
imortalizagdo da idéia de familia como lugar onde é possivel integrar
sentimentos, esperancas e valores, sendo o0 caminho para a
realizagcéo do projeto de felicidade pessoal.(p. 50)

Cabe agora um questionamento: como podemos conceituar familia hoje? E
quem sao, onde, e como atuam esses atores?

Etimologicamente, familia deriva do latim famulus e significa um conjunto de
servos e dependentes de um chefe ou senhor. Entre os antigos gregos e romanos
entendia-se que esposa, filhos, servos livres e escravos eram famulos de um
patriarca. (Wagner, 2002).

E de um lado, um fendmeno fundado na prépria natureza humana, e por
outro, como sendo a instituicdo social mais antiga, varia através da histéria e de uma
cultura para outra, podendo situa-la em trés modelos marcantes: a familia feudal , a
burguesa e a nuclear.

A familia feudal era numerosa, sinbnimo de paz, de abundancia e de bens
materiais. Era uma sociedade estruturada onde reinava obediéncia e respeito aos
mais velhos. A burguesa, era garantida pela legislacdo civil (eclesiastica) e pelo
controle social. Enfrenta crises econbmicas , politicas e morais. A familia nuclear ,
baseada no amor, € uma forma social que tem chance de sobrevivéncia se baseada
na fraternidade universal, de grupo afetivo, unindo seu membros por lagos frageis e
realizagao de projetos de responsabilidade comuns.

A partir dessa breve explanagao, e constatando conforme o capitulo anterior ,
relevantes transformacgodes culturais e sociais, e apesar de seu suposto declinio,

nao ha nem de longe sinais convincentes de sua extingao.
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Esse declinar da familia, é no sentido da queda do modelo familiar historica e
socialmente valorizado, composto por pai, mae, um ou dois filhos, porém esta
distante de ser o retrato estavel de fato da maioria das familias brasileiras.

Parece que a sociedade, a escola, a igreja inquietam-se cada vez mais com
as formas como ela se apresenta atualmente, ndo sendo vista mais como a
panaceia para todos os conflitos e problemas existentes nos diversos contextos,
mas contraditoriamente, como a causadora destes e outros.

Assim, cai-se na armadilha ideolégica do senso comum, e se a sociedade, a
igreja e a escola vao mal, é porque a familia esta desestruturada e vai mal.

Novamente, a Constituicdo Federal de 1988 legitima o conceito de familia
como sendo: “unido estavel entre homem e mulher e qualquer dos pais e seus
descendentes”, portanto, deixa uma lacuna, mostrando-se desatualizada quanto aos
novos contextos e arranjos familiares, porque esse desestruturar da familia, se
remete por conta das maneiras como vém se constituindo essas instituigdes,
conforme veremos adiante, deixando-nos a clara idéia de que o modelo
convencional, citado acima, faz-se muito presente ainda no cotidiano social,
tornando-se naturalizado a partir do idealizado, do que se tem como correto e
perfeito.

Elucidando, poderiamos compor uma familia contemporanea da seguinte
forma: além de agregados dos mais variados tipos, temos também mae , (ou) pai;
filhas, filhos; tias e tios; assim como primas e primos; avés, avés; madrastas,
padrastos, meias- irmas e irmaos e outros mais.

O IBGE define familia, a fim de efeitos estatisticos:

Conjunto de pessoas ligadas por lagos de parentesco, dependéncia
doméstica ou normas de convivéncia residentes na mesma unidade
domiciliar, ou pessoa que mora s6 em uma unidade domiciliar. Entende-se
por dependéncia doméstica a relagdo estabelecida entre a pessoa de
referéncia e os empregados domésticos e os agregados da familia, e por
normas de convivéncia as regras estabelecidas para o convivio de pessoas
que moram juntas, sem estar ligadas por lagos de parentesco ou
dependéncia doméstica. Consideram-se como familias conviventes as
constituidas de, no minimo, duas pessoas cada uma, que residam na
mesma unidade domiciliar.

Em conformidade com Sayao e Aquino(2006), a familia é definida como:
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[...] instituicdo secular que historicamente, se define pela ligagao estreita e
intima entre pessoas que se dispde a conviver e partilhar suas experiéncias
vitais com destaque para a guarda e a criagdo das novas geragdes segundo
as regras da tradicdo propria , bem como os usos e costumes tipicos de
determinado tempo e espago, sendo constituida por um grupo de pessoas
associadas por relagdes de consanguinidade ou alianga, as quais podem ou
nao viver sob o mesmo teto. Mais recentemente, tem designado o grupo de
parentes- sobretudo pai, mae e filhos- constituido por lagos de casamento e
filiagdo ou excepcionalmente adogdo. Em sentido genérico, refere-se a soma
de pessoas unidas por caracteristicas, conviccbes ou interesses
semelhantes, o que acaba gerando, em cada um dos seus integrantes, o
sentimento de pertenca aquele grupo exclusivo. (p.9)

Baseando-nos na idéia de bula de remédio desses mesmos autores, e
deslocando-as para o ambito familiar, podemos entender porque as familias, mais
em especifico os pais ou responsaveis, anseiam por um manual de instrugdes, que
dite as maneiras corretas de como educar, como se fosse atividade meramente
técnica. Lembrando que a bula do remédio é lida por uma quantidade insignificante
de pessoas.

A partir dessa reflexdo, podemos entender porque ha tanta procura por
profissionais ditos de apoio, como psicologos, terapeutas familiares, e no ambito
escolar, deparamo-nos com o diagndéstico quase sempre esperado: sua filha ou seu
filho ndo tem nada, ( mas os pais ou responsaveis custam a perceber que o suposto
problema esta neles mesmos, na maneira como estdo educando essa crianga ou
adolescente), ou deseducando-os!

Se analisarmos a partir do conceito destes autores, podemos questionar
portanto o0 que seria ou quais seriam as caracteristicas de uma familia considerada
estruturada, normal? Sem titubear, ndo fica dificil concluir, ainda que parcialmente,
que toda familia hoje tem sua parcela de estrutura, desestrutura e normalidade ou
anormalidade, conduzindo por isso a evidéncias de violéncia adormecida, conforme
veremos em seguida.

A problematica familiar € bem mais complexa se partirmos do pressuposto de
que é objeto de estudo de varios ambitos do conhecimento, e de varios olhares de
acordo com a abordagem de cada ciéncia: por exemplo, juristas analisam-nas
diante das leis ou diante das novas realidades sociais, 0os sociélogos inquirem o seu
funcionamento na atualidade, os psicélogos analisam sua repercussdo sobre 0s
individuos em suas relagbes dentro da familia e com outras familias entre outros,
(Zilles in Wagner, 2002).
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Outrora, as razdes de sustentacdo de uma familia eram trés nesta ordem:
linhagem, matrimdnio e prole. “A que estirpe vocé pertence?” A origem da linhagem,
as geragbes, eram imprescindiveis a “qualidade” dos membros de uma familia. Os
bons nomes, os sobrenomes diziam o valor de pertencer a uma determinada
linhagem, e provavelmente até o seu valor de mercado. Matriménio ou casamento,
tido como contrato de uma nova sociedade, neste caso de um homem e uma
mulher, em unido legitima. E a prole, os filhos ou frutos dessa unido, tinham fungao
primordial de proliferagcdo, como um cla ou um projeto expansionista. Quanto mais
filhos, melhor, pois a linhagem seria garantida.

Hoje, podemos constatar sinais inversos desse movimento: primeiro os filhos,
depois a uniado, e por ultimo a genealogia.

Atualmente o conceito de familia € polissémico e surge a partir de novas
dimensdes e variantes, podendo a partir dai afirmar que ndo existe um modelo
politicamente correto de familia.

Como estamos focados no comportamento e formagdo da criangca e do
adolescente, independente do arranjo familiar, consideramos relevante que estes ,
em seus diversos contextos e formagdes diversas sejam espagos de promogéo do

movimento interdisciplinar entre seus membros, de saude e bem estar.

4.1 A violéncia adormecida e a influéncia familiar: um cenario alimentado por

comportamentos (in)determinados ?

Com base nos estudos de Costantini(2004) e outros, explicitaremos nesta
pauta indicios de como a auséncia de base familiar afeta e interfere quanto a
comportamentos hiperativos nas criangas e adolescentes, porém reiteramos que
embora a acao familiar exerga influéncia relevante quanto a esses comportamentos,
ha a amarra originaria, conforme apontamos anteriormente, dos sistemas culturais e
sociais, tornando a origem do problema repleta de complexidades e articulagdes.

Ou seja, toda e qualquer agdo educativa proveniente dos adultos em seus
papeis de educadores torna-se dotada de vulnerabilidade, por assim estarem os
sistemas sociais, econémicos que reproduzem o olhar de mundo a noés refletido.

Juntamente com a insercdo de novos valores, vem a insercao de novas
referéncias educacionais, cujas primeiras experiéncias infantis e adolescentes dao-

se no seio familiar. Peculiar, € que novos contextos anseiam novas posturas no ato

52



de educar, e notamos anacronia, pois insiste-se apesar disso, em educar através de
modelos e comportamentos, 0s quais necessitam superagdo, pois nao
correspondem as necessidades dessa geragao.

Entendendo superar ndao como fazer desaparecer, mas no sentido de reflexao
critica, com a finalidade de construgdo de um modelo interdisciplinar, que permite a
diversidade de olhares diante dos diversos anseios, e partir dai, trazer a tona o que
se tinha de util e melhor, do passado, proposto como valor, acoplado com o que
temos de melhor e util hoje como proposta educacional. Um dos exemplos que aqui
podemos considerar como relevantes, € uma pratica de outrora, citada no inicio
deste capitulo, tdo “velha”, mas que faz-se necessario reaparecimento com ares de
“novo”, ou a arte da conversacao e do dialogo, tao inerente a condigdo humana e tao
esquecido ou tido como supérfluo. Ha quem afirme que os sites de relacionamento,
conversas em tempo real via internet a substituam, mas de acordo com Charles
Handy, citado por Bauman(2005):

[...] divertidas elas podem ser, essas comunidades virtuais, mas
criam apenas uma ilusdo de intimidade e um simulacro de
comunidade”. Substituem com pobreza o ato de “coloca os joelhos
sob a mesa, olhar o rosto das pessoas e ter uma conversa real”. [...]
De fato ficamos com vergonha dos contatos cara a cara. Tendemos
a pegar os celulares e apertar furiosamente suas teclas enviando
mensagens para evitar “que nos tornemos reféns do destino”, e
fugir das interagbes complexas, confusas e imprevisiveis- dificeis de

romper e abandonar- com aquelas “pessoas auténticas” que estao
fisicamente presentes a nossa volta .(p. 159- 160)

Considerando que o cenario familiar € acometido por todo esse advento,
fazem-se necessarias mudangas ndao s6 no sentido de um comportamento
socialmente necessario, mas a préopria acdo educativa, como transmitir os novos
valores, como regras de convivéncia as novas criangcas e adolescentes, os
combinados, e ndo o contrario, como percebemos na chamada era da evitagao dos
conflitos, onde a permissividade ganha destaque.

O contexto atual exige a ndo renuncia, a nao indiferenca em relacdo ao
universo da crianga e do adolescente, e essa postura exige limites, assim também
nao parece viavel o excesso de tolerancia, praticado pelas familias, pratica
notadamente utilizada hoje, de acordo com nossa vivéncia na escola.

Ratificamos essa afirmagdo quando no cotidiano, ocorrem excessos de

transgressdes por parte da crianga ou do adolescente. Ao trazer os responsaveis
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para a escola, dialogando sobre o ocorrido, somos ouvidos e ao ouvirmos,
percebemos que a tendéncia dos familiares, é evitar conflitos, e ficarem com a
postura vitimizada. Justificam-se pelas inumeras horas de trabalho fora de casa,
inconformam-se pelas atitudes do filho, pois “né&o falta nada para ele em casa’(sim,
de bens materiais), “bater ou gritar ndo adianta, e a lei ndo permite, o conselho
tutelar fica em cima”. Quase sempre rebatem portanto, com colocagdes ou atitudes
indulgentes.

E cada vez mais acabam cedendo a vontade dos filhos, tornando o ato de
educar dotado de permissividade exacerbada. “Deixam para |a” fatos aparentemente
corriqueiros cotidianos, situagdes que levariam a debates conflituosos sadios entre
familia numa mesa de jantar por exemplo, na plena “arte da conversagdo” de Ariés.
Para Costantini(2004):

Constréi-se assim um ambiente ndo conflituoso em que a coisa mais
importante para os pais é ser um ponto de referéncia econdmico-
afetivo, capaz de tranquilizar e dar seguranga, de criar um clima no
qual aparentemente tudo vai bem, mesmo que ndo va nada bem;
como diz um dito popular, mais cedo ou mais tarde a coisa se ajeita.

(p-38)

Exige-se dos filhos uma postura a qual nem os proprios pais sabem bem qual
€, ou sem reflexdo sobre o seu valor, porque eles préprios afirmam que hoje em dia
€ necessario “ser amigo dos filhos”, “ter cabega jovem”, como se portassem um certo
medo em serem maus pais ou pais maus, mas esquecem-se que antes disso sao
pais e filhos, e sdo adultos, e quando por algum motivo ndo sao capazes de delimitar
fronteiras entre o certo ou errado, o que se pode ou nido pode, ou mesmo utilizando-
se da negativa, agindo com firmeza e responsabilidade, ha provavelmente um clima
relacional de calmaria e inconflituoso, porém que impede a evolugdo natural do
crescer e desenvolver-se fisica e mentalmente bem. Conflitos e frustracoes,
podemos afirmar enquanto adultos constantemente em processo de formacao e
transformacao, portanto inacabados, sdo necessarios e pertinentes a educacao das
nossas criangas e adolescentes.

Afirmamos, ainda com Costantini na p. 39:

O temor ou a indiferenca do adulto em relagdo a situagdes que provocam
conflito, aos comportamentos transgressivos, em particular e respeito das
regras as quais se devem respeitar, levam a renuncia do papel de
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educador, que é confrontar os filhos com as proibigdes, os limites, as
regras, dar-lhes condicbes de aprender a tolerar as frustragdes, de
renunciar as proprias posi¢gdes, de postergar um desejo, uma vontade para
um futuro indefinivel.

Temos nas escolas a constatacdo clara, que os comportamentos
determinados ou ndo pelas familias e suas mudangas, conforme veremos adiante,
contribuem portanto para o fato da existéncia e aumento da violéncia adormecida,
de forma envolvente, ja que esse mal-estar juvenil, leva quase sempre a
comportamentos agressivos e transgressivos, nem sempre explicitados, levando,
conforme afirmamos no inicio a sua banalizagéo.

Atitudes de intolerancia ao diferente ou a quem é ou porta-se diferente,
dotadas de hostilidade, ou as violéncias, nao vém de forma gratuita. Nao nos cabe
condena-las nem nega-las, mas negociar com.

O estado confortavel cabe a todos, em todos os contextos, transpira
homogeneidade, mas é potencialmente destrutivo, justamente por sua condigdo de
conforto. Ao contrario da condicdo de heterogeneidade, que pode ou nao gerar

violéncia, é fonte de vida. (Maffesoli, 1987).

4.2 A nova familia: (des)contextos, (im)possibilidades e (im)potencialidades.

Histdérica e socialmente, as unides matrimoniais objetivavam fung&o social
patrimonial, de procriagdo e de guarda da prole, porém, passou a ter também
propésito de realizagdo amorosa e sexual, num conjunto levando ao “pacote”
socialmente correto: “filhos, patriménio, amor e sexo até que a morte os separe”,
porém, com prazo de validade determinado ou nao.

Socialmente, falar ou discutir sobre filhos, patriménio, até amor, faz-se
relativamente de forma tranquila. Mas ao falar ou debater sobre a questao sexual,
assunto melindroso, que envolve intimidade , despertando reacdes e sensacdes que
estdo diretamente ligadas ao principio do prazer, corre-se o risco de ofender,
magoar ou chocar as pessoas, principalmente o género feminino, isto porque,
segundo Diehl in Wagner(2002):

[...] sexo envolve crengas religiosas, mitos, tabus e preconceitos
profundamente arraigados ao funcionamento psicolégico da maioria
das pessoas, de tal forma, que apesar de todas as amplas
mudancgas e conquistas verificadas nesta area, a sexualidade, e
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ainda conserva uma carga moral e um sentido de tragédia. Assim,
para muitos, o sexo ainda tem muito de erro, de culpa, de pecado,
de proibigdo, de feiura. Portanto, a mesma sexualidade que tem
imenso potencial de causar prazer, tem , também, de produzir dor e
desconforto. (p. 136)

Fala-se hoje de uma nova mulher, mais independente emocional e
financeiramente, mais liberal e desinibida sexualmente, leva-nos a compreensao de
que a sexualidade adentrou o mercado das sensacgdes, e esse fato faz com que lute
para com o direito ao prazer sexual na unido conjugal. Assim, como de acordo com
a légica do “é necessario ter” para pertencer a um determinado grupo social, faz-se
necessario também ter o direito a uma vida sexual prazerosa, ainda que efémera.

Portanto, ndo ha como negar o 6bvio, ou essas releventes mudangas em seu
comportamento, as quais, paradoxalmente estariam contribuindo para o
enfraguecimento dos vinculos familiares, de acordo com Sayao e Aquino(2006), néo
havendo possibilidade de manutencéo do “pacote completo” pois este envolve uma
série de questdes contextualizadas, conforme vimos e veremos nos outros capitulos
e quanto mais ocorre a expansao das estruturas e contextos familiares, mais essa
ordem da mostras de vulnerabilidade.

Oras, se na formacéao da crianga e adolescente, afirmamos que a sensatez ou
bom senso dos adultos faz-se necessaria, corrobora-se que essa nova padronizagao
da mulher, que nao deixa de possuir indicios da mais pura violéncia simbdlica, e
inferimos com Maffesoli(1987), que “[...]Jpor simbdlico entendemos essa trama social,
profunda e tenaz que supera e engloba as diversas estruturagdes da qual o
moralismo € a consolidagao”, € claro que influenciara de forma significativa no
educar, e consequentemente na proliferacdo dos sintomas de violéncia adormecida.
Cabe aqui um questionamento: seria essa tado debatida liberdade sexual feminina
um mito? Ou reivindicagao? Se a socializacdo das criancas e adolescentes ocorre
através da divisdo entre a familia e a escola, quais seriam as expectativas sociais
em relagao as novas formagdes sociais e familiares?

Com a legitimagdo do divércio na década de 70, vivemos momentos
marcantes levando a ruptura de muitos lagos matrimoniais, e conseqientemente de
um grande numero de criangas e jovens vivenciando toda trama. Um progndstico era

langado: possivel fim e destruicdo da familia.
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De acordo com Wagner(2002), essas inquietagdes levaram a um numero
significativo de pesquisas nesse assunto, principalmente no que dizia respeito as
consequéncias no desenvolvimento socioemocional dos filhos. A capacidade do ser
humano, e principalmente do jovem em buscar o equilibrio e superar situagbes
complexas, ou seja, a sua capacidade de resiliéncia, mostraram-se presentes,
demonstrando a possibilidade de novos contextos familiares diferentes dos
nucleares.

Ou seja, apesar das rupturas entre os atores do matriménio, esses quase
sempre voltam a realizar novas tentativas de unido, acreditando, apostando no
sucesso da nova relacdo. Esses novos contextos trazem novos olhares e
significados para a familia, visto que temos entdo a partir dai, o recasamento, o
reinvestimento, familias reconstruidas ou refeitas. Vale lembrar, que de acordo com
o dicionario Aurélio, o prefixo re, significa repeticdo, comecgo, reciprocidade,
mudanca de status.

Porém, ha toda uma expectativa em torno dessa nova formacgédo, e uma
internalizagdo ou crenga de que o recasamento deva funcionar a partir dos moldes
da familia anterior, da familia intacta, tornando-se entdo, ponto determinante das
possiveis disfuncionalidades nestas novas unibes. (Falcke, 1998).

Ainda pelo fato de que o casamento ou o recasamento em si possui idéias
contraditorias, pois de um lado ha o projeto de vinculo duradouro, e de outro a
banalizagdo do mesmo, cabendo aqui a metafora do “casamento suco de laranja”,
onde so6 extrai-se a esséncia, ou 0 que é bom, e joga-se o bagaco fora, que seriam
os conflitos, e todas as dificuldades inerentes a unido matrimonial.

Evidencia-se a partir dai que boa parte das unides iniciam-se com o ja citado
prazo de validade, como numa bula de remédio, fazendo-se valer enquanto houver
satisfacdo de ambas as partes globalmente, bastando que alguma area do
relacionamento seja afetada, para estar ameagado, assim como percebemos
marcas de inseguranga na sociedade, assim se faz na familia. A Unica seguranca,
ainda que relativa, advém da atriz sempre protagonista deste enredo: a mae-
mulher moderna.

E rogo, neste momento do trabalho, consentimento a pessoa do orientador
zeloso e continuo deste trabalho conjunto, para colocar-me como, orientanda,
pesquisadora, porém, na condi¢ado feminina, da mulher- mde moderna, em primeira

pessoa, interdisciplinarmente: eu Adriana, nasci mulher, sou mulher, sou mae,

57



esposa, educadora, trabalho na area da educacgado, portanto disciplinarmente
interdisciplinar.

Me assumo e me percebo interdisciplinar quando minha base de sustentagao
cotidiana é contextual, nas inumeras fung¢des diarias dispensadas. Quando jogo com
o inconcluso na tomada de decisbes, ou mesmo quando ndo é possivel decidir. Na
postura de poder negar, sem fragmentar, quando me percebo diferente e exercito-
me com 0s meus semelhantes no puro exercicio das diferengas.

Quando nesse exercicio me sinto culpada, disciplinada e modelar, nos
contextos pessoais familiares, profissionais e académicos, me percebo novamente
interdisciplinar, pois dialogo comigo mesma, e nesse dialogar, me percebo em
constante construcdo. Esse jogo me faz entender que a assungdo de uma postura
interdisciplinar e pesquisar a partir de suas premissas n&do me permite ser uma perita
em interdisciplinaridade.

N&o ha neutralidade na abordagem interdisciplinar de pesquisa, portanto da
leitura dos fatos sociais, em particular do fato social da violéncia adormecida nas
escolas, dos agressores e agredidos, meu incbmodo, meu problema antes pessoal
e posteriormente coletivo. Porque assumir-me interdisciplinar € olhar o outro, € olhar
com o outro. Interdisciplinaridade € humana e n&o categoria de conhecimento, mas
de acao. (Fazenda, 2003)

Da mesma autora, com obra datada em 2006, temos o conceito de

interdisciplinaridade como sendo:

[...Juma nova atitude ante a questdo do conhecimento, de abertura a
compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questao.

Exige, portanto, uma profunda imerséo no trabalho cotidiano, na pratica. A
metéafora que a subsidia, determina e auxilia na sua efetivagao, € a do olhar,
metafora essa que se alimenta de natureza mitica diversa.

Cinco principios subsidiam uma pratica interdisciplinar docente: humildade,
coeréncia, espera, respeito e desapego.

Alguns atributos sdo préprios; determinam ou identificam esses principios.
Sao eles a afetividade e a ousadia, que impelem as trocas intersubjetivas,
parcerias.

A interdisciplinaridade pauta-se numa agdo em movimento. Esse movimento
pode ser percebido em sua natureza ambigua, tendo a metamorfose, a
incerteza como pressuposto.

Todo projeto interdisciplinar  competente nasce de um locus bem
delimitado. E fundamental, portanto, contextualizar para poder conhecer. A
contextualizagdo exige uma recuperagdo da memoria em suas diferentes
potencialidades, portanto do tempo e do espago no qual se aprende. (p. 10)
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O imaginario feminino da condicdo de mé&e traz incondicionalmente a
sensagao de seguranga, lisura, porto seguro, a tolerancia, permanéncia e
estabilidade independente de tudo, a qual defendemos com unhas e dentes a
qualquer custo.

Comprovamos esta afirmacao ao constatarmos desde outrora, e apesar das
muitas mudancas de contextos, a reacdo ferrenha e até hostil, nos espacos
escolares quando tivemos e temos a imagem, a figura, a pessoa da mae ofendida,
fato que perdura nos dias de hoje, embora mais adiante, tenhamos um possivel
dissenso quanto ao contexto paradoxal que envolve este raciocinio.

Através de ocorréncias e observagdes nos diversos espagos escolares,
pudemos verificar as mais diversas reagdes das criangas e adolescentes quando da
ocorréncia deste fato: agressao fisica, choro, revolta, intolerdncia unanime. Mesmo
nos casos dos costumeiramente agredidos no ato da violéncia adormecida, pelo fato
de serem timidos ou retraidos, durante uma possivel ofensa moral a mae, munem-se
de coragem e forga para sair em defesa desta. Curiosa a incidéncia da ocorréncia do
fato em criancas e adolescentes do sexo masculino, embora entre as meninas
também ocorram.

A reconstrugdo da familia ainda supde a entrada ou saida de novos atores,
neste caso, padrasto, madrasta, enteados, marcando a complexidade do seu
enredo, ja que estes termos surgem na tentativa de designar estes membros no
novo contexto em que estdo inseridas. Tém-se a entrada de atores a principio
coadjuvantes, visto que ndo ha o vinculo consangulineo, e essas variantes vém
carregadas de conotagbes pejorativas, fazendo entender e caracterizar essas
relagcbes como dificeis, complexas e muitas vezes insustentaveis, afirmando essa
analise a partir dos enredos dos contos infantis. Logo a palavra e portanto a pessoa
da madrasta vem sempre carregada de preconceitos, de maldade, inveja, estando
longe da figura amorosa, santa e pura materna.

O padrasto, por sua vez, é a figura masculina que de certa forma “roubou” o
lugar do pai verdadeiro, o consanguineo. Vistas nesse contexto, é claro que essas
relagdes, a principio ndo poderiam ser das melhores.

Ha entdo, toda uma tentativa de superar o sentido desses pejorativos,
fazendo com que os neologismos se fagam presentes, j4 que sua intengdo é

descarregar a conotagdo negativa a fim de amenizar a convivéncia familiar, ou
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poupar esfor¢os. Nado podemos omitir que antes de estigmatizar ,no bom sentido ou
nao, estamos falando de pessoas que constituem grupo social relevante.

De acordo com Falcker e Wagner (2000), sao termos que de certa forma ja se
naturalizaram, como boadrasta, maedrasta, pai-cover, e da mesma forma
comumente também essas criangas e adolescentes, referindo-se a nova(o)
companheira(o) da mée ou do pai, como tio ou tia, ou ainda a namorada do meu pai
ou o namorado da minha mée.

Ha a mesma dificuldade quanto aos novos atores em seu novo papel de pais
ou maes, que por vezes esforcam-se para tratar e considerar essa crianga ou jovem
enteado como filha ou filho, lembrando que enteado do latim, significa nascido
antes, logo, filho mesmo, nunca sera, ou o é por consideragdo ou do coragdo. Essa
terminologia portanto permanece na falta de uma mais apropriada.

Diante das discordias ocorrentes envolvendo esses atores, ou seja, se na
familia natural a convivéncia ja € inerentemente por ocasides carregadas de
tensdes, quem dira na familia reconstruida?

A qualidade dos vinculos afetivos que venham a ser construidos
independente do arranjo familiar em voga, leva a constatagdo da necessidade de
resgate da importancia do vinculo de amor entre os atores pais, filhos, madrastras,
padrastos, enteados, estes através de estudos mostrando que os pais e todos os
adultos envolvidos no processo sao capazes de preservar uma relacdo qualitativa
com seus filhos ou ndo, assumindo seus papéis de adultos educadores enquanto

imprescindiveis na formacgao das criangas e adolescentes.

4.3 O contexto das familias monoparentais ou matrifocais: atriz protagonista

mulher .

Parece que a responsabilidade da mae-mulher, na condicdo de chefe de
familia estd para além da educacao e do cotidiano da vida familiar, havendo um
incremento entre o ser mae em detrimento do ser mulher. Ou seja, ha além do
processo de individualizacdo a auséncia da individuagdo, que consideramos
relevante. Na condi¢ao feminina, por muito vista como o sexo fragil, evidentemente
permanece em desvantagem, conforme analises seguintes.

Segundo o dicionario Aurélio(1999, p.1253), mae é definida como aquela
que deu a luz filhos, pessoa muito boa, dedicada, desvelada e simbdlica e
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concretamente, tida como figura acabada, onipotente e poderosa, a qual cabe o

direito e dever de cuidar e educar a prole. E trabalhar fora, e ser mulher, cuidar da

casa, e algo mais. E sem “descer do salto!”

Ameno(1999), afirma que:

A mae, mesmo ausente, é a grande culpada da maioria dos males
individuais e , conseqientemente, sociais. Nao nos referimos a mae
biolégica, que assim como a filha foi vitima do sistema, mas a mae
“entidade social”’, cantada em verso e prosa: a mée cultuada como deusa de
misericérdia e compreensdo. Avangando um pouco mais, ndo deveriamos
apenas mudar nosso conceito de méae, mas a propria consciéncia de ser

mae. Deveriamos acabar, de uma vez por todas, com a idéia de que ser
mae € “padecer no paraiso”.

Nao havemos, portanto, de esquecer, que a mae- mulher é antes de mais
nada, pessoa. E de acordo com Grzybowski(2000) in Wagner(2002), atualmente
existe uma parcela significativa de pessoas que optam por viverem sozinhas, ou
casais que vivem juntos sem estarem casados oficialmente, casais homossexuais,
netos sendo educados por avos, pais divorciados, viuvos, separados, solteiros,
adotivos, etc., contextos que ndo podem ser negados ou ignorados.

Sao transformacgdes que estdo de fato ocorrendo, e ndo cabe a nds neste
estudo apontar a(s) causa(s) para justificar tais mudangas, o que seria no minimo
simplista para o0 momento, sendo que s&o tidos por pesquisadores do tema grande
variedade de fatores de diversas ordens e alguns, até desconhecidos pelos
mesmos.

Indmeros fatores como dificuldades de relacionamento ou financeiras,
descompatibilidade cultural, faz com que a decisao pelo divorcio aparega como um
dos pivés de contribuicdo para essas mudancgas, levando quase sempre a uma crise,
em geral inesperada na unido, culminando em possibilidade de reorganizagao ora
singular (as familias monoparentais), ora conjugais ( familias reconstruidas).

No Brasil, desde a sua aprovacdo, na década de 70, o numero de divorcios
tém aumentado significativamente, conforme apontam Granato & De Mari(1999) in
Wagner(2002) atingindo a casa dos 200.000 por ano, o que estatisticamente
representa um divércio a cada quatro casamentos.

Ha também a projecdo a partir desses numeros de que em menos de duas
décadas, o numero de familias tradicionais nucleares de um sé casamento seria

menor se comparado ao de novas unides resultantes de divorcios e separacgdes.

61



Portanto, a cada cinco bebés que estdo nascendo, um vivera antes de atingir a
idade adulta em familias de pais separados.

Qual seria a posicéo, a postura, o(s) olhar(es) sobre a nova mulher nesses
novos cenarios contextuais? Conforme Grzybowski, uma das explicagbes que se
fazem relevantes no aumento do numero de divorcios seria a premissa da mudancga
de comportamento da mulher dentro das instituicdes familiares, a partir do século XX
como a suposta revolugdo feminina, liberdade sexual, independéncia profissional
etc., fatores que teriam colaborado com a desconstru¢do do modelo de familia
tradicional, tido como o melhor e arraigadamente aceito social e historicamente.

Como um dos fatores relevantes, temos a busca de sua realizagdo
profissional, a qual ideologicamente, fomos levados a acreditar que seria sinal de
independéncia, de emancipagao feminina. Mas como pano de fundo, estava a
exigéncia econdmica, que levou-a a trabalhar fora do lar.

Podemos portanto afirmar que passou-se por um processo de socializagao,
no qual temos a naturalizagdo de formas de dominagao que atribuem as mulheres
esse papel social, de serem responsaveis pelos cuidados da casa, filhos e cdnjuges.

Porém, é fato que esse papel social da mulher € pouco ou nada reconhecido
e Cardoso de Mello e Novais(1998), reforca essa idéia quando afirma que: “os
cuidados com a casa e com a familia sdo atribuicbes da mulher as quais se somam
os trabalhos remunerados, cuja auséncia lhes caracteriza como “sem trabalho”.

Logo, se a mulher “somente” atende a essas fungdes domésticas, é tida como
excluida da populagdo economicamente ativa, e esse ndo ter um emprego, que no
caso das mulheres divorciadas € fato mais agravante, passa a significar perda de
dignidade humana quando n&o o direito de convivio social.

E a mesma mulher contudo, passou a ambicionar e reivindicar maior
significagdo dentro da familia, conquista de direitos quanto ao voto, trabalho fora de
casa, divorcio, a pilula anticoncepcional, objetivando satisfagdo sexual e nao
somente a procriacdo. E na condicao de separadas e chefes de familia o que e
como se sentem?

Com base nos estudos realizados por Grzybowsky(2000), onde foram
avaliadas cinco areas de satisfagdo- profissional, psicologica, afetivo-sexual,
parental e de apoio social de mulheres separadas chefes de familia, evidenciaram-
se maiores prejuizos nas areas afetivo-sexual e na profissional/ econémica/

financeira, cujos indices ficaram aquém do desejado, ou seja, escassez de
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relacionamentos com o0 sexo oposto e empobrecimento da vida sexual, além da
baixa remuneracgao salarial, levando a dificuldades financeiras quanto a manutencao
da familia.

A Unica area que atingiu o indice de satisfagdo esperado, até mesmo
superando-o foi a de satisfacdo parental, que envolve atitudes e responsabilidades
com os filhos, o educar. Ha evidente satisfagdo com a guarda do filho, ndo sendo
esta vista como aumento da responsabilidade ou da consciéncia do papel de mae.

Essas constatacbes contrapbe-se portanto com a idéia de senso comum
sobre a liberdade sexual e revolugdo femininas, visto que essas mulheres ainda
sofrem as consequéncias do divércio, que sao complexas e dificeis de superar,
havendo ainda preconceito advindo das mulheres casadas para com estas, levando
ao que Maldonado(1995), chama de simbologia de Eva( a perigosa, tentadora,
cagadora) e levando a outro dissenso, pois as pesquisas apontam em sua maioria,
conservadorismo, grande tendéncia a anulagao pessoal, priorizando antes de tudo a
diade mae e filho.

Percebe-se que a experiéncia do divorcio, € para a mulher e para todos os
atores envolvidos, processo e sdo muitas as transformagdes que acarretam na vida,
implicando mudangas psicolégicas, financeiras e nos relacionamentos
intersubjetivos. Apesar da desestabilizagdo que promove, pode gerar a médio e
longo prazo, crescimento pessoal e novas capacidades adaptativas levando a um

reequilibrio harmonioso familiar.

4.4 Sob o véu da intolerancia: o contexto das unioes homoparentais.

Sustentaremos o0 nosso debate utilizando-se dos estudos de Dias(2000),
Mello(2000), Trevisan(2004), entre outros.

Para analisarmos o fragil contexto das familias homoafetivas ou
homossexuais ou ainda homoparentais, atentamos para o desvelo em nao valer-se
de afirmagbes desarrazoadas, sob pena de furtar os significado e sentidos
contextuais, levando a possivel banalizagdo do fato e embuste do senso comum.
Embora ndo objetivemos discutir as razbes da homossexualidade, cabe uma
questdao: como homens e mulheres se tornam heterossexuais e porque casais

hetero tém filhos homossexuais?
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De acordo com Mello(2000), na fecundagdo é estabelecido o sexo
cromossOémico e genético, que depende da fecundagdo do Ovulo por um
espermatozoide portador de um cromossomo X ou Y. Até a sétima semana de
gestacdo as gbnadas (glandulas sexuais que produzem gametas e segregam
horménios) dos dois sexos s&o indiferenciadas, sendo que para desenvolvimento do
feto masculino ha a exigéncia de um cromossomo Y, porém o brago curto desse
cromossomo € imprescindivel para a determinagao sexual.

Para o desenvolvimento do fendtipo feminino s&o necessarios dois
cromossomos X e para o masculino um X e outro Y, sendo que esse tem fator
testiculo- determinante. Logo, na falta de um cromossomo Y, temos a formacgé&o de
um ovario. Logo, ndo basta o cromossomo ser Y, ele tem que “dar o ar da graga”. O

autor assevera que:

O tipo de gbnada presente estabelece, entdo, o tipo de diferenciagido
sexual que ocorre nos ductos genitais e na genitdlia externa. E a
testosterona androgénica que, produzida pelos testiculos vai determinar a
masculinidade. A diferenciacdo sexual feminina do feto aparentemente nao
depende de horménios; acontece mesmo na auséncia de ovarios.

Nos embrides portadores de complexos cromossémicos sexuais anormais
(por exemplo XXX ou XXY), o numero de cromossomos X parece nao ter
importancia na determinagéo do sexo. Se um cromossomo Y normal estiver
presente, o embrido desenvolve-se como homem. Caso ndo haja um
cromossomo Y, ou se a sua regido testiculo- determinante for perdida ocorre
um desenvolvimento feminino. (MELLO, 2000, p. 210).

Havemos de considerar portanto, os estudos genéticos. Até aqui, ndo seria o
ambito da homossexualidade tdo complexo se a sociedade nao tivesse como
determinante hegemoénica a heterossexualidade, em especial no Brasil, onde os
padrées da sexualidade baseiam-se na estandardizagcdo dos géneros masculino e
feminino, estes, fendmenos culturais “vendidos” como naturais. (Trevisan, 2004).

Etimologicamente, a palavra homossexual origina-se do grego homos, que
significa semelhante, mais sexual, adjetivo referente a atragdo e ou comportamentos
sexuais entre individuos do mesmo sexo. Ha uma grande polémica ao se tratar do
tema homossexualidade, que vem encharcado de preconceitos, tabus e mitos,
mostrando que a auséncia do exercicio das diferencas e intolerdncia fazem-se
presentes nesse ambito. Os valores culturais, histéricos e sociais, dominantes de
cada época, acabam por gerar um sistema de exclusdo e aversao, que muitas vezes
se baseiam em preconceitos estigmatizantes, ou seja, considera-se como “anormal”

tudo e todos que se situam fora dos esteredtipos ditados pelos padrdes de
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“‘normalidade”, tornando-se questdes de lenta maturacao, e nas ultimas décadas, ha
uma luta e reinvidicagdo quanto a maior tolerancia quanto aos fatos.

O tema homossexualidade, embora seja tdo antigo quanto a
heterossexualidade, acompanhando a histéria da humanidade, ocupa um lugar
também na histéria da intolerancia social, dizendo respeito a uma questao
nevralgica , que causa repulsa e gera rechago, estando envolto numa auréola de
forte preconceito, comprovando que a auséncia do exercicio das diferengas e
intolerancia fazem-se presentes nesse ambito, ja que a sociedade e principalmente
a igreja insistem sistematicamente em repudia-lo.

E o que Trevisan chama “reservatérios negativos”:

A verdade é que a civilizagdo sempre precisou de reservatérios negativos
que possam funcionar como bodes expiatérios nos momentos de crise e
mal estar, quando entdo, por um mecanismo de projegcédo ela ataca esses
bolsdes tacitamente tolerados. Em outras palavras, sempre que minha
situagdo nao tem saida, a saida é atacar o mal fora de mim. As periédicas
persegui¢cées aos judeus tém sido, secularmente, claro exemplo dessa
projecdo  ideoldgica. Assim também, pode-se constatar na
contemporaneidade um recrudescimento do racismo contra os negros,
agora envoltos em moldes, inclusive cientificos- segundo os quais sua
inferioridade genética se refletiria num QI mais baixo. A homossexualidade
inscreve-se como mais um desses reservatorios negativos. Como a
permissividade social é basicamente oportunista, a tolerancia varia de
época para época, dependendo de fatores externos, que acrescentam a
pratica homossexual maior ou menor grau de periculosidade, conforme as
necessidades circunstanciais.(p. 22).

Essa constatagcdo nos leva a afirmar que a ciéncia, a religido e a midia
estariam usando seu poder indevidamente, determinando as regras morais, ou para
dar fim ou vazdo aos modismos. Como se as posturas sexuais assumidas e tidas
como nao exemplares (entenda-se homossexualidade) fossem meros modismos, e
dessa forma o aspecto humano e afetivo permanece desprezado.

Para Dias(2000): “N&do se pode falar em homossexualidade sem pensar em
afeto”, (sendo que o afeto € um aspecto do exercicio do direito a intimidade
garantido pelo inciso X do artigo 5° da Constituigdo Federal, como elemento
essencial das relagdes interpessoais), porém no caso dessas relagdes,
conceituando o afeto como a capacidade do individuo para experimentar
sentimentos e emogdes, conforme pesquisas empiricas realizadas pela autora, esse
afeto por parte dos homossexuais chega em muitos casos a ser visto como
desavergonhado, pois o sentimento de paixao evidencia-se de forma fugaz,

arrebatadora, e explicita. Em publico.
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Partimos do principio que a unido homossexual € fato panoramicamente
histérico, portanto ndo pode ser negada, merecendo tutela juridica e havendo
necessidade de ser considerada como arranjo familiar, fazendo-se necessaria
mudanga e superagao de paradigmas, valores, abrindo espagos para discussoes,
principios, preconceitos e dogmas.

Ratificamos portanto, que nao é nossa pretensio discutir suas causas, mas
compreender os aspectos relevantes envoltos na questao familiar.

No campo cientifico o conceito também foi mudado. No Cddigo Internacional
das Doencgas- CID, era tido como doenga mental, sendo levado entdo ao capitulo
dos sintomas decorrentes de circunstancias psicossociais. Em sua ultima revisao, de
1995, o sufixo “ismo”, que significa doencga, foi substituido pelo sufixo “dade”, que
significa modo de ser, logo, de homossexualismo, passou-se para
homossexualidade.

Os valores culturais, histéricos e sociais, dominantes de cada época, acabam
por gerar um sistema de exclusao e aversdo, que muitas vezes se baseiam em
preconceitos estigmatizantes, ou seja, considera-se como “anormal” tudo e todos
que se situam fora dos esteredtipos ditados pelos padrées de “normalidade’,
tornando-se questdes de lenta maturagcédo, ou seja, uma formatagdo do modelo de
familia como resisténcia as mudangas as quais podemos ou nao concordar.

Para Dias(2000), o conceito de normal X anormal decorre da socializagéo do
conceito de familia, que historicamente é associado a casamento e filhos supondo
sempre uma relagcao heterossexual.

Com a evolugdo e mudanca dos valores e conceitos de moral e pudor, esse
tema deixa de ser um assunto proibido e enfrenta-se (ou tenta-se) abertamente,
sendo comumente tratado em novelas, revistas e na midia em geral, portanto, ao
considerar uma relacao afetiva de duas pessoas do mesmo sexo como uma
entidade familiar ndo iria transformar a familia nem estimular a pratica homossexual,
apenas levaria um maior numero de pessoas a sairem da clandestinidade, logo,
deixando de serem marginalizadas e ou excluidas socialmente, e assim, evitando
formas variadas de sofrimento.

Dias(2000), na tentativa de desmontar esse preconceito evidente, introduziu
um novo vocabulo rebatendo o ja existente: homoerotismo, indicando que existe
nesse repertério da sexualidade humana, possibilidade de pessoas do mesmo sexo

sentirem-se atraidas, sem que o fato signifique doenga, anormalidade ou perversao.
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Ela afirma: “Com ele pretendo revalorizar, dar um outro peso moral as experiéncias
afetivo-sexuais que hoje s&o pejorativamente etiquetadas de homossexuais”.

O maior preconceito para com o homossexualismo provém das religides. A
igreja catdlica principalmente considera o fato uma aberragdo da natureza, grave
transgressdo a ordem natural ou uma verdadeira perversdo, trazendo a memoria
que esse termo vem do latim perverse que significa atravessadamente , posto as
avessas, 0s que tomaram o caminho errado, inclinado ao mal.

A triade sexualidade, religido e cultura quando entrelagadas censuram ao
extremo os chamados pecados da carne. Baseada no Génesis a na historia de Adao
e Eva, cuja esséncia da vida € o homem, a mulher e sua familia, levou a concepgéo
biblica, que busca preservagdo de todo o grupo étnico, considerando que toda
relacdo sexual deveria dirigir-se a procriagao.

Segundo Dias(2000), o casamento era inviolavel, puro e santo:

O matriménio era considerado como um remédio que Deus deu ao homem
para preserva-lo da impudicicia e da luxdria. O amor carnal, enquanto
associado ao prazer € um rival do amor de Deus. O aprébio do pecado
mortal é distanciar o homem de Deus. Toda atividade sexual com uma
finalidade diversa da procriagao constitui pecado, infringindo o mandamento
“crescei e multiplicai-vos. (p.25)

Numa recente enciclica- Fides et Radio- foi reiterado pelo Papa Joao Paulo Il
que a igreja aprovaria somente relagdes heterossexuais dentro do sacramento do
matrimdnio, ordenando que a homossexualidade, amor livre, contracepgdo como
posturas moralmente inaceitaveis, as quais objetivariam a distor¢gdo do profundo
significado da sexualidade.

Essa breve explanagcdo permitiu-nos afirmar que a homossexualidade,
constatada a sua despatologizagao, seria vista como uma variante natural da
expressao sexual humana, um comportamento que determina uma maneira de
viver, visando conscientizacdo da prépria identidade e espaco na sociedade,
assim como o direito de constituir familia com ou sem prole.

Dias fortalece este raciocinio na p. 56:

Se a prole ou a capacidade procriativa ndo sdo essenciais para que o
relacionamento de duas pessoas merega a protecao legal , ndo se justifica
deixar ao desabrigo do conceito de familia a convivéncia entre pessoas
do mesmo sexo. O centro da gravidade das relagbes de familia situa-se
modernamente na mutua assisténcia afetiva e é perfeitamente possivel
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encontrar tal nudcleo afetivo em duplas homossexuais, erradamente
excluidas do texto constitucional.

Reforca também a constatacdo do contexto real em que muitas criangas e
jovens vivem, juntamente com essas familias, fato que vivenciamos nas escolas.
Como educadores, teriamos diversos questionamentos, ja4 que nossa
preocupagao € com a formacgao integral desses jovens atores sociais.

Teriam esses menores desenvolvimento sadio psicologicamente? Haveria
auséncia de referenciais quanto a identidade de género? Seriam alvo de repudio
ou escarnio no meio ou comunidade em que vivem? Haveria riscos de virem a se
tornar homossexuais ou sofrerem abusos ou praticas incestuosas?

Para a autora, de acordo com pesquisas empiricas, foi comprovado que filhos
com pais do mesmo sexo demonstram o mesmo nivel de ajustamento encontrado
entre criangas que convivem com pais dos dois sexos. Verificou-se também
através dessas pesquisas que nao ha nada de anormal quanto ao
desenvolvimento da postura sexual desses menores, sendo os garotos tdo
masculinos quanto os demais e as garotas tdo femininas quanto as outras. Nao
ha provas de que esses pais prefiram que os filhos se tornem homossexuais nem
ha evidéncia de praticas incestuosas deles para com os filhos.

Essas analises corroboram portanto que os riscos de perversao praticamente
inexistem, e ao contrario do que poderiamos deduzir, essas inquietagdes
costumam se concretizar sob incidéncia de determinadas posturas de membros
de familias heterossexuais.

Logo, tornam-se infundados os temores de que a condigdo de
homossexualidade dos pais seria geradora de patologias, de desestabilidade
emocional, ou de perda de referenciais de género afetando assim o
desenvolvimento da crianca e do jovem, sendo a desinformagdo e 0 senso
comum, ao nosso ver, 0s escopos de uma percepcao estereotipada de que o
menor que vive em um lar homossexual sera socialmente estigmatizado.

Pondera que a identidade de alguém n&o se define apenas por seu
comportamento sexual, mas que a compreensao da identidade sexual é o fulcro
para a compreensao do comportamento humano.

A origem da homossexualidade é desconhecida, logo trata-se de uma

tendéncia que ndo se origina de uma livre escolha. Provavelmente, muitos
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homossexuais, se tivessem opcéao prefeririam nao sé-lo, assim como também nao
€ preferéncia ser heterossexual.

Se refletirmos a partir da sensibilidade, na assungao do olhar ou de olhares
interdisciplinares, nos colocando no lugar do outro, questionaremos sobre quem
gostaria de escolher uma sexualidade que levaria a discriminagao?

Seja disturbio de identidade, heranga congénita, meras especulagdes, o que
podemos afirmar é que a questdo esta envolta num minimo de mistério, pois

segundo Trevisan(2004):

[...]tais pessoas fazem a opcdo de ser socialmente homossexuais, ndo de
desejarem homossexualmente. Entao sera que algo dentro delas levou-as a
tal escolha sem pedir sua opinidao? Para os psicanalistas, esse algo é o
inconsciente. Mas, ainda assim, seria o inconsciente resultante de
categorias exclusivamente culturais, mesmo quando nao totalmente
consciente? Creio que nado. O inconsciente trabalha com elementos de uma
quimica misteriosa, que articula as tendéncias de um individuo por
“mistério” de composigbes complexas com bases hormonais, metabdlicas e
transpessoais, nas quais os dados culturais, educacionais e psicolégicos
podem sim interferir, modificando-as. No caso do desejo, investigar origens
parece-me supérfluo, quando se busca apenas uma caracterizagcido. Seria
preferivel falar em “inefabilidade”. Oriente-se o desejo para que lado for,
havera sempre um mistério em sua raiz. E diante do mistério é possivel
qualquer outra postura além da aceitagdgo? Do mesmo modo a
homossexualidade pressupde a aceitacdo do mistério das suas razdes
como um componente a mais da realidade. Aceitar seu “mistério” faz parte
do encontro inevitavel com o principio da realidade.(p.34)

Parece que essa citacdo vem ao encontro da nossa postura interdisciplinar,
do olhar com o outro, de compreender o outro em sua especificidade humana. Abre
espaco para as diferengas e 0 seu exercitar, nas suas contradicdes.

4.5 Simplesmente familia.

Nossa reflexdo levou-nos a perceber os diversos contextos da instituicdo
familiar contemporanea, e quaisquer que sejam suas possibilidades ou arranjos,
deve constituir local privilegiado de convivéncia, socializagdo, desenvolvimento
integral da crianga e do adolescente. Estes, € fato, sGo seres humanos com
historicidade e dimensao subjetiva, havendo portanto a necessidade de garantia
de nutricao afetiva.

Parece que por conta do contexto macro da sociedade contemporanea, o qual

estamos vivendo, ha provavel comprometimento quanto a qualidade das relagdes
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familiares. Podemos afirmar que a familia € o cenario e palco em que se vivem as
emocdes mais intensas e marcantes da experiéncia humana, em especial para a
formacdo desses tenros atores. E de acordo com o teor dessas emocgoes,
tensdes, dos lagos da convivéncia, podemos identificar peculiaridades inerentes
ao seu desenvolvimento.

Conforme estudos empiricos, constatou-se que esses pequenos atores
anseiam pela familia, tém um imaginario fértil em relagao a ela, inclusive quando
demonstraram através de desenhos.

Para boa parte deles, a configuragdo € a do pai, mae, irmaos, mesmo que na
realidade algum deles esteja ausente.

E lugar dos paradoxos possiveis e necessarios, onde se convivem o bem e o
mal, o amor e o édio, a alegria e a tristeza, o desespero e a esperanga, a saude e
a dor, as misérias e as farturas etc.

Este capitulo nos levou-nos a outro questionamento, que levaria a outro
debate o qual cremos nao ser pertinente para este momento, mas que vem de
encontro a um outro anseio: se a familia € um direito de todos, ainda nao é para

todos?
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5 CENARIO IV- OS ESPAGOS MICRO DA INSTITUIGAO ESCOLAR NO SEU
COTIDIANO- QUEM SAO SEUS ATORES? ENTRE O TEXTO E O CONTEXTO
DAS VIOLENCIAS- UMA POSSIBILIDADE INTERDISCIPLINAR.

Os debates neste cenario se dardo quanto a questdo do cenario da escola
como instituicdo no seu cotidiano assim como os contextos violentos , na sala de
aula e nos outros espagos para além da sala de aula, onde esta o cerne do nosso
trabalho.

Ao debater acerca de contextos violentos, podemos mencionar o trabalho de
Shiroma(2002), e refletir brevemente sobre a questdo das politicas publicas, seus
consensos, dissensos e especificidades, historica e criticamente, referenciando
realidade e politica.

Shiroma afirma que as politicas publicas, em especial as educacionais
apesar de terem o seu carater humanitario, levando-nos a nutrir conceitos
arraigados de que a formacgédo plena do cidaddao da-se somente na escola,
expressam ambiglidades e contradi¢des, que estdo muito claras, bastando analisar
“‘com carinho” todos os documentos pertinentes, especialmente a partir dos anos 90,
no governo de F.H.C., com uma “reforma revolucionaria”, envolvendo principalmente
a exploracdo midiatica. Legislagao vasta e agdes ndo governamentais fizeram sua
materializagao.

A educagado torna-se tatica e estrategicamente a menina dos olhos dos
governo vigentes. A escola tradicional ndo tem vez, e em contrapartida , n&o basta
educar, € preciso “aprender a aprender”, ser competente e habilidoso a fim de estar
apto as rapidas mudangas e ser capaz de enfrentar os novos desafios. A educagéao
na “sociedade do conhecimento”. Todo lugar, escola, familia e comunidade torna-se
ambiente de conhecimento. Nossas criangas e adolescentes permanecem no
minimo dez anos na escola e comumente nosso jovem da escola estatal de carater
publico bate em uma porta que n&o se abre.

Existe todo um jogo midiatico encantador e comovente diante do mercado de
trabalho que esta cada vez mais seletivo e excludente , exigindo cada vez mais
pessoas aptas. Infelizmente a maioria das pessoas naturaliza essa condigdo como
se tivesse realmente culpa por ndo conseguir um “lugar ao sol”’, pois as
oportunidades estariam sendo oferecidas a todos, e se as pessoas nao se saem

bem é pelo pouco esforco que dispéem. A prépria Lei de Diretrizes e Bases,
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segundo Shiroma, tem carater paliativo. Saviani(1996), é citado para melhor traduzir
esse sentido: “é uma lei com a qual a educagao pode ficar aquém, além ou igual a
situacao atual”.

Assim o Estado permanece na neutralidade. Nao € impedido nem se obriga a
realizar mudangas significativas na Educagdo. Ha um deslocamento de
responsabilidade, que ja estava previsto na lei, quando mudou o conceito de
educacéao para o de formacgao.

Esta claro ai o conceito de minimo para as politicas sociais e descentralizado
e/ ou centralizado, conforme interesse do capital. Igualitario e equitativo (no sentido
de mérito, justica com), como relagéo de poder.

Ainda assim, a educacéo é tida como um trunfo, solugao para todos os males
da sociedade. Desenvolvimento humano, redugdo da pobreza, democracia, paz,
liberdade e justiga social. Uma base solida. Como se detivesse a hegemonia.

O senso comum ganha absoluto consenso em educagdo. E ha um Banco
(Mundial) que define as prioridades e estratégias para a educagao, mas entendendo
que € somente um dos atores que dita as regras, porém, como logicamente visa
lucros, detém grande parte do poder e n&o lhe € interessante um povo ignorante e
pobre, pois como vai produzir? Como participara, ainda que parcialmente da
economia e da sociedade? Entenda-se consumir.

Shiroma, transparentemente mostra que os fatos sao dolorosos. Pensa que
“‘num horizonte ndo muito distante parece estar a faléncia do sistema publico de
ensino”. Para quem interessa uma populagao ignorante? A logica do capitalismo
favorece a quem? Parece que essas questdes inquietam(ou aquietam) a hegemonia
dominante.

Uma série de paradoxos, ambiguidades, belos e contagiantes discursos.
Para ela, € impossivel concluir, e nos deixa clara a idéia de que paulatinamente esta
ocorrendo a chamada mercantilizacdo do ensino, com praticas de gestéo
empresarial na gestdo educacional, tanto que nosso corpo discente € gentilmente
chamado “clientela”. Nao havemos de duvidar portanto da violéncia que cerca esse
contexto educacional.

A escola como instituicdo disciplinadora, sob a névoa das violéncias
simbdlica, concreta e intermediaria, os papéis dos seus atores, do corpo docente e
discente em suas especificidades, as relagbes intersubjetivas e suas diversas

tensdes cotidianas s&o alguns dos assuntos que serdo explanados, e que exigem

72



contextualizagdo, numa perspectiva interdisciplinar, adentrando o campo do nosso
fulcro: a violéncia adormecida.

Faz-se necessario portanto trazer para o palco, a frente da cena quem
cotidianamente da sentido e significado a escola assim como 0s mecanismos
utilizados.

Os pressupostos teodricos de Foucault(1987), Bourdieu(2003),
Certeau(1994), Meirieu(2005), Debarbieux(2002), Maffesoli(1987), Alves(1998,

2000), entre outros nos darao a devida sustentagao.

5.1 O contexto da escola como instituigao social .

As praticas sociais basicas construidas historicamente assim como suas
necessidades originaram as instituicbes sociais, com carater de permanéncia
relativa, como estabelecimento de utilidade publica, e como respostas a
determinadas necessidades individuais.

Etimologicamente, instituicdo deriva do latim institutio, onis, e possui uma
variacdo de significados e olhares conforme Torrinha(1945): 1. disposigao; plano;
arranjo. 2. instrugdo; ensino; educacdo. 3. criagdo; formagédo. 4. método; sistema;
escola; seita; doutrina. Seu carater polissémico, nos traz idéias de ordem,
articulagao, disciplina, educagao, coesdo metodoldgica, controle, sistematizacao,
doutrina entre outras.

A partir dai podemos afirmar que, além de vigiar e disciplinar a escola
também educal!

Para Saviani apud Sandano et all(2007), uma instituicdo apresenta-se como
estrutura material estabelecida para atender a determinadas necessidades
humanas, e de carater permanente, portanto, n&o objetiva atender a qualquer
necessidade. Se possui esse carater vitalicio, podemos afirmar que sé&o
inacabadas, justificando-se como categoria social, mutavel de agdo. Na realidade,
nos interessa, mais que a instituicdo em si, os fatos que ocorrem para além dos
seus muros, as relagdes entre as pessoas, entre os atores que nela se encontram.

S&o portanto varios os motivos que fazem com que desejemos adentrar a
escola, a fim de realizar nossas investigagdes, neste caso, uma de carater particular
e outra estatal de carater publico. E j4 que adentraremos, cabe a reflexdo de como

sairemos dela. De acordo com Sanfelice apud Sandano et all, 2007:
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Os caminhos para adentrar uma instituicao escolar sdo inumeros. Ha, como
em edificios , subterraneos, alicerces, pordes, portas, janelas, soétaos,
telhados, chaminés...O desafio é entrar na instituicdo. E pouco relevante,
parece-me o caminho a ser escolhido. Posso chegar a instituicdo pela
legislacado educacional, pelo seu curriculo, pelo seu quadro de alunos, pela
sua proposta pedagodgica, pela sua cultura manifesta, pelos trabalhos
escolares, pela arquitetura do prédio, pelos professores que dela participam,
pelos ex-alunos, pelo mobilidrio, pelas memdrias, pela historiografia pré-
existente ou por arquivos e fontes multiplas(escritas, orais, imagens, sons e
outras). O que me da o passaporte de ingresso é o conjunto de fontes que
levanto, critico e seleciono, e nenhum tipo de fonte deve ser interditado. (p.
76).

O nosso desafio € como entraremos e como sairemos dessas instituicdes
considerando os muitos espacgos e seus varios atores concretos, os quais através de
posturas, gestos , palavras e atos dao vida a escola, ndo desconsiderando que o
falar, o gesticular, o agir, vém munidos de diferentes cheiros, cores e sabores,
portanto de percepgdes diferentes, levando entdo as mais puras manifestagbes
violentas concretas, simbdlicas e intermediarias como veremos a seguir.

A escola como instituicao e o proprio desenho arquitetbnico, que perdura nos
dias de hoje estabeleceu ao longo da histéria padrbes de comportamento que s&o
salvaguardados por sangdes e normas, ou seja, disciplinamento e relagdes verticais
de poder .

Podemos entender por relagbes verticais de poder, essas piramidais, de
acordo com Bordignon e Gracindo, in Ferreira et all, 2006, os quais baseiam-se no
principio da autoridade outorgada do chefe, fragmentada, podendo dai compreender
as posturas de dominacédo e subserviéncia, habeis em formar individuos passivos,
ou atores coadjuvantes no interior das instituicbes escolares. O diretor da escola
nesse caso, seria o detentor do poder maior, “governando” de acordo com sua
idiossincrasia, seguido do assistente, dos docentes, dos funcionarios, e na base da
piramide estaria o chamado corpo alunado, das criangas e adolescentes, chefiado
por todos. Esses tém voz? S&o considerados sujeitos ativos ou passivos? (os
queremos ativos ou passivos?). Somente ouvem ou sdo ouvidos? Em que
circunstancias?

Temos ai indicios que caracterizam atos de violéncia adormecida , e

justificamos neste momento a causa da sua banalizagdo. Se criangas e

74



adolescentes sao “chefiados”, porque ponderar sobre um problema que aos olhos
diz respeito ao mundo deles somente?

A escola e seus atores possuem uma identidade. E essa identidade s6
possuira dimensao delineada se ponderarmos com a mesma intensidade o contexto
micro e 0 macro, conforme os capitulos anteriores .

Os modelos institucionais incorporam o que Foucault(1987) legitima em sua obra

como panoptismo, de Bentham, o que faz com que essas relagdes de poder

tornem-se visiveis, porém inverificaveis. O pandptico:
[...]¢6 uma maquina de dissociar o par ver — ser visto: no anel periférico, se é
totalmente visto, sem nunca ver, na torre central, vé-se tudo sem nunca ser
visto. E maquina maravilhosa que a partir dos desejos mais diversos fabrica
efeitos homogéneos de poder. Laboratério de poder: examinar, analisar,
experimentar, modificar comportamentos, treinar ou retreinar os individuos.
Gracas aos seus mecanismos de observagdo, ganha em eficacia e em
capacidade de penetragao no comportamento dos homens: um aumento de
saber vem se implantar em todas as frentes de poder, descobrindo objetos
que devem ser conhecidos em todas as superficies onde este se exerga.
(p.169- 170).

Embora essa maquina de ver seja relativamente eficaz e necessaria nas
diversas instituicdes, como hospitais, prisbes, mesmo familias, é na escola que seu
papel se legitima, considerando que ¢é a instituicado por onde passam maior parte dos
individuos na sua tenra idade, ou seja, que estdo passando pela infancia e juventude
e guiados pelos exemplos adultos, com o objetivo principal de fazer funcionar as
relagbes de poder disciplinares, numa tentativa de homogeneizar os
comportamentos individuais.

Ha portanto consenso com Meirieu(2005), no que diz respeito a essa
modalidade de agrupamentos, nos espacgos internos da escola, e onde constatamos
e apontamos praticas disciplinares.

Conforme Meirieu(2005), a homogeneidade, neste caso de niveis, como base
de agrupamentos inerentes a escola, foi-se introduzindo de forma sutil e
progressivamente, e impds-se em decorréncia do critério de idade , chegando ao
sistema até hoje utilizado. Sistema extremamente rigido, baseado no taylorismo
industrial, no qual esse critério de nivel e idade deixam pouca margem de manobra,
ou negociagao, entendendo como acordos e protocolos, o que faz com que o
espacgo escolar, em especial a sala de aula tenha se tornado um obstaculo a
consecucdo das finalidades fundamentais da instituigdo, logo ao nosso olhar,

legitima-se como formas de violéncia contra os atores envolvidos.
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Vale, neste momento trazer a memoria, a titulo de referéncia o enredo do
filme “Tempos Modernos” de Chaplin, no “boom” do trabalho de produgéo em série,
homogeneizado, padronizado e fragmentado de produgdo nas fabricas, podendo
fazer um confronto grotesco entre os parafusos e nosso alunado na sala de aula.

Na instituicdo tem-se clara a idéia do dispositivo pandptico que conforme
Foucault(1987), nao é seria simplesmente uma charneira, um local de troca entre
um mecanismo de poder e uma fungado; seria uma maneira de fazer funcionar as
relacbes de poder numa fungao, e uma fungao para essas relagdes de poder. Logo,
o sistema panoptico esta intrinsecamente ligado a disciplinaridade.

Buscando melhor compreensio no que diz respeito a questao da disciplina e
controle que parecem estar legitimadas na escola, o autor afirma que estas néo

podem ser identificadas como sendo uma instituicdo nem com um aparelho:

[...]Jela € um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo que
comporta todo um conjunto de instrumentos, de técnicas, de
procedimentos, de niveis de aplicacao, de alvos; ela é uma “fisica “
ou uma “anatomia” do poder, uma tecnologia. (FOUCAULT, p.177).

Segundo o autor, podemos aqui fundamenta-la como sendo um mecanismo
de poder pelo qual conseguimos controlar no corpo social até os elementos mais
ténues, pelos quais conseguimos chegar a tocar os proprios “atomos sociais”, ou
seja, os individuos. O olhar disciplinador mostra-se constantemente atento,
controlando, vigiando, sistematicamente.

Epistemologicamente e empiricamente a escola tem a fungdo arraigada de
transmissora de conhecimentos, detentora do saber, e portanto poder.

A comunidade escolhe (quem pode escolher, pois para a maioria silenciosa,
de Certeau(2004), e Baudrillard(1994) é escolhida, pois é simultaneamente objeto e
sujeito de simulagdo), uma escola que antes de transmitir esses conhecimentos,
“cuide”, “vigie”, “controle” bem os seus filhos, os alunos, atores que séo a razao de
ser da escola.

Ha de se fazer uma colocagao no que diz respeito a valorizagdo do professor,
a titulo de referéncia, pois para os nossos filhos procuramos uma boa escola, onde,

naturalmente, se é boa, confiamos que seu corpo docente também & bom. Ao
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contrario, quando estamos doentes, procuramos pelo médico tal, que € um bom
profissional, independente da clinica ou hospital em que atua.

Logo, nessa légica do senso comum, € importante que além dos professores
serem “bons” (transmissores de conteudo) , a diretora ou diretor deve demonstrar
claramente sua autoridade e exercé-la, pois na escola boa, a disciplina vem em
primeiro lugar.

Comumente, ao presenciar conversas cotidianas entre os membros de uma
familia ou comunidade, é usual a fala: “Meu filho estuda naquela escola. La tanto a
diretora quanto a professora sdo bravas, sabe? Tem disciplina...Estou tranqdiila...”

De acordo com o dicionario Aurélio(1999), p. 689, a palavra disciplina,
etimologicamente, possui origem latina, e oito interpretagbes: 1. regime de ordem
imposta ou liviemente consentida, 2. ordem que convém ao funcionamento regular
duma organizagao (militar, escolar, etc.). 3. relagdes de subordinagcdo do aluno ao
mestre ou ao instrutor, 4. observancia de preceitos ou normas, 5. submissdo a um
regulamento, 6. qualquer ramo do conhecimento (artistico, cientifico, histérico,
etc.)7. ensino, instrugdo, educacéo, 8. conjunto de conhecimentos em cada cadeira
de um estabelecimento de ensino, matéria de ensino.

Ainda de acordo com o senso comum, tomando a devida cautela para n&o
banaliza-lo, neste aspecto concordamos com Boaventura(1999), que esse
conhecimento vulgar e pratico com o qual nos orientamos em todas as nossas agdes
cotidianas e damos sentido e significado a nossa vida pode ser devidamente
ampliado através deste dialogo com o conhecimento epistemoldgico, considerando
entdo que a disciplina € sempre vista sob conotagdo positiva, internalizada e
naturalizada, envolvendo e contagiando de forma a ndo percebermos a verdadeira
intencao ideolégica de , na escola da manutengdo do paradigma vigente: espagos
individualizados, decisdes centralizadas, relacionamentos competitivos, enfoque
objetivo, visdo das partes(fragmentada), base a-ética, énfase no ter.

Deixamos claro também que esse mecanismo de controle disciplinar e
panoptico, ndo atenta somente para os “internos” da escola, neste acaso as criangas
e jovens, mas acrescentam a sua fungédo interna e especifica um papel de
vigilancia externa desenvolvendo uma margem de controles laterais. Logo, a escola
nao objetiva somente levar as criangas a docilidade, mas deve também permitir

vigiar os pais, informar-se de sua maneira de viver, seus recursos, seus costumes.
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E como se a escola estivesse munida de pequenos observatérios sociais
para penetrar até nos adultos responsaveis pelas criangas e jovens e exercer sobre
eles um controle regular.

Referenciemos: o mau comportamento de uma crianga, ou sua auséncia, é
um pretexto legitimo , para se interrogar os pais ou responsaveis e também, se
necessario os vizinhos, principalmente se ha razao para se pensar que a familia ndo
dira a verdade, ou se portara de forma omissa.(...).

Podemos afirmar que, mais que um mecanismo de poder, o disciplinamento é
tido como recurso metodologico eficaz.

Esta citagcdo de Foucault(1987), a seguir elucida este raciocinio:

As disciplinas infimas, os panoptismos de todos ao dias podem muito bem
estar abaixo do nivel de emergéncia dos grandes aparelhos e das grandes
lutas politicas. Elas foram, na genealogia da sociedade, com a dominagao
de classe que atravessa, a contrapartida politica das normas juridicas
segundo as quais era redistribuido o poder. Dai, sem duvida a importancia
que se da ha tanto tempo aos pequenos processos de disciplina, a essas
espertezas a toa que ela inventou, ou ainda aos saberes que lhe emprestam
uma face confessavel; dai o receio de se desfazer delas se né&o
encontramos substituto; dai a afirmacdo de que estdo no préprio
fundamento da sociedade, e de seu equilibrio, enquanto sdo uma série de
mecanismos para desequilibrar definitivamente e em toda parte as relagbes
de poder; dai o fato de nos obstinarmos a fazé-la passar pela forma humilde
mas concreta de qualquer moral, enquanto elas sdo um feixe de técnicas
fisico- politicas. (p. 184)

Se a prisdao € um mal que necessita ser banido da sociedade, ainda nao
sabemos o que colocar em seu lugar.

Com o passar do tempo, as varias formas de disciplinamento foram se
tornando mais leves, sutis. Menos violentas e mais tecnoldgicas. Munidas de
carapaca e couraca. Podemos exemplificar no préprio ambiente escolar, quando da
época dos castigos fisicos, os quais eram impostos pelo professor sem
constrangimento algum, a todos aqueles que de certa forma estariam violando as
boas regras de conduta escolares. Ao contrario hoje, o professor necessita tomar um
grande cuidado até com as palavras que usa diante dos alunos, pois ao menor
deslize, pode ser passivel de interpretacdo equivocada.

E em meio a toda essa perversa trama visivel e invisivel ao mesmo tempo
que se dao os diferentes contextos escolares, onde atuamos todos, cada qual na
sua especificidade. Temos legitimada ai portanto, a violéncia ou poder simbdlico de

que nos fala Bourdieu(2003), o qual quanto mais fazemos questdo de negar, mais
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estamos estabelecendo-os e aplicando-os, sem a devida compreensao e
percepgao. Discorreremos a seguir das percepgdes das violéncias, as quais, entre

uma e outra, a linha é ténue.

5.2 As Vvioléncias concretas, simbodlicas e intermediarias: diferentes

percepcgoes.

Michaud(1989) p.13, propde uma definicdo para violéncia que podemos
considerar como aperitivo na abertura deste debate sobre violéncia concreta e

simbdlica:

[...] ha violéncia quando numa situagdo de interagdo, um ou dos
varios atores agem de maneira direta ou indireta, maciga ou esparsa,
causando danos a uma ou varias pessoas, seja em sua integridade
fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas
participagdes simbodlicas e culturais.

Teoricamente o sujeito, na escola através da educagado, poderia tornar-se
capaz de identificar quando estivesse sendo agredido quanto a essa violéncia
simbdlica e consequentemente tornaria-se um ator social contrario a sua
legitimagao, ja que podemos afirmar que essa violéncia, a simbdlica, € concebida
sob atitudes veladas, sutis, de forma sorrateira, e deslumbram aos olhos, porém
com marcas nada veladas. Afirmamos também que essa violéncia, conforme
demonstracdes sutis nos capitulos anteriores encontra-se presente nas outras
instituicdes sociais. Emana do poder de persuasdo da retorica. O conceito de

Bourdieu(2003), reafirma este raciocinio:

O poder simbdlico, poder subordinado, € uma forma transformada, quer
dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de
poder: sé se pode passar para além da alternativa dos modelos energéticos
que descrevem as relagdes sociais como relagdes de forca e dos modelos
cibernéticos que fazem das relagées de comunicagdo, na condigdo de se
descreverem as leis de transformacdo que regem a transmutacdo das
diferentes espécies de capital em capital simbdlico, e em especial, o
trabalho de dissimulagdo e de ftransfiguragdo (numa palavra, de
eufemizacédo) que garante uma verdadeira transubstanciacdo das relagdes
de forga fazendo ignorar-reconhecer a violéncia que elas encerram
objetivamente e transformando-as assim em poder simbdlico, capaz de
produzir efeitos reais sem dispéndio aparente de energia. (p. 15)
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E portanto de uma notavel invisibilidade, tornando quase que impossivel
percebé-lo, podendo somente ser exercido mediante conivéncia daqueles que nao
querem saber que o exercem ou que lhe estao sujeitos.

Dai, a objecdo em concebé-la como violéncia propriamente dita, ja que ao
olhar do senso comum, a violéncia é observavel, é consistente, espessa, agride,
machuca o corpo, depreda patriménio, é explicita. E a forma como est4 incutida em
nossa cultura, nesses moldes e padrdes.

Esses padrbes e todos os mecanismos de poder que ainda imperam na
atualidade estdo dispostos em torno do anormal, ou os que fogem ou transgridem
as normas, os padrbes, levando por conseguinte, a intolerancia quanto ao ser
diferente, com caracteristicas ndo comuns ao outro, que diferem ou sdo desiguais.

Quem transgride as normas marca, modifica, rompe , incomoda, levando a
incorporacao de uma pluralidade de papéis entre os atores envolvidos, entre eles,
corpo docente, equipe de gestao, funcionarios, criangas e adolescentes ( os alunos),
padroes estes tidos como arraigadamente corretos, e que sutiimente rotulam,
carimbam e levam a resisténcia ou as violéncias como forma de reivindicagao e
denuncia a ordenamentos sociais mais justos. Logo, de acordo com
Maffesoli(1987), € processo que se inicia ao invés de terminar.

Ou seja, tudo e todos que de certa forma desviam dos comportamentos tidos
como modelares, ganham o rétulo de transgressores, desviantes, portanto,
diferentes. O ser diferente ou estar diferente, ratificamos, incomoda. Tudo que é
diferente nos tira do estado de conforto, de bem-estar, e isto se da de forma explicita
no ambito do cotidiano escolar, sob a forma de uma violéncia da hiperatividade, esta
nao reputada como uma patologia ou déficit de aprendizagem, consequentemente.

Maffesoli(1987), afirma que a violéncia estd em todo lugar e qualquer
manifestagdo é concebida pejorativamente, porque perturba, incomoda, o que faz
com que nao enxerguemos seu papel positivo na vida em sociedade. Atualmente,
deparamos com uma questao reducionista, embora saibamos que a manifestagdes
de violéncia sdo inerentes a civilizagao, logo a contextos violentos. Pergunta-se, se
hoje existe mais violéncia que outrora, mas ja com a certeza simplista de que hoje
as manifestagbes seriam mais salientes. O fato € que a n6s ndo cabe condenar ou
julgar, mas negociar com. Ndo no sentido de fazer negdcio, mas no sentido
diplomatico de pactuar, protocolar intengbes, sempre considerando a perspectiva

interdisciplinar.
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Como nosso foco de interesse se da dentro da escola nas manifestagdes das
diversas violéncias, invocamos Debarbieux e Blaya(2002), para esta circunstancia
do debate.

As escolas continuamente foram vistas durante muito tempo como locais
considerados e preservados de conflitos sociais violentos e para esse autor, a
violéncia também possui historia, logo ndo aparece de forma repentina ou gratuita. E
esses conflitos acabam por tomarem a condigcdo generalizada, como se fossem
exclusivamente ocorréncias entre o corpo discente, na sua maioria, néao
considerando as possiveis manifestagdes por parte dos docentes aos discentes.

Por ser socialmente construida € previsivel, e vai ao desencontro da
condigdo de civilidade, ou seja, interage. Sobre a incivilidade ocorrentes nas

escolas, Debarbieux e Blaya(2002), na pagina 28 asseveram que:

[...] nAo deve ser pensada em termos de uma confrontagdo entre o
barbaro e o civilizado: a incivilidade nao é falta de civilizagao , e
tampouco “falta de educacdo”. A incivilidade é interativa e pode
acontecer tanto da parte dos adultos quanto das criangas.

Consideramos importante o fato de que unanimemente diante de um conflito,
uma intimidagdo a maior parte da atengcdo € concebida ao agressor, ou seja, &
protagonista sempre. E interrogado, visado, marcado. O agredido acaba
permanecendo na condicdo de vitimizado, as vezes nem sendo ouvido , como se na
tentativa de tomada de providéncias contra o agressor, ja estivéssemos partindo em
sua defesa. E o que o autor nomeia cifra oculta da vitimizag&o.

O conceito psicologizante de intimidagao tende a individualizar o problema,
tornando responsavel somente o perpetrador e ou o agredido, ou as vezes a propria
familia, numa inducao de justificativa da agao.

A violéncia, tanto para quem comete como para quem |lhe é submissa, é em
sua grande maioria, repetitiva porém dificilmente perceptivel como violéncia, mas
que quando acumulada, pode levar a danos relevantes e traumas e a uma possivel
constatacao de impunidade ao perpetrador, embora para o autor, devamos salientar
que por inumeras vezes, eles sao no fundo os ludibriados agredidos.

Esta € a dinamica da violéncia adormecida, que apresenta-se ora
concretamente, ora simbolicamente, portanto de acordo com os estudos balizados
pelo Grupo de Interdisciplinar Pesquisa “Poder e Disciplinamento nas Instituicdes de

Sorocaba” (Podis), € concebida como violéncia intermediaria.
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5.3 O contexto dos espacos escolares em seu cotidiano e seus diversos

atores.

Partiremos do principio, que embora os contextos inerentes a sala de aula
sejam sumamente relevantes, pois € la que temos essencialmente as relagdes
intersubjetivas que envolvem diretamente o corpo docente e discente, ela ndo é o
unico espacgo de exercicio da educacéao e das diferengas na escola.

Ha multiplos espacgos para além da sala que pensamos haver necessidade de
considerarmos, assim como o0s outros atores envolvidos, e ai temos os demais
funcionarios, merendeiras, vigias, inspetores de alunos, pois sobre o cotidiano
entendemos aqui tudo aquilo que acontece na instituicdo escolar, considerando as
trocas, os conflitos, dilemas ou problemas que consideramos emergentes no
cotidiano, podendo ou nao gerar atitudes provenientes de contextos violentos.

Faz-se necessario entender que a pratica cotidiana sempre foi vista como
algo a ser superado, ligado a agbes de limitacdo, repeticdo e automatismos.
Certeau(2004), propde a reinvengdao do mesmo atraveés das artes de fazer e viver.

Sem duvida, existem varios tipos de escolas e espacgos dentro da escola,
assim como varias possibilidades de reinvengdo do cotidiano. Espagos que, como ja
citamos vao para além da sala de aula e por vezes pouco valorizados. Os patios, os
corredores, as quadras poliesportivas, os banheiros, as cantinas escolares, assim
como os portdes de entrada sdo espacos chamados proibidos ou de uso limitado e
que tém muito a dizer sobre as nossas criancas e adolescentes nos seus encontros
diarios.

E as salas alheias entdo? Comumente no ensino fundamental de quinta a
oitava séries e ensino médio encontramos alunos assistindo as aulas na classe do
colega, e quando questionados (se o professor notar sua auséncia) sobre o ocorrido,
sdo catedraticos em suas respostas: “a aula daquela dona é mais da hora”, “tem
conteudo”, “ele sabe levar a gente”, ou “queria s6 mudar o ambiente um pouco’,
“ficar perto da minha garota”.

Podemos perceber nessas falas que a escola é espago de aprendizagem e
também espacgo de socializagdo ou ponto de encontro.

Falamos principalmente, dos espagos que sdo destinados a maioria das

criangas e adolescentes, oriundos da escola estatal de carater publico, a quem
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Certeau(2004), e Baudrillard(1994), chamam de maioria silenciosa ou massa
marginalizada, porque ndo ha para eles o direito de escolha desses espacgos.

Para Certeau, as praticas cotidianas sao multiformes, fragmentarias,
contextualizadas e escondidas. Sao simulagdes polimorfas, nas quais ha uma
maneira de pensar investida de uma maneira de fazer entre as pessoas imersas no
cotidiano. Nao se trata de pequenos grupos.

Sobre esse espacgo cotidiano, Alves(1998), convida o leitor a uma reflexao:

O leitor porque leitor conhece escola. Convido-o, portanto, para que, na
imaginagéo, comigo, entre em qualquer uma delas: ande pelos corredores,
de chao muito pouco usado, a nao ser por pés; de paredes vazias (as vezes
aqui e ali com um mural ou um cartaz); de teto do qual pendem ou no qual
estdo presas, muito solitarias - freqiientemente queimadas -, uma e outra
ldmpada. Em um espaco de leitura e escrita e de construgcéo do saber, nao
causam estranheza metros e metros quadrados sem "letra"? No entanto,
nesses espagos o0 que é bem-visto - estranha estética -, porque assim estao
limpos, é a cor (o amarelo escuro, o cinza, um branco "sujo" ou o preto) € o
"nada" sobre ela. Aqui e ali, ha a marca de um sapato ou de uma palavra
feia ou um "palavrao" de responsabilidade de um peralta, um rebelde, um
subversivo, um bagunceiro, um desregrado, um infeliz, um carente... a
palavra muda, dependendo do tempo, do lugar, da "teoria" de apoio. Aquele
espago negado para geragbes e geragdes de alunos de quem é? Como e
por que se estabeleceu essa estética perversa e essa ética da negagao do
uso do olhar e das méos? (p. 11, 12)

Que sentido possui a escola para esses jovens e criangas? Qual o sentido
dessa rotina cotidiana na vida deles e dos demais atores nesse espago?

A mesma autora em sua obra datada em 2000, afirma que por mais rotineiro
que pareca o cotidiano de uma, € um espaco sempre renovador, e dependendo da
acao dos nossos sentidos, pode se mostrar revelador, pois todo e qualquer olhar
sobre esse cotidiano é carregado de preconceitos, de valores paradigmaticos,
insercdo e implantacdo de novos valores (culturais, morais e éticos, memoria e
sobretudo histéria pessoal).

O palco do cotidiano escolar € um espago fértil, no qual emergem e
manifestam todas as possiveis diferengas, muitas vezes levando a mecanismos de
exclusdo, tipicos e caracteristicos da violéncia adormecida, e podemos citar
inumeros, como a pobreza, a indiferenga, a intolerdncia e inumeros outros, logo,
violentos, inclusive nas relagdes pedagogicas que sao estabelecidas entre professor
e aluno e demais membros da instituigcdo.

No caso especifico das criangas e jovens, essas diferengas emergem do

ponto de vista social, econémico, cultural, ou seja, lugares, familias, igrejas,
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comunidades e as tribos de rua, das quais fala Maffesoli(1987), onde o
individualismo é substituido pela necessidade de identificagdo com um grupo de
iguais ou parecidas posturas, sob a forma de reivindicagéo, logo podem astuta e
sutiimente desenvolver taticas, formas de resisténcia, j4 que a maioria deles néo
acredita mais na falsa promessa, outrora garantida pela escola, demonstrando
possibilidade de recriacdo deste espaco através das artes de fazer e viver, por
Certeau(2004).

Parece haver necessidade portanto de formas alternativas de disciplinamento,
envolvendo o convencimento, negociagdo e argumento, 0s quais notamos auséncia

nos atores adultos, especialmente professores.

5.4 O ator educador professor: formagao profissional X tensa relagao

com as criangas e jovens no cotidiano da escola.

Daremos inicio a esta discussdo com a citagao de Schilling(2004):

[...] seriam professores aqueles que nao deram certo, que nao tiveram outra
escolha. (...) carregam em seu ombro a responsabilidade da educagao das
novas geracoes, o futuro da nagao e formam uma categoria desprestigiada.
Ambigiidades e contradigbes cercam o imaginario sobre a profissdo. O
aluno repercute estas ambigiidades e contradi¢gdes: Qual é o lugar daquele
professor? Ele é uma “autoridade”? Em qué? Ha provocagdes, ha
agressoes. (p.86)

O proprio contexto de trabalho do professor de certa forma discrimina e
desvaloriza sua labuta, condicdo esta vindo ao encontro da constatagdo de um
despreparo ndo sO diante dos contextos violentos, que ndo ha como serem
negados na escola, mas também quanto a sua pratica e a cientificidade, além da
auto- estima comprometida. Nossa hipotese € que este ndao fora nem estaria
preparado para trabalhar a emocao dos tenros atores, e muitas vezes nem as suas
proprias, pessoais e profissionais, e parece que as universidades, e agora 0s
institutos de educacéo superior ndo tém considerado esses novos contextos que
cercam o universo do educando e educador, quanto a sua formacgao, que ha de ser
pensada nao desconsiderando sua lideranga pedagodgica e intelectual nem a postura

interdisciplinar.
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Sobre a formag&o do docente e quanto ao que se espera, Severino(2006),

assevera que:

A formagdo do educador a luz de uma concepgao de educagio
comprometida com o processo social exige que ele seja pensado como
profissional, com tudo o que isso implica no plano cientifico e técnico. O que
se quer: um profissional com capacidade de inovagao, de participagdo nos
processos de tomada de decisdo, de produgcdo de conhecimento, de
participacdo ativa nos processos de reconstrugcdo da sociedade, via
implementacao da cidadania. Por isso, espera-se de sua formagao que |lhe
forneca subsidios para que constitua competéncia técnico-cientifica,
sensibilidade ética e politica, solidariedade social. Que seja um profissional
qualificado, consciente do significado da educagéo, capaz de estendé-lo aos
educandos. Espera-se dos cursos formadores que dotem os professores de
perspectivas e analise que os ajudem a compreender os contextos nos
quais se dara sua atividade docente, sejam eles institucionais ou
comunitarios, onde venham exercer lideranga pedagodgica e intelectual,
interna e externa as instituigdes, que tenham capacidade de trabalho em
equipe e interdisciplinar. (p.189)

Sem o propodsito de aprofundar-nos na questdo de preparacdo e formacéao
docente, o que imbricaria debrugar sobre as grades curriculares, as politicas
publicas educacionais, porém interpretando que, faz-se pertinente para o momento
um debate breve, objetivando compreensdo dessa dindmica que envolve
diretamente a relacédo docente X discente, indaguemos sobre os rumos que a
formacdo académica docente vém tomando por forga da regulamentagdo do
MEC(Ministério da Educacgéo e Cultura) e CNE (Conselho Nacional de Educacéo),
dos mecanismos da nova LDB, que parecem ndo ser nada promissores, indicando
um retrocesso na qualidade dessa formacao.

Paradoxalmente, temos os indicadores da educacédo no Brasil- Inep, no site
do MEC elencando aproximadamente quarenta tépicos registrando o desempenho
do setor educacional, deixando transparecer resultados significativos e até
excelentes.

O mesmo MEC , aponta que o pais possui 1.380.000 professores, dos quais
779 mil ndo tém curso superior. Destes, 124 mil ndo concluiram o nivel médio e
63.700 nem mesmo o ensino fundamental. Dos aproximadamente 600 mil com
ensino superior, 81 mil tém licenciatura incompleta e quase 23 mil bacharéis
lecionam, porém nao possuem formagao pedagdgica. Grande parte ndo tém
formacao especifica para o magistério. Consideremos que sdo dados postos num

ambito brasileiro geral, e que no estado de S&o Paulo ha diferengas.
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De acordo com Severino in Ferreira(2006), é fato que a universidade nao é
mais prioritaria na formacdo docente, especificamente no curso de pedagogia,
transferindo-se esta aos institutos superiores de educagdo, o que compromete a
médio e longo prazo a qualificagdo do professor.

Sera que num futuro distante profissionais de outras areas como a engenharia
ou a medicina também terdo o “privilégio” de formarem seus profissionais em
institutos superiores assim como os professores? Assim como a violéncia
adormecida comumente é banalizada, de acordo com esse quadro, parece que
também a profissdo de professor da sinais de banalizagao?

Diante dessa questdo, indagamos: qual o perfil do profissional que necessita-
se formar para atender as demandas especificas da nossa sociedade? A quem e
quem se interessa pela qualidade da sua formagdo, ja que as propostas de
formacédo do profissional da educacédo parece que enfatizavam exclusivamente a
especificidade de conteudos, metodologias, afirmando a concepgéo conteudista e
tecnicista do docente, reduzindo-o a um sujeito pratico, um mero transmissor, alijado
portanto de conhecimentos epistemoldgicos relativos a pratica cotidiana da escola e
sala de aula.

Fazemos aqui alusdo a Fazenda(2006), no tocante a questéo interdisciplinar.
Do cuidado que devemos ter ao tratar sobre uma interdisciplinaridade profissional,
cientifica ou escolar. Respeitando as diferengas entre uma formagéao pela ou para a
interdisciplinaridade.

Num passado ndo muito distante, os professores eram um modelo para as
criangas e jovens, diante de contextos tidos como mais certos e seguros. Oras,
modelos, certezas e segurangas sao disciplinares!

Atualmente necessitam competir com as novidades do mercado, com a era
do efémero, que muitas vezes acabam sendo mais atrativas, pois ha uma negacéo,
resisténcia por parte deles, lamentando um certo saudosismo do que foi e n&o volta
mais, dificultando quanto a especificidade do trabalho docente e o entrosamento que
levaria a um relacionamento harmonioso mutuo. A formagéo profissional docente
implica indissocialidade entre a formacao inicial e a formacao continuada.

Moran(2000), indo mais além, afirma que além da competéncia profissional, a
personalidade e a maneira de ser do professor colaboram para mais ou para
menos, influenciando diretamente em circunstancias favoraveis a uma relacao

efetiva com os alunos.
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Costantini(2004), corrobora este raciocinio:

[...] eles devem estar atualizados sobre tudo o que acontece na
sociedade e no mercado, o que lhe permite relacionar-se com os
jovens com o fim de estimula-los a ter uma perspectiva que permita
reflexado critica e educativa.

Nota-se que os docentes temem que o liberalismo ou inovacdo quanto as
praticas educativas possam fazer com que percam o controle da situacéo,
necessitando assuncdo de compromissos pessoais ou emocionais 0s quais nao
querem ou ndo podem perceber-se envolvidos.

Essa postura modelar leva-os a ministrar suas aulas pelo método continuo
tradicional transformando suas aulas em meras transmissbes de conhecimento,
exceptuando os momentos de troca na aprendizagem, visto que a arte de ensinar
vai além, pois nesse estado de resisténcia, negam mudangas que fazem-se
necessarias, descuidam quanto a reflexdo sobre suas aulas, cristalizam seus
posicionamentos, insistem em reforgcar que ha dicotomia entre teoria e pratica,
alegando que esses autores ndo tém nocgdo do que é estar em uma sala de aula,
que “escrever ou falar é facil e simples”, que quase sempre os levam a cristalizagcao
de concepcgdes, a tensodes, preconceitos diante da sua pratica e dessas criancas e
jovens, portanto a genuina auséncia do exercicio das diferengas, levando portanto
a formas de resisténcia, quase sempre violentas, diante dos padrdes que
inconscientemente estabeleceu, como imposigdo da autoridade, passividade ,
resignacao, aceitagao de metodologia pedagdgica arcaica, portanto desmotivadores,
e isso num momento em que a realidade que cerca os educandos é dinamica
tecnologicamente quanto a forma de divulgagao das inumeras informacgoes.

Este contexto faz com que seja gerado no cotidiano escolar um circulo vicioso
de agressores e agredidos que termina por impossibilitar a tentativa de negociacoes
desses conflitos.

A abnegacdo dos professores pela educagéo dos jovens € razao primeira da
formacédo de contextos que levam ao que eles chamam indisciplina, da qual eles
mesmos lamentam. A instituicdo necessita ser envolvida pela dimensdo emocional,
mas nota-se o desdém.

O mesmo autor acima citado, acredita que a adultidade € um norte

imprescindivel na vida dessas criangas e jovens:
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E na busca de dialogo com essa figura ideal de adulto que os adolescentes
se encontram mais facilmente. Procuram um adulto compreensivo,
equilibrado, que os valorize, capaz de ouvi-los e infundir-lhes coragem, de
estimula-los a agir e transmitir-lhes seguranga para uma mente aberta e sem
preconceitos, capaz, além disso, de passar confianga e de expressar
sentimentos, de propiciar, em outras palavras, um a relagdo mais intensa,
significativa, afetiva. Esse € um adulto que seguramente tem mais
probabilidades de ser ouvido, até pelos adolescentes mais rebeldes, ja que
esta mais preparado para liberar as potencialidades positivas presentes em
cada um deles. (p.61)

A sistematizagdo de praticas educacionais em escolas do ensino
fundamental durante anos , levou a constatagcéo e percepgdo mais clara de como
se da esse processo contextual violento, principalmente nas salas de aula e nos
outros espagos e como isso se torna um problema bem mais complexo do que
estudar os conteudos propostos que sio inerentes ao ambiente escolar, no processo
, € mais ainda quando as atitudes cotidianas do professor contribuem, mesmo que
indiretamente para tal.

Podemos asseverar o fato também ao assistir a alguns filmes sobre o tema
estudado (Elephant, 2003, Bang bang, vocé morreu, 1999, Tiros em Columbine,
2004) e através dos enredos pudemos identificar , que quanto mais tradicional e
disciplinadora a postura do professor diante de seus alunos, mais ocorriam atitudes
de violéncia adormecida, até porque os aprendizes nao podiam contar com o apoio
destes adultos, possuidores de algo que poderiamos denominar “couraga”, cujo
papel era o de transferir conteudos, portanto banalizando estas atitudes.

Geralmente eram jovens atores com baixa auto estima, tidos como os

diferentes do grupo, mas ndo menos protagonistas que os demais.

5.5 Caracterizagao da instituicao investigada.

O prédio escolar:

Foi construido em 1976, tendo passado por diversas reformas e possui hoje
doze salas de aula, uma sala ambiente de informatica(S.A.l.), uma sala de video,
uma sala de leitura, uma quadra esportiva coberta e uma descoberta, uma sala de
coordenagdo, uma sala de diretoria, uma sala de secretaria, uma sala de
professores, patio interno com sanitarios masculino e feminino. Conta ainda com

uma cozinha, dispensa, cantina, e refeitorio.
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Esta localizado num bairro proximo a regido central da cidade, rua bastante
movimentada com varias casas comerciais: supermercados, padarias, agougues,
postos de gasolina além de um C.E.I.(Centro de Educagao Infantil) municipal € um
Posto de Saude, que segundo a direcdo atende muito bem os alunos quando
necessario.

Ligada a diversos bairros, encontra-se servida por linhas de énibus as quais
facilitam o acesso dos alunos oriundos desses. Integra a comunidade, pois é
bastante procurada por alunos vindos de escolas particulares, municipais e rede
SESI. Atende a alunos de ensino fundamental ciclo Il (5% a 82 séries) e ensino médio.

Recursos pedagogicos:

Possui alguns televisores nas salas de aula, uma camera digital, uma
filmadora, um video cassete e DVD para uso dos alunos, assim como televisores e
video nas salas dos professores e coordenacdo, e ainda microscopios, dorsos
humanos, retro- projetor, fitas de video, CDs pedagogicos, transcoder, dez
computadores na S.A.l.(somente trés funcionando).

O acervo da sala de leitura beira os dez mil e trezentos livros tombados até a
data de 24 de abril de 2007, além de cerca de trezentas revistas na sala de leitura. A
escola conta também com diversidade de material esportivo e geografico (mapas e
atlas).

Recursos humanos:

A U.E. conta com um diretor, um vice-diretor, dois professores coordenadores
pedagogicos, um secretario de escola, quatro agentes de organizagao escolar, dois
agentes de servico escolar, duas merendeiras e um guarda municipal. O corpo
docente atualmente é formado por cinglenta e trés professores de educacao basica
com curso superior completo, ou seja, licenciaturas (Letras, Matematica, Historia,
Geografia, Artes, Fisica, Quimica, Educacgao Fisica).

Caracteristicas socio- culturais dos alunos:

A comunidade, assim como sua condicdo socioeconOmica € bastante
diversificada, ndo possuindo uma caracteristica dominante. Muitos alunos sé&o
oriundos de escolas particulares, pelo fato de nado terem obtido éxito nos estudos.
Concomitantemente atende a bairros préximos de extrema caréncia de recursos
socioeconémicos.

Quanto as profissbes dos familiares, ha variedade: funcionarios publicos,

profissionais liberais, autdbnomos, caminhoneiros, empreiteiros, vendedores,
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comerciantes, auxiliares de enfermagem, costureiras, faxineiras, cozinheiras,
comerciarios.

Cerca de cinqlenta por cento das criangas e adolescentes moram com o0s
pais e 0s outros vivem ou s6 com a mae, com a mae e padrasto, alguns s6 com o
pai e um numero significativo com os avos.

A escola convoca os pais e responsaveis com frequéncia regular a fim de
tratar sobre problemas disciplinares, baixa frequéncia, informando-os quanto ao
rendimento dos seus filhos e tentando sempre uma parceria (familia e escola).
Apesar dessa ponte e do bom relacionamento com a comunidade é pouca a
participagdo nas atividades regulares que a U.E. promove (festas, reunides,

palestras educativas/ preventivas.

5.6 A pesquisa: escutando as vozes dos alunos.

Foram entrevistadas trezentas e vinte criancas e adolescentes de 5% a 82
séries, periodo da tarde, num total de doze salas de aula, e rogo novamente
permissdo para usar do discurso em primeira pessoa, assim como utilizar-me por
algumas linhas da linguagem nao formal objetivando levar o leitor a imaginagéao feértil
quanto ao relato a seguir.

Ao adentrar os muros da escola, senti-me em casa. O cheiro, 0 pessoal,
barulho de gente, de juventude, tudo muito vivo.

A diretora recebeu-me cordialmente e disse-me desde o inicio que faria
questado de acompanhar-me sala a sala durante a realizagdo da pesquisa. Expliquei-
Ihe que ndo era intengdo expor pessoas nem o nome da escola, que buscava
dados acerca de um problema real e que a postura ética prevaleceria. Sugeri em
seguida expor a esséncia do trabalho a fim de um maior esclarecimento aos
docentes, a qual foi aceita imediatamente, sendo oferecida a quantidade de
H.T.P.C. (Horario de Trabalho Pedagdgico C
oletivo) que se fizesse necessaria.

Firmei o compromisso da devolutiva dos resultados tanto aos docentes
quanto aos alunos.

Nas salas de aula a recepcgao foi bastante calorosa, e antes de iniciar a
pesquisa, expliquei minuciosamente o porqué de eu estar ali, da relevancia quanto a

participacdo de todos e o quanto o problema também me incomodava. Expliquei
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que n&o precisariam responder determinada pergunta se assim nao quisessem.
Reforcei quanto a importancia da questao dissertativa e ao desenho sobre o tema.

Rapidamente sentiram-se a vontade para questionar-me, mas notei certo
receio em serem identificados enquanto respondiam as questbes. Reforcei o
compromisso do sigilo, e ao mesmo tempo que fossem o mais sinceros possiveis
quanto a veracidade das respostas. Nos horarios de intervalo, os quais permaneci
com os alunos, sendo abordada o tempo todo sobre questbes quanto ao tema e
relatos de fatos, situagbes e percebi o quanto tém necessidade de serem ouvidos,
independente do assunto em questao.

Estive na U.E. quatro dias por ocasido da pesquisa, sendo um dia para
debate com os alunos de 52 e 62 séries e mais um dia com os alunos de 72 e 82
séries. As conversas ocorreram em sala de aula, na presencga do professor, fato que
aparentemente ndo constrangeu, ja que os alunos se perceberam protagonistas, e
também nos intervalos desses dois dias.

Os outros dois dias foram utilizados para debate com os cerca de trinta e
cinco professores presentes a fim de esclarecimento quanto ao tema pesquisado,
duvidas frequentes, reflexdes, assim como de troca de experiéncias ao longo dos
anos como docente.

Durante o debate a questdo da auséncia familiar permaneceu muito forte,
sendo afirmada pela maioria dos docentes como um dos fatores relevantes
agravantes dos inumeros problemas disciplinares e de rendimento escolar.

Na fala de cada professor ali presente, mesmo com muitos anos de
experiéncia (embora este fator contribua para o sucesso da profissdo), percebi a
dificuldade que alguns tém para ‘lidar com os alunos de hoje”. Alguns séao
saudosistas quanto as familias e os filhos de “antigamente”, alegando o quanto a
profissdo era mais respeitada e valorizada.

Firmei também com os docentes o compromisso da devolutiva.

Em seguida o questionario, respondido por trezentos e vinte criangas e
adolescentes, os resultados aproximados através dos graficos e analise das
questdes de multipla escolha, questdo dissertativa assim como analise de alguns
desenhos feitos por eles.

Atentamos ao fato que, de trezentos e vinte entrevistados, cento e setenta e
oito responderam que sofrem ou sofreram agressdes dentro ou fora da escola, o que

a principio nos levaria a analise sobre esse resultado. Porém, ao observar esses
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questionarios, boa parte deles, inclusive os que afirmam que n&o ou nunca sofreram
agressdes, apontam na questdo seis varios tipos de agressdes, deixando claro que
talvez nao tenha havido veracidade ao responder a algumas questdes, por certo

constrangimento, levando-nos a considerar portanto, todos os entrevistados.

92



57 A
(bullying)

violéncia adormecida

P1) Idade dos entrevistados:

(1)10 anos (2)11 anos (3)12
anos
(4)13 anos (5)14 anos (6)15
anos
Pergunta 1
Idade | Qtde | Relagao
10 15 5%

11 73 23%
12 67 21%
13 81 25%
14 69 22%
15 15 4%

P2) Sexo:

(1)Feminino (2) Masculino

Pergunta 2
Sexo |Qtde|Relagéao
Masculino| 150 | 47%
Feminino | 170 | 53%

P3) Vocé ja sofreu algum tipo de
intimidagao, agressao (fisica ou verbal)
ou assédio?

(1)Sim (2) Nao

Pergunta 3
Resp. | Qtde | Relacao
Sim | 178 56%
Nao | 142 44%

P4) Se respondeu sim, em que lugar?

(1) Escola
(3) Em casa

(2) Rua
(4) Net (orkut, msn)

(5) Mais de um lugar ou todos

Pergunta 4
Resp. | Qtde | Relagao
1 130 41%

2 39 12%

3 08 3%

4 14 4%

5 129 40%

total | 320 100%

P5) Se respondeu na escola, em que

lugar?

(1) Sala de aula
Patio

(4) Quadra

(6) Todos

(2) Intervalo  (3)

(5) Banheiro

Pergunta 5
Resp. | Qtde | Relagéao
1 81 25%

2 41 13%
3 10 3%
4 05 2%
5 03 1%
6 13 4%

0 167 52%
total | 320 100%

P6) Se respondeu sim para a questéo
P3, aponte os tipos de agressbes que

sofreu. (Marque quantas precisar)

(1)Tapas, empurrdées, pontapés  (2)
Apelidos ofensivos (3)Ameacas,

humilhagdes (4)Discriminagdes,
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isolagbes (5) Gozagbes, ignorancia
(6)Outros (7)Todas as opgdes
Pergunta 6
Resp. | Qtde | Relagédo

1 32 10%

2 76 24%

3 21 7%

4 04 1%

5 12 4%

6 16 5%

7 28 9%

0 131 41%

P7) Costuma conversar com alguém

quando isso acontece?

(1)Sim (2)N3o

Pergunta 7
Resp. | Qtde | Relagao
Sim 187 58%
Nao | 102 32%
Outras | 31 10%

P8) Como vocé se sentiu ou se sente
quando isso acontece?
(1) N&do me incomodo (2) Me senti
muito mal

(3) Nao queria mais ir para a escola

Pergunta 8

Resp. | Qtde | Relacédo
1 114 36%

2 124 39%
3 38 12%
0 44 14%

P9) Vocé ja intimidou, agrediu ou

assediou alguém?

(1)Sim (2) Nao

Pergunta 9
Resp. | Qtde | Relagao
1 106 33%

2 205 64%

0 09 3%

P10) Vocé ja viu colegas seus

agredindo alguém?

(1) Sim (2) Nao

Pergunta 10

Resp. | Qtde | Relagédo

1 247 77%

2 67 21%

3 06 2%

P11) Na sua opinido, de quem ¢é a
culpa se as agressodes, intimidagdes
continuam acontecendo?
(1) De quem agride
dele(a)

(3) Da direcao da escola

(2) Dos pais

(4) Dos
professores

Pergunta 11
Resp. | Qtde | Relacado
1 210 66%

2 52 16%
3 37 12%
4 08 3%
0 13 4%
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P12) Vocé ja foi agredido por algum

professor?
(1)Sim (2)Nao
Pergunta 12
Resp. | Qtde | Relagao
1 65 20%
2 249 78%
3 01 0%
0 05 2%

P13) Se sim, que tipo de agressao?

(1) Fisica (empurrdes, tapas )

ofensas,

costuma intervir? Resolve, defende o

agredido, toma alguma providéncia?

(1)Sim (2)Nao

(depende do professor)

(3) as vezes

Pergunta 14
Resp. [ Qtde | Relagao
1 81 25%

2 43 13%
3 185 58%
0 11 3%

P15) Na sua opinido, o que poderia ser
feito para resolver esse problema?
Como os pais, professores poderiam
ajudar?

(2) Verbal (humilhagdes,
apelidos)
(3) Nenhuma
Pergunta 13
Resp. | Qtde | Relagédo

1 38 12%

2 42 13%

3 222 69%

0 18 6%

P14) Quando ha situagdes de violéncia

banalizada na sua classe, o professor

P16) Se vocé gosta de desenhar,
ilustre uma situagcdo de violéncia

adormecida:
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5.8 Modelo do questionario aplicado
Data de realizagcado da pesquisa
25 e 26/ 06/ 08.

A violéncia banalizada (bullyinqg)

P1) Idade:
(1)10 anos
anos
(4)13 anos
anos

(2)11 anos (3)12
(5)14 anos (6)15
P2) Sexo:

(1)Feminino (2) Masculino

P3) Vocé ja sofreu algum tipo de
intimidacao, agressao (fisica ou verbal)
ou assédio?

(1)Sim (2) Nao

P4) Se respondeu sim, em que lugar?

(1) Escola
(3) Em casa

(2) Rua
(4) Net (orkut, msn)

P5) Se respondeu na escola, em que
lugar?

(1) Sala de aula
Patio

(4) Quadra
Todos

(2) Intervalo  (3)

(5) Banheiro (6)

P6) Se respondeu sim para a questao
P3, aponte os tipos de agressdes que
sofreu. (Marque quantas precisar)

(1)Tapas, empurrdes, pontapés  (2)
Apelidos ofensivos (3)Ameacas,
humilhagdes (4)Discriminagoes,
isolagbes (5) Gozagbes, ignorancia
(6)Outros (7)Todas as opgdes

P7) Costuma conversar com alguém
quando isso acontece?

(1)Sim (2)Nso

P8) Como vocé se sentiu ou se sente
quando isso acontece?

(1) Ndo me incomodo (2) Me senti
muito mal
(3) Nao queria mais ir para a escola

P9) Vocé ja intimidou, agrediu ou
assediou alguém?

(1)Sim (2) Nao

P10) Vocé ja viu colegas seus
agredindo alguém?
(1) Sim (2) Nao
P11) Na sua opinido, de quem ¢é a
culpa se as agressoes, intimidagdes
continuam acontecendo?

(1) De quem agride (2) Dos pais
dele(a)

(3) Da direcdo da escola (4) Dos
professores

P12) Vocé ja foi agredido por algum
professor?

(1)Sim (2)Nao
P13) Se sim, que tipo de agressao?

(1) Fisica (empurrdes, tapas )

(2) Verbal (humilhagdes, ofensas,
apelidos)

(3) Nenhuma

P14) Quando ha situagdes de violéncia
banalizada na sua classe, o professor
costuma intervir? Resolve, defende o
agredido, toma alguma providéncia?

(1)Sim (2)Néo
(depende do professor)

(3) as vezes

P15) Na sua opinido, o que poderia ser
feito para resolver esse problema?
Como os pais, professores poderiam
ajudar?

P16) Se vocé gosta de desenhar,
ilustre uma situagcdo de violéncia
banalizada:
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5.9 Graficos e analise dos dados coletados

As perguntas um e dois revelam o perfil dos sujeitos entrevistados, de ambos

0S géneros.

Cabe atentar que por mais cuidadosos que tenhamos sido quanto a

privacidade e anonimato das criangas e jovens ao responderem o questionario,

objetivando maior veracidade possivel quanto aos fatos, as margens de erro s&o

possiveis.

100% 7
90% 1
80% 1
70% 1
60%
50% 1
40%-+
30% 1
20% 1
10%

0%

P 1 - Idade

Fonte: pesquisa de campo

O 10 anos
| 11 anos
012 anos
013 anos
B 14 anos
O 15 anos

P1. Os resultados revelam que a violéncia adormecida acontece em

proporcdes relativamente parecidas nas criangas entre 11 e 14 anos,

na faixa dos 20%, sendo menor observado nas faixas etarias que

compuseram a extremidade da amostra.
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100% -
80% -
60% -
40% -

20% -

0%

P2- Sexo

@ masculino
m feminino

e P2. Nao observamos nenhuma diferenga significativa entre os sexos,

estatisticamente podemos dizer que ambos parecem ser atingidos

igua

Imente pelo problema.

100% -
80% -
60% -
40%
20% -

0%

P3-Vocé ja sofreu algum tipo de intimidagao,

agressao(fisica ou verbal) ou assédio?

o sim
m nao

e P3. Observamos um percentual estatistico de pessoas que ja foram

molestadas, mas nao o suficiente para se dizer que se trata da ampla

maioria ja que a taxa de abstengao nessa pergunta foi quase nula.
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P4- Se respondeu sim, em que lugar?

100% -
80% -
o escola
60% - mrua
casa

40% - 0O net(orkut, msn)

B n&o responderam

20%

0%

e P4. Os resultados apontam que a maior parte do problema acontece na
escola, porém a somatoria dos dados revela que alguns dos
pesquisados podem ter dado mais de uma resposta, evidenciando que

o problema pode acontecer em mais locais além da escola.

P5- Se respondeu na escola, em que lugar?

100% 1

o sala de aula
80%

m intervalo
60% - O pétio

O quadra
40% 9 | banheiro

0 O todos

20%

@ ndo responderam

0%-

e P5. As respostas mostram que nesse caso, a maioria dos casos
ocorre na sala de aula e o restante pode-se dizer que ocorre na area
externa. O mais grave nessa situagao € a grande incidéncia de casos

na possivel presencga do professor.
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P6- Se respondeu sim para a questao p3, aponte os tipos de
agressoes(marque quantas precisar):

100% +

80% 1

60% A

40% +

20% A

0%+

1

@ tapas, empurrdes e pontapés B apelidos ofensivos @ ameacas, humilhagdes
O discriminagdes, isolamentos m gozagdes, ignorancia O outros
B todas as opgdes 0 n&o responderam

e P6. Os resultados apontam claramente que a maior parte das
agressdes sdo verbais através de apelidos ofensivos e humilhantes
seguidas das agressdes. Um ponto de atengdo nas respostas dadas a
essa pergunta € a grande quantidade de abstengdes o que pode
indicar um numero maior de ofensas que nao foram relatadas por conta

do possivel constrangimento em dar tal resposta.

P7- Costuma conversar com alguém quando isso acontece?

100%

@ sim W n3o O n&o responderam
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P7. As respostas apontam que a maioria dos agredidos procura
conversar com alguém a respeito do problema que estdo passando, e
nos grupos focais quando questionados quanto a quem seriam essas
pessoas, 0S amigos aparecem em vantagem, seguidos dos pais e/ou
outro adulto como o professor por exemplo.

P8- Como vocé se sentiu ou se sente quando isso acontece?

100%
90%
80%
70%
60% -
50% -
40%+
30%
20%
10%-

0%

1

‘D néo me incomodo @ me senti muito mal @ n&o queria mais ir para a escola @ ndo responderam ‘

P8. Os resultados mostram que a maioria se sente constrangida e
incomodada de alguma forma. Apesar de somente 39% declararem
abertamente que se sentem mal com tal situagdo, chegamos a essa
conclusdo pelo numero de pessoas atingidas que ndo querem mais
voltar para a escola depois do problema somadas aquelas que se
abstiveram da resposta talvez por constrangimento e ou medo de

represalias.
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P9- Vocé ja intimidou, agrediu ou assediou alguém?

@sim mndo mndo responderam

e P9. A maioria declarou que nunca intimidou alguém, porém, houve
uma quantia significativa de respostas positivas 0 que pode indicar a
clara normalizagdo e banalizacdo dos atos de violéncias nos

entrevistados que nao se importam em importunar as pessoas.

P10-Vocé ja viu colegas agredindo alguém?

100% -

@sim
@ nao
W ndo responderam

e P10. A maioria dos pesquisados ja presenciou algum tipo de agressao

mostrando que o problema é real e grave nas escolas e outros locais.
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P11- Na sua opinido, de quem é a culpa se as agressoes,
intimidagoes continuam acontecendo?

100%

@ de quem agride
@ dos pais
[ da direcdo da escola

o dos professores

m ndo responderam

P11. Segundo a maioria, a culpa pelas agressées € do proprio
agressor seguido pelos seus pais, 0 que pode apontar a deficiéncia na

educacéao e formacao dos agressores em suas proprias casas.

P12-Vocé ja foi agredido por algum professor?

100%-

80%-

osim

60% mnao

@ néo responderam

40%-

20%-

0%

P12. A maioria declara que nunca foi agredida por nenhum professor,
mas um ponto de atengao € a quantidade consideravel de declarag¢des
positivas a esse fato, o que pode indicar que boa parte dos

professores nao sabem como lidar com o problema.
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P13- Se sim, que tipo de agressao?

100% -
90%

o fisica(empurrdes, tapas)
O verbal(humihagdes, ofensas,
apelidos)

B nenhuma

@ ndo responderam

P13. Existe a gravidade de uma parcela significativa de agressdes
fisicas por parte dos professores e por outro lado uma expressiva
quantidade de respostas indicando que ndo houve nenhuma agresséo.
Parece que essa ambiglidade mostra que os pesquisados nao se
sentiram a vontade em revelar a histéria em sua totalidade, o que pode
indicar uma quantidade maior de agressdes, de acordo com a questéo

de numero doze.

P14- Quando ha situagoes de violéncia na sua classe, o
professor costuma intervir? Resolve, defende o
agredido, toma alguma providéncia?

100% -

@ sim @ ndo O as vezes (depende do professor) @O ndo responderam
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e P14. Os resultados indicam relevancia de abstencao por parte dos

professores que nem sempre tomam alguma atitude, apesar de serem

notificados sempre quanto ao fato, demonstrando indiferenga. Essa

abstencéo pode agravar o problema desses agredidos e dar for¢a aos

agressores que se sentem a vontade para continuar com suas agdes.

e P15

Na sua opinido, o que poderia ser feito para resolver esse

problema? Como os pais, professores poderiam ajudar?

Nesta pergunta fizemos a transcricdo de algumas das falas e escritas

dos entrevistados e decidimos mostrar parte dessa “fala deles”, e em

seguida a transcrigao formail:

O

“Falando com seus filhos e tentando melhora-los. Os
professores devem ficar mais atentos na classe.”

“Os pais deveriam tirar o que mais gostam e deixa-los de
castigo.”

“Os professores deviam ser mais firmeza. Eles finge que ndo
escuta a gente.”

‘A diretora tem que chamar a policia e colocar cdmera nas
classes, ai eles vao ver o que € bom.”

“Tem que expulsar os agressores. E s6 fazer isso”

“Tem que fazer intervalos separados. Primeiro 5% e 62 séries e
depois 7% e 82. Ai as brigas acabam ou melhoram um pouco.”
“Os pais deviam dar mais atengdo aos filhos. Depois que cresce
né&o adianta mais nada.”

“Os pais ndo deviam dar tanta liberdade assim. Por isso que tem
uns pais que parecem os filhos”.

“Falta dialogo. Dos pais com os filhos e professores e diretores
também.Assim n&o tem violéncia.”

“Eu acho que os professores podiam resolver se considerassem
seus alunos. Acho que a atencéo é tudo.”

“Se o0s pais entendessem seus filhos, talvez eles ndo viravam

agressores e nem agredidos e nem trouxa.”
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Logo,

“Eu queria aulas de respeito na escola. Tem muitos que néo
aprendem isso em casa.”

“Pais ndo deviam bater nem ignorar os filhos e sim conversar
mais em casa.”

“Tem professor muito firmeza, conversa, entende a gente e
nessas aulas ndo tem essa tal de violéncia adormecida.”

‘Eu acho que se todos os professores tivessem mais dialogo
esse problema nem ia existir na escola. S6 acontece porque 0s
alunos sabem que ninguém percebe, porque pra eles, violéncia

tem que bater. Xingar s6 néo ée.”

a opiniao deles, quanto aos pais:

deveriam falar com os pais sobre as agressoes;

deveriam dar mais atengao ao problema;

fazer acompanhamento psicoldgico;

conversar com os filhos agressores e agredidos, pois eles
podem estar precisando de ajuda;

deveriam dar o exemplo;

participar mais da vida escolar do filho;

incentivar mais para o estudo;

saber mais sobre as companhias do filho;

aconselhar mais para prevenir as agressoes;

ouvir mais os filhos e se importar com eles;

conhecer mais os seus filhos;

dar limites ao filhos pois ha pais que parecem ser os filhos;

dar castigos;

educar mais os filhos.

Quanto aos professores:

conversar e ouvir mais os alunos;
prestar mais atengado nos agredidos (ndo dao a minima e as

vezes ofendem também);
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e ter mais autoridade na sala de aula;
e dar mais atengao para o problema;

e dar também aulas de “respeito”.

Quanto a escola (diregao):

e aumentar o numero de vigias e inspetores;

e chamar a policia ou conselho tutelar;

e colocar cameras na escola;

e expulsar os agressores;

e mais policiais nas ruas;

e o0s intervalos deveriam ser separados por séries;
e suspender 0s agressores;

e separar 0os meninos das meninas.

P 16 - Pedimos ao final do questionario que os alunos que tivessem apreco pela
arte de desenhar, ilustrassem uma situagcdo de violéncia adormecida, dos quais

selecionamos dezesseis desenhos:

Fig. 1. Introspectiva- fenda interior, fechada para o mundo.
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Fig. 3. “Alegro pero nem tanto”. A educacgao disciplinar: o “porrete pedagdégico”
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Fig. 4. Deformado. Em busca de uma formagao, de um norte.

>
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D

Fig. 5. Escola: local privilegiado dos conflitos.
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Fig. 6. Nas diferengas ndo me exercito. Aproveito da situagao para ridicularizar os colegas.(tribos)

| 1

Fig. 7. Ultimato: “sou” com poder para destruir sobremaneira os grandes que se diminuem diante
da minha forga.

110



Fig. 8. A auséncia e despreparo do educador nas tensées em sala de aula. Os “fracos” pedem
ajuda.

Fig. 9. Poderes de ameaga e forga. O fraco declina sempre.

Seu MOLe%
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Fig. 10. Indiferenca dos educadores em relagcéo ao problema da violéncia nas escolas.

Fig. 11. Tenho plenos poderes. Eis minha forga.
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Fig. 12. Todos néo passam de brinquedés.(Discriminagéo)

0

0

Fig. 13. Mascaras que escondem meu personagem da morte.
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Fig. 14. Eu posso enfrentar sua furia.

4
i

Fig. 15. Nessa imensa confusao ai estou.
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Fig. 16. Representacao de hostilidade e forga.

6. CERTEZAS PROVISORIAS

Seriamos por demais pretenciosos ao pausar nossos estudos, partir para as
consideragdes finais. Seria uma sugestdo de trabalho que teve inicio, meio e fim
delineadamente. Se valorizamos o exercitar das diferengcas, que € pautado e
centralizado na inconclusividade, no inacabamento, nossas consideracfes basear-
se-a80 na parcialidade dos fatos, na sua condigdo passageira. Teremos sem duvida
um longo percurso adiante, assim como novos questionamentos surgirdo.
Percebemos a necessidade de certo equilibrio em todos os aspectos estudados.

Nossos estudos possibilitaram estudar as violéncias simbdlica, concreta e
intermediaria assim como evidencia-las em seus respectivos contextos, examinando
que a hiperatividade/ violéncia adormecida transita entre as violéncias simbdlica,
concreta e intermediaria considerando os quatro cenarios indissociaveis na analise
do tema.

As dindmicas das instituicbes familiares, da escola e suas relagcbes humanas,
a sociedade atual e a violéncia adormecida, foram contempladas sob o olhar
interdisciplinar, assumido como novo paradigma que considera o ser humano e

suas relagdes nos seus respectivos contextos.
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A sociedade atual € marcada pela légica do livre mercado, consumismo
exacerbado, ter e aparecer para ser, 0 que torna a qualidade dos relacionamentos
em todos os ambitos fragilizada, pela auséncia de tempo, pelos paradoxos,
exemplificando a almejada qualidade de vida reforcada pela midia e outros canais
presentes com a atividade fisica, alimentacado saudavel e ao mesmo tempo milhares
de criangas, jovens e adultos com quadro clinico depressivo e ansioso.

A familia ainda é considerada a base dessa sociedade, e se porventura nao
vai bem, fatalmente ha padecimento nos outros ambitos. As novas constituicoes
familiares sdo cada vez mais comuns, e se por um lado o modelo tido como correto
e tradicionalmente padrdo ndo impera, os novos modelos permitem novos olhares e
novas possibilidades, considerando a relevancia da qualidade do vinculo e afeto
entre os seus membros.

A escola é local privilegiado dos conflitos e relagbes intersubjetivas, e se por
um lado as criangas e adolescentes parecem nao importarem-se com uma
perspectiva em relagdo ao futuro, o presente, o momento atual promete oferecer
vivéncias que deixardo marcas permanentes ou nao, conforme forem orientadas e
direcionadas.

Resultados apontam que na verdade nenhum professor esta preparado em
sua totalidade para trabalhar a emoc¢ao dos seus alunos, devido a formagao
disciplinar fragmentada, e constatamos, de acordo com os resultados de analise
dos grupos focais e questionarios(carater qualitativo) de pesquisa que nem sempre a
experiéncia é fator privilegiado. Quanto mais disciplinadora e tradicional sua postura
diante dos alunos, mais ocorrem atitudes de violéncia adormecida.

Detectamos que ha a tentativa por parte dos docentes de se utilizarem de
estratégias diferenciadas, modernas para tratarem com o alunado, a fim de
equiparar-se com a concorréncia desleal dos atuais recursos tecnologicos. Nesse
aspecto a escola estatal de carater publico estaria aquém do esperado.

Entre os professores ha a necessidade de culpar alguém ou algo pelo
contexto atual. A familia “desestruturada” € a vila da histéria. H4 saudosismo quando
referem-se aos tempos de outrora da escola, “onde havia disciplina e respeito”.

Os processos contextuais séo violentos, e de acordo com a pesquisa nuances
simbdlicas, concretas e intermediarias aparecem em proporgcées semelhantes, e a

postura de alguns docentes estad contribuindo para a produgdo de violéncias na
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relagdo com os alunos. Na escola, as salas de aula e os intervalos sdo os maiores
alvos.

Chamou-nos atencédo a propriedade com que esses alunos responderam a
questdao de numero quinze, quanto a sua opinido sobre as atitudes dos pais e
educadores no combate a violéncia. Eles sabem exatamente onde estdo os
“Calcanhares de Aquiles” em casa e na escola, e ha inumeras evidéncias da nao
presenca e descomprometimento desses adultos educadores em relagao a eles.

O dialogo qualitativo “corpo-a-corpo” é almejado por todos e necessario.
Conversas virtuais sdo uma possibilidade mas nao o substituem.

A indiferengca em relag&o a alguns adultos causa grande desconforto nesses
jovens, que anseiam por limites e desejam ser ouvidos.

Os desenhos revelaram de forma marcante estigmas em relagdo ao poder do
mais forte, e a escola como ambiente que detém essas relagdes, assim como a
intolerancia com as peculiaridades de cada pessoa, em seus aspectos fisicos,
morais e sociais. A palavra, o falar tem presenga marcante no ato violento, assim
como olhares e gesticulagdes no interior sensibilizado.

A escola assim como o seu cotidiano podem oferecer novas possibilidades
frente aos contextos existentes, no instante em que rompem com o fragmentar, ao
olhar o seu aluno para além da condicdo de aluno, mas como peca principal de

papel primordial no contexto.
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