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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é estudar a historikatalldade de Tecnologia de Sorocaba
(FATEC), desde as origens (1971) até 1981. Metgicdmente trabalhou-se do geral para o
particular: da trajetéria do ensino técnico no Bra® sistema Centro Estadual de Ensino
Tecnologico Paula Souza , no qual a FATEC-Sorosabmclui. Analisou-se o contexto social e
politico do pais e da cidade de Sorocaba no peréiodado. Como fontes foram utilizados
documentos oficiais da escola, legislagéo, jormgaisépoca, entrevistas e bibliografia especifica
sobre o ensino técnico-tecnoldgico. Péde-se cansfaie parte da sociedade sorocabana pleiteava
uma faculdade publica de engenharia, mas a polé@ttecacional da ditadura civil-militar do
Movimento de 1964 respondeu com o oferecimentaid®s de tecnologia, fora das universidades,
com custos reduzidos e para um publico diferencigdte fato marcou a identidade da FATEC-

Sorocaba e gerou contradi¢cdes no seu cotidiano.

Palavras-chave: Faculdade de Tecnologia de Sorcedhstéria de instituicdo escolar — ensino

tecnoldgico — Centro Estadual de Educacéo Tecrmdd@aula Souza — educacéo e trabalho.



ABSTRACT

The aim of this research is to study the historyhef Faculdade de Tecnologia de Sorocaba
(FATEC) since its origins (1971) to 1981. Methodptally this study was done from general to
particular: from the technological teaching in Braa the Centro Estadual de Ensino Tecnoldgico
Paula Souza, in which Fatec — Sorocaba is inclutlled Brazilian social and political contexts as
well as the local context were analyzed for thaqoein study. It was consulted several school
official documents, legislation, newspapers of ttuate, interviews and specific bibliography on
technological teaching. It was possible to notltat fpart of the Sorocaba society had been asking
for an engineering college but the military-civdueational dictatorship policy of 1964 Movement
answered by offering technological courses, outthdeuniversities, with reduced costs and aiming
at a different kind of students. This fact has medrkhe FATEC -Sorocaba identity and has

generated contradictions in its daily life.

Key-words: Faculdade de Tecnologia de Sorocabateryi of teaching institution — technological

teaching — Centro Estadual de Educacéo Techol&gioéa Souza - work and education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por finalidade fazer o regisarélidtoria da Faculdade de Tecnologia de
Sorocaba nos seguintes periodos: origem, criag@balacdo e seu desenvolvimento nos dez
primeiros anos de funcionamento.

O trabalho foi realizado através do cruzamentovdeas fontes, entre as quais se
destacaram : legislacdo , documentos da escotgrédtas, depoimentos orais, jornais da época ,
arquivos pessoais de ex-alunos e bibliografia éBpac

Consultar legislacdo de mais de trinta anos eruotiedicada procura nos arquivos do
Conselho Estadual de Educacédo . Os pareceresn@atostivos e leis, foram entdo confrontados
com os documentos existentes na escola, na tentiivesponder como a comunidade , na pratica,
executou aquelas normas. As dificuldades para émrodocumentos na escola também foram
grandes, mas € comum o estado de abandono dagoarghamados “mortos”, nas instituicdes de
ensino.Na Faculdade de Tecnologia havia mofo, draganidade, desorganizacdo em alguns
arquivos, mas também havia arquivos muito bemnizgdos, dos quais foram eliminados os
documentos antigos, considerados sem utilidadenkehte, ocorreu que a Unica pasta preservada,
foi de grande utilidade na pesquisa.

As fontes orais produzidas por depoimentos de @xeal e professores foram usados para
comparar fatos apontados pelas fontes primarias.

O tema escolhido se coloca no campo das pesquisadistoria de Instituicbes Escolares ,

e vem sendo objeto de interesse crescente noddwihistoria da educacédo no Brasil. Segundo
levantamento realizado por Nosella e Buffa (20669, setembro de 2005, ja havia 171 titulos que
abordavam o tema nas dissertacdes e teses dos péogramas de pos-graduacdo em educacao

espalhados pelo pais.



1.1 E por que escrever a histéria de uma instituép escolar %

Comeco a responder esta questdo com outnascé ja ficou sozinho numa escola
vazia, quando ndo ha mais ali sendo o eco do matineos ruidos, dos rituais? Vocé ja percebeu
gue é impossivel separar aquele espaco, da vidpulgs®u ali, das esperancas, das frustracdes, dos
resultados, dos processos que foram o centro eda ke viver de tantos seres humanos, no seu
caminho de formacdo para o futuro, na tentativard®ntrar respostas para os problemas e insercéo
social?

Escrever a histéria de uma escola é :

- entender como esta instituicdo responde, nacpraio arcabouco legal, manifestando-se
de forma unica e particular em funcédo do encontoustancial dos agentes que a compdem, eles
também resultado das multiplas experiéncias, deagdegs e historias de vida — seres historicos que
nao sendo produtos apenas do passado procurar@sattavrabalho nesta instituicdo, projetar os
sonhos em direcao ao futuro.

- descobrir como os atores que nela atuam, usamatvidade, o sentido critico e a
autonomia para se oporem ao normativismo buroorétigolitico-ideoldgico da estrutura integrada
a uma politica de Estado de dimenséo nacionateniational.

- identificar quais foram as taticas usadas poekggrupo, que transformadas em estratégia,
foram capazes de relativizar o peso das estrutudas aquela instituicdo, sua identidade histoérica.
(MAGALHAES, 2004, p.158)

- entender como se constituiu, como se organizode @stdo as raizes das flores e dos
frutos que colhemos hoje. Onde esta sua alma,sséa@a, o que a faz diferente.

- descobrir o sentido daquilo que ela produziu,eatido de sua identidade e da sua

singularidade.

! para efeito desta dissertac&o, tomei os termsiituiicio escolar, instituicdo educativa e esamajo sindnimos ,
apesar de outros autores fazerem distingdo enteross.



- povoar aquele siléncio impossivel, para fazexgistro das vozes, da vida, das trajetorias,
mas principalmente usando de hermenéutica e hearigtiminar o caminho do futuro, langcando o
debate e a reflexdo sobre o passado.

Magalhdes (2004, p. 71) considera que a histdaim idstituicbes educativas registra o
conhecimento do passado, a problematizacdo donpeesea perspectivacédo do futuro. Porque sao
organismos Vvivos, assim como as pessoas, anguséiamensam, tomam decisdes, analisam o
presente na sua complexidade e no jogo de protlats de desenvolvimento, tendo a perspectiva
do futuro e inquirindo, fazendo balanco, atualizangroprio passado.

E uma escola, o que &, afinal de contas? Um prédiqrojeto pedagdgico, uma reunidao de
pessoas que buscam um mesmo fim, que tém uma mMidddAo curriculo, uma resposta a
necessidades materiais da sociedade? Um temptardenissdo do saber sistematizado? Um lugar
de troca de experiéncias, de vivéncias, onde g@pm as pessoas para enfrentar a competicao da
vida produtiva?

Uma possivel resposta incorpora a categoria déidade: uma escola é o somatério de
todos estes fatores e portanto abordar sua histéipde compreender duas orientacdes
paradigmaticas. Uma é acentuadamente académicackopgidica, focalizada em olhares externos
a realidade escolar e busca fatores de permanéAc@utra é interna ao fenbmeno escolar, com
objetivos descritivos e explicativos da realidada,sua multidimensionalidade como institui¢ao,
organizac&o e comunidade. (MAGALHAES, 2004, p. 122)

E o uso do encontro destes dois paradigmas queci@r@a base para a historia da escola,
como construcdo histérica e produto de um procesgtifatorial — econémico, social, cultural,
organizacional e pedagdgico.

Para explicar a realidade histérica de uma ingéitué preciso integra-la de forma interativa
no quadro mais amplo do sistema educativo, nosegtw® e nas circunstancias histéricas,

implicando-a na evolugdo de uma comunidade e deregi@o, seu territorio, seus publicos e zonas



de influéncia. Esta € a principal base de oriet&céformacao para a sistematizacao da escrita do
itinerario histérico de uma instituicao.

Entre os aspectos que nos permitem compreendeaiisaaras instituicbes educativas, estdo
0S espacgos e a estrutura arquitetbnica, a estriigica, administrativa e sociocultural além da
identidade cultural e educacional. (p.142 - 145)

A disposicdo arquitetdnica dos prédios, a disitdo dos espacos, a orientacdo estética, a
acessibilidade influenciam o cotidiano educaciogagnto a materialidade e a funcionalidade, mas
também afetam as representacbes e os modos derektaionar-se e referenciar por parte dos
membros da comunidade educativa.

As funcbes basicas da escola centram-se tambétimeasao sociocultural e concretizam-
se pela transmissédo e pela producdo de uma culientéifica e tecnologica, bem como pela
socializacdo e pela formacdo de habitos e mudaecatithdes e pela interiorizacdo de valores.
Apenas examinar 0s papéis, as normas, as atrilsud®eada um dos atores que nela atuam nao
permite inferir com seguranga o rumo da investigac® um desafio de interpretagdo descobrir
como as acdes dos participantes dao corpo e sigaifias realizagdes institucionais para assim
construir a identidade historica da instituigdo.

Buffa (2002) considera que pesquisar uma inséituiescolar € uma forma de estudar a
filosofia e historia da educacgéo brasileira porgsenstituicées estdo impregnadas de valores e as
politicas educacionais deixam marcas na escolaosSastudos forem bem realizados, € possivel
superar a dicotomia entre o particular e o uniteesaspecifico e o geral, o concreto e o concaito,
historia e a filosofia. (BUFFA, 2002, p.25)

Também no estudo da instituicdo escolar estari@asecpara superar os grandes trabalhos
tedricos que estdo distantes do cotidiano escatarteabalhos mergulhados na realidade empirica,

porque l4 esta presente a filosofia educacionabdadade que criou e manteve aquela instituicao.

(p.26)



Seguindo estes mesmos principios, Gatti JunidiZg@onsidera que apesar de os sistemas
educacionais e as escolas serem muito diversas damsasutras, elas aparecem como localidades
gue precisam ser estudadas porque sdo amostrastantpe do que de fato ocorre em termos
educativos. Contrapfem-se as analises governammenta tém a tendéncia de encobrir o conjunto
de problemas reais de seu sistema educacional.

Assim, seja para formular interpretacdes ou aeslisferentes ao passado ou ao presente,
“as escolas apresentam-se como locais que portamargenal de fontes e de informacbes
fundamentais para a formulacéo de interpretacda® sdas proprias, e sobretudo, sobre a histéria
da educacéao brasileira.”( p. 4) Em outras palawadsstéria das instituicdes educacionais € parte

importante da recente tendéncia da historiografia.

1.2 Como fazer a historia de uma escola?

Buffa (2002) propde trés pontos metodoldgicosigipiais para o estudo da histéria das
instituicBes: principios tedrico-metodologicos,ecatrias de andlise e como trabalhar com as fontes
de pesquisa.

a) Entre os principios tedrico-metodoldgicos sstatmm a relacdo entre trabalho e
educacgdo, estudar o particular (a instituicdo) caxpressdo do desenvolvimento geral isto é,
descrever o particular, explicitando suas relag@@a o contexto econdmico, politico, social e
cultural, dialeticamente relacionados. (NOSELLAUYM-A, 2006, p.8). Fazer uma histéria que ndo
seja apenas factual nem descritiva, mas interpostéatos estudados em funcdo de uma concepcgao
filosofica.

Para estudar a totalidade dos fenbmenos preseatestuado da historia da Instituicdo,
consideramos que o método dialético é o que meltemde aos objetivos da pesquisa, porque nele

os dois termos escola e sociedade so existem agécelou seja, se uma determinada sociedade foi



condicdo para a criagdo e o desenvolvimento de determinada instituicdo, esta instituicao
também cria a sociedade a medida em que lhe melddaggdes de producdao.

b) Quanto as categorias de analise, propde:

(...) investigar o processo de criacdo e de insalada escola, a caracterizacdo e a
utilizacdo do espaco fisico (os elementos arquitetd do prédio, sua implantacdo no
terreno, seu entorno e acabamento), o espaco der [fdidetoria, secretaria, sala dos
professores), a selecdo de conteddos escolarpsofessores, a legislacédo, as normas e a
administragdo da escola. Estas categorias perntitegar um retrato da escola com seus
atores, aspectos de sua organizacdo, seu cotidgam®fituais, sua cultura e seu significado
para aquela sociedade. (BUFFA, 2002, p.27)

c) Quanto as fontes utilizadas na pesquisa, ettaalgue além de documentos, relatérios,
livros de matricula, programas das disciplinastedi@fias existentes na escola, também abrangem
consulta a legislacdo, jornais de época, literapeginente e entrevistas com atuais ou ex-
professores, diretores e alunos da escola.

Foi assumindo os principios tedrico-metodolégi@sscategorias de andlise e o tratamento

das fontes sugeridos pelos autores citados, queungio estudar a historia da Faculdade de

Tecnologia de Sorocaba.

1.3. Passos da Pesquisa.

1.3.1 Reviséo Bibliogréafica : Historia de Institugdes Escolares

Realizei reviséo bibliografica sobre o tema hist@e instituicbes escolares com objetivo de

compreender como 0s pesquisadores que se dedieavassunto, faziam a pesquisa. Isto €, como



trabalhavam as fontes, quais as categorias quepanham a estudar para abordar a totalidade da
instituicdo escolar e como faziam a ligacao doi@aer com o geral.

Entre os trabalhos estudados, pode-se dizer glzewa deles contribuiu para que o objeto
de pesquisa fosse sendo delineado e eu pudessestiagie, a partir de suas varias abordagens, a
minha forma de revelar a historia da Faculdadeabmdlogia de Sorocaba.

Destaco “A escola profissional de S.Carlos” de Budéf Nosella (1998), pois uma das
guestdes que me inquietavam era justamente detr@miorigem da Fatec/Sorocaba. Sera que os
cursos de tecnologia haviam surgido da necessidbmlemercado de trabalho devido a
industrializacdo nos anos 1970 como um “aperfeigmaoi dos cursos técnicos ja existentes e
oferecidos na cidade de Sorocaba (ETE Rubens de &&TE Fernando Prestes), ou sua origem
estaria no curso de Engenharia, que ndo consegsguplir a demanda necessaria para aquele
determinando periodo de desenvolvimento indugfp@alicas vagas e curso de 5 anos, considerado
longo ), abriu espaco para o seu surgimento?

O trabalho daqueles pesquisadores ajudou a paliganas respostas. Em primeiro lugar,

deixou enfatizado que

[...] o sistema escolar brasileiro ndo € homogéadandamentalmente dual porque reflete

as diferencas sociais entre trabalhadores intelisctios trabalhadores manuais, entre as
artes liberais e as artes mecanicas, entre a teoaigpratica, entre 0s engenheiros que
planejam e os técnicos que executam. (BUFFA ; NQ2E1998, p.13)

Encontrei naquele trabalho muitas das preocupag@éemunidade da FATEC/Sorocaba.
Apesar de ter sempre no discurso a pretendida &@gifo aos cursos de engenharia, um olhar
sobre a origem dos alunos demonstra que haviausdEd diferengcas quanto aos projetos de vida,
valores e destino. O aluno da FATEC esta ligads miagtamente ao mundo do trabalho e segundo
Buffa e Nosella, a tal evolugéo industrial com cegge complexificacdo e aprimoramento dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que fmad&ocado a necessidade de técnicos, precisa ser

repensada, pois 0 ensino industrial e técnico (del médio) sempre foi voltado para os mais



pobres e em que pesem os investimentos, a dedicasAmestres, a seriedade dos estudos e a
estima da comunidade, este € um sistema escolpriprds classes subalternas e ndo pode ser
entendido como embrido do ensino cientifico e t&cauperior.

A dualidade do sistema escolar brasileiro — ddaduo o ensino primario/ profissional e do
outro 0 ensino secundario/ superior se mantém dothas paralelas que embora as vezes possam
se aproximar, nao se misturam. “Ou seja, 0 engembeiterno e gravata e o técnico de macacao e
capacete podem trabalhar em sintonia, porém pi@serclaramente, as distingbes sociais e

politicas.” (BUFFA ; NOSELLA, 1998, p.37). Ou, comafirma Petitat :

[...] a esfera culta, tecnologico-cientifica pedertradicionalmente as “artes liberais”, a
segunda esfera corresponde a “artes mecéanicaaiaifas e desprezadas. As tentativas de
estabelecer relagcfes entre uma e outra esferaranosg com os preconceitos, vivos até
hoje, e que decorrem diretamente da divisdo erdgtmltho manual e trabalho intelectual.
(PETITAT, apud BUFFA; NOSELLA, ibidem, p. 37)

Com efeito, também no Brasil esses dois tipos deersao nitidamente distintos desde a
origem: o ensino técnico de nivel médio surgiu gedeolveu-se na esfera da politica educacional
preocupada com o destino profissional dos maisgsolenquanto o ensino cientifico e tecnoldgico
de nivel superior tem suas origens nas necessigaditisas e técnicas da corte portuguesa que se
instalou no pais no inicio do século XIX e desewsolse no ambito da cultura socialmente
distintiva. Em Séo Carlos, a Escola Profissionasecursos de Engenharia (USP) constituem um
claro exemplo dessa tese.

Ao concluir o trabalho, Buffa e Nosella (1998) smtam que apesar das aparéncias, as
raizes culturais da Escola de Engenharia de S<aslavam muito mais na antiga Escola Normal
do que no espaco da Escola Profissional, isto potgnto a Escola Normal quanto a escola de
Engenharia sdo escolas para dirigentes, enquaniscala Profissional € uma escola para

trabalhadores.



Enfatizo a contribuicdo da dissertacdo “Educac@cabalho na Histéria do Ensino Técnico
Brasileiro- Contribuicbes do CEFET — Parand” de iMate Lourdes Bernartt (1999) por seu
capitulo I, em que, referenciada principalmentekeranzer (1988, 1998), a autora faz um excelente
historico sobre as relagbes entre educacéo e li@abal contexto brasileiro. Compreender como se
d&o estas relacdes na Faculdade de TecnologiardeaBa foi um desafio durante toda a pescfuisa.

A dissertacdo de Ana Cristina Pereira Lage sobnstalacdo do Colégio N.S. de Sion em
Campanha (LAGE, 2007) mostrou como fazer a ligai@particular com o geral e vice-versa. A
politica republicana brasileira, o discurso powtey de ordem e progresso e o ideario liberal
presentes no momento de implantacdo do Colégilages entre a Igreja e o Estado no Brasil, 0
Ultramonismo e o universo feminino, foram particiados no estudo da Instituicdo e aliados a
forte insercédo do Colégio na cidade, compuseramtrtamza bem urdida de onde o que emergiu foi
a historia da educacéo brasileira. A educacaoetitéada oferecida no Colégio refletiu mais uma
vez a dicotomia: de um lado as meninas de Siomadildos fazendeiros da elite e do outro, as
“martinhas®, pequenas alunas que pagavam com seu trabalhacacéd que recebiam. Desta
forma, a reproducéo da divisdo do trabalho conteémem estava garantida.

A dissertacdo “A Escola de Farmacia e de Odontaldgiltapetininga-SP: 1921 — 1937” de
Cesario de Moraes Leonel Ferreira, se mostrouessante pelo uso dos jornais da época como
fonte quase exclusiva do segundo capitulo, em basda questdes como o nascimento da escola,
seu reconhecimento, e as diversas pressofglas para que a Escola encerrasse atividades.
(FERREIRA, 2003)

Partindo do principio de que a instalacdo de urcal@sempre responde aos anseios de uma

determinada comunidade, o autor faz o histéricaidade de Itapetininga, desde sua origem e

2 para aprofundamento no tema histéria de instiesiggscolares, sugiro a leitura de NASCIMENTO, iMésabel
Moura et al (Org.)Instituicdes Escolares no Brasil: conceito e reconstrucdo histérica. Campinas, ARores
Associados, 2007. 266 p. (Colecdo Memdria da Egficyq e também a leitura da REVISTA HISTEDBR ONE.
Campinas : UNICAMP/Faculdade de Educacéo, n. 21.,2086. Disponivel em www.histebr.fae.unicamp/br

® Nome dado em homenagem a Santa Marta, cujo leniservir ao proximo.”



fundacado, até a época em que comecou a Escokardeacia, entendendo esta categoria como
importante para o estabelecimento da relacéo ésooledade.

Como busca de subsidios para a realizacdo da pastmmbém foram lidas algumas obras
que estudam a histéria da instituicdo por meioudau@ escolaf, pois as escolas ndo séo iguais,
por mais que o sejam na legislacdo e na politiascamionais. Assim, esta forma de ver a
instituicdo, vai privilegiar a pratica para terf@rantar a especificidade de cada escola.

O estudo da historia da instituicdo por meio daucalescolar se insere no campo da nova
historia, inaugurada pela obra de Jacques Le Geitee Nora, que, segundo Nunes (1992), inicia
um novo tipo de historia, que se apresenta novaxymessar novos problemas, novas abordagens e
novos objetos.

Se para o historiador positivista importa sobretwddistéria oficial, a historia dos
vencedores e dai ser tdo importante estudar alde@jis por exemplo, para a nova historia
interessa uma multiplicidade de objetos que nuoa pensados anteriormente.

Os seguidores deste tipo de abordagem defendem qstituicdo escolar pode tornar-se
nova aos nossos olhos na medida em que souberazes & tona, pela pesquisa, aspectos antes
ignorados ou secundarizados se associarmos aihidédeducacdo com a historia cultural.

E preciso recriar o objeto de pesquisa no processsio implica em fazer a critica a
cristalizacdo das matrizes interpretativas, usarasidontes de pesquisa, reconstruir categorias
analiticas e elaborar novos angulos de construggmaprio objeto.

Nunes (1992) considera que as generalizacbesgdesfin e podem encobrir aspectos
significativos para a compreensado de questdes. © difécil é transformar em problema o que
antes era tido como fato estabelecido. Por istGaf# e Nora (1979) propdem novos problemas. A
renovacao do problema leva a atitude indagadoraéqoensar simultaneamente os seus diversos

lados. Assim 0 nosso poder de visédo fica aumentado.

* Julia (2001) define cultura escolar como sendo ‘aomjunto de normas que definem conhecimentos mane
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas mprieitem a transmissdo desses conhecimentos eopanacao
desses comportamentos: normas e praticas coordeaditalidades que podem variar segundo as éfjocas.



Varios estudos de historia de instituicdes esesldoram produzidos seguindo esta linha
tedrico-metodoldgica. Entre eles podemos destaolrade Luciano Mendes de Faria Filho, “Dos
Pardieiros aos Palacios” que estuda a cultura @seourbana em Belo Horizonte, na Primeira
Republica. (FARIA FILHO, 2000)

Ha ainda o trabalho de Rosa Fatima de Souza, “Tesvg# Civilizacdo”, em que a autora
analisa a rede de escolas publicas primarias éusgeonalidade para o Estado-Nacéo a partir de
categorias como a arquitetura da escola — simlmlogtessaria para desenvolver o imaginario da
republica em construcéo, além de outras categd8&8JZA, 1998)

A partir de aspectos internos e irrelevantes pdniagtaria oficial, a autora, utilizando-se de
fontes documentais que apontavam qual era a repaed® de inspetores, professores e diretores
sobre a cultura escolar, faz uma leitura da hetda cotidiano deste grupo de escolas. Utiliza o
conceito de representacdo conforme Chartier (19203gja, discursos que apreendem e estruturam
o mundo e permitem compreender a relacdo entreisgsirdos e as praticas, isto €, como 0s
profissionais da educacdo interpretavam as finddislala escola e as concepc¢des pedagodgicas para
justificar suas escolhas e condutas

Observa-se a utilizacdo de novas fontes para faZgjacdo do particular com o geral :
partindo da arquitetura do prédio escolar, queatisdlas de diferentes tamanhos — maiores para as
séries iniciais , menores para as posteriores,t@aawgonsegue demonstrar a relagdo entre a
arquitetura escolar e a seletividade da escolagnianO estudo do mobiliario e sua importancia
para a cultura escolar também fazem parte do getoate pesquisa.

Insere-se também no trabalho , atencéo as reldegdgénero, e sua representacdo na cultura
escolar. Meninos e meninas, segundo os relatoasgluletores, deveriam ter tratamento diferente
guanto a disciplina.

Dentre as obras que fazem o estudo das instituegigdares via cultura escolar, salienta-se

também o trabalho de Carlos Monarcha “Escola dg&P+ O lado noturno das luzes”, em, que



partindo da metafora luzes e sombras, o autor narnétoria da Escola Normal de S.Paulo, desde
sua primeira fundacdo em 1846 até as déecadasisnigaséculo XX. (MONARCHA, 1999)

A historia da instituicdo imbrica com a vida ddacle de S.Paulo, que é abordada tanto
pelo angulo da vida cotidiana das ruas como nas agpectos politicos, historicos e econémicos. O
estudos dos espaco merece destaque — ha em taodbathd referéncias tanto ao monumental
prédio da Escola como as representacfes que eregi@meia eram produzidas no imaginario dos
habitantes da cidade e da comunidade escolar.

As fontes utilizadas sdo muito variadas — vao desdelocumentos oficiais (0 primeiro
capitulo tem como fonte exclusiva os relatériodriipetor Geral Diogo de Mendonca Pinto), até
fotografia, redacdes de alunos e hinos escolaregaAde énfase do trabalho é escrever a historia
pela visdo particular dos atores que dela partiaipasejam autoridades ou pessoas comuns.

Todas estas leituras foram importantes para comgeeed campo de pesquisa escolhido —
historia das instituicdes escolares.

Uma contribuicdo importante para a realizagao rdbatho foi fornecida pela disciplina
“Histdria das Instituicdes Escolares”, cursada nm@iro semestre de 2007, na UNISO. O trabalho
de pesquisa em grupo realizado de levantament@mdpibfico ecatalografico nos vinte e cinco

nameros da revista www.histedbr.fae.unicamgpobuma verdadeira garimpagem no que de mais

significativo se produziu no campo de historia oessituicbes escolares, em todo o pais. Artigos,
fontes, resenhas, dissertacdes e teses foram eslofue a cada leitura o objeto — a Histdria da

Faculdade de Tecnologia de Sorocaba emergia masaldo.

1.3.2 Reviséo Bibliogréafica : Ensino Profissional



A dissertacdo também incluiu o levantamento bilbéitigo sobre o ensino profissional, com
0 objetivo de compreender o tipo de ensino ofecead Faculdade de Tecnologia de Sorocaba,
entendendo-se que ela se insere no campo dassepacdeo trabalho.

Ao iniciar o referido inventario, sentiu-se ned¢dade de definir as expressdes: ensino
profissional, ensino técnico, ensino tecnolégiansino profissionalizante, embora as vezes sejam
usados como sinbnimos, nos autores pesquisados.

As leituras efetuadas permitem deduzir que o teensino profissional € o mais amplo. E o
ensino de uma profissdo que pode ou nao ser téguitecnoldgico.

Segundo Cunha (2005, p.4),

Os modelos de educacéo profissional para todogtoses da producdo, passaram a ser
buscados nas escolas de aprendizes artificesdsriamt 1909), nos centros de formacao
profissional do Senai (instituicdo criada em 19d2)as escolas técnicas da rede federal
(criadas também em 1942). Essa projecao pode sertama, especialmente pelos seus
efeitos profundos sobre todo o sistema educacionafeforma decorrente da Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° grausr(L&.692/71) e na criacdo do sistema
paralelo de educacéao profissional (LDB-96 e Decnet®.2808/97).

Deste enunciado podemos tirar algumas conclusdesmo educacao profissional € amplo,
engloba desde o ensino de profissbes nao reguladeentomo sapataria, por exemplo, oferecida
pelas escolas de aprendizes artifices, até a fé@onstecnoldgica, relativa ao ensino superior.
(CUNHA, 2005b, p.72)

O ensino profissional também pode ter a forma e&colarizada como ocorreu nas
corporacdes de oficio, nas oficinas e nos engeshi@sasil Colonial. (CUNHA, 2005, p.29)

Tradicionalmente, o termo “profissional”, relatigo ensino ou a educacédo, sempre indicou
a oposicao ao ensino académico, revelando a ddelisempre presente na historia da educacéo
brasileira.

Neste sentido, foi aplicado pelos Pioneiros da Bdac Nova, quando, na tentativa de
romper com a dualidade do sistema educacionalpriuatnente representada pelo primario e

profissional destinado ao povo, e secundario ersupdestinado a elite, o Manifesto propée uma



escola secundaria unitaria em que a educacao povfa (de preferéncia manual ou mecanica) e a
educacdo humanistica ou cientifica (de preponderantelectual) estejam colocadas sobre uma
base comum de trés anos de estudo. (AZEVEDO, 1933)

No Manifesto de 1959, o termo é substituido parcadéo para o trabalho. Ao explicar os
trés pilares que sustentariam sua proposta de gihycanfatizam, junto com a educacédo publica,
liberal e democratica, a educacdo para o traballlmocuma das molas propulsoras do
desenvolvimento do pais e que a educacdo em toslosiveis deveria “tornar a mocidade
consciente de que o trabalho é a fonte de todasm@guistas materiais e culturais de toda a
sociedade humana; incutir-lhe o respeito e a egtana com o trabalho e o trabalhador e ensina-la
a utilizar de maneira ativa, para o bem estar dmpas realizacbes da ciéncia e da técnica.”
(AZEVEDO, 1959, p. 11-12)

A Escola Nova deveria oferecer a preparacaadg@cientifica a fim de que os jovens
pudessem se utilizar de todos os instrumentosugs@s proporcionados pela civilizacao atual . (
p. 13)

Vé-se que utilizaram também a expressao “preparaciica” que abordaremos adiante.

Mesmo na legislacdo atual, os termos educacadsgimial, e educacdo técnica nao
aparecem bem definidos .

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) considera a educag#ofissional uma modalidade de
educacéo e ensino, e lhe dedica o curto capitulo Il

Assim, ela esta separada das outras modalidacesudacéo, que seriam a educacgéo bésica,
a superior e a especial. Mas, no artigo 42 daideférei, o termo “profissional” aparece no mesmo
nivel de “técnica” como se o primeiro termo naolebgsse o segundo: “As escolas técnicas e
profissionais, além dos seus cursos, oferecerd@ogurespeciais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aprowveiteime ndo necessariamente ao nivel de

escolaridade.” HA uma confusdo de termos: se piofial € a modalidade de ensino, todas as



escolas deste ramo, incluindo as técnicas, seaolas profissionais, ndo havendo necessidade da
especificacao.

O Decreto n. 2.208/97 (BRASIL, 1997) de 17 dela®i1997 vem esclarecer esta questao.

No artigo 1° trata a expressao educacao profidsmomao uma modalidade de educacéo,
com objetivos bem definidos que vao desde capgoians e adultos para as atividades produtivas,
requalificar e atualizar trabalhadores com qualqguieel de escolaridade, até proporcionar a
formacéo de profissionais, aptos a exercerem atidgg especificas no trabalho, com escolaridade
correspondente aos niveis meédio, superior e dg@aktacao.

O art.3° estabelece que a educacéao profissiongire@nde 0s seguintes niveis:

I- basico: destinado a qualificacdo, requalificagireprofissionalizacédo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia.

II- técnico: destinado a proporcionar habilitagii@fissional a alunos matriculados ou
egressos do ensino médio, devendo ser ministrattrma estabelecida por este Decreto.

[lI- tecnologico: correspondente a cursos de nduglerior na area tecnoldgica, destinados a
egressos do ensino médio e técnico.

Como vemos, o Decreto n. 2.208/97 estabeleceu tgmico” é um tipo de ensino
profissional, necessariamente escolarizado, quesmonde a uma formac¢do média ou pés-média e
que conduzira a habilitagdo profissional, isto @jna diploma que daré direito ao exercicio de
profissdo regulamentada por lei.

O nivel tecnolégico também €& um tipo do ensino ipsanal correspondente ao nivel
superior e conduzird ao diploma de tecndlogo, tamdéndo direito ao exercicio de profissao
regulamentada por lei.

Para distinguir a educacdo profissional basicae(pida educacédo béasica que é uma
modalidade de ensino, o Decreto n. 5154/04 , aiteradenominacdo do nivel | da educacédo

profissional, para educacéo profissional iniciBRASIL, 2004)



O termo “profissionalizante” foi usado para desigoa cursos profissionais destinados a
formar técnicos e auxiliares técnicos para todastasdades econdmicas, em decorréncia da
aplicacdo compulséria da profissionalizacdo no ratginstituido pela Lei 5692/71. (CUNHA,
2005b, p.181)

Uma outra preocupacado era compreender para alémueocestabelecia a legislacédo, a
diferenca entre técnica e tecnologia.

A palavra técnica vem do grego “techné” e seu Bggio se diferenciava do conceito de
Ciéncia, na Grécia Classica, porque ao contrargiagdendicava um saber pratico, que ndo se
limitava a contemplacao da realidade. Era umadatde ligada a solucéo de problemas cotidianos
tais como curar doencgas, construir edificios ¢rungentos. Pressupde uma conduta apropriada
numa determinada atividade, baseada em conhecisnadtuiridos através da educacédo. Embora
possa se basear numa teoria, esta ndo é o fassmiteinte — 0 que importa é a observacéao direta
dos fatos e a solucao dos problemas. (VARGAS, 19948)

Técnica também pode ser entendida como:

Um conjunto de regras praticas para fazer coisesrdmadas, envolvendo a habilidade do
executor e transmitidas verbalmente pelo exempoyso das maos, dos instrumentos e
ferramentas e das maquinas. Alarga-se frequentenentonceito para nele incluir o
conjunto dos processos de uma ciéncia, arte ouopfi@ra obtencdo de um resultado
determinado com o melhor rendimento possivel. (GAMZ86, p. 30)

A técnica ndo surgiu na Grécia — é tdo antiga tguarimomem, e esta ndo é uma afirmacao
apenas de efeito. Pesquisas realizadas por argesdldemonstram que o diferencial entre o
homem e o hominideo sé@o os instrumentos encontjadts aos fésseis do primeiro. Assim, 0
surgimento da humanidade da-se com o aprendizedicdé (VARGAS, 1994, p. 172)

E possivel apontar trés estagios na evolucéo act o do acaso, o do artesanato e a
técnica dos técnicos atuais. No primeiro estagialeps®e dizer que 0s instrumentos sao

prolongamento da propria natureza do homem. Gs taétmicos, nesta fase, sdo coletivos, nao



privativos de certos individuos mais aptos. O éstégguinte € o do artesanato, perpetrado por um
grupo de individuos determinado, que dispfe dasenterrogativas porque foram iniciados pelos
deuses nos segredos e magias de como fazer alga.alareocupacao de transmitir para as novas
geracdes o saber fazer artesanal, que desenvokaiddar origem a “teché” grega, a “ars” romana e
também a técnica medieval. No terceiro estagiopmémado “técnica dos técnicos”, 0os atos sao
radicalmente diferentes da repeticdo constante. €a@auaivento da ciéncia moderna, no século 17,
inicia-se a possibilidade da aplicacdo de conheatinse cientificos para resolver problemas
técnicos. Como exemplo disto, ha a maquina a vapormotor elétrico. Neste estagio da-se a
passagem da simples ferramenta do artesdo pargunadue atua por si mesma, substituindo o
trabalho humano. O técnico, agora é aquele quetarejconstréi as maquinas, isto é, o engenheiro.
Seus meétodos de acdo sdo muito proximos dos ¢eEnierque faz analise do problema a ser
resolvido, dividindo-o em partes, partindo do nssples para o mais complexo, faz experimentos
e consegue liga-los em séries de causas e ef@@BIEGA Y GASSET, 1939 apud VARGAS,
1994, p.201)

A tecnologia € uma evolucdo deste estagio — nds seatratava de aplicar conhecimentos
cientificos como na engenharia, mas sim resolalpmas técnicos de forma genérica, como faz a
Ciéncia, com suas teorias. E um saber baseadoceia éeexperimentacio cientifica. (VARGAS,
1994, p.20)

E o estudo e conhecimento cientifico das operat@mscas e da técnica e implica na

aplicacdo do método das ciéncias fisicas e nat@sMA,1986, p.30)

Pode-se dizer, por exemplo, que o surgimento detahadividade tecnolédgica, deu-se com

as pesquisas de Edison, em seu laboratério de Meath, para obter um metal que

servisse para filamentos de lampadas elétricaspadesse emitir luz, encandecendo sem,
porém, fundir-se. Um outro exemplo é a descobeatavdlvulas termoidnicas ... para uso
na transmissao e recepc¢ao radiofénica. Assim, qupesde propriedades de materiais e 0
desenvolvimento da eletrdnica estdo na origem dassd etapa da técnica: a Tecnologia.
(VARGAS, 2003, p. 180)



1.4 — Investigacao da Historia da Faculdade de Teclogia de Sorocaba

A pesquisa foi sendo conduzida pela descobertéatios no decorrer da investigacao , entre
0S quais salientamos que, apesar da Faculdade awldgia de Sorocaba ter sido criada em
21.05.70 por Decreto-Lei assinado pelo GovernadiiyreRo de Abreu Sodré, a luta pela escola,
nao comecou apenas no ato de sua criacdo. Envglaade campanha popular que atingiu o apice
no ano de 1969 e inicio de 1970 e que tinha pcetiwbj conseguir uma Faculdade Publica de
Engenharia para a cidade. Por razdes que procexaregplicar no decorrer do trabalho , isto ndo
aconteceu e a Faculdade Publica conseguida faiddeale de Tecnologia.

Para tentar compreender os acontecimentos desta flamm consultados o0s jornais
Cruzeiro do Sul e Diario de Sorocaba no periodopreendido entre 1° de janeiro de 1969 e 7 de
junho de 1971, data em que a Faculdade de TecaoltegSorocaba iniciou seu funcionamento.
Até entdo ndo se sabia que a campanha pela FaeWrdiadtica de Engenharia tinha sido téo forte na
cidade e esta constatagao mudou o rumo da pesqudsacobriu-se que a identidade da escola
estava ligada a esta campanha.

O periodo em analise foi caracterizado por ggandmero de excedentes que tendo
concluido o ensino médio, ndo encontravam espa@msioo superior e portanto ndo tinham como
adquirir o “capital humano” que era apontado coman&a forma de ascensdo social. Mas, ao
invés de representar a conquista de um ideal eacwmwoto dos esforcos desenvolvidos pela
populacdo, a Escola foi vista como um prémio desalagdo — era uma “escola técnica de nivel
superior”, numa época em que nao se sabia muitcobgume isto representava.

Como nao era a escola desejada, ndo contariaagma municipal e este fator, aliado ao

desconhecimento do Curso aumentou as dificuldatdemis para a sua implantagéo.



Ao contrario da Faculdade de Tecnologia de S.Raoloexemplo, que surgiu pouco tempo
antes e ja nasceu como uma alternativa ao estudengenharia desde o momento de sua
concepcao, a historia da FATEC/Sorocaba, por stigens, sempre caminhou num fio ténue que,
se em alguns momentos aceitava a condicdo querdhenposta de ser um prolongamento do
Curso Colegial Técnico, por outro lado, buscavaerupesta condicdo. O trabalho dos professores
pioneiros e dos alunos transgrediu as normas, lotmira as condicdes adversas e conseguiu
aproxima-la apesar de toda a politica e de intesessntrarios, de uma Escola em que a teoria era
fundamental para a pratica e o pensar precedigpreearexecucao.

Em 1979 houve uma tentativa de ruptura neste bquil os alunos entraram em greve,
pleiteando novamente a transformacéo da Escola ritanuldade Publica de Engenharia. Foi o
momento mais delicado por que passou e seu fechamcteegou a ser cogitado.

O panorama politico-institucional do Pais se rexel@m trés eixos principais: a ditadura
implantada em 1964, declarada de forma evident&a publicacdo do ato Institucional n.° 5, que
acabou de vez com o arremedo de liberdade marttdenséo , a Teoria do Capital Humano como
agente racionalizador de todas as formas de om@giozsocial e como consequéncia, a reforma
universitaria de 1968.

A criaco e instalacdo da Faculdade de Tecnolaoggask a estes trés fatores: o momento
politico influenciou para que as aspira¢gfes daulagdo por uma escola de Engenharia fossem
ignorados. A Teoria do Capital Humano, ao considaraducacédo superior uma mercadoria com
valor de troca , pela qual se deveria pagar e deneria estar a cargo do poder privado , deu sua

contribuicdo. Finalmente, a reforma universitaeal@69.

1.5 Estrutura da Dissertagcao



No primeiro capitulo tratarei da Historia do EmsiRrofissional , por entender que a
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba tem origene riggs de ensino — a escola do trabalho.
Também através deste conhecimento busquei congeneerpreconceito do qual a escola tenta se
livrar.

Destaco a Reforma Universitaria de 1968, que aesaptar solucéo para o problema dos
excedentes, através de cursos de curta duracameder custo, subordinados diretamente as
necessidades do setor produtivo e mantidos forauda®rsidades, forneceu o aparato legal e
ideologico para que a Faculdade existisse.

No segundo capitulo o tema tratado foi o Sistelmd&nsino Técnico e Tecnoldgico do
Estado de S.Paulo — o Centro Paula Souza, mantedadéaculdade de Tecnologia de Sorocaba,
numa tentativa de caminhar do geral para o paati¢dtdram analisados sua origem, objetivos, fase
de consolidacao e fase atual. Também foi objetestiedo o vinculo que a instituicio mantém com
a Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho.

No terceiro capitulo fiz andlise da Educacdo ®Eggica em Sorocaba, comecando por
abordar aspectos pontuais da histéria e da geagudd cidade, destacando aqueles que
contribuiram para proporcionar condi¢cdes de iagi® para a primeira Faculdade de Tecnologia
do interior do Estado. Também sera estudado @raara socio-econémico da cidade no final da
década de 1960. Considerei ainda Teoria do Capitelano e seus correspondentes reflexos na
politica educacional.

Para a compreender a Histéria da Faculdade deolbgga de Sorocaba foram priorizadas
0S seguintes aspectos : Campanha pela Engenhariacdo, instalacdo, prédio, estrutura
administrativa, curriculos, regimentos, professpa greve de 1979 , vinculo com o Conselho
Federal de Engenharia e Arquitetura, e 0 progxoerimental de desenvolvimento do motor

movido a alcool, um dos primeiros do Brasil.



Neste capitulo, as fontes documentais foram cdagds pelo uso de depoimentos orais e
escritos fornecidos pelos antigos alunos, professe diretor.

Seguem-se as consideracgdes finais, em que apyesentonclusdes da investigacao , uma
abordagem sobre a Faculdade de Tecnologia de ®araeaépoca atual e sugestdo para futuras
pesquisas.

Nos anexos, foram inseridas algumas fotografises marcaram situacées do cotidiano

escolar, das festas e de projetos desenvolvidos pkino .

2 HISTORIA DO ENSINO PROFISSIONAL NO BRASIL

2.1 O Ensino Profissional no Brasil Escravocrata



A historia do ensino técnico no Brasil sempreni@ircada pela dualidade que caracteriza até
hoje nosso sistema de ensino — de um lado, destempeos do Brasil Colbnia, estava o ensino
realizado nos colégios jesuitas, com énfase neaslet atividades intelectuais, destinado a elite
condutora do pais, e do outro, estava 0 ensinmddstao povo, isto €, o primario e o profissional.
Se desde o século XVI os colégios jesuitas se ma@@am para ministrar o ensino secundario que
levaria esta elite ao ensino superior e ao trabaltietectual, podemos dizer que o ensino destinado
ao povo, (primario e profissional) s6 se democoatizealmente no século XX, quando a
efervescéncia dos anos 1930 e as mudancas ngeadativo enfatizaram a educacgéo popular.

Um fator preponderante a se levar em conta narlastio ensino das profissées € o lugar
gue ocupa o trabalho na cultura brasileira. Desddoio da colonizagdo 0s escravos exerciam o
trabalho manuale por isto os homens livres, especialmente aquiEeslasse mais proxima aos
escravos, queriam se distanciar dele para mareaassiensao social. Saint-Hilaire ( apud CUNHA,
2005 p. 19), relata que ao primeiro indicio de egéb social, estas pessoas arranjavam um escravo
gue lhes fazia o trabalho manual, como ir buscarailde de agua ou um feixe de lenGamo
consequéncia deste desprestigio do trabalho mamiaipvacdes técnicas ndo eram incentivadas,
pois a forga fisica , Unico capital dos escravés, precisava ser poupada. ( apud CUNHA, 2005, p.
19) O desprezo nédo era s6 pelo trabalho manuakeelestendia também para o escravo que o
executava. (BERGER, apud CUNHA, 2005, p.22)

Ina Von Binzer (1982, p. 122), ao registrar sdiiiea de educadora alema, suas impressoes

sobre o Brasil do século XIX, escreveu:

O norte-americano respeita o trabalho e o trabalhade proprio assume a direcdo dos
trabalhos e toma parte em qualquer servico, sefmunerconstrangimento, e se despreza o
preto € apenas por julga-lo inferior.

® Antes do trabalho escravo, nas missdes jesuitassmo de determinados oficios como carpintariarcemaria,
tecelagem e ferraria, ja eram ensinados aos in@osha, 2005, p.33)



O brasileiro, menos perspicaz e também mais orgalhembora menos culto, despreza o
trabalho e o trabalhador.

Ele préprio ndo se dedica ao trabalho se o podarexiencara a desocupacdo como um
privilégio das criaturas superiores.

A escraviddo no Brasil durou quase quatro sécuatisgiu mais de 50% da populacédo e
marcou definitivamente nossa forma de pensar alttake em especial o trabalho manual.

Segundo Basbaun (1967, p.67), a escravidao nol Boaslecorrente da ocupacao da terra
sempre feita pelo critério da grande propriedadejuindo as doacbes para as capitanias
hereditarias ou sesmarias. “A vastidao do tefatéomo que convidava a essa liberalidade na
distribuicdo das terras.”

A lei portuguesa de doacéo de terras ndo detevanimaem € que devia trabalhar nelas, isto
entdo provocou o aparecimento de duas classesssdisiintas na mesma sesmaria: o proprietario,
gue era influente e sabia como requerer a doagadradalhador, que nao tinha esta possibilidade.
Se quisesse trabalhar um pedaco de terra, neciessitmtdo pagar pelo seu uso.“Muito cedo
comegavam no Brasil os privilégios”. (p. 70)

Esta grande propriedade e suas consequentes ldegeoducdo, iriam marcar o tipo de
desenvolvimento do pais, pelos séculos seguimtest)(

Para esse tipo de ocupacdo a escravidao eraeéndibgel, desde o inicio, pois os donos das
sesmarias nao vinham ao Brasil para trabalhara, taas para serem donos e explora-la. “Ser dono
de escravos era ndo-somente uma prova de ser mEspoases, habilitando o senhor a candidatar-
se a sesmarias, como chegava a ser titulo de @Sb(BASBAUN,1967, p.88-89)

O autor considera que € um erro afirmar que o linabescravo criou e construiu o Brasil.
Seu argumento é de que, ao contrario, a escrafodéma das causas no nosso atraso, pois além de
sua baixa produtividade, o escravo era um consumidoimo, que andava seminu, e por sua
natureza social foi o maior obstaculo ao desennwwto da riqueza. Se do ponto de vista do
consumo era um elemento negativo, ainda impedan@acdo de uma mentalidade artesa, burguesa

ou proletéria. (p. 93)



O negro ndo servia apenas para o trabalho da danagucar ou do tabaco. Aprendia
qualquer oficio, fazia por vezes, concorréncia eddseémbora involuntaria, aos poucos
mecanicos, artifices ou mestres de oficio, quariitoaram por estes mesmos comprados
para substitui-los no trabalho manual que, gragassa sistema, se transformava pouco a
pouco em desprimoroso, quando ndo inteiramentendesm (p. 90)

Até o comeco do século XIX no Brasil ndo havia asiindustrias dignas de mencao, além
do acucar . (p. 102).

Baubaun (p.95), considera que a primeira causdrdsoade nossa economia se encontra na
auséncia de um mercado interno consumidor, na éanfiapacidade do poder aquisitivo do nosso
povo. Nos Estados Unidos este fator foi responspell grande desenvolvimento da industria,
pelas invencdes e as descobertas de carater iciemipratico. Encorajou a expansao mais intensa
da terra e das riquezas do subsolo e provocouessidade do desenvolvimento da mecanizagéo do
trabalho na industria e na agricultura.

Este mercado interno ndo nasce espontaneamente,énw@iginario de um processo
evolutivo da sociedade feudal. Os antigos feudadiewais eram mundos fechados, pois todos os
produtos necessarios para a vida eram produzideshamente. “O servo plantava, colhia, fazia o
seu pdo, fiava e tecia, para ele, para a sua éam#i familia do senhor feudal.” (p. 35) N&o havia
divisdo social do trabalho, base da economia degpeta Quando o sistema feudal entrou em
decadéncia, as tarefas foram se especializando.pldmsavam, outros produziam pao, outros
teciam e isto gerava a necessidade de comprardedazendo aumentar o mercado interno. No
Brasil isto ndo aconteceu. A base da economia riodmecolonial eram os engenhos de agucar, que
apesar de ser capitalistas porque além de emproegéial vendiam seu produto no mercado
externo, mantinham um sistema feudal porque naag@i@yam, se bastavam a si mesmos, como na

Idade Média. (BASBAUN,1967, p. 36)

® Esta realidade foi estabelecida através do Pacton@l e reforcada por uma administracdo extrenmiene
conservadora por parte da Metropole.



Seguindo esta tendéncia, fora dos engenhos tamb&m havia quase artesanato
manufatureiro, pois 0 que ali ndo se produzia emaortado do exterior. Neste peculiar sistema
capitalista além de n&o haver divisdo social doalteo também néo havia assalariados. A atividade
Unica era fabricar agucar para exportacéo, e gssimaneceu por trezentos anos.

A falta de compradores e a consequente ausénored®ado interno era decorrente também
de s6 haver duas classes no Brasil: os senhoreerdgpoucos) e 0s escravos, que hada
consumiam. Assim, muito mais do que as leis podsgs que proibiam as industrias no pais, foi
este o fator que impediu seu nascimento. (p. 37)

Outro fator apontado por este autor para a auséei mercado interno foi o tipo de
colonizagéo que Portugal empregou no Brasil. Semndpais pobre e endividado, que néao dispunha
de capital para investir em sua col6nia, procuminaés de formar novos mercados para exportar
produtos, apenas arrancar 0 maximo sem dar o mjin&eoé, se apossar das riquezas que aqui se
produzissem, como acucar, ouro e o pau-brasil. iéaimercadoria que Portugal poderia exportar
para o consumo do novo pais, seriam 0s escravds3)p

Mas a principal causa da auséncia de mercadmanfer a ocupacéo da terra, as verdadeiras
raizes do Brasil, sobre a qual se formou nossassgirutura, e que influenciou o tipo de Republica
gue até hoje possuimos. (p. 62)

Nos Estados Unidos, a pequena propriedade foidodpae isto possibilitou que viessem
imigrantes irlandeses e posteriormente aleméaeslandeses, para trabalhar ndo para encher as
arcas do Rei, mas para criar riguezas e novos dwsqgaara a producao inglesa. Foi permitida a
livre posse da terra em parcelas determinadas @qssibilitasse a vida de uma familia.
(BASBAUN, 1967, p. 63)

“Cada colono tinha direito a cem acres de tewa,cuais se juntavam mais cem desde que
0s primeiros estivessem colonizados. Todos os oslochegados antes de 1615 a sua propria custa,

recebiam cem acres.” (p. 64)



Também era fornecida concessao coletiva parasemtasterra, por um grupo de individuos
gue se comprometiam a delimitar a propriedade,eergucasa comunal, o cemitério e a igreja.
Depois disto feito, era dividir a terra aravel.

O governo inglés também vendia a terra a pregastha

Assim, a questdo fundiaria nos Estados Unidosdsolvida a partir da idéia de que era
preciso fornecer as pessoas 0S meios para quezmsseln, ganhassem dinheiro e pudessem
consumir.

Como consequéncia desta distribuicdo de terrapegumitia o trabalho a toda a populagao,
a mao-de-obra industrial tornou-se mais cara, o mpeessitava também da producdo em larga
escala para diminuir o custo, além do incentivg@&mio inventivo e o desenvolvimento da técnica.

No Brasil, ao contrario, por ordem da metropoleidmavsido destruidos os teares e era
proibido o funcionamento de qualquer manufatura. édgienhos, como ja foi enfatizado,
concentravam em si mesmos a atividade econémicacoenércio exterior sO poderia ser efetuado
com Portugal. (p. 64-102)

Nem o artesanato, nem as industrias e nem o li@bahnual eram valorizados. O seu
desprezo seria a etapa seguinte. A expresséo lticabi#’ mostra uma reveladora contaminacéo de
significados.

Inicialmente significando “trabalho de pouco valoifisignificante, passou também a
designar infame, desprezivel, isto é, passou@tetacdo negativa. (FERREIRA, 1999, p. 2072)

Como consegliéncia desta forma de pensar, a apagedizdo trabalho manual sé seria
executada compulsoriamente por aqueles que ndeséne escolha: os escravos, as criangas
abandonadas nas Casas da Roda, os meninos desrdajirmientes e outros desafortunados.
(CUNHA, 2005, p. 23)

Embora alguns autores considerem que a histériandmo profissional se inicie com a

criagdo da Escola de Aprendizes Artifices, em 1@&Hha (2005, p. 29), aponta que mesmo de



forma ndo escolar, o ensino de oficios se deu rasiBCol6nia de duas maneiras: uma mais
sistematizada que ocorria nas corporacdes de sfigiesentes nos nucleos urbanos que se
iniciavam e outra néo intencional que ocorria naeracao e nos engenhos.

Nas corporacfes de oficio foi introduzido o preoede aprendizagem sistematica, para
reproduzir e regular as atividades, seguindo o Inodgistente desde a Idade Média. Elas
determinavam o tempo necessario de aprendizagemjnero de aprendizes por mestres, as
condi¢cOes positivas ou restritivas ao ingresscs eamhecimentos necessarios para que o aprendiz
pudesse ser considerado apto a exercer a profisdsem antes ser avaliado por um juiz, receber
uma certificacdo e registra-la na Camara Municipatumentos existentes nas camaras de S.Paulo
de Piratininga, Salvador e Rio de Janeiro, comproaaxisténcia das corporacdes de oficio nestas
cidades. (CUNHA, 2005, p. 45-52)

Estas instituicbes nao tiveram no Brasil, a mesnportancia que desfrutaram na Europa,
pois NOSSO pais entrou para a chamada civilizaci@lertal quando o sistema de corporacoes ja se
encontrava em declinio. Seu forte desenvolvimeates® a partir do século Xll, 0 apogeu ocorreu
no século XIV quando entrou em declinio permanetéea extingdo no inicio do século XIX.
(SAVIANI, 1999, p.1)

Assim, o parque manufatureiro do Brasil ja foi lampado na forma da grande industria,
nao sobre o desenvolvimento do trabalho artes@BIDECCA, apud SAVIANI , 1998, p. 4)

Outro fator que restringiu 0 progresso das cogiEa de oficio no Brasil foi o incipiente
desenvolvimento das cidades, pois aglomeracoesashaferiores a dois mil habitantes, e nem
cidades portuarias representavam um mercado cah@umgue justificasse sua existéncia.
(SAVIANI, 1998, p.2)

A todos estes motivos, aliaram-se também as fregéigroibicbes de exercicio de certas
profissbes a fim de garantir o privilégio para adqugédo da Metrépole e a pratica da escravidao. Se

ndo tiveram o desenvolvimento ocorrido na Eurogac@poracdes de oficio no Brasil, além de



praticar ensino sistematico de oficios na colétémam origem, de forma incipiente as associacdes
profissionais de classe como 6rgéos regulatorios,afé hoje garantem o monopolio do exercicio
de determinadas profissSg€UNHA, 2005, p.45)

As corporacg0des de oficio foram extintas pela Gangiio de 1824.

A transferéncia da familia real portuguesa parBrasil em 1808 foi 0o acontecimento
politico fundamental para o desenvolvimento da @ialdO Brasil foi elevado a categoria de Reino
Unido ao de Portugal, os portos foram abertos a8asaamigas, o alvara que proibia a instalacéo
de manufaturas foi revogado e todas estas medatauziram ao fomento da producédo interna
como forma de responder a politica econémica debédea pelo principe Dom Joao, que abrangia
tanto incentivos a producédo empreendida por péaties, como a criacdo de manufaturas estatais e
de empreendimentos que se poderia chamar de empiesgonomia mista. (p. 52-63)

A vinda da familia real portuguesa para o Brasivpcaria mudanca em toda a vida social,
econdmica e cultural da colbnia, uma verdadeiralug@o. A aristocracia rural, que anteriormente
se confinava aos engenhos, desperta para a Qamsformando o Rio de Janeiro numa cidade
cheia de casas comerciais, perfumarias, arteséestees. (BASBAUN, 1967, p.102-103)

Neste periodo, foram lancadas as bases do apaesktolar que vigoraria quase sem
modifica¢des pelos proximos cento e cinquienta é@@giu primeiro destinado ao ensino superior,
e em consequéncia disto, os niveis inferiores fatagtinados a estudos propedéuticos. Sua fungéo
era preparar o pessoal de alta qualificacdo paediddades bélicas, producdo de mercadorias e
prestacao de servigos. Com estes objetivos foreadas a Academia de Marinha, as cadeiras de
anatomia e de cirurgia, a Academia Real Militaguoso de agricultura e de desenho técnico e a
Academia de Artes. S6 em 1874 foi criada a Escol@éenica para formar engenheiros “civis”.

(CUNHA, 2005, p. 69-70)



Ao lado deste que se poderia chamar o “aparelbalad, o Estado procurou desenvolver
um tipo de ensino apartado do secundario/supern o objetivo de promover a formacao da
forca de trabalho diretamente ligada a producaartifices para as oficinas, fabricas e arsenais.

Segundo Cunha (2005), Varnhagen propds a criagdonth Companhia de Soldados
Artifices para conseguir a forca de trabalho newesa producéo de ferro em Ipanema. No Arsenal
do Exército do Rio de Janeiro, em 1820, funcionava aula de desenho para os aprendizes que
praticavam nas oficinas. Na Bahia, em 1811, umtaaagia mandava instalar uma cadeira de
desenho e aperfeicoamento de projetistas paraudeduga naval e a escultura. Havia também este
tipo de ensino na Imprensa Régia, no Rio de Jane&ntro ou fora das instituicbes castrenses, 0
ensino de oficios destinado aos desvalidos sempnedrcado pela disciplina militar. (p. 71-73)

Mesmo antes destas iniciativas desenvolvidas efituigdes militares, ja as instituicoes
filantropicas se ocuparam desta finalidade, conn@ ftaso da Casa Pia da Bahia, que desde 1798
se dedicou ao ensino de oficios manufatureiros éafdos. (p. 74) Ali o ensino tinha carater
assistencialista e beneficente.

Fonseca ( apud CUNHA, 2005, p.75) reporta que estabelecimento foi o primeiro a
associar a caréncia social de 6rfaos desvalidosia@profissional, pratica que viria a marcar esta
modalidade de ensino como devendo ser ministrad® awandonados, aos infelizes, aos
desamparados.

Esta destinacdo poderia ser revertida quando d@aflor da Academia de Artes, Lebreton,
propds a criagdo de uma dupla escola de artesetonde belas-artes (pintura, escultura, gravura,
arquitetura) e outro para as artes mecanicas, s@@eciéicadas. Como elemento de unido citava a
importancia do desenho, que seria ensinado em amg@etores. Tanto os artifices quanto os
artistas teriam o ensino de algumas disciplinasnfgdria, desenho, aritmética) e depois aqueles

seriam encaminhados as atividades praticas em egeiriam o processo de aprendizagem



tradicional e se tornariam, depois de alguns dnogiadores da industria nacional. (CUNHA, 2005,
p.78-79)

Esta parece ser a base da Escola Real das Ciéhdese Oficios criada por Dom Joéo VI,
em que se valorizava a for¢ca do trabalho manufiabureitado como propulsor do progresso da
agricultura, industria e cuja pratica, perfeicadgikdade dependeria dos conhecimentos tedricos das
artes e das ciéncias naturais, fisicas e exgas9-80)

Falar de trabalho no século XIX supde consideras@aviddo como determinante das
relacbes. O operariado foi gerado muito lentamen&ye duas fontes: a aprendizagem compulsoria
de o6rfaos largados nas casas da roda, os delimglprésos e os miseraveis. A outra fonte foi a
imigracao de mestres e operarios europeus. Estes @msiderados mais capazes para 0 exercicio
da profissdo, mas ao mesmo tempo a classe domiteania as idéias anarquistas que poderiam
difundir. Este fato, somado ao numero insuficiefée,com que se recorresse aos homens livres e a
tentativas de forma-los no préprio pais. (p. 81-82)

Marx ( apud CUNHA, 2005, p. 88), no O Capital, @@oque o trabalho assalariado,
necessario para a exploracdo e reproducao do lcapitando se desenvolve espontaneamente, e é
necessario um periodo inicial de coagdo com empilegorca policial legitimada pela legislacao
para transforma-lo em compulsorio.

Como exemplo, podem-se citar as varias tentaticagridas no Império, para enquadrar e
obrigar os homens livres e pobres ao trabalho.lddeamente procurava-se justificar o trabalho
obrigatério como prevencao a vadiagem e aos matsroes. (p. 89-90).

Vianna (apud CUNHA, 2005, p. 90-93) considera-o darma de evitar a criminalidade e
curiosamente propde a pena antes da infracéo seticia.

O trabalho nas manufaturas era marginal até a meladiécada de 1880, pois a economia

agrario-exportadora ndo interessava o desvio dussgss trabalhadores da agricultura para outras



funcdes, visto que os produtos importados da legkteram mais baratos e melhores do que os

produzidos aqui. (CUNHA, 2005, p. 101)

O artesanato € pouco comum aqui, sendo raro eacesgrentre os brasileiros um arteséo;
0s poucos disponiveis sdo portugueses e italianos.

Esta falha encarece demais a vida, pois s6 se padaguirir coisas ja feitas, sem se contar
com a possibilidade de conserva-las & custa déooeés consertos e reformas.

Acho que para um artesdo esforcado o campo sestartta compensador, talvez ainda
mais que para os agricultores que desconhecemnw,cls condi¢cdes da terra e do
mercado, neste momento desfavoraveis, por causmdacipacdo dos escravos e cuja vida
se torna dificil devido a super producdo do priaciproduto de exportacdo: o café.

(BINZER, 1982, p. 88)

O que se compra é quase sem excecao mercador@éryriora disso, ou das matérias-
primas do pais, ndo ha nas lojas objetos que jéemdiam atravessado o Oceano Atlantico:
tecidos, sapatos, roupas brancas, artigos de Meisy@parelhos de iluminacao, baterias de
cozinha, livros, tudo, até papel e alfinetes, vanrEdropa. Mesmo os tecidos de algodao,
chegam a terra do algodao, enviados pela Alemankeamca, para onde é remetida a
matéria-prima, porque nas raras e deficientesdabrilaqui, ndo existe pessoal habilitado.

(p. 60)

Depois de 1885, a situacdo se alterou, com a tontedanedidas econdmicas que
desestimulavam a importacdo de produtos estrarsgeiacentivo a importacdo de matérias-primas
para as manufaturas. Mesmo a escassez de trab@bamdoagricultura, fez com que aumentasse a
importancia da incipiente industria, no sentidargcanizar a lavoura e assim economizar mao-de-
obra. O Estado procurou estimular as fabricas deoyiferro e papel e os contratos proibiam o
trabalho dos negros, tanto escravos como libexogue eram considerados avessos a disciplina e
nao tinham a qualificacdo exigida. Por outro ladoEstado obrigava as industrias a manter
meninos e dar-lhes instrucdo religiosa, elementardastrial. Os mestres eram europeus. Aos
brasileiros cabia o trabalho néo qualificado. (CUN\E005, p. 102-106)

No Brasil Império, se manteve a heranca coloniasaléazer a aprendizagem dos artifices
em arsenais militares, pois era necessario progaza a guerra. Tanto nos arsenais de Marinha
guanto do Exército, houve escolas que além de @anasmprimeiras letras também se dedicaram aos

oficios. A rotina era rigidamente controlada e hawipratica religiosa ao lado das militares, com



objetivo de disciplinar os aprendizes. Como corwlipara admissao, era necessario ser o6rfao,
desvalido ou pobre. (p. 110)

Os menores pobres ou orfaos eram utilizados comériagrima humana para a formacao
sistematica da forca de trabalho para os arseh@igiesmo modo como utilizavam desta fonte, se
constituida de maiores de idade, os quadros da &aas tripulacdes. (p. 112)

As instituicdes surgiram de diferentes iniciativag de associagdes civis, ora do Estado,
ora da ligacdo entre ambos, mas o Estado sempr® fmiaior responsavel pelos recursos
financeiros, apesar de as vezes nao se encariegdaedao ou manutencao das escolas de oficios.

As entidades filantrépicas também ofereciam apeagdim de oficios aos orfaos pobres.
Entre 1840 e 1865 foram criadas dez casas de athgaartifices, uma em cada capital de
provincia, mantidas integralmente pelo poder pabkgpesar disto, eram vistas mais como obras de
caridade do que como instrucdo publica. A discgpéra rigorosa e a instrucao profissional era dada
ou nos arsenais ou em oficinas particulares. (CUNEDAR5, p. 113)

O Regulamento de Instrugédo Publica do MunicipidRimde Janeiro, em 1854, ja expressa
a inferioridade que sempre acompanhou o ensindidies Recomendava que depois de fornecer
ensino elementar, o asilo deveria selecionar aagaores de talentos especiais para continuarem 0s
estudos e quem apenas tivesse inteligéncia medianaria ser encaminhado para a aprendizagem
de oficios nas Forgas Armadas ou oficinas. (p. 116y

O mais importante dos estabelecimentos estataima@ss, a0 mesmo tempo ao amparo de
orfaos e preparacdo da forca de trabalho foi ooAdd Meninos Desvalidos do Rio de Janeiro,
criado em 1875. O curriculo era extenso e compiaaenda parte de instrucdo primaria seguida de
um amplo grupo de disciplinas que ia de algebradaica. Na terceira parte os alunos teriam o
ensino de oficios que seriam ministrados por mestentatados para dirigirem as oficinas

existentes.



As escolas assinaladas até aqui tinham cunho predotemente filantropico e seguiam a
linha que se estende desde a Casa Pia da Bahiaran®o instituicdo de caridade com instituicdo
de ensino. (p.115- 118)

Fugiu deste perfil a Academia de Belas-Artes, gunbat como caracteristica a quase
auséncia do carater assistencialista. Era manttta fpstado e os alunos se dividiam em dois
grupos: os artistas, que se dedicavam as belaseaurs artifices, que se encarregariam das artes
mecanicas. Estes, terminados os estudos académén@sjiam ser submetidos a um exame pratico
de seu oficio, feito perante uma junta de mesiesoticios.

Na pratica, esta ligacado entre as duas atividaélessa configurou. A despeito do projeto
inicial, a Academia foi se especializando de fasoformacdo dos artistas, deixando a cargo de
outras instituicdes, como o Liceu de Artes e Oficeoformacédo dos artifices. A academia foi criada
para ser uma escola superior, enquanto o licea esaola do povb(CUNHA, 2005, p.118-120)

Todas estas escolas de artifices se dedicaram @éfahaa, ou até mesmo ao artesanato.
Como as grandes fabricas de ferro e aco ndo caasegleslanchar suas atividades, também a
formacdo de sua forca de trabalho néo foi prepapada servir a grande industria. As excecdes
foram a Escola de Maquinistas do Arsenal de Marmlaaescola criada junto & Reparticdo Geral
dos Telégrafos, que preparava telegrafistas.

O Liceu de Artes e Oficios, que comecou a funcia@rar1858, apesar de ter origem na
organizacdo da sociedade civil que demandava merde artes e oficios pelo aumento da
producdo manufatureira, de forma direta ou inditet@ no Estado seu principal mantenedor. Os
objetivos principais eram o estudo de belas-ar®seaplicacdo necessaria aos oficios e industrias,
além da explicacdo dos principios cientificos lifsié\pesar de criados na metade do século XIX,

s6 em 1889 é que foram reunidos 0s recursos neiossad primeiras oficinas. Houve cursos para

! “A Academia de Belas-Artes é a escola da aristegrdo talento, o Liceu de Artes e Oficios é a dfitina das

inteligéncias modestas.” (FERREIRA, apud CUNHA, 200. 120).



mulheres, curso comercial organizado com curridixo e em 1911 foram criadas as oficinas
gréficas.

Um dos seus problemas, apontados desde esta dpoeadificuldade de se manterem
oficinas para o ensino de oficios fora do ambiend@s relacdes vigentes na producdo. (p. 121-126
; 135)

Em 1873 comecou a funcionar a Escola Industriahtida pela Sociedade Auxiliadora da
IndUstria Nacional. Seu objetivo era auxiliar ausidia, (incluindo a agricultura e pecuaria), a
aumentar a produtividade, através da substituigdm&@io-de-obra escrava pelo uso de maquinaria.
N&o dispunha de oficinas. ( p.136).

Extinguiu-se por falta de recursos quando o goveepaoblicano retirou-lhe os subsidios.
(CUNHA, 2005, p. 144)

Quanto a estrutura econémica, no Império continuigorando a mesma do tempo da
Colbnia — o engenho, com minima inversdo de camtadejando relacbes sociais de producao
geradas pelo latifundio. Enquanto a Europa entr@varevolugdo industrial, nosso pais ainda
apresentava as formas mais primitivas da produsddalf. (BASBAUN, 1967, p. 114). “Ninguém
compreendia que a terra fosse trabalhada por auias que néo as do escravo.” (p. 116)

A época ndo era da monocultura do acucar — hafa € ouro, mas a caracteristica de
produzir apenas para o mercado externo se manterhanada contribuindo para aumentar o
mercado interno e ainda ficando submetendo o patgiaes internacionais. (p. 115)

A cultura do café foi feita praticamente nos mesmmddes da cana-de-acucar. Grandes
propriedades baseadas no trabalho escravo e ndegratém da producdo para a exportacao. Por
ser uma planta de crescimento retardado, aindmaisdificil que fosse cultivada pelos pequenos
proprietarios. (p. 122 - 126)

Mas, a partir de 1850, como 0 negro se revelasgto para a producao intensiva, cria-se a

necessidade do estimulo a imigracéo dos trabalesdiores, dando origem a corrente imigratoria.



Os fazendeiros de café criticavam o protecionigmeernamental necessario para que a
incipiente industria nacional se desenvolvessetgroer aumentos de tarifas sobre o seu produto,
por parte dos paises compradores. (p. 124)

Neste tempo ja estava consolidada a posicdo dsilBramo um pais essencialmente
agricola, e o café chegou a representar sozinh® areb5% de nossas exportacoes.

Outro efeito da sua cultura foi 0 entrosamento aproapital estrangeiro, notadamente
inglés, que por vias indiretas chegou a dominaa eodconomia do pais.

Observando o desenvolvimento industrial do Impénemos que ele foi fraco em
consequéncia da prépria estrutura econémica do gaiso ja foi enumerado. Faltavam mercado
interno, bracos livres, auséncia de tarifa prot@sta, auséncia de capitais e auséncia de espirito
burgués, pois “a aristocracia rural ndo tinha @sp@mpreendedor e o habito de poupanca, que
caracteriza a burguesia em seu periodo de formig@aSBAUN, 1967, p. 135)

Além disto, os interesses da Inglaterra, no séxliXg eram violentos e agressivos, 0 que
ndo permitia que o Brasil fundasse uma industdependente.

Tudo isto faz com que até o fim do Império, na@haq capitalismo nacional no pais.

Quanto a estrutura social do fim do Império, pooeizer que nédo era uniforme do ponto
de vista da riqueza e participacdo politica. Hamiaclasse dominante representada pelos
latifundidrios de acucar ou de café e os estaonsigjue “provinham sem solucdo de continuidade,
daqueles antigos sesmeiros, que por carta de ddzp&am, no periodo colonial, durante trezentos
anos, dividido entre si a maior parte do solo beasi”

Nas cidades ja havia uma classe em formacao, admiegmercantil, que ndo se interessava
pela vida politica brasileira porque era compost&strangeiros. Também havia uma classe média
composta de militares, funcionérios, artesdos e bnesndas profissées chamadas liberais como
médicos, engenheiros, jornalistas, professores. [gé&aduzia riqueza, vivendo da circulacdo da

riqueza trazida pelo café. E o que os historiadcnasnam de “povo”.



No campo, havia grande niamero de trabalhadorestesem que constituiam os foreiros,
agregados, sitiantes moradores, e também trabadsdlores, que eram os ultimos a encontrar
trabalho . Abaixo de todos, os escravos, que nam eonsiderados seres humanos. (p. 136-139)

Os grupos que disputavam a hegemonia no fim dorlmgéinicio da Republica eram os
senhores de engenho e os bardes do café. Os émEiam escravagistas e antiindustriais.
Governavam o pais. Os outros 0 sustentavam ecoaoweite, e por isto queriam o dominio
politico. (BASBAUN, 1967, p. 142)

Isto se refletia claramente na participacao palitRara a massa de trabalhadores no campo,
pouca diferenca havia. “O Brasil ndo era delese@har de engenho e o fazendeiro pensavam e
agiam por eles.” (p. 146)

No Império, apenas uma classe votava — a dostdidtios, a elite feudal dos engenhos,
fazendas e estancias, pois o direito de votar asadno na condicdo financeira. A pobre classe
meédia os acompanhava. Os trabalhadores sem tegraamstituiam a maioria da populagcéo, ndo
conseguiam votar porque nao dispunham de recuvko®m menos os escravos. (p. 165)

Data também do Império, o inicio de nossa dividemendéncia financeira externas. Nesta
época era a Inglaterra a nagdo mais poderosa eagicaundo e ela tinha o primeiro posto em
nossas transacoes comerciais. (p. 174)

O capital inglés teoricamente seria empregado stimelar as forcas do pais e para trazer
beneficios para o Brasil. Na opinido de Basbawto ndo aconteceu porque quem se beneficiou
dos empréstimos foi apenas a elite proprietarided@s, que se manteve no poder com 0S Seus
privilégios centendrios, “pois quanto mais dinh@ntrava mais se agravavam os males da estrutura
brasileira: aumentavam os latifundios, cresciaceaeatura.”

Além disto, os beneficios da taxacdo especial dama produtos ingleses impediam a
concorréncia com a industria nacional, sendo umfatoses do seu pouco desenvolvimento, o que

o faz concluir que: “em troca dessa aparente agudalsa prosperidade, a classe dirigente, a



aristocracia rural, ndo apenas entregou a Ingéateossas riquezas mas comprometeu a nossa
independéncia econdbmica e politica e impediu o medemento da nossa economia.”
(BASBAUN, 1967 p. 178)

A questéo do trabalho no Império, sempre sera yustiamente com a escravidao, porque
engquanto esta predominou, ndo houve davida: a eaagdo meio eficiente para fazer a forca de
trabalho produzir. Quando a escravatura se revatolempecilho para a acumulacdo do capital,
foram tentados outros meios para que os trabalbadiores se dispusessem a trocar sua capacidade
produtiva por salario. Ai entrou o papel da educag&cessaria para conformar a vontade e para
gue o trabalho fosse visto como um dever. A coggdesmo depois da abolicdo, os vadios
poderiam ser presos por nao trabalhar) foi lentéengendo substituida pela motivagao interna para
o trabalho e pela necessidade material. (CUNHA520. 145-146)

As matrizes ideoldgicas dos intelectuais do Impemwam da Europa, com a diferenca de
gue aqui queriam prevenir os males que ja haviamtacido naquele continente, pois o Brasil, na
periferia do sistema capitalista, ainda ndo dispudle processo de acumulagdo de capital
desenvolvido. Os trabalhadores recentemente dbesainda tinham a oportunidade de néo
trabalhar, de se entregar ao “vicio” da ociosidadisto era visto como um crime, necessitando de
uma correcdo. As relagbes de producdo necessitdeauma forca de trabalho ordeira, frugal e
atenta, que ainda aceitasse a ideologia burgustn,éj o controle do Estado e o direito a
propriedade. O ensino primario daria as doutrirggyiosas, morais e civicas e a educagéo
profissional conformaria os operarios antes meso® ajes ingressassem no mundo do trabalho.
Deste modo, o ensino profissional seria respong#elal producdo de uma mercadoria especial, a
forca de trabalho, conformada técnica e ideologadma producdo em que se dava a reproducao
do capital, motor do processo de desenvolvimentsodeedade capitalista. Ainda seria considerado

como caridade para com os deserdados.



A elite intelectual considerava a educacéo do ppxiagcipalmente a educacao profissional,
como meio de prevenir a contestacdo da ordem elirsoba forca de trabalho para a producéo
industrial-manufatureira. (CUNHA, 2005, p. 178-179)

A filantropia que sempre esteve associada ao edgrudicios manufatureiros e industriais,
aos orfaos, desvalidos e abandonados foi compartandacionalidade capitalista baseada no
calculo de custos, ao mesmo tempo que os destosmfaram mudando de miseraveis para filhos
dos trabalhadores.

O temor generalizado que existia no inicio do Inpéato que as massas libertas poderiam
fazer se ndo fossem domesticadas via policia oceedo, foram substituidas pela alianca. Além de
proporcionar as condicbes para o desenvolvimentondastria, a educagdo proporcionaria o
desenvolvimento da democracia politica, medianfgariicipacdo dessa classe nos negocios do
Estado. (p. 182)

A educacao profissional, na mente dos intelectdaigeria prevenir os males do comunismo
e do socialismo, porém o contato dos operarios @®mperarios estrangeiros desenvolveu formas
de resisténcia a exploragdo capitalista.

Como concluséo, temos que o pensamento dominaistentiElectuais ia na dire¢cdo da
educacgdo dos recém-libertos e dos negros, indiosséicos, para que se transformassem na forga
de trabalho livre e qualificada, disposta a exmglacacapitalista, tendo interiorizado as disciplieas

as motivacdes necessarias ao trabalho fabril 8g183)



2.2 O Ensino Profissional no Inicio da Industrialiacéo

Segundo Cunha (2005a) nas trés primeiras décadpsrémo republicano, trés fatores se
uniram em S.Paulo, com forte consequéncia parasmarprofissional: imigracdo estrangeira,
urbanizacao e industrializacéo.

A industrializacdo ocorreu preferencialmente ema@l® porque mesmo depois de
terminada a Primeira Guerra Mundial o pais ndo meto as importacbes de produtos
manufaturados, entdo, havia mercado para estesitpsod A receita proveniente da cafeicultura
proporcionou o investimento em estradas de fere fquam aproveitadas para o escoamento da
producdo fabril e, além disto, os trabalhadores lgadam sido empregados na construcao e
manutencao destas estradas, tinham perfil adequerdotrabalhar nas fabricas — eram brasileiros,
ex-trabalhadores agricolas estrangeiros ou téceicostramestres contratados na Europa. (p. 7-9)

O fato da elite ndo ver com bons olhos a partiépaiplitica dos operéarios estrangeiros, que
poderiam trazer ao pais as idéias de anargdisnsocialismo, fez com que se valorizasse o ensino
profissional que permitiria ao elemento nacion@juadr a necesséria formacao para o trabalho.

Para conseguir este objetivo, foi lancado comorsecideoldgico, o industrialismo, que
consistia em atribuir a industria, a capacidadprdgresso, emancipacdo econémica, independéncia
politica, defesa do trabalho nacional, enfim, aigtda iria resolver todos os problemas do Brasil.
Por outro lado, a magonaria também acreditava @ueducacdo estava a chave para retirar as

massas da influéncia da Igreja Catdlica.

8 As escolas fundadas no periodo da Primeira Remjbiie inspiracdo anarquistas, procuraram romgestérica
dualidade do sistema escolar brasileiro (escolalie x escola do povo, trabalho intelectual x &atab manual)
preconizando uma educacao integral, que privileg@mdesenvolvimento fisico que por sua vez etzathado através
da educacéo esportiva, educacdo manual e edusagfésional. A educacdo fisica, para além dosgagrecreacdes,
investia também na educacdo manual, voltada paefimamento sensoério-motor nas criancas pequenasiais
importante, desdobra-se numa educacao politécnicascola era dotada de uma série de oficinas galkizavam
trabalhos com madeira, metais, papel e tecidos) d&também realizar trabalhos agricolas. A educatélectual era
desenvolvida através da pedagogia da perguntarquarpva levar os estudantes a confrontar suasiérpgs com os
conhecimentos sistematicos contidos nos livros.L(GA S.; MORAES, J.D in Stephanou, 2005, p.89-90)



Porém, apesar de maior importancia que |he erdauédia, o ensino profissional continuou
sendo um recurso oferecido aos pobres para queostumassem ao trabalho, se afastassem do
vicio e do crime e mantivessem a ordem publica,ccbhavia sido no Império e como explicitado na
justificativa de criacdo das escolas de aprendazgces, através do Decreto n.7566, de 23 de

setembro de 1909, instituido pelo Presidente NeéigaRha:

O aumento constante da populacéo das cidades eguxégse facilite as classes populares os
meios de vencer as dificuldades sempre cresceatksadpela existéncia, para isso se torna
necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos desémidos da fortuna com indispenséavel
preparo técnico e intelectual, como fazé-los adlgh#bitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade , escola do vicio e doecf@®UNHA,2005, p 18)

Mesmo depois de proclamada a Republica, o CdédigmalPde 1890, definia como
criminosos 0s pobres que nao trabalhassem — ereadds de vadios e poderiam ser presos e
encaminhados as casas de correcdo. Se tivesseen ®mr 14 anos, seriam encaminhados a
estabelecimentos disciplinares industriais, ealediam permanecer até 17 anos.

Com a devida preparacao profissional, o antagoniemioe capital e trabalho estaria
superado e seria formada uma forca de trabalhadfigadh e necessaria para colocar o Brasil no
Primeiro Mundo. (CUNHA, 2005a, p. 18)

Em outras palavras, a educacdo era vista como ura@ecmagica que viabilizaria a
passagem do pesadelo para o sonho. (CARVALHO, GhiNHA, 2005a, p. 19)

Ou impulsionadas pela ideologia, ou pelas reaigsswdades da producéo, o fato € que as
instituicbes de ensino profissional proliferaramp@oiodo, seja por iniciativa do Estado, da Igreja,
ou do setor privado. (p. 20)

As duas principais correntes de pensamento da Repuhascente apoiavam a Igreja
Catolica no que concernia ao ensino profissiondin@hciamento publico fornecido as instituicoes

religiosas, que atuavam na area, demonstram esia, teomo foi o0 exemplo dos salesianos.



O ensino profissional para os desvalidos era vistto pelos liberais como pelos
positivistas, como uma pedagogia preventiva e tearePor isto o trabalho seria o remédio
adequado para combater os desvios de jovens easigncorrompidos.(CUNHA,2005a, p. 24)

Para materializacdo dessa ideologia, ja se dispdobBameios institucionais herdados do
periodo imperial: os liceus de artes e oficios asi®s de desvalidos. Apesar disto, o Liceu do Rio
de Janeiro ndo conseguiu dar continuidade as swatades, ao contrario da Academia de Belas-
Artes, a alta escola da aristocracia do talentan@uao Asilo dos Meninos Desvalidos, sofreu
transformacdes no periodo republicano, e recelmeume de Instituto Profissional Jodo Alfredo.

Tendo perdido a destinacdo aos desvalidos, quedpriprdenominacdo explicitava, o
Instituto também teve modificadas suas finalidageeporcionar aos alunos a educacéo fisica,
intelectual, moral e préatica necessarias para o desempenho das profissdes, que eram objeto do
ensino em suas oficinas. Os alunos eram internogysm era gratuito e tinha duragcédo de 6 anos. O
curriculo era composto de trés periodos sequenciamso ciclos. Um seria o0 tedrico, incluindo
francés préatico, matematica elementar, higieneiggiohal, no¢gdes concretas de ciéncias naturais,
outro curso de artes e o curso profissional.

O Instituto perdeu seu carater filantrépico, peknos em exclusividade. Mesmo assim, em
1902, a classificacdo dos candidatos ao Institbemeceria a seguinte ordem: os 6rfaos de pai, de
mae e os filhos de funcionarios municipais. Deigewser compulsoéria a orientacdo dos alunos para
os oficios. Previa-se que os concluintes do cuugotigessem revelado pronunciada vocacgao para o
estudo de letras e artes poderiam ser encamintpgdtaso Ginasio Pedro Il, a Escola Normal, o
Instituto de Musica ou a Academia de Belas Art€&INHA,2005a, p. 30 - 34)

No oferecimento do ensino profissional neste perisd destacou a congregacao salesiana,
gue ao contrario dos jesuitas, ofereceu ao ladmidw secundario destinado a elite, também cursos

gue preparavam para o trabalho. A filosofia destz®las era inspirada no fundador, Dom Bosco,



gue preconizava a aprendizagem nas oficinas conm deecombater a pobreza e os vicios morais,
além de também combater as insurreicdes populanesendéncias socialistas.

A formacédo do carater pelo trabalho tinha duplatagem. Propiciava a aprendizagem de
oficios a um numero adicional de jovens operarasjidade essencial para o andamento do
processo de acumulacdo de capital e por outro plssmatitudes, os valores e as motivacdes dos
futuros operarios, de modo a evitar que desenvedvedutas contrarias a ordem estabelecida.

O trabalho era o principal instrumento formador medagogia preventiva (reduzir ao
minimo as oportunidades de comportamento inadequads unia o desejado desgaste fisico a
atencao concentrada, a disciplina, além de resudtgualificacdo dos futuros operarios.

Os salesianos fundaram liceus em varias partesido® que teve maior sucesso relativo ao
ensino profissional foi o Liceu Coracdo de Jesu$drRaulo, com suas oficinas de artes gréficas.
Mas os cursos profissionais eram deficitarios, epadres procuravam supri-los com a receita
proveniente do secundario. Esta dualidade de wbgetse revelou inadequada e a pressao das
classes mais abastadas por aumento de vagas ma&eacufez com que pouco a pouco fossem
sendo reduzidas as vagas dos cursos profissia@igue estes se transformaram em meros anexos
dos liceus. (p.47- 55)

De todas as escolas profissionais salesianas, @jpeda Niterdi se enquadrou no Decreto
4073 de 1942, tornando-se reconhecida pelo govamaivel pds-primario, mas mesmo assim, 0s
resultados ndo eram competitivos. (CUNHA,200586).

Uma das criticas que se fizeram aos cursos prfigis salesianos foi a auséncia de
articulagdo com o mercado de trabalho. Por medoddatinas socializantes, os padres faziam
questdo de manter o controle total do ensino natérda escola, o contrario do que fazia o Senai.

O acontecimento mais marcante do ensino profissi@®&rimeira Republica foi a fundacéo
das Escolas de Aprendizes Artifices, através dorddec7/566 de 1909, pelo presidente Nilo

Pecanha.



Ja em 1910 funcionavam 19 escolas, com a finalidadaeparar operarios e contramestres
mediante ensino pratico e conhecimentos técnicagssarios aos menores que pretendessem
aprender um oficio e quanto possivel, atendendespscialidades da industria e do local de
implantacdo. O objetivo era a formacédo da forcatrdbalho industrial em termos técnicos e
ideologicos. Se estas escolas ndo inovaram no caeqagogico e politico, podemos dizer que
foram o primeiro sistema educacional de abrangémat@gonal de ensino profissional, dotadas de
propésitos comuns, mesma legislacdo e afetos a anasioridade administrativa e pedagodgica:
Diretorias Gerais da Industria e Comércio e de &mhtlade, do Ministério da Agricultura

Cada um dos dezenove estados da federacao reqebeesoola, (fora o Rio Grande do Sul,
gue ja contava com o Instituto Parobé, ligado alasde engenharia local), independentemente de
sua producdo, populacdo, taxa de urbanizacdo, puoeralunos e operarios. A localizagcao
inadequada fez com que estas escolas ndo se samlapropulsoras do processo de
industrializacdo pela formacao sistematica da fde#rabalho. Serviram de meio de troca politica
entre as oligarquias que controlavam o Governo raéé@eas oligarquias estaduais. A maioria das
escolas ensinava oficios artesanais e poucas Seagesn ao emprego fabril, como a escola de
S.Paulo. (CUNHA,2005a, p. 59-72)

Em 1926 foi estabelecido um curriculo para a apregeém nas oficinas, prescrevendo, em
primeiro lugar, para os dois primeiros anos letivparalelamente aos cursos primarios e de
desenho, a aprendizagem de trabalhos manuais cstAgicepré-vocacional da pratica dos oficios.
Atenderia menores de 10 a 16 anos, preferidos sfevaeecidos da fortuna. O curso de oficinas
levaria 4 anos. (p. 73-75)

A duracdo longa do curso foi um fator de evaséms-alunos, necessitados que eram,
deixavam a escola tao logo tivessem conhecimeffitmesue para arrumar um emprego e, portanto,

abandonavam o curso antes de conclui-lo. (p. 110)



O corpo docente, constituido por mestres de ofieigsrofessores, sempre foi alvo de
criticas: os provenientes da Escola Normal naddemam sobre os oficios, e 0os mestres néo
conheciam a base tedrica nem didatica. Tambénpmadessores se estendia a necessidade de
conformismo social e moralidade. Seriam preferidegjue aliassem a competéncia profissional,
maior capacidade moral.

Para preparar o pessoal docente foi criada a Edtmiamal de Artes e Oficios, no Distrito
Federal, mas o maior nimero de mulheres em detiintm elemento masculino, que seria mais
necessario para os oficios fabris, pode de cemaafter prejudicado a finalidade da instituicao.

As escolas de aprendizes artifices ndo tiveranmssaoagea venda de produtos para o mercado,
ao contrario do Liceu de Artes de Oficios de S.®aqgue tinha seus produtos disputados e
valorizados. (p. 80 - 90)

A formacéo profissional se desenvolveu em S.Pauigpelsionou a industrializacdo, muito
mais que nos outros estados, porque ali foram daancondicdes especiais dentre as quais se
destacam: capital acumulado pela cafeicultura, remigs e descendentes interessados em se
transferir da agricultura para a manufatura e itfs@jsnentalidade voltada para a acumulacdo de
capital e oferta de energia. Todas estas condi¢izesam com que a articulagdo entre
industrializacéo e ensino profissional fosse umgafg@rodutiva, uma construcdo ideoldgica e um
projeto pedagdgico. As estradas de ferro tiveraamdg importancia na introducéo, no Brasil, em
S.Paulo, do ensino de oficios associando oficieacela para formacdo de operarios destinados a
manutencdo de equipamentos, veiculos e instalaépesar de a primeira escola ter sido criada no
Rio de Janeiro, foi em S.Paulo que as estrada®rde mais se expandiram para transportar a
producdo cafeeira ao porto de Santos e isto coodicoes para que em 1920 se unificassem as
atividades de ensino de oficios das empresas férias. ((CUNHA,2005a, p.115)

Medeiros (1987 apud CUNHA 2005a, p. 116) estudowarticulacdo entre ensino

profissional, expanséo e consolidacao das ferrovias



Como na década de 1920 as ferrovias ja haviamegaio unir a producdo com a
exportacdo, as necessidades se voltavam para swucproblemas internos e aumentar a
produtividade. (CUNHA, 2005a, p. 116)

A primeira iniciativa de ensino sistematico deciof§, notadamente para as ferrovias,
ocorreu em 1924 com a criacdo da Escola ProfissMeeanica no Liceu de S.Paulo. Seu objetivo
era dar uma resposta técnica a jornada de tradalBdhoras, com a diminuicdo de todo movimento
inutil, isto € a aplicacdo do taylorismo na fornmgéiofissional. Resultou de um acordo entre o
Liceu e as companhias ferroviarias, que sustentavaeunso , que também contava com recursos do
ministério da Agricultura, Ind. e Comércio. Cadaaudas empresas enviou dois aprendizes para o
curso, que teria duracéo de quatro anos. Os estagiam feitos nas oficinas da S.Paulo Railway.

Neste curso foram introduzidas duas inovacdesrdedg relevancia — a primeira foi a
introducéo de série metddicas de aprendizagemidsyadas por Roberto Mange mais do que um
meio de aquisi¢ao de técnicas de trabalho, umum&into disciplinador e formador do carater dos
jovens aprendizes.

Estas séries metddicas resultaram da aplicac&wetimdo de ensino individual ao estudo dos
oficios industriais. As tarefas eram decompostasoparacdes simples, compreendendo 4 fases:
estudo da tarefa, demonstracao das operagdes eaeasicdo da tarefa pelo educando e avaliacéo.
Os conhecimentos de carater geral (cientificoscaotégicos) eram ministrados na medida da
necessidade das tarefas praticadas e a mediddagusram executadas.

Outra medida foi a aplicacdo de testes psicolégiera selecdo e orientacdo dos candidatos
aos diversos cursos, como ja se fazia no LiceunEcassario encontrar o trabalhador certo para o
lugar certo, a fim de otimizar os custos. Istodm avanco importante na formacgé&o profissional,
deixando-se de lado o caréater assistencialista. €sigs testes também se evitariam a contratacdo

de agitadores e se evitariam a recontratacao lalhedores despedidos por razdes politicas.



Até as séries metoddicas, o0 sistema tradicionamendizagem nas ferrovias consistia na
admissao de um jovem menor de idade que praticanm aprendiz, sem aperfeicoamento cultural
e técnico-cientifico, dependendo da boa vontade rdestres da oficina , o0 que sem dulvida
provocaria defeitos na formacdo. Completando aesséfoi adotado o método moderno para
ensinar desenho, que partia das pecas industaesog elementos geomeétricos. ((CUNHA, 2005a,
p. 131-134)

Como desdobramento da Escola Profissional MecamicBstrada de Ferro Sorocabana
organizou um Servico de Ensino e Selecdo ProfiabiBESP) em 1930, incorporando suas
praticas pedagogicas e psicotécnicas.

Como a Estrada de Ferro Sorocabana tinha sidbzeska o governo do Estado tomou a
decisédo, junto com a empresa, de que deveria hawvarestreita colaboracdo entre o SESP e uma
escola profissional da rede estadual. Foi escolhidscola profissional de Sorocaba criada em
1929, e uma oficina foi construida para este fintcu@o destinava-se ao preparo profissional dos
ferroviarios, com 4 anos de duracdo. Os alunosiastaocupados pelo menos 40 horas semanais
entre aulas tedricas, trabalhos praticos e exescfisicos.

Comparando-se os dados obtidos pelos experimantagtodo racional foi suficientemente
superior a aprendizagem comum, no que dizia resgeitapidez e a eficiéncia do processo de
formacdao profissional, assim como com relagéo sosus

Como consequéncia do sucesso da modalidade, orngowestadual criou o Centro
Ferroviario de Ensino e Selecdo Profissional (CHE®Po SESP forneceu toda a base. O
atendimento do Centro atingiu em 1942, 83% do tdéaforca de trabalho ferroviaria do pais.
Havia 16 cursos de ferroviarios ligados ao Ceatas ferrovias paulistas.

As escolas da rede distinguiam-se das escolapreéadizes artifices da rede federal, em
varios aspectos. Primeiro, em relagdo a clienedtita e formagéo para utilizagdo também restrita

(estradas de ferro). Nas escolas de aprendizdffieear os alunos eram orfaos e desvalidos, mais



interessados na comida gratuita do que no apratwiZaambém outra diferenca significativa foi
gue enquanto tanto nas escolas da rede ferrov@mg no Liceu, a ligacdo com o mercado de
trabalho era estreita e reciproca, nas escolagrdadizes artifices, esta ligacéo era ténue. Em 193
o0 CFESP foi extinto e seu lugar foi ocupado peldlS8E (CUNHA,2005a,p.134 - 140)

Em 1909, além dos cursos noturnos para criangageas da classe operaria, 0 governo
estadual instalou escolas profissionais para osnoeslestinatarios mediante contratos com o setor
privado, em que persistia a nocao deste tipo de@psara os orfaos e desvalidos, em consonancia
com o Presidente da Republica, da época. Mas, cayaeterizou a iniciativa do governo paulista
foi a criacdo de uma rede estadual, sem similadeasis unidades da Federacdo. No fim dos anos
20, a rede estadual paulista dispunha de 6 escsitasdas em cidades do interior do estado,
momento em que ocorreu um aumento da industridspausem precedentes, o que fez o estado
criar escolas profissionais como resposta ao mergadrabalho.

A Lei de dezembro de 1919 baixou o regulamentcedaslas profissionais da rede estadual,
em que os cursos teriam duracao de 3 anos, eansareducacéo integral do trabalhador, evitando-
se a especializacdo num oficio limitado. Ao egresadacultado especializar-se em qualquer ramo
do seu oficio e deslocar-se para outro ramo deiissao.

Para o diretor Aprigio Gonzaga, (Escola Profissidlasculina da Capital) a rejeicdo da
especializacdo na escola era uma resisténcia AeeesSeria vergonhoso que o Estado
predestinasse os jovens a determinadas tarefasdensi Isto deveria ser feito pelas fabricas, se
fosse inevitavel. A proposta da educacdo paralmltia ndo poderia esgotar-se no adestramento
técnico do aluno, mas, sim visar a formacao moral.

Na escola profissional da capital, 0 método erslod’ em que o trabalho manual era
considerado o principal meio educativo na esco#@a mlisciplinar moralmente o educando e

desenvolver nele o amor ao trabalho. (CUNHA,2005442 - 144).

® Método desenvolvido na Dinamarca por Axel Mikkalse



Na Escola Profissional de S&o Carlos, que comec@uncionar em 1932, o ensino era
destinado a ambos 0s sexos, 0s alunos ndo eramapnepte 6rfaos e desvalidos, eram filhos de
trabalhadores na maioria, que se esforcavam pastaafo estigma de escola destinada a pobres. A
clientela procurava uma profissdo, ndo necessani@niltura. Esta profissionalizacao era feita
com seriedade e disciplina, e por isso, seus mofes esforcavam-se pra demonstrar que essa
escola nao era inferior a académica. (BUFFA, E.SHOLA, P., 1998, p. 99)

Os documentos colhidos pelos autores revelaranpgue dos alunos das primeiras turmas
da escola procuravam-na como meio de continuastosl@s em nivel pés-primario, por nao terem
sido bem-sucedidos nos exames de admissao aoogmésio primeiro ciclo da escola normal, que
era o estabelecimento de ensino de elite na cidade.

Em 1935 a rede de ensino estadual compreendiachlas que ofereciam cursos na area
manufatureira e industrial, inclusive em Soroca#saescolas profissionais primarias destinavam-se
a preparacao elementar para o exercicio de press@nuais e para a continuacdo de estudos nas
escolas profissionais secundéarias, em cursos de atms de duracdo. As escolas profissionais
secundarias ministravam um curso de trés anos @gd para alunos maiores de 13 anos, com
disciplina de caréater geral e formacgé&o profissigmapriamente dita.

Foi criado um curso de 2 anos de duracdo, aneanla um dos institutos da Capital, para
aperfeicoamento de mestres. Deveria ser seguidondestagio de seis meses em oficina de sua
especialidade em escola profissional da rede estanlw entdo, no préprio instituto freqiientado. A
rede estadual paulista de ensino profissional conégsim com uma peculiar modalidade de
formacéao de formadores. (CUNHA, 2005a, p. 147 J151

Em 1930, a Estrada de Ferro Sorocabana introdiszjarincipios de Organizagdo Racional
do Trabalho, para solucionar problemas técnicasjradtrativos e de formagéo e aperfeicoamento

de pessoa, baseados na teoria de Taylor.



Esta teoria € baseada na produtividade que desarieonseguida através da substituicdo da
administracdo individual pela cientifica, fragmedia de tarefas, separacdo entre planejamento e
execucdo. Os trabalhadores, dominando apenas uquenze parte do processo, poderiam ser
facilmente substituidos por outros com menoregisala Consequentemente ndo se valorizava o
preparo profissional porque a atividade seria béstpulverizada. Claro que estas idéias foram
aceitas com entusiasmo pelo empresariado paulistdnenaram com a fundacédo, em 1930, do
IDORT (Instituto de Organizacao Racional do Trabalh

Outra novidade que apareceu nesta época foraestEs tpsicotécnicos para os candidatos
ao ensino profissional. Ao invés da dupla tradialodrfaos/desvalidos, agora os alunos seriam
selecionados segundo sua aptidao e vocacéo, pasgire poderiam produzir melhores resultados
de acordo com os novos critérios de racionalidade.

Na época, a elite ndo se entendia a respeito el¢igu de escola seria necessaria. Para um
grupo, a prioridade deveria ser a escola primargradissional, a fim de evitar os riscos do
socialismo e da luta de classes. Para outros, idaveser enfatizados os niveis secundério e
superior. Para atender os dois grupos, o Estadimfudiretamente a Escola Politécnica e subsidiou
o Liceu de Artes e Oficios, que foi fundado pelaiativa privada. Os dois estabelecimentos foram
dirigidos por Paula Souza.

Depois da greve de 1917, o imigrante volta a sesiderado fonte de problemas, por suas
idéias anarco-socialistas e isto aumenta a impumetatos cursos profissionais, que seriam capazes
de preparar o trabalhador qualificado nacional parprega-lo na indastria.

As escolas profissionais ndo eram iguais — tinloletivos diferenciados. O Liceu era a
oficina-escola. Formava o aprendiz para o mercadpraprio trabalho, auxiliando um operario na
producdo. A educacgao geral era ministrada apenasedida das necessidades imediatas. Nas
escolas-oficinas, como eram chamadas as escolfisspoais da rede do governo estadual, os

conhecimentos cientificos, as praticas da arteesshfam no curriculo, sem descartar-se a pratica



de oficinas. Mas o ritmo ndo era o da producdavefehem havia a preocupacdo de competir no
mercado de bens manufaturados. (CUNHA,2005a , p111%.

Ribeiro (2005), relata que ao contrario do Licas,escolas profissionais de S.Paulo e o
Instituto Parobé, criticavam a formacdo segment@alarabalhador, privilegiando a formacao
integral, ndo parcelada ou especializada. O tradalhdeveria ter cérebro, estar imbuido de idéias
de perfeicdo, e de ascensao pelo trabalho parabaltio. Com instrucdo profissional integral, o
trabalhador seria capaz de adquirir independénsigaranca em relacdo as mudancas e crises no
mercado de trabalho. Estas escolas visavam a faomdg cidaddo e sua inclusdo na hierarquia
social.

O Liceu de Artes e Oficios de S.Paulo se deseruohomo nenhum outro, devido a
producdo industrial manufatureira que se ampliav@eus mantenedores ocupavam cargos
importantes no governo, além de serem acionistacal@mpanhias de capital predominantemente
nacional, e membros do grande capital cafeeirajenayidenciou que convergiram, em S.Paulo, 0s
interesses da agricultura de exportacdo e da f@wnata forca de trabalho industrial e
manufatureiro.

Também n&o houve em nenhum outro estado a exoapediculacdo entre as atividades
do ensino superior para engenheiros e do ensinfisgiomal para operarios qualificados. Os
professores da Escola Politécnica de S.Paulo, fineiam 1894 eram os mesmos do Liceu. O diretor
também era o0 mesmo.

A ideologia era a formacdo da forca de trabalhalificada. No Império, esta forca de
trabalho era constituida de operarios, agora, skguPaula Souza, ela incluiria também os
engenheiros, para quem preconizava 0os conhecimétogos a fim de desenvolver habitos de
método, o cumprimento do dever, previdéncia calmmafletida e espirito de ordem, qualidades

essenciais para o desenvolvimento da industria.



A articulacéo entre o Liceu e a Escola Politécficaambém institucional e técnica e como
resultado houve complementaridade da forca delbalwle ambas as instituicdes. Os mestres do
Liceu eram capazes de executar os projetos fedtlos gngenheiros, a exemplo do que faziam com
Ramos de Azevedo, dono de um dos maiores escstde@rojetos para construcao civil da cidade.
Os trabalhos exigiam excepcional habilidade panmbooar a arte com um dos mais tipicos
materiais da revolucéo industrial — o ferro. (RIBBE, 2005, p. 214-219)

O Liceu recebia encomendas até de grande porte gvagoes ferroviarios de luxo, moveis
de todas as qualidades, gradis e até pecas de. @ig§anizava-se cComo uma empresa, cujas
mercadorias eram vendaveis e bem aceitas pelo doerca
Mas, como ja foi citado, o interesse exclusivamdakeil da escola, o método de aprendizagem
espontanea, e principalmente a formacao geral que@mpleta, pois no curriculo ndo constava o
ensino dos rudimentos das ciéncias elementaresexni@ogia da profissdes, despertavam criticas.
Entre elas se destacou as de Jodo Ludertiz, dolet&@ervico de Remodelacdo do Ensino Técnico
gue propunha outro modelo para as escolas prafesialo Brasil. Ser organizadas como empresas,
sim, mas com programa de estudos preestabelecmosénfase na educacdo geral. Era necessario
ter conhecimentos basicos da tecnologia dos oficam 0s quais os alunos se defrontariam na vida
pratica e que os habilitariam a fazer, por meioddeenho industrial, projetos e orcamentos dos
artefatos. Também eram necessarios rudimentos i@asias fisicas, quimicas e naturais, e
finalmente, os alunos deveriam saber ler e escreeeretamente, além de fazer calculos

matematicos. (CUNHA,2005a, p. 120- 130).

2.3 Organizagéo do Ensino Técnico

2.3.1 1942 ate 1961



Até 1941, a organizacao do ensino industr@lBrasil era bastante diferenciada e confusa.
Havia as escolas de aprendizes artifices mantidas @overno Federal, ensinando oficios a
menores que nao trabalhavam, ao mesmo tempo erthegsieninistravam o ensino primario. O
rendimento era baixo, a evasao elevada. Além distagstados mantinham suas proprias escolas
industriais com diretrizes e critérios unificados eada estado, mas distintos da rede federal e das
instituicbes privadas, religiosas ou laicas, quergavam o papel assistencial. As Forcas Armadas
também tinham suas proprias instituicbes de endmmficios, diferentes das demais, junto a
fabricas de material bélico e estaleiros. (CUNH@0%b, p. 35)

A Lei Orgéanica do Ensino Industrial (Decreto 40d@ janeiro de 1942), trouxe como
principal inovacdo, o deslocamento de todo o enprudissional para o grau médio. O ensino
primario passou a ter carater exclusivamente g@ssim, a escola primaria selecionaria os mais
educéaveis. Ao contrario das escolas profissionas edtdo, as novas escolas profissionais
selecionariam seus alunos por vestibulares e tdsteptidao fisica e mental. O primeiro ciclo do
ensino industrial compreendia o curso industriaidza (4 anos letivos desenvolvido nas escolas
industriais, para os menores que nao trabalhasgem)curso de aprendizagem. Cada aluno
praticava um oficio nas oficinas e laboratérios ed@ola e assistia a aulas de cultura geral,
referentes a parte do contetdo do I° ciclo do ens@gtundéario. O curso de aprendizagem deveria
ser conduzido em escolas mantidas pela indUstnto jas oficinas ou nas suas proximidades,
durante o horério de trabalho e sem prejuizo darisalA duracdo era de um a quatro anos, com
disciplinas de cultura geral e cultura técnica3@).

Mais tarde introduziu-se uma modificacdo na lgéoica, que reforcou a idéia do curso de
aprendizagem como formacao parcial, ao se peraasirconcluintes do curso de aprendizagem, de
dois anos de duracdo, no minimo, matricularem-seegainda série do curso béasico industrial,

mediante a prestacédo de exames vestibulares.



A lei organica também trouxe uma importante nodgd@ara o ensino profissional — os
cursos técnicos. Em 1942 o ensino técnico indusimi organizado como um sistema, isto €,
passou a fazer parte dos cursos reconhecidos e kfticulando-se com os demais cursos. Isto
se deveu a varios fatores: aumento na procuraggaicbs industriais em virtude da expansao da
producdo de certos setores da economia, crescexcessidade de racionalizacdo do uso dos
recursos energeéticos e das matérias-primas, preceda substituicdo de pessoal estrangeiro de alta
gualificacdo, impbs-se a necessidade de formac@oaEntes para os cursos de aprendizagem, e 0s
alunos e ex-alunos pressionaram pelo reconheciméogocursos existentes de modo a terem
assegurados privilégios ocupacionais. O 2° cicloedsino industrial compreendia cursos
técnicos com diferentes especialidades (mecanietglungia, quimica, etc.) e cursos pedagogicos.
Eram de trés anos, mais um de estagio, exceto agpgito, que era de quatro anos e oferecia
disciplinas de carater didatico no ultimo ano.

A articulacdo com os demais ramos de ensino sa davmaneira a facilitar a entrada e
dificultar a saida. Podia receber alunos do secimdaas era vedada a saida para o secundario.
Para o ensino superior, também era dificultado essx pela exigéncia de que o curso superior
deveria necessariamente ter afinidade com o cécsicb. (CUNHA,2005b, p. 38-40)

A partir de 1942, o sistema educacional brasileassou a ter a seguinte configuragao:

1) Ensino primério de 7 a 12 anos, com 4 ou 5 deaduracdo a todas as criancas.

2) Ensino médio, para jovens de 12 anos ou mampendendo 5 ramos. O ensino secundario
tinha o objetivo de formar os dirigentes, e os demamos do ensino médio formariam a forca de
trabalho especificada para os setores da produg@oberocracia. O primeiro ciclo do secundério

era propedéutico ao segundo ciclo respectivo esegsndos ciclos dos demais ramos. O mesmo

nao se dava entre os primeiros ciclos do ramogsiofal.



3) Ensino superior. Até entdo ndo havia possildkdpara que os concluintes de cursos nao
secundarios se candidatassem aos exames vessbilepmois da Lei do Ensino Industrial, o acesso
era restrito. (CUNHA, 2005b, p. 41-42)

Este processo consolidou a estrutura dualistaodsonsistema de ensino. A heranca da Era
Vargas era 0 ensino posterior ao primario divickdo duas partes. O secundario para as elites e 0
profissional para o povo. A divisdo nao corresparaliclassica divisdo entre trabalho manual e
intelectual, uma vez que o segundo ciclo do engirgdissional também se referia a trabalho
intelectual. Trabalho manual, s6 para o primeiocdos ramos profissionais. Apesar disto, o
ensino no segundo ciclo do profissional era visto@ de segunda classe.

Nesta divisdo, permeava a difusdo ideoldgica ésao aparelho educacional, de modo a
nao soO inculcar a ideologia que o legitimava, nambem, impedir que surgissem ideologias
alternativas.

A queda do Estado Novo em 1945 néo foi capazeter,dde imediato, a dindmica do
processo de constituicAo do aparelho escolar, apseas aspectos mais manifestos foram
imediatamente revogados. O sistema, como um toelangneceu de pé. Resistiu por 16 anos
(1945-1961) as lutas de amplas correntes de opmidodefendiam uma LDB consoante com 0s
educadores liberais de 1932. A Lei de Diretrizéases de 1961 d4 forma acabada a associacao
entre escola e empresarios, forma representadaxpeléncia no Senai. (p. 43)

O ano de 1942 foi significativo para as escolafiggionais. Além da regulamentacdo e
unificacdo do sistema trazidas pelo decreto 4G¥#8bém foi criado o Senai, que se transformaria
na rede hegemoénica até os dias atuais, resultadmbigliidade entre as esferas publica e privada
gue tem sido uma constante na educacao brasileira.

O Senai é um bom exemplo disto, compreende unmalgne&ede de escolas profissionais, um

verdadeiro sistema, com mais de 50 anos de idade,atunado maior do que o0 ensino superior,



tem alta legitimidade e incomum capacidade de impfdar politicas de auto-transformacéo
institucional, dificilmente encontravel em outrésiemas.

Do ponto de vista de sua constituicao, seriatingéio publica porque foi criado por decreto-
lei, que ja dura 50 anos, inteiramente corrobonaelas Constituicbes de 1946, 1967 e 1988, e
também pelas LDB de 1961 e 1996. Sem a contribubéigatoria dos industriais nem o emprego
compulsério de menores como aprendizes nas fabet@sao existiria. Mas, do ponto de vista da
administracdo e da gestao ele é uma instituicA@gbei dirigido pela Confederacdo Nacional da
IndUstria e Federacbes Estaduais de Sindicatosriaadr A participacdo do Estado no Conselho
Nacional € minima. (CUNHA,2005b, p. 45)

Sua constituicdo é uma referéncia ao corporatividatorrente da politica do Estado Novo,
como forma de dominacéo, que enfatiza a interpagédrentre as esferas publica e privada. Diniz e
Boschi apontam que no patrimonialismo estadonovigtaEstado assumiu as seguintes
caracteristicas: a) indutor da iniciativa privad& mesmo ocupando seu lugar quando ela faltava.
Na constituicdo do Senai os empresarios ndo aaeitale pronto as despesas decorrentes, sé
aceitando apds varios anos de pressao. As emgoeaas obrigadas a empregar e a matricular nas
escolas mantidas pelo Senai um numero de aprengliges 5 e 15% dos operarios cujos oficios
exigissem formacéo. b) protetor de interesses eomo8 privados, tanto na preservacao de setores
tradicionais quanto na promoc¢éo de setores modeespecialmente da industria. Esta formacéo
nao vinha sendo feita de maneira espontanea deéatrempresas. c) representante dos interesses
privados. d) arbitro de conflitos entre patrdesmgpregados, seja privilegiando 0s primeiros em
representacdes bipartites, seja prejudicando oeadtna subordinacdo de suas organizagfes a um
esquema tutelado verticalista. (DINIZ, E.; BOSCRIl, apud CUNHA, 2005b, p. 46)

Através da metodologia de ensino, as escolas dai peocuram ser fiéis reproducdes das
fabricas. Existe a certeza de que a ordem, a tiszip a responsabilidade pessoal sdo condi¢bes

indispensaveis para que a producdo se dé a cont&nstmtoridade € bastante valorizada. A



hierarquia de poder na empresa € apresentada emao & funcdo de propiciar que a organizagcao
atinja os objetivos com os melhores resultadosat® fle um individuo ocupar certo lugar na
hierarquia, quer dizer que ele tem competéncia [zawa Nao existe 0 mau patrdo, mas o mau
empregado. (CUNHA 2005b, p. 74-75)

Se for confrontada a expectativa futura dos aluhmsSenai com a escola tradicional,
veremos a adequacdo das aspiracoes futuras. Marsetdale dos alunos situa realisticamente o
segundo grau como o limite de suas aspiracoesntdacontencdo nas expectativas dos aprendizes
filhos de operéarios e uma valorizacdo das ocupap@esiais, para os filhos dos burocratas.

Em suma, o contraponto da eficiéncia dos cursoSeat@i € um enquadramento intelectual
gue condiciona o aprendiz a se limitar a reproduigBoconhecimentos ja elaborados, além do que
conduz a uma acomodacao ao status de operarioaftemismo a ordem social. (p. 75)

Como herdeiro do Centro Ferroviario de Ensino le¢cg® Profissional, o Senai incorporou,
desde o inicio do seu funcionamento, tanto assseretddicas de oficio como sua pedagogia .

Os principios desta pedagogia estavam relacionaoddaylorismo, pois permitiam que as
operacoes fossem aprendidas separadamente e cognaaltde padronizacao. ( p. 66-67).

As séries metodicas que foram a alavanca do sudesSenai quando de sua implantagéo ,
nos tempos atuais receberam sérias criticas, deuwpeimensao taylorista na qual os operarios
deveriam ser formados apenas e exclusivamente gaeutarem tarefas repetitivas, estariam
ultrapassadas.

Na década de 1990 as necessidades de formacam &ena diferentes, porque havia uma
nova cultura industrial. O trabalhador agora dewveser dotado de iniciativa e mudltiplas
competéncias, e, portanto, as séries metbddicasiaestalltrapassadas. Deveriam ser flexiveis,
coerentemente com o novo perfil de trabalhadoreedao pela indastria. A metodologia empregada
nao desenvolveria atitudes inovadoras, iniciativangbiente propicio ao trabalho em equipe.

(CUNHA 2005,b , p. 78)



Entre 1940 e 1960, aconteceu a montagem do sisteneasino técnico industrial. Depois
de 1970, com a profissionalizacéo obrigatoria debb82/71 , e com a atuacao das escolas técnicas
no nivel superior, 0 sistema adquiriu outra corrgéo.

Como conseqiiéncia surgiu uma nova categoria omu@dcrepresentada pelos técnicos.

Para evitar ambiguidades, define-se o técnico paetaescolaridade. Técnico industrial &
guem concluiu o curso de uma escola técnica recafde tem seu diploma registrado na forma da
lei. A outra maneira de defini-lo € em funcédo dab&lho que executa na empresa. Vemos que ele
nao se confunde com o operario, porque sua fundé&erénte. ( p. 112)

No Conselho Federal de Engenharia e Arquitetwrajribuicdes do técnico sempre constam
como “auxiliar dos engenheiros”. Nota-se que o Els procurou “amarrar” o trabalho dos
técnicos aos dos engenheiros e definir suas fung@®® residuo, isto €, aquelas nas quais 0s
engenheiros sdo dispensaveis, embora orientemballia A pesquisa empirica mostrou que a
maioria dos técnicos trabalham em grandes empeesgsrcem cargo de chefia. Também ha quem
os situe na fase intermediaria entre a direcéex@eucao. (p. 117)

Em 1942 o ensino técnico industrial foi organizadmo um sistema, isto €, passou a fazer
parte dos cursos reconhecidos pelo MEC, como cdase@ das mudancas ocorridas na industria
brasileira em funcdo da Segunda Guerra Mundial. ¥paesdo da producdo aumentou,
provavelmente, a quantidade de técnicos necessanmweparacdo dos dirigentes subalternos que
deveriam merecer lugar de destaque nas institud@emnsino profissional a industria. (MANGE,
apud CUNHA, 2005b, p. 123)

Para a necessidade de organizacdo do sistema i@ é@mdustrial também colaborou a
fundacdo da Companhia Siderargica Nacional e daidéd Nacional de Motores porque a
tecnologia utilizada era muito avancada, constitoiee em uma inovagdo de importancia no setor

industrial do pais.



Antes da lei orgéanica ja funcionavam varios cutisdsistriais técnicos que nao conferiam
diplomas reconhecidos pelas autoridades educasioDairo fator importante para a instituicdo do
sistema foi 0 processo de institucionalizacdo darapizagem sistematica que levou a criacdo do
Senai.

O Decreto Lei 4073 de 30 de janeiro de 1942 laraphbases do ensino técnico industrial e
sua organizacao se manteve, de modo geral, pardslae

N&do havia grande numero de escolas. Em 1943 foraoenseados apenas 14
estabelecimentos, sendo 6 federais, 6 estadugisiea?los.

Apos a promulgacao da lei, as escolas federaiapdendizes artifices que tinham sido
criadas em 1909, foram transformadas em escolastimais e quase todas passaram a oferecer
cursos técnicos.

A origem do sistema de ensino técnico industreah tduas vertentes: a das escolas
profissionais para operarios e a das escolas dmbaga.

Essa dualidade de origens tem, por outro lad® agpectos. Um é o da juncdo do ensino
pratico-profissional com o ensino teérico e deuwmaltgeral num mesmo curriculo. Provavelmente
muito da discussao sobre a qualidade do produtsdala técnica tem a ver com o ajuste desses
dois lados. Outro aspecto daquela dualidade denwigefere-se ao alto prestigio intrinseco do
ensino superior e baixissimo prestigio da escalfigsional de operarios. (CUNHA, 2005b, p.121-
125)

A lei do ensino técnico criou um ramo de ensin@tgrau que se posicionava ap6s 0 ensino
primario de 4 anos, composto de dois ciclos. O m#gLciclo correspondia ao secundario (do
Estado Novo), e compreendia duas ordens de ensino:

Cursos técnicos — com duracdo de 3 ou 4 anosnddstia preparar funcdes proprias da
indUstria e cursos pedagoégicos, um ano depoisaict® com disciplinas didaticas, destinado aos

professores do ensino técnico.



A admissdo ao curso técnico exigia a conclusagrdueiro ciclo de qualquer ramo de
ensino de 2°grau (equivalente ao ginasio) e apé&wvagn exames vestibulares. Os concluintes
poderiam ser matriculados nos cursos superioresspmndentes.

A lei 3552 de 1959 aumentou a duracdo do cursadgdendustrial para 4 anos e retirou a

exigéncia do vestibular.

2.3.2 Ensino Industrial e a LDB 4024/61

A LDB de 1961 trouxe a completa equivaléncia dossa@sl técnicos ao secundario para
efeito de ingresso em cursos superiores.

Como elementos importantes do sistema, foramasiad centros de educacao técnica para
formarem professores e administradores, e em 186#igiativa da Diretoria do Ensino Industrial
criaram-se Vvarios centros especializados em cudssdidatica do ensino industrial e de
administracao escolar. (CUNHA, 2005b, p. 126-127)

A rede federal era composta principalmente dagamescolas de aprendizes artifices que
foram criadas em 1909, uma em cada estado. Em $868%Umero era de 23. As redes estaduais
eram pequenas, S.Paulo e Rio de Janeiro podiaransgderar como tendo um sistema estadual,
com 5 e 6 escolas respectivamente. JA havia me#teslas isoladas, entre as quais as da
Companhia Siderargica Nacional, Companhia Brasild& Aluminio , etc, que ndo pertenciam ao
sistema e, portanto, ndo estavam administrativarsiiordinadas a Diretoria do Ensino Industrial.

O Ministério da Educacdo exerceria 0 controle esads escolas estaduais e ofereceria

orientacao pedagdgica. Portanto, estas escolasrsequiparadas as federais.



Os estados nao tinham um grande controle sobes@asdas industriais, com excecdo de
S.Paulo,onde desde 1930 a instalacédo das escolagdeas em diversas cidades do estado, bem
como a criacdo de escolas profissionais ndo espadas, exigiram uma coordenacdo central.
Mesmo antes de 1942, a Secretaria de Educacao tddoEde S.Paulo ja dispunha de uma
Superintendéncia de Educacao Profissional e Docaegiara criar, fiscalizar e orientar as escolas
industriais, e em particular as escolas técnicasdestadual.

Nos anos de 1959 e 1961 duas leis e um decretarain a estrutura do sistema de ensino
técnico industrial. A primeira mudanca consistiuangonomia das escolas técnicas federais, que
passaram a ter personalidade juridica prépriatidad& ser administrativamente independentes.
Essa repercusséo da autonomia foi muito grandereflsgu no aumento de matriculas e melhoria
da qualidade dos cursos, pelo aumento de prodatieidrecursos e adaptacdo as necessidades
locais. As escolas restringiram 0s cursos basmfesecendo prioritariamente 0s cursos técnicos.
No estado de S.Paulo, esta restricdo do cursodod&aaconteceu.

A LDB de 1961 reduziu a competéncia do MEC emcéla aos cursos técnicos a apenas
fixar as disciplinas comuns a todo ensino médioregistrar de diplomas. O mais, ficaria a cargo
dos conselhos de educacgdo estaduais. Como eswshmmnforam omissos em relagéo ao ensino
técnico, o registro de diploma serviu de instrurnetd organizacdo do ensino industrial, e a LDB
de 61 ndo teve grande influéncia, a ndo ser aguelamentada em relacdo ao vestibular. (CUNHA,
2005b, p. 133 - 136)

A evolucao do sistema de ensino técnico induskial,termos de dependéncia pedagdgica,
foi no sentido oposto ao do aparelho educacionalocam todo, em que os estados gozaram de
autonomia crescente a partir do fim do Estado Néyesar da legislacdo descentralizadora do
ensino em geral, 0 ensino técnico industrial desleeu-se sob um marcante processo

centralizador. (p. 137)



Quando a Lei foi publicada em 1942, tinha-se &aidé que seus destinatarios continuavam
sendo as classes menos favorecidas, (expressamngtt@cao de 1937). Isto ndo era verdade para
os alunos do 2° ciclo. Os alunos dos cursos téenimustriais eram provenientes, na maioria, do
secundario e muito poucos do ginasio industriak g@ste sim, teria uma clientela de nivel soécio-
econdmico mais baixo. (Atsuko Haga et al. in Di&§7 apud CUNHA, 2005b, p. 143)

A funcado propedéutica dos cursos técnicos foiifiigiiva desde os anos 40. Inicialmente,
esta possibilidade era restrita, mas tdo logo aites foram sendo derrubadas, os alunos se
dirigiram ao ensino superior, pois tinham expeesatie continuar os estudos. Procuravam o curso
técnico para ter um emprego que apoiasse a tentdi ingressar num curso superior e manter os
estudos. Se ndo conseguissem, ja teriam uma earreir

Embora os cursos técnicos tivessem uma funcdoegénpica, a politica educacional
pretendia estimular a adaptacdo da mao-de-obravdemédio as demandas do setor produtivo.

A justaposicdo nas atitudes dos alunos, de og@&atpara o trabalho e para a continuacéo
dos estudos passa a ter sentido na situagdo ddoraacdes da educacdo de nivel superior como
instrumento, em primeiro lugar, de confirmagdo @sigbes sociais j& alcancadas pelo grupo
familiar, e em segundo, de requisito de ascenséialsguando as oportunidades de fazé-lo por
outros meios tornaram-se mais estreitas.

Os técnicos ndo encontravam empregos compatiegissoa formacéo, devido a reserva de
mercado dos profissionais detentores de diplomasweé superior.

Este controle tanto pode ser oficial, como o damsélhos Federal e Regional de
Engenharia e Arquitetura que reserva as atribuigies engenheiros, como dentro da propria
empresa empregadora e 6rgdos publicos. Aqui tandsoargos e hierarquias séo feito de cima
para baixo, pelo pessoal de nivel superior, eré&staz a possibilidade dos técnicos.

Outro fator de procura pelo ensino superior foilasse social dos alunos das escolas

técnicas, classe média e média alta que buscaresu de boa qualidade e gratuitos de segundo



grau. Esta condicdo ampliou-se nos anos 1970,agéorda baixa qualidade do ensino publico.
(CUNHA, 2005b, p. 144 - 146)

As escolas técnicas federais conseguiram resistieterioracdo do ensino publico pela
presenca de um ethos, uma mentalidade forjadango ldos anos e orientada para a valorizacéo do
ensino técnico. Era presente o orgulho do pertesttionao este tipo de escola: os professores eram
ciosos da competéncia acumulada, cientes das m@gdam seu campo de conhecimento e
conhecedores das condicbes de mercado que espemyaiseus alunos. Haveria um clima
especifico nas escolas técnicas, que seria resm@rnsér sua qualidade de ensi{®'AVILA,

apud CUNHA, 2005b, p. 147)

2.3.3 Ensino Industrial, Secundéario e Profissionatante

No Estado Novo (1930-1945) como decorréncia dgefirandustrialista que foi assumido
pelo pais, duas estratégias se colocaram paranag¢éo de trabalho.

Uma estratégia era a defesa da formacao dos m®eedin escolas, procurando reproduzir o
ambiente fabril como se tentava fazer desde agamnéiscolas de aprendizes artifices de 1909. A
outra era deslocar a escola profissional para detarfabrica, utilizando como alunos os menores

gue ja la trabalhavam.



A Lei Organica do Ensino Industrial resultou dasglestratégias: mantinha o curso basico
industrial fora da producédo, ao mesmo tempo emagimitia a aprendizagem industrial para os
menores de idade. O Senai foi a instituicdo quetenara aprendizagem industrial e 0 seu sucesso
demonstrou a inviabilidade dos cursos basicos tndiss que foram progressivamente eliminados
das escolas industriais.

A expanséao do ensino industrial resultou (19421)@® esforco do setor publico, pois das
339 escolas existentes em 1961, 310 eram publiepereas 29 privadas. S6 no Estado de S.Paulo
havia 108 delas, mas € duvidoso que estas esaudastiiais tenham contribuido de modo
significativo para a formacdo da for¢ca de traballecessaria a industria por trés motivos: a) A
rigidez da lei do ensino industrial, que dificuklaa adaptacdo das escolas as novas ocupacodes
surgidas com as transformacdes da economia entggimulos desenhados no inicio do século. b)
A teia burocratica, que tornava impossivel a reajéo dos recursos financeiros para fim diverso
daquele originalmente estabelecido. ¢) as altesstde evasdo, que aumentavam ainda mais o
custo das escolas. Estas taxas eram altas porcplanms, de camadas pobres, deixavam a escola
para trabalhar, tdo logo detinham alguns conhedimsesos oficios e, além disto, 0s equipamentos
eram insuficientes, o corpo docente improvisadode havia metodologia didatica apropriada.
(CUNHA, 2005b, p.151-153).

Além do problema especifico da concorréncia eagrescolas industriais e o Senai, um fator
politico-ideologico também colaborou para a redgfio daquelas, num processo denominado
secundarizacdo do ensino industrial. Foi a vols eftucadores liberais aos centros de decisao do
Estado em matérias educacionais, em 19980 se tratava s6 de expandir o sistema, mas alimin
restricdes incompativeis com a sociedade demoaratic

A Lei 1076 de 1950, de equivaléncia, asseguroinaital de matricula nos cursos classico e
cientifico aos egressos dos cursos industriais,eotal ou agricola do primeiro ciclo mas

estabeleceu restricdes, como a aprovacdo em exdasesnatérias do gindsio ndo estudadas



naqueles cursos. Determinou a equivaléncia doficadd de conclusdo dos cursos técnicos
comerciais ao segundo ciclo do secundario. Trés dapois, a lei 1821 de 1953, veio ampliar as
equivaléncias. Possibilitou o0 acesso ao ensinaisumke alunos de qualquer curso técnico, mas sua
regulamentacdo pelo decreto 34330 de 1953 resiriegfia equivaléncia ao recomendar que 0s
egressos dos cursos técnicos industriais podersacaisdidatar apenas aos cursos da escolas de
engenharia, de quimica e de desenho, estes Ultiasofaculdades de filosofia, ciéncias e letras. (p.
155-157)

Assim, o conteudo de formacdo geral das escolasativ privilégio em relacdo a parte
profissional (0 que enfatizou o declinio como pramente profissional) e os educadores liberais
fizeram ressurgir antigas proposi¢cdes de John Degiegue as escolas profissionais, quando estao
separadas das escolas puramente propedéuticastusznaim mecanismo de discriminacéo social,
principalmente quando fosse para fazer escolhapromal precoce. (p. 160)

Véarias medidas foram efetivadas visando a includde artes industriais no ensino
secundario. Em 1957, Anisio Teixeira assumiu acéwedo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, do MEC, quando elaborou propostaifdedd da educacdo complementar, cujo
objetivo era a extensdo da escolaridade obrigagdnianais 2 séries, conciliando a educagéo geral
com a preparacdo para o trabalho. Assim, o ensin@po propiciaria a iniciacdo para o trabalho.

A LDB de 1961 foi elaborada com a contribuicdo dusmbros da Comisséo Brasileiro-
Americana de Ensino Industrial, que sugeriu queragiro ciclo do ensino médio continuaria com
quatro anos de duracédo, mas que seria unificadadoBsprimeiros anos teriam disciplinas de
cultura geral e trabalhos manuais, 0 que os caizattiem como pré-profissionais. As quatro
Ultimas séries teriam além da cultura geral, dis@p propriamente profissionalizantes. Além desta
escola comum, foi sugerida a existéncia de umdasspecificamente profissional, mais curta, de

3 anos, para a preparagao de trabalhadores pamacgo (o que contemplava o Senai). Houve



finalmente a equivaléncia dos ramos técnicos aonskio, visto que agora todos poderiam levar

ao curso superior. (CUNHA, 2005b, p. 163 - 165)

2.3.4 A LDB 5692/71 e o Ensino ProfissionalizanteorSegundo Grau

A LDB 5692/71 instituiu a profissionalizacdo obtiggga para o segundo grau, estendeu a
escolaridade obrigatoria para 8 anos, denomino8 pemeiros anos de primeiro grau e 0s trés
seguintes de segundo grau. No primeiro grau, ascqukimas séries teriam disciplinas destinadas
a sondagem de aptidao profissional, e 0 ensino edpinslo grau seria generalizadamente
profissionalizante sem ramos paralelos. Haverigasudistintos, desdobrados a partir do nucleo
comum.

O Conselho Federal de Educacgdo especificou, peecBr n. 45/72, o contetdo
profissionalizante do ensino de primeiro e segugrdas.

A lei 5692/71 propunha a profissionalizagédo oliiga para o segundo grau, e a fusdo dos
ramos do segundo ciclo do ensino médio, acompaohamdmenclatura da LDB-1961. Destinava-
se a formar técnicos e auxiliares técnicos parastad atividades econémicas, numa especializagdo
estrita dos estudantes conforme as ocupag¢fesraristeo mercado. O ensino técnico industrial foi
0 modelo para este novo ensino médio profissiocaaiéz devido ao prestigio das escolas técnicas e
ainda sua funcao propedéutica. Os administradaresnsino técnico foram chamados para a nova
organizagdo do ensino médio e a pratica do enérrdd industrial foi também levada a todo o
ensino médio. (CUNHA, 2005b, p. 182-183)

Esta reforma esteve ligada as mudancas politecastadura de 1964, que juntamente com a

reforma universitaria, fez a reforma do ensino méi modo que este, preparando para o trabalho,



fizesse diminuir a demanda de vagas nas escolaxiags. Isto atenuaria, de imediato, trés
problemas: um politico, o protesto por vagas, quazial, a frustracdo de profissionais de nivel
superior com dificuldades de conseguir empregadm® dimanceiro, com a diminuicdo dos gastos no
ensino superior. (p. 184-186)

Numa justificativa do Conselho Federal de Educagébre a reforma, constam dois
conceitos basicos: terminalidade e frustracdo. @g@nensino médio ao ndo possibilitar a
terminalidade que daria o acesso ao mercado delhgb produziria, naqueles que nao
conseguissem entrar no curso superior, uma fr@stragssim, o novo ensino meédio vinha para
sanar estas deficiéncias. Cunha considera falsgasbcinio. N&o é por ndo ter uma profissdo que
0S jovens procurariam 0 curso superior — esta ppoéuwleterminada pela presenca do requisito de
ascensao social representado pelo curso supenép gor alguma deficiéncia do ensino médio.
Ex.: 0s técnicos industriais, que mesmo com umdisgém, cada vez mais procuravam a
universidade. (CUNHA,2005b, p. 186-187)

A Lei 5692/71 estabelecia que o curriculo do sdgugrau deveria ter uma parte especial,
isto é, profissionalizante, e ela deveria prevalsobre a educacdo geral, assim como seu objetivo
deveria ser uma habilitacdo profissional para @dao. Para que os recursos fossem otimizados,
propunha trés solucdes: reunido de pequenos estabehtos em unidades mais amplas,
entrosagem de estabelecimentos entre si ou corasomstituicoes e organizagao de centros que
reunissem varios estabelecimentos.

O Parecer n° 45/72 estipulava a nova filosofi@diacacdo — tecnologia versus humanismo,
isto é, educacao geral x formacgéo especial. (p-1989

A reforma ignorou a caréncia das escolas na ghlrteecursos humanos e materiais para
oferecer a profissionalizacdo — na pratica os adtniwores improvisaram cursos baratos e

tentaram cobranca de taxas, mas os estudantelsaram contrarios a medida.



Uma das consequéncias imediatas da incompetéasiaadministracoes estaduais foi a
sobrecarga das escolas técnicas industriais da festégal que foram procuradas através de
convénios para oferecer a parte especial do cloréas habilitacdes proprias do setor industrial.
Além de seus alunos, ainda tinham que atendertipdale alunos, do setor publico e privado. Os
seus proprios alunos foram enviados para fazerrge mwmum nas escolas publicas, e isto
contrariou os professores, que se sentiram degpaglsts. (p. 195-196)

A administracdo das escolas técnicas também méoceim bons olhos a intromissao dos
colégios publicos na formacgéo de técnicos, tarafa p qual se julgavam os Unicos competentes,
além da desvalorizacdo que ocorreria com tantosados (como técnicos), sem a qualificacdo dos
concluintes das escolas técnicas propriamente ditas

Como medida compensatoria, o curso técnico indusbi transformado em curso superior
de curta duracédo pela adicdo ao curriculo existdatalisciplinas (como matematica superior)
desnecessarias para o0 exercicio profissional, masededoras do argumento indispensavel a
recuperacéo do valor académico (e econdémico) dordgconferido pelo curso.

Ao contrario do que se divulgava, para os admadsres do ensino técnico, a
profissionalizacao obrigatéria do segundo graufoBoma valorizacdo, ao contrario, trouxe apenas
problemas.

A profissionalizagdo universal e compulséria nsiem de 2° grau suscitou adesdes e
rejeicdes, entre as quais podemos ressaltar adpodas alunos, que ndo receberam passivamente a
nova ordem. Eles reagiram em relacdo a profisskag@o que reduzia a carga horaria das
disciplinas que lhes interessavam para o vestibilambém reagiram a cobranca de taxas. No
ambito da administracdo do ensino, (administradatesensino industrial, especialistas em
educagédo industrial, e que sabiam dos problemassgumlocavam para os técnicos) as criticas
foram quanto a inviabilidade prética da profisslmagédo compulsoria. (CUNHA,2005,b , p.196 -

197)



Os diretores e proprietarios de escola partictdarbém se colocaram contra a reforma
acusando seu carater pragmatista que se adequaseessidades imediatas do mercado. (p. 199)

Em 1974 a situacdo da economia se agravou sobesrgnGeisel. A situacao internacional
gue dava sustentacdo a politica econémica denoenpelds militares como “milagre” foi alterada
e os problemas indicaram dramaticamente que o m@deindomico era inviavel. Pressionado pela
duplicacdo da divida externa, graves epidemiaseeepdo o risco de surgimento de correntes
militares nacionalistas e anticapitalistas, o goweiniciou a distensdo como base para o
alargamento da base social do Estado. Ora, a rafdorsegundo grau era uma fonte de tensdes,
entdo o Parecer n. 76/75 de Terezinha Saraivdergietou a Lei 5692/71, elencando os problemas
enfrentados na sua implantacdo e alterando a prdefinicdo de ensino profissionalizante. Fez
uma “releitura” do Parecer n. 45/72, que ficou @mitha como “a reforma da reforma”.

A educacdo profissionalizante deixou de ser eidandomo a transmissdo de um
conhecimento técnico limitado e pouco flexivel eitmumenos de atividades. Pretendia, agora,
tornar o jovem consciente do dominio que devedsrxses cientificas que orientam uma profissédo
e leva-lo a aplicagédo tecnoldgica dos conhecimemesamente abstratos transmitidos até entdo
pela escola. A educacdo profissionalizante nda sspecifica, mas béasica, entendida como preparo
bésico para iniciagdo numa é&rea especifica dedatlei em ocupacdo que, em alguns casos, s6 se
definiria apés o emprego.

As ocupacgdes propriamente ditas e habilitagcbescéfggas poderiam ser ministradas pelos
cursos técnicos, mediante conjugacgao entre esengsesas, ou outros arranjos possiveis.

Houve alteragdo da carga horéria, e se entendi® clisciplina instrumental as de caréater
geral (quimica, fisica, etc), aplicadas as haldiés especificas. Assim, elas serviriam também ao
preparo dos alunos que se destinavam ao vestilDdata forma, a carga horéaria da educacéo geral,

correspondente ao nacleo comum do ensino de seguaddicou refor¢cada, ndo so6 pela adi¢éo de



tempo das disciplinas ja existentes, como tambeéna,iptroducéo de outras disciplinas, também de
carater geral.

A alteracdo proposta pelo Parecer n. 76/75 prodazsegmentacdo do segundo grau em
duas modalidades de profissionalizacdo. Uma volfzata o mercado (Parecer 45/72) e outra
voltada para a escola. A educacdo para o trabafttioulando o interesse de cada aluno e o da
escola deveria produzir a consciéncia do valor rddatho mais a aquisicdo de habilidades
tecnoldgicas. Esta ultima modalidade foi a que @emeu. (CUNHA, 2005b, p. 201 - 203)

Depois, varias alteracdes foram feitas, semprdiantjp esta tendéncia, até a publicacdo da
Lei 7044 de 1982, chamada “reforma da reforma, gem o termo qualificacao foi substituido por
preparacao para o trabalho. Ao invés da obrigatade do ensino profissionalizante, dizia que a
preparacao para o trabalho, no ensino de 2°gragripoehsejar habilitagcdo profissional, a critério
do estabelecimento de ensino. A lei 5692/71, eaosgeres do Conselho Federal de Educacéo ndo
foram revogados. O que se permitiu foi a opcdo aigaelas camadas médias e instituicbes

particulares, de continuar fazendo do segundo gralensino preparatorio para o vestibular.

2.4 Ensino Tecnoldgico

Junto, e mesmo antes da mudanca da politica édnabpara o segundo grau, verificou-se
um esforgo governamental para implementar umaigali@ tracada pela reforma universitéaria de
1968, de multiplicacdo dos cursos de curta duragéoalizados fora das universidades,
principalmente nas escolas técnicas federais, oQumeha denominou “cefetizacdo das escolas

técnicas”. (CUNHA, 2005b, p. 206).



Esta segregacao institucional combateu a semelhamite os cursos longos e curtos. A
universidade, colocando fora de seu espaco, ossutstos, considerava-os de segunda classe e a
denominacdo do termo engenheiro de operacdo (dea¢fio vigente para 0 curso curto), foi
alterada para tecndélogo. Os curriculos deverianbeser diferentes para garantir a terminalidade do
curso de tecnologia, pois 0s alunos concluintesrgrariam barreiras se quisessem completar a
formac&o num curso longo. E este o teor do Paret689/75 do CFE.

Com isto alterou-se a estratégia da defesa do@ssperior diante do assalto da massa de
candidatos.

No comeco da década de 70, essa defesa foi tepildacontencdo dos candidatos
potenciais aos cursos superiores para 0 mercatialoliho, supostamente carente de técnicos de
nivel médio.

Com a crise do milagre brasileiro, uma politicadilgensédo se impds, 0 que propiciou a
manifestacdo, ainda que atenuada pelo autoritaristeopressdes que mostravam o0 iminente
fracasso da politica de profissionalizagdo do seéggnau.

Verificada a impossibilidade de diminuir a demax@aensino superior pelo desvio para o
mercado de trabalho de uma parcela significativaaselidatos potenciais, via ensino de segundo
grau, a solucdo encontrada foi satisfazé-la corfergaode cursos superiores, embora de mais baixo
valor econémico e simbdlico — os cursos de curtagho.

Estas alteracbes provocaram a alteracdo também eaxasnes vestibulares. De
classificatorios que eram, agora verificavam seamslidatos estavam habilitados para fazer o curso
superior. As universidades publicas adotaram prdisasirsivas, apresentadas como mais objetivas
na verificacao das aptiddes dos candidatos.

Para justificar a discriminagdo social via esépégao, o tema da qualidade do ensino
superior, via selecdo dos estudantes, assumiuneipoi plano na década de 80. (CUNHA, 2005b,

p. 207)



Cunha vai se concentrar no oferecimento dos cisgpsriores pelas escolas técnicas da
rede federal.

A preocupacdo de mudar o curso de engenhariaieexissde 1962, tanto por parte do
Ministério da Educacao e Cultura quanto pelos peadares da producéo industrial brasileira. O
curso era considerado caro, longo e havia set@gwatiucdo carentes de atendimento. Isto teria
propiciado a elaboracdo de propostas de se cricuiesnos de engenharia mais curtos.

Nesta linha, o Parecer n. 60/63 do Conselho Federd&ducacao, instituiu o curso de
engenharia de operacdo, com 3 anos de duracas, cujdculos foram definidos pelo Parecer
25/65.

Em 1965 foram abertos cursos de engenharia deaggema PUC/RJ, SP e MG e no
Instituto Nacional de Telecomunicacbes em Santa B& Sapucai. A Fundacdo Ford também
apoiou o projeto da Escola Técnica Federal do Ridaheiro para implantar um curso deste tipo e
como nao era ligada a uma escola de engenhaadeésteu convénio com a Escola de Engenharia
da Universidade Federal do Rio de Janeiro paradspgansavel cobertura institucional. Esta
necessidade foi revogada pelo Decreto-lei n. 54&bdé de 1969 que autorizou a organizagao e o
funcionamento de cursos profissionais superioresulia duracdo em escolas técnicas federais.
(CUNHA, 2005b, p. 208)

Paralelamente as iniciativas do Governo Fedegalverno paulista criou o Centro Estadual
de Educacédo Tecnoldgica (depois denominado Pawlzap@ara ministrar cursos de formacao de
técnicos de nivel médio e técnicos de nivel supemais tarde denominados tecnologos, o que sera
abordado no capitulo Il deste trabalho.

A cefetizagdo das escolas técnicas da rede federstituiu uma versdo anacrdnica e
andnima das universidades do trabalho que foraadasi na Europa e na Hispano-América, mas

nao vingaram no Brasil. (TELLES ; PRONKO, apud G/ 2005b. p. 211)



Vista por uns como valorizacdo das escolas tégnigees ganharam o status de instituicoes
de ensino superior, a cefetizacdo apresentou, rdade, um desvalor dessas instituicdes pela
manutencado de sua situacao apartada da univerdisageadjetivos, como “do trabalho”) , quer
dizer, mais uma forma pela qual se processou adapéo ampliada da dualidade da educacéo
brasileira. (p. 211)

Até aqui, este capitulo procurou analisar aspgmosuais da historia do ensino técnico no
Brasil desde os tempos coloniais até o inicio dadi& de 1970 — a legislacdo, a organizacao, sua
relacdo com o sistema regular de ensino e tambéaspectos ideoldgicos, procurando fazer um
painel amplo da formacao para o trabalho na culitasileira.

Agora vai-se procurar estudar o panorama polgamal vivido pelo Pais na época da
criacdo da Faculdade de Tecnologia de Sorocab&e ra 5.540/68,(BRASIL, 1968) pois se pelo
angulo da economia o que predominava era a teori@apital Humano, que sera comentada no
capitulo 11l deste trabalho, a referida Lei reprdava o ajuste da politica educacional aquela
teoria e aos acordos internacionais e foi resp@hg@la mudancgas que possibilitaram o surgimento

dos cursos superiores de curta duracéo.

2.5. A Ditadura de 1964 e a Educagao no Brasil

O Regime instituido em 1964, embora fosse uma wlitaiaseada na funcdo de dominio

(coercédo-repressdo) e ndo de direcdo ou hegerfoniecessitava de um minimo de consenso

19 Gramsci (1977) considera que ditadura sem hegen®miquela em que um braco do Estado (no casoreasFo
Armadas) e ndo uma classe social, exerce o poder.



como base de legitimacao, por parte dos intelegtdais camadas médias e das massas populares.
Isto explica porque apesar do uso da forca, o Regambém utilizou-se dos apelos constantes a
democracia e & liberdadedo milagre brasileird® e do discurso em favor da equalizac&o social,
mesmo que praticasse uma politica econdmica altenexcludente mediante a intensificacdo da
exploracdo da forca de trabalho e concentrac@entka.

Para desmobilizar eventuais descontentamentosedasesntos excluidos dos privilégios, era
necessario atender a algumas de suas demandaneiasy portanto, 0 Regime define a educacao
como um dos seus projetos de equalizacdo socitbesforma numa estratégia de hegemonia.

Isto ndo ocorre sem conflitos — sempre ha gran@eedica entre o discurso e a pratica. Por
um lado, o discurso era de valorizacdo da educaga®,como 0s recursos do pais eram utilizados
em setores diretamente ligados a acumulacdo ddakafaltavam recursos materiais para que
aguela valorizacao se traduzisse em acoes.

Como consequéncia desta situacdo, o Estado senu@mcoete decisivamente com o
financiamento da educacéo publica, abrindo camraina a privatizacéo do sefdr.

A politica educacional do Regime Militar se paupalas seguintes caracteristicas:

1) Controle politico e ideoldgico do ensino, pr@ndo adesdo de segmentos sociais cada vez mais
amplos através da eliminacéo da critica socialiéige
2) Como base tedrica para o ensino, predominawdueagdo de cunho liberal, representada pela

teoria do capital humano, que preconizava uma &elagireta, imediata ou até mesmo a

! papel importante quanto & funcdo de hegemonigyémamfoi desempenhado pela televiséo (especialnzefede

Globo), na divulgacéo intermitente de slogans céBrmasil, ame-o ou deixe-0” ou “este é um pais qaé para a

frente” (GERMANO, 1994, p. 102)

12 Entende-se por “milagre brasileiro” o ciclo de amgdo econémica, que ainda que perverso para aiandim

populacao, serviu de base para legitimacdo e sastdo para a pesada repressdo que o Regime Miliasencadeou
sobre a oposi¢cdo. (GERMANO, 1994, p. 117)

13 Em 1966, o Relatério Atcon (Rudolph Atcon, assessote-americano a servico do MEC), ressaltavacessidade
de disciplinar a vida académica, coibindo o protestforcando a hierarquia e a autoridade. Proptatmdém a de
racionalizacdo da universidade e sua organizacdomeides empresariais, privilegiando, assim a qoesta

privatizacdo do ensino. (p. 117)



subordinacéo da educacéo & proddéFGERMANO, 1994, p. 102 - 105) O objetivo da ediia
seria formar o produtor, o consumidor e qualifi@dorca de trabalho para o mercado, contribuindo
para sua ampliacdo. (p. 140)

Assim, Germano (1994, p. 106) conclui que no cdotdxstorico do Brasil p0s-64, a
politica educacional foi uma expressdo da domin&géiguesa, viabilizada pela acdo politica dos

militares.

2.6 A Reforma Universitaria de 1968 (Lei n. 5.5408)

Podemos considerar a reforma universitaria de 186680 um dos pontos fundamentais
desta politica.

O contexto historico de sua realizacdo foi marcpdlm aumento da escalada repressiva
desencadeado pelo golpe de 1964. Houve prisdo essama professores, estudantes universitarios
e intelectuais, assim como a invasao, por partexdocito, das principais universidades do pais.

Este clima de terror provocou uma onda de adesa®kepme por parte de muitos
académicos no ambito da Universidade, que se loear@din da nova posicao para usufruir
privilégios a custa da eliminacdo de possiveis aobotes, perseguidos por suas posi¢des politicas.
Foi o periodo da delacédo ideoldgica. (GERMANO, 1994.09)

As universidades tanto publicas quanto particulémeseceram os quadros de primeiro e

segundo escaldo para a sustentacdo burocraticatatburd. Enquanto muitos professores e

14 Esta estrita subordinacdo das funcées da edueacdercado também foi usada como fator de desmapédo dos
estudantes. (p. 123)



estudantes eram mortos nos porbes do regime, oetems guindados a posi¢cdes politicas de
destaque'®

Importante resisténcia veio dos estudantes: er8 $86 realizadas grandes mobilizacdes,
nas principais cidades do pais, culminando consagada dos 100 mil em junho, no Rio de Janeiro.
No campo especifico da educacdo, as reivindicagiamm a expansdo do ensino superior
provocadas pelos chamados excedentes, estudaetesntpora sendo aprovados no vestibular, ndo
tinham acesso a universidade por falta de vag&RIBANO, 1994, p. 114)

O estado de excecéo teve seu apogeu com a deordtaéd-5, ao qual se segue o Decreto-
lei 477/69, que reprimia duramente qualquer terdatle critica politica no ambito do sistema
educacional, banindo qualquer protesto estudantil.

Neste contexto, a reforma universitaria do Reginlédvl mais do que ser apenas resultado
de demandas internacionais (como acordo MEC UsaidRelatério Altcon), assimilou a
experiéncia acumulada pelas instituicées do prdpsiado e dos estudantes, mas inviabilizou um
projeto de universidade critica e politizada awisex implantacdo de um Estado de Seguranca
Nacional de cunho ditatoril.(p. 123)

A tese de “reformar para desmobilizar”, esteve gmEsstambém no Forum denominado “A
Educacédo que nos convém” organizado no Rio derdamai final de 1968, por setores das classes
dominantes, fora da esfera restrita do Estado eenugu dos conferencistas, Roberto Campos,

retoma a defesa do ensino pago. (GERMANO, 199%12%-130)

15 Alfredo Buzaid e Gama e Silva, ministros daid¢asfUSP), Delfin Neto, ministro da Fazenda e Agltiera e do
Planejamento (USP), Flavio Suplicy de Lacerda, shiaida Educacédo (UFPr), Raymundo Muniz de Araganistro

da Educagéo (UFRJ), Eduardo Portella, ministro diackcdo (URFJ), Mario Henrique Simonsen, minisad-dzenda
e do Planejamento, (FGV), Carlos Langoni, presileiat Banco Central (FGV), Esther de Figueiredogzemministro
da Educacéo (Universidade Mackenzie de S.Paulo}1¢113)

16 Sem duvida, a reforma universitaria de 1968 inoarp recomendacdes da Comissédo Meira Mattos, (1€679ujo
relatorio fica patente a preocupagédo com a hegemeonm a imagem da revolucdo e a utilizacdo damefacomo
condicdo de desmobilizacdo dos estudantes e pooéssgelo atendimento as suas reivindicacdes dascre oposicao
ao regime também seria estancada pelo atendimsm@ndadas médias da populacdo. O Relatério dassamMeira
Mattos também prop8e mudancas em relacdo a ordediseiplina, como a necessidade de restaurarosidade dos
dirigentes universitarios — que ndo mais seriamlb®ios pelos pares e sim pelo Presidente da Riepukutro ponto
defendido pelo Relatério e que estaria presenteefarma, € a privatizacdo do ensino. (GERMANO,4199 127 -
128)



Assim, Germano (p.130) conclui que “a posicao avoif da privatizacdo do ensino decorre
da existéncia de um consenso entre os setoresrtieg) (intelectuais, empresarios, tecnoburocratas
e militares) em face do projeto politico e econ@to Regime Militar.”

Em 2 de junho de 1968 o Governo instituiu um Grded rabalho da Reforma Universitaria
17 como resposta & mobilizacdo estudantii e de estda sociedade civil que demandavam
melhoria e expansao do ensino, principalmente ergup. Foram dados 30 dias de prazo para este
GT apresentar sua proposta de reforma, que visaeasaida para a crise que se delinédvao
mesmo tempo em que daria legitimidade ao Governd’r@eto foi aprovado em regime de
urgéncia no Congresso Nacional, sem debates, semresmaesisténcias e sem incorporar as
propostas da sociedade civil organizada e nemdla=sadores'® (p. 132-133)

No empenho de buscar um equilibrio entre as visgiescistas e idealistas da Universidade,
isto &, entre 0 ensino de massa e 0s cursos ssletiste Relatério abriu caminho para os cursos de
tecnologid’. Ao lado dos cursos de alta cultura, que permaiaecedestinados a uma minoria,
considerava que 0s cursos superiores também pragisabsorver o grande contingente de
excedentes que os procuravam. Para isto propudheemsificacéo vertical com escalonamento de
estudos, que partindo do ciclo basico, passariaspedrreiras curtas (como a de tecndélogos) e
longas (como as de engenharia), até o plano supgaigpds-graduacdo. Assim seria possivel

conciliar os dois objetivos da universidade, owsefopiciar a massa 0 ensino com objetivos

0 Relatério do Grupo de Trabalho da Reforma Usit@ria (GTRU), também, seguindo o figurino em viga

época, segue a Teoria do Capital Humano ao dedjear‘a reforma tem objetivos praticos e tende rfeco ao

sistema universitario uma espécie de racionalidasteumental em termos de eficiéncia técnico-psidisal, que tem
por consequéncia o aumento da produtividade dtesrsas econdmicos.” (GERMANO, 1994, p. 139)

18 Os estudantes, contrarios & politica de interd#raia representada pelos acordos Mec-Usaid, dewidazer a
Reforma Universitaria pelas suas proprias méaos -juém de 1968 ocuparam as universidades e ai peTeaam
durante todo o segundo semestre, 0 que provoceacdds do governo, de dar apenas um més de praZdRl0 para
apresentar o projeto reforma. (SAVIANI, 1999, p) 72

¥ saviani (pg. 79) aplica a expressdo ‘reforma usitdria consentida”, criada por Fernandes (19752Q2)

Universidade Brasileira: Reforma ou Revolucéo? Bddo, Alfa-Omega, 1975

% Na época, o Governador de S.Paulo, Abreu Sodréeféndia entusiasticamente a implantacdo dos uiso
tecnologia e apresentou seu chefe de gabineteteripossecretario da educacdo, Pedro Ernesto Tafledeputado
Haroldo Peres, para que expusesse as vantagemrs dastos em relacdo aos tradicionais. Este deputéehrava
comissao que levaria subsidios a reforma que oesn# Lei n. 5.540/68.



praticos e imediatos, sem abrir mao da funcéo deaeriador de ciéncia e alta cultura. (CUNHA,
1988, p. 249 - 250)

Os cursos de curta duragcao diminuiriam o custorgiine, fazendo com que mais pessoas
pudessem chegar ao nivel superior e deveriam smateds areas de formacéo profissional né&o
atendidas por graduados em cursos longos e disysasdi

Corroborando esta afirmacdo, o ex-superintendeoteCdntro Estadual de Educacéo
Tecnologica Paula Souza, Nelson Alves Vianna, @tdabconcentracdo de disciplinas, as aulas nos
sabados a tarde e aos estagios nos fins de afmysbss reduzidissimos, como nenhum outro curso
superior poderia apresentar”, e “menores até mekngue os dos cursos de formacéao de técnicos
de nivel médio”, que sdo a marca registrada daosude tecnologia. (MOTOYAMA, 1995, p. 206
- 208)

Para rebater as criticas de que estes cursos maariam profissionais completos, o Grupo
de Trabalho que produziu o Relatorio dava comogsma continuidade de estudos no nivel de pés-
graduacgdo nas areas tecnoldgicas, sem o que rid@assivel criar o conhecimento necessario ao
desenvolvimento. (CUNHA, 1988, p. 252)

A Lei n® 5.540/68 juntamente com o Decreto-Lei @4 dle 11-2-1969 comporia 0 arcabougo
legal utilizado pelo Regime para redimensionar stesia educacional e destruir qualquer
possibilidade de critica ou reacdo por parte dosimmentos sociais ou estudantil. A referida
legislacdo dava amparo ao Regime para centralgzaeaisdes no Executivo, cassar professores,
censurar o ensino, subordinar os reitores direttenan Presidente da Republica e criar uma
verdadeira policia-politica no interior das univéasles. (GERMANO, 1994, p. 133)

Conforme referido anteriormente, esta repressdcanétava a necessidade de algum nivel

de consenso e de legitimacédo. Isto foi conseguala propaganda realizada principalmente na



televisdo e no sistema escolar. A ideologia da B@ga Nacional foi desenvolvida através das
disciplinas Educacéo Moral e Civica e Estudos d®lEmas Brasileiros!

Os projetos de extensado universitaria também fardirados para conseguir este consenso
e legitimag&o®

Germano (1994, p. 145) considera que a reformaetsitaria atendeu a certas demandas
dos alunos e de parcela dos professtrBestaca como contribuicéo, o disposto no artigde2Cei
n. 5.540/68 que considera o ensino superior, indi&sel da pesquisa. Como consequéncia houve a
implantacéo efetiva da pos-graduacéo no pais, mgamdentro de certos limites.

A Lei n. 5.540/68 subordinava os objetivos do emsuperior ao mercado, e dai considerar
prioritaria integracéo universidade-empresa. @ard inclui representantes das classes produtoras
no colegiado responsavel pelas Universidades @abg&lsicimento isolado. ( p. 140).

Cunha (1988, p. 259) também aponta que o prinddgoracionalizacdo foi o grande
propulsor da Reforma Universitafia,dele originando as demais diretrizes. Palavrasocom
eficiéncia, eficacia, produtividade foram amplaneeetpregadas no Relatorio que deu origem a
Reforma. O que se procurava era dar a Universidaiienalidade, eficiéncia técnico-profissional e
com isto diminuir os custos. Em outras palavrascymava-se tratar o ensino superior como uma
empresa que deveria produzir o maior nimero dealano menor custo possivel.

Este autor considera que o golpe de 1964 privilegim todas as areas da administracédo
publica, e portanto também na educacéo, a figuracdoomista, que analisava todas as questbes

sob a otica da economia. O processo educacionabypas ser analisado nos mesmos termos de

% Estas disciplinas foram tornadas obrigatérias Peloreto-Lei 869/69. Entre os objetivos fundamentti disciplina
Educacéo Moral e Civica destaca-se o combate aardemo, difundir a idéia do Brasil —Poténcia e preg

necessidade de um Estado forte para se opor asesirimigos tanto externos e internos , além de pxam o

desenvolvimento. (GERMANO, 1994, p. 134 - 135)

# Dentre estes salienta-se o Projeto Rondon, iriaiad 1967, que procurava canalizar a energia dodarses e fazé-
los inseridos no “desenvolvimento” do pais. A ordena integra-los ao projeto de desenvolvimento, serhilizacao

ou contestacdo contra 0 Regime. ( p. 136)

% O expansdo de vagas no ensino superior foi notémel1960 havia 95.69! alunos matriculados. Em 16@6n

1.418.196. Mas, se em 1960 o maior nimero de alestasa nas universidades publicas, em 1986 aimastudava
em estabelecimentos particulares e isolados. ). 15

24 Conforme estudos de Vieira, (apud CUNHA, 198859)



producdo de uma mercadoria qualquer. A relacamibesteficio deveria ser a menor possivel, e
uma das formas de conseguir o objetivo era aumentaneficio, representado pelo nimero de
alunos formados ou promovidos por ano. Tambémaraiderado um beneficio o suposto aumento
de salario auferido em decorréncia do aumento ddagglade.

Diminuicdo de custos, também era uma forma de alameneficacia do sistema, dai a
grande preocupacdo em evitar o aumento de vagaprefissoes que nao tivessem emprego

imediato no mercado de trabalho. (CUNHA, 1988,57. 2266)

2.7. O Contexto Socio-politico da Reforma

Saviani (1999) faz uma analise da conjuntura spoldica na qual se inseriu a Reforma,
salientando que por volta de 1960 o pais j4 nderdba da importacdo de manufaturas. A meta de
industrializacdo tinha sido atingida, e havia pg@dutanto de bens duraveis como de bens nao
duraveis como tecidos e alimentos. Mas, para augéml de automdéveis, por exemplo, havia
necessidade de grandes capitais, que seriam fdasepelas multinacionais. Se a substituicdo de
importagbes favoreceu o modelo nacional-desenvelviista, a grande contradicdo que se
apresentava era que para esta fase da indusgédiza modelo deveria ser o capitalismo de
mercado associado-dependente em que as empresasmonhais absorveriam ou colocariam em
sua Orbita, as empresas nacionais.

Se a bandeira do industrialismo tinha sido capazuwie o empresariado nacional e
internacional, as camadas médias, o operariadesguerda, quando este modelo se esgotou, estas
forcas se colocaram em oposicao: a burguesia bussmolidar seu poder e as for¢cas de esquerda

levantaram novas bandeiras como nacionalizacderdpsesas estrangeiras, controle da remessa de



lucros e reformas de base. Era necessario ajustadelo econémico a ideologia politica, ou vice-
versa.

O Golpe de 1964 fez a opcao pelo ajuste da idemlpgiitica ao modelo econémico
desnacionalizante e de modernizacdo acelerad&djrnevarsidade se transformou no unico foco de
resisténcia ao regime, o que desembocaria nad=i4868. (SAVIANI,1999 p. 70-71)

Ao governo, portanto, era crucial estabelecer leg&slacdo que forcasse a reforma da
Universidade e a tornasse compativel com o prgelitico da ditadura. (p.77) Assim, no ambito
educacional, a Lei 5.540/68 representou uma egisati® autoritarismo desmobilizadra servigo

de uma democracia excludenfte.

3 - O SISTEMA: CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOG ICA

PAULA SOUZA — CEETPS

Neste capitulo serdo analisadas a criacao, origelesenvolvimento do Centro Estadual de

Educacédo Tecnoldgica Paula Souza (CEETPS), érgatenedor da Faculdade de Tecnologia de

% Saviani utiliza este termo para designar variadides introduzidas pela Lei 5.540/68 , por exemplo:
departamentalizagdo,matricula por disciplina eimegle créditos , que sob a aparéncia de disposiidministrativos
ou pedagogico tinham por objetivo desmobilizaruosversitarios para que ndo fossem mais capazesxeleer
reivindicacdes politicas.

Chama também de autoritarismo desmobilizador o @ampbcesso de desmobilizagdo social pela via aatri,
baseada no exercicio da violéncia institucionabizadomo cassagoes, intervengbes em Orgdos re@gesit
execucbes e banimentos de cidadados brasileiross @80 comuns realizadas pelos representantes diy ppds o
Golpe .

% Este autor faz uma comparacdo entre o Estado MovdRegime de 1964. Segundo ele, o regime institpét
Getullio Vargas ndo se envergonhava de se auto-deaooma “ditadura”, ao contrario da Revolucao 8641, que
mesmo na época em que manteve em funcionamentm@résso Nacional, “operou a exclusédo deliberadant@os
setores da sociedade civil do processo politi@X\IANI, 1999, p. 82).



Sorocaba e portanto responsavel pelas diretrizgsoliaca educacional da instituicdo. Também

sera observado o vinculo da mantenedora com a tdidaele Paulista Julio de Mesquita Filho.

3.1 Origens

Em memorando de 5 de janeiro de 1969, (SAO PAUESIado), 1969), o Governador

Abreu Sodré recomendava ao Presidente do Consstadual de Educacéo,

(...) atencéo para o exame da viabilidade de ptairtar em S8o Paulo uma rede de cursos
nos moldes dos “College of Advanced Technology” qué se instalaram e vém
funcionando com excelentes resultados na Inglat€weno experiéncia piloto, e visando a
articulacdo do ensino médio com o superior, talsezoudesse iniciar a criacdo de tais
cursos junto a alguns colégios técnicos estadcais,a cooperacao das escolas superiores
de ciéncia e de engenharia locais ou vizinhas.

O governador também solicitava a formacédo de unp&ude Trabalho para o estudo da
matéria que se fosse aprovada, permitiria o fuer@nto de alguns cursos ainda no ano
letivo de 1968.

Este Grupo de Trabalho foi instituido pela Resaugé 2.001 de 15.1.1968,(SAO
PAULO(Estado),1968), para estudar a “viabilidadenalalantacdo gradativa de uma rede de cursos
superiores de tecnologia, com duracdo de dois anake trés anos® abordava, em seus
considerandos que o ensino superior deveria serdificado, para atender a demanda de uma
sociedade de continuado desenvolvimento tecnoldgiabrir oportunidades ao maior nimero de
estudantes. Apesar da formacéo especializada, oderig ser omitida a educacdo humanistica e
gue o ensino ministrado deveria permitir a contpdgados estudos e a obtencdo de outros graus

universitarios.



O discurso feito pelo Governador Abreu Sodré na@aeste Grupo de Trabalho, enfatiza

sobremaneira a diferenca entre os cursos propesissradicionais.

(...) enfatizo a necessidade de se eliminar o datonferioridade do trabalho técnico e a
importancia, numa terra que deseja ordem e pragrdssestimulo ao desenvolvimento do
ensino da tecnologia em suas variadas manifestacfie} sempre combati o
encaminhamento da juventude para cursos do tipdéateo tradicional ou de mero
prestigio (...) Ele (o Grupo de Trabalho) ir4 vedf se estamos em condi¢cBes de instituir
uma nova escola superior neste Estado, em que mwn@ades estdo seriamente
interessadas no curso que melhor sirva ao povad@-em um instituto de mera fachada,
distribuidor de canudos em branco. (...) Este Gdg@rabalho (...) produzira (...) mais que
uma solucdo de emergéncia, um instrumento de gssapws valer para eliminar a
estratificacdo, alargar as oportunidades, apagaragem da escola como fornecedora de
uma clientela privilegiada, abolir o culto do dipla pelo diploma, cultuar a probidade e a
competéncia: enfim, um instrumento de Educacéo.

Seja pela importancia do tema, seja pela urgéegiaerida pelo Governador, que propunha
o funcionamento das escolas que viessem a sersradda no ano de 1968, seja pelo poder
centralizador de um governo legitimado pelo atditungonal n°5, o fato foi que 34 dias depois, 0
Grupo de Trabalho produziu um extenso Relatériq quedizer de Nelson Alves Vianna, “é uma
das mais profundas e completas pecas de doutrbra sasino técnico de que se tem noticia na
histéria do pensamento pedagdgico deste pais.” @AMA, 1995, p. 199)

E exaustiva a preocupacao de justificar com exesngblhidos em outras partes do mundo,

o pedido de aprovacao aos cursos superiores agediwdcao. O Grupo procurou:

(...) estudar e comparar, aferir e escolher, filladaptar o que tém feito os “Coleges of
Advanced Technology” (...) e a evolucdo que tiveraa Gra-Bretanha, de cursos de
primeiro ciclo para curriculos de institutos de tqpanos de ensino graduado; os “junior
colleges” e os mais recentes “community collegesg grasgaram novos horizontes no
panorama educacional norte-americano; na Francas@das de “Arts e Métiers” e os
programas que levam em dois anos aos diplomasrsitargs de estudos cientificos ou de
estudos literarios, e o ensino do “Institut Unitaree de Technologie” categoria de escola
superior que confere ao fim de dois anos um “digainiversitaire de technologie” ; os
“Tanki Daigaku”, versao japonesa do “junior coll&ges cursos superiores dos “ginasios
técnicos” que dao, na Suécia, em dois anos, o dgeudingenjor’ ; a “Teckniche
Hochschule “ alema e a “Hogere Technishe SchodBirdesa ; as experiéncias feitas no
Chile, na Colémbia e no Peru. Procedemos, ainddtird atenta e a consulta das fontes
nacionais, desde os antigos programas de agringeagopografia até os recentes trabalhos
do Conselho Federal de Educacao (...) Acreditamgsgie nas recomendacdes contidas
nesse relatério encontrara o Governador as ferraseqgue determinou forjassemos, para
que possa construir uma nova estrutura no sistamensino superior, em nivel que nao



desmerecerd o alto padrdo universitario ja coragiist por este Estado.(SAO
PAULO(Estado), 1969b)

Em todo o Relatério sdo amplamente enfatizadasiakdgdes e a supremacia dos cursos

propostos em relagc&o aos tradicionais.

(...) Cresceu (...) a compreenséao de que o conketing a chave do progresso individual,
suplantando a aspiracdo aos diplomas socialmentzerndes mas profissionalmente
ocos(...) Impulsos incontrolados podem produzirdaique por vias pavimentadas de boas
intencbes, a resultados negativos. No campo doenshiversitario (...)levaram, em
poucos anos, a criacdo de uma centena de Faculdgadeproposta de quatrocentas
outras(...) No setor do ensino universitario, pupeclo com a ameaca de adulteracéo,
adotou 0 Governador posicdo firme de contencéo xgeansdo indiscriminada. (SAO
PAULO(Estado), 1969b)

Note-se que esta contencdao foi feita nos investiosguiblicos e a expanséo se daria através
dos estabelecimentos de ensino privados. Motoyd@@5( p. 102) noticia que na época havia
cerca de 400 projetos de lei na Assembléia Legialgtara criagcdo de faculdades no Estado de
S.Paulo, muitos deles ja aprovados, mas sem veddsamadas. Assim, o Relatério recomendava,
seguindo a politica do Governador Abreu Sodré, gsks prefeituras transformassem suas
solicitacdes em pedidos de criacdo de Faculdadésaw®logia. Para isto elaborou até um roteiro a
ser seguindo, que incluia modelos de projeto dede a organizacao dos cursos de tecnologia e de
uma fundacdo educacional — seus estatutos, regimetdrno. Explicava também as formas
adequadas para encaminhamento do projeto de cridgadaculdade, as premissas para o
estabelecimento de um convénio entre a fundacdogeverno estadual e municipal, e para o
relacionamento com o Conselho Estadual.

Também o Grupo de Trabalho instituido na Coordemata Administracdo do Sistema de
Ensino Superior da Secretaria da Educacéo (CASIasjevereiro de 1968 e que produziu Normas
de Trabalho para os Cursos Superiores de Tecnologiesidera em sua justificativa, que estes

cursos, através do aumento de vagas disponiveispeerao para a absorcdo dos “excedentes”.



(Norma de trabalho n. 1 de 15/05/1968). Assim, ldipa de expansao da oferta de vagas no ensino
superior publico se faria fora das universidadesjna custo mais baixo, através dos cursos
superiores de curta duracao, instituidos na Refdfnieersitaria pela Lei 5540, de 28.11.1968.
Depois de ressaltar a necessidade de se manteontimutim de estudos por parte da
juventude, que comecaria no primario e iria at&€wsos poés-doutorais, o referido Relatorio do

Grupo de Trabalho instituido pela Resolucéo 20pant que:

(...) os cursos superiores de primeiro ciclo podesempenhar papel relevante no preparo
de estudantes qualificados para atividades quesregqueducacédo maior que a do chamado
grau médio, ainda que ndo necessariamente um dargoatro anos de duracdo; ao fim de
dois anos, poderdo ter emprego imediato em posigegelevo, sem prejuizo da
possibilidade de continuacdo dos estudos em cutsosegundo ciclo. Estruturadas, as
propostas Faculdades de Tecnologia, com programagritheiro ciclo de alto padrédo
académico, poderdo oferecer a mais ampla varietiadersos, atendendo, a um tempo, as
necessidades do mercado de trabalho e as diferateaaptidoes e tendéncias dos
estudantes, sem se circunscrever aos classicakizides campos profissionais que ainda
caracterizam a escola superior brasileira.

Motoyama (1995, p. 199-202), relata que em 9 di db 1969, pela Resolugcéo n. 2227,
criou-se uma comissao especial com o objetivo @Fotear projeto de criacdo e plano de instalacao
e funcionamento de um Instituto Tecnoldgico Edumaali do Estado, que proporcione habilitacdes
intermediarias de grau superior em campos priovgada tecnologia e forme docentes para o
ensino técnico.”

A importancia desta resolucéo esta no fato de anapassagem do tema, do nivel teérico-
especulativo para o pratico-operacional. Ao invés imstalacdo de uma rede de escolas de
tecnologia, por proposta da comissdo especiah sedda e instalada apenas uma unidade. Seria 0
Centro Estadual de Educacéo Técnica Paula Soupancme seria alterado para Centro Estadual
de Educacéo Tecnoldgica de Sao Paulo na discusddardcer n. 384/69 CES, de 6 de setembro de

1969.



Depois destes estudos preliminares, o0 Governachorés do Decreto-Lei de 6 de outubro de
1969, criou como entidade autarquica, o Centrodtsiade Educacdo Tecnoldgica de Séo Paulo,
tendo:

Artigo 2°- (...) por finalidade a articulacdo, a realizagdo desenvolvimento da educacao
tecnoldgica, nos graus de ensino médio e supelevendo para isso:

I- incentivar ou ministrar cursos de especialidad@sespondentes as necessidades e caracteristicas
dos mercados de trabalho nacional e regional, prentn experiéncias e novas modalidades
educacionais, pedagogicas e didaticas, bem asseéu entrosamento como o trabalho;

lI- formar pessoal docente destinado ao ensinddgcem seus Varios ramos e graus, em cooperacao
com as universidades e institutos isolados de ersiperior que mantenham cursos correspondentes
de graduacéao de professores; e

lll - desenvolver outras atividades que possamrifuit para a consecucao de seus objetivos.

§ 1°- Entre outras medidas que visem a articulaciotegiacdo e ao desenvolvimento do
ensino técnico, o Centro promovera ou realizaraagjmproporcionara estagios, e executara programas
gue, nos variados setores das atividades produpeassibilitem aos trabalhadores, de qualquer idade
ensejo para o seu continuo aperfeicoamento prafigke o aprimoramento de sua formacéo cultural,
moral e civica.

O Centro Estadual de Educacdo Tecnologica de &étw fhiciou suas atividades como
escola em 19 de maio de 1970, e sua primeira autaifistrada no dia 20 de julho do mesmo ano.

Pelo Decreto n. 243 de 20 de maio de 1970 foidaria Faculdade de Tecnologia de
Sorocaba, estabelecimento idéntico ao Centro edimaola a Coordenadoria do Ensino Técnico da
Secretaria da Educacéo de S.Paulo.

O Decreto n.52803, de 22 de setembro de 1971 aaekaculdade de Tecnologia de
Sorocaba ao Centro Estadual de Educacdo Tecnolagic®.Paulo, e este, como autarquia,

continuou vinculado a Secretaria da Educacao, édrde sua Coordenadoria do Ensino Técnico.



Tal fato criou uma situacdo singular: uma “facdilasubordinada a um “Centro” que
funciona como escola e ministra cursos iguais acefiida faculdade. Para resolver tal situacéo,
os cursos do Centro, reuniram-se em uma faculdadecdologia (Parecer CEE n.681/72 e Decreto
n.1418 de 10 de abril de 1973), com a denominagiulffade de Tecnologia de S.Paulo, e 0
Centro permaneceu como entidade mantenedora desaamtda outras que se criarem no estado,

adotando, a partir de entdo, o nome “Centro EstattuBducacéo Tecnoldgica Paula Souza”.

3.2 Fase de Consolidagao

Conforme apontado por Motoyama (1995, p. 483-48%),1980 o CEETPS se manteve
como entidade mantenedora apenas de cursos ddotfan@lém dos Cursos de Esquema | e
Esquema I, para formagdo de professores destinadoensino técnico. Estes cursos foram
planejados para atender as exigéncias da Lei 584i@ tornou obrigatdria a licenciatura para os
professores do ensino técnico. Esquema | era ddstia quem ja possuisse graduag¢do, mas nao
licenciatura e Esquema |l para os técnicos de mi¢elio sem formacao superior.

No ano de 1981 o CEETPS iniciou o ofereciment@migino técnico de nivel médio, como
fora previsto no decreto de sua criacdo (artigpetreto-Lei de 6 de outubro de 1969), através da
incorporacdo de seis escolas até entdo geridassetlp privado, em convénio com o publico. As

escolas foram: Colégio Técnico Industrial de Jundialégio Técnico Industrial “Jodo Baptista de



Lima Figueiredo”, Colégio Técnico Industrial “Jor@dreet”, Escola Técnica Industrial “Lauro
Gomes” e o Colégio Polivalente de Americana. Esta®las foram incorporadas ao Centro pelo
Decreto Estadual n. 16309, de 4 de dezembro de d @8Modificacdo de suas denominacdes para
Escolas Técnicas Estaduais foi estabelecida petcel@en. 19403, de 20 de agosto de 1982.

Em 1982, mais seis escolas técnicas, agora daestddual, foram integradas ao Centro.
Foram elas: Escola Técnica Getulio Vargas, Escélenita Professor Camargo Aranha, Escola
Técnica Presidente Vargas, Escola Técnica JuliMesquita, Escola Técnica Rubens de Faria e
Souza e Escola Técnica Fernando Prestes, estasltioas na cidade de Sorocaba.

Ainda dentro do espirito da expansdo do ensinaamédnolégico, o CEETPS organizou
mais duas escolas: a ETE “Séo Paulo”, ao lado ohpes da Fatec-SP e a ETE Dr.Adail Nunes da
Silva , em Taquaritinga.

Em janeiro de 1994 foram incorporadas ao Centres 183 unidades de ensino técnico

estadual, que passou a totalizar mais de 84 nmibalem mais de 80 cidades do Estado de S.Paulo.

3.3 Fase Atual

Atualmente, o CEETPS congrega 130 Escolas Téchistsluais (ETES) e 29 Faculdades
de Tecnologia (FATECs) em 109 cidades no Estad®adePaulo. As Escolas Técnicas atendem a
mais de 90 mil alunos nos niveis Médio e Técnioo neais de 70 habilitacées. Nas Faculdades de
Tecnologia, mais de 19 mil alunos est&o distribsiielm 32 cursos Superiores de Graduat&oé
através de sua expansdo que o governo do Estag@odBaulo concentra o oferecimento de vagas

no ensino superior publico.

27 Fonte: www.centropaulasouza.sp.govAresso em: 26 mar. 2007.( CEETPS,2007)




A Instituicdo mantém também Curso de Pos-Graduagéo o programa de Mestrado em
Tecnologia: Gestédo, Desenvolvimento e Formacadomendado pela CAPES e reconhecido pelo

Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

3.4 O Vinculo com a Universidade Paulista Julio dslesquita Filho

Apesar do periodo abrangido por esta dissertagéoss10 primeiros anos da Faculdade de
Tecnologia de Sorocaba (1971 a 1981), o vinculo ¢HNESP sera analisado a partir de
acontecimentos pontuais e portanto relevantesedrsal efetivacdo, no ano de 1976 até o momento
atual.

Em 1976 foi criada a Universidade Estadual Payletravés da Lei 952 de 3 de janeiro de
1976 , e segundo Motoyama (1995, p. 319), porquguseia resolver a situagdo dos institutos
isolados, que existiam desde o tempo do Governddonio Quadros. Estes institutos estavam
agrupados na Secretaria da Educacdo do Estado,ooedeébadoria do Ensino Superior. A
Secretaria da Educagé@o ndo mais seria responsgleedpsino superior, uma vez que ja o era pelo
ensino de 1° e 2° graus.

Para o CEETPS a solucdo foi intermediaria. A tmigfio seria vinculada e associada a
UNESP, mas seria uma autarquia de regime espeaidida diretamente pelo Governo do Estado.
N&o mais seria subordinada a Secretaria da Educac&stado, precisamente a Coordenadoria do
Ensino Técnico, como havia sido desde sua criacao.

Motoyama (1995, p. 425) analisa a mudanca dizegde “os ventos universitarios
chegaram ao Paula Souza. O que era uma admingstiipgdmais empresarial, com um Conselho

Deliberativo que, na verdade, era mais um consiedical, com um diretor de ensino para todo o



Paula Souza, acabou tendo de ter congregacédo ar aglguns procedimentos proprios da
universidade.”

Se no Decreto-Lei de 6 de outubro de 1969 o CbaosBlkliberativo aparece como de
nomeacao exclusiva do Governador do Estado, o Regnaprovado sob as diretrizes da UNESP,
Lei 17.027 de 19 de maio de 1981, estabelece quareeacédo seria do Reitor, mediante prévia
aprovacao do Conselho Universitario. Outra alterdof a presenca dos diretores das unidades,
com direito a voz mas sem direito a voto. Sem dijymbde-se considerar que estas sdo mudancas
que apontam no sentido da democratizacdo do pedéiodia Instituicad™®

Para além dos dispositivos legais, o vinculo entEETPS e a UNESP sempre foi meio
conflituoso: para alguns ele representa statugguatao aos padrdes e normas universitarios. Esta
€ a opinido dos alunos, professores e funcionaasssegmentos que compdem a comunidade
académica. O vinculo também traria uma certa garadd independéncia que protegeria a
instituicdo de influéncias politicas mais diretdgvemos grandes beneficios, quer dizer, as asas da
UNESP séo grandes e nos abrigam de incursbescpslitidesejaveis. Principalmente agora, que o
Centro cresceu muito e ficou muito importante seatlm facil dos politicos. E o abrigo da
universidade €& muito importante nessa hora porgu®a @ universidade ninguém mexe”.
(MOTOYAMA, 1995, p. 426) Para outros, no entantdnstituicdo ndo deveria ser pautada pelas
normas universitarias, como exigéncia de titulapaca os professores, publicagdo de artigos,

pesquisa académica porque isto desvirtuaria sabdi@ae inicial que € a direta relagdo com o setor

% Artigo 6°

81°- O Conselho Deliberativo contard comeisismembros entre os quais se inclue o DiretoeSuoigndente, com
direito a voz e voto.

§2°- O Conselho Deliberativo sera constitufto representantes das areas econdmicas prinsédandéaria e
terciaria, e por professores universitarios dapa&svas areas, sendo, pelo menos um deles espad®ino ensino
tecnologico.

§3°- Os membros do Conselho Deliberativo, excecéo do Diretor Superintendente, serdo nomegsdoReitor,
mediante prévia aprovacdo do Conselho Universjtaion mandato de 2 (dois) anos, permitida uma dhegio
consecutiva.

84°- No ato de designa¢do dos membros dodllamserd indicado, pelo Reitor, o seu Presidente.

85°-Participardo das reunides, com direitozae sem direito a voto, o Vice-Diretor Superikente e os Diretores
das Unidades de Ensino, salvo nos casos previstosiso | do artigo 1%



produtivo. A pratica profissional seria mais impoite que a titulacdo. Este raciocinio esta presente
desde a fundacédo do Centro, como por exemplo rex®an.68/70, do conselheiro Prof. Dr.Walter

Borzani, que recomenda:

[...] o Conselho, ao examinar curriculos de cartd&la funcéo docente do Centro Estadual
de Educagdo Tecnoldgica de S.Paulo, pela sua materepor suas finalidades, deverd,
primordialmente, considerar suas atividades priofisgs. Titulos académicos poderdo ser
desejaveis, mas nao creio que sejam indispensagsege caso. (MOTOYAMA, 1995, p.
205)

Corroborando nossa afirmativa anterior, de quénowo do CEETPS com a UNESP é um
tanto quanto conflituoso, vamos analisar como otitGéencorporou a Resolucdo UNESP n. 63, de
30/08/1995, que alterava dispositivos do Regimépdrpal da Universidade “Julio de Mesquita
Filho”, UNESP, e consequentemente os regimento€elutro Paula Souza, como associado e
vinculado a Universidade. Interessa-nos principatmeobservar como o artigo 60 G, foi
incorporado ao Regimento do Centro Paula Souza:

Artigo 60-G - O Diretor Superintendente e o Vicedbor Superintendente serdo nomeados
pelo Governador, por indicacdo do Reitor da UNE&Rpvada pelo CO, com base em listas
triplices encaminhadas pelo Conselho Deliberationminimo 30 dias antes do término dos
respectivos mandatos.

Paragrafo unico - Poderéo integrar as listasideplde que trata este artigo docentes com,
no minimo, 5 anos de atividades de docéncia narcuidae nela em exercicio, sejam eles
pertencentes a maior categoria funcional da inglity sejam eles portadores de titulos académicos
de doutor reconhecidos por Universidade Publicegleslos conforme normas estabelecidas pelo
Conselho Deliberativo.

Artigo 60-H - O Diretor Superintendente e o Vicedlor Superintendente exercerdo suas
funcdes em regime de jornada integral, com mandaiividentes de 4 anos, vedado o exercicio

de mandatos consecutivos.



Artigo 60-1 - O CEETPS tera um Regimento aprovaet seu Conselho Deliberativo e

pelo CO e baixado por Decreto do Governador.

Disposicao Transitoria:

Artigo unico - Até que seja aprovado o novo Regitoelo CEETPS, o Regimento aprovado
pelo Decreto 17.027, de 19/05/81, permanecera gor miaquilo que ndo conflitar com o disposto
na Secdao IV, do Capitulo IV deste Regimento Geral.
Artigo 2° - Esta Resolucao entrara em vigor na datsua publicacao, ficando revogadas as
disposicdes em contrario. (RES. UNESP n°. 63, da8345).
A Resolucéo é de 30/08/95. O CEETPS demorou gxX3taneses para cumprir a determinacéo de
alterar seu Regimento e pela Portaria CEETEPS-d€99,°-6-98, publicada no DOE 02/06/98, podemos
observar a extrema fluidez com que foram cumpragasxigéncias da UNESP, principalmente no que se

refere a escolha do Diretor Superintendente:

Regimento do Centro Estadual de Educacéo Tecnal®gala Souza, alteracdes

Portaria CEETEPS-109, de 1°-6-98

Introduz as alteracbes aprovadas pelo Decreto n0@&®8 de 29 de abril de 1998, no
Regimento do Centro Estadual de Educacdo Tecna@dgaula Souza, aprovado pelo Decreto n°

17.027, de 19 de maio de 1981.



O Diretor Superintendente do Centro Estadual dec&gho Tecnologica Paula Souza, no

uso de suas atribuicdes legais e em face do dsposDecreto n. 43.064, de 29 de abril de 1998,
expede a presente Portaria:
Artigo 1° - O artigo 11 do Regimento do Centro Hetd de Educacdo Tecnologica Paula Souza -
CEETEPS, aprovado pelo Decreto n°. 17.027, de 1tnaie de 1981, passa a vigorar com a
seguinte redacéo

Artigo 11 - O Diretor Superintendente e o Vice-DoreSuperintendente serdo nomeados pelo
Governador, com base em listas triplices uma pada funcéo, propostas pelo Reitor, ouvido o
Conselho Deliberativo do CEETEPS.

§ 1°- As listas referidas no caput deste artigo serdmedaas até um més antes do término dos
mandatos.

§ 2°- Os mandatos do Diretor Superintendente e do Vicet®i Superintendente seréo
coincidentes e com duracéo de 4 anos, permitidalumca reconducao.

8§ 3°-No caso de vacancia do cargo de Diretor Superietdrd havera nova escolha e

nomeagao, no prazo de 60 dias.

Em 23/06/97, através de uma portaria, 0 ReitolJdasp instituiu uma comissao tripartite,
formada de elementos da UNESP, do Centro PaulaaSoda Secretaria de Ciéncia e Tecnologia
para promover uma discussdao ampla e profunda sobrdnculo existente entre as duas

instituicbes>

29 A comisséo tripartite foi formada pelos seguirgiesnentos:

Prof. Dr.Luiz Roberto Carrocci- Faculdade de Eigera de Guaratingueta — Unesp ( presidente)

Prof. Dr. Laurence Duarte Colvara — Faculdade dgeEharia de llha Solteira — Unesp

Prof. Dr. Marcos Tadeu Tibarcio Gongalves — Facdédde Engenharia e Tecnologia de Bauru — Unesp
Prof. Dr. Armando Antonio Maria Lagana — SecretdeaCiéncias, Tecnologia e Desenv.Econémico
Profa. Yolanda Silvestre — Secretaria de Ciéndiasnologia e Desenvolvimento Econdmico

Profa.Dra. Marilia Schmidt Simonsen — Secretari€@acias, Tecnologia e Desenvolvimento Econdmico.
Prof. Remo Alberto Fevorini — Centro Estadual dedztao Tecnoldgica Paula Souza

Prof. Antonio Carlos de Oliveira — Centro EstadimEducacéo Tecnolégica Paula Souza

Profa. Laura Margarida Josefina Lagana — Centradtst de Educacéo Tecnolégica Paula Souza.



A conclusdo desta comisséo, depois das discuskiegue o vinculo deveria ser extinto,
baseado em varios argumentos, entre 0s quais desiac

1- O Centro tem or¢camento proprio, estabelecidagp8ecretaria de Fazenda e Planejamento,
diferentemente das Universidades.

2- O Centro ja é controlado pelo Tribunal de ComtasEstado, sendo que qualquer novo
controle, pela UNESP, geraria duplicidade.

3- Em 21 anos de vinculacédo, nenhum trabalho ctmjiandesenvolvido pelas entidades.

4- Por ocasido da vinculacao, o Centro era coftitde 02 FATECs e hoje € uma rede de 99
Escolas Técnicas, 9 Faculdades de Tecnologia, B&lumios e 8 mil funcionarios, o que exigiria da
vinculadora grande esforco para o efetivo exeraoiginculo. (RELATORIO ..., 1997).

A proposta de extingcdo do vinculo, bem como asud&ies e as razbes da comissao tripartite
ensejaram a elaboracdo do Projeto de Lei n° 96,988, encaminhado pelo entdo Governador
Mario Covas a Assembléia Legislativa do Estadedgram o expediente a aprovacao do Conselho
Deliberativo do Centro ao relatério da Comissédonea uexposicdo de motivos assinada pelo
Secretéario da Ciéncia e Tecnologia, Sr. EmersoraKapm que ha anuéncia total ao parecer da
Comisséo.

Como nédo ha, nas nove péginas que compdem o erpedienhuma idéia contraria a extingdo
do vinculo, seria correto supor que sua aprovagésefrealizada por consenso e rapidamente na
Assembléia Legislativa. Nao foi o que aconteceu.

A comunidade do Centro, os “86 mil alunos e 8 mnildionarios”, ndo se sentindo representada
pelos trés elementos participantes, uma vez quguém soube como foram escolhidos nem
porqué, pressionou os deputados que, passaraneseafar tantas emendas ao Projeto de Lei,que
na pratica tornaram inviavel sua aprovagao.

Entre estas se destaca o Parecer n. 1.427, de 1@®8ado pelo entdo Deputado Gilberto

Kassab, cuja proposta era que “as 09 unidades siade8uperior FATEC’s sejam transformadas



em InstituicGes de Ensino Superior da Universidastadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™ e
argumenta que tal proposta “encontra justificateaproprio “Relatério da Comissao Tripartite”,
no item referente ao exercicio do vinculo, que tpatividades que ficariam descobertas, caso o
projeto fosse aprovado tal qual proposto em seto tesiginal”. Considera a Comissao Tripartite
“precipitada por julgar que a atuacao de institigénculadora sobre a vinculada seja restrita, mas
nao discute acerca de seu conteudo, sua importasga necessidade, ou até mesmo, sua
obrigatoriedade”.

As ponderacdes na Assembléia Legislativa foramxapadas e incisivas, como podemos
verificar abaixo, pela emenda n.1 apresentada favide Projeto de Lei n.96 , de autoria do
Deputado Estadual José Caldini Crespo. Ele prop@éeagFaculdade de Tecnologia de Sorocaba,

seja incorporada a UNESP. Verifica-se que a esatgpre esteve no centro das atencgdes, e

(...) sua absorcdo pela Unesp ndo sera, pois, wor fau uma esmola concedida a

Sorocaba, mas um gesto do qual advirdo beneficiisa®s para a cidade e para a Unesp.
Ela tem tudo para reproduzir, nesta parte do Estadaré-requisitos que ha mais de duas
décadas fizeram da Unicamp, de Campinas e de gify® que hoje sdo no contexto da
vida da economia de S.Paulo.(SAO PAULO(Estado)8)99

O entdo Deputado Flavio Chaves, relator especid@atecer n.1426 declara ser favoravel ao
Projeto de Lei n. 96, de 1998 no que tange a vagéu do Centro Estadual de Educacéao
Tecnologica Paula Souza a Secretaria de Ciéncieceologia, mas também se manifesta dizendo
gue ndo vé Obices de natureza constitucional, legajuridica que impecam a aprovacdo da
Emenda de n. 1, de autoria do Deputado Caldini goreque tem o objetivo de incorporar a
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba a UNESP.

A pressdo da comunidade exercida sobre seus rafaetEs na Assembléia Legislativa foi
tanta que para evitar maiores desgastes politicgeyernador, através da Mensagem n°. 147 de 22

de dezembro de 1998 solicitou que fosse excluidpalda de convocacdo, o Projeto de Lei n.



96/98, que propunha a extincdo do vinculo do CEEG®S a UNESP e sua vinculagao direta a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia.

A solucdo encontrada pela mantenedora para fater saa determinacéo foi ir esvaziando
este vinculo na pratica, através de acdes simBolmamo retirar do logotipo oficial qualquer
referéncia a UNESP ou enviar diretamente para ocs€lbo Estadual de Educacdo os Projetos
Pedagogicos das Faculdades de Tecnologia, solcatege duplicidade de fungcdes. No presente,
apenas autorizacdo para a criacdo de novas FATBSsam pela apreciacdo da UNESP, que
também ainda registra os diplomas dos tecndlogos.

Atualmente o problema se agravou porque atravd3edoeto n. 51.460 de 1 de janeiro de
2007, o Governador José Serra criou a Secretai@deacdo Superior a qual se subordinam as trés
universidades paulistas, enquanto o CEETPS ficbordinado a Secretaria do Desenvolvimento.
Mais uma vez os legisladores, talvez cumprindo snetampactuadas com 0s organismos
internacionais, separam a educacao para o trabddheducacdo para a formacéo plena da pessoa
humana e a vinculam de forma estreita ao desemvehto econémico, reproduzindo e perpetuando
a dualidade histérica do sistema educacional eiesique completa mais de cinco séculos de

existéncia.



4 — EDUCACAO TECNOLOGICA EM SOROCABA

4.1 Aspectos Historicos e Geograficos da Cidade 8erocaba

Nesta parte serdo relatados aspectos fundametdaalsstoria de Sorocaba, procurando
enfatizar as peculiaridades, os fatos marcanteles|que fizeram a cidade se projetar no cenario
nacional. Serdo comentados os acontecimentos cueldham a identidade que hoje possui,
levando-se em conta que todos estes colaborarada gue de forma indireta, para que aqui fosse
fundada, em 1971, a Faculdade de Tecnologia dec&maipa primeira do Estado do S.Paulo, uma
vez que era necessario, pelos documentos de g@balgue se demonstrasse a pertinéncia e a
necessidade da escola, além da “vocacdo” da caladegido para o tipo de ensino oferecifo.

Os aspectos abordados serdo: a posicédo geogréficdatie, sua fundacgéo, a presenca dos
bandeirantes, a fundacdo da fabrica de ferro deetpa, o tropeirismo e a Estrada de Ferro

Sorocabana.

%0 A Lei 464/69, que regulamenta a Lei 5.540/68, miga 22 estabelece que “ser4 negada a autorizpgém
funcionamento de universidade ou estabelecimen&ndmo isolado quando ndo corresponda a exigéiocraercado
de trabalho, em confronto com as necessidadessdmaavimento nacional ou regional”.



4.1.1 Posicao Geogréfica da Cidade

A importancia de Sorocaba se deve a varios fatte 0s quais se destacam a localizacao
geografica que fez da regido uma rota de passagsde s tempos pré-histéricos. Por aqui foram
construidas milhares de trilhas do Peabjra caminho transul-americano, que ligava os oceano
Atlantico e Pacifico. Os indios, ainda némadesuiarg suas aldeias e praticavam troca de
mercadorias entre si, implantando uma estruturanggis tarde seria reforcada tanto na época do
tropeirismo como atualmente, através do MercoB&RIQLI ; BONADIO, 2004, p. 4)

De acordo com os pontos em que foram encontradasbgs e outros vestigios da
permanéncia dos indios, pode-se concluir que adeistiram nos bairros hoje conhecidos como

Cerrado, Mineirdo, Parque Laranjeiras, Parque a3 Caguacu e Eden. (p. 21)

31 As trilhas do Peabiru partiam de pontos proxinmmataais cidades de S.Vicente, Iguape, Cananésa@&ua, entre
outras, unificando-se no interior do Estado do Paratravessavam o Paraguai, atingiam a regiddausbpelos Incas,
nos Andes e dai seguiam até o Pacifico. Esta redmminhos é conhecida genericamente, como Edia&nl, por
correr no sentido leste-oeste. Algumas das tritttaPeabiru passavam pela atual area urbana deaBarcko iniciar-
se 0 povoamento, acabaram por se converter eneyuaais recentemente, em avenidas. Antes disselesgeaminhos
foram também utilizados pelos bandeirantes, em guaadas de caca aos indios das missfes jeswtisan como

pelos tropeiros que conduziam muares xucros at@dMserais. (FRIOLI ; BONADIO, 2004. 19-20).



4.1.2 Fundacao da Fabrica de Ferro de Ipanema

A geografia contribuiu novamente para a formacdociahdo povoamento da regido de
Sorocaba, através da descoberta do ferro no moagoiaba’?

Comprova a importancia da descoberta o fato deatfue Governador Geral do Brasil, Dom
Francisco de Souza, no século XVII, esteve no cattd Sorocaba. Acompanhado de numerosa
comitiva composta de 300 soldados de infantarian@eeceu por sete meses na regiao proxima ao
morro Aracgoiaba, entusiasmado com a producéo de fBransformou o aglomerado de ranchos de
pau-a-pique numa vila denominada Nossa Senhora alteMSerrate. Como 0s mineiros foram
pouco a pouco se transferindo para a regido davtamambém elevou este povoado a condicao de
vila.

Apesar das varias tentativas, a mina e a fundigddedo no morro Aracgoiaba, nao
progrediram até a criacdo, no século XIX, da Rediriea de Ferro de S&o Jodo do Ipanema.
(FRIOLI ; BONADIO, 2004, p. 38)

Ja em 1803, Martim Francisco Ribeiro de Andradhzaama pesquisa geoldgica na regiao
e indica a vantagem de abandonar as antigasag8ts mineradoras e de fundig&o, ao logo do vale
do rio das Furnas, e implantar uma unidade nowvaaggens do rio Ipanema, 0 que permitiria usar a

energia de suas aguas no funcionamento das maguinas

32 A partir de 1597, Afonso Sardinha encontra, no \aleRio das Furnas, jazidas de magnetita, e pracessinério
em dois pequenos fornos cataldes.O ferro ndo cheamestado liquido, mas aquecido ao rubro toreavaastoso .
Aquecido pelo carvdo, o minério escorria pararmléudo poco e dali era transferido para a forjadeizido a lingotes,
podendo ser trabalhado e separado da escéria.i©fodws tinham capacidade para gerar uns 100sdé ferro em
sete horas de trabalho, o que representava gramm@téncia para a Col6nia visto que na época namskecia a
existéncia de minas e até pregos precisavam sertagos de Portugal (FRIOLI e BONADIO, 2004, p. 37)



Em 1810 é assinada a carta régia que cria o Estalmpeinto Montanistico de Extracao de
Ferro das Minas de Sorocaba, como parte das muklamtiaativas do progresso trazido ao pais,
agora elevado a condicéo de Reino Unido ao de ¢gadrtu

A direcdo do empreendimento foi entregue ao engenkaeco Carlos Gustavo Hedberg
gue a exerceu até 1814, de forma desastrosa. Acdabtustou mais do que foi previsto e sua
producao ficou muito aquém do esperado. Ao invésedimadas 588 toneladas anuais, ele apenas
conseguiu a producdo de 14,7 toneladas em todaiodpe O coragcdo da siderargica, o forno
utilizado por ele, representava apenas um modesioca em relacdo aos fornos cataldes ja
conhecidos desde 1597, enquanto, na Europa, jadiiarados os altos fornos.

Sob a direcdo de Luis Guilhnerme de Varnhagen actloonstréi altos fornos e em 1818
realiza uma corrida de ferro em estado liquido, s&fmo.

Em 1865 assume a direcdo o capitdo Joaquim de Sdusm, com missdo de restaurar a
siderdrgica que se encontrava decadente e rapidanpeaduzir os canhfes de que o Brasil
necessitava para reforcar o armamento na guerteacoParaguai. Sao produzidas armas brancas,
granadas de canhéo e pecas de artilharia.

Para ligar a fabrica de ferro de Ipanema a SacPmdlis tarde foi aprovada pelo governo, a
constituicdo da Companhia Sorocabana. Foi construida linha férrea que passava através de
Sorocaba e S&o Roque.

Em 1895, j4 sob o governo republicano, as atividdoleam definitivamente encerradas, mas
€ relevante a importancia historica de Sorocabaitler o ber¢co da siderurgia no Brasil e assim
também, iniciar a vocacédo industrial da cidade sgieestende até os dias atuais. (BONADIO ;

FRIOLI, p. 40-42)

4.1.3 A Fundacéo da Cidade



Depois do primeiro encerramento das atividades owarAracoiaba, em 1611, durante 40
anos nao houve praticamente informacdes a respeitontinuidade do povoamento da regido, até
gue em 1654, Baltazar Fernandes, o fundador daleidse estabeleceu as margens corrego do
Lajeado, com grande familia, para tomar posse dessamaria e construiu no alto da colina, a
capela em que colocou a imagem de Nossa Senh@&ande.

Depois da construcéo da capela, os moradores espgata regido passam a se reunir nesta
paragem, o que levou o fundador a trazer paraab tacmonges beneditinos doando-lhes, em 1660,
a capela e terras, em troca da assisténcia egpigtlensino aos moradores. Isto atraiu mais
moradores para o lugar, que foi transformado eaerit 1661.

O atendimento das obrigacdes religiosas, ao teragaralacdo de Sorocaba, era exigido de
todas as pessoas. Morar proximo a um mosteiro,uensempre havia padres disponiveis, facilitava
a vida dos moradores e 0 acesso de seus filhoscagib. A vinda dos frades de Sdo Bento para
Sorocaba, foi, pois, muito importante para que\mpdo sobrevivesse e se consolidasse. (FRIOLI ;

BONADIO, 2004, p. 50-58)

4.1.4 Os bandeirantes

Sorocaba foi povoada por bandeirantes, e eram dmmasios sorocabanos tanto os
bandeirantes aqui nascidos como 0s que desta daladm o centro de suas atividades.
Nem todos os que aqui viviam se dedicaram a desboasertdo e a cacar indios, mas todos

viviam sob o ciclo econdmico das bandeiras, posgume indios capturados e seus descendentes néo



haveria fazendas e sitios maiores para alimentaegg&cios dos pequenos comerciantes e artesaos
da cidade, nem o dinheiro arrecadado para a cg&@ojgois o escravo indio era também vendido
para fora. (FRIOLI ; BONADIO, 2004, p.69)

Os bandeirantes sorocabanos fundaram importamtades no sul e no centro-oeste, entre
as quais Cuiaba, a capital do Estado. (p. 73)

Suas trajetorias de viajantes na busca sempreopasaventuras e caminhos desconhecidos
contribuiram para que a regido se projetasse niotey nacional, preparando o ciclo do
tropeirismo que definitivamente colocaria a cidddeSorocaba como referéncia entre as povoacdes

existentes na época.

4.1.5 O Tropeirismo

O movimento que se convencionou chamar tropeirisoroecou na segunda década do
século XVIII e se estendeu até por volta de 1%@Gndo entdo, as tropas cargueiras foram
suplantadas como sistema de transporte, pela ag8ocentre estradas e producédo nacional de
caminhdes. Desde 1897 a cidade de Sorocaba saniquase 150 anos, a feira de muares, que na
época era o maior evento comercial do pais. (FRIGBONADIO, 2004, p. 82)

Sua importancia se deve ao fato de que no inicicido do ouro, ndo se conseguiu
abastecer a regido de Minas Gerais, que sofreurgeevadfome e tornou imperioso que se
organizasse o transporte de mercadorias destirsasiineradores e ao mesmo tempo pudesse
levar o ouro extraido para o Rio de Janeiro. Comegéo era ingreme e ndo havia estradas, o

transporte deveria ser feito ou pelos escravososegu indios. Eram em numero insuficiente e



portanto, o emprego de muares foi a solucdo querifdera organizacao do transporte. (BONADIO
; FRIOLI, p. 86)

Mais uma vez a geografia da cidade favoreceu @atle econdmica: Sorocaba estava a
meio caminho entre o sul que produzia os muardéinas Gerais, onde havia sido descoberto o
ouro que revolucionou toda a atividade econémicpais®®

Nesta movimentacdo dos muares 0 governo portugiteoportunidade de arrecadar
tributos: criou o Registro de Animais de Sorocam,1750, que se transformaria depois, em uma
das maiores fontes de receitas da capitania esldpd?rovincia de Sdo Paulo. No ano de 1841/42,
0s impostos sobre os muares, geram 29,2% da relgefeovincia, o que tornou a arrecadacao de
Sorocaba maior que a da cidade de S.Paulo. (p. 90)

A feira de muares favoreceu o crescimento da eidaiando um clima propicio para toda
sorte de negécios, desde a producdo de arreiomendds, passando pelas diversdes: espetaculos
teatrais e circenses. O dinheiro girava. (p.92)

Os tropeiros foram os primeiros carteiros e tamlvépresentavam o sistema bancario,
porque seu trabalho permitia que se saldasse défuito credores distantes.

A atividade ligada a tropa fez a fortuna de es&ros gadchos e de muitos paulistas. Num
periodo em que havia o0 voto censitario (apenasvaotmem possuisse determinada renda), o
comeércio também se refletiu sobre a atividadeipal& mudou a fei¢cdo da vila de Sorocaba. (p. 99)

Por causa da Guerra de Secessao, a Inglatertadera o algodéo produzido nos Estados
Unidos. Como na época 0s ingleses estavam presamtesovincia de S.Paulo construindo a Sao
Paulo Railway e dominavam a tecnologia de prodwi@osementes de algodao, distribuiram
sementes pelas cidades da Provincia. Em Sorocaldtieo foi muito bem sucedido e plantar

algoddo se tornou uma verdadeira febre, ndo ségdamsdes fazendeiros como também dos

% As mulas haviam sido introduzidas na América Ebplndesde a descoberta do continente. Foramaatiliz nas
minas de prata de Potosi e criadas nas atuaisngiasiargentinas de Santa Fé, Corrientes e Bueies. ALom a
decadéncia deste metal, os estancieiros tinhamxeedente para o qual ndo havia demanda. Foramimeipys
fornecedores das mulas necessérias ao Brasilagoisido as havia. (CARRAZONI apud BONADIO, 200473).



pequenos proprietarios. A producdo se destinavaergado externo e o transporte se fazia no

lombo de mulas para Jundiai ou S.Paulo e de |@do ge Santos.

4.1.6 A Estrada de Ferro Sorocabana

Em 1866 chegou a Sorocaba, Luis Matheus Maylasky,logo se liga aos negdcios de
beneficiamento de algodao e lidera o movimento &mrfde uma estrada de ferro que ligasse Sao
Paulo a Imperial Fabrica de Ferro de S.Jodo desfpanA nova ferrovia serviria para transportar
algodao e as pecas metalicas produzidas na fabpeasaria por Sorocaba e S&o Roque. Esta foi a
solugcdo encontrada para contornar o problema de fdmeovias na mesma regido — pois Itu ja
contava com a ferrovia que através de Jundiai fadigacdo com a capital . Seria mais barato
talvez, construir apenas o ramal projetado iniogte, ligando Sorocaba a Itu. Mas o esforco de
Maylasky e dos sorocabanos conseguiu 0os 4.000sdetoéis necessarios ao empreendimento, e a
Estrada de Ferro Sorocabana se tornaria uma dasim@adrtantes ferrovias do pais. (FRIOLI ;
BONADIO, 2004, p. 132-136)

Expandiu-se para apoiar o escoamento do café, mrmal de Mairinque foi a segunda
ligacéo de S.Paulo com o porto de Santos.

Sua existéncia ajudou o processo de industriakizde&duas maneiras: facilitou o transporte
de maquinas pesadas para as industrias téxteistiade 1881, e garantiu o0 escoamento dos tecidos
aqui produzidos, assim como o das pequenas inasistriesanais. Sua participacdo no novo ciclo
econdmico, que fez a cidade ser conhecida comoaac¢hester Paulista”, foi decisiva. (BONADIO

. FRIOLI, p. 7)



Nas oficinas da Estrada de Ferro Sorocabana eramstrowos carros e vagbes e até
locomotivas. Foram centros de exceléncia em formacéfissional. O Curso Ferroviario, criado
por Gaspar Ricardo Junior em 1930 em convénio cantiga Escola Industrial, foi o precursor dos
meétodos,conceitos e técnicas que mais tarde seatibmados pelo Senai, criado em 1942 .

A partir do final da década de 1960, quando a @deoimeca a receber as primeiras
empresas do setor metallrgico, é nestas oficinas/go buscar boa parte da mao-de-obra de que

necessitavam. (p. 262)

4.2 Panorama Soécio-cultural e econdémico da cidade &orocaba no inicio dos anos de 1970

No final da década de 1960, a cidade de Sorodalha tnais de 180.000 habitantes, 12.000
trabalhadores, 412 industrias de variados portasjm importante centro industrial e se destacava
nas atividades téxteis, metallurgicas, mecanicasyalerial ferroviario e de moveis.

Também se destacava pelo niumero de alunos quiefiexyyam variados cursos: havia 2.000
alunos matriculados no ensino superior nas Facekladde Medicina, Direito,
Enfermagem,Administracdo, Ciéncias Contabeisaséila Ciéncias e Letras.

No ensino médio, havia dois cursos de aperfeicotone@m curso de administracdo, cinco
cursos normais, trés cursos cientificos, um cuéssico, trés cursos de contabilidade e dois cursos
de quimica industrial.

No ensino técnico a cidade também era referéramigup contava com um colégio técnico
industrial de altissimo nivel, uma Escola Senaifs@ude Agrimensura, Escola Profissional

Ferroviaria e uma escola que funcionava junto a@orhia Nacional de Estampatfa.

34 Jornal Cruzeiro do Sul, Sorocaba, 15 ago. 1966aife, p.1.



4.2.1 A Teoria de Base Econdmica ou Base de Expayé

Leis (1995), estudando o processo de industridgiza&curbanizacdo da cidade no inicio dos
anos 70, considera que se a regido de Sorocah@ojapresentava a lideranca relativa de sua
economia no interior paulista do comeco do séhdweia sinais da revitalizacdo de sua economia,
decorrentes do novo ciclo industrial que se ingiar

Nos anos de 1970 o Brasil atingiu novo estagiondastrializacdo que, aliado a alteracdes
na politica governamental, estimulou a instalagédndustrias no interidt. Isto permitiu que a
economia sorocabana, nos anos 70, se transforreaspelo de atracéo industridlaumentando
ainda seu grau de integracdo com a regido mettapali

Os investimentos em infra-estrutura, principalmeddgdransportes, feitos pelo governo do
Estado de S.Paulo foram fundamentais para a nopans®o econdmica que Se processou na
década. Sorocaba se beneficiou principalmente aagimacdo da rodovia Castelo Braticale
novas ligagcdes com Piracicaba e Campinas, bem camantensificacdo de transporte de carga
através da ferrovia. (LEIS, 1995, p. 91)

Outro fator atribuido por Leis ao crescimento deoSaba,a partir da década de 1970 foi a
urbanizacdo da cidade de S.Paulo no contexto &rasique constituindo-se num eixo dinamico
das regifes vizinhas( notadamente dentro do Estgdwinitiu estender a estas, os beneficios

auferidos pelo seu desenvolvimento.

% Como exemplo podemos citar varias manchetes dwigpmda época, entre as quais a do Cruzeiro dod&ul
12/01/1969 “Fabrica de Ago Paulista recebe doagftedeno e promete empregar 1750 funcionariod%8” e a
entrevista concedida ao referido jornal, por Séfgpelho de Oliveira, secretario do prefeito recéeite José Crespo
Gonzales , que textualmente declara ser uma dasrdetgoverno,” trazer novas industrias para diieas o parque
industrial e solucionar o problema do desempre@atnal Cruzeiro do Sul, 28/01/1969, p. 3).

% Esta politica de incentivo a instalacdo de nomdgstrias permitiria & cidade diversificar seu parindustrial e ndo
ficar exclusivamente na dependéncia da indUstxidl thmo havia ficado anteriormente.

37 A Rodovia Castelo Branco foi inaugurada em 15/81f&ra uma das mais modernas auto-estradas doanend
colocou Sorocaba, repentinamente, na mira de taslasdistrias em fase de instalacdo.” (Jornal Gauz® Sul , 1°
jan. 1969, p.12)



Além disso, houve também a atuacdo dos governagdied estadual, principalmente a
partir da década de 70, privilegiando as “hintattinno caso as cidades do Interior paulista, tanto
para amenizar os impactos do crescimento da cidad8do Paulo, como na distribuicdo desse
crescimento em nivel regional, dando o impulsogidziao desenvolvimento do Estado. (p. 75)

Entre 1967-1974, o pais viveu nova fase de expressescimento que foi denominada
“milagre econdmico” e que apresentou as mais ebs/adxas de crescimento industrial da
economia brasileira. Nesse periodo, em funcdo tiicaomonetaria e fiscal mais “folgada” do
segundo governo militar, instaurado em abril de7186 da politica de elevados subsidios as
importacdes de bens de capital, que permitiu oté@meento da acumulagcéo de capital produtivo,
houve enxugamento da capacidade ociosa existente.

O crescimento médio da economia, apos a utilizde&sa capacidade ociosa foi de 10% ao
ano e ocorreu até 1970. Entre 1970 e 1973, estaftavde 12,4% ao ano em média. A taxa de
inversdo, tanto publica como privada, voltou a isupermitindo manter elevadas as taxas de
crescimento do PIB até 1973. (p. 57 - 58)

Segundo a Teoria da Base Econbmica ou Base de tBg@or a economia urbana é
composta de duas categorias: as atividades bagieagroduzem e distribuem bens e servigos para
exportar para fora da area urbana, e as ndo basigaslas que produzem bens e servigos
consumidos pela propria cidade. As primeiras sgoande fator de crescimento das cidades e sua

expansao provoca o crescimento de todo sistemaarba

A hipétese fundamental da teoria € que o setorcqueanda o crescimento da cidade é o
setor de base, porque é ele justamente que fazjoema cidade néo se limite a satisfazer
suas proprias necessidades, mas leve em considetag@bém, a demanda externa. Assim,
quando a demanda de exportacdes da cidade aurnatggrego de mao-de-obra no setor
base aumenta também, e com ela, a demanda deoseintigrnos da cidade. (LEIS, 1995,
p.106)



De acordo com Leis, a demanda exteamnabpns e servicos produzidos na cidade é que
provocaria a modificacdo no nivel de renda e ptotato ponto de vista da teoria econdémica, isto
explicaria o efeito multiplicador da renda geradiap exportacdes. (p.106)

Complementando a aspiracdo de conseguir novasamrdeg industrias de base, com
capacidade para exportar bens e servicos, quetgamanseu desenvolvimento, Sorocaba pleiteava
a instalacdo de uma faculdade publica de engenpargapreparar a mao-de-obra compativel, o que
a colocaria em igualdade com outras cidades de perhelhante, no quesito entdo mais indicativo
de progresso — a oferta de ensino superior gra&umtoprofissao relacionada a inddstria e mais

especialmente, numa area que significava progeessadernidade — a engenharia.

4.2.2 A Teoria do Capital Humano

O final dos anos 1960 foram marcados pelo apogdeataa do capital humano, conceito
introduzido por Schultz, que denominava o conjutgohabilidades e conhecimentos adquiridos
pelo homem e que lhe possibilitava ampliar a prgdia#de econdmica. Portanto, capital ndo estava
associado apenas a bens materiais reproduzive€ielSTZ, 1967, p.12)

Ao aplicar a producao os conceitos de TrabalBagtal, este autor verificou que a anélise

econdmica se revelava incompleta, porque havia ator fdeterminante para o crescimento



econdmico, que ndo estava sendo levado em cora €apital humano, cujo investimento basico
se faria pela educacéo. (p.10)

Este capital tem valor econémico e depende da paaeda oferta da instrucdo, considerada
como um investimento que apresenta uma taxa de taars elevada do que a do investimento em
geral.®®

Aponta que o valor da instrucdo € tanto moral per@pura 0 gosto e proporciona
satisfacdo, como vocacional porque desenvolve itatigs, eleva as rendas e representa um
investimento humano.

Para ele, seria artificial separar os atributosucails e econémicos da educacao, porque a
forma como um povo busca sua subsisténcia ndo digixser objeto de sua cultura. Cultura e
economia estdo imbricadas, e portanto, analisaducagdo pelos viés da economia nado é
desmerecé-la. (p. 21 - 23)

A instrucdo e o progresso no conhecimento constituneportantes fontes de crescimento
econdmico, e como sao fontes produzidas pelo homémpela natureza, envolvem economias e

investimentos. (SCHULTZ, 1967, p.63)

4.3 A Faculdade de Tecnologia de Sorocaba

4.3.1 A campanha pela Faculdade Estadual de Engenfana Imprensa Escrita

3 Schultz distingue o termo instrucdo, que supdacées sistematicas de ensino e aprendizagem, rdo &fucacao,
mais ligado as varias ac6es desenvolvidas peldeesqela familia.



Devido as dificuldades iniciais para manuseio dmsucthentos escolares, optou-se por fazer
inicialmente consulta aos jornais da época, natieatde buscar informacdes que depois seriam
confrontadas com fontes documentais e depoimentos.

Foram consultados os jornais Cruzeiro do Sul e iDiate Sorocaba no periodo
compreendido entre 1° de janeiro de 1969 e 7 deojue 1971, data em que a Faculdade de
Tecnologia de Sorocaba iniciou seu funcionamenté.ghtdo ndo se sabia que a campanha pela
Faculdade Publica de Engenharia tinha sido tae fatcidade e esta constatacdo mudou o rumo da
pesquisa — descobriu-se que a identidade da e=stalea ligada a esta campanha.

O uso da imprensa como fonte para a escrita daridisé relativamente novo. Até as
décadas iniciais do século XX, havia o peso de centa tradicdo que associava ao ideal de busca
da verdade dos fatos , determinados documentas hatjireza era relevante e dentre 0os quais nao
estavam os jornais, por exemplo. A pesquisa hestadieveria valer-se de fontes marcadas pela
objetividade, neutralidade, fidedignidade e crdidide, e estar ainda distanciadas no tempo.
Assim, os jornais eram considerados inadequad@sgpacuperacao do passado, uma vez que eram
produzidos num contexto de interesses imediat@spoamissos e paixdes.

A terceira geracdo dos Annales realizou deslocameemue sem negar os estudos que
sempre foram realizados pela historiografia a pdsi fontes passiveis de tratamento estatistico,
propunha novos objetos, problemas e abordagens.

Houve grande renovacdo tematica e um crescenteesste pelo episodico e pelas
diferencas, ao invés de uma histéria total. Estaslamcas alteraram a propria concepcdo de
documento e sua critid(LUCA, 2006, p. 111- 113)

Na historiografia brasileira, o jornal aparece imimente como uma fonte que requeria

muitos cuidados , porque ndo se poderia toma-loocamero receptaculo de informacdes. A

3 Jacques Le Goff e Pierre Nora, Histéria: novodblenmas,Rio de Janeiro, Francisco Alves,1978,v1p{.



imprensa apresentava ainda o problema maior dersarcaixa de ressonancia dos valores das
classes dominantes. (p.116-117)

Ou seja,

se o0 texto é fruto da concepcdo de uma determipligaletrada, ele ndo corresponde
integralmente a realidade, mas compde uma intagietou uma representacao do real,
formulada em um determinado momento, sob a infiaéthe concepcdes especificas, ainda
que preponderantes em um determinado tempo oue{E@NCALVES NETO, 2002, p.
205)

Apesar disto, varios académicfsle renome foram buscar nos jornais, subsidios yae
analise dos multiplos aspectos da vida politicao@abk que se afastavam da postura ingénua.
(LUCA, 20086, p. 117)

Distanciar-se da postura ingénua supfe recusain@mntemente a idéia de que a imprensa
apenas veicule informacgbes de forma imparcial draggomo se ndo sofresse influéncia da
realidade histérica onde esta inserida. Mas, iyasto passado implica também estudar a
imprensa, porque ela vive o cotidiano em que oatestéria. (ARAUJO, J.C.S., 2002, p. 95) Ou,
melhor dizendo, “A imprensa registra, comenta dig@pa da histéria. Através dela se trava uma
constante batalha pela conquista dos coragdes &si¢GAPELATO, apud ARAUJO, J.C.S.,
2002, p. 95)

As principais representa¢fes sociais sao divulgadassolidadas através da imprensa porque
diferentemente da tradicdo oral, a palavra espotée ser recuperada e utilizada no futuro, como
documento na construcdo de interpretacdes hissdi(iG®ONCALVES NETO, 2002, p. 204)

Sobre a objetividade do trabalho jornalistico, pisides sdo divergentes e adentrar no debate
pouco colabora com o objeto do historiador e swate$. Se “a imprensa seleciona, ordena,

estrutura e narra, de uma determinada forma, aquiéose elegeu como digno de chegar até o

“0 Gilberto Freyre, Emilia Viotti da Costa, Fernandenrique Cardoso, Stanley J.Stein, Nicia Vilela,lemtre outros.



publico”, o historiador tem instrumentos para digtiir o fato da sua narracdo. (LUCA, 2006,
p.139)

O jornal ainda se beneficia da autoridade que tamaticia escrita, ainda mais se vier com
apoio de alguma autoridade seja académica ou denhrecimento social, como politicos,
professores e advogados. Torna-se assim, elemerdarhental para se captar as representacdes de
sua época, pois centraliza boa parte das opinidss eatencdes da elite intelectual, que atua na
moldagem da cultura.

Mas essas noticias necessitam de um filtro, paganga se tome as noticias como sendo toda
a realidade. “O exercicio da duvida, mais que nudeae se fazer presente quando analisamos
representacdes do passado.” (GONCALVES NETO, 20@D6)

Ao se considerar a imprensa como fonte, é necesgé@rceber que qualquer atividade
jornalistica sO € compreensivel em vinculacdo camem social do qual ela € um produto. Assim,
imprensa e sociedade s&do dois poélos fundamentaiartialacdo da investigacdo historica.
(ARAUJO J.C.S., 2002, p.94)

Outro cuidado necessario a observar é que a empresédistica se insere numa economia de
mercado e como qualquer outra, tem no lucro sendgrabjetivo, uma vez que “a imprensa no
ambito da cultura ocidental, reflete o desenvolvitdeda sociedade capitalista, uma vez que a
informacdo passou a ser vista sob a Otica de mereaia exploracdo passou a significar poder
econdmico e politico”. (ARAUJO J.C.S., 2002, p.95)

Todas estas reflexdes nao invalidam a importangigodhal como fonte, devido aos varios
significados que pode tomar. Ele é um documenttiit® singular, que tem na variedade de
noticias, a sua caracteristica. (GONCALVES NET@2®.207)

Atinge diversos grupos com interesses diferentemesuas paginas ndo encontramos uma
historia, mas diversas. Desta diversidade é quesienmiqueza. E “ndo compete ao jornalista ou ao

leitor a organizacdo e interpretacdo destas infodes mas ao historiador, que deve utiliza-las



como fonte complementar privilegiada para a re@gdr histérica, principalmente na esfera
cultural.” (p. 208)

Desta forma, utilizamos a imprensa como fonte pagastrar o desejo da populacéo, que
aspirava por uma faculdade de engenharia e plaite@no aos poderes publicos, a sua instalacao
Vale lembrar que havia na época, grande contingdatéexcedentes”, isto €, estudantes que
embora tendo terminado o ensino médio, ndo enc@mra/agas nas escolas de nivel superior.
Segundo Matrtins , o numero de excedentes salt@8.d@8 em 1960, para 161.527 em 1969 e este
fato dava margem ao descontentamento dos setord@sméa populacdo. (MARTINS, apud

GERMANO, 1994, p. 124)

a) Jornal Cruzeiro do Sul

A ampla campanha desenvolvida por este jornal t@lggmas caracteristicas muito
constantes: destacar a importancia da cidade enseecimento para sediar a escola pretendida,
“pois seu povo era ordeiro e trabalhaddt” ,além de ter grande vocacdo industrial, o que era
corroborado pela fase de grande aporte de novastmas, ocorrido nesta época, o que ja foi
abordado no capitulo anterior. “Trabalho ndo falgaara que os jovens estudantes disponham de
uma Faculdade de Engenharia, se possivel a parti®d0.” ( 2/fev.1969 p.16)

Confirmando o interesse e o envolvimento da p@adavarias noticias dao conta do
compromisso da propria cidade, através de suaitmefede arcar com as despesas relativas ao
terreno e construcdo do prédio para a FaculdadicRuale Engenharia, “pois ha mais do que bom
senso, ha alto grau de patriotismo neste empreendini (28/fev. 1969 p.2)

Como forma de pressédo, o jornal muitas vezes idedabrar uma promessa assumida
publicamente pelo Governador Abreu Sodré, de gstalaria nossa Faculdade de Engenharia , pois

a mesma ja havia sido criada no papel. (29/jan/1%0 (30/jan. 1969 p.1), (12/fev.1969, p.2)

“130/jan/1969, p.1



Esta campanha foi encabecada pelo Prefeito Je&sp&Gonzales, que considerava ponto
de honra para o seu governo, ser bem sucedido peeiéada,*? mas contou também com grande
empenho dos clubes de servico. A pedido do prefattos os Lions Clubes da cidade e regido
enviaram para o Governador, varias cartas solmitam instalacdo da Faculdade. (26/out./1969 —
caderno2, p.3), (29/nov.1969 p.2)

Porém, o Governador ndo se mostra receptivo a iEléampre que tem oportunidade,
enfatiza que a solucdo para a cidade é um curs® cuetb e mais barato, pois “ o Estado sustenta
14 faculdades isoladas, duas universidades e stbwenvarias, e gasta 31% do orcamento no
ensino” portanto ,ndo poderia atender os sorocabaesta reivindicacdo, sugerindo que Sorocaba
deveria ter faculdades técnicas de nivel médid|eiges juniors”, que foi um dos principais frutos
do desenvolvimento dos Estados Unidos, Unido Sosmiét outros paises adiantados.” (24 abr.
1969, p. 1).

Esta foi a primeira vez que o Governador, coereai® O que ja havia proposto ao
Presidente do Conselho Estadual de Educacdo emabheieo daquele ano, assumiu publicamente
diante dos sorocabanos, representados por “coméfeacada®, que a implantacéo da Faculdade
de Engenharia em Sorocaba nao contaria com seo. #pmsar disto, a campanha continuou firme.

Esta posicao clara do Governador provocou a ineiade um abaixo-assinado que
conseguiu 20.000 assinaturas que foram colhidass@adas, nos estabelecimentos comerciais e
industrias, nas ruas e nas pracas declarando asigsde da urgente instalagdo da Faculdade ,

(20/ago./1969 p.1) e que mereceu 0 seguinte con@nta

Trata-se como nao poderia deixar de ser, da igé@laa Faculdade de Engenharia, a
primeira que diretamente, se instalaria as custassdverno do Estado, e ndo menos

2(12/fev./1969,p.2), (19/mar/1969, p.1), (8/ak¥69, p.1), (5/jun/1969 p.1), (11/jun/1969 p.1R/dn/1969 p.1),
(24/jul.1969 p.1), (19/0ut/1969 p.1 do segundo oaa)e

“ A comitiva de Sorocaba foi bastante reforcada, ccatestacou o préprio governador Sodré. Era compdsta
Armando Pannunzio, Delegado Regional do Sesi, Afdonseca, Secretario de Educacao e Salde, veesaddando
Pereira, Jorge Moysés Betti Filho e Florindo SascHeuclydes Martins de Camargo, jornalista Rui ®atide
Albuquerque Martins e representantes da imprensidte® falada. (Jornal Cruzeiro do Sul, Sorocadaabr. 1969,

p.1)



primeira a que o Governo Paulista oferecesse ceaidices de cumprir 0 seu alevantado
fim.

E , como se v&, uma campanha que nos move a toddsisca do ideal tantas e tantas
vezes sonhado.

E é também a manifestacdo inequivoca de que o poracabano, ao assinar as listas,
revela a sua unidade em torno do pedido que ndmaelia de supérfluo, nada de fatil, nada
de banal, mas sim basicamente os anseio de sugydeeque pede apenas uma escola.
Escola que formara técnicos para Sao Paulo e pRadso

Escola que nos prometeram ontem.

Escola que queremos hoje, por que ndo? ( Ediei80 ago. 1969, p. 2)

A Faculdade de Tecnologia aparece como um prémmpdsolacdo, que a cidade néo
deseja, por ndo representar o status de uma @wofisdorizada socialmente, como a engenharia.
“De tantas e de todas solicitacdes, apelos e pet{&6 nos restou, a respeito, a ténue promessa d
atendimento, por vezes sob a forma de uma escalavelemédio...(30/ago.1969, p.2)

“Conselho nega mas prefeito insiste: Engenharizidmando ja eml970. O Conselho
Estadual de Educac@penasaprova para Sorocaba, um curso de “Tecnologiarupe, depois
gue esse curso ja estiver funcionando e formarsl@ grimeira turma, a possibilidade da instalacao
de um Instituto de Engenharia. Como isto ndo atandeanteresses da juventude local, e da prépria
cidade, que ha longos anos reivindica uma Faculdadéngenharia, o Prefeito Crespo Gonzales
vai insistir hoje, junto ao Governador Sodré, nadmta instalacdo da Faculdade (a primeira e
Unica que o Estado pelo menos se prop6s a indala), para que ja em 1970 o estudante
sorocabano e da regiao sul, ndo necessite procagas em outras cidades mais distantes. (23 out.
1969, p. 1)

Até o dia 4 de janeiro de 1970, o Jornal Cruzéosul noticiou os grandes esforcos que a
populacdo de Sorocaba fez para conseguir a FaeuRiallica de Engenharia. Durante todo o ano
de 1969 estas noticias ocuparam a maior parte plc@sdo jornal, muitas vezes suplantando
noticias nacionais, como sequestro dos embaixa@steangeiros e a luta armada que era travada

entre o governo da Ditadura e os setores descestelat sociedade, os chamados “terroristas”.



Foram mais de 50 noticias de primeira paffifa partir desta data, o jornal ndo mais abordou o
assunto. Nossa hipdtese € que os sorocabanos eranaid que a batalha estava perdida e nao
havia mais nada a fazer a ndo ser aceitar a sojugfmsta pelo Governador. A época era de
censura a imprensa e o Ato Institucional n°. 5daido decretado, eliminando o que ainda restava
como liberdade de expressao. Outra hipotese éga@e jornal, porque pertencia a base de apoio
ao prefeito Crespo, ndo poderia desmerecer suauistdiG- a Faculdade de Tecnologia. Entéo,

dedicou-se a divulgar a nova escola, colaboranda pme fosse aceita e procurada pela
comunidade. Seu novo objetivo foi explicar aooleis o que era afinal este curso de tecnologia e
destacar seu carater de nao terminalidade — ses&iel cursar mais dois anos e obter o diploma
de engenharia. Assim, enquanto os defensores deoQilg Tecnologia se preocupavam em

enfatizar sua importancia justamente por se opoCaso de Engenharia Tradicional, o jornal

destacava a possibilidade de complementacdo. @Qutthdade da nova escola, apontada pela
imprensa, era ser inteiramente mantida pelo goveéonBstado. A Prefeitura ndo seria responsavel
pela doacdo do prédio nem do terreno. De fato,ntamaentos realizados nos documentos da
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba nos primeeasados de funcionamento nao revelaram

nenhuma contribuigdo do municipio.

b) Jornal Diario de Sorocaba

Com menor intensidade, o jornal Diario de Soroctdrabém se ocupou do assunto
Faculdade de Engenharia no ano de 1969 e tamb&mmarechetes refletiram o esforgo da cidade
para que esta escola aqui funcionasse. A campanliedenvolvida durante o ano de 1969, mas
depois do dia 16 de setembro, data em que o Gal@rmiclarou a imprensa que a nova escola

seria a Faculdade de Tecnologia, o jornal ndo at®sdou o assunto.

“ As noticias sobre a Faculdade de Tecnologia, at@ta mencionada, aparecem sempre como um “préeiio d
consolacao” em relacdo ao que a cidade almejada d@spertavam nenhum entusiasmo.



Em 1971, quando da instalacéo e do inicio do éumarnento da Faculdade de Tecnologia,
noticiou as dificuldades por que passaram o0s piosi& as manobras politicas que precederam a
liberacdo de verbas para que efetivamente, no dla junho os primeiros alunos tivessem as
primeiras aulas.

N&o houve grande diferenca no tratamento do assemtoelacdo ao Jornal Cruzeiro do Sul,
sendo observadas as mesmas categorias: 0 merexioeentidade, o fato de ja haver uma lei
criando a Faculdade Publica de Engenharia , a docd& cidade para este tipo de escola, e a justica
do atendimento, pois “ndo sera preciso acresceatajue o0 Estado em nos atendendo estara
realizado um ato de inteira Justica, uma vez quecaba, muito da ao Estado e até agora, em
termos de educacao universitaria ndo conta comouestabelecimento oficial. (28 jan. 1969, p. 3)

Aqui também vé-se que a Faculdade de Tecnologiatefinle aos anseios da populagéo:

Queremos uma Faculdade de Engenharia na plenieideu alcance técnico e ndo uma
“Engenharia Junior”, que pouco, ou quase nada #@nes nossos interesses. Sorocaba
sabe o0 que quer. Sabemos por que pedimos uma &deudé Engenharia e, a continuar da
maneira em que esta, ndo se tenha dividas de gossa Faculdade saira mas saird com
recursos de Sorocaba e de Votorantim e uma vez en@sverno do Estado ficar4 no
campo das promessas com a nossa regiao. (Editdtiatar. 1969, p.3)

Este jornal publica a argumentacdo do Prefeito geréSonzales, diante do Governador
Abreu Sodré, cobrando a instalacdo da Faculdadengenharia criada pela lei n°. 8.531, de 22 de
dezembro de 1964 e enfatizando que nao interesglade um curso de curta duracao, pois “a
instalacdo de uma Faculdade de Engenharia de ni@édio, janior, ndo resolveria 0 NOSSO

problema.” (24/abr./69 p.3)

4.3.2 A Imprensa e a Faculdade de Tecnologia de Sorocabaiacao e instalacéo.

a) Jornal Cruzeiro do Sul



“Sera Faculdade de Tecnologia a Nossa Nova ESeaglarior”. Com esta manchete, no dia
16 setembro de 1969, o jornal noticiou a decisaal sobre a escola. A auséncia de comentarios
indica a decepcdo com que ela foi recebida pelaunmade. Nao era, de fato, o que cidade
esperava, e o Editorial publicado no mesmo digrpnétou os sentimentos de frustracdo que
dominaram os sorocabanos. Depois de explicar cepi@ a nova escola, entendida como de nivel
meédio para superior, enfatizando que os alunosaspgeriam graduados no nivel universitario se
fizessem mais dois anos de estudos, diz textuagntprd se a experiéncia era de fato uma iniciativa
pioneira, “ndo era a faculdade de engenharia qyevess sorocabanos pleiteiam ha longos anos”.
A seguir considera que é “menos mal para nos deeverno arque com todas as responsabilidades
de instalagcdo e manutencdo dessa escola”, e gaea‘@os céus ainda, que se concretize o seu
anunciado funcionamento até meados de 1970".

O Editorial dialoga de maneira irbnica com a indigiilo sobre o conceito do curso proposto
“de qualquer forma, Engenharia sonhada ou néo;l&smo Faculdade ou Instituto Superior de
Tecnologia, o certo € que Sorocaba ganhara maisesowa.” Termina reforcando a qualidade do
povo da cidade e deixa implicito que talvez memzesnisa melhor pois “ja demonstramos
sobejamente que a par do trabalho diuturno dagcé&shmourejam também 0s nossos jovens nos
bancos escolares, procurando um aperfeicoamentar,ngaie Ihes permita enfrentar as exigéncias
do desenvolvimento nacional.” (16 set. 1969, p.2)

“Este curso, conforme informou o Prefeito, serd uorainuidade do Colégio Industrial e
formara técnicos que, com mais dois ou trés anapddeicoamento, poderdo ser engenheiros na
profissdo que ocuparem.

Atualmente, um aluno que cursa o colegial e depeisonseguir o certificado, se parar os
seus estudos, ndo terd uma profissdo definida ieilrdénte conseguirda um emprego cuja

remuneracao seja paralelamente merecedora ao aaudgr cultura. E, com o curso colegial



industrial, que pode ser feito na Escola Indusk&hando Prestes, quando o aluno diplomar-se tera
facilidade em conseguir um emprego e competénceagteefiar uma oficina.

O curso de tecnologiaje o prefeito Crespo Gonzales chama de Faculdgdeé uma
continuidade do colegial industrial e prepara téus| que seréo intermediarios entre o engenheiro e
os chefes de oficinas. E, depois de instalado ess® em Sorocaba, o Estado devera também
colocar em funcionamento um curso de especializapdde o aluno conseguira seu diploma de
engenheiro, dentro da profissdo que escolhergu{41969, p. 1)

Nesta noticia e em muitas outras que se seguiradgrmal enfatiza o carater de nao
terminalidade do Curso e sua possibilidade de sea etapa para o Curso de Engenharia
Tradicional. Ainda diz que o Estado ira futuramesraporcionar a complementacao.

Dez anos depois, os alunos da Faculdade de Tecaolgn cobrar este compromisso e
para isto fariam a mais importante greve de suarias

A partir da publicacdo da decisdo do Estado, alddds oficiais que por outros motivos
visitavam a cidade, faziam coro com os argumentfendidos pelo governador, procurando
justificar a escolha do curso de tecnologia, unaquee pertencia ao seu idedrio estar ajustado as
exigéncias do desenvolvimento e & industrializat@bestacavam também a posicéo intermediaria
dos tecnodlogos, entre os engenheiros e o pessaalddeale-obra especializada, além do carater
mais pratico. “Estavamos formando elites, mas m@mdvamos o povo.” (Professor Carlos
Paschoale, Presidente do Conselho Estadual de g&tue®4 out.2969, p. 1)

Nesta afirmagdo estava contida a raiz do problden@mova escola: a cidade, ciente do
preconceito que sempre envolveu as escolas do poesia realmente uma escola que indicasse

status e fosse mesmo destinada a elite.

> Perceba-se que o Jornal ainda ndo aceitava a dfeg@in de “faculdade” e deixava isto bem claro citada escola
técnica praticamente completara a formacao culeupabfissional dos alunos que vém cursando o tolédustrial em
nossa cidade, credenciando-os a posteriormenteayed-se em nivel superior, através do prossegtingenseus
estudos, por mais dois anos, em qualquer Facultladegenharia ( 5 out.1969, p. 1)

(2 out. 1969, p.), (3 out.1969, p.1), (6 deBAP. | e p. 5)



O final do ano de 1969 indica uma mudanca na datitdo jornal. Rendido pelas
circunstancias, ao noticiar uma visita do Dr. Qidde Souza Ricardo ,do Conselho Estadual de
Educacdo, que juntamente com o professor WaltertaCodria estudar os detalhes de
funcionamento da Faculdade de Tecnologia, declaeacpm esta missdo, o Governador Abreu
Sodré, estaria “cumprindo o que prometera a judeEnsorocabana.”( 30 dez. 1969, p. 1)

N&o foi bem isto 0 que o Governador tinha prometidas o jornal, nesta data, tinha dada
como encerrada sua campanha pela Faculdade PdbliEagenharia, e ressaltava entre as novas
perspectivas para o campo educacional da cidade: ‘Curso Superior de Tecnologia, que ja tem
comissao constituida pelo Governador do Estado guaeasejam estudados os meios e as formas
através do qual entre a escola em funcionamentogacseja possivel.

Parte-se assim, para a formacao do técnico indud&inivel médio para superior. Deixa-se
a formacéo do artifice, simplesmente, como atéoevitiha ocorrendo nas escolas técnicas locais,
para atingir a formacao daqueles que, entremeartd® @ma e outra funcao industrial, assessorarao
diretamente os dirigentes e dirigirdo, por outidolaos excelentes profissionais especializados de
gue a cidade ja dispde.” ( 30 dez. 1969, p. 2)

Depois de iniciada a luta pela Faculdade PublicRmgenharia, esta foi a primeira vez que
o jornal, através de seu editorial, faz referéral@iosa ao ensino técnico, concordando que a
proposta do Governador de um “continuum” que partio ensino médio e iria ao superior, era um
avanco para a cidade. Era melhor ter um tecnélogqueé apenas um artifice, como ocorrera até
entao.

A partir desta data, noticiou todos os detalhespgaeederam o inicio de funcionamento da
Faculdade de Tecnologia, entre os quais destacartmsnissao de instalacdo, formada por Otavio
Souza Ricardo e Walter Costa pelo Governo do Estagela Prefeitura de Sorocaba, Arthur
Fonseca, Lazaro Prestes Miramontes e Eraldo Coatop€llo. (4 fev. 1970, p. 1) aléem dos
tramites para aprovacao do Conselho Estadual simafiga do decreto de criacdo da escola pelo
Governador Sodré. (23 abr. 1970, p. 1), (3 mai01®. 1), (16 mai. 1970, p.1),(20 mai. 1970, p. 1)

e (21 mai. 1970, p.1)



Mereceram destaque as referéncias a promessaartkegiverbas que o estado destinaria a
escola, cerca de 3.657.998,00 cruzeiros novosaedinlqp de esclarecimento sobre quem € que iria
arcar com as despesas, pois o Decreto de criagdnedo dubio neste quesito. (26 mai. 1970, p. I)

As referéncias a verbas eram muito animadoraslos palores liberados, a Faculdade nao
teria problemas financeiros para sua instala@5 jul. 1970, p. 3)

Quase diariamente, o Professor Lazaro Miramoniestod do Colégio Técnico e membro
da comissédo de instalacéo , usava o espaco dal jpera informar o andamento dos trabalhos e
para esclarecer de vez a populacédo, as caradasisto novo curso. Ha referéncias ao perfil do
profissional a ser formado, salientando a sua fumg&rmediaria entre o técnico e o engenheiro,
assim como a promessa da continuidade de estuelosgue fosse numa faculdade de engenharia
tradicional.

O diretor do Colégio Industrial ao justificar acessidade do novo profissional, o faz pela
oposicdo ao engenheiro, mas ao declarar que a¢aom@ena do engenheiro € subutilizpdtas
empresas e que entdo haveria uma economia de agcoos parte delas com a existéncia do
tecndlogo, deixa implicito que uma qualidade bdstapreciada dos tecndlogos seria receber um
salario menor.

Define o trabalho dos engenheiros, dos tecnéloglssdécnicos, enfatizando as qualidades
requeridas em cada uma das profissbes e a difemsriga elas. Sobre os tecndlogos, explicita
detalhadamente quem é, quais as qualidades quepdesair e 0 que € necessario estudar para
conseguir o perfil desejado. (9 ago. 1970, p. 15)

Manda publicar detalhadamente o curriculo do Cdes@écnico Superior em Mecanica —
Modalidade Oficinas incluindo objetivo de cada ghBoa e sua estrutura curricular. (22 nov. 1970.

Caderno 2, p. 1)

4" As verbas seriam ja para 1971 e segundo Miramoesésvam previstas no orcamento-programa, queaestaluso
na previsdo orcamentaria do Estado e ndo apredeptablema para vir a Sorocaba. Sabemos que naquoi
aconteceu. Mesmo depois de criada a Faculdadeteléemas financeiros que quase inviabilizaramimegira turma
naquele ano.



E curioso que um documento que deveria ser dendgwio da escola tenha sido publicado
na integra pelo jornal.

A inauguracao da Faculdade foi noticiada com ésduso pelo jornal, que relata a presenca
do Governador Abreu Sodré e do Coordenador dan&rgtcnico, Dr. José Bonifacio de Andrada
e Silva J.Filho a quem o estabelecimento ficariorlinado. O discurso de saudacao foi, mais uma
vez, do prefeito, mas pelo Governador, quem fatbwofSecretario da Educacédo, Paulo Ernesto
Tolle, lembrando que esta Faculdade, que em podiesstera seu Diretor, que em meados de
fevereiro realizara seus vestibulares e em maic@ia suas aulas, é parte da “obra ciclépica” que

o Governador Sodré realizou em termos de educac@@scola certa no lugar certo. (02 fev. 1971,

p. 3)

Sob o titulo “A Era Tecnologica”, o Editorial destia considera que:

(...) comegou a revolugdo no ensino, com a expaeéie métodos outros que procuravam,
a par da formacéao cultural, o embrido da formaéanita. Dessa experiéncia resultou, de
outra parte, a formulacdo de uma politica educativoltada mais precisamente para a
Tecnologia, em razdo das imposi¢cdes do desenvatimeacional, que exige a formacédo
de profissionais altamente especializados nos diaéssos misteres da atividade humana.
Por tudo isto € que se reveste também de singuatgortancia a oficializacdo da
implantagdo de uma escola de tecnologia entre nés.

...Mas ha que se convir, de outro lado, que eszdzedecorre de uma experiéncia pioneira
que se realizou aqui mesmo, quando, a partir do rafoque dado ao ensino técnico, a até
entdo conhecida “Escola Profissional” ganhou unmormonceito perante a opinido publica,
visto que ndo se tratava ali de formar mé&o-de-obspecializada em atividades
singelamente praticas, mas sim da formagédo, atdwésinasio e do Colégio Técnicos, de
profissionais especializados, teérica e praticaenente por isso mesmo, plenamente
capacitado a atender as exigéncias das empresesriais.

Assim, a abertura da Escola de Tecnologia hd deanadesde hoje, um novo passo
pioneiro pra Sorocaba e sua Regido, pois posailljfrosseguimento dos estudos técnicos
obtidos no segundo ciclo e concorre para a formagiigovens que ndo conhecerdo o
problema do desemprego e dai, nenhuma frustraisiio,que virdo preencher exatamente a
grande lacuna que hoje existe nas atividades #&snial seja a do profissional de nivel
médio. (31 jan. 1971. Editorial, p. 2).

Neste dia, constatamos que todo o discurso do Gader foi incorporado pelo jornal — “o
continuum” da formagéo técnica, a exceléncia danentécnico produzido em nossa cidade, a

grande lacuna existente entre o nivel técnico epersr, a suposta adequacdo as necessidades



industriais e por consequéncia, promessa de gemg@ecgabilidade. Presente também esta a énfase
no novo ensino profissional, ja que a época eraafasmas introduzidas pela Lei 5.692/71 e esta
escola ndo deveria mais formar a mao-de-obra edacia em atividades “singelamente praticas”,
mas sim aquelas capazes de atender as exigéncasdistrias. Mas, ao contrario do que o
discurso oficial sempre fez questéo de enfatizassdica o novo curso como sendo de nivel médio.

A nomeacao do primeiro diretor, Sr. José Ruy Rihdwoi reportada no dia 20 de marco de
1971, bem como a primeira pagina da edicdo de 26aiteo de 1971 trouxe na integra, o Decreto
68.374 do Presidente da Republica, autorizandmcidnamento da escola.

O primeiro vestibular foi amplamente noticiado: ée%27 inscritos, dos quais 14 nao
compareceram. O tema para a dissertacdo de PastiguAté que ponto a Ciéncia Satisfaz a
Finalidade da Vida’. Houve provas de Matematicasddio e Fisica e os aprovados foram 66. (7
abr. 1971, p. 1)

A Faculdade de Tecnologia de Sorocaba ainda eafrannais um grande problema antes
do inicio do seu funcionamento. Apesar do vestitn@alizado, da aula inaugural ter sido proferida
pelo diretor José Ruy Ribeiro, com apresentacacuddculo para o primeiro periodo de atividades
letivas e dos professores, o Estado néo liberaerlzawde Cr521.000,00 consignada no orgamento e
destinada ao seu funcionameffte, que provocou a necessidade de nova mobilizagépaste da
comunidade sorocabana. Um memorial foi levado petefeito José Crespo Gonzéales ao
Governador Laudo Natel, solicitando o imediato fanamento da Faculdade. (22 mai. 1971, p. 1)

O Governador nomeou uma comisSamra vir estudar o problema.

No comeco de junho de 1971, como ainda a situag§ésa resolvesse, foi proposto que o0s

alunos, naquele ano, tivessem aulas no CentroddeaE&o Tecnoldgica de S.Paulo. Apenas no

8 O drama dos estudantes e de suas familias éhpduiltambém pelos professores. Estes, demonstrandaixima
boa vontade para com a escola, estdo dispostdsrartaté um atraso de trés meses em seus pagamantoas aulas
comecarem logo. (20 mai. 1971, p.4)

9 Esta comissdo era formada pelo Dr. Erasmo deaBrdiuzzi, Coordenador do Ensino Técnico e membro do
Conselho Estadual de Educacdo, o Dr.Octanni Silveia Coordenadoria Estadual de Tecnologia, o Bep& de
Souza Ricardo, professor do ITA, da Politécnicaeenbiro do Conselho Estadual de Educacéo. ( 29/@al, . 1)



ano seguinte é que realmente teria inicio a Fadald@ Sorocaba. Esta alternativa foi duramente
criticada como “a esdruxula solucédo” e provocowamido deslocamento até a Capital, do prefeito
José Crespo Gonzales e dos deputados Armando RamreirArthur Fonseca numa tentativa
enfatica de conseguir a liberacao da verba. (I1°4@il, p.l)

Esta acdo produziu resultado e o Governador smlicdo Secretario da Fazenda que
“prontamente” destinasse 0s recursos para a Fatmildatrar em funcionamento, o que foi feito
através de uma ordem de pagamento do Banco ddoEdaS.Paulo . (2 jun. 1971, p. |) Os alunos,

ao tomar conhecimento da noticia, emitiram a séguiota:

Os alunos da Faculdade de Tecnologia de Sorocd&pa,av publico para agradecer ao
Governador Laudo Natel pela solugdo encontrada garediato funcionamento de nossa
Faculdade.

Nossos especiais agradecimentos ao prefeito C@sppales, que nao mediu esforcos em
favor dos alunos, como sempre o fez, em defesintlresses de nossa cidade. Rendemos
nossa gratidao aos Sindicatos, aos Clubes de 8eagdojas macodnicas, a imprensa falada
e escrita, as industrias e as demais associac@apperaram com nossa campanha,
enfim, bem sucedida.

Obrigado aos deputados, doutores Armando PannunActhur Fonseca, ao oficial de
gabinete da Prefeitura, Euclides Camargo, ao ndsstor , Dr. José Rui Ribeiro, ao
diretor do Colégio Técnico, Prof. Lazaro Miramoni@ss nossos professores e ao povo em
geral. Pela Comissao de alunos: Flavio Tadeu Mashas e Edgar Lopes de Olivei(a.
jun. 1971, dltima péagina)

Apesar de seu teor sempre contido, talvez pelapgasda censura que a época era muito
presente, o editorial usa os termos “verdadeiraladyvpara se referir as dificuldades encontradas,
mas em seguida cumprimenta e agradece ao Goverbaddo Natel por ter atendido prontamente
a solicitacdo de liberacdo dos recursos e assitadeva esdrixula solucdo dos alunos terem aulas
em S&o Paulo. (3 jun. 1971, p. 2)

As aulas foram iniciadas no dia 7 de junho de 19I@ina segunda-feira. Sessenta e seis
alunos comecaram a frequentar regularmente as dald$ ano da Faculdade de Tecnologia de
Sorocaba. A Turma do periodo diurno, integrada3$ijovens teve aula as 7h30 na Cadeira de
“Métodos de Calculos” e no periodo noturno, 37 jevéiveram a primeira aula “Operacdes

Mecéanicas”, as 19:15 horas.



Assim, a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba lentem ritmo normal de trabalho,

seguindo um calendario especial.

Entre os estudantes, o inicio das aulas vem sesrdado de grande expectativa, somada as
alegrias de verem concretizada a aspiracdo deaeain aqui os seus estudos técnicos de
nivel superior, afastada que foi, derradeiramepety Governador Laudo Natel, a ameaca

de nao-funcionamento daquela Faculdade, ou ailfidi@ a@e estarem quase que obrigados a

frequentarem as aulas em S&o Pa{iojun. 1971, p. 1).

b) Jornal Diario de Sorocaba

Este veiculo de imprensa também noticiou a nogal@€0mo uma conquista menor, pois “
acaba de ser aprovada uma Faculdade de TecnolagiaSprocaba, e ndo a de Engenharia.” A
seguir, também procura descobrir 0 que seria Bsteuas explanacdes seguem a linha da néo

terminalidade :

E um escalonamento que o Governo estadual vem pendgratica. A pessoa fara o
primario, ginasio, colégio e, entdo, passara pafaaildade de Tecnologia. Concluida a
Tecnologia, o aluno recebera o diploma de “técni&& desejar, podera ele ingressar numa
Faculdade de Engenharia, onde apds dois anos de, ¢armar-se-4 engenheiro. (16 set.
1969, p. 1)

Sobre as vantagens da nova escola, destaca agapalasadas pelo Prefeito Crespo
Gonzales, de que “uma escola a mais € sempre baqué étem que ser essa faculdade mantida
pelo Estado” (16 set. 1969, p. 1)

4.3.3 O Processo n. 353/69 e o Parecer n. 51/60dmselho Estadual de Educacéo

Como podemos constatar, a pesquisa nos jornaipata® @ponta que a origem e a criacao
da Faculdade de Tecnologia de Sorocaba semprerastivigadas ao desejo da comunidade em ter

uma Escola de Engenharia e apareceu sempre mawadauma conquista menor.



Mas nao foi assim s6 nos jornais. Ao pesquisdegialacdo a origem e a criagdo de nossa
Escola, constatamos que ai também ela aparece wonmémio de consolagio. E preciso muito
discurso e empenho para convencer os sorocabagiegrar os quase 500 anos de preconceito pelo
ensino técnico, que € bastante explicitado na jmanparte desta dissertacdo e aceitar a realidade
possivel — uma escola que mesmo sendo de nivei@up&o deixaria de ser “técnica”.

O parecer do Conselho Estadual de Educacéo n9 5664 de setembro de 1969 (SAO
PAULO (Estado),1969) e que poderiamos considerarocama pré-certiddo de nascimento da
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba, é uma resposfocesso n. 353/69, (SAO PAULO
(Estado),1969) em que a Prefeitura Municipal deo&adra solicita a instalacdo de uma Faculdade
de Engenharia.

Naquele documento, o conselheiro Octavio Gasp&odea Ricardo, do Conselho Estadual
declara que o entéo prefeito José Crespo Gonzégsaurou-lhe a mae para pedir que abracasse
a causa e intercedesse a fim de que ele dessecpéagoravel ao citado processo em que se
solicitava do governador que fossem tomadas medidadiatas visando a instalacdo de uma
Faculdade de Engenharia na cidade.

A resposta do conselheiro, através do Parecel/69 %le 14 de setembro de 1969, foi longa
e abrangente. Em primeiro lugar, considerava queimero de vagas existentes nos cursos
tradicionais de engenharia eram suficientes pareesssidades do estado e do pais, na época. Para
corroborar sua afirmacgéo, diz que na linha da fgfnaque chamara de “basica”, as escolas e os
alunos ja representavam 1/7 do nimero estimaddEs@slos Unidos, para uma produgdo muitas
vezes inferior, no Brasil. A seguir, Gaspar Ricafdz um longo arrazoado sobre os curriculos
destes cursos, enfatizando seu carater tedricligalds do “saber fazer” e critica o espirito afdsta
da responsabilidade profissional assim como oseesgsl académicos que se contentam com as
solucdes abstratas e intelectualistas que ndovezsabs problemas concretos. Alega que € preciso

mudar esta mentalidade se o objetivo for transfolnBArasil numa poténcia industrial. A seguir o



conselheiro faz ampla analise sobre a tecnolog@oaam espectro continuo, a situacéo brasileira
dos cursos técnicos de segundo ciclo, critica dngjeys operacionais por considera-los mais mini-
engenheiros que operacionais e finalmente da secqrasobre a instalacdo da Faculdade de
Engenharia de Sorocaba. Nega o pedido e como aiteanpropde que o Municipio, ao invés de
uma escola de engenharia convencional, instale kawaldade de Tecnologia, junto ao Colégio

Técnico Industrial o que abriria perspectivas sgvara a populacéao jovem.

O que proponho a Sorocaba é que, em vez de maisnicrsiva estatica, padronizada,

circunscrita, se lance numa empreitada originabenfssora, se bem que inicialmente mais
modesta. Original, porque Sorocaba seria uma p®neessa nova fase do ensino
tecnolégico. Promissora, porque o desenvolvimesatodldgico nacional vird, a exemplo

dos paises mais avancados, justificar e recompensamada de um caminho menos
aparatoso, porém mais Util e proficuo. (Parecé&lr69 fls.17 CEE — Conselheiro Gaspar
Ricardo)

4.3.4 — A instituicao escolar

Depois de tantas dificuldades, finalmente comegduncionar a Faculdade de Tecnologia
de Sorocaba, em 7 de junho de 1971, com 66 alprosados no vestibular, sendo 29 alunos no
periodo diurno e 37 no periodo noturno.

O curso ministrado era o Curso Técnico de NivgbeBor em Mecanica, modalidade

Oficinas, com carga horaria de 2.520 horas, conpdemédio de integralizacdo de trés anos.



O ano letivo seria composto de dois periodos detisemestrais, com 21 semanas por
semestre, das quais 18 seriam para atividadeadetid3 semanas seriam destinadas a avaliacao.
Detalhes sobre curriculo, grades horarias, redimseprofessores e 6rgaos colegiados serdo

abordados mais adiante, neste mesmo capitulo.

4.3.5 O Prédio

a) Colégio Técnico Industrial

A Faculdade de Tecnologia de Sorocaba iniciou sagidnamento no prédio do Colégio
Técnico Industrial, situado na Av. Pereira Inacid 90, no centro da cidade de Sorocaba.

Das onze salas prometidas e citadas no processa3&¥E9 relatado Prof. Lazaro Prestes
Miramontes, diretor do CTI e que ocupariam 745 foBam disponibilizadas inicialmente apenas
duas. Em uma delas ficava o diretor, José Ruy Rileea secretaria Dulce de Toledo Rabiola e na
outra comecou a funcionar a sala de aula que afarigm calouros.

Para as aulas praticas seriam ocupados os labosagpficinas do Colégio, considerados
plenamente satisfatérios quando da aprovacgéo diofutemmento da Faculdade.

Foi estabelecido um convénio para utilizacdo @dmratérios de Ensaios Mecanicos e
Tratamento Térmico da Industria MetallUrgica Nossah®ra Aparecida.(ANEXO E)

Assim, a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba camacfncionar sem praticamente
nenhum custo ao Estado, no que tange a investisiemanfra-estrutura. Tudo era emprestado: o
prédio, os laboratérios e os equipamentos.

A situacdo de ser uma “visita permanente” logo g@ue causar oS primeiros transtornos.

A cada semestre que passava a Faculdade necesitavaa sala a mais. Eram mais 40 alunos a



dividir o espaco das oficinas e laboratorios conalosos do CTI, que também haviam aumentado
de nimero?°

No segundo semestre de 1972, os professores rekatamrentado uma maneira de dar aula
“pratica” nas salas de aula porque as oficinas/astasempre ocupadas pelos alunos do CTI e néo
havia como compatibilizar os horéarios. Este praoedito era absolutamente contrario aos
principios do Curso, que privilegiava a praticafazer.

Para o inicio de 1973, a situacdo era complicad®a. Mavia condicdes de permanecer no
Colégio e realizar o vestibular porque ndo havimes fisico.

Se para a Faculdade de Engenharia, a Prefeitdma circompromisso de doar o terrgno
para Faculdade de Tecnologia, isto ndo seria fBigdo acordo, ela seria de responsabilidade
exclusiva do Estado.

O diretor Jodo Santini Neto, nomeado em 4 de jdé&d 972, sentia-se em apuros. N&ao
havia como continuar sem um prédio préprio.

O Estado néo tinha previsao no orcamento parastrogao da Faculdade e mais uma vez,
tudo dependeria do esfor¢co e do empenho da condendieetamente interessada na escola: diretor,
professores e alunos.

Pelos relatos percebe-se que a luta foi travad@ecam inimigo poderoso e indiferente aos
destinos da escola. Tudo era “arrancado” dos psdptblicos e obtido como um favor a
comunidade. Nao foi considerado um direito dos@uerem um prédio adequado onde pudessem
cumprir o objetivo de “fazer o desenvolvimento daisp tdo largamente apregoado pelo
Governador Sodré na defesa dos Cursos de Tecnoldggase que na politica ha uma grande

distancia entre a declaracao e a realizagéo.

A PROCURA

%0 Além disto, o CTI, por forca da Lei 5692/71 nedtess ser transformado em Centro Interescolar duiS#o Grau,
para atender as novas diretrizes do ensino de irsim&egundo Graus.
1 0 Jornal Cruzeiro do Sul, em edicdo de 9 set. He#8lha este oferecimento.



Podemos dizer que conseguimos este prédio deparattihar muito. Eu e o Florisvaldo
Nascimento, na época instrutor e filho de Sorocéda,e o José Ruy Ribeiro, o diretor
anterior, éramos de fora), saimos a procurar udigpmgue pudesse abrigar a Faculdade,
nem que fosse s6 para aulas teéricas, no prinBgdimos a campo percorrendo todos os
locais publicos que de certa forma estivessem sizbdbs.

Fomos até o Ceasa, 0 entreposto de laranja, atr@smiitério Pax. Era um barracdo grande
que estava abandonado, porque o Ceasa tinha sedlmpdea instalacdes novas. iamos
pleitear seu uso, quando tivemos a informacao ghkspital Leonor Mendes de Barros
tinha terminado o prédio novo, na cidade, e quasiala¢gGes anteriores, com seis alqueires
de terra, la no alto da Boa Vista, estavam senzarg#io.

O diretor do Hospital, Dr.Mario Inglés de Souzasmeu a bela noticia de que poderia
dispor da &rea e que entdo precisariamos saber ser@ 0 processo. Esta conversa
ocorreu em torno de 10 horas da manha.

Corremos para o Colégio Técnico Industrial, falamostelefone com o José Ruy Ribeiro
diretor de Ensino do Centro Paula Souza, que elitomamigo do Dr.Mario Inglés de
Souza, e falamos com o Superintendente do PaulaaSdNelson Alves Vianna. Ele
imediatamente falou com o Secretario da Saude, apreordou em disponibilizar,
realmente, aquele espaco. Todos estes entendinferdas verbais.

No mesmo dia colocamos um servente para moraffila, @e que ficasse registrada a posse
do terreno pela Faculdade e o acordo néo pudesskesieito. Tomamos posse e tudo foi
apressado. (SANTINI NETO, 2007)

A Faculdade de Tecnologia de Sorocaba foi autoaizadcupar o prédio que ndo servia

mais ao hospital e felizmente escapou do que n&@mseais ao depadsito de laranjas.

b) As Obras

Os recursos para as adaptacOes necessarias eansi®rtmariam depdsitos, banheiros e
enfermarias em salas de aula, foram como semuas=ss.

Diretor, alunos, funcionarios e instrutores deanaln paredes, pintaram, consertaram pisos
e limparam o prédio para que ele pudesse seraddizProjetaram e executaram as instalacdes

hidraulicas e elétricas. Cada um na medida de gossibilidades colaborou para que no curto



periodo de fériastudo estivesse apresentavel e no dia 26/02/19Fcaldade de Tecnologia
pudesse iniciar 0 semestre sem maiores percalcos.

Ao rememorar as dificuldades por que passaramtom@@nvolvidos se emocionam. A
procura pelo espaco, as obras de adaptacdo e angaugara o prédio situado na Av. Carlos
Reinaldo Mendé& n. 2.015 , no Alto da Boa Vista, foram fatos matea na histéria e no
desenvolvimento da Escola.

“Além de ajudar nas reformas, também participeb@lando uma série de projetos de
instalacdo da rede de agua e esgoto para o Hokspdabr Mendes de Barros, em seu prédio novo,
como uma forma de agradecer a cessao que fizemanap@ssa escola”. (FIGUEIREDO, 2007)

Vérios depoimentos enfatizam a preocupacao comtarg do prédio porque todos temiam
contaminacdo, visto que o antigo Hospital era patamento de tuberculose.

“Eu também participei da pintura do prédio novaa Breciso passar cal nas paredes para imunizar

porque o Hospital Leonor era um hospital para tubesos” (DELUNO, 2007)
A FEPASA, em processo de desativacao, cedia foadims para trabalhar durante algumas

horas por dia, na FATEC.

NOs viemos antes da mudanca para preparar o ambienf os instrutores Florisvaldo
Nascimento, Bernardo Martins e a turma da FepBRegamos o mato com foice e
machado. Tudo estava abandonado. Nossa funcioepargr o ambiente para a mudanca.
Limpamos, pintamos parede, passamos desinfetamtgug era um hospital).

Foi limpeza do prédio, preparo das salas, consdgetoporta, remédio contra cupim,
preparando tudo para vir o pessoal. Nos fazianboddsa do nosso horario de expediente,
para colaborar. (COSTA,2007)

%2 A carta solicitando a cessdo do imével, enviada [S=cretaria da Educacdo, Esther de Figueiredm#eo
Secretario da Saude data de 14 de dezembro de R&anto, o prazo para as adaptacdes era exig#oyez que as
aulas recomecariam em fevereiro.

%3 Antiga Rua Major Barros Franca



Fig. 1 — Vista do Hospital Leonor Mendes de Barmpsndo o prédio foi cedido a Faculdade de Tecioldg

Fonte: Processo de Reconhecimentoulso de Oficinas — 1973 — FATEC/Sorocaba

Também participei dos trabalhos de pintura e lirapda prédio do Hospital. Os pais
estavam apavorados com medo de contaminacgdo, fimseiete isto ndo aconteceu. A
mudanca foi feita num velho caminhdo emprestadaipocolega. La colocamos os poucos
equipamentos que a Faculdade tinha e transportamos.

Meu grupo também participou fazendo, a pedido ddeBsor Carasék um layout para o
estacionamento de veiculos. Naquela época ja tiohaonsciéncia ecolégica porque nosso
projeto aproveitava os eucaliptos existentes. Ndio ateito e tivemos que refazer.
(OLIVEIRA FILHO, 2007)

O que vimos pela primeira vez, ndo € o que voc&mvagora. As paredes estavam
enegrecidas, havia entulhos por todos os ladosjuagos eram pequenos demais e em
alguns deles havia velhos colchdes espalhadochétm Onde hoje é secretaria, existia um
velho aparelho de radioterapia. Quanto aos bard)eism se fale.

N&o obstante, a nossa alegria era grande, tantbaywe uma correria para se colocar uma
placa, com o nome da faculdade, a fim de que ospqueli passassem, soubessem do
NOSSO progresso.

N&o havia tempo a perder, pois as aulas do an®d#& [bgo comecariam. Arregagamos
nossas mangas e iniciamos o trabalho: derrubadgamara que fossem formadas as salas
de aula, proceder a limpeza do local tirando oslleos$, varrendo e lavando o chéo e
pintando portas e janelas. (OLIVEIRA FILHO, 1976)

** Professor de Instalacdo e Manutencdo de Equiptasjéenceslau Carasek Neto.



Fig. 2- Foto do prédio principal abandonado pelo Hospitairior Mendes Barros
Fonte: Processo de ReconhecomémiCurso de Oficinas- 1973-FATEC/Sorocaba

Com a mudanca, a situacao se estabilizou momemt@méa. As salas de aula eram
suficientes por algum tempo, mas ndo havia espa gs oficinas e nem equipamentos de
laboratorios.

O Colégio Técnico Industrial ainda precisaria sdizado para as atividades praticas,
assim como os laboratérios da Industria Metalurdica. Aparecida, para as disciplinas de
Ensaios Mecéanicos e Tratamento Térmico.

A Industria Metalurgica N.S.Aparecida passava pardificacdes na cadeia de
comando e em 22 de novembro de 1975 enviou uma eaRaculdade enfatizando sua
colaboracéo desde o inicio da escola, mas resansmnd direito de suprimir a autorizacao
de uso dos seus laboratérios a qualquer temporeaneento em que julgasse conveniente.

(ANEXO E)



Uma vez minimizado o problema das salas de awap@ressario agora conseguir 0s
laboratorios porque eles eram tidos como a prd@ss&ncia do curso: o lema era mostrar na
pratica tudo o que fosse aprendido na teoria.

Construir era proibido pela Mantenedora. O quepessivel era reformar e adaptar.

Para conseguir o primeiro laboratério o Diretorwude um artificio:

A historia da construcdo do laboratério de materf@i curiosa. Havia uma pequena
garagem das ambulancias do hospital, junto a casaethdor, que media 12 metros
guadrados, aproximadamente. Fizemos um projetongdiagcdo para abrigar o laboratorio,
que tinha mais de 100 metros quadrados de conetr@aando o superintendetiteiu
aquilo, olhou bem pra mim (ele era muito espirin)pse disse que da garagem das
ambulancias, nos s0 irilamos aproveitar o anguto ret

Era uma maneira de “ludibriar” o Estado, porque&e dissemos que era uma construcao,
nao seria permitida. Mas, desta forma, veio a verba abrimos uma concorréncia e uma
construtora aqui de Sorocaba venceu e fez o |labv@at

Depois conseguimos a verba para comprar os equijameAd empresa foi diminuindo,
diminuindo, diminuindo o preco, até que “conseguiehder para nés.

Assim, a pequena garagem das ambulancias foi ¢tranafla nos laboratérios de
Resisténcia dos Materiais e Materiais de Constriv@mAnica. (SANTINI NETO, 2007)

A expansao da area construida segue a seguini@ayn

Em 1973 a area construida do Hospital Leonor MeddeBarros era 1.421m2, em 1974
houve a ampliagdo de 94m2 relatada acima, perfazemnotal de 1.515m2 e finalmente em 1975
foi concluida a construcdo dos prédios 4, 5 e 6 ¢88m2 cada um. A escola passava a contar
entdo, com 3.714 m2 de area construida, o que |ditaente para as oficinas e salas de aula e
biblioteca.

Dispunha também de uma quadra esportiva de tamgaiintial, usada para as aulas de
Educacéo Fisica.

Esta expanséo foi realizada com recursos do GowdonEstado, como parte do Plano
Diretor aprovado pelo Conselho Deliberativo do TBE e até o ano de 1981, final do periodo

analisado por este trabalho, ndo houve mais arpliac

> Nelson Alves Vianna, diretor superintendente d&TES no periodo de 11 de novembro de 1971 a 3temiseo de
1979.



As instalacbes fisicas ocupadas pela Faculdadeledmologia de Sorocaba eram
extremamente simples. Ao prédio principal, de avien construido para abrigar um hospital se
somaram os galpdes de madeira, separados e cot@mdslhas de amianto, fechados por vitrés
basculantes que permitiam pouca ventilacao.

Nada havia que fosse considerado “supérfluo”, apeakas de aula e laboratorios.

A escola do trabalho, depois das grandes dificalslagoara implantacdo, considerava
satisfatério o que pudera conseguir.

Nenhum requinte arquiteténico. Nenhum lustre, umimdo, uma fechadura, uma janela,
nenhum detalhe que aliasse beleza a utilidadetédi@snao teve lugar nos ambientes dominados
pela dificuldade.

N&o havia patio de recreio para os alunos, nenteatrio. Nenhum espaco de convivéncia
a ndo ser a sombra das mangueiras. Os galpdehadmpalno grande terreno acidentado da
escola dificultavam sobremaneira a ligacdo entrelwsos de semestres diferentes — 0 que seria
reforcado ainda pelo critério de matriculas pocigiga, instituido pela Lei 5.540/68, justamente
com este proposito. Por outro lado, a distribuigés prédios e a grande area vérde campus
traziam como beneficio uma grande sensac¢éo deldiberao impedir exercicios de controle e
vigilancia .

A biblioteca era muito simples. Contava com livtésnicos, manuais e poucas revistas
técnicas.

Devido as dificuldade iniciais, estas instalagbesarh consideradas extremamente
satisfatorias pela comunidade fatecana e reforcarasarater técnico e utilitario da educacéo

ministrada alp’

%0 H4 20.000 m2 de reserva florestal intocada, umittosos trechos de Mata Atlantica do municipio.

" Hoje as instalacdes bem mais adequadas. As palledesideira foram substituidas por alvenaria, foralncados

forros nos tetos das salas de aula, os laboratésid® bastante satisfatérios. Sdo modernos ézatles e alguns tém
até ar condicionado. As ruas do campus foram adfadte ha um pequeno auditério para solenidadeatéHalguns

detalhes que indicam preocupacéo estética: unmjazdm flores na entrada e a pintura dos prédiofefta com tinta

colorida. Falta ainda um patio destinado a espagmodvivéncia dos alunos.



O Hospital Leonor Mendes de Barros, seguindostucoe da época, foi construido fora
da cidade, uma vez que assim seria mais facil maniglamento dos pacientes e dificultar a
disseminacéo da tuberculose, doenca consideraalia@ved.

O terreno de 174.000 m2 nos altos da Bela Vista édeais a este proposito. Porém, para
a incipiente Faculdade de Tecnologia, este isolatiatificultou a divulgacédo e o entrosamento
na cidade, ao contrario de outras Faculdades qegravam areas nobres da paisagem urbana e

assim assinalavam concretamente sua importancia.

4.3.6 O Conselho Departamental e os Departamentos

Os primeiros registros de atas de reunido do Cong®¢partamenti e dos Departamentos
sd0 do ano de 1976. O termo Congreg2céid aparece no corpo da ata de vinte e quatroltue ju
de 1980, embora no titulo ainda o termo seja Chodeépartamental.

Conselho Departamental: o periodo analisado f&/d&971 até 6/7/1981, compreendendo
os primeiros 10 anos de funcionamento da escolg, anprimeiro registro documentado, deste
colegiado, data de 15/9/1976. Os presentes eramreaendiretor, Sr. Jodo Santini Neto, os Chefes
do Departamento de Ensino Geral e o de Mecéanica eepresentante dos professores. Em quatro
reunifes também estava presente um representangduth@s, escolhido mediante votacgao.

Os assuntos tratados foram classificados em:

8 Na época nao havia a Avenida Marginal e nem owiessque facilitassem o acesso & escola. Ela énica situada
fora do perimetro urbano.

%9 Orgao técnico deliberativo, destinado & coodenatgoatividades didaticas, cientificas e técniadaculdade,
constituido pelo Diretor, Chefes de Departamern@peesentacéo discente.

0 Embora o termo ja conste no Regimento aprovadm Patecer CEE n° 284/74, ndo hé referéncia a qeralgtuacao
deste colegiado antes de julho de 1980. Era o @gaupervisdo do Ensino e da pesquisa na Faculdade



a) pedagaogicos, aqueles que tratam do processwemziendizagem, carga horaria das disciplinas,
conteudo programatico e avaliagao.

b) de interesse dos professores enquanto catggofigsional, tais como carreira, remuneracao,
formacéo, entre outros.

c) disciplina.

d) funcionamento burocratico-funcional da escolaeste item foram incluidos a contratacdo de
professores e os procedimentos burocraticos refatos alunos, como analise de requerimentos
contendo solicitacdes diversas e eleicdo do repi@se discente. Aqui também foram incluidas
informacgdes sobre material didatico e de oficinsgna como informacdes e avisos oriundos do
Centro Paula Souza.

e) relacdo escola - empresas. Aqui foram considerad referéncias aos contatos com empresas,
empregabilidade e esclarecimentos sobre o cursecdelogia e a profissdo de tecndlogo.

f) pesquisa — Neste item foram consideradas asérefias a pesquisas de relativas a inovacdes
tecnolégicas desenvolvidas por professores e alunos

g) verbas — Mencéo a valores relativos a despéstamdas

O resultado representado no quadro a seguir:

. . Disci Funcio Empre' Pesqui
Data Pedagogi Profissio : namento | sa/tecnd Verba
) plina sas
co nais da escolg logo
15/9/1976 1 1 3 2
24/9/1976 1 1 1 1 1 1
30/10/1976 1 2
7/12/1976 1 1 1 3
16/12/1976 2 1 1
6/9/1977 1
31/10/1977 1 2
22/11/1977 2 5 3
26/1/1978 3
24/5/1978 7
7/8/1978 1




24/8/1978 1
29/1/1979
21/2/1979
11/4/1979 1
14/5/1979 1
23/8/1979
25/10/1979 2
24/7/1980 1 3
Total 8 8 1 48 4 5 2

Quadro de resumo das reuniées do Conselho Departaim

Fig. 3
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O assunto mais abordado nas reunides do chamadsel@onDepartamental, foi o de
funcionamento da escola, com 48 ocorréncias. Dexstiees, a atribuicdo de aulas foi praticamente
tratada em todas as reunides.

Em seguida com 8 ocorréncias cada, podemos memasrassuntos pedagdogicos e aqgueles
de interesse profissional dos professores.

Destacamos o interesse dos professores por algddalatica, uma vez que nao dispunham
deste conteudo em sua formacéo profissional. “Blaitado a promocao de cursos na area didéatica
visando ao aperfeicoamento do pessoal docente Bastddade” (Ata de 16 dez. 1976, f1.8)

Também h& uma observacao curiosa na ata do dia 84w de 1978, em que é declarado
gue “a reposicao de aulas aos domingos e ferianlngrge serdo permitidas com a anuéncia do
senhor Diretor.” Dai se supfe serem veridicas s®ras relatadas de varios professores que
davam aulas aos domingos, para vencer o programdisciplinas.

Pesquisa e confeccdo de prototipos foram menaisnadrezes .Dentre eles enfatizamos o
prot6tipo do motor a alcool realizado no ano de71@Jja coordenacédo esteve a cargo do Professor
Dalmir Prado Salvi , sera objeto de atengéo especiaoutra parte deste trabalho e que mereceu o
seguinte comentario :

“Experiéncia com Motor a Alcool. Dados 0s resulsgwaticos obtidos e a motivacéo
alcancada junto aos alunos, fica lavrado um votaatdianca ao Prof. Dalmir Prado Salvi e a
equipe gue vem desenvolvendo pesquisa em assunaiudl e tdo necessario”. (Ata de 22 nov.

1977)



O assunto relacionamento da escola com as emmaspapel do tecndlogo em relagéo ao
mercado de trabalho foi tratado apenas em duagesjrtom 4 ocorréncias.

Ha apenas uma ocasido em que foi citada colalmdas empresas para a escola, através
da doacdo ou empréstimo de equipamentos. SO re@ieEas responderam as “inUmeras cartas

enviadas™

Foram enviadas inUmeras cartas solicitando maigidatico tecnicamente aproveitavel na
Escola. 1) Da Chryslei do Brasil recebemos um md@odge-1800. 2) Da National
Machinery por empréstimo, trés filmes sobre forjatoe 3) Da Essen-soldas e da Romi,
catalogos diversos para a Biblioteca e para osoaluf) Da Sermar diversos modelos de
chaves e produtos elétricos, da Metallrgica NS éqda, amostras de aco para elaboragéo
de corpos de provas. (Ata de 15 set. 1976)

Se financeiramente a colaboracdo das empresaseqrensa, elas ajudavam realizando
palestras para os alunos, em que era tratado otasswercado de trabalho e requisitos para a
empregabilidade:

“Este ano foram realizadas varias palestras...doast-se 0s palestristas: 1) Eng.Walter
Serena — Diretor da Sermar. 2) Sr.Jodo Rush, Geféunico da Essen Soldas. 3) Sr.Harry Rentél
— Gerente Industrial da Truckfort. (Ata da reunii@ol5 set. 1976).

Ha varios relatos de visitas dos alunosnagresas e assim se supde que esta era a ajigda mai
constante dispensada a escola, uma vez que oatidtias ainda eram precarios ou inexistentes.

A disciplina dos alunos mereceu também apenasa®@rvacdo no dia 7 de dezembro de

1976:

Finalmente, em sétimo lugar, o Prof.Jodo Santirio Ngpresentou o problema dos alunos
que foram suspensos por nao terem votado nas edaiigbDiretdrio Académico, bem como
ndo terem justificado em tempo habil. Posteriormeat suspensdo, apresentaram
justificativa. S8o os alunos Otacilio Oliveira, Aokta, Luiz Alberto Balsamo, Luiz
Custddio de Souza e Antonio Goes Filho.

O Sr. Diretor submeteu as justificativas a aprémados presentes que unanimemente
concordaram em aceitar as mesfas.

®1 Vemos ai uma clara referéncia a aplicacdo da Mé&d4de 9 de novembro de 1964, que dispunha seb@egfios de
Representac@o dos estudantes e que no artigo 5°8e®rminava que na elei¢cdo para o Diretério Aoado, “o
exercicio do voto é obrigatorio. Ficara privadopdestar exames parcial ou final, imediatamenteegjiente, o aluno



O assunto verbas foi abordado em duas ocasi6espam citar 0 orcamento das obras da
Praca Esportiva (Ata de 24 set. 1976) e outra palaar a prestacdo de contas do Diretério

Académico. (Ata de 16 dez. 1976)

a) Departamento de Mecéanica

O livro de atas deste departamento foi aberto el févereiro de 1980, com a declaracéo
de que o livro anterior foi extraviado. Assim, foraanalisadas apenas 6 reunides que
compreenderam o periodo de 7 de fevereiro de 1#0ejulho de 1981. Observadas as mesmas

categorias do Conselho Departamental, temos o ¢ @ddixo:

Mecanica
- . Disci | Funcion Empre Pesqui
Data |Pedagogi Profissio . sas/ Verba
o nais plina | amento tecnolo sas
da escolg g0
7/2/1980 5 8 2
25/5/1980 4
7/7/1980 4 2
24/7/1980 1 14
26/11/198(0 1 5 1
6/12/1980 5 2
Total 19 1 24 2 1

Fig. 4 Quadro de resumo das reunifes daifeampento de Mecanica

Aqui também o assunto funcionamento da escola fais discutido com 24 ocorréncias e

a atribuicdo de aulas também esteve sempre presente

gue ndo comprovar haver votado no referido pettdyo por motivo de doenca ou de forca maior, deviehte
comprovado.”



Ha 19 referéncias as observacfes que podemosictasie pedagogicas.

Apenas uma vez foi tratado especificamente daesse dos professores e duas vezes a
pesquisa foi mencionada.

No assunto verbas, houve apenas uma referéncravestdela podemos constatar que as

empresas so colaboraram com a escola quando ess¢sioi reciproco:

Providenciado o conserto de 2 microscopios do Latbhadp Metalogréfico.

1° Shimatzu — ja devolvido

2° Union — deve retornar em dez/80. (valor estimaolconserto CR$25.000,00), porém
devido ao aproveitamento de uso do mesmo pela fgqo®arecuperou 0s microscopios
Metalac S.A. Industria e Comércio pelo periodo gipnado de 01 més, o conserto sera
gratuito. (Ata de 26 nov. 1980)

b) Departamento de Ensino Geral

O periodo compreendido para o estudo das atasudé@es do Departamento de Ensino
Geral foi de 26 de janeiro de 1976 até 28 de jang& 1981. Houve neste periodo 24 reunides
documentadas. Aqui também ndo ha nenhum registeri@nao ano de 1976. O quadro abaixo,

incluindo as mesmas categorias, por assunto peesastreunidées, € o seguinte:

Ensino Geral
- . Disci Funcio Empre' Pesqui
Data Pedagogi Profissio i namen | sa/tecng Verba
co nais PINa 45 da logo sas
escola
26/1/1976 2 1 2
27/1/1976 3 2 1 1
18/3/1976 8 8 3
28/1/1977 6 3 5
11/3/1977 4 2 2
18/3/1977 5
20/7/1977 10 5 8
22/7/1977 4 1
19/11/1977 1 1
20/12/1977% 2 1 1 1




26/1/1978 1 1 4 1
20/2/1978 1 1
18/4/1978 2 3 1
27/6/1978 3 1 3
24/10/1978 6 2
25/1/1979 1 2
10/4/1979 3 1 2
28/1/1980 2 1
13/2/1980 3
29/2/1980 1 2
26/3/1980 1
24/7/2000 4 1
16/12/198@ 3 1 5 1
28/1/1981 8 2 2 6
Total 77 20 4 66 3 3 2

Fig. 5 Quadro de resumo das reuniées dailempento de Ensino Geral

Neste departamento encontramos resultado um pofsrerde dos encontrados nos outros
colegiados. As discussdes de assuntos pedagolgiEmonginaram nas reunides, com 77
ocorréncias. Ha desde consideracfes sobre a rdéinaala de aula e sobre o conteudo da
disciplinas, até frases de efeito que se referélosbfia da educacaé’

Ha referéncias a fatos que até hoje incomodanraiegsores — o0 alegado baixo nivel dos
alunos que entram no vestibular. Vemos que mesraaegolte trinta anos no tempo, os alunos
eram j4 considerados “fracos” e se falava em tamdormizar os conhecimentos requeridos, 0s

chamados pré-requisitos.

Inicialmente o senhor presidente pds em discuss@ssunto: problemas apresentados
pelos alunos que ingressam na Faculdade. Todosoramam que o nivel intelectual
apresentado tem deixado muito a desejar. ...Relnsgbnecessidade de efetivar o curso
zero. Todos os presentes concordaram em que hssidade de reforco no que diz respeito
aos conhecimentos basicos, para os alunos queadenta Faculdade...O professor Mario
Biazzi relembra que o curso zero é a reciclagemluloo que diz respeito ao conhecimento
que ele deve ter no primeiro e segundo grau. (AtRelnido de 26 jan. 1976)

...Como na reunido anterior, 0 curso zero surgivamente em discussdo. O professor
Nelson Baviera disse que a idéia inicial era dagéee rudimentares de Matematica. O
professor Mario Biazzi disse que a idéia inicialtfansladada para a prépria disciplina, o
professor passou entdo a ministrar algumas aukasasda fim de que os alunos iniciantes
do curso pudessem segui-lo com mais facilidadearRotambém levantados pelos

%2 Lembrou, contudo (o Diretor), aos professores, gée se deve reduzir o conhecimento teérico, psis é o
sustentaculo da profissionalizacéo. (Ata da Reud@&®4 out. 1978).



professores varios pontos basicos de Calculo, goeirglispensaveis para que o aluno
possa acompanhar o desenvolvimento do curso. GARedinido de 18 mar. 1976)

O Curso Zero nao foi mais abordado e, portansupée que nao foi posto em pratica.
A avaliagdo também sempre foi assunto muito didcuPode-se dizer que ela foi o centro
do processo ensino-aprendizagem. O baixo rendindgaalunos era bastante debatido, e varias

justificativas surgiam para explica-lo.

Foi de consenso comum que alunos calouros ndo deeznmisturados com alunos
veteranos. Isto causa obstaculos, pois a motivagdoé a mesma para os dois tipos de
alunos. Além do mais, o excesso de alunos na cliagsede o bom rendimentos dos
mesmos, acrescido o fato de nédo dispormos de galades. O Professor Nelson Baviera
chamou a atencédo para a necessidade de se co@sciestalunos do ritmo intensivo da
Faculdade, pois alguns alunos ndo se aplicam modosse quando tomam consciéncia dos
fatos, ja perderam o semestre. Outro fator parauzg rendimento de alguns alunos, foi
apontado pelo professor Alberto Deluno: alguns@dentram na Faculdade de Tecnologia
sem vocagdo para o curso. O professor Dalmir P&alei manifestou a opinido de que
melhorando-se as atividades de laboratorio, tanthéemdimento sofrerd melhorias. Todos
os professores concordaram que a falta de mafggaldica o bom andamento das aulas
(Ata da Reunido 20 de julho de 1977)

As vezes o Chefe do Departamento cobrava algumvdd@ncia dos professores, sugerindo,

muito discretamente, que eles tivessem também antigipa¢do nos resultados:

O Prof. Mario sugeriu que cada professor dessegpmito 0 modo de avaliar, para que o
aluno tenha certeza do modo que é avaliado, pahmignte com relacdo do conteddo. O
Professor Pannunzio sugeriu que na primeira aplf@ssor dé uma orientagdo sobre 0 o
assunto. O prof. Carasek disse que é impossiver fama boa avaliacdo em classes
numerosas e que o namero ideal das turmas é de atimos. O Professor Nelson sugeriu
gue se convide uma turma de formandos para discativ 0s mestres, o sistema de
avaliacdo. (Ata da Reunido de 20 jul. 1977)

Analise da avaliacdo...todos os presentes corstatam indice alto de reprovagdo na
primeira semana de avaliacdo. Para as proximamedas,os professores solicitaram uma
sala maior para aplicarem as provas das turmasrosas podendo ser o saldo do pavilhao
5. (Ata da Reunido de 18 abr. 1978)

Lembre-se que as classes numerosas eram produaimntkro elevado de reprovacgdes, pois

o vestibular nunca admitiu mais do que 40 alunos.



Numa unica vez ha registro de sugestdo apresepi@@damelhorar o problema e que
procurasse envolver também a participacdo dosgmorfes. “O Professor Nelson Baviera solicitou
gue o aluno que cursa varias vezes a mesma dmsciceba uma orientacdo especial.” (Ata da
Reunido de 24 out. 1978)

A Unica referéncia a reclamacéo por parte dosoalmo periodo analisado acontece “pela
falta de liberdade com alguns professores e peliagéo.” (Ata de Reunido de 20 jul. 1977)

Neste departamento também ha preocupacdo por gasterofessores, em contar com
alguma ajuda técnica para auxiliar no sistema dd¢iaao. Solicitam uma orientacédo efetiva do
Supervisor Escolar no sentido de que ele fornegade palestras referentes ao assunto.

Pedem também que se ofereca o Curso de Didaticpor unanimidade aprovam sabado a

tarde e a noite como o melhor horario para su&esaio >

c) Colegiado Pedagdgico

Além destas atas analisadas ha regiStdes9 reunides realizadas nos anos de 1971 a 1973
pelo colegiado denominado Colegiado Pedagdgictg vjse ainda ndo tinha sido implantada a
Congregacdo na unidade. Eram reunides do diretor professores, e seguindo 0 mesmo

critério acima descrito de agrupar os assuntosdoat verificamos o seguinte quadro:

Colegiado Pedagdgico
Funcio
- . Disci | nament Empre, Pesqui
Data Pedagogi Profissio : saltecng Verba
) plina o da sas
co nais logo
escola
25/03/1971 1
02/04/1971 1

83 Ata de 28 de janeiro de 1977
% Ata de 20 de julho de 1977
% A fonte usada para a coleta destes dados foi@eBso do Reconhecimento do Curso de Oficinas.



04/06/1971 2 1 2 3
25/06/1971 4 1
14/09/1971 1 1
04/01/1972 3 1
24/01/1972 2 1 1
01/07/1972 4 1 3
03/01/1973 4 1
Total 16 2 13 5 1 1

Fig. 6 Quadro de resumo das reunides do Colegiado Pedagdgi

Mesmo com as dificuldades iniciais de instalac@&sds e equipamentos, nota-se que neste
inicio do funcionamento da Faculdade, o assuntorif@iio envolvia discussdes claramente
definidas como pedagdgicas.

Quando se reuniam com o diretor ou com o0s pagegngenheiros e técnicos que tinham
sido colocados diante de uma sala de aula ou afipara transmitir seus conhecimentos e
experiéncias, falavam em “entrosamento entre agriagt, “reformulacdo de carga horaria das
disciplinas”, “estudo do entrosamento e equilibdas matérias”, “estudo da intensidade e
profundidade das matérias”, “critérios para aprédeag “aulas repetitivas”, numa demonstracéo
de que era preciso buscar formas conjuntas e adiasjgie enfrentar os novos desafios e dar conta

da tarefa de ser professbr.

4.3.7 O Curriculo

Na analise desta categoria vai se privilegiarseolacédo das contradi¢cdes entre o declarado
e o realizado por entender que assim serdo detsctzs] condicionantes da acdo educativa e as
formas de resisténcia possivel desenvolvidas jpahtiente pelos professores pioneiros da

Faculdade de Tecnologia de Sorocaba.

% Registro da reunido realizada em 25/06/1971- Beacde Reconhecimento do Curso de Oficinas.



Os cursos de tecnologia ndo possuiam, quando decsacao, curriculos minimos
estabelecidos pelo MEC, porque assim estaria gdaaat flexibilidade que seus idealizadores
consideravam essencial. Nao havia também preo&apagn o fornecimento de diplomas, porque
acreditavam que o mercado de trabalho, especiadnmaninddstria, iria privilegiar o saber fazer e a
competéncia ao invés da certificacdo.

Este € o espirito do Parecer CEE n.384/69, raatalo Conselheiro Paulo Ernesto
Tolle,que analisou e aprovou os cursos de tecramlddém disto, destaca o contido na Lei Federal
n. 5.540, de 28.11.968, que no Artigo 18 autorizaganizacdo de cursos, nao correspondentes a
profissdes reguladas por lei, a fim de atender i@éexkias da programacdo especifica de
estabelecimentos de ensino, e no Art. 23 possibditinstituicdo de cursos profissionais de
diferentes modalidades quanto ao numero e a dyragélasive para proporcionar habilitacdes
intermediarias de grau superior.

O Grupo de Trabalho instituido pela Resolucédo G120e 15 de janeiro de 1968, pelo
Governador Abreu Sodré, além subsidiar o ParecBnaacitado com todo o embasamento
filoséfico e pratico do novo curso, também foi i@spavel pelo estabelecimento do seu curriculo,
enfatizando sempre seu carater mais de execuc@abeo fazer, da praticidade, da formagdo mais
rapida, em relacdo ao curso de engenharia tradiciblomes, ementas e contetdo das disciplinas
deveriam refletir esta diferenca.

Um de seus integrantes, Octavio Gaspar de Sowzaadei declara que propés, no Grupo,
varias solucdes, que depois foram abandonadas:

- Para as disciplinas de Matematica e Fisica reegdficientes os conteludos apenas do
Segundo Grau. As disciplinas receberam os nomédétiedos de Calculo e Fisica Aplicada, para
ressaltar o fato e evitar confusdes e ilusdes nosos. Ter-se-ia evitado o problema das

reprovacdes em massa. (MOTOYAMA, 1995, p. 123)

7 Conforme ja relatado anteriormente, nesta dissutaisto de fato ndo ocorreu. Os tecnélogos timenauitas
dificuldades iniciais na obtencdo do emprego eaiadfrentaram problemas com o CREA no reconheconéas
competéncias profissionais.



Esta declaracdo do Conselheiro Gaspar merece nalsea Os nomes das discipliffas
realmente, foram os citados, mas mesmo assim rridahasdes e confusdes nos alunos”, porque o
conteudo néo era o de Segundo Grau. Era contelamtovaeao Curso Superior e ministrado de
forma bastante aprofundada pelos professores pienéa Faculdade de Tecnologia de Sorocaba,
gue procuravam através da Matematica e da Figsansiolver o pensamento l6gico dos alunos.

Esta diferenca entre o proclamado e o executadaetsmgdo ao curriculo, aparece no
Relatério enviado a Comissdo dos Especialistas meink de Engenharia, no ano de 19%5.
(RELATORIO..., 1975)

No formulario relativo a disciplina de Métodos @alculo, depois de informar, no campo
bibliografia recomendada, uma lista de cinco téujae certamente ndo eram de Segundo’Geoau
Chefe do Departamento, Dalmir Prado Salvi, usapa@s reservado para observacdes para se

“desculpar” pelo excesso e declara:

As aulas sao caracterizadas por uma parte tedrioamen e suficiente para atingir o
objetivo da matéria. As aplicactes e exerciciosesdiocados nos aspectos técnicos o mais
real possivel. A parte tedrica é exigida num ceftel de modo que os conhecimentos
adquiridos sejam suficientes para analises poststio

Corroborando o que exposto acima, o primeiro Direde Ensino da Faculdade de
Tecnologia de S.Paulo, Heinz Schramm, também deqglae precisaram reformular os programas
de Calculo e Fisica, retirando os aspectos mafsiquios da parte tedrica para ajusta-los e aplica-
los as realidades industriais., pois a filosofia alwso era que se deveria formar profissionais

capacitados para a solucéo de problemas na areredacdo. O estabelecimento deste curriculo

% A mudanca dos nomes de algumas disciplinas foiaomguista do movimento grevista dos alunos em.1979

%9 O formulario que compde o relatério é preenchido gisciplina. Tem um campo para bibliografia reendada,
metodologia adotada, recursos de ensino, e um@spservado para anotagdes.

0 1. willie A. Maurer — Vol. | e Il , George B. Thms Jr. Vol. | e Il, Serge Lang — vol. | e Il, W.Granville e
Richard Courant — Vol. | e Il.



tinha também o objetivo de dificultar a passagemsalonos para o curso de engenharia tradicional.
(MOTOYAMA, 1995, p. 173)

O Parecer CFE 287/70, cujo relator € o Conselfiéiarcizio Damy de Souza Santos, ao
aprovar o Plano Proposto para o Curso Técnico del Superior em ramos tecnolégicos, do

Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica de S.Raurisidera que o objetivo do Curso deve ser:

Formar um homem capaz de entender o funcionaméabmlgde uma fabrica, sabendo
inserir nele a oficina em geral, e as suas maquinas processos de producdo em
particular. Deve conhecer as potencialidades aptasdas pelos equipamentos mecanicos e
maquinas operatrizes mais comumente empregadaslfstiia, quer pelo conhecimento e
habilidade de operar essas maquinas e equipamemtgeral, quer também, pela possivel
especializacao em alguns tipos de operacdes essaxcde fabricacdo. Deve saber orientar
outras pessoas nessas atividades.

Vemos neste Parecer do Conselho Federal de Edyaaabjetivos puramente utilitarios e
estritamente ligados a execucéo, que se propunbhamopprofissional tecnélogo. Para realizar os
objetivos propostos, ele ndo precisaria mesmo aledgraprofundamento na parte tedrica.

Nossa hipotese é que esta facilitacdo do curric@itnocorreu na Faculdade de Tecnologia
de Sorocaba. Apesar das ementas serem bastanteasamaplsimplificadas, os conteudos
programaticos nao o eram.(DOCUMENTOS...,1971).

Os professores, na sala de aula, procuravam, ragesedo o discurso para que nao o
fizessem, reproduzir de forma condensada a essélaciaurriculo que tiveram no Curso de
Engenharia, e para isto sabiam que era fundamemsinar teoria para que houvesse o
desenvolvimento do pensamento logico.

Por exemplo, considere-se a disciplina “MétodesGdlculo”. Da ementasimplificada,
guase no nivel de Segundo Grau, como havia propostonselheiro Gaspar Ricardo, foi

desenvolvido um conteddo aprofund&daministrado de maneira rigorosa pelos professores

"Solucdes analitica e grafica de equacdes algétRiclemas geométricos de mensuracéo, no plano espero.
Complementos de trigonometria, solu¢des graficagqiecdes trigpnométricas. Derivadas e derivacaxiribs e
minimos. Aplicacdes a geometria e a mecénica. Gemanalitica: ponto, reta, plano, curvas, supi$i Nocao de
integral. Exemplos simples de aplicacdo a geomedria mecanica. Integracdo grafica. NocBes sobrecéqs
diferenciais. Exemplos simples.

20 Professor que implantou esta disciplina foi g.E2elso Vilela de Figueiredo.



pioneiros da disciplina para propiciar aos alunmssao mais amplo ao conhecimento. Era a forma

de resisténcia possivel. Era preciso aprender sapemao so aprender a fazer.

a) As Grades Curriculares

O Curso Técnico de Nivel Superior em Mecanica, niade Oficinas, foi o primeiro a ser
criado na Faculdade de Tecnologia de Sorocabas & hanos de abrangéncia desta pesquisa, teve
guatro grades curriculares. (Anexo G)

Como podemos observar, as diferencas foram miniardee as duas primeiras, a diferenca
esta apenas na denominacao Fisica Aplicada, quecapentre parénteses, como uma explicacédo
do que seria a disciplina Sistemas Mecanicos.

Entre a segunda e a terceira grades h4 mudanganm® do Desenho Técnico: na segunda
aparece Introducdo ao Desenho Técnico Mecanicoseribe Técnico Mecéanico, enquanto que na
terceira grade 0os nomes séo Introducéo ao Deseddrcd Mecéanico | e Introducdo ao Desenho
Técnico Mecanico Il. Na quarta grade, talvez poesp@o dos alunos que pleiteavam
aproveitamento de disciplinas para cursar engemlpena, conforme ja relatado em outra parte
deste trabalho, o nome desta disciplina foi aleramamente para Desenho Técnico Mecénico | e
I.

Entre a terceira e quarta grades curriculareséntambém mudang¢a no nome da disciplina

Estatica e No¢Oes de Resisténcia dos Materiaig, pstética e Resisténcia dos Materiais. Também



as disciplinas Tecnologia Aplicada as Maquinadliraudaram sua denominacéo para Tecnologia
de Estampagem e Tecnologia de Dispositivos, respeaente.

Portanto, o curriculo flexivel para acompanhar eraado de trabalho também né&o
aconteceu. Os professores atualizavam os contetdssnao eram mudancas tao significativas que
necessitassem de alteracdes curriculares.

Como consideramos que as modificacbes foram apeosesiomes das disciplinas, nao
modificando sua esséncia, vai-se analisar apepdamaira grade curricular, aquela que vigorou de
junho de 1971 a Dezembro de 1972, para o refendedC

A carga horéria total era de 2.520 horas, mirdsseem 4 periodos de 18 semanas letivas
para o diurno e 6 periodos para o noturno . Haindaatrés semanas de avaliacdo que nao
integravam este calculo. Os cursos eram semestoais{rés semanas de recesso em julho e férias
em janeiro. O sistema quadrimestral, apesar dendiel@ pelos idealizadores, ndo chegou a ser
efetivado na Faculdade de Tecnologia de Sorocalesta proposta de periodos quadrimestrais
tinha como finalidade facilitar a objetividade matamento do curriculo, além de impedir que o
professor se estendesse em temas que nao erandecadss essenciais para a formacéo
profissional do tecnologo.

As disciplinas Materiais para Construcdo Mecanigketricidade Aplicada, Operacdes
Mecénicas, Estatica e Nocbes de Resisténcia dosrisiat Tecnologia Aplicada as Maquinas,
Metais, Tratamento Térmico e Fadiga, Processos aeluPdo, Maquinas e Ferramentas,
Organizacgéao Industrial, Controle de Qualidade éalagdes e Manutencédo de Equipamentos eram
consideradas profissionalizantes e ocupavam 9Ttasédu seja, 69,2% da carga horaria.

Métodos de Calculo | e Il, Sistemas Mecanicos |, dntrodu¢do ao Desenho Técnico e
Desenho Técnico Mecanico eram disciplinas consilderae apoio. Ocupavam 30 créditos ou 21,4

% do total.

3 Para realizar o mesmo Curso de Oficinas, a Fadelda Tecnologia de S.Paulo utilizava o regime qoeestral — 6
periodos de 12 semanas, mais duas semanas de&valia



Finalmente, as disciplinas da area de Humanasudr@s, Humanidades, Estudos de
Problemas Brasileiros e Relacbes Humanas e Difedtbalhista ocupavam apenas 13 créditos com
9,6% do total.

Apesar de contido na Resolucao n°. 2001 de 25mdérgade 1968, de que estas disciplinas
deveriam ministrar a “educacdo humanistica” em demento a formacédo especializada, as
ementas e conteudos programaticos foram elaboregims 0 objetivo de apoiar a preparacéo
profissional, portanto se afastavam dos aspecéis amplos da cultura.

Nas disciplinas da area de Ciéncias Humanas, ceagee também os professores
encontravam maneiras de resistir ao estrito uigit@o que deveria ser a marca do ensino
ministrado na Faculdade de Tecnologia de Sorocaba.

Como exemplo vamos observar a disciplina Portugaésmenta “Gramatica e redacao.
Redacdo clara e correta. Redacdo de relatérioscedénfoi transformada no conteddo

programatico abaixo , que nao poderia ser maisauid.

Gramética :

- acentuacgao

- ortografia

- pontuacgéo

- regéncia e crase

- verbos

- formas verbais sintéticas e perifrasticas
- elipse e sintetismo na linguagem

- reducao de oracdes

- palavras derivadas e compostas

Redacao:



- carta

- oficio

- ata

- edital

- relatorio de uma aula de laboratério ou de oéicin

- relatorio de uma visita

- relatério de inspecéo

- termos de abertura, de visita e outros

- atestados e certificados

Vemos que mesmo a ementa ndo especificando qualéipedacdo seria ministrado aos
alunos, ficou claro o entendimento de que serienap redacdo técnica, com a finalidade de
aproveitamento direto pelo mercado de trabalho.

Porém, no Relatério enviado a Comissédo de Esjsamido Ensino da Engenharia, em
8/12/1975, consta que a bibliografia desta distgpéra:

- Gramética — Celso Cunha

- Gramatica N. da Lingua Portuguesa — Napoleaadktede Almeida

- Historia da Literatura Brasileira - Antonio SestAmora

- A Nova Literatura Brasileira — José Candido Aautdr Muricy

- A Personagem de Ficcao — Antdnio Candido

Esta bibliografia indica que ha clara discrepaneistre o relatério e o contetdo
programatico desenvolvido pelo professor. Parece sgu trabalho ultrapassava o que era
estipulado pelo programa oficial — ensinar literatpara os futuros tecnélogos era uma forma de
resisténcia aqueles que queriam reduzir & formegéloisiva para o trabalho, a formacdo completa

e necessaria ao desenvolvimento de todo ser humano.



A disciplina Humanidades, com 4 créditos era aalrgue tinha ja nos objetivos e no
conteudo programatico, um contraponto a formacgitati, colaborando para o desenvolvimento
intelectual dos alunos.

Conteudo Programatico:

1- Introducéo a Consciéncia de Cultura

Percepcéo sensorial e a sociedade de consumo
Contacto priméario com a pintura
Contacto primario com a musica/poesia
2- O homem e a sua Consciéncia de Criatividade
A funcéo do técnico e sua implicacdo cultural
O homem, sua origem e capacidade de criar
A comunicagdo como visao do mundo
3- Desenvolvimento do Poder de Analise
Quando dizemos que um homem € dotado de visao
Compreenséao do mundo circundante
NocOes elementares de andlise literaria pdieagdo ampla a outros campos
da expressao do pensamento humano
4- Adequacao de um Fato Técnico Como ComponentiendeRealidade e Esta
como Parte de um Todo Cultural
Andlise dos jornais mais importantes e disboiss
Idem de obras de arte (contacto secundario)
Idem de masicas (idem)
5- As Artes de Comunicacgao
O cinema

O teatro



Os demais meios de comunicacéao.

Como bibliografia, constam no ja mencionado Relaténcaminhado para a Comissao de
Especialistas do Ensino da Engenharia, as segyinbdisacoes:

A Condicao de Homens — Uma analise dos propésifos do desenvolvimento  humano
— Levis Mumford — Professor de Humanidades da Usiglade de Stanford.

O Homem — Ralph Linton

Histdria da Filosofia — Humberto Padovani e Luastagnola

Psicologia — Jean Stoetzel

Os meios de Comunicacgao — Marshall Mcluhan

Além dos titulos mencionados, constam também rosutComo metodologia adotada, esta
disciplina refere: aula expositiva, seminarios,reigos, trabalho de campo, discussées em grupo,
painel com grupos de observacao, explosao de jd&agla biblioteca, apresentacéo teatral, jogral,
musica, exercicios 0 que evidencia o esforco déegsor em proporcionar aos alunos formacgéao
mais ampla possivel na area cultural.

A disciplina Relagbes Humanas e Direito Trabadhisuja ementa era “Relagbes humanas
na empresa e na comunidade. Noc¢Oes sobre dirabaltiista. Organizacdes profissionais e
operarias. Responsabilidade e beneficios,” a julgela bibliografia utilizada, enfatizava a
importancia da figura do chefe na administracdoestagresas e procurava preparar os alunos para
ocupar esta fungéo, sendo portanto, mais uma tiscigstritamente profissionalizante.

- Chefia — Wagner Estelita Campos

- A Arte de Ser Chefe — G.Courtois

- Formacgéo de Dirigentes — Peter F.Trucker

- Automagéo e o Futuro do Homem

A disciplina Estudos de Problemas Brasileiros wlidia de 4 créditos e conforme o Decreto-

Lei 869/69, tinha entre seus objetivos fundamerdatesmbate ao comunismo, difundir a idéia do



Brasil-Poténcia e pregar a necessidade de um E&taidopara se opor aos seus inimigos tanto
externos como internos, além de promover o desemvehto. Era um poderoso difusor da
ideologia defendida pelos militares que tomaranoadep em 1964. Na ementa da disciplina apenas
aparece “de acordo com a legislacdo”. No contelwdgramaticos, entre outros, constam tépicos
bem caracteristicos dos objetivos acima descritos:

- Seguranca externa e interna — responsabilidadeldd&o.

- Guerra revolucionaria

- As Forcas Armadas — Marinha, Exército e Aeroicaut

- Formulacao de uma doutrina e execuc¢ao e umigaalie seguranca nacional

- Conselho Nacional de Seguranca — Estado MaioFdagas Armadas — Escola Superior de

Guerra.

- A rigueza nacional do solo, subsolo e fundo @o fmPetrobras e Siderurgia.

- Desenvolvimento industrial

- A ciéncia, a tecnologia e seu papel no desemeto

- Empresa - sua funcéo social e sua participagatesenvolvimento

- As Forgas Armadas no processo socio-econdmidirasil

A bibliografia informada no Relatério para a Cosdis de Especialistas do Ensino de
Engenharia, em 1975, foi a seguinte:

- Brasil — Realidade e Desenvolvimento — ESG — FEG\tores selecionados.

- Estudo de Problemas Brasileiros — Hilario Toirlon

- Estudos de Problemas Brasileiros — Pe.F.Lemed.op

- Revista de Problemas Brasileiros — Conselhod?edido SESC

- Revista “Educacéo e Cultura” do Ministério dauEagéo - MEC

O interesse das autoridades federais pelo conttalelisciplina Estudos de Problemas

Brasileiros aparece no formulario enviado a Esqmo Ministério da Educacdo e Cultura,



Departamento de Assuntos Universitarios, no anh9d&/1974, e que deveria ser devolvido com
os dados solicitados. Enquanto todas as outrapliiies deveriam informar de maneira conjunta
os critérios de avaliacao e frequéncia, EPB tinhacampo exclusivo, em que deveria constar como
a escola fazia sua avaliacdo, quais as estratdgsenvolvidas nas aulas e qual era a frequéncia
exigida para aprovacao. O sistema precisava gaentinsecucdo dos objetivos tdo bem definidos
pelo Decreto-Lei 868/69 e ja observados acima.

O ex-aluno José Alberto Deluno, observa que rdistaplina, o professor nada comentava

sobre os problemas que estavam ocorrendo no Brasil:

Ele ndo fazia nenhuma mencédo a ditadura. Na Fa#@tecse comentava nada sobre isto,
eram dadas nesta disciplina informacdes quantonéluta profissional e ética. Falava
também de histéria da formacédo da industria, mdédgio de implantacdo da indudstria,
visdo global de aplicacdo para o Brasil. Ndo savéalem politica e nem se criticava o
exército. Os problemas brasileiros se resumianobl@mas da indastria. (Depoimento do
ex-aluno José Alberto Deluno, setembro de 2007)

O diretor Jodo Santini Neto, ao ser indagado,gpasido desta pesquisa, sobre a época da
ditadura e se houve algum fato digno de mencéaotguamproblemas com o governo militar, a

exemplo dos ocorridos nas Universidades, declara:

Quanto a época da ditadura, a escola ndo sofreuaend relagcao ao clima de excegédo. Até
o Laudo Natel esteve na Faculdade de Tecnologiodgcaba.

NOs tinhamos a disciplina de Estudos de ProblemasilBiros | e Il, justamente por causa
da época. Tudo foi canalizado para esta discigimaue ela ja existia justamente para
fazer a doutrinagéo dos alunos quanto aos probldaemsela época. Quem ministrava era o
Professor Eurydes Bertoni. (Depoimento do ex-ditelodo Santini Neto, setembro de
2007)

Como podemos observar pelos depoimentos, os aigetida Disciplina foram
amplamente conseguidos e como ela integrava osdB0#&arga horaria da area de Humanas,

colaborou duplamente para a alienagéo do corpertisc



Em sesséo de 19 de abril de 1977, o Conselho Bravida UNESP aprovou o pedido de
autorizacdo para instalacédo e funcionamento dooCiésnico de Nivel Superior em Mecanica:
modalidade Projetos nos termos do Parecer 44/Tbdselho Federal de Educacéo.

A Grade Curricular é idéntica a do Curso de Ofisimas disciplinas de formacdo geral
(Humanas), quase igual nas disciplinas de apoigusrintroducdo ao Desenho Técnico Mecanico
Il foi transformada em Desenho de Maquinas e Mstdvaior diferenca, embora pequena, estava
na parte profissionalizante, com a retirada daplise Instalacdo e Manutencéo de Equipamentos e
introducédo de Sistemas Hidraulicos e Pneumaticagete de Maquinas e Sistemas Mecanicos.
(Anexo G)

A criacdo do Curso de Projetos nao significou axtméee vagas para os alunos, na Escola.
Por medida de economia, o Vestibular continuaveeondo 40 vagas em cada periodo (diurno e
noturno), agora divididas em duas modalidades: &fjay para projetos e 20 para o0 curso de

oficinas.

4.3.8 Os Regimentos

Vai-se analisar aqui alguns tépicos consideradtevantes, nos varios regimentos que
procuraram orientar os 10 primeiros anos de fumciento da Faculdade de Tecnologia de
Sorocaba.

Justifica-se esta categoria de andlise para areemgfo da instituicdo escolar, mediante a

afirmacgao de Saviani:

O estudo da legislacdo se revela um instrumentdlggiado para a andlise critica da
organizacdo escolar porque, enquanto mediacdo ensiuacdo real e aquela que é
proclamada como desejavel, reflete as contradigbgivas que, uma vez captadas, nos



permitem detectar os fatores condicionantes daanag8o educativa. (SAVIANI, 1985,
154 -155)

Conforme ja foi informado em outras partes desteatiho, o Processo CEE 353/69 que deu
origem a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba tiaim interessada a Prefeitura Municipal e a
solicitacdo era para a criagdo de uma FaculdadiécRale Engenharia. O pedido foi negado atravées
do relato do Conselheiro Gaspar Ricardo no Pameé&dr69, que também continha a sugestédo de
que a Prefeitura transformasse sua aspiracdo @tasdie um Curso Técnico de Nivel Superior,
mais tarde chamado de Tecnologia. Esta sugestdacéiia pela Prefeitura mas a nova fase do
encaminhamento ao Conselho Estadual de Educagémuwmu a ter como base o0 mesmo processo
CEE 353/69, agora instruido com o0s requisitos r@ceEs para a criacdo da Faculdade de
Tecnologia.

Integrava o referido processo um anteprojeto genento que o mesmo conselheiro Gaspar
Ricardo declarou necessitar de reformulagdo. Erqu#stio n&o ocorresse, a Faculdade de
Tecnologia de Sorocaba reger-se-ia pelo RegimemtGeahtro Estadual de Educagédo Tecnoldgica
de S.Paulo (FATEC/SPY.

Dentre as propostas de alteragdo que foram rectadas, destacamos:

- Artigo 4° e 5° - O conselheiro considera que davenaver um colegiado
ou orgéo analogo para dividir as fun¢ces de comaadoo diretor.

- Artigo 11° - “O Conselho Departamental tem porbaicoes emitir parecer sobre
admissao, promoc¢ao, remocgéao, suspensdao, dispelesaiesdo de pessoal docente”. O comentario
€ que julgar sobre a capacidade docente é atribdig& onselho Estadual de Educacéao.

- Artigo 12° - “O Colegiado Pedagogico, 6rgdo degregacdo do Corpo Docente, de
representacédo legal do Corpo Discente e de pati&gpda comunidade, € constituido pelo Diretor,

pelo Vice-Diretor, pelos membros do Corpo Docente aategoria de professor, por trés

" parecer CEE 27/71 que autorizou o funcionamenteadaldade de Tecnologia de Sorocaba, tambémdelatlo
Conselheiro Octavio Gaspar de Souza Ricardo.



representantes do Corpo Discente, indicados pelet@io Académico e por dois membros da
Comunidade, indicados, respectivamente, pelo PBgecutivo Municipal e pela Associacédo de
classe das industrias locai8’A sugestdo do conselheiro era diminuir o nimeralderos, de trés
para “somente” dois. Note-se que a expressao &dga®dutoras” contida na Lei 5.540/68, nao foi
interpretada ao pé da letra, uma vez que quem eeddnproduz a riqueza séo os trabalhadores.
Aqui, entendeu-se o espirito da lei e do contegtdipo da época, e as “classes produtoras” foram
subentendidas como a Classe dos Industriais.

- Artigo 13° - “O Colegiado Pedagdgico tem porlatitéao:

I- Sugerir medidas para o aperfeicoamento do eresanoriacdo de novas especialidades.

lI- Discutir assuntos de interesse da FaculdadeTedenologia de Sorocaba, sugerindo as
providéncias cabiveis a quem de direito.

lll- Manifestar a opinido dos corpos docente ealite e da comunidade em relacédo as atividades
da Faculdade de Tecnologia de Sorocaba.

O conselheiro propoe retirar os incisos Il e Ittansferir suas atribuicbes para o Conselho
Departamental cuja participacdo era mais restiégando que “levar para reunides plenarias esses
assuntos é arriscadissimo para a autoridade maratlittor, se este se dispuser a tomar
eventualmente medidas impopulares exigidas peknoeldisciplina.”

- Artigo 56° — “E vedado ao aluno:

I- ocupar-se durante a aula de trabalhos a elandsis.

Il — promover disturbios no recinto ou nas imedes;a Faculdade.

lll- fomentar greves e auséncias coletivas.

IV- praticar atos desonestos, ofensivos a morakebans costumes.

V- usar indevidamente bebidas alcodlicas e enterges nas dependéncias da Faculdade de

Tecnologia de Sorocaba.”

" Era a aplicacdo do artigo 4° da Lei 5.540/68: &nawbrigatoriedade de representantes da comunittetigndo as
classes produtoras no colegiado responsavel pelmattacdo superior da universidade ou estabetationsolado.”



As sugestdes do conselheiro sao: incluir no inlisgue também seria proibido participar
de greves, retirar o inciso V referente a bebidesdticas e entorpecentes por considera-lo 6bvio e
finalmente, incluir o inciso VI, constando: “progdio de manifestacoes de ordem politica e
perturbacdo do bom andamento dos trabalhos esedlBre maneira clara, esta sugestao se inseria
no contexto politico, ao procurar impedir demortgies dos estudantes contra o regime da ditadura
instituida em 1964.

O regimento encaminhado por ocasido da criac&€adaldade de Tecnologia de Sorocaba
foi totalmente alterado por uma nova proposta amtesla ao CEE, que ndo acatou a maioria das
sugestdes apresentadas acima, mas mesmo asspnofeada pelo Conselho Estadual de Educacéo
através do Parecer 2814/74, relatado pelo Conseldavo Baptista Filho e publicado no Diario
Oficial do Estado de S.Paulo em 22/11/1974.

Dele destacamos alguns artigos:

- Artigo 5° - “Os curriculos dos Cursos de Gradoagidrangerdo um conjunto articulado de
disciplinas, cujas integralizagfes dardo direitcasespondentes diplomas.” Ao contrario do que
propunham os idealizadores dos Cursos de Tecnolagiaculdade se propunha a oficializar o
ensino ali ministrado, e para isto forneceria dipds.

- Artigo 7° - “Programas especiais de pesquiséisamas poderdo ser desenvolvidos pela
Faculdade, observando-se a constante atualizacgmdesso educacional e a integracdo empresa-
escola.” Este enunciado abriu caminho para que etade da década de 1980 fossem criados
mecanismos como o RJI (Regime de Jornada Integi)E (Hora Atividade Especifica) para o
desenvolvimento de projetos e também GEPs (Grupestiedos e Pesquisas), com o objetivo de
manter e introduzir a pesquisa tecnoldgica commdode atualizar e informar o corpo docente
guanto ao desenvolvimento tecnolégico.

O poder institucional seria dividido entre a Diredp a Congregacdo, o Conselho

Departamental e os Departamentos. Em todos osogéegiados estaria a representacao discente,



com direito a voz e voto, embora seu numero naesseultrapassar 1/5 do total dos membros. A
escolha dos representantes discentes seria feithambe eleicdo, mas 0s critérios seriam 0s
estabelecidos pelas normas baixadas pela DiretdsiaFaculdade, e entre eles estaria o
aproveitamento nas disciplinas. S6 os bons alwer@s vez nos 6rgaos colegiados.

- Artigo 77° - Sobre o Diretério Académico, consae “os alunos regularmente
matriculados poderao ter como direito de assocjagaoDiretorio Académico, cujos objetivos séo
os de promover a interacdo e o entendimento erdreestudantes, o Corpo Docente e a
Administracéo, visando ao bem-estar do Corpo Disgem a procura de solugcdes concretas para
problemas atuais, visando o0 progresso e prestigiscente da Faculdade.” O controle seria
exercido de perto pelo corpo docente, pois 0 ChosBlepartamental aprovaria seu Regimento.
Aléem disto, o 8 2 do referido artigo, estipulava da eleicdo dos representantes estudantis, levada
a efeito de acordo com a legislacéo vigente, n@lendorecair em aluno com aproveitamento escolar
insuficiente, que tenha sofrido pena disciplinasdgpenséo ou de afastamento temporario, ou com
sindicancia ou processo em andamento.” Vemos ambém no Diretdrio, a escolha teria que
recair nos bons alunos, pois o entendimento erajude seriam mais facilmente conduzidos.
Também vemos que mesmo antes de julgados, os etgsda seriam impedidos de pertencer ao
Diretério Académico, numa inversao do direito ussabundo a norma de que todos séo inocentes
até que se prove o contrario.

O § 3° continua com o processo de cerceamentoeaca® as atividades dos alunos “o
Diretorio Académico cuja acdo ndo estiver em co@soia com 0s objetivos para os quais foi
instituido, serd passivel de sancgfes disciplinaiedusive de destituicdo de sua Diretoria,
interdicdo ou dissolucdo, sempre medidas submefidks Diretor da Faculdade a aprovagédo da
Congregacéo.”

No artigo acima, vemos a incorporacéo perfeitaealld64 de 9 de novembro de 1964, que

retirava dos estudantes e de sua representacam,etaqualquer possibilidade de participacao



politica. Esta participacdo seria canalizada pelaboracéo na solucdo de problemas concretos e
utilitarios™ que a escola enfrentou nos primeiros tempos dénstelacao, tais como execucéo de
obras de limpeza e adequacdo do prédio “novo”, mgalalos equipamentos e realizacdo de
projetos que divulgariam o nome da Faculdade, coqmmjeto do carro a alcool, financiado em sua
maior parte pelo Diretério Académico.

A referida Lei cumpriu muito bem o objetivo por goécriada. Aliada a disciplina Estudos
de Problemas Brasileiros | e Il, serviu para queawicipacdo politica dos alunos passasse longe.
Apenas o interesse localizado e imediato, distdoteontexto politico nacional, seria capaz de
mobiliza-los, como foi 0 caso da participacdo revgrde 1979, quando pleitearam a mudanca do
Curso de Tecnologia para Engenharia Industrial.

N&o consta que os alunos tenham sido punidos peliipacdo nesta greve, embora
estivesse em plena vigéncia o Decreto-Lei n°. 4726Glde fevereiro de 1969, que estabelecia as
infracOes disciplinares praticadas por professerakinos de estabelecimento de ensino publico ou
particular, e que no seu art.1° constava: “cométagao disciplinar o professor, aluno, funcionario
ou empregado de estabelecimento de ensino puhligaricular que alicie ou incite a deflagracéo
de movimento que tenha por finalidade a paralisad@acatividade escolar ou participe desse
movimento”. O referido artigo também contém as pbd@$ correspondentes, que eram
desligamento e proibicdo de matricula em qualquémocestabelecimento de ensino por 3 anos,
além de perda de bolsa ou beneficios.

Ao deixar de punir os alunos pela participacdo reveg que paralisou as atividades da
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba por quase onfichaplicado o espirito do Decreto- Lei 477
de 1969. O que a ditadura jamais tolerou dos astad foi a greve por questbes politicas e o

engajamento contra o regime instituido em 1964.

® “O material de consulta que todo estabelecimertembino possui, teria de ser iniciado por nésadarimeiras
apostilas por nés confeccionadas, os primeirodazfia e especificacfes técnicas fornecidas pelissinas, e os
primeiros livros adquiridos” (Discurso do aluno Afm Celso de Oliveira Filho em 10 dez. 1976).



A respeito do regime disciplinar e das penalidadgse estariam sujeitos, os integrantes da
comunidade escolar, vamos enfatizar o contido tigaa81° “sera passivel de sancéo disciplinar o
professor que, sem motivo aceito como justo, delrazumprir programa a seu cargo, importando a
reincidéncia em motivo bastante pra dispensa, maiz@ando-se o0 caso como abandono de
emprego.” Nao temos noticia de que esta pena faadp a nenhum docente, embora isto nao
garanta que todos cumpriram estritamente o progedaf@rado para a disciplina.

Foi este o regimento que vigorou até o fim doquirianalisado por esta dissertacdo. Em 19
de maio de 1981, através do Decreto 17.027, o €é&mdtadual de Educacdo Tecnologica Paula
Souza (CEETPS), alterou seu regimento em decoaéhxivinculo com a UNESP, assunto ja
tratado por este trabalho no capitulo 3 , masesagiio correspondente no regimento da Faculdade

de Tecnologia de Sorocaba s6 ocorreu muito tempoisle

4.3.9 Os professores

Dentre as categorias analisadas para a compredas@stituicdo escolar, foram destacados os
professores, lembrando que na Faculdade de TecaalegSorocaba, dos 24 professores pioneiros, 20
eram especialistas em suas &reas de atuacdo,amdamimam formacdo pedagogica especifica para o
exercicio da docéncia, isto é, ndo haviam estudadoexercer esta profissao.

Vale lembrar que os cursos de tecnologia surgirarfimal da década de 1960 como uma
tentativa de colocar no mercado profissionais falwsaem tempo mais curto, a custos medbees

adaptado diretamente as necessidades das empresas.

" Conforme dados apresentados Pela Assessoria dejdento e Coordenacdo Pedagégica do Centro Bbtelu
Educacédo Tecnoldgica Paula Souza, no ano de 198%to per capita ndo difere entre os cursos ae3°graus da
Instituicdo. Contribuem para isto a menor cargaati@rdos cursos de 3°grau e de outro as faixas afi@s de
remuneracéo dos docentes das Fatecs.



Acompanhando estes objetivos, o docente tambénrideee ligacdo estreita com o setor
produtivo, e nele estar em atividade para tirarada{periéncia que transmitiria aos alunos. Este er
0 requisito basico contido nos pareceres e retetddios grupos de trabalho que forneceram a
filosofia de implantacdo dos cursos de tecnolatgagpoca citada.

O relatério do Grupo de Trabalho criado pela Regmu2.001 de 15.1.1968, quando da
instrucdes as prefeituras sobre como instalar daisos, aconselha que para evitar o ponto de
estrangulamento que poderia representar o recratande professores, convoque o corpo docente
nas inddstrias e o remunere pelo servico pressao,vinculo empregatici&®

Os Conselhos Estaduais ou Federais ao emitir graecsobre o perfil dos docentes
requeridos pelos cursos de tecnologia, também sefopam enfaticos ao destacar a experiéncia

profissional como a qualidade mais importante:

Por outro lado, sou de opinido que o Conselho a@mmar curriculos de candidatos a
funcéo docente do Centro Estadual de Educacéo Togice de S.Paulo, pela sua natureza
e por suas finalidades, deverd, primordialmentesiderar suas atividades profissionais.
Titulos académicos poderdo ser desejaveis, masra@mque sejam indispensaveis, neste
caso. (Parecer n°. 68/70 — BORZANI in MOTOYAMA, 599. 205)°

Podera ser aceito para ministrar disciplina prabesn como qualquer outra disciplina que
surja em decorréncia do avanco da ciéncia e daltagia, docente que, embora ndo tenha
cursado disciplina idéntica em seu curso supeeogrdduacdo, nem apresentado titulagéo
académica adicional, demonstre capacitagdo téonicéentifica decorrente do exercicio de
atividade profissional compativel. (Parecer n°.5479 — VIEIRA in MOTOYAMA,
1995, p. 205§°

Também nas entrevistas concedidas pelos primetasnistradores do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, é constanterraagfio de que os professores do ensino
tecnoldgico deveriam ser contratados mediante gpeari€ncia profissional na 4rea em que iriam
lecionar. As atividades de ensino deveriam serc&&s simultaneamente com as atividades nas

empresas:

Este relatdrio, informa que o custo/aluno/ano ®iCGt$ 139.196,97 para a ETE Jodo B.L. Figueired$,107.432,02
para a Faculdade de Tecnologia de S.Paulo e Cr2d4B9 para a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba.

8 Relatério do Grupo de Trabalho instituido peladRegio 2.001 de 15 de janeiro de 1968. Processof0EEEl. 34

9 pParecer CEE n.68/70, aprovado em 20 abr. 1970

8 parecer CFE n.4795/75 que elabora normas parairéb de docentes dos cursos de tecnologia.



A idéia que se tinha naquela época era a de quefespor da Fatec tinha de ser um pouco
diferente do professor comum, no sentido de que mnto possivel, ele ndo devia ser s6
professor. Deveria ser um profissional, alguém egtevesse exercendo sua profissdo e se
dispusesse a ministrar aulas.

SO contratamos professores que estavam trabalh@doea em que iriam ensinar, em
tempo parcial. Em varias reunides de professorssutiimos isso; era Obvio que eles
deveriam ensinar aquilo que estava nos livros,abém aquilo que ndo estava, porque
eram profissionais atuantes no ramo e tinham gsselé conhecimento ou os macetes da
profissdo. (p. 174)

Naquele tempo se fixou a orientagdo de que devedamcontratados docentes que
tivessem capacidade didatica, mas que tivessemétanaliiguma ligacdo com a atividade
pratica, fosse em execucéo de obras civis, fogaddi a industria, no planejamento ou no
desenvolvimento industrial.” (p. 186)

os professores das matérias profissionalezardgerem recrutados diretamente nas
empresas, pois sua vivéncia no trabalho é indigehso tipo de formacao profissional de nossos
alunos.” (MOTOYAMA, 1995, p. 206)

Os professores da Faculdade de Tecnologia de ®arceguiram este perfil nos primeiros
anos de funcionamento da escola. A maioria dosegsofes autorizados a lecionar através dos
Pareceres CEE 27/71e CEE 2813/74? (SAO PAULO (Estado),1974) foram recrutados peka su
experiéncia profissional na area de atuagcdo. Osnties das disciplinas profissionalizantes eram
engenheiros e atuavam nas industrias da cidadeandapimportantes fung¢des técnicas ou de
chefia. Apenas alguns professores das discipliaagds e de formacdo geral eram licenciados e
nao se adequavam a este perfil.

N&o havia propriamente uma carreira docente nggribieiros anos de funcionamento da

Faculdade. Os professores ingressaram na catederiassistente e ai permaneceram sem

8 O primeiro grupo era composto pelos seguintes rérges: Antonio Claudio Rodrigues, Eraldo Coutan@alo,
Luiz Celso Bocco Lia,Jorge Yabiku e Wenceslau GzealNeto. Os professores licenciados eram Maria rigdro
Portugués) e Romeu Gibim (Educacao Fisica)

82 Neste grupo, eram engenheiros ligados a atividtatiestrial: Alfredo Colenci Janior, Antonio Kenjagai, Armando
Mendes Lustosa, Braulio da Silva Freitas, Cels¢elilde Figueiredo, Fabio José de Araujo,Herackesif Durval
José dos Santos, Décio Cardoso da Silva, MarcicoHabsa, Nilson Olavo Rangel Facci, Nelson Bavierhuiz
Antonio Beldi Castanho .Os docentes Antonio Lopesrenco( Portugués), Mario Biazzi e Dalmir PradtviSeram
licenciados . Havia também o professor Eurydesddertadvogado, que lecionava a disciplina Estud®roblemas
Brasileiros.



promocdes por acesso até o final do periodo comgiee por esta pesquisa. Apesar do Regimento
aprovado em 1974 ja mencionar trés niveis de desgatcarreira ndo foi regulamentada.

Apenas em 1981, ja em decorréncia do vinculo coldN&ESP a carreira implantada
proporciona acesso aos niveis de professor assoeiplno, ainda sem a exigéncia de titulacdo. A
valorizac&o da experiéncia profissional colocavagmldade o tempo de docéncia e a experiéncia
profissional ligada ao mercado de trabalho.

Se este perfil docente cumpriu seu objetivo dadiarquando da criacdo dos cursos de
tecnologia que era o de manter estreita ligacdoasetor produtivo para atualizar constantemente
o curriculo e acompanhar suas exigéncias, podeizes gue cumpriu também um objetivo ndo
declarado. A maioria dos professores consideravatiddade docente apenas como um
complemento a atividade principal que lhes fornenglhor remuneracdo e status. Ndo havia
condicées préaticas para o desenvolvimento de traleah grupo e nem consciéncia de cl&3se.

Quando, por ocasido desta pesquisa, 0s antigdespoves foram convidados a dar
depoimentos sobre o funcionamento da escola, pquckeram revelar. Suas declaragbes se
restringem a sala de aula e a relacdo professoo/ahimaioria ndo tinha tempo nem interesse para
acompanhar os procedimentos administrativos oulitigaceducacional mais ampla.

Para isto também colaborava o regime de paganexdlsivamente por hora-aula, o
nimero de aulas reduzido pela existéncia de apenasurso®e a auséncia do regime de jornada
integral.

Nesta parte do trabalho, procuramos analisar qgraim os saberes que estes professores,
punham em pratica, bem como vamos procurar defigircaracteristicas do trabalho docente,

considerando que é uma forma especial e diferemciadrabalho.

8 Dentre os 27 professores que ministraram aula$®#8, 62% tinham carga horaria semanal iguahéerior a 8
horas.( Anexo 01 — Composicao do Corpo Docentatéied MEC/DAU - abril de 1974)

8 Apenas em 1976 comecou o Curso de Projetos, mmsas significou aumento na carga horéria dosegeufres,
uma vez que as vagas foram divididas com o Cursdfideas para ndo onerar os cofres publicos.



Sabe-se que a aprendizagem ocorre também em agtascias, mas a escola € ainda
responsavel pela transmissao sistematica do skterado historicamente pela humanidade, tanto
do conteudo chamado de “cientifico” que permitehamem transformar a natureza em beneficio
de sua sobrevivéncia, quanto do conteaddo nomeddsdfico”, que prioriza os valores e as regras
de convivéncia entre os homens. E a escola antiat&ocial que forma e informa as futuras
geracdes, permitindo que o conhecimento avance reepgla ultrapassagem do conhecimento
anterior.

Pode-se dizer que o conceito de cidadania estddigo de instrucdo e que o0 ensino na
escola, juntamente com a pesquisa cientifica,balina industrial, a tecnologia, criacdo artistica e
pratica politica sdo elementos fundamentais emagseciedade se assume como objeto de acéo e
transformacéo. (TARDIF, 2005, p. 7)

Se a educacao escolarizada esta na raiz do ps®riolumano moderno, parece importante
lancar luz sobre o trabalho docente, em primeigaduwconsiderando-o um trabalho distinto do
trabalho sobre a matéria inerte e sobre a matérig que até o século passado eram o paradigma
do trabalho e que submetiam as demais atividadearas ao seu referencial. (p.11)

Como o objeto do trabalho docente ndo pode serectiio em mercadoria, foi taxado de
improdutivo e considerado menos importante parasemlvolvimento da sociedade. As relacdes de
producdo mudaram muito neste século. Ha mais tratbates no setor de servicos do que no setor
propriamente produtivo, os trabalhadores daquéte sfgeram aumentada sua importancia porque
criam e controlam o conhecimento ao possuirem fpfiméonga e de alto nivel e esta crescendo a
importancia das profissées chamadas interatives gisaquelas onde as pessoas ndo sdo um meio
nem uma finalidade do trabalho, mas a matéria-pdm@rocesso e o grande desafio. Estes fatos
provocaram mudanca de perspectiva na andlise Halliadocente, agora visto como prioritéario

para a compreensao das transformacoes atuaisaedastes do trabalho. (TARDIF, 2005, p. 20)



A énfase do trabalho docente € seu carater interatse Marx ja considerava que o trabalho
sobre a matéria inerte modifica a identidade dobatteador ao possibilitar-lhe intervir no mundo,
com muito mais razdo podemos afirmar que o trabalhitwre, com e para seres humanos faz
retornar sobre quem o exerce, a humanidade degt.oBortanto, o ponto de partida € que os
modelos classicos de analise de trabalho com arimatgerte ndo podem ser transferidos
automaticamente para aplicacdo ao trabalho docemtiendido como um trabalho ao mesmo tempo
cognitivo e sobre o0 outro. Se € evidente que urfepsor universitario necessita dominar um saber
simbodlico que Ihe permita transmissdo e construddoconhecimento tecnolégico, também é
evidente que esta acdo sO se realiza na interagdo cc outro, e este outro precisa aderir
subjetivamente a tarefa, é capaz de iniciativataddode uma certa capacidade de resistir ou de
participar da acéo. Entdo, o fato de trabalhar seras humanos, ndo é um detalhe na profissédo: € o
centro do qual irradiam todas as outras funcdesertgsdes da atividade docente. (p. 28-30)

Considerando que o trabalho dos professores bearea Faculdade, os modelos de gestéao
ai implantados, também interferem no trabalho dece@®s modelos de gestdo apresentam
dubiedade de caracteristica — a estrutura propnsmazadémica foi estabelecida pela Universidade
Estadual Paulista, desde 1976 e as decisdes ersentidas democraticamente nos 6rgaos
colegiados. (Departamento, Conselho Departameni@bmgregacao). Por outro lado, na parte
institucional a faculdade é subordinada ao Cen&cEducacdo Tecnoldgica Paula Souza, cuja
administracdo €& bastante centralizada, burocratizadhierarquizada com base no modelo
proveniente do contexto politico em que foi cridda.

O que parece Obvio declarar, que ser professogtér dim certo conhecimento e saber
ensind-lo para alguém, se revela, se for para dmisenso comum, uma afirmacdo bastante
complexa. Se por um lado, ja temos muito que dissabre o “ter conhecimento”, quando vamos

para o lado do saber ensinar, ha tantas variavaffuanciar o processo que ja quase nao podemos

8 A criacdo do Centro de Educacdo Tecnolégica PRoleza ocorreu a 6 de outubro de 1969. Alguns nusesis,
entraria em vigéncia o Ato Institucional Nimero 5.



fazer afirmacbes sem medo de errar. A Faculdaddabmologia de Sorocaba valorizava na
formacédo de seus professores tanto na legislagam oas declaracbes dos seus idealizadores, a
formacédo especifica nas disciplinas. Os professaresio ocupavam importantes funcdes no
mercado de trabalho, mantinham-se atualizados.o¥arealizaram viagens para 0 exterior,
buscando transferéncia de tecnologia. Estas viagears patrocinadas pelas empresas em que
atuavam. Assim, podemos dizer que eram detent@asmdsaber especializado e atualizado em
seus campos de conhecimento. Parece que o “saberanvinha no pacote, que seria um
conhecimento intuitivo inerente a apropriacao aimeees adquiridos.

Maurice Tardif e outros (1991), classificam osesab docentes como plurais, uma mistura
de saberes oriundos da formacao profissional, dbsres das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia.

Os saberes oriundos da formacao profissional meagueles adquiridos nas escolas
normais, nas faculdades de ciéncia da educacaasolicenciaturas e partem do pressuposto de que
o professor e 0 ensino sdo assunto tanto paraéasias humanas como para a ciéncias da
educacédo. Os professores depois 0s incorporantiégpdécente, como um saber “cientifico”, a ser
trabalhado no plano institucional através da foéaipicial ou continuada. Seriam disciplinas
como didatica, praticas de ensino, historia da &ghm, psicologia da educagdo, sociologia, etc.,
enfim as disciplinas que tratariam da especifickddaad oficio de professor.

Este autor, também inclui nos saberes da formagabssional, diversos saberes que
poderiam ser chamados de pedagdgicos — seriamirdmufsroduzidas por reflexdes racionais e
normativas sobre a pratica educativa no sentidolampque conduziriam a representacdes e
orientacdo da atividade docente e que tratarianespecificidade do oficio de professor. Os
professores buscariam ai um arcabouco ideoldgieo,esquadrariam por exemplo, numa

determinada corrente que Ihes proporcionasse akyfimnamas de saber fazer e algumas técnicas.



Em outras palavras, buscariam na teoria determsnadaplicacbes que legitimassem
“cientificamente” suas praticas.

A pedagogia ndo constitui uma ciéncia autbnoneyenido se apoiar nas ciéncias-fonte que
sdo principalmente a psicologia, a sociologia eopologia, mas Teixeira (1977) propde muito
cuidado na utilizacdo destas ciéncias, lembrango‘genhuma concluséo cientifica é diretamente
transformavel em regra operatéria no processo deagdo. Todo um outro trabalho tem que ser
feito para que os fatos, principios e leis desdabguela ciéncia possam ser aplicados na pratica
educativa. “Por outro lado, se a profissdo docénfandamentalmente interacdo, pois o ato de
ensinar supde sempre a presenca de um “outro”p@riemte que o aluno seja entendido como uma
pessoa completa, com aspiracdes, valores, capasidaidtoria de vida, enfim, que seja visto como
um ser histérico situado no tempo e no espacoto@eensinar ndo pode ser separado do ato de
aprender - entdo saber como se aprende deve ajymtafessor a compreender melhor seus alunos
e a manté-los mais motivados.

Como a grande maioria dos professores (83,3 %rudmu estas escolas nem a instituicdo
oferecia formacéo continuada, podemos dizer quee sdier ndo integrava o conjunto de saberes
postos em acao pelos professores da FATEC — S@ecab as pesquisas de Tardif apontam que 0s
professores, depois de mais de cinco anos de eixerdésqualificam este saber e 0 submetem ao
crivo de sua pratica — afinal é ela também queeatadaduzi-los e valida-los, pode-se deduzir, pela
andlise dos documentos e entrevistas, que a aaséesie conhecimento criava inseguranga nos
professores e a esperanca de que cursos na aregogead fossem ajudar a resolver muitas

dificuldades:

A dificuldade que este professor (... experientearea técnica) tem ndo € quanto ao
contetdo, é quanto a didatica, a forma , velocidddetransmitir este conteddo, a
organizacdo dos conhecimentos cientificos, juntm @ conhecimento pratico, que vai
precisar transmitir para os alunos. A dificuldadeeénenda, porque se la na indUstria quem
manda € o mercado de trabalho, aqui dentro daascohais importante € o processo
ensino-aprendizagem. Mas dizer que a contrata¢foafissionais do mercado de trabalho
¢ errada, ndo €. E uma excelente condi¢io pamsmoedo tecndlogo. SO que esta pessoa



vai sentir bastante dificuldade para organizarw @mhecimento e transmitir aos alunos.
(SANTINI NETO, 2007)

Ao constatar o elevado numero de reprovacdes oa@ri977, por exemplo, os professores
solicitam orientacao efetiva do Supervisor Escalaisentido de que ele fornega textos e palestras
gue os auxiliem na avaliagdo e se propdem a famesoCde Didatica, se fosse oferecido pela
Mantenedora. Por unanimidade indicam o horarioatigfel de sabado a tarde e a noite como o
anico disponivel, numa demonstracédo evidente darit@pcia que atribuiam a este conhecimento.
(Ata de reunido do Depto. de Ensino Geral, 28387 e 20 jul. 1975, ja citada neste trabalho).

Os saberes curriculares seriam aqueles ligadoglaams de ensino das disciplinas que
incluem obijetivo,bibliografia, metas, conteudmsmas de avaliacdo, etc. Os primeiros planos de
ensino na Fatec-Sorocaba foram elaborados pel@dizaidores dos Cursos de Tecnolodia.
Apesar disto, os professores, conforme ja apone&mdooutra parte deste trabalho, encontraram
maneiras de neles inserir a sua marca pessoal.aejpimento ndo era encarado como uma
intencdo, uma meta que devia ir se construindoréitécp , na interacdo com as varias turmas e de
acordo com as circunstandlas Os professores faziam todos os esforcos possaveité 0s
impossiveis para cumpri-lo, pois consideravam quauséncia de cada um daqueles contetdos
podia comprometer a vida profissional dos egresalésn disto, o ex-diretor Jodo Santini Neto
relata que a extrema preocupacdo com o cumprimgmtprograma de ensino se relacionava
também com o temor do curso ndo ser reconhecids Bejdos competentes. Para dar conta desta
missao , alguns professores chegaram a trabalBas&ados, sem receber nenhuma remuneragéo
extra por isto. A primeira vista, parece que detin este tipo de saber, apontado por Tardif (1991),
mas como estes planejamentos ndo eram modificéreisincdo das turmas, ndo eram adaptaveis

por exemplo, em decorréncia de retroalimentacésiatada pelo mau resultado em avaliacdes,

8 No dia 22 de novembro de 1970, portanto antesiidmido funcionamento da Faculdade , o Jornat&ra do Sul
publicou o conteddo das disciplinas para o Curs@fitenas, em matéria assinada pelo Diretor do §lol@écnico, na
época Lazaro Prestes Miramontes.

87 Conforme j& descrito anteriormente, no Regimeptowsdo em 1974, era considerado passivel de &minic
professor que ndo ministrasse o conteldo que ssé\&@seu cargo.



podia ocorrer que fossem aplicados mecéanica e faiimamente, sem adequacdo as situacdes
encontradas na pratica.

Os saberes da experiéncia: saber pratico deséshwyaha experiéncia cotidiana com 0s
alunos, incorporados a vivéncia individual e cetetsob a forma de habitus (saber adquirido na e
pela pratica) e de habilidades, de saber fazersaloer ser. Este é o tipo de saber mais presesite no
professores da FATEC. O grupo foi adquirindo esfseeBéncia durante os anos , pois a maioria do
guadro docente se manteve estavel no periodo at@ligportando com mais de 5 anos de
experiéncia. Tardif (1991) considera que é a eateersque os professores atribuem maior
importancia sendo mesmo a partir deles que julgaanfgrmacao anterior ou sua formacao ao
longo da carreira, assim como programas e metddoebém é baseado no saber da experiéncia
que concebem modelos de exceléncia na profissaccuitura docente em acéo. As situacdes que
tém que ser enfrentadas sdo mais ou menos traasiariaveis, por isto se exige do docente
muita improvisacdo. Também ndo da para ficar tendm, € urgente agir. Para dar conta deste
cotidiano o professor desenvolve uma personaligadéissional, um estilo de ensinar que é
validado pelo trabalho diario. Este saber € o feepermite interagir com a classe num contexto
onde o elemento humano é fundamental e onde imesibolos, sentimentos, atitudes a serem
interpretadas e incorporadas a performance diarrafissao.

Os professores revelaram que também buscavamunteswo de alunos, os modelos e

formas de ministrar aulas:

Nés trazemos para ministrar estas aulas, as hergsgoldgicas de quando nés passamos
pelo sistema em que fomos alunos, no primario,tifiem faculdade. A experiéncia do
professor é tirada do tempo em que ele foi aluleopmcura ensinar do jeito como ele foi
ensinado. (SANTINI NETO, 2007)

Na Faculdade de Tecnologia de Sorocaba nédo exstradicdo de preparar /formar os

professores menos experientes, portanto, os satferexperiéncia ndo sao validados por outros.



Também a troca de experiéncia e informacdes sabedumos, compartiihamento de saberes entre
os professores raramente acontecia ,entdo o daletperiéncia adquirido pelo professor ocorria
guase que exclusivamente na sala de aula, nagatecam os alunos. N&o parece se aplicar ao
grupo as idéias de Tardif (1991) sobre a alienag&oprofessores em relacdo ao saber produzido,
visto que eram graduados pelas melhores universsdaa pais e ocupavam bons postos de trabalho
no setor produtivo, tanto na parte técnica comgarée administrativa. Nao apenas transmitiam,
mas também produziam, nas empresas, o conheciteentadgico. A desvalorizacao de que fala o
autor se manifestava mais em estar submetido &rfagia estatal da mantenedora na condicao de
funcionario publico. Pelos motivos expostos acitambém ndo se aplicava a pouca valorizagcao

atribuida aos professores no bindbmio ensino-pesquis

4.3.10 A greve de 1979

A mais longa e significativa greve ocorrida no péo analisado foi realizada pelos alunos,
no ano de 1979, e seus motivos estavam ligadosdnasite a esséncia do curso do tecnologia — 0s
alunos nédo se conformavam em estudar tanto, cut@mtias exigéncias curriculares e ao sair da
Faculdade ocuparem posi¢éo inferior ao dos eggelscursos de engenharia plena.

Os professores da Faculdade de Tecnologia de &mpconforme diversos depoimentos,
eram muito exigent&$ a reprovacdo era elevada e o curso que deveridesgés anos, muitas
vezes levava quatro anos ou mais para ser concluklpalmente, quando o aluno conseguia
receber o diploma, se deparava com dificuldadesiajnedo desconhecimento pelas empresas do

gue seria 0 Tecnologo, ou o Técnico de Nivel Soperiaos problemas de reconhecimento da

8 Havia professores que ministravam aulas até amindos.



profissdo pelo CREA, cuja politica corporativa sesnprivilegiou os engenheiros plenos,
independentemente de curriculos ou conhecimen®msgufuos profissionais pudessem possuir.

Assim, quase dez anos depois, a Faculdade de [bganse defrontava novamente com 0s
mesmos problemas que marcaram sua criacéo e g@iald grande aspiracdo dos estudantes era
fazer o curso de Engenharia, e a greve novamemigetra tona todo o embate entre o discurso
oficial e a pratica, entre o curso académico ersactécnico, denunciando as oposi¢des que sempre
revelaram a dualidade do sistema educacional énasil

Motoyama (1995, p. 282) relata que:

(...) a insercdo do tecndlogo no mercado em expadaéante o milagre brasileiro, ndo
conflitava com o engenheiro. J4 em 1980, em meionacrise econdémica, com o mercado
de trabalho se tornando mais restrito, o tecndlpgssou a incomodar, sofrendo
constrangimento legal em suas atribuicbes profissso por 6rgdos de regulamentacdo
como o Confea/Crea, trazendo-lhe sérios problemas.

Grande parte dos alunos, insatisfeitos com o s@duprofissdo de tecnélogo, aspiravam a
complementacdo de estudos e para isto procuravafacaklades particulares de Engenharia,
representantes do segmento que a esta épocagadespela expansédo do ensino superior no pais.

Onibus de estudantes deixavam Sorocaba com destRicacicaba, onde a Universidade
Metodista mantinha o curso de Engenharia Industtedanica. A complementacao tinha duracao
de aproximadamente dois anos, mas havia dificuldadgproveitamento de disciplinas cursadas na
Fatec porque seus nomes, justamente, foram cripdos se opor aos cursos de engenharia
tradicional, embora em esséncia, o contetdo foss® parecido.

Os conhecimentos adquiridos nestes cursos de eomptacdo eram poucos — a Unicas
coisas que eles trariam eram o titulo e o stataoquurso de tecnologia nao oferetia.

A paralisacéo ocorrida foi total — envolveu todssalunos da Faculdalie Comecou no dia

18 de maio de 1979 e se estendeu até o iniciotdmis® do mesmo ano. Teve boa cobertura da

8Os ex-alunos relataram que com poucas excecdesprietidos programaticos das disciplinas cursadaSatec
eram similares aos do Curso de Engenharia.



midia e alguma repercussdo na sociedade, mas nadseqcomparasse a campanha desenvolvida
no ano de 1969, quando todas as “forcas vivas’idiade e regido batalharam pela criacdo da
Faculdade Publica de Engenharia.

As propostas dos estudantes a UNESP e ao CEE&@Restas:

- extingcdo do curso de tecnologia

- criacdo do curso de engenharia industrial

- criacdo de um curso de complementacédo, paraoo®lbgos ja formados obterem o
titulo de engenheiros industriais.

Havia também uma proposta da permanéncia simaltdoecurso de tecnologia, mas com
carga horaria muito menor, para atender as neeelesidlas industrias.

Na carta aberta a populacédo, os mais de 500 atlmé&stec, representados pelo presidente
do Diretério Académico, Rubens Vicente Sabino Xgw&punham as vantagens da transformacéao

da Faculdade de Tecnologia huma Faculdade de Eaganh

Em primeiro lugar, a faculdade formara profissisnaara atender a grande demanda das
indUstrias locais, que estdo crescendo enormeméatis sabemos que Sorocaba é um
polo industrial.

Em segundo lugar também sabemos que Sorocabaur@ia éidade rica. Nesse caso, uma
faculdade de engenharia gratuita, favorecera aeksnao havera mais a necessidade de se
ir a outras cidades para a realizacdo da faculdadengenharia Industrial. Temos uma
faculdade de engenharia na cidade, mas é civiéteicgl, dois ramos que ndo suprem a
grande demanda atual, que é a industria. E alémals, s6 filho de rico pode fazer, é
faculdade paga e cara.(Cruzeiro do Sul,12 jun.1979)

O dado novo em relagdo a campanha pela Engerdeard® anos atras, é que a FACENS
tinha sido criada em 1977, mas nado respondia sssidegle dos extratos mais desfavorecidos da
populacdo, uma vez que era “paga e cara’.

Apesar dos alunos estarem em greve durante tpdoneiro semestre de 1979, o vestibular

foi realizado normalmente, o que causou sériostoanos, “pois 0s alunos do primeiro semestre

% Menos um — o aluno Milton Inhauser Filho, alegamge quando entrou na Fatec ja estava ciente deserige
Tecnico de Nivel Superior e ndo Engenheiro, assistiaulas e foi o Unico aluno aprovado no prims@mestre de
1979. Argumentava também que ja estava cursandcwddade ha 4 anos e ndo poderia demorar maispachui-la.



nao foram promovidos, os que tinham que sair ndarsae agora o problema era atender a todo
mundo.” (Cruzeiro do Sul, 8 jun.79, p.1)

Como na ampla campanha em 1969, desta vez tanbéaharms e a comunidade ndo seriam
atendidos em suas reivindica¢des. Os alunos, ddpoiserderem o primeiro semestre letivo e sob
ameaca de terem a Faculdade fechada ou perderdvrntamsegundo semestre, voltaram as aulas
em setembro de 1979.

A politica governamental dos cursos de curta dmafruto da reforma instituida pela Lei
5.540/68, e com objetivos expressos na primeirte pkaste trabalho, prevaleceu.

A aceitacdo, na época, dos profissionais egreta®$-aculdades de Tecnologia do Centro
Paula Souza, (S.Paulo e Sorocaba) mereceu umaeandlitanto controversa.

Pelos dados da instituicdo em relatoritque expde o resultado da politica de
acompanhamento dos profissionais por ela formadsspformacdes recebidas permitem concluir
pela boa qualidade do profissional formado, comgmdeo a adequacao do curriculo as necessidades
do mercado de trabalho.”

Segundo este relatdrio, levantamento realizada PAITEC- Sorocaba em dezembro de

1976, mostra os seguintes valores de remuneragéade o tempo de graduagao:

Ano de Total de | Total Remuneracdo em CR$ Rem.meédia
formatura| formados | entrevistadg menor | maior | média | Sal.min.

1973 29 23 7.000 18.700 10.550 13,74
1974 41 30 3.500 14.000 8.470 11,03
1975 59 47 3.600 11.600 6.553 8,53

1976 22 20 3.600 11.600 5.540 7,21

Fig. 7 Quadro de remuneracéo do tecndlogo 197 6& 1
Fonte: Relatério da Diretoria de Planegatn e Coordenacgao Pedagogica do CEETPS

%1 Relatério da Diretoria de Planejamento e Coordémdedagogica (DPCP), 6rgéo administrativo do Gefstadual
de Educacéo Tecnol6gica Paula Souza, 1980, p335 —



Uma estatistica que levava em conta os dados dpipas‘Desempenho Profissional do
Tecnodlogo” também foi efetuada pela Assessorialdeefamento e Coordenacdo Pedagogica, em
julho de 1979, visando avaliar as funcdes do tegwle a correspondente adequacdo das

disciplinas do Curso. Os dados obtidos foram osigtgs , para os tecndlogos da area mecanica:

% de tecnodlogos por modadalidade
Atividade profissional
Desenh.projetista Oficinas
Planejamento e projetos 69,5 31.8
Producéo 14.4 39.9
Adm. e como técnicos 6,8 21,8
Docéncia técnica 1,7 4.6
Outras atividades 7,6 3,0

Fig. 8 Quadro de desempenho profissional dos tegoél
Fonte: Assessoria de Planejamento e Coorderegdagogica. CEETPS

Os resultados mencionados nos quadros acima pemnaibncluir, segundo a interpretacdo

da APCP:

[...] que o Tecndlogo vem desempenhando, na empadesaaneira geral, as funcdes para
as quais foi capacitado. A avaliacdo do real subsigie as atuais disciplinas estéo
oferecendo ao Tecndlogo em seu campo de atuacéwojtgra conclusdes satisfatorias

sobre a eficiéncia desses cursos. (SAO PAULO (B¥tHa179)

Se os resultados eram tao satisfatorios como omEnado pelos quadros acima, por que 0s
alunos tanto da Faculdade de Tecnologia de S.Paatn, os da Faculdade de Tecnologia de
Sorocaba fizeram uma greve tdo longa que colocorsem até a continuidade da Instituicdo, e que

tinha como unico propésito transformar o Curso denblogia em Engenharia Plena ?



Motoyama (1995, p. 230-231), relata que as difiades enfrentadas pelas primeiras turmas
de tecndlogos em S.Paulo foram muito grandes pomyueetor produtivo desconhecia este
profissional, o que poderia ter colaborado paraescdntentamento dos alunos e a consequiente
tentativa da transformacdo do curso. Faltou, patepdo Governo, uma politica de maior
publicidade junto as empresas para divulgacao do poofissional.

Avaliando os resultados obtidos neste confronto,ersalunos consideram que nada
ganharan. Perderam o semestre e ndo conseguiram a modifigagtendida.

Uma analise mais acurada mostra que a simples nmpadaa denominacdo de algumas
disciplinas, ocorrida em janeiro de 1981 e que eajamente nada significou, na realidade teve
grande valor porque demonstrou que a terminaliggeendida pelos propugnadores iniciais dos
cursos de tecnologia, estava rompida. As novasndieiagdes das disciplinas seriam melhor aceitas
para a complementacao de estudds.

Ao usar os trés anos de estudo gratuito mantido pstado para posteriormente cursar
Engenharia Plena, e assim ter acesso inclusiveCawsos de Pés-Graduagdo, os alunos da
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba desenvolvemrstraégia possivel e fizeram o que estava
ao seu alcance para unificar o sistema educadivasileiro, tdo segregado entre o trabalho manual
e o trabalho intelectual, entre aqueles que plangas que executam e entre a escola da elite e a

escola do povo.

4.3.11 O Vinculo com o Conselho Federal de Engenligr

92 E a avaliacdo da ex-aluna Margareth.Aparecida Lanuzade.

% A nova grade curricular abolia a palavra “nocoesintroducdo” do nome de vérias disciplinas. “Dé&rdducdo ao
Desenho Técnico | e 1I” até entédo, passava-segpdenominacao “Desenho Técnico | e 1.” De “EstticNocbes de
Resisténcia de Materiais” passava-se a “EstatRasésténcia de Materiais”.



Neste item vai-se fazer uma analise da Resolucddl8°do CONFEA (BRASIL,1973) e
procurar demonstrar porque os alunos da Faculdad@&ednologia de Sorocaba, em 1979 se
insurgiram contra o que consideravam uma injuseritninacdo no exercicio profissional, a ponto
de terem cogitado e proposto a extingdo do Curdeedeologia.

A Resolugcdo n. 218, de 29 de junho de 1973, do €llomsFederal de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia (CONFEA), ao discriminar avidades das diferentes modalidades
profissionais da Engenharia, faz um rol de 18 dadides e determina o ambito de atuacao permitida
a cada tipo de profissional : o0 engenheiro, o tlegme o técnico de nivel médio.

Ao engenheiro mecanico ou engenheiro industrialdalidade mecanica compete o
desempenho de todas as atividades contidas nadeefesta, referentes a processos mecanicos,
maquinas em geral, instalagbes industriais e nexsEin equipamentos mecanicos e eletro-
mecanicos; veiculos automotores; sistemas de piiodde transmissdo e de utilizacdo do calor;
sistemas de refrigeracéo e de ar condicionadossug0s afins e correlatos.

Ao técnico de nivel superior ou tecnélogo, competiesempenho das atividades 09 al8 do
rol estabelecido, circunscritas ao ambito das @@s modalidades profissionais, e as de
nameros 06 a 08 do rol, desde que também estivessgoadradas no desempenho de atividades
ligadas & modalidade profissional.

Ao técnico de nivel médio, compete o desempent® atvidades 14 a 18 do rol,
circunscritas ao ambito das respectivas modalidpd#sssionais, e as de numeros 07 a 12, desde
gue também estivessem enquadradas no desempenhativittades ligadas a modalidade
profissional.

Comparando as atribui¢cdes dos trés profissionaisficamos que € bem clara a distingao

entre 0s engenheiros e as demais categorias.dheadissional com competéncia ampla para atuar

* No caso dos tecnélogos da Faculdade de Tecnalegiorocaba, as modalidades eram Processos eoBrojet



na area, e nao sofre nenhuma restricdo. So ele uguevisionar, coordenar e orientar trabalhos
técnicos. Fazer estudos, planejamento, projetopecd#gacdo. Estudar a viabilidade técnico-
econdmica, dar assisténcia, assessoria e conauliotercer a direcdo de obra ou servigo técnico.
Enfim, é o profissional que pensa e raciocina.

Ja entre o tecndlogo e o técnico de nivel méddiferenca € bem pequena. Das 13
atribuicbes permitidas ao tecnologo, 11 também EEmitidas ao técnico de nivel médio. A
diferenca estd em que nao é permitido ao técniper faistoria, pericia, avaliacdo, arbitramento,
laudo e parecer técnico. Também néo pode fazeupaodécnica e especializada.

Nos demais quesitos, os verbos que indicam a®é&snianto do tecnélogo como do técnico
de nivel médio, sédo ligados a execucao e a operaggoanto que as funcdes do engenheiro séo
ligadas ao planejamento. A palavra estudo apatease vezes na lista — nas atividades 02 e 03,
privativas engenheiro. Como o artigo 25 da referegmlucao estabelece que “nenhum profissional
podera desempenhar atividades além daquelas qumiigetem”, supbe-se que os tecndlogos e
técnicos de nivel médio estdo proibidos de reakstndos, lhes cabendo tdo somente executar o
gue é estudado por outros.

Esta situagcédo era bastante curiosa visto que fd pesfissional do Curso de Tecnologia
Mecéanica, modalidade Projeto, da Faculdade de Tegiaode Sorocaba, conforme descrito no
manual do vestibulaf®, estabelecia entre as aptiddes, funcbes ou tiatés dos tecnélogos:
“realizar projetos, com detalhamento técnico deéesias mecéanicos que envolvam maquinas,
motores, instalacbes mecéanicas e termomecanicA$m disto, o manual diz que o referido
profissional “domina a técnica do projeto de difjpass e ferramentas de produgdo mecéanica.”

Alids, para que serviria uma modalidade “Projete®’,ndo fosse para planejar, estudar e

pensar alguma coisa?

%Para o Curso de Oficinas, atual Processos de Fioduceferido manual estabelecia, entre outralsuggfies, que o
tecnélogo poderia projetar, dirigir e supervisiosstemas de operacdes mecénicas, voltados a posads fabricacéo
, além de ter dominio sobre o projeto de maquiieasmentas e dispositivos de producao.



4.3.12 Projeto Experimental do Carro a Alcool

“Além de ter o seu sentido educacional, o projefresenta algo util para a comunidade,
representa algo Util para a sociedade, o que fde gas nossos objetivos.” (Avaliacdo do projeto,
feita pelo seu coordenador, Prof. Dalmir Prado iSatv Jornal Cruzeiro do Sul de 18 fev. 1979, p.
32)

Assim como as antigas escolas profissionais tinhasnexposicoes de produtos feitos pelos
alunos uma forma de ganhar visibilidade junto desladle na qual se inseriam, a Faculdade de
Tecnologia de Sorocaba, como uma escola do trabsdéimapre procurou, mesmo com 0S escassos
recursos disponiveis, apresentar sua contribuitdwés de projetos tecnolégicos inéditague Ihe
dariam aos olhos da populacéo, o reconhecimengjadies

O melhor exemplo disto foi o desenvolvimento dojgto do carro a alcool, ocorrido em
1977 pela iniciativa de sete alunos do Curso difs’.

Na época, o governo da Ditadura apelava para tremrio patridtico ao enfatizar a
necessidade de economizar petréleo, visto que silBra enormemente dependente da importacéo
deste produto.

O desenvolvimento de projetos alternativos de pga@dude energia renovavel e
independente de influéncias externas também eyacticho uma necessidade premente. Por isto foi
escolhido pelo grupo empregar todo o esforco peksn transformar um motor movido a

gasolina, num motor a alcool.

% Havia um projeto simultaneamente desenvolvidw pestituto de Tecnologia da Aeronautica, em S.Jbse
Campos , mas ele necessitava de uma pequena @aEnti® gasolina para dar partida ao motor, enquprgoo
projetado na Faculdade de Tecnologia de Sorocabaisdva gasolina para nada. A partida também ada dom
alcool. Esta pequena diferenca apresentava gramtagem em casos de abalroamento porque o vapdecatd ndo é
tdo inflamavel quanto o vapor de gasolina.

" Os alunos eram : Edson Jesus Cruciolli, Ismaelh&une Luvizotto, Luiz Henrique Alves, Mario da\&ilRoquete,
Takao Watanabe, Jaime Tomosigue e Joao Batista dvhaim



A idéia surgiu durante um simpdésio sobre altevaatde fontes de energia, realizado no
final do ano letivo de 1976, na Faculdade.

Inicialmente pensou-se em construir um “k&rthovido a alcool mas os alunos resolveram
sonhar mais alto — procuraram o Professor de SisteMhecanicos, Dalmir Prado Salvi e |he
pediram para assumir a coordenacao do projetoysan@otor que servisse a um carro de verdade e
fosse movido 100% a alcool.

Como o projeto néo integrava o curriculo normakdeola, os alunos a ele se dedicavam
no pequeno tempo que sobrava no intervalo das.d&desm 50 horas de trabalho nas modificacbes
até que o motor pudesse ser instalado no veic@poi® disto, o problema era adapta-lo ao novo
combustivef®

O Estado néo financiou o projeto — a faculdadeatigplizou seu laboratério de Sistemas
Mecanicos, mas os alunos, através do Diretorio &wacb, arcaram com 0S maiores custos, como a
aquisicao do velho Opala branco, modelo 1970.

A Usina Santa Maria, de Cerquilho, contribuiu cofiermecimento do alcool puro.

Materiais e aparelhagens improvisados ndo impedi@edepois dos testes realizados entre
junho e novembro de 1977, em fins de novembrorro ¢eansitasse pelas estradas de S.Paulo.

A primeira viagem foi feita para a cidade de Cdimyie no trajeto de ida e volta, gastou um
tempo superior a metade do tempo que um carro asaachbustivel normal, gastaria, e na

velocidade maxima permitida. O gasto de combuséireekemelhante ao de um motor a gasolina: 8

km/litro.

% Carrinho de competicéo.

% No inicio da experiéncia houve uma relativa elévaga taxa de compresséo, e isto elevou a tempedaLcamara e
causou danos aos pistbes. Entdo como solugéo ifai desubstituicdio das velas quentes usuais nosresote
automaéveis, por velas frias, usadas geralmente etocnletas.

Outro problema foi rebaixar o cabecote para soh&gi@ aumento da taxa de compresséo exigida pedolaDepois
de trés tentativas e com alteracdes na sua posit@mbém na posicdo das borboletas, o carburadduziu o efeito
desejado.

Alteraram-se também as especificacdes do giglbotma e do platinado, em relacdo as convencionais.



Foram realizados testes em todos os tipos de astraabfaltadas, de terra batida,

esburacadas, cheias de curvas, lombadas, subifias wuas as condicbes imaginaveis para um

automovel 1

Também foi realizado um levantamento da curva deildiuiicdo, de consumo, em diversas
velocidades e ainda mediu-se o desgaste das péga&ssima corrosao dos metais e plasticos, além
da fadiga das pecas vitais do motor.

Poeticamente, o Jornal “O Cruzeiro do Sul”, em edigdo de 18 fev. 1979, p. 32, assim

relata a experiéncia:

Euférica e apressadamente, enquanto grande papepddacdo de Sorocaba dormia, um
grupo de jovens subia a rampa que da acesso amtého de Sistemas Mecanicos da
Faculdade de Tecnologia de Sorocaba.

Era uma manha de novembro de 1977. Alias, uma mespumanha de feriado. Os rapazes
transportam um pesado “engenho” para o patio dordadrio, instalam-no num veiculo
branco de chapa verde. E, ap0s alguns ajustetes,testa pronto o primeiro carro movido
inteiramente a alcool, fabricado na regiao.

Poucos acreditariam se ndo vissem com seus praghos, aquele velho Opala branco,
ano 70, cheio de inscricdes com chapa verde de, testlando por todos os tipos de
estradas existentes no estado. Deixando paralémsda surpresa dos curiosos, um rastro
caracteristico: o cheiro inconfundivel, mas inofemsde alcool queimado.

Este é apenas um dos muitos exemplos de obstimagipode ser encontrados todos os
dias nas faculdades do mundo inteiro. Assim seBidoycaba ndo foge a regra. Em nossas
faculdades sdo realizados diariamente, mesmo quemai@ria das vezes passem
despercebidos, trabalhos de alto nivel e que toim decisivamente para a melhoria do
nivel de vida do homem como um todo.

Como todas as referéncias aos objetivos da Fatmilda Tecnologia de Sorocaba sempre
envolvem o mercado de trabalho e o atendimentor@saladas necessidades das empresas, 0s
alunos que tdo brilhante e desinteressadamentenadseram o projeto do motor a alcool,
encontraram a recompensa que nao poderia ser ®gtao empregados em industrias renomadas e
talvez devam uma parte do seu sucesso ao fatorel@m fearticipado desta iniciativa, que sem
sombras de duvidas, teve uma repercussédo nos mdmwotivos.” (Professor Dalmir Prado Salvi

— Jornal Cruzeiro do Sul, Sorocaba, 18 fev. 19792

19 Depoimentos dos alunos revelaram que depois deiaimuro de provas, o carro considerado um congende
estudos, era lavado, polido, observado, guardadoresumo, recebia todos os cuidados que mereceverdadeira
criacdo propria.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho narrei a trajetéria da Faculdad€admologia de Sorocaba desde as origens,
até o ano de 1981, utilizando o método dialétimnéando estabelecer as relagbes entre a sociedade

que produziu as condi¢fes para criacdo da esalaesposta dada pela instituicdo a sociedade ao



moldar estas mesmas relacbes . E tarefa compgisirar e interpretar a historia de uma escola e
o sentido social do que foi instituido.

Demonstrei no decorrer da pesquisa que a intesrsganha desenvolvida na cidade de
Sorocaba no final da década de 1960 pela instaldg@daculdade Publica de Engenharia, foi um
fator determinante na identidade da escola e nmasaclicbes apontadas no seu cotidiano.

Ao comparar os documentos que instituiram os efgetdo curso de tecnologia e suas
ementas, com o que de fato ocorreu na sala decaungrovei discrepancias consideraveis entre o
declarado e o executado. O discurso ideologico proeurava justificar a superioridade do novo
curso, em relacédo a engenharia tradicional, ndeectmeu a comunidade.

Ao contrario de outras escolas de tecnologia, gqugiram em funcdo da possibilidade
proporcionada pela Reforma Universitaria, de uninensiais rapido e a custos mais baixos que os
tradicionais, a Faculdade de Tecnologia de Sorqgatraser recebida na comunidade como um
prémio de consolacdo, tentou superar esta condinga@eriodo analisado, e se aproximar do
ensino de engenharia tradicional.

Entre a escola desejada pela comunidade e aguelfidlarrancada” dos poderes publicos
se instalou a utopia possivel.

Tentar sempre ir além e ultrapassar os limiteseofdos era o trabalho realizado
diariamente.

O Curso de Oficinas e mais tarde o Curso de Pmjetio abriram mao da teoria necessaria
a formagédo do pensamento e o trabalho desenvgbetlis professores pioneiros, fez com que os
alunos se sentissem estimulados a completar odosstcursando Engenharia, na tentativa de obter
o0 status social de uma profisséo considerada nolfye buscar esta complementagéo, verificaram
que ela quase nada acrescentava a formacdo poéikst 0 que proporcionava era apenas o
referido status .Tentar transformar os cursos cleotegia em engenharia plena foi o objetivo nédo

conseguido da greve de 1979, que quase provoaeeharhento da escola.



Na Faculdade de Tecnologia de Sorocaba, no perdodtisado, ficou demonstrado o
estigma que sempre acompanhou o ensino técnié@y eeta qual a comunidade procurava afastar-
se dele. A denominacao de “curso superior” foi mmrada insuficiente para superar 0s quase cinco
séculos de preconceito contra as escolas do tabalh

O descaso que historicamente foi associado atipstade ensino ficou demonstrado na
auséncia de contribuicdo da Prefeitura Municipal Sbrocaba para instalacdo e inicio de
funcionamento da Faculdade de Tecnologia . Enquantéaculdade de Engenharia de Sorocaba
(FACENS), contou com a doacdo de um terreno medii®©188 m2 para sua instalacdo, a
FATEC/SOROCABA , como ndo era a escola desejadda recebeu dos cofres municipAfs.

Passados mais de trinta anos, muitas mudancaseemarn. O ensino superior na cidade de
Sorocaba é oferecido principalmente pela iniciagivigada, e as recentes faculdades publicas que
foram instaladas atendem principalmente a alunasaws de outras regiées do Estado e do Pais.

O Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica PaulzaSmntinua cumprindo sua misséo de
oferecer os cursos de tecnologia, com as mesmastedsticas do inicio, a alunos que ndo teriam
condicdes de cursar uma universidade publica iadit. Teve uma enorme ampliagdo de vagas
nos ultimos 10 anos, consideraveis investimentostramsformou-se numa rede de dezenas de
Faculdades de Tecnologia e mais de uma centenasdelaE Técnicas. Busca atualmente
uniformizar os procedimentos burocraticos paragataescolas da sua rede , visando aumentar o
controle sobre elas. Os regimentos de todas akas§ooam unificados.

Saber se a Faculdade de Tecnologia de Sorocabagroréa manter a identidade constituida
nos seus primeiros dez anos de funcionamento, qualdrizou o ensino académico, representado
pela teoria e pelo aprofundamento das matériaxdsasio curriculo, é uma tarefa para futuras

pesquisas.

191 No dia 25 de novembro de 1977 o ent&o prefeitoicipat José Teodoro Mendes mandou para a Camara dos
Vereadores o projeto de lei fazendo a doacao. Ede2tbvembro de 1977 o projeto foi aprovado panimidade e
deu origem a Lei n°® 1932/77, datada de 1° de demedibmesmo ano. Assim, o legislativo da cidadmateu apenas
5 dias para aprovar a referida doacéo.(ALMEIDA,2006



A Faculdade de Tecnologia de Sorocaba proporciataalmente outros trés cursos,
(Processamento de Dados, Saude e Plasticos), alfuelds oferecidos quando de sua instalacao.

A exigéncia de titulacdo para os professores fbstswida pela atuacdo pratica na area ,
procedimento que afasta a Faculdade do modelo mezaé&adicional, além de também colaborar
na diminuicdo de custos.

Ja formou mais de 5.000 tecnélogos e esta profuedinnserida na cidade e regido. Seus
ex-alunos ocupam importantes cargos nas emprealggins sdo atuais professores da escola e
muitos sdo doutores e mestres titulados pelasisiidades tradicionais , status que com certeza
favorece a superacdo do preconceito contra o@hstmolégico. Ha ainda, ex-alunos que ocupam
cargo de direcdo em outras faculdades de tecnadogsésstema Paula Souza.

Continua tendo como objetivo primordial atendernasessidades do mercado, ou seja,
“preparar cidadaos para alcancar oportunidadesigbrgéo ou reinsercédo social no mercado do
trabalho, no contexto dos desafios da era tecrzddgidas novas formas de producéo e colaborar
para a interacdo do pais com os mercados globaizadDOCUMENTO..., 2000).

Prossegue , assim, o grande desafio que semipxevido pela Faculdade, porque a
relacdo entre escola e mercado ndo € direta maples; estd ligada as diretrizes da politica
econdmica internacional sustentadas pelo capitaliglobalizado. Parece que cabe ao ensino
tecnolégico oferecer as empresas estrangeiraspdaleiébra capaz de adaptar e operar a tecnologia
gue por elas foi criada nas matrizes , mas comaraando setor produtivo € a extrema mobilidade ,
nem as empresas sabem claramente quais sao aldeaalrequeridas dos egressos .

Neste contexto, 0 que aparece como crise da escola verdade, uma crise estrutural do
capital global em que os beneficios trazidos petaedade do conhecimento sdo uma falacia.

As nacoes se incluem de forma muito desigual nogzso de globalizagcdo — para umas,

todos os beneficios do consumo em niveis nuncamaags e para outras, a caréncia absoluta.



O mercado esta longe de ser a perfeicao pretepdidpie nele os Estados interferem e o
capital financeiro atingiu patamares muito elevaddistanciando-se da concorréncia perfeita.
(CORAGGIO, 1988, p. 82)

Desta forma , a concepcao de educacéo que pers@bjetivos da escola, expressos no
documento citado acima , traduz sua subordinacdwmegamonia do capital e ndo colabora para

desmistificar os processos de internalizacao daesique legitima a diferenca de classes.
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ANEXOS



ANEXO A - Prédio



Fig. 1 — Placa da Instalacdo da Faculdade de Tegiaalle Sorocaba
Fonte: Instituicdo.Processo de Reconhecimento dsoGie Oficinas, 1974



Fig. 2 - Colégio Industrial FernarRiestes e Faculdade de Tecnologia de Sorocabal— 197
Fonte: FATEC — Sorocaba- ProcessBatmnhecimento do Curso de Oficinas- 1974

Fig. 3 — Prédio Principal - 1977
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba
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Fig. 4 - Prédio 5 - 1977
Fonte: Biblioteca da FATEC — Soracab

Fig. 5 - Prédio 2 - 1977
Fonte: Biblioteca da FATEC - Sorocaba




Fig. 6 — Maracana — 1977
Fonte: Biblioteca da Fatec-Sorocaba
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Fig. 7 — Quadra Esportiva — 1977
Fonte: Biblioteca da Fatec — Sorocaba



ANEXO B — Cotidiano Escolar

Fig. 1 — Concluintes do 1° semeede 1977
Fonte: Biblioteca da FATEC — Saloa
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Fig. 2 — Sala de aula- Concluihtel® semestre de 1977 -
Fonte: Biblioteca da FATEC — Saioa



Fig. 3 — Sala de Aula — Professor And@mMendes Lutosa (Maqumas — Ferramentas) — coetudo
primeiro semestre de7197
Fonte: Biblioteca da FATEC - Sorocaba

Fig. 4 — Concluintes de 1977
Fonte: Biblioteca da FATEC - Sorocaba



Fig. 5 — Sala de Aula - concluintes do 2° semekdrg978 — Professor Célio Olderigi De Conti — ipiica de
Instalacdo e Manutencéo de Equipamentos .
Fonte: Biblioteca da FATEC - Sorocaba



ANEXO C - Fotos de Formaturas

Fig. 1 — Formatura de 2° Semestre de 1977 —
Fonte: Biblioteca da FATEC - Sorocaba



Fig. 2 — Turma do 1° semestre @i&71
Fonte: Biblioteca da FATEC — Saia

Fig. 3 - Turma do 1° semestre de 1977 —
Fonte: Biblioteca da FATEC - Sorocaba



Fig. 4 — Turma de 2° semestre de 1978 — |deatifis: Ernesto Mariano Teixeira —(orador), diret@o]  Santini
Neto, diretor superintendente José Ruy RibeiraasHEorani, diretor da FATEC -SP
Fonte: Biblioteca da Fatec - Sorocaba



Fig. 5 - Turma de 2° semestre de 1978
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba



Fig. 6 — Professor Dalmir Prado Salvi - 1979
Fonte: Biblioteca da FATEC-Sorocaba



Fig. 7 — Mesa da primeira formatura da Faculdad€edmologia de Sorocaba — Maracana — 10/12/1976
Fonte: Arquivo Pessoal de Afonso Celso de OlivEilao



Fig. 8 — Diretor Jodo Santini Neto — ProfessoryHeas Bertoni, de Problemas Brasileiros e Autoridaditar - 1978
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba



Fig. 9 — Diretor Jodo Santini Neto - 1979
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba



ANEXO D - Projetos Especiais

Fig. 1 — Equipamento para captacdo de energia-sdatena parabélica doada pela Andrews - Formaddd®77 —
Curso de Oficinas — Professor Armando Mendes Lutidgequinas — Ferramentas) — 1977
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba



Fig. 2 — Professor Mario Biazi (Método de Calcule$)rofessor Armando Mendes Lutosa (Maquinas -aFemtas) —
1977
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba



Fig. 3- Destorroador — Projetél-HOWARD- Teste de Campo - 1972
Fonte: Arquivo Pessoal do exaal Afonso Celso de Oliveira Filho

Fig. 4 — Riscador compactador para preparar a pamacultura de soja no cerrado matogrossensgitipmoriundo do
convénio Unesp Fatec-So. Irrigacdo usando gravidade
Fonte: Biblioteca da FATEC — Sorocaba



Fig. 5- Alunos Eloir Mario Marcelino, Nascinte, Jodo Manuel Della Vechia e Afonso Celso dedia
Filho
Fonte: Arquivo Pessoal do ex-aluno Afonscs@ele Oliveira Filho- 1972



Fig. 6 — Carro a alcool — 1977 — alunos Edson Jesusiolli, Ismael Guilherme Luvizotto, Luiz Hentig Alves, Mario
da Silva Roquete, Takao Watanabe, Jaime TomosiguéceBatista Maimone
Fonte: Biblioteca da Fatec - Sorocaba



Fig. 7 — Carro a alcool — 1977 - Instrutor Jodo ritere Machado
Fonte: Biblioteca da Fatec — Sorocaba



ANEXO E — Convénio Industria Metalurgica N. S. Aparcida S.A.

Fig. 1 - Carta
Fonte: Processo de Criacdo do Curso de ProjetddEE — Sorocaba — 1976



Fig. 2 — Equipamentos para ensaios mecanicosauisisle pertencentes a Ind. Met. N. S. Aparecida 8tiizados
pela Faculdade de Tecnologia de Sorocaba nasaeilaboratorio das disciplinas: Estatica e No¢c&Rekisténcia de
Materiais, Metais e Tratamento Térmico e FadigaateMais para Construgdo Mecanica.

Fonte: Processo de Reconhecimento do Curso den@¥iei 1974



ANEXO F — Diret6rio Académico

Fig. 1 — Convite para posse da primeira diretoria
Fonte: Arquivo pessoal do aluno Afonso Celso dedha Filho — 1971



Fig. 2 — Resultado da primeira eleicao
Fonte: Arquivo pessoal do aluno Afonso Celso dedgra Filho



ANEXO G — Grades Curriculares

Fig. 1 — Primeira grade do curso de oficinas — dut#h1971 a dezembro de 1972
Fonte: Arquivo da Secretaria da FATEC- Sorocaba



Fig. 2 — Grade curricular do curso de Oficinasrell@ de 1973 a novembro de 1974
Fonte: Arquivo da Secretaria da FATEC- Sorocaba



Fig. 3 — Grade curricular do curso de Oficinas imBiro semestre de 1975 a dezembro de 1980.
Fonte: Arquivo da Secretaria da FATEC- Sorocaba



Fig. 4 —Grade curricular do curso de Oficinas o semestre de 1981 a segundo semestre de 1983
Fonte: Arquivo da Secretaria da FATEC- Sorocaba



Fig. 5 — Grade curricular do curso de Projetodm®iro semestre de 1981 a segundo semestre de 1983
Fonte: Arquivo da Secretaria da FATEC- Sorocaba



ANEXO H — Documentos de Criacéo e Autorizacao



Fig. 1 — Decreto Lei 243 de 20 de maio de 1970iag@p da Faculdade de Tecnologia de Sorocaba
Fonte: Processo de Reconhecimento de Curso den&¥iei FATEC — Sorocaba - 1974



Fig. 2 — Decreto 68374 de 22 de marco de 1971 erkat o funcionamento do curso de Oficinas.
Fonte: Processo de Reconhecimento de Curso de&fic FATEC — Sorocaba - 1974



Fig. 3 — Decreto 77.903 de 24 de junho de 1976ceReecimento do Curso de Oficinas
Fonte: Arquivos da Secretaria da FATEC -Sorocaba



