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Goza a euforia do v6o do anjo perdido em ti.

N&o indagues se nessas estradas, tempo e vento
desabam no abismo.

Que sabes tu do fim?

Se temes que teu mistério seja uma noite,

enche-o de estrelas.

Conserva a ilusao de que teu voo,

te leva sempre para o mais alto.

No deslumbramento da ascensao

se pressentires que amanha estaras mudo,

esgota, como um passaro,

as cangfes que tens na garganta.

Canta.

Canta para conservar uma ilusédo de festa e de vitoria.
Talvez as cangdes adormegam as feras

gue esperam devorar o0 passaro.

Desde que nasceste ndo és mais que um vdo no tempo.
Rumo ao céu?

Que importa a rota?

Voa e canta enquanto lhe resistirem as asas

(Menotti Del Picchia)



RESUMO

A presente pesquisa tem como tema principal o projeto das escolas de tempo
integral do estado de Sao Paulo (ETIs), implantado em Sorocaba.

O objetivo deste trabalho é sistematizar as informac¢des que envolveram toda
a implantacdo e funcionamento das ETIs dessa cidade, principalmente a escola
estadual Prof. Renato Séneca de Sa Fleury localizada no jardim Europa no
municipio de Sorocaba.

Vale destacar, que uma das motivacdes do trabalho é tentar compreender a
concepcao, a aceitacao e a implantacéo do projeto, iniciado no final de 2005 em 500
unidades que fizeram a adeséo. E buscar pistas de se a proposta de tempo integral
para a escola pubica no Brasil pela I6gica neoliberal pode ser um avanco sem se
submeter I6gica do controle e da segregacgéo social?

Trata-se de um texto que procura contribuir para o estudo das politicas
publicas implantadas no pais e das escolas de tempo integral.

Palavras Chave : Escola Publica. Tempo Integral. Politica Educacional. Ciclo I.



ABSTRACT

This research has as the main theme the project of the full-time schools in the
state of S&o Paulo (ETIS), introduced in Sorocaba.

The purpose of this work is to systematize the information that involved the
introduction and function of the ETIs in that city, mainly the public school Prof.
Renato Séneca de Sa Fleury, located at Jardim Europa, in Sorocaba county.

It is worth saying that one of the motivations of this work is trying to figure out
the concept, acceptation and introduction of the project started in the end of 2005, in
500 schools which joined the project. And also trying to search for clues to find out if
the proposition of a full time period for the public schools in Brazil, through neoliberal
logic, can be an improvement without being submitted to the logic of the social
control and segregation.

It is a text that tries to contribute to the studies of the public policies introduced
in the country and the full time schools.

Key words : Public School, Full Time, Educational Policy, Cycle 1
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema principal a implantacdo do projeto de
escola de tempo integral na unidade de ensino estadual denominada E.E. Prof.
Renato Séneca de Sa Fleury. Localizada no Jardim Europa em Sorocaba, cidade
com 552.194 habitantes' e 456,0 km? de area Total, sendo 249,2 km? considerada
urbana e 206,8 km? rural. A cidade esta localizada na regido sudoeste do estado de
Sé&o Paulo, a 96 Km de distancia da capital Sado Paulo.

O objetivo geral deste trabalho é sistematizar as informacfes que envolveram
toda a implantacdo e funcionamento das ETIs, concebidas como projeto no final da
gestdo Geraldo José Rodrigues Alckmin Filho, em 2005, que foi aceito sem
discussdes e implantado em 500 unidades escolares do estado de S&o Paulo.

Vale destacar, que uma das motivacdes é buscar pistas de que se a proposta
de tempo integral para a escola pubica no Brasil pela légica neoliberal pode ser um
avanco, sem submeter-se a logica do controle e da segregacao social?

Quanto ao aspecto metodolégico, este estudo se insere no campo da
pesquisa qualitativa, pois busca percepcdes e entendimento sobre a natureza geral
da escola publica de tempo integral para as camadas populares, abrindo espaco
para a interpretacgao.

Utilizamos como fontes primarias e secundarias as legislacbes educacionais,
os dados coletados na Diretoria de Ensino de Sorocaba dos registros oficiais,

reportagens dos jornais, Cruzeiro do Sul, Bom dia de Sorocaba, Folha de Sdo Paulo

! Estimativa IBGE — novembro de 2007



e Estado de Sdo Paulo?, bem como depoimento da comunidade escolar retratando
0 projeto.

Consideramos que o papel social da educacéo publica no Brasil vem ao longo
da nossa histéria sofrendo transformacdes, com encaminhamento das politicas
publicas através das legislacdes, sempre com o discurso oficial apontando como
objetivo a melhoria do ensino para que haja uma melhor formacgé&o do individuo e
uma melhor adequacédo do papel da instituicdo escolar.

A ampliacdo do tempo escolar no discurso oficial aparece como justificativa
para uma melhoria na qualidade do ensino, pois o termo qualidade atualmente
aparece como preocupacdo da escola publica, quer seja na forma da legislacéo® ou
no cotidiano escolar € usado nos mais diversos segmentos, tanto pelas centrais
sindicais* como pelos 6rgdos educacionais, tanto pelos pais como pelos professores,
com isso acaba sendo criado um consenso de objetivo. Para Enguita (2001, p.95)
“Todos coincidem em aceitar a qualidade da educacao ou do ensino como objetivo
prioritario ou como um dos muito poucos que merecem consideragao”.

A qualidade na educacdo passa a ser a meta principal apds ser
“democratizado” 0 acesso e consequentemente satisfazer a presséo popular quanto

a possibilidade de frequentar a escola publica. Segundo Enguita (2001, p. 96) “O

? Sorocaba conta com trés jornais de circulagdo diaria, o jornal Cruzeiro do Sul, o Diério de Sorocaba
e o jornal Bom dia .

® A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 206 no inciso VII, define que o ensino ser& ministrado
com base nos principios de garantia de qualidade. Também a lei 9394/96 no seu artigo 3°, inciso IX
enuncia que o ensino sera ministrado com base nos principios de garantia de padrao de qualidade;

* A 2% Carta de Belo Horizonte elaborada na Il Conferéncia da Politica Nacional de Formacéo da CUT
do Brasil cita que em resposta a histérica pergunta de quem educa os educadores, as experiéncias
da CUT em formacgéo de educadores tém demonstrado a possibilidade de articular educacdo popular
e escola publica, respeitando os saberes docentes construidos na pratica educativa, considerados
como ponto de partida para a construgdo de um novo conhecimento pedagdgico e de um
compromisso com a escola publica gratuita e de qualidade.



acesso a todo recurso escasso comeca sempre por constituir um problema
guantitativo para converter-se posteriormente em uma questéo qualitativa”.

Por muito tempo a palavra de ordem foi 0 acesso de todos a educacgao
publica, em seguida superada essa barreira® tivemos a permanéncia na escola
como meta a ser atingida, hoje se fala na qualidade da educacao publica como algo
a ser perseguido.

Considerando que a ideologia das classes, ou da classe dominante chega as
classes subalternas, operaria e camponesa, por varios canais, através dos quais a
classe dominante constréi a propria influéncia do ideal, a propria capacidade de
plasmar as consciéncias de toda coletividade, a propria hegemonia. Um desses
canais € a escola.(GRUPPI, 1978, p. 143), entdo ndo podemos acreditar que
conceito de qualidade na educacéo é unico.

Paro (2001, p.93) afirma que “a escola € uma das Unicas instituicbes para
cujo produto néo existem padrbes definidos”.

Qualidade total, competitividade e modernizagdo sao palavras normalmente
encontradas no discurso neoliberal para a educacao. Conceitos que foram trazidos
para a esfera publica pela iniciativa privada.

Partindo da premissa de que existem diferentes formas de entender a

qualidade na educacao e, que a formagcao do conceito para as camadas populares

® De acordo com o relatério do INEP, com relagdo ao censo de 2005 o comportamento da matricula
nas diferentes etapas/niveis e modalidades da educacédo basica reflete o fluxo escolar, as variaveis
demograficas e a priorizacdo estabelecida pelas politicas educacionais. Na Educacéo Infantil, houve
um crescimento de 4,4%, em 2005, o que indica ampliagdo da cobertura no atendimento escolar até 6
anos de idade. A Educacédo Especial e a Educacéo Profissional também registraram crescimento da
matricula, de 1,8% e 4,6%, respectivamente. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, na
modalidade regular, observou-se uma tendéncia de leve decréscimo das matriculas. A reducdo no
Ensino Fundamental foi de 1,4%, concentrada no primeiro segmento (12 a 42 série). No Ensino Médio,
a matricula apresentou uma variagdo negativa de 1,5% em comparacdo com 2004. A queda na
matricula nas cinco séries iniciais do ensino fundamental (-1,6%) ja era esperada, pois reflete tanto a
melhoria do fluxo escolar — indicando que o sistema de ensino brasileiro vem diminuindo a retencéo
de alunos nas séries iniciais — quanto a transi¢cdo demografica em curso no Pais.



recebe a carga ideoldgica da classe dominante, pesquisar quais as acdes e quais as
praticas sdo consideradas qualificadoras assume importancia, pois € preciso
entender as intencdes nas definicdes do que € qualidade na educacao para o senso
comum e quais praticas que induzem as camadas populares a acreditar que a
injusta ordem da sociedade de classes é algo natural, justificando as desigualdades
de todos os tipos.

Entendemos que estamos vivendo em uma sociedade capitalista, portanto
uma sociedade de classes sociais antagbnicas, o Estado nessa sociedade reflete o
antagonismo das classes, tentando gerenciar essa contradicdes, portanto o Estado
figura como gerenciador e administrador de conflitos sempre em ultima instancia,
tendendo nesse tipo de sociedade a preservar os interesses do capital, que nessa
relacdo entre o capital e o trabalho, o capital é o polo hegeménico. Segundo Marx e
Engels (1998, p.80) “a condicao de existéncia do capital é o trabalho assalariado”

Nessa relacdo, as contradicdoes devem existir, pois nem o capital pode
exterminar o trabalho, que é & base da sua reproducdo pela mais valia, nem o
trabalho, nesse tipo de sociedade sobrevive sem o capital.

Essas contradicfes sdo gerenciadas pelas politicas publicas, por existir uma
necessidade objetiva de responder os problemas sociais e para manter o0
ordenamento que garanta a funcionalidade da reproducéo do capital.

Para um estado a servi¢co do capital € preciso manter uma certa ordem, uma
condigéo de relagbes e uma base material que permita a reproducdo cada vez mais
do capital, isso € uma necessidade objetiva desse tipo de sociedade e ndo é uma
necessidade objetiva sé da classe do capital, € uma necessidade objetiva também

da classe do trabalho, porque na medida em que o homem precisa produzir e



reproduzir a sua propria existéncia, a condicao historica objetiva é de fazer essa
reproducdo em condi¢cdes de exploracao.

Entdo, o trabalhador tem que se defender; se de um lado o capital precisa das
politicas para garantir o ordenamento que vai permitir a continuidade da sua
reproducao, por outro lado o trabalho precisa exigir politicas sociais para sobreviver
numa condicdo de exploracdo e quem sabe mudar essa condicdo saindo da
situacao de exploracéo.

Com o capital avancando no privilégio dos seus interesses, o trabalho
contrapfe e se numa outra conjuntura histoérica, € o trabalho que avanca e conquista
direitos, politicas sociais interessantes, € claro que o capital contrapde, pois 0s
direitos conquistados pelos trabalhadores dificultam o avanco do capital.

Entdo, vai se assistindo esse avancar e recuar dependendo da conjuntura
dessa relacao conflituosa capital e trabalho.

A partir dos anos 70 com a crise do modelo de governo baseado na politica
do bem estar social, houve um novo rompimento do capital; E esse novo movimento
do capital nesta chamada Otica da globalizagdo e na forma que esse novo
movimento do capital implicou em novas relagées com o trabalho, em decorréncia
também de uma nova revolucao tecnoldgica, que acarretou na mudancga das regras
das relagoes.

A evolucdo tecnoldgica, a informatica, a microbiologia, a necessidade de
buscar solucdes para as relagbes do homem com o planeta exigiram dentre outras
mudancas, também um outro tipo de trabalhador.

Com a globalizagédo e a relagdo do movimento mundializado do capital,
percebe-se que ele se reflete em todos os lugares, inclusive nos paises menos

desenvolvidos.



Quanto a globalizacdo, nota-se que ela se mostra diferente para cada pais e
nao é de efeito homogéneo, falar da globalizacdo para o Mercado Comum Europeu
nao € a mesma coisa de falar para a o Mercosul.

A variedade de condicbes é imensa, as conseqUéncias no entanto s&o
diferentes, ndo é so6 o Brasil, a América Latina, Africa e outros paises sdo chamados
ao processo de globalizagdo na condicdo de periferia, na condicdo de
subalternidade.

N&o foram poucas as mudancas que foram impostas a esses paises pelas
agéncias bilaterais, além da Unesco, o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional.

No Brasil a partir dos anos 90, tendo apenas como marco o governo Collor, as
politicas publicas seguiram na direcdo da reforma do Estado. Segundo Sanfelice
(2006, p. 61) “aqui no Brasil, do governo Collor para ca, € extremamente claro. Tudo
vem sendo feito para a acomodacéo a logica neoliberal”.

A reforma do Estado foi feita tendo em vista 0 conceito que o Estado deve ser
minimo, algo puramente tedrico e que nunca vai se materializar na préatica porque o
Estado sera minimo para o trabalho e maximo para o capital. Se o Estado sera mais
para o capital e menos para o trabalho a teoria do Estado minimo n&o vai se
concretizar no que diz respeito ao interesse do capital e pela l6gica que acompanha
esse conjunto de propostas.

Nesse contexto e pela l6gica do pensamento neoliberal, o que passa a regular
a sociedade ndo é a politica, ndo é o estado, € o mercado. Para Zanardini (2006, p.
124) “o padrdo de estado neoliberal que vem sendo construido nessas ultimas
décadas aponta o mercado como motor capaz de criar e promover o

desenvolvimento da sociedade moderna”.



A partir dai, existe uma imensa inversao, toda essa visao passa a ser de uma
l6gica eminente de mercado, na verdade € como se o mercado fosse soberano no
ordenamento da sociedade.

Essa regulacdo pela logica de mercado visualiza a educacdo como um
produto, portanto um bem que tem um custo, considerando que nas relacbes do
capital com o trabalho € fundamental o tempo de producdo, entdo o processo
educativo deveria ser pensado em funcéo da diminuicdo do seu tempo.

Observamos em alguns segmentos da educacéo a confirmacdo dessa logica
do “time is money”, como a permissao dos cursos rapidos. A LDB em seu artigo 44°
prevé a existéncia para o ensino superior, além dos cursos de graduacao, os de pos-
graduacéo, de extensdo, também 0s cursos sequenciais.

O MEC aponta em seu site 0s cursos sequenciais que constituem uma
modalidade do ensino superior, na qual o aluno, apos ter concluido o ensino médio,
pode ampliar seus conhecimentos ou sua qualificagdo profissional. Destinam-se a
obtencao ou atualizacdo de qualificacBes técnicas, profissionais ou académicas.

Os cursos sequenciais devem ser entendidos como uma alternativa de
formacao superior, destinada a quem nao deseja fazer, ou ndo precisa de um curso
de graduacédo plena. O curso sequencial apenas confere um certificado, ou um
diploma que atesta conhecimento académico em determinado campo do saber. Um
curso dessa natureza geralmente € entendido como uma oportunidade de insercao
mais rapida no mercado de trabalho. Vale dizer que o objetivo aqui ndo é tecer
criticas aos cursos de curta duracdo, apenas realcar uma tendéncia de diminuicédo
do tempo de escola.

Em relagédo ao ensino médio, proliferam pelas grandes cidades anuncios com

a possibilidade de conclusédo do ensino supletivo em 60 dias. Iniciativas que visam



agueles que necessitam a regularizacdo junto ao mercado de trabalho em funcéo da
crescente exigéncia de escolaridade. Essas propagandas nao se referem aos cursos
oferecidos pelo governo, mas utilizam os exames supletivos realizados pelos 6rgaos
oficiais para fins de certificacdo dos cursos rapidos.

Essas acgles, tanto para 0 ensino superior como para o ensino médio, sao
perfeitamente compreensiveis quando situadas em uma sociedade capitalista que
tem o tempo como um bem precioso. Quanto mais rapida for a formacdo para o
trabalho, melhor para o capital.

Para o ensino fundamental publico, ao contrario, nas ultimas décadas a
tendéncia que se verifica € de um aumento do tempo escolar. A LDB faz essa
previsdo, em seu artigo 34 enunciando que: “a jornada escolar no ensino
fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”.

Esse progressivo aumento da permanéncia na escola é reafirmado no
segundo paragrafo do mesmo artigo, definindo que o ensino fundamental sera
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

A alusdo a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola, quer pelo
aumento de horas diarias ou pela quantidade de dias de aula, em funcdo de uma
pretensa qualidade ndo é nenhuma novidade, se buscarmos na trajetdria da
educacgdo publica brasileira, acharemos experiéncias de instituicdes onde o ensino
era ministrado com um horario ampliado, porém esse ensino nao era publico e nem
visava as camadas populares.

Entdo, cabem algumas reflexdes sobre essa busca pela escola de tempo
integral no ensino publico basico. De uma forma simplista, ndo levando em conta

nenhuma das variaveis que influenciam no processo ensino e aprendizagem, para o



senso comum o0 aumento da carga horaria na escola publica influenciaria
diretamente em um melhor aprendizado. Em outras palavras quanto maior fosse o
tempo do aluno na instituicdo, maior seria o0 aprendizado.

Qualquer analise mais aprofundada da afirmacao que existe entre o tempo de
permanéncia na escola e o aprendizado uma relacdo diretamente proporcional,
demonstra ndo ser verdadeira. Nao basta aumentar a quantidade de tempo escolar
para que aumente o aprendizado.

Nesse sentido Silva (2002, p. 168) diz que “ndo é s6 o aumento do tempo de
permanéncia na escola que proporcionara uma melhoria da qualidade do ensino, a
ampliacdo do tempo escolar precisa vir acompanhada de uma nova visdo do papel
da escola”.

Também Mauricio (2002, p. 121) afirma que “a simples extensdo da
escolaridade diaria ndo garante o funcionamento 6timo da escola”.

Em 2006, o centro de estudos em educacdo cultura e agdo comunitaria
(CENPEC) realizou em novembro na cidade de Sdo Paulo o seminario nacional
“Tecendo redes para a educacéo integral” patrocinado pela UNICEF e Fundacéo
Banco Itau. Desse seminério resultou um documento onde apresenta a educacéo
integral por diversas concepc¢des: pelo principio de organizacdo de curriculo
(abordagens transdisciplinares, interdisciplinares e transversais), outra pela
concepcdo da idéia de curriculo baseado em vivéncias e experiéncias, na
aprendizagem articulada a partir de projetos tematicos. Também pode a educacao
integral ser entendida como a formagdo da pessoa nas multiplas dimensdes no
curso da vida.

Afirma o documento, contudo, que a concepgdo muito difundida € a que toma

o termo integral pela carga horaria do atendimento escolar, que a extensdo pura e



simples da quantidade de horas da jornada escolar ndo € suficiente para efetivar
uma proposta de educacdao integral.

Paro (1988, p.226) com relacdo ao aumento da carga horaria da escola
publica afirma que,

Antes de supera-la, é preciso que as quatro horas existam, de fato como
escolaridade usufruida por toda clientela escolar. E por isso que ndo se
pode falar em graus de extensdo sem se considerar também um segundo
aspecto da questdo, precisamente aquele relacionado com as condi¢des
gue precisam ser oferecidas em termos de funcionamento da escola.

Para Freitas (2004, p. 156) “nao basta dar mais tempo para o aluno aprender.
E preciso exercer uma acio eficaz no tempo adicional que ele passa na escola. A
mera passagem do tempo néo gera aprendizagem”.

Ainda supondo que comprovadamente existisse essa relacdo entre o tempo
de permanéncia e o aprendizado, por que as politicas publicas apontam esse
caminho apenas para o ensino fundamental e esporadicamente?

Em 2005, atuando como professor em uma escola publica em Sorocaba,
pude presenciar a proposta de implantacdo do projeto escola de tempo integral
naquela unidade. Os beneficios da implantagdo da escola de tempo integral foram
alardeados por todos da escola, na época. Aos alunos era feita a relagdo simplista
de que aumentando a permanéncia aumentaria a aprendizagem. Ja os pais e as
maes, poderiam trabalhar tranquilos sabendo que os filhos das 07:00 as 16:00 horas
estariam na escola, ndo correndo o risco da ociosidade nas ruas.

Os professores com a implantacdo do projeto teriam uma possibilidade de
ampliacdo ou manutencdo da carga horaria visto que por diversos motivos as
unidades que aderiram o projeto tinham problemas com a demanda escolar. Em

funcdo dos professores ocuparem uma posicao que historicamente lhes conferiam



credibilidade, a aceitacdo do projeto por eles reproduziu o discurso de que o
aumento da carga horaria seria um beneficio para o aluno.

Foucault (1979, p. 13) diz que “o intelectual é alguém que ocupa uma posicao
especifica, mas cuja a especificidade esta ligada as fun¢bes gerais do dispositivo da
verdade em nossas sociedades”.

Para a comunidade escolar, os professores funcionaram como esses
intelectuais e ao ndo questionarem legitimaram o projeto como sendo uma mudanca
para melhor. Porém a mudanca de uma estrutura educacional ndo pode ser vista
apenas pelos interesses individuais ou de pequenos grupos.

Assim sendo, despertou maior interesse em pesquisar se a proposta de
tempo integral para a escola pubica no Brasil pode ser um avanco sem se submeter
l6gica do controle e da segregacéo social?

Fica claro que uma pesquisa sobre a escola publica brasileira de tempo
integral se mostra muito ampla e ndo se esgota, pois inimeras experiéncias foram e
estdo sendo realizadas.

Procurar pistas sobre possiveis respostas de que se a proposta de tempo
integral para a escola publica no Brasil pode ser um avanc¢o no sentido da melhoria
sem se submeter logica do controle e da segregacédo social, no universo de projetos
que afloram seria impossivel devido as especificidade de cada um. Optamos por
realizar a pesquisa baseada no projeto da escola de tempo integral do governo do
Estado de Sao Paulo proposto e aceito pela comunidade da E.E. Prof. Renato
Séneca de Sa Fleury.

E importante destacar que, no inicio deste trabalho, acreditivamos ser
extremamente facil este estudo: primeiro, porque fazemos parte da histéria da

educacgdo publica do Estado de Sao Paulo em dupla fungdo: como professor e



diretor de escola. Pensavamos conhecer praticamente todos 0os motivos que levaram
a proposta pelo governo e aceitacdo das escolas do projeto, segundo. porque como
ja citamos, vivenciamos todas as questdes apontadas. Porém durante a pesquisa
tivemos que fazer um exercicio constante de desprendimento afetivo com o objeto
estudado, razdo pela qual ndo optamos por realizar o estudo na unidade que
presenciamos como professor a proposta do projeto ser apresentada.

Evidentemente que a busca desses significados ndo sera isenta, segundo
Minayo (2004, p.37) “Nenhuma pesquisa € neutra seja ela qualitativa ou quantitativa.
Pelo contrario, qualquer estudo da realidade, por mais objetivo que possa parecer,
por mais ingénuo ou simples nas pretensfdes tem a nortea-lo um arcabouco tedérico
que informa a escolha do objeto”.

A maior motivagcao para iniciar esta pesquisa veio dos questionamentos feitos
em funcdo da aceitacdo imediata das unidades que se adequavam a condicéo
prévia para a adesdo ao projeto. Percebemos que somente um trabalho mais
sistematizado e orientado levaria as pistas sobre os fatos que a construiram. Para
tanto, foi preciso buscar conceitos e autores que pudessem revelar essa trajetoria.

Nesse percurso entendemos que a educagdo em tempo integral publica para
as camadas populares aparece no Brasil como um conceito novo, confundindo-se,
muitas vezes, com o de educacao integral. Surge com as idéias de Anisio Teixeira
sobre o que € uma escola publica igualitaria. As teorias de Anisio que fundamentam
essa educacéo estao baseadas, em Dewey e Kilpatrick.

Na década de 1930, a historia registra no Rio de Janeiro a implantacdo por
Anisio Teixeira da Escola México, que foi uma experiéncia de semi-internato.

Em Salvador na Bahia, na década de 1950, Anisio também cria uma escola

em tempo integral, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro - um complexo de quatro



escolas e uma escola-parque, que foi apenas parcialmente construido, contudo
muito discutido, desarticulado e esquecido durante anos e que ainda hoje serve de
icone para os projetos de escola de tempo integral.

Como contribuicdo, mesmo que de forma limitada com pesquisadores e
educadores que se interessam pelo projeto de escola de tempo integral, elaboramos
um panorama geral da educacéo no Brasil focando no surgimento e na atuacao de
Anisio Teixeira para a concepcao e implantacdo da idéia de uma escola nova para
as camadas populares. O objetivo € procurar localizar a origem e tracar um quadro
historico-social do surgimento da escola de tempo integral para as camadas
populares no Brasil, os questionamentos sociais e politicos que envolveram a sua
implantacdo, buscando, com isso, compreender seu funcionamento e suas
finalidades, para isso nos baseamos inicialmente em Paro (1988) e Carvalho (1989,
2000), chegando depois a Anisio Teixeira e nos dados constantes na biblioteca
virtual Anisio Teixeira mantida pela fundacdo Anisio Teixeira em parceira com 0
Prossiga®.

Para o alcance desses objetivos, a partir da Republica, buscou-se a escola
publica para as camadas populares pelo manifesto dos pioneiros da educagdo nova
em 1932. O surgimento da idéia de tempo integral para essa camada, a partir de
Anisio Teixeira, com a experiéncia da escola Parque na Bahia, na década de 1950 e
em uma trajetoria temporal projetos como o PROFIC no estado de Sao Paulo, o
CIEP no Rio de Janeiro, o CIAC e o CAIC em ambito federal e CEU na cidade de
Sao Paulo, foram analisados percebendo suas caracteristicas e as possiveis

mediacdes entre as politicas publicas e a educacéo.

® Programa de Informacdo e Comunicacdo para Ciéncia e Tecnologia Criado em 1995 pelo governo
federal, o programa Prossiga tem por objetivo promover a criagdo e o0 uso de servicos de informacao
na Internet voltados para as areas prioritarias do Governo Federal, assim como estimular o uso de

veiculos eletrénicos de comunicacgéo pelas comunidades dessas areas.



Em seguida comecamos fechar o foco da pesquisa na analise da legislacao
que criou as ETIs, verificamos que apesar do discurso oficial informar que a forma
de participacdo no projeto seria por adeséo, a unidade que aceitasse teria que ter
espaco fisico ocioso.

Buscamos estabelecer um dialogo entra as diretrizes do projeto e as idéias de
Paro (1988, 2001, 2007, 2008), Cavaliere (2002, 2003, 2007) , Coelho (2002,2003) e
Alves (2001) sobre o tema.

Através de dados estatisticos oficiais, mapeamos a situacdo das 500
unidades que aderiram o projeto entre os anos 2000 e 2007, em relacdo a demanda
escolar (numero de alunos e de classes) e verificamos que 90% delas apresentavam
problemas de demanda.

Utilizando dados oficiais e reportagens de jornais procuramos investigar o
contexto histérico da criacdo das ETIs (escolas de tempo integral), na rede publica
estadual paulista.

De posse desse levantamento, passamos através do estudo empirico a
procurar entendimento sobre as percep¢des dos sujeitos envolvidos na E.E. Prof
Renato Séneca de Sa fleury em relagdo ao tema em analise.

Sanfelice (2007, p. 77) afirma que,

Pode-se dizer que uma instituicdo escolar ou educativa é a sintese de
multiplas determinacdes, de variadissimas instancias (politica, econémica,
cultural, religiosa, da educacédo geral, moral, ideoldgica etc;) que agem e
interagem entre si, “acomodando-se” dialeticamente de maneira tal que dai
resulte uma identidade.

Segundo Boff (1997, p. 9) “Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Para
entender como alguém |€, é necessario saber como sdo seus olhos e qual € sua

visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura”.



Toda conceituacédo atende a um determinado tempo, lugar, ocasido e vontade
dos definidores. O olhar que hoje define uma determinada realidade, conforme se
conhece mais esta realidade a tendéncia é ir incorporando elementos em uma
definicdo ou até mesmo a buscar novas formas de ver e de compreender esta
realidade, entdo deve ser levado em conta que este trabalho acerca da escola de

tempo integral € um ponto visto por um ponto de vista.

Freire (1991, p. 58) disse que "Ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira as quatro a tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,

permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

Portanto, as reflexdes aqui contidas sao influenciadas pela trajetoria de um
ser historico que nascido em uma cidade do interior de Sdo Paulo, membro de uma
familia humilde, passou a infancia e a adolescéncia em um bairro periférico de
Sorocaba, considerado na época o mais violento da cidade. Fez o percurso
formativo no ensino fundamental e médio em escolas publicas e terminou 0 ensino
superior em instituicdo privada, no periodo noturno, em funcdo de j& estar inserido
no mercado de trabalho. Escolheu a licenciatura em matematica, ndo por inclinacéo,
mas por questdes econémicas. Pela mesma razdo, comecou a carreira publica como
professor contratado do governo do estado de S&o Paulo ainda estudante, mais em

funcdo da facilidade da contratacdo do que pela seducdo do magistério.

Iniciou 0 magistério na cidade de Barueri, regido metropolitana da grande S&o
Paulo, em 1986, ainda estudante, presenciou escolas publicas funcionando em 04

periodos’. Nessa época a reclamacdo com relacdo aos turnos excessivos dentro da

’ As escolas funcionavam com 03 turnos diurnos e um noturno, com o periodo da manha iniciando as
aulas as 7 horas e terminando as 11 horas, imediatamente iniciava o periodo intermediario que



escola era mais pela impossibilidade de se efetuar a limpeza das salas de aula do
gue em aumentar a carga horaria de aulas para um melhor aprendizado, pois se
fosse levado a risca o horario de trabalho, quando um aluno levantasse da carteira
para o término da jornada, outro deveria imediatamente sentar-se.

Em 2006 quando pode presenciar a implantacdo do projeto de escola de
tempo integral na rede estadual paulista teve despertado o interesse em pesquisar
se a proposta de tempo integral para a escola pubica pode ser um avanco sem se
submeter l6gica do controle e da segregacéo social?

A opcéo pela Escola Estadual Prof. Renato Séneca de Sa Fleury que a
principio ndo tinha nenhuma representacao afetiva foi por achar que com isso teria
isolado qualquer interferéncia nesse sentido. Percebemos depois que as impressoes
invariavelmente teimavam em aflorar e que néo existe pesquisa isenta, pois segundo

Tardif e Lessard (2005, p.10),

Nas ciéncias sociais é evidente que uma pesquisa com base empirica, por
mais importante e rica de informacdes que seja, é, essencialmente local:
ndo existem dados universais, na medida em que os “fatos sociais”
estudados pertencem a uma situacdo social particular dentro do qual eles
sao historica e socialmente produzidos.

Mas isso ndo nos impede, de fazer uma analise, do que foi colhido, e buscar
0s seus significados.

Para contribuir mesmo que de forma Ilimitada com pesquisadores e
educadores que se interessam pelo projeto de escola de tempo integral, apresento
este trabalho dividido em trés capitulos.

Iniciamos o trabalho dedicando o primeiro capitulo a elaboracdo de um

panorama geral da educacdo no Brasil republicano, focando no surgimento e na

terminava as 15 horas, em seguida funcionava o periodo vespertino até as 19 quando comegava 0
periodo noturno que encerrava as 23 horas.



atuacao de Anisio Teixeira para a concepcao e implantacédo da idéia de uma escola
nova para as camadas populares.

O objetivo do primeiro capitulo é buscar a origem das escolas publicas de
tempo integral para as camadas populares no Brasil tracando um quadro histoérico-
social e procurar compreender seu funcionamento e suas finalidades.

Este capitulo inicialmente foi baseado nos dados constantes na biblioteca
virtual Anisio Teixeira, mantida pela fundacdo Anisio Teixeira em parceira com 0
Prossiga®, porém em funcdo de ser um tema amplo, diversos autores acabaram
contribuindo para a confeccao final, dentre eles Carvalho (1989, 2000) e Paro
(1988).

J4 no segundo capitulo procuramos abordar o projeto escola de tempo
integral criado em 2005 no governo Geraldo Alckmin no estado de Sao Paulo.

As fontes utilizadas para a elaboracédo deste capitulo foram as legislacdes
educacionais, dados coletados na diretoria de ensino de Sorocaba dos registros
oficiais, bem como depoimento da comunidade escolar e reportagens dos jornais
Cruzeiro do Sul, Bom dia de Sorocaba, Folha de S&o Paulo e Estado de S&o Paulo®,
retratando o projeto.

No terceiro capitulo, abordamos o projeto escola de tempo integral mais
especificamente, na escola estadual Renato Séneca de S& Fleury, que € 0 nosso
objeto de estudo.

As fontes utilizadas para a elaboracdo deste capitulo foram os dados

coletados de atas, registros fotograficos, bem como o depoimento da comunidade

Programa de Informacédo e Comunicacdo para Ciéncia e Tecnologia Criado em 1995 pelo governo
federal, o programa Prossiga tem por objetivo promover a criacdo e o uso de servigcos de informacéo
na Internet voltados para as areas prioritarias do Governo Federal, assim como estimular o uso de
veiculos eletronicos de comunicacéo pelas comunidades dessas areas.

® Sorocaba conta com trés jornais de circulacgao diéria, o jornal Cruzeiro do Sul, o Diario de Sorocaba e
o jornal Bom Dia



escolar, e todo este material levantado foi associado a memoria dos funcionarios e
professores participantes da implantacéo.

Finalmente encerramos tecendo as consideracdes finais de maneira que
possamos sintetizar o trabalho e estabelecer um dialogo com os dados levantados,
mesmo que de forma ténue.

Falar de educacéo deve ser: gerar polémica. O questionamento por parte de
educadores e da sociedade quanto a “qualidade” do ensino publico é motivo de
defesa de idéias e choque de opinides. A alteracdo do tempo de permanéncia dos

alunos, encaminha a educacéao publica para alguns a tdo almejada “qualidade™?.

E preciso entender as intengdes nas definicbes do que é qualidade na
educagdo para 0 senso comum e quais praticas que induzem as camadas populares
a acreditar que a injusta ordem da sociedade de classes é algo natural, justificando
as desigualdades de todos os tipos, pois para Marx e Engels (1998, p.80) “as idéias

dominantes de uma época foram sempre as idéias da classe dominante”.

Portanto € preciso enxergar as inten¢des nas acdes de um estado a servico

do capital, segundo Mochcovitch (1992, p. 41),

Qualquer processo de transformacgéo da consciéncia passa forcosamente
pelo senso comum criticado e pelo bom senso elaborado. O contato com os
“simples” como “fonte dos problemas que devem ser estudados e
resolvidos” é um dado imprescindivel a agédo transformadora pretendida por
gualquer filosofia que deseje transformar-se em “vida”.

Espero que esta pesquisa contribua para despertar a atencao sobre a escola
de tempo integral publica para as camadas populares e que novas propostas
venham a surgir para provocar questionamentos sobre as politicas publicas, o

tempo, a qualidade, a qualidade do tempo, nossas teorias e praticas.



2 A ORIGEM DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL PARA AS
CAMADAS POPULARES NO BRASIL

2.1 Tempos da educacéo brasileira no inicio da repu  blica

A concepcéao da escola de tempo integral nos moldes que se apresenta nos
dias de hoje diz respeito a nossa histéria recente e pode se afirmar que comec¢a no
inicio do século XX, conforme Paro (1988, p. 189) “Ja na década de vinte, essas
discussbes comecam a se fazer presentes, ainda que ndo necessariamente ligadas
ao regime de periodo integral, mas ja apontando para algumas necessidades da
populacdo a serem supridas pela educacdo. Aparecem ai 0s primeiros elementos
geradores do que, na década de cinquenta, delinear-se-ia como uma proposta de
educacgdo em periodo integral”.

De 1920 a 1929, tivemos grande inquietacdo social e bastante exaltagcao
ideologica, com incursbes armadas, campanhas presidenciais conturbadas,
manifestacbes do operariado representados pela maioria de imigrantes que
trouxeram além da experiéncia de trabalho, sua cultura e consequentemente o0s
ideais politicos, destacando o anarquismo e o socialismo, e esse foi o tom da luta
sindical brasileira, contribuindo para que melhores condi¢cbes de vida e trabalho
fossem conquistadas e a mobilizacdo dos trabalhadores somado ao sucesso da
Revolucdo Socialista na Russia em 1917 culminou com a fundacdo do partido
socialista brasileiro em 1922 e com reivindica¢cdes de cunho feministas que lutavam
pelos direitos das mulheres. As sufragistas, por exemplo, defendiam o direito ao voto

e foram de grande importancia para a democratizacéo do processo eleitoral.



De acordo com Macedo (2004, p.8):

Embora esforgos localizados ja estivessem em curso desde a segunda
metade do século XIX, quer pela via da divulgacédo ideoldgica, quer pelo
recurso juridico, quer pela via legislativa em termos organizativos somente
com a criacdo da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF) em
1922 é que o sufragismo elevou seu nivel reivindicatério.

O feminismo liberal encaminha sua luta procurando brechas por onde
penetrar nessa ordem social burguesa, tentando torna-la mais democratica, menos
excludente e injusta.

Segundo Méndez (2005, p.60) “Diferentemente da Federacdo Brasileira pelo
Progresso Feminino, as mulheres operarias, influenciadas pelo anarquismo, estavam
mais preocupadas com a sua condicao de exploradas”

Com relacao a cultura na fase inicial do ciclo republicano ndo houve nenhuma
mudanca significativa, Azevedo (1996, p. 626) afirma que “Do ponto de vista cultural
e pedagdgico a republica foi uma revolucéo que abortou...”.

O marco da manifestacdo cultural foi acontecer com a semana de Arte
Moderna realizada em Sdo Paulo em 1922, no Teatro Municipal, que significou o
rompimento com o passado e a incorporacdo de novos padrfes artisticos para a
poesia, a literatura, a musica. Buscava-se a experimentagcdo, exaltando-se a
necessidade da afirmagdo do espirito criador do artista. Participaram do evento
figuras como Mario de Andrade, Manuel Bandeira, Oswald de Andrade, Villa-Lobos,
Anita Malfatti, entre outros. Outro movimento de muito significado foi o tenentismo
que surgiu nesse periodo, devido as condi¢des precarias que enfrentava o exército,
com falta de material, baixos soldos e a nhomeacédo do civil Padi4 Caloregas que
havia chefiado a delegacéo brasileira a Conferéncia de Paz de Versalhes ao término
da Primeira Guerra Mundial, para ministro da defesa, iniciou-se um movimento

liderado por oficiais de baixa patente (razdo do nome dado ao movimento) e que foi



caracterizado pelo descontentamento com o presidente Artur Bernardes e com a
velha e tradicional politica da Republica das Oligarquias. Os 18 do Forte de
Copacabana em 1922; A Revolta de Sao Paulo em 1924 e a Coluna Miguel Costa-
Prestes de 1925 a 1927 foram os principais levantes. O estopim inicial foi as ordens
de Caldgeras determinando a prisdo de Hermes da Fonseca e o fechamento do
Clube Militar que era presidido pelo marechal e considerado foco de agitacdo contra
o governo federal.

De acordo com Lima Junior (1999, p.14) a instabilidade republicana da época
ocorre “na vigéncia de uma republica oligarquica, pela baixissima institucionalizacéo
das regras e dos procedimentos, pelo total desrespeito a oposicdo, que era
praticamente nula e, no mais das vezes, calada ou eliminada, e pela reduzida
participacao eleitoral

Devido a essa efervescéncia, a desilusdo com a Republica, bem como a
guebra da Bolsa de N. York, em 1929, afetando a economia brasileira da época
houve o desencadeamento do movimento revolucionario que em 1930 levaria
Getulio Vargas ao poder. Nesse meio se estruturou desenvolveu idéias nacionalistas
em todas as direc¢des incluindo a educacéo.

A conjuntura que se estabeleceu durante a década de 1920, ofereceu as
condicdes necessarias para a ruptura revolucionaria de 1930, liderada por Vargas. O
fim da Republica Velha ndo foi ocasionado por um processo simples, mas por um
conjunto de mudangas que anunciavam a desagregacdo da ordem oligarquica, ao
mesmo tempo em que se ampliavam os espacgos para o florescimento de uma nova
mentalidade, um novo jeito de fazer politica e uma nova cultura.

Em relacdo a educacdo, com a Proclamacdo da Republica em 1889 muito

pouco mudou, a escola continuou a ser privilégio de poucos e a politica republicana



foi acusada em meados da década de 1920, de abandonar a maioria da populagéo
ao analfabetismo, segundo Carvalho (1989, p 11) “essa legido de excluidos da
ordem republicana aparece entdo como freio do progresso” e a escolarizacéo
significa 0 meio de superar esse obstaculo e alavancar o progresso do pais.

Para Carvalho (1989, p. 11) “a escola foi, no imaginario republicano, signo de
instauracao da nova ordem, arma para efetuar o progresso”. Para os intelectuais que
pensavam a educacado na década de 1920 foi criada a crenca de que os problemas
da nacdo seriam resolvidos atraves da educacdo e com isso foi-se
superdimensionando o papel da educacdo na construcdo da nacao republicana e na
modelagem do povo brasileiro, composto por uma parte de negros e mesticos
estigmatizados com a tendéncia a vadiagem e com a presenca dos imigrantes
incomodando a ordem com as idéias anarquicas.

Em 1924, é fundada no Rio de janeiro a associa¢ao brasileira de educacao
(ABE) que aglutina entusiastas pela educacéo visando a constituicdo de um 6rgéo
para debates e troca de informacdes. A partir de 1927 a associagdo passou a
promover conferéncias nacionais que aproximou educadores dos diversos estados
brasileiros.

Segundo Carvalho (1989, p. 47) “as conferéncias nacionais nao foram apenas
instancias de debate, mas eventos que funcionaram como propaganda da causa
educacional’ e evidentemente representava o pensamento de pessoas da elite que
estavam preocupados com as politicas publicas nacionais.

As divergéncias eram resolvidas pela superagédo visando o ideal civico de
moldar uma nova identidade ao povo brasileiro através da educacdo e para tanto

abrir os olhos da velha elite politica para a importancia da educagéo do povo.



Segundo Carvalho (1989 p. 48) “no discurso civico da ABE a figura de um
brasileiro doente e indolente, apatico e degenerado, alegoriza os males do pais.
Transformar esse Jeca Tatu em brasileiro laborioso, disciplinado, saudavel e
produtivo era 0 que se esperava da escola”.

Cabe ressaltar o projeto apresentado na ABE nessa época por dona Amélia
de Rezende Martins intitulado como acéo social brasileira, para solucionar questdes
sociais, que em sua redacdo citava "as maes ndo sabem que divertimentos
proporcionar, aos rapazes para afasta-los das mesas de jogo, dos bilhares publicos,
do cabaré, do mau cinema, de tudo mais que nao preciso citar, de todas as
diversdes, enfim verdadeiras escolas do vicio”. Merece destaque tal afirmacao por
demonstrar ja nessa €poca a preocupacao da elite brasileira com o controle social e
a preocupacao com o oOcio.

D. Amélia propunha um rol de atividades para combater os desvirtuamentos
que iam desde exercicios de educacao fisica pela ginastica e jogos desportivos,
cursos de artes plasticas, praticas higiénicas, cinema escolar, museu escolar,
comemoracdes de datas nacionais e festas tradicionais, além de outras atividades.

Referindo-se a tais prescricdes Carvalho (1989, p 60) diz “evidenciam forte
expectativa de disciplinamento abrangente do cotidiano, na medida em que se
exibem como recursos de controle da ocupacao do tempo livre dos operarios...”

Evidentemente todo movimento em favor da educacdo nesse periodo tem
uma marca quantitativa, da escolarizagao para todos como meio de desenvolvimento
e progresso da nacdo, porém no final da década toma corpo o movimento pela
qualidade do ensino e a introducdo das idéias do escolanovismo, pois ndo basta

alfabetizar a populacdo é preciso uma reformulacdo da escola para que além do



letramento ela ofereca uma educacéo para ser cidadao e nesse sentido aparece as

primeiras idéias de educacéao “integral”.

Em 1929, liderancas do estado de S&o Paulo romperam a alianca com os
mineiros representada pela politica do café-com-leite’®, indicando para as eleicées o

paulista Julio Prestes.

Nota-se o rompimento traumatico desse acordo e suas implicacdes nos
versos bem humorados da musica Minas e Sao Paulo escrita em 1929 pela dupla
Jararaca e Pinto Filho que descrevem o dialogo entre Washington Luis e Ant6nio
Carlos de Andrada, em seus primeiros versos satiriza a forma da escolha de Julio

Prestes, quando cantam Washington Luis discursando:

“Eu agradeco penhorado a manifestacdo que vOs acabeis de me fazer.
Meus senhores, minhas senhoras e senhoritas e petits infants. A Comissao
composta dum s6 membro, que é eu, arresorveu escolher dentro das misse
mais cotada e mais decotada aqui presente, que ambiciona o arto titulo de

Miss Catetell, (......... ) € Julio Prestes, fazendo votos pra que ela preste os
seus servicos a Patria como eu e ndo se preste a fazer um preste que nao
presta.

Ehhh!1”

Mais adiante é abordado na musica o clima de confronto estabelecido com a
insisténcia do presidente Washington Luis em escolher um paulista para disputar a

sucessao e ndo um mineiro como estava estabelecido no acordo dizendo:

“Vou demonstrar pros mineiro Que nés é bem brasileiro Sado Paulo nunca se
esconde, Paulista ndo compra bonde,Sdo Paulo é que da café.S&o Paulo
nao baixa as cristas,Eu falo como Paulista,PauIista véio de guerra,Paulista
da nossa terra, Paulista de Macaé™.

90 café era a representacdo de Sdo Paulo o principal estado da época, o mais rico e que tinha a
economia mais forte baseada na cultura cafeeira, ja o leite era Minas Gerais, 0 maior colégio eleitoral
da época e com grande nimero de alfabetizados. Em S&o Paulo a for¢ca politica estava no Partido
Republicano Paulista ( PRP). Sdo Paulo e em Minas o Partido Republicano Mineiro (PRM) que
mantinham um acordo de sucesséo alternada na presidéncia da republica

! Referéncia ao palacio do catete, sede do governo federal

2 Embora representasse Sao Paulo na politica café com leite, Washington Luis era nascido em
Macaé — R.J.



Ehhh!l1”

No que é prontamente respondido por Antonio Carlos:

“Seu Estradanha®®, tudo isso que vocé disse ai é mentira: mineiro compra
bonde, mas vende os reboque aos paulista. Enquanto houver mandioca M6
de a bichinha moer. Eu s6 queria era s6 Mineiro que ndo entrosa Poder
provar presses prosa Que 0 queijo inda ndo bichou. Preles nado rir dos
mineiro, Que também ¢é brasileiro, E dos paulista a dinheiro Um bonde
errado comprou. Comprou, ninguém ndo esconde, Ndo sabe como nem
onde O desgracado do bonde, Pra rir do leite o café. Mas o mineiro ainda
pode Chumbar alguém com botoque, Quem te vendeu o reboque, paulista
de Macaé.”

Finalizando a musica os autores descrevem o conselho do presidente W. Luis

para Antonio Carlos Andrada.

Tem paciéncia Meu irm&o eu nao te engano, Si tu quer vai pro Senado
Isperar mais quatro ano... Mineiro, vamo deixar de intimidade Entre nés ja
nada existe, Nem o amor nem a saudade (bis)”

Em reacgdo a escolha de Julio Prestes, o Presidente de Minas Gerais Anténio
Carlos Ribeiro de Andrada apoiou a candidatura oposicionista do gaucho Getulio

Vargas.

No dia 1° de marco de 1930 houve eleicdo para presidente da Republica que

deu a vitéria ao candidato governista Julio Prestes por 1.091.709 votos™.

Um inconformismo tomou conta de politicos emergentes, como Osvaldo
Aranha e Lindolfo Collor que se juntaram aos tenentes Juarez Tavora e Miguel
Costa. Um grave acontecimento veio enfim precipitar a revolucdo, o assassinato de
Jodo Pessoa. Governador do estado da Paraiba que tinha sido candidato a vice-

presidente com Getulio Vargas.

'3 Referéncia ao lema do presidente W. Luis de que governar é abrir estradas

 Ntimeros gue constam no site do governo federal , porém para Lima Junior (1999) votaram 1890805
eleitores



A politica de Jodo Pessoa no estado sempre sofreu forte oposicdo de
coronéis do interior o seu assassinato em julho de 1930, foi motivado por questdes
pessoais e ndo um atentado politico. Mas em funcdo do clima de frustracdo pela
derrota, a morte de Jodo Pessoa serviu para os derrotados desencadearem um
levante armado contra a oligarquia paulista.

Em outubro de 1930, uma parte da oposi¢cao se uniu e um movimento militar
teve inicio no Rio Grande do Sul. Mesmo em Sao Paulo néo havia coesdo em torno
dos vencedores e a possibilidade de resisténcia ao movimento era quase nula. Para
evitar maiores consequéncias, em 24 de outubro Washington Luis foi deposto pelos
generais Mena Barreto, Tasso Fragoso e pelo almirante Isaias de Noronha. N&o
havendo a posse de Julio Prestes, Getulio Vargas chefe do movimento acabou
assumiu a chefia do Governo Provisdrio marcando o fim da republica velha.

Com a reorganizacdo do estado brasileiro, apds a revolucdo de 1930, o
campo educacional foi tomando novos contornos e o debate sobre a educagéo se
acirrou, 0 governo passou a participar mais intensamente, incentivando-os.

Em 14 de novembro de 1930, através do decreto N° 19.402, Getulio Vargas
entdo chefe do governo provisério da Republica dos Estados Unidos do Brasil
decreta que “Fica creada uma Secretaria de Estado com a denominacdo de
Ministério dos Negdcios da Educacao e Saude Publica, sem augmento de despeza”.

Como ministro foi nomeado Francisco Campos que, em 1929, tinha sido
encarregado pelo governador de Minas Gerais para negociar a articulagdo de uma
candidatura oposicionista junto as forgcas politicas gauchas. Nesse sentido, foi o
representante mineiro na reunido realizada no Rio de Janeiro, em junho de 1929,
gque acertou o apoio de Minas a uma candidatura gaucha a presidéncia da

Republica, primeiro passo para o langcamento, tempos depois, do nome de Getulio



Vargas pela Alianca Liberal. Com a derrota de Vargas no pleito realizado em marcgo
de 1930, participou das articulagdes que levaram ao movimento armado de outubro
daquele ano, que poés fim & Republica Velha.

Além da participacéo politica de Francisco Campos, também o credenciou ao
cargo a sua atuacao a frente dos assuntos educacionais de Minas. Como ministro
promoveu, entdo, a reforma do ensino secundario e universitario no pais*°.

Na realizacdo da IV conferéncia nacional de educacédo organizada pela
associacdo brasileira de educacdo (ABE) em 1931 com o tema “As grandes
diretrizes da educacéao popular no Brasil” fica configurada a proximidade do governo
da época com a organizacdo do evento. Segundo Xavier (2002, p. 17) “A analise
documental relativa a IV conferéncia nacional de educacédo demonstra que 1931, as
fronteiras entre a ABAE e o governo federal eram de dificil demarcacao”.

O ministro Francisco Campos esteve empenhado em fazer as convocacdes
das delegacdes estaduais e no seu discurso na sessao inaugural reconhece a
cooperacao esperada para o estabelecimento de bases para a unidade da educacéo
nacional.

Longe da convergéncia de pensamento, houve na IV conferéncia disputas
entre o bloco dos conservadores, com predominancia dos catolicos, que defendiam

0 ensino religioso e do lado oposto os renovadores com tendéncias mais liberais,

!> Dentre algumas medidas da Reforma Francisco Campos, estava a criagcdo do Conselho Nacional
de Educacado (Decreto N. 19.850 - de 11 de abril de 1931) e organizacdo do ensino secundario e
comercial (Decreto N. 19.890 - de 18 de abril de 1931 e N. 21. de 1932241 - de 4 de abril). Este
Gltimo foi destinado a "formacdo do homem para todos os grandes setores da atividade nacional”,
construindo no seu espirito todo um "sistema de habitos, atitudes e comportamentos.” Dessa forma,
Francisco Campos havia dividido o curso secundario em dois ciclos de cinco e dois anos,
respectivamente, o primeiro fundamental, e o segundo complementar, orientado para as diferentes
opcdes de carreira universitaria. A lei de 1931 previa, ainda, a criagdo de um sistema nacional de
inspecao do ensino secundario, a ser feito por uma rede de inspetores regionais. As universidades
também sofreram uma nova orientacdo, voltada para a pesquisa, difusdo da cultura e maior
autonomia administrativa e pedagogica.



Em funcéo das disputas entre os blocos e a atuacdo de Nobrega da Cunha
nao foi possivel a conferéncia dar as respostas que o governo esperava, mas foi
aprovada a incumbéncia de Fernando Azevedo redigir em dois meses um manifesto
gue servisse de base para o governo.

Ao deslocar a redacdo do manifesto da plenaria para Fernando Azevedo, 0
pensamento fiou restrito a apenas um grupo que atuava na ABE e que com isso
ganhava o monopdlio da interlocu¢cdo com o governo.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, redigido por Fernando de
Azevedo e assinado por 26 intelectuais'® foi lancado em 1932 mostrando a visdo de
uma parte da elite intelectual que enxergava a possibilidade de interferir na
organizacao da sociedade brasileira do ponto de vista da educacéao.

Lancado, em pleno processo de reordenacdo politica resultante da
Revolucdo de 30 o manifesto se tornou 0 marco inaugural do projeto de renovacgao
educacional do pais. Além de constatar a desorganizacdo do aparelho escolar,
propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendia uma
escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita. Sofrendo forte critica da Igreja
Catdlica em virtude da proposicao da laicidade.

A redacéo do documento coube a Fernando Azevedo, segundo Xavier (2002,
p. 23) “apesar de ser apresentado como bandeira de um grupo, o manifesto nao foi
fruto de discussdes e portanto ndo pode ser considerado uma construgéo coletiva”.

Para Vicenzi (1986) o grupo dos pioneiros da Escola Nova congregava

pessoas de tendéncias diversas, até mesmo opostas. Havia os partidarios do ensino

'® Juntamente com Fernando Azevedo assinaram o manifesto, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Doria,
Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pessba, Julio de
Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr,
J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima Attilio Vivacqua,
Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga,
Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul Gomes.



individualizado; assim, também, os defensores da homogeneizacdo das classes,
com selecado de alunos através de testes de inteligéncia e de aproveitamento.
Nesse sentido, Cunha (1981 apud Xavier 2002, p.23) sugere que, por ter sido
resultado de uma conciliagdo, o manifesto ndo contém um discurso homogéneo.
Porém, identifica-se no manifesto idéias de outros signatarios, como Anisio

Teixeira.

2.2 Tempos De Anisio Teixeira

Anisio Teixeira nasceu em Caetité na Bahia, em 1900. Entre 1911 e 1923
estudou no Instituto S&o Luiz'’, em Caetité, e no Colégio Antonio Vieira'®, em
Salvador, tendo recebido influéncia dos jesuitas nessa época, a ponto de almejar a
entrada para a Companhia de Jesus, intengédo esta que expressa em carta enviada

aos seus pais em 25 de marcgo de 1920, onde dizia que:

Entendi que ndo devia partir para 0 Rio sem vos deixar antes, em uma ou
duas paginas de bloco, todas as razes por que tomei a resolucdo firme de
entrar para a Companhia de Jesus e que, em conversa, ndo tive a sorte de
expender muito claramente. Cristdo pela graca de Deus, tive a felicidade de,
desde cedo, ser educado em colégios catélicos, que me souberam imprimir
um grande amor a minha religido. Com 0s anos, a propor¢ao que crescia
dentro de mim este amor, crescia-me, também, a experiéncia e a justa viséo
das coisas. E foi indescritivel a minha desolagéo ao perceber o menosprezo
com que a maioria dos homens, considerava esta religido, Unica verdadeira
e de onde os afastava uma educacéo racionalista e falsa.

' De acordo com a biblioteca virtual Anisio Teixeira, o Instituto S&o Luis Gonzaga, em Caetité, foi obra
de jesuitas europeus que vieram do antigo Colégio lishoeta de Campolide, no momento em que
Portugal tornou-se uma republica.

o colégio Antonio Vieira contava com alguns padres que ministravam aulas e valores da companhia
de Jesus



Nessa mesma carta ele cita a leitura do livro L'ldée Réparatrice®® como
influéncia na decisdo de se tornar um padre jesuita e 0 seu jeito acanhado como
empecilho para seguir na vida publica.

De acordo com Vicenzi (1986) “Contra esses designios interferiu, no entanto,
seu pai, médico, senhor de terras e lider politico da regido de Caetité, no sertdo
baiano”.

A resposta enviada por sua mae em 14 de abril de 1921 ndo lhe da
consentimento para ser jesuita, oferecendo-lhe a possibilidade de ser padre
secular®®. Sem o consentimento dos pais, estudou Ciéncias Juridicas e Sociais, na
Faculdade de Direito da Universidade do Rio de Janeiro, diplomando-se em 1922.

Quando retornou a Salvador, em 1924, em funcdo do término dos estudos
solicitou uma vaga de promotor publico junto ao governador Francisco M. de Goes
Calmon.

O governador lhe propds o cargo de Inspetor Geral do Ensino da Secretaria
do Interior, Justica e Instrugdo Publica da Bahia. Segundo Vicenzi (1986) o convite
feito pelo governador foi “em reconhecimento ao apoio politico recebido no sertdo
pelo pai”. Inicialmente Anisio recusou a proposta porque se considerava
despreparado para a funcao, foi reiterado e finalmente aceito?.

Nessa época ocorrem as primeiras leituras de Anisio na area de educagéo e
segundo Carvalho (2000, p.61) suas concepcdes de educacdo e de escola vao
sendo gradativamente reconfiguradas, contribuindo para isso a leitura do livro do

educador belga Omer Buyse chamado Méthodes américaines d’ éducation, que Ihe

19 Livro escrito pelo padre jesuita Francés Raoul Plus
%% padre secular ndo pertence a nenhuma ordem religiosa

Na arta enderecada a Deocleciano Pires Teixeira enviada em 18 nov. 1927 expressa a surpresa com
a nomeacao e o gosto adquirido pela educacéo. Localizagdo do documento: FGV/CPDOC - Arquivo
Anisio Teixeira - ATc22.03.06.



foi recomendado pelo governador Gées Calmon na ocasido do convite para
participar do seu governo. O livro tratava de uma analise por um educador europeu
gue reconhecendo a ineficacia da educacéo européia fazia um relato da observacéo
de instituicdes de ensino norte-americanas e mostrava que esse sistema funcionava
muito bem e em perfeita integracdo com a sociedade moderna a que servia, enfim,
um sistema vitorioso.

Carvalho (1999) cita a sustentacdo de Maria Lucia Schaffer que a leitura
deste livro teria correspondido a uma primeira "viagem" de Anisio, a um primeiro

contato com a cultura norte-americana.

No mesmo ano de sua entrada na Inspetoria de Ensino, publicou o artigo: "A

proposito da Escola Unica" onde diz que:

Carneiro Ledo em seu Ultimo notavel livro, sobre a educacdo nacional,
affirma que a "escola unica" é uma aspiracdo universal. E neste momento, a
Franca faz da implantacéo do regimen da "escola unica", um dos pontos do
seu programma de governo.

Realmente, a idéa tem o seu aspecto seductor, justificam-n'a dois formosos
principios: todo homem tem direito a que a sociedade lhe forneca os meios
de desenvolver plenamente as suas faculdades; este direito do individuo é,
por outro lado, o interesse natural da sociedade.

Uma "escola unica" obrigatoria para todos, ministrando ensino de um modo
integral e uniforme, seria 0 apparelho magico destinado a dar a todos os
homens o pleno desenvolvimento de suas faculdades.

Nesse mesmo texto, apOs fazer consideragbes sobre a escola Unica Anisio
reconhece que o estado assumindo a educacdo haveria uma inversao entre as

relacfes da familia e do estado dizendo que:

Effectivamente, tal projecto ndo pode ser levado a effeito sem a
monopoliza¢do do ensino pelo Estado. Esta face politica da monopoliza¢do
€ muito grave, porque entregando ao Estado, exclusivamente a educacao
de um paiz, virtualmente se desconhecem os direitos da Familia. A Familia
passa a existir para o Estado, ndo este para aquella. E todos sabemos de
guantos erros é fonte unica, essa inversao perigosa e fatal.



Em 7 de abril de 1925, publica o relatorio da Inspetoria Geral do Ensino do
Estado da Bahia®?, onde expressa a preocupacéo com o custo da educacdo popular
e cita as duas correntes para a solucdo do problema.

Chamava a solucédo dada pelo estado de Sdo Paulo com a reforma Sampaio
Déria?®, em 1920, de econdmica, pois diminuia o tempo escolar para poder atender
a todos realizando um curso primario em dois anos.

Comentava que a outra solucéo seria aceitar o problema na sua integridade e
o resolver parcialmente, para uma fracdo da populacéo escolar.

Teriamos entdo, segundo Anisio “Solucdo extensiva ou intensiva, ensino
primario incompleto para todos ou ensino primario integral para alguns, esse o
dilema atirado ao administrador e ao legislador pelas condi¢cbes brasileiras do
problema.”

A opcdo da Bahia seria pela resolugdo parcial do problema, pois achava
Anisio que em S&o Paulo, onde circunstancias especiais criaram um ambiente de
progresso geral, até seria possivel que uma simples alfabetizacdo fosse o degrau
indispensavel para um desenvolvimento intelectual, que dali em diante se colocaria
em marcha continuamente, auxiliado por mil e uma forgas circundantes.

No sertdo, a instrucdo parcial ndo seria suficiente para desencadear
aspiracbes e conquistas, pois lhe faltaria o auxilio de outras forgcas que uma
sociedade mais fragil ndo Ihe forneceria.

Para Anisio, o novo alfabetizado seria um brasileiro mais infeliz e menos

adaptado do que o ignorante anterior.

O Relatério da Inspetoria Geral do Ensino do Estado da Bahia publicado em 7 abr. 1925 consta do
Arquivo Anisio Teixeira, FGV/CPDOC, sob o cédigo ATpi 24/25.00.00 (filme 03).

Com relacdo ao ensino primario a reforma Sampaio Ddria realizou uma reorganizacao de tal forma
gque a obrigatoriedade escolar que iniciava aos 7 passou para 9 anos de idade; os programas foram
concentrados e o ensino primario, reduzido para dois anos. Com isso o0 objetivo era de que o ensino
primario poderia num curto periodo se estender a todos e portanto ser democratizado



Nesse ponto ele admitia ndo ser a escola a Unica possibilidade de
transformacao do sujeito e deixava transparecer com naturalidade as desigualdades
sociais dos individuos, optando pelo maior tempo escolar para alguns.

Ainda em 1925, Anisio realiza a reforma do ensino baiano através da lei n°
1846, de 14 de agosto de 1925, que € também chamada Reforma Goes Calmon.

Nessa lei dispbe com detalhes sobre os principios da gratuidade e
obrigatoriedade do ensino, explicitando que o ensino no Estado da Bahia "tem por
objetivo a educacao fisica, intelectual e moral do individuo de modo a formar
homens aptos para a vida em sociedade e cidadaos uteis a comunhao nacional.”

A reforma previa desde o ensino infantil, primario elementar e superior, 0
complementar, normal, o secundario, o profissional e também o especial,
organizando a sucessao escolar até a formacao completa do individuo.

No curso normal houve mudanca no curriculo, as escolas de aplicacdo foram
criadas junto aos estabelecimentos para que fosse permitido o conhecimento pratico
ao estudante do curso normal. Com essa organizacédo buscava-se que o curso de
formacao do professor fosse completo, havendo tanto com a formacgao intelectual
como profissional do individuo, ou seja, proporcionava a educacao integral.

Criou a Diretoria Geral da Instrugdo para a administracdo e fiscalizacéo e
reformou o Conselho Superior de Ensino. Com relagéo a fiscalizacdo foram criados
cargos e formas de acompanhamento das instituices e dos profissionais de ensino.

Em relag@o a administracéo das unidades escolares a lei dispunha sobre ano
letivo e regime de aulas, matricula e exame, diploma, prémios e deveres do aluno do
curso normal. Dispunha também sobre a administracdo das escolas de aplicagéo, a
escola normal superior, cursos de férias, escolas normais das cidades do interior,

ensino secundério e profissional de artes e oficios. Esta uUltima oferecia cursos de



mecanica e eletrotécnica, artes graficas, artes decorativas, atividades domesticas,
atividades rurais, atividades comerciais e outras.

A criacdo dos cursos de artes e oficios demonstrou a preocupacao de Anisio
Teixeira com a formacéo profissional do jovem, com a qual as leis anteriores néo se
ocuparam.

A reforma colocava a importancia da educacao integral, fisica e moral do
individuo sendo tdo importante quanto a formacao profissional.

A lei 1846/25 instituiu também uma escola de Belas Artes oficial e cursos para
criancas ditas anormais, mostrando a inédita preocupacdo do Estado com a
educacdo de todos os grupos da sociedade baiana, embora fosse genuinamente
voltada para a habilitacéo profissional do jovem.

Ja no cargo de Inspetor Geral da Instrucdo viajou em 1925 durante quatro
meses, para a ltalia, Espanha, Bélgica e Franca onde manteve contato com a
educacao européia.?*.

Antes de embarcar em 1927 para uma viagem aos Estados Unidos, fez
traduzir o livro de Buyse, e distribuiu pelas bibliotecas e escolas da Bahia como
proposta aos professores de guia as suas praticas na sala de aula. Introduziu o
Desenho, a Geometria e os Trabalhos Manuais nos programas, convencido de que a
exceléncia da educacdo priméaria norte-americana se assentava no principio

froebeliano®: de educar pela acao.

% Consta na biblioteca virtual Anisio Teixeira entrevista concedida ao jornal a tarde de Salvador datada
de 30 de novembro de 1925 intitulada Paris € um filho de Roma onde o jovem inspetor relata a
viagem a Europa.

® O alemao Friedrich Froebel foi o criador do jardim-de-infancia defendendo uma educacdo sem
obrigacdes para as criancas, que, para ele, aprendiam conforme seus interesses e por meio da
pratica Ele acreditava que as criangas traziam consigo uma metodologia natural que as levavam a
aprender de acordo com seus interesses e por meio de praticas. Combatia o excesso de abstracédo da
educacéo dizendo que isso afastava os alunos do aprendizado



A bordo do navio Pan na, seguiu em abril de 1927 para os Estados Unidos, ja
encantado com a cultura americana relatou em seu diario de bordo uma grande
impressao com a leitura do livro My Life and Work de Henry Ford dizendo “ Nao
conheco livro que produza uma mais profunda e positiva impressao de otimismo e
de confianca. Como as grandes obras de lucidez e clarividéncia, ndo ha nesse livro
lugar para as fraseologias, o sentimentalismo, as hesitacfes.”

O entusiasmo pela leitura da obra de Ford foi tanto que ele escreveu “Para
mim nado precisava maior prova da grandeza da obra de Ford: € simples. Nao ha
complicacdo, como no evangelho também ndo ha. Todos a poderdo entender, e
nunca se terminara de comenta-la. E como a sua revelacdo vem a tempo. Porque se
sao simples as suas idéias, elas exigem para sua realizacdo um estado relativo de
desenvolvimento da industria que s6 agora vimos atingindo”.

Impregnado pelas idéias fordianas e encantado pela cultura americana, Anisio
realizou visitas por instituiches norte americanas, de volta ao Brasil escreveu um
relatério intitulado Aspectos americanos de educacdo. Retornou aos EUA para um
curso de dez meses na Teachers College, onde obteve o titulo de ‘Master of Arts’,
com especializacdo em educacdo e entrou em contato com John Dewey e William
Heard Kilpatrick.

Com Dewey, Anisio Teixeira percebeu a educacdo pela acdo e que o
conhecimento seria uma atividade dirigida que n&o tinha um fim em si mesmo, mas
estava dirigido para a experiéncia. As idéias seriam hipéteses de acdo e verdadeiras
quando funcionavam como orientadoras dessa acao.

A finalidade da educacéo seria propiciar & crianca condi¢cfes para resolver por
si propria os seus problemas, e ndo a de formar a crianca de acordo com modelos

prévios, ou mesmo orienta-la para um porvir.



Tendo o conceito de experiéncia como fator central de seus pressupostos, a
escola ndo poderia ser uma preparagao para a vida, mas sim, a propria vida. Vida-
experiéncia e aprendizagem estariam unidas, de tal forma que a funcdo da escola
encontrava-se em possibilitar uma reconstrucdo permanente feita pela crianca da
experiéncia.

As atividades manuais teriam um grande valor, pois apresentavam situacoes
problemas para serem resolvidas e desenvolveriam o espirito de comunidade, e a
divisdo das tarefas entre os participantes, estimularia a cooperacao e a consequente
criacao de um espirito social.

O espirito de iniciativa e independéncia levariam a autonomia e ao
autogoverno, que seriam virtudes de uma sociedade realmente democratica. Sendo
assim os individuos precisariam ser educados para que fosse assegurada a
continuidade social, com a transmisséo da suas crencas, idéias e conhecimentos.

De Kilpatrick viria a reformulagdo da organizacao curricular, com 0s projetos
integradores que, por meio de atividades praticas, reuniriam elementos
programéticos de diferentes disciplinas em funcdo dos objetivos das atividades.

Nesse periodo Anisio Teixeira tomou contato com o sistema platoon, que
segundo Ambrogi (2005, p.165) nasceu em Detroit, nos Estados Unidos, e buscava
entre os educadores mais progressistas da época, como Ellwood Patterson Cubberly
e posteriormente John Dewey, por meio de uma requintada organizagdo cientifica,
tornar eficiente e adequada a escola elementar norte-americana. Propunha, ainda,
gue as novas exigéncias da vida e do progresso da sociedade fossem incorporadas
a escola para torna-la também mais econ6mica, gracas a uma maior eficiéncia no
uso de seus espacos e a otimizacdo de seus recursos. O que caracterizava 0

sistema platoon era a simultaneidade de uso de salas, tendo por base uma diviséo



de dois grandes blocos de platoons, ou pelotdes, em atividades fundamentais
(home-room-subjects), em que as criancas recebiam a instrucdo basica do ensino
fundamental, e atividades especiais (special subjects), em que as criancas
realizavam diversas atividades especiais. O numero de salas de aula dependia do
namero de alunos a ser atendido, ou seja, para um grupo de 960 alunos, deveria
haver dois platoons de 480 alunos e uma estrutura de 26 salas, sendo que
diariamente, enquanto o primeiro grupo de 480 criancas, no periodo inicial, tinha
aulas do nucleo comum em dois periodos de 90 minutos cada, em que realizavam
atividades de formacdo, o segundo platoon distribuia-se em 12 salas, em que
realizavam atividades especiais em seis periodos de 30 minutos, tais como: musica,
artes, literatura, trabalhos manuais, uso da biblioteca dentre outras. A distribuicéo
geral, entre as atividades de formacao basica e as atividades complementares teria,
ao longo da semana, a seguinte distribuicdo: quatro periodos de 90 minutos
alternados em dois periodos diarios, em que as criancas receberiam a formacéo

elementar denominada de “os trés Rs” %°

, escrever, ler e contar, ministrados por um
anico professor e 12 periodos de 30 minutos distribuidos em dias alternados, seis
periodos por dia, abarcando atividades especiais como mdusica, artes, literatura,
ciéncias, artes manuais dentre outras.

Nas escolas platoons, o dia escolar era distribuido em seis horas, dividido em
duas sessdes de trés horas da seguinte forma: das 8h30 as 11h30 e das 12h30 as

15h30 da tarde.

De acordo com Freire (2007, p. 12):

A concepcédo espacial do sistema platoon extrapolava o edificio escolar e
abrangia o espaco urbano. Ou seja, ndo apenas o edificio, mas também sua

?® The three R’s, por causa do som da consoante inicial das palavras inglesas reading (leitura),
writing(escrita) e arithmetic (aritmética) denominou-se a expressao também em portugués de os trés
R’s, para ler escrever e contar.



localizagéo e disposigdo na trama urbana eram interpretados como variaveis
decisivas do programa cultural e pedagogico comportado pela arquitetura
escolar.

Esse contato com a educacdo americana, especialmente com o sistema
platoon iria marcar a trajetéria de Anisio e suas obras como administrador.

Em meados de 1929, retornou ao Brasil e redigiu um balanco da Reforma de
Instrucdo na Bahia®’, onde realizou comparaces numéricas do periodo e explicitou
a preocupacdo com o tempo de permanéncia da crianca baiana na escola dizendo
que "Nao ha mais tremendo problema em qualquer systema escolar do que este:
attrahir a crianca para a escola e conserva-la até o minimo de annos necessario para
algum resultado efficiente”.

Demonstrou a preocupagdo com O tempo escolar e 0 seu aproveitamento
dizendo que “O systema escolar baiano €, de facto, ainda, um systema escolar de
um anno de estudos. Ora nada pode a escola transmittir de valor permanente em um
anno de estudos”.

Com a posse do novo governador Vital Henrique Batista Soares, Anisio pede
demissdo da Inspetoria de Ensino e passa a se dedicar ao magistério. E nomeado
para a cadeira de Filosofia e Historia da Educacao da Escola Normal de Salvador

Nesse periodo realiza traducdes do ensaios de Dewey e publica no Boletim

2 onde

da Associacdo Bahiana de Educacdo o artigo Porque “escola nova?”.
argumentava que “si a escola quer ter uma funcc¢éo integral de educacéo, ella deve
organizar-se de sorte que a criangca encontre ahi um ambiente social em que ella

viva plenamente.”

*" Relatério apresentado ao Ex. Sr. Cons. Braulio Xavier da Silva Pereira, Secretario do Interior,
Justica e Instrucé@o Publica, pelo Diretor Geral da Instrugao Publica, para ser encaminhado ao
governador do Estado da Bahia. Salvador, Imprensa Oficial do Estado, 1928. 123p. acessado no
endereco http://www.prossiga.br/anisioteixeira/fran/artigos/summario.html

8 Acessado em http://www.prossiga.br/anisioteixeira/visita.htm



ApOs a morte de seu pai, parte em 1931, para a capital na tentativa tornar-se
deputado federal pela Bahia. Nesse ano, Pedro Ernesto do Rego Batista que tinha
participado dos levantes de 1922 e 1924 e apoiado Vargas na Revolucao de 1930 foi
nomeado interventor do Distrito Federal, por indicacdo de Temistocles Cavalcanti e
convidou Anisio Teixeira para assumir a Diretoria Geral da Instrucdo do Rio de
Janeiro.

Nessa ocasido, Anisio concebe uma proposta inovadora de organizacao
escolar, que consistia de edificacdes de duas naturezas: as escolas nucleares, ou
escolas classe e o0s parques escolares, as criancas deveriam frequentar
regularmente as duas instalacées. O primeiro turno seria na escola-classe onde
receberiam o ensino e o segundo turno ocorreria em um parque escolar aparelhado
e desenvolvido, receberiam a educacao propriamente social, a educacao fisica, a
educacao musical, a assisténcia alimentar e o uso da leitura.

Segundo Dorea (2000) “Ao final de sua gestédo, época da demisséao de Anisio
Teixeira, da entdo Secretaria de Educacao, o Rio de Janeiro contava com 25 novos
prédios escolares construidos em conformidade com o plano diretor”®®.

Em 1932, assinou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que
divulgava, ao povo e ao governo, as propostas de um programa de reconstrucéo
educacional de um grupo de educadores, alguns dos quais ja haviam comandado
reformas no ensino publico do pais.

Participou da criacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF) gerando forte
reacdo do ministro da Educacdo Gustavo Capanema e de expoentes do

pensamento catélico conservador, como Alceu Amoroso Lima.

% 02 escolas Tipo Minimo de 3 classes, 11 escolas Tipo Nuclear de 12 classes, 05 escolas Platoon

de 12 classes, 02 escolas Platoon de 16 classes, 03 escolas Platoon de 25 classes, 01 escola Tipo
Especial de 6 classes e 01 acréscimo de 12 classes.



Em meados da década de 1930, Pedro Ernesto aproximou-se da Alianca
Nacional Libertadora (ANL)*, sem aderir a ela formalmente. Anisio passou ent&o a
escrever artigos para o jornal da ANL intitulado A Manha. Em virtude disso, acabou
sendo acusado de envolvimento no levante comunista promovido por essa
organizacdo em novembro de 1935.

Em dezembro de 1935, por pressao politica Anisio pede demissao junto ao
prefeito Pedro Ernesto e segue para a fazenda Gurutuba na regido de Caetité.

Entre 1937 e 1945, Anisio permanece na Bahia e se dedica a exploracéo e
exportacdo de manganés, calcario e cimento; a comercializacdo de automoveis; a
traducéo de livros para a Companhia Editora Nacional.

Durante a ditadura do Estado Novo, Anisio Teixeira dedicou-se
exclusivamente a seus negocios privados. Em 1946, vivendo na Europa, tornou-se
conselheiro da UNESCO. No ano seguinte, de volta ao Brasil, assumiu a Secretaria
de Educacéo da Bahia, a convite do governador Otavio Mangabeira.

Como secretario de Educacdo e Saude, no governo Otavio Mangabeira,
concebeu a construgdo no bairro da liberdade do Centro Popular de Educacéo

Carneiro Ribeiro, popularmente conhecido como Escola-Parque.

% A ANL surgiu no inicio de 1935, em conseqiiéncia da conjuntura nacional e das contradicdes
internas da sociedade brasileira, de insatisfacdo generalizada com os rumos do Governo Vargas, com
a chamada “Revolucdo” de 30, que tinha alimentado expectativas nos trabalhadores e nas camadas
médias da populacdo de melhoria das condicBes de vida e de liberdade, expectativas que foram
frustradas.

A ANL foi uma frente politica de luta contra o imperialismo, o fascismo, o integralismo (uma “vertente”
brasileira do fascismo) e o latifindio, estimulada pelas manifestagBes antifascistas no mundo e no
Brasil e pela iniciativa dos comunistas brasileiros. Com o lema “Pdo, Terra e Liberdade”,
caracterizou-se pela combatividade e pelo seu rapido crescimento. A partir do lancamento oficial da
ANL, em 30 de marco de 35, no Teatro Jodo Caetano, na cidade do Rio de Janeiro, e da divulgacéo
mais ampla do seu Manifesto-programa, cerca de 1600 comités foram organizados em todo o pais,
em menos de quatro meses, até a ANL ser colocada na ilegalidade, em 11 de julho de 1935.



2,3 Tempos de ampliacédo do horéario para a educacdo  popular

(escola parque, CIEP, CIAC, CAIC e CEUV)

A criacdo da escola parque®* como acabou sendo chamado o centro
educacional Carneiro Ribeiro em 21 de setembro de 1950 por Anisio Teixeira deu
inicio aos projetos de escola de tempo integral para a educacdo popular da
atualidade.

Para Mendonca (2006, p. 109) “a experiéncia do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, foi pioneira no que se refere ao desenvolvimento de outras iniciativas
educacionais realizadas em escolas experimentais”.

No inicio do seu discurso de inauguracdo Anisio disse “Trés pavilhdes, trés
grupos escolares, vao ser hoje inaugurados por V. Ex.a, partes integrantes de um
Centro Popular de Educacao” e faz citacdo ao equacionamento no aumento da
quantidade de vagas diminuindo o tempo de permanéncia da crian¢ca na escola,
artificio usado por alguns estados para a resolucdo das demandas escolares,
afirmando que “é contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta
éste Centro Popular de Educacéo. Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu

dia letivo completo.”

%1 O Centro Educacional Carneiro Ribeiro abrigava originalmente 4 Escolas-Classe e uma Escola

Parque, num total de 11 prédios. Os projetos para a construcdo do CECR foram encomendados ao
escritério de arquitetura de Paulo Assis Ribeiro. Do projeto de construcao do Centro, em linhas gerais,
constavam quatro Escolas-Classe de nivel primario para mil alunos cada, com funcionamento em dois
turnos; uma Escola Parque, com sete pavilhdes, destinados as chamadas praticas educativas, onde
0s mesmos alunos completavam sua educacéo, em horario diverso, de maneira a oferecer aqueles
meninos o dia completo de permanéncia em ambiente educativo. Havia, ainda, um plano de manter,
numa residéncia apropriada, 5% dos meninos considerados sem lar. Em 1964, a obra foi dada como
terminada com a constru¢cdo da Escola-Classe 4, apesar de faltar construir a residéncia destinada a
5% do total das criancas, reconhecidamente abandonadas.

A Escola Parque estéa localizada no meio das outras unidades, num raio aproximado de 1,5 Km. Hoje
s&o 5 Escolas-Classe porque a Escola Alvaro Silva foi incorporada ao Centro.



Apontou o desejo de "dar-lhe os seus cinco anos de curso, e um programa
completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais
artes industriais, desenho, mdusica, danca e educacdo fisica.”. Mostrou a
preocupacdo para “que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiracoes, prepare, realmente, a crianca para a sua civilizacéo.”

Dirigindo-se ao governador apontou a real causa da implantacdo do projeto
“Recordo-me que a construcdo déste Centro resultou de ordem de V. Ex.2, certa vez
em que se examinava o0 problema da chamada infancia abandonada” e a
necessidade de ocupar o tempo do individuo colocando que “no minimo, as criangas
brasileiras, que logram freqUentar escolas, estdo abandonadas em metade do dia”.

Afirmou ainda que o “abandono” em parte do dia seria o bastante para
desfazer o que, por acaso, fosse feito pela escola na sua sessdo matinal ou
vespertina, e que para remediar isso, deviamos voltar a escola de tempo integral.

Para ele com a inauguracdo do centro, os habitantes do bairro da Liberdade®
deixariam um estagio anterior aos tempos biblicos de agricultura e vida primitiva
para imergirem em pleno baratro® do século vinte. Haveria dois caminhos “Ou
organizamos para éles instituicbes capazes de lhes preparar os filhos para o nosso
tempo, ou a sua intrusdo na ordem atual terd o carater das intrusées geoldgicas que
subvertem e desagregam a ordem existente”.

Quanto a escolha do local de implantacéo do centro educacional, demonstra a

tendéncia de que a escola pode ser a solugéo para a criminalidade, Paro (1988,

% Antiga Estrada das Boiadas, a Liberdade era passagem dos bois que vinham do sertio e eram
comercializados na Feira do Capuame. Em 1823, por ali entrou o exército libertador e entdo, a
Estrada das Boiadas passou a ser chamada Estrada da Liberdade. Considerado como o bairro mais
populoso da cidade de Salvador, e representativo da cultura negra, o fez ser considerado pelo
Ministério da Cultura como o territério nacional da cultura afro-brasileira. O povoamento da Liberdade
se deu logo depois da abolicdo da escravatura, com a ida de negros libertos e ex-escravos para o
local.

% De acordo com o dicionario Michaelis: abismo, cova profunda, voragem



p.192) afirma que a escola passa entdo a ser vista como uma “salvacao” frente aos

riscos da criminalidade.

Segundo Paro (1988, p. 192):

A experiéncia do CECR, ao centrar-se nas camadas populares e em sua
formacao antecipa de certa forma, as questdes que se fardo presentes,
incisivamente, nas décadas posteriores, quando se procurava atribuir a
escola o papel de contribuir para a solucdo de problemas sociais
relacionados com a condi¢do de pobreza da populagéo.

O préprio Anisio em artigo para a revista brasileira de estudos pedagégicos*
escreveu “A regiao era o centro de uma das chamadas invasfes, denominagdo com
que, na Bahia, se designavam as formacgOes precipitadas e abruptas do que se
chamam no Rio as favelas. Sabemos que essas formagdes constituem concentracao
de populacéo pobre, deslocada e em condi¢cdes penosas de vida”.

Finalizando o seu discurso de inauguracdo do centro educacional Carneiro
Ribeiro, Anisio também disse que “O problema da educacéo €, por exceléncia, o
problema de ordem e de paz no Pais”.

Segundo Cordeiro (2001, p.242) “O Centro Popular de Educacdo Carneiro
Ribeiro foi 0o espago onde Anisio Teixeira introduziu e experimentou as suas
concepgOes de educagao”.

Mendonga (2006, p. 109) diz que:

Com orientacdo curricular e programas de ensino fundamentados
principalmente em pressupostos didatico-pedagogicos estreitamente
vinculados ao pragmatismo de John Dewey, seria uma experiéncia modelar
para as iniciativas pedagogicas que Anisio Teixeira e sua equipe
pretendiam desenvolver no cenario educacional brasileiro.

* Trecho do artigo. A Escola Parque da Bahia escrito na revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.
Rio de Janeiro, v.47, n.106, abr./jun. 1967. p.246-253.



A iniciativa de um modelo ousado de educacdo esbarrava no custo de um
empreendimento para educacdo popular, pois demandava altos investimentos.
Tavares (2001, p.14) afirma que “Chamaram-na luxuosamente cara, ao que ele
respondeu que a boa educacdo ndao pode ser barata, tem de ser cara, como a
guerra”.

O problema do custo fica evidente na propria construcdo do Centro
Educacional. No Governo Mangabeira, Anisio conseguiu inaugurar trés escolas-
classe. Entretanto, da Escola-Parque deixou apenas o terreno, somente apos
assumir como Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos ele conseguiu
recursos necessarios para a construcao do pavilhdo de artes industriais da Escola-
Parque. Inaugurado em outubro de 1955.

O centro educacional Carneiro Ribeiro acabou sendo referéncia para os
projetos de educacdo popular brasileira com caracteristicas de escola de tempo
integral da atualidade.

De acordo com Freitas (2006, p.120) “com o projeto de Anisio Teixeira na
Bahia a proposta de educacao apoia-se na concepgéo escolanovista segundo a qual
a escola é tida como instituicdo em condi¢bes de contribuir para a instauracdo de
uma ordem social democrético-liberal”.

A concepcdo de uma escola publica de tempo integral para as camadas
populares voltou a surgir com visibilidade no final da ditadura militar na década de
1980 com projetos de governadores eleitos pela oposi¢cao, com especial visibilidade
para os CIEPs implantados no Rio de Janeiro por Leonel Brizola. Em um periodo de

transicéo e de grandes transformacdes envolvendo os setores da vida institucional



do Brasil, tivemos nessa época, as greves na regido do ABC*®, atos terroristas como
o do Rio Centro® e manifestacdes a favor e contra a anistia®".

Para os economistas este periodo é chamado de “a década perdida”, devido a
profunda recesséo, a miséria e o desemprego crescentes. No campo politico foi a
década da redemocratizacéo e para a Escola de Tempo Integral, como politica para

as camadas populares, foi um periodo muito fértil.

% ABC, ABC Paulista ou regido do Grande ABC é uma regido tradicionalmente industrial do estado de
Sao Paulo. A sigla vem das trés principais cidades da regido: Santo André (A), Sdo Bernardo do
Campo (B) e Sao Caetano do Sul (C). . A regido é sede de diversas montadoras, como Mercedes-
Benz, Ford, Volkswagen e General Motors, entre outras. A presenca de indistrias desse porte fez
com que a regido fosse o berco do movimento sindical da atualidade no Brasil. As greves dos
operarios foram fortes nas décadas de 1970 e 1980, dai nasceu a projecdo nacional do entdo lider
sindicalista Luiz In&cio Lula da Silva e a concepgéo do partido dos trabalhadores(PT).

% 0O Atentado do Riocentro foi uma tentativa de ataque a bomba que ocorreu no dia 1 de maio de
1981 no Pavilhdo Riocentro, quando era realizado um show em homenagem ao Dia do Trabalho.
Com o evento em andamento, uma bomba explodiu dentro de um carro ocupado por dois militares no
estacionamento do edificio. O artefato seria instalado no prédio, mas explodiu antes da hora.

O governo acusou 0s integrantes radicais da esquerda de terem colocado a bomba no carro dos
oficiais. Essa hipétese ndo se comprovou e tempos depois,verificou-se que o atentado no Riocentro
foi uma tentativa de setores mais radicais dentro da ditadura de fazer crer que era necessario uma
nova onda de represséo e paralisar a lenta abertura politica que estava em andamento na época.

% Em 1978 sado criados os Comités Brasileiros de Anistia por estudantes, artistas, intelectuais,
opositores da ditadura e familiares de presos politicos, com apoio de setores da igreja catdlica e de
alguns parlamentares do congresso nacional. Com a criacdo de comités sdo organizadas diversas
manifestacdes publicas. No final do ano, foi realizado em S&o Paulo o 1° Congresso Nacional da
Anistia, com a presenca e participacdo de milhares de pessoas. Nesse congresso, de grande
importancia para o movimento, lancou-se a palavra de ordem "Anistia, ampla, geral e irrestrita".
Ampla, porque deveria alcancar todos os punidos com base nos Atos Institucionais, geral e irrestrita
porque ndo deveriam impor qualquer condigdo aos seus beneficiarios e sem o exame de mérito dos
atos praticados. A Luta ganhou as ruas e quando o general Jodo Batista Figueiredo assumiu a
presidéncia em 15 de marco de 1979, a luta pela anistia ja estava nas ruas. Inicialmente o regime
militar, ndo admitia a possibilidade de anistia, depois passou a admitir um indulto para os presos
politicos, que nao foi aceito nem pelos Comités de Anistia, nem tampouco pelos parlamentares
envolvidos com a luta pela anistia. A presséo pela anistia acabou surtindo efeito e o governo enviou
ao congresso projeto para anistiar os presos politicos. A lei N° 6.683 - de 28 de agosto de 1979
concedeu anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre 02 de setembro de 1961 e 15 de
agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou conexo com estes, crimes eleitorais, aos que tiveram
seus direitos politicos suspensos e aos servidores da Administracdo Direta e Indireta, de fundacdes
vinculadas ao poder publico, aos Servidores dos Poderes Legislativo e Judiciario, aos Militares e aos
dirigentes e representantes sindicais, punidos com fundamento em Atos Institucionais e
Complementares. Aproveitando dessa lei os militares torturadores se consideraram anistiados
também. Somente recentemente teve inicio o primeiro processo contra um oficial militar acusado de
crimes de tortura durante a ditadura. Na acao, que tramita na 232 Vara Civel do Férum Central de Séao
Paulo, cinco membros de uma familia pedem que o coronel reformado Carlos Alberto Brilhante Ustra
0 “major Tibirica” seja declarado oficialmente um ‘torturador'.



No campo politico, com o objetivo de desarticular o crescimento da oposicao
pelo MDB, tinha ocorrido em 20 de dezembro de 1979, a publicacdo da Lei n°® 6.767,
gue extinguiu as instituicdes politico-partidarias existentes e fez com que a situacéo
passasse a chamar Partido Democratico Social (PDS) em substituicdo a ARENA. A
Lei também impds rigidas exigéncias a serem cumpridas por qualquer associagao
politica que desejasse obter registro partidario.

Deveriam ser realizadas convencdes, em pelo menos nove estados, e em no
minimo um quinto de seus municipios, devendo porém, nestes municipios o partido
ter um numero determinado de filiados. Com essas condic¢des, inicialmente so trés
partidos conseguiram o registro: 0 PDS, o PMDB*® e o Partido Popular (PP). Ainda
como condicdo de existéncia, a Lei proibia a organizacdo de Partidos com
denominacfes baseadas em credos religiosos ou sentimentos de raca ou classe.
Esse argumento veio a ser utilizado para tentar inviabilizar o registro do Partido dos
Trabalhadores (PT).

Em seguida, apds vencer uma disputa com Leonel Brizola tentando capitalizar
o legado politico de Gettlio Vargas e do antigo PTB, Ivete Vargas® recriou o Partido

Trabalhista Brasileiro (PTB), e Brizola fundou o Partido Democréatico Trabalhista

% Lei n° 6.767 no artigo 5° em seu § 1° dizia que “ Do nome constara obrigatoriamente a palavra
partido com os qualificativos, seguidos da sigla, esta correspondente as iniciais de cada palavra, nao
sendo permitida a utilizacdo de expressdes ou arranjos que possam induzir o eleitor a engano ou
confusdo”. Em fungdo disso os membros da ARENA optaram pelo nome de partido democratico
social(PDS) e o MDB apenas incluiu o “P” de partido.

° Sobrinha-neta do presidente Getllio Vargas, impulsionada por este na carreira politica, foi
deputada federal pelo PTB do estado de S&o Paulo e presidiu a secéo paulista do partido. A frente
desta, organizou 0 movimento jan-jan (Janio-Jango) em 1960. Presidiu o PTB, que continha em seus
quadros o gaucho Leonel Brizola, até a extingdo da legenda em 1965, pelo Al-2; apés isso, aderiu ao
MDB, tendo sido cassada em 16 de janeiro de 1969, pelo regime militar.

Em junho de 1979, Brizola realizou, em Lisboa, um encontro de trabalhistas e socialistas brasileiros
com o proposito de fazer renascer o PTB, com uma plataforma socialista democratica, desse
encontro resultou na Carta de Lisboa, com os principios programaticos que deveriam reger o novo
PTB, assentados na representacdo popular, no pluripartidarismo, no nacionalismo getuliano, no
sindicalismo moderno e no desenvolvimento capitalista, orientado pelo Estado. No dia 06 de setembro
de 1979, Brizola voltou ao Brasil apds anos de exilio. Com o retorno, estabeleceu-se uma acirrada
disputa pela legenda PTB entre Ivete Vargas e Leonel Brizola. A deputada Ivete Vargas, com a



(PDT). Finalmente do sindicalismo e de uma parcela de intelectuais de esquerda
nasceu o partido dos trabalhadores (PT).

De acordo com Borges (2002, p. 27) “a grosso modo, percebe-se que o bloco
governista permaneceu 0 mesmo, ao passo que a oposicao foi distribuida em cinco
partidos politicos”.

O restabelecimento do sistema de voto direto nas eleicdes para Governador
de estado e para Senador da Republica ocorreu, em 19 de novembro de 1980 com a
emenda constitucional N° 15. Em seguida em 19 de janeiro de 1982, o presidente
Jodo Batista Figueiredo assinou a lei N° 6.978 que estabeleceu normas para a
realizacdo de eleicbes em 1982, para governador, vice-Governador, senador e
suplentes, deputados federais e estaduais, prefeito, vice-prefeito e vereadores.

Em 1982, a oposicao elegeu governadores pelo PMDB em Minas Gerais, Sao
Paulo, Parana, Para, Amazonas, Acre, Mato Grosso do Sul, Goias e Espirito Santo,
no Rio de Janeiro foi eleito pelo PDT, Leonel Brizola.

A eleicdo de 1982 foi muito importante para o restabelecimento do regime
democrético no Brasil, Borges (2002, p. 27) em relagdo ao resultado do pleito afirma
gue "0 governo ficou privado de sua maioria nha camara federal, bem como no
senado, o que comegou a custar-lhe algumas derrotas em votagdes no congresso
nacional”.

A eleicdo da oposicdo e o sentimento de mudanga, com novos “ares”,
propiciou novos olhares para as politicas educacionais.

De acordo com Stock (2004, p. 13):

Nesse periodo de transi¢cdo politica por que passava nosso pais, 0s
partidos politicos, aliados a necessidade de resolver os graves problemas
educacionais e envoltos em uma concep¢do de que a educacdo seria 0

colaboracdo do Chefe da Casa Civil do Presidente Figueiredo, Golbery do Couto e Silva, ganhou na
Justica o0 comando da sigla PTB.



caminho para melhorar a situacdo geral do Brasil, fizeram da educacéo a
“bandeira” de seus programas.

Vérias experiéncias foram realizadas nessa época pelos estados, com vista a
melhorar a “qualidade” do ensino, podemos citar como mais significativas o ciclo
basico, nos estados de S&o Paulo e Minas Gerais que de acordo com Gomes (2004,
p. 39) cabe recordar que a primeira geracao de inovagcdes no campo da desseriacao
esta relacionada ao ciclo basico de alfabetizacdo, adotado, no inicio, por Sdo Paulo
(1984) e Minas Gerais (1985), no bojo de um movimento renovador decorrente da
vitoria eleitoral da oposicéo nesses estados.

Em Sé&o Paulo o Decreto n® 21.833/83 publicado em 28 de dezembro que
instituiu o ciclo basico pela integracdo das duas primeiras séries do 1° Grau, no seu
artigo 1°, definia dentre outras a finalidade de “assegurar ao aluno o tempo
necessario para superar as etapas de alfabetizacdo, segundo seu ritmo de
aprendizagem e suas caracteristicas socio-culturais”.

Com relacdo a implantacéo do ciclo basico Perez (2002, p. 123) afirma que:

Pelo aspecto politico, salienta-se a intengdo de “garantir escola para todos,
independentemente de classe social a que pertenca o aluno” (SECENP,
1988, p. 69) pela adocdo de algumas medidas praticas tais como: carga
horaria extra para atendimento de alunos com dificuldades; incentivos ao
professor para trabalhar com essas classes; oferecimento de merenda e, se
necessario, material escolar aos alunos; apoio técnico e acompanhamento
as escolas na implantagdo do projeto; adogdo de medidas para garantir
maior permanéncia dos professores na classe.

Borges (2001, p. 96) também diz que:

O significado direto é que ficava abolida a possibilidade de reprovacao de
alunos apés apenas um ano de estudo, havendo a possibilidade de
permanéncia em sala de aula por mais duas horas diarias de aula aos
alunos lentos na aprendizagem e a possibilidade de o docente , sendo
remunerado por essas horas perceber um acréscimo nos seus vencimentos.

Ainda no estado de Sdo Paulo, em 1986 através do decreto 25.469/86,
complementado pelo decreto 25.753/86, foi instituido o Programa de formacédo

integral da crianca (PROFIC).



Borges (2002, p.107) diz que o decreto “explicitava que deveria haver o
aumento da escolaridade e do tempo de permanéncia do aluno na escola, o que
deveria ser aliado a medidas relacionadas a nutricdo, higiene e saude e preparacéo
para o trabalho”

O projeto foi elaborado por alguns docentes e pesquisadores da UNICAMP e
propunha que o tempo de escola ndo fosse apenas um tempo de instrugcdo, mas
também tempo de protecdo. Em entrevista ao Jornal da UNICAMP, edi¢do n° 200 de
dezembro de 2002, o Ex. Reitor da Universidade e secretario da educacao da época
Dr. José Aristodemo Pinotti afirmou que “o projeto, elaborado sob a coordenacédo do
matematico Ubiratan D'Ambrosio, que na sua gestdo fora coordenador geral dos
Institutos - possibilitou a matricula em tempo integral de 513 mil criancas de baixa
renda com dificuldade de aprendizado”.

De acordo com Lunckes (2004, p. 8) consta no projeto preliminar do PROFIC
que seria “a transformagéo das escolas de primeiro grau, de instituicées de instrugcéo
formal da infancia, em instituicbes para a protecéo integral da mesma, para que a
instrucdo fosse apenas uma de suas responsabilidades”.

O PROFIC envolvia as Secretarias de Educacdo, de Promogédo Social, de
Saude, de Rela¢des do Trabalho, da Cultura e dos Esportes e do Turismo. Deveria
haver uma atuacdo conjunta de todas essas secretarias no sentido de dar
desenvolvimento as a¢des. O mecanismo de atendimento baseou-se na ampliacédo
do tempo de permanéncia da crianga em espaco de ensino para oito horas. O

Programa é descrito por Ferreti (1991 apud Lunckes, 2004, p. 9), como:

Um programa de repasse de verbas a escolas das redes publicas,
prefeituras ou entidades particulares conveniadas, para receberem alunos
selecionados, das escolas da rede publica que optarem por aderir ao
Programa. Durante o turno em que estdo regularmente matriculados, os
alunos freqiientam as aulas normalmente em sua escola; no periodo
correspondente ao outro turno, entretanto, permanecem na escola ou
dirigem-se as entidades conveniadas, onde recebem alimentacdo e



desenvolvem atividades complementares, como artisticas, esportivas, de
lazer, pré-profissionalizantes e de reforgo escolar.

De acordo com Borges (2001, p. 139):

Para a operacionalizacdo do programa eram previstos trés tipos de
convénios: O primeiro, com as prefeituras municipais, o segundo, com
instituicbes privadas (a maioria filantrépicas); e o terceiro, com escolas
estaduais que desejassem aderir. Em todos os casos eram considerados os
recursos fisicos e materiais ja disponiveis, como salas de aula ou ambiente,
mobilidrio, material instrucional e pedagdgico e até pessoal. A partir dai
montavam-se 0s projetos que eram apresentados diretamente a secretaria
da educacao.

As acdes do PROFIC estavam distribuidas por quatro areas basicas:
formacdo integral a crianca nos dois primeiros anos de vida, formacéao integral do
pré-escolar; formacdao integral do escolar e atendimento ao menor abandonado.

O programa nunca chegou a ser um consenso dentro da maquina
administrativa devido a complexidade para a sua operacionalizacdo e foi extinto no
governo Fleury pela resolucao SE 244 de 09 de novembro de 1993.

Quase paralelamente a implantacéo dos ciclos basicos e do PROFIC em Séo
Paulo, no Rio de Janeiro em marc¢o de 1983, tomou posse no governo do estado do
Rio de Janeiro, Leonel de Moura Brizola e no seu programa de governo elegeu a
educacdo como prioridade, em razdo da precariedade da rede escolar oficial, da
possibilidade de autonomia em virtude das escolas estarem na jurisdicdo dos
governos estaduais e municipais; e da ideologia do seu partido®.

Stock (2004, p.18) afirma que:

Brizola apoia-se na ma qualidade do ensino justificada por ele como
decorrente dos varios turnos a que a escola se submetia, pois o aluno néao

9 Consta no estatuto do PDT no seu artigo 1° quanto aos objetivos do partido que:

§ 1°- O Partido, como instituicdo, e seus filiado s individualmente atuardo por métodos democréticos
e pacificos, ainda que, quando necessario, com indignacéo, rigor e energia, essencialmente na linha
dos seguintes compromissos basicos:

- com a Nacao e sua historia de lutas pelo dominio de seu territério e de suas riguezas e com o
projeto de seu desenvolvimento pleno, capaz de afirmar sua soberania e independéncia.

- educacdo, causa de salvacdo nacional, prioridade das prioridades: alimentar, acolher e assistir a
todas as criangas do Pais, desde o ventre materno; educa-las e escolariza-las em tempo integral,
sem qualquer tipo de discriminacéo;



tinha tempo suficiente para aprender na escola e em casa ndo tinha quem o
ensinasse — 0s pais pobres tinham que trabalhar para o sustento da familia.
Esta m& qualidade de ensino, afirmava Brizola, também decorria da
deficiente qualificacdo dos professores e estava ocasionando uma
educacdo escolar excludente com relacdo a camada mais pobre da
populacao.

Usando esses argumentos Brizola divulgou a idéia de que havia a
necessidade da criacdo de um novo e inovador sistema educacional com novas
concepcOes e voltado para os alunos pobres.

Foi entdo criada a Comissdo Coordenadora de Educacéo e Cultura, integrada
pelas Secretarias de Educacédo do Estado e do Municipio, pelo Reitor da UERJ e
pelo vice-governador Darcy Ribeiro, sob a presidéncia deste ultimo com o objetivo
de formular e orientar a execucao de toda a politica educacional do Rio de Janeiro
em ambito estadual e municipal.

A comissdo definiu como medidas para equacionar 0s problemas
anteriormente diagnosticados a construcdo de trés mil novas salas de aula,
producdo de material escolar e didatico para distribuir aos alunos carentes,
treinamento de professores, ampliacado da rede escolar em regime de tempo integral
— CIEPs, criacdo de escolas-parqgue nos moldes propostos por Anisio Teixeira;
criacdo de Casas da Crianca (5 a 6 anos), programa para analfabetos de Educacéo
Juvenil e criacdo de centros de experimentacdo pedagogica que funcionariam como
escolas de demonstragcédo.O atendimento das criangas com idade de sete a quatorze
anos, foi anunciado como a prioritario, sendo que existia a pretensédo de eliminar o
terceiro turno das escolas e aumentar o tempo de permanéncia, do aluno, para no
minimo, 5 horas diarias. Por isso, as 3 mil novas salas de aula, as escolas-parque e

os CIEPs.



Stock (2004, p. 22) afirma que na midia “Enalteciam em campanhas
publicitarias, a futura grande revolucdo educacional que o Rio de Janeiro estava
comecando a vivenciar as escolas em tempo integral, chamadas de CIEPS”.

De acordo com Paro (1988, p. 19):

O CIEP é tido pelo discurso oficial como o projeto mais arrojado, deixando
de fazer justica a Anisio Teixeira e sua proposta de escola-Parque na Bahia
em 1957 e experiéncias como a dos ginasios vocacionais em S&o Paulo, o
CIEP é apresentado como a primeira experiéncia brasileira de escola
publica de tempo integral.

Os Centros Integrados de Educacdo Publica tiveram a primeira unidade
denominada Tancredo Neves inaugurada em maio de 1985 no Catete, na capital do
estado do Rio de Janeiro. Durante os anos 80 e 90, em dois periodos
governamentais (1983-1986 e 1991-1994) foram construidos e postos em
funcionamento quinhentos e seis CIEPs, Com relagcdo ao planejamento para a

construcdo, de acordo com Cavaliere (2002, p. 99):

A maioria dos cerca de 200 CIEPs deixados em funcionamento naquela
gestdo somente entraram em funcionamento no Gltimo ano de governo. Na
segunda fase de implantacdo (gestdo 1991-1994), cerca de 400 CIEPS
(entre novos e recuperados) foram implantados pelo governo estadual, a
maior parte no decorrer dos dois Ultimos anos de governo mas, muitos deles
somente nos Ultimos meses, ficando um grande nimero de escolas apenas
semi estruturadas e em fase embrionéria de funcionamento.

Inicialmente os CIEPs atendiam ao aluno das oito as dezessete horas. Cada
unidade comportava mil alunos e além do periodo integral, a arquitetura de prédio
projetado por Oscar Niemeyer evidenciava a projeto.

O CIEP padréao possui trés blocos. No principal, com trés andares, estdo as
salas de aula, um centro médico, a cozinha e o refeitério, além das éareas de
recreacdo. No segundo bloco, o saldo polivalente, fica o gindsio coberto com quadra,
arquibancada e vestiarios. No terceiro, de forma octogonal, fica a biblioteca e, sobre
ela, as moradias para alunos residentes. Ha prédios menores devido a dimenséo
dos terrenos onde estdo construidos, neste caso, o CIEP compacto é composto

apenas pelo prédio principal, ficando no terraco a quadra coberta, os vestiarios, a



biblioteca e as caixas d’agua. Os prédios criados por Niemeyer foram acusados de
terem custo elevado.

Houve a preocupacdo, originalmente, de instalar-se os CIEPs nas regides
mais carentes e nas chamadas favelas do estado do Rio de Janeiro, mas eles
também foram implantados em regibes que nao tinham como caracteristica a
pobreza.

Atualmente o site do PDT informa que trezentos e cinquenta e nove CIEPs
continuam sob a administracdo do estado, desses sessenta e dois CIEPs tém
regime integral e duzentos e um tém sistema misto. Cento e trinta e nove CIEPs
foram cedidos a administracdo de prefeituras, sendo que cento e um estdo sob
responsabilidade da prefeitura do Rio e funcionam em regime de turnos. Em oitenta
e seis deles ha turmas integrais. Quatro foram cedidos para instalacdo da
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) em Campos.

Um é usado pela UERJ em Duque de Caxias, um foi entregue ao Corpo de
Bombeiros, um foi cedido ao FOrum de Petrépolis, sete sdo usados por 6rgao
publicos, e em cento e vinte sete CIEPs, os alojamentos abrigam criancas em
situacao de risco

Inspirado nos CIEPs , em 1991, o governo Collor como parte do “Projeto

Minha Gente™, implantou os CIACs*, que tiveram as mesmas criticas dos CIEPs,

%o Programa Minha Gente foi criado por Decreto de 14 de maio de 1991, com a finalidade de
desenvolver acdes integradas de educacédo, salude, assisténcia e promocao social, relativas a crianca
e ao adolescente, por intermédio da implantacdo de unidades fisicas, as quais abrigariam atividades
da pré-escola ao 1° grau em tempo integral, puericultura, convivéncia comunitaria e esportiva, bem
como alojamento para menores carentes. A coordenacdo inicial esteve a cargo do Ministro de Estado
da Saude, responsavel pelo .Ministério da Crianca. Por intermédio do Decreto n° 539, de 26.05.92, o
Projeto passou a ser vinculado a Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, e, em 04.08.92, a
Medida Proviséria n° 303 criou a Secretaria de Projetos especiais da Presidéncia da Republica, que
passou a ser a responsavel pelo programa. No Governo Itamar Franco, com a edicdo da Medida
Proviséria n° 308, de 07.10.92, transformada na Lei n°® 8.479, de 06.11.92, o Projeto Minha Gente foi
incorporado a entdo criada Secretaria Nacional de Projetos Educacionais Especiais do Ministério da
Educacdo - Sepespe/MEC, que assumiu o acervo patrimonial, as atribuicbes, as competéncias, as
obrigacGes e os direitos da extinta Secretaria de Projetos Especiais da Presidéncia da Republica. A
partir desse diploma legal, as unidades fisicas receberam a designacdo de Centros de Atencéo



inclusive com relacdo ao clientelismo politico implicito em um projeto de construir
cinco mil escolas em todo o pais a um custo de dois milhdes de dolares por unidade,
sem que o governo federal dispusesse de meios para opera-las pois inicialmente
pretendia seguir o principio constitucional da municipalizacdo da educacédo de 1°
Grau, isto €, os CIACs seriam construidos pelo governo federal, mas sua
administracdo seria entregue aos municipios.

Com o fim do governo Collor, o ministro Murilio Hingel decidiu dar
continuidade ao programa em outros termos, inclusive pela alteracdo de sua sigla,
com gastos previstos de trés bilhdes de dolares para o periodo 1993-1995. A partir
de 1992 passaram a se chamar Centros de Atencao Integral a Crianca (CAICS).

Em 1998, o tribunal de contas da unido publicou o relatério de auditoria
operacional realizada de 25/09 a 11/10/96 para a avaliacdo das atividades dos
CAICs e consta na péagina 51 desse documento que “a idéia inicial do Projeto Minha
Gente era construir aproximadamente cinco mil CIACs por todo o Brasil. Contudo,
até o final de 1991, devido a restricdes de ordem financeira e orgamentaria, haviam
sido assinados contratos e convénios para a construcdo de somente parte (2.337

CIACs) do inicialmente previsto. Nos primeiros dias do atual Governo, o MEC

Integral a Criancas e Adolescentes — Caics Posteriormente, a Lei n° 8.642, de 31.03.93, instituiu o
Programa Nacional de Atencédo Integral a Criangca e ao Adolescente - Pronaica, sucessor do PMG,
gue teve a finalidade de integrar e articular ag6es de apoio a crianca e ao adolescente, tendo a
coordenacdo geral ficado a cargo do Ministério da Educacdo, enquanto a Sepespe recebeu as
atribuicbes de Secretaria Executiva do Programa. O Pronaica estabeleceu oito subprogramas
principais, de carater pedagdgico, a serem implementados nos CAICs - Educacdo Escolar, Educacéo
Infantil, Protecao Especial a Crianca e a Familia, Esporte, Cultura, Saude, Educacédo para o Trabalho
e Alimentacéao -, além de trés subprogramas de apoio - Suporte Tecnolégico, Gestdo e Mobilizacéo.
Por fim, ja no Governo Fernando Henrique Cardoso, a Medida Provisé6ria n® 931, de 01.03.95 - e
posteriores reedi¢des - em seus arts. 18, inciso Xl, alinea .a., e 19, inciso VI, alinea .c., dispds sobre
a extincdo da Sepespe e sobre a transferéncia de suas atribuicdes para a Secretaria de Educacéo
Fundamental - SEF/MEC. Juntamente com a extincdo da Sepespe, o governo federal decidiu acabar
com o Pronaica e suspender a construcdo de novos Caics. A extingdo da Sepespe, contudo, ficou
condicionada a conclusdo dos CAICs que ja haviam sido iniciados, uma vez que essa Secretaria
permaneceu responsavel pelos aspectos relacionados a construgao das unidades



interrompeu a construcdo de novas unidades, decidindo pela conclusédo apenas das
que ja tinham sido iniciadas, encerrando, dessa forma, o Programa Nacional de
Atencédo Integrada a Crianca e ao Adolescente (PRONAICA), sucessor do Projeto
Minha Gente. Ao final, as autorizacdes para construcdo somaram 444 CAICs, ao
custo total da ordem de R$ 1,5 bilhdo, sendo que 87 unidades (19,6 %) ainda
estavam por ser concluidas até agosto de 1996”.

Mais adiante o relatorio informa que “Como o custo de funcionamento dos
CAICs é consideravelmente superior ao das escolas convencionais, mesmo que 0s
alunos ndo permanecam tempo integral no Centro, em razdo das demais atividades
existentes, € compreensivel que exista um maior nimero de Unidades que ainda
nao estao funcionando na Regido Nordeste ... ndo existem estudos precisos sobre o
custo de funcionamento de um CAIC, prestando atendimento integral as criancas e
adolescentes conforme definido no PRONAICA, mas, com base em calculos
efetuados pela Sepespe, estima-se que o custo de um aluno no CAIC seja da ordem
de trés vezes superior ao das escolas convencionais”.

Finalizando, os auditores informavam que “mais de 95% dos CAICs
construidos até maio de 1996 estavam em funcionamento, ndo ocorrendo, portanto,
um problema significativo de nao aproveitamento das unidades. No entanto,
verificou-se também que é consideravelmente baixo o indice de funcionamento
daqueles subprogramas que ndo fazem parte das escolas convencionais e que
foram introduzidos nos CAICs, como Iniciacdo ao Trabalho, Protecdo Especial a
Crianca e a Familia, Atendimento Médico e Atendimento Odontoldgico. Ainda mais

baixo é o percentual de unidades que adotam o atendimento integral com turno de

2 A denominacado Centro Integrado de Apoio a Crianga - Ciac surgiu na Portaria n° 56, de 23.01.92,
que instituiu a Unidade de Suporte da Comisséo Executiva do Projeto Minha Gente. Com o Decreto
de 07 de fevereiro de 1992, o PMG passou a subordinar-se ao Ministério da Educacéo - MEC.



oito horas menos de 5% dos 251 CAICs que responderam ao questionario. Além
disso, considerando que os CAICs possuem um alto custo de funcionamento que
sobrecarrega o orcamento das prefeituras e governos estaduais, a tendéncia € de
gue eles passem a funcionar cada vez mais como escolas convencionais, adotando,
eventualmente,um ou outro subprograma. Por outro lado, observou-se que o
desempenho dos alunos nos CAICs, bem como os indices de evasao e repeténcia,
nao sao muito melhores do que nas escolas convencionais. A qualidade de
construcdo, se € melhor, apresenta inUmeros e sérios problemas. A manutencéo,
além de mais dificil, apresenta um custo maior do que nas escolas convencionais.
Portanto, a relacdo custo beneficio ndo apresenta um saldo muito favoravel ao PMG
e ao PRONAICA e o balanco de suas realizagcdes nao apresenta um resultado muito
expressivo, indicando, como entendem os pesquisadores do IPEA, que esta ndo é a
melhor forma de resolver, ou mesmo minimizar, 0 problemas das criancas e
adolescentes no Brasil e que o Programa possuia objetivos muito superiores as suas
possibilidades”.

Recentemente, na gestado da petista Marta Suplicy junto a prefeitura de Séo
Paulo foi criado a partir de 2003, o centro educacional unificado (CEU) que de
acordo com o site de prefeitura municipal de Sao Paulo, atualmente séo vinte e uma
unidades construidas. Os complexos educacionais incluem creche, Escola de
Educacédo Infantil, Escola de Ensino Fundamental, playground, centro comunitério,
teatro, cinema, biblioteca, quadras de esportes, piscinas, vestiarios, ateliés, estudios
para oficinas de video, TV, radio e fotografia, telecentro, pista de skate e area verde,
os CEUs oferecem educacédo, esporte, cultura, lazer e aulas de informatica em um
mesmo local. O projeto oferece formacdo em recursos educativos e culturais,

integrados com a realidade da comunidade e direcionada a toda a familia.



Os CEUs aproveitam o conceito das pracinhas das periferias e pequenas
cidades do interior como ponto de encontro da comunidade. A concepcao do projeto
pretende atingir a trés objetivos especificos: o desenvolvimento integral das criancas
e dos jovens, ser polo de desenvolvimento da comunidade e pdélo de inovacédo de
experiéncias educacionais.

A construcdo de cada CEU custou em média R$ 17 milhées e o gasto com
mobiliario e equipamento, R$ 2 milhdes. Foram investidos R$ 60 milhdes em
equipamentos de tecnologia educacional e laboratérios de informatica e R$ 3
milhées em acervo bibliografico®.

As Instalacbes esportivas dos CEUs: contam com trés piscinas (semi-
olimpica, recreativa e infantil), uma quadra poliesportiva coberta, um saldo de
ginastica e danca, uma esquina de skate. Nas unidades com terreno de maior area,
ha também campo de futebol e quadra poliesportiva descoberta.

A programacgao de tempo livre para esporte e lazer nos CEUs durante a
semana tem como publico-alvo criancas e adolescentes das proprias unidades e das
escolas adjacentes, com faixa etaria a partir de quatro anos. O programa leva em
conta as varias faixas etarias e as diferencas entre educacdo fisica escolar e
ocupacgdo de tempo livre. Além das atividades durante a semana o CEU tem por
objetivo propiciar lazer orientado para a comunidade em geral e para tanto existe
uma programacao: atividades diversas aos sabados e domingos.

No discurso oficial a programacdo de atividades para a comunidade visa a
insercdo da familia nos espacos, o que colabora na formacdo do aluno e na

convivéncia social.

3 Dados informados na apresentacdo do CEU no site da prefeitura municipal de Sdo Paulo



Em 01/08/2003, na inauguracdo do primeiro centro unificado de educacao
Jambeiro no distrito de Lageado na subprefeitura de Guaianases, o presidente Lula
disse em pronunciamento oficial: “Eu quero Ihe dizer, minha querida Marta, que vocé
hoje inaugura n&o s6 uma escola, vocé inaugura um padrédo de decéncia, um padrao
de respeito, vocé inaugura, na verdade, um novo jeito de tratar as pessoas neste
pais.

Seria muito mais facil gastar esse dinheiro em outro lugar, mas vocé veio
gastar aqui, nesta cidade, onde ha maes aflitas, porque ndo sabem o futuro dos
seus filhos, que sabem que seus filhos ndo tém onde brincar e que, as vezes, vao ter
que ficar na rua a mercé do narcotrafico, a mercé da criminalidade. Vocé esta
abrindo a porta do seu coracdo para dizer para essas criangas: N0 meu governo,
pobre serd tratado com respeito; no meu governo, pobre tem educacdo de
qualidade”.**

Tanto os CIEPS, como os CIACs, CAICS e CEUS sdo baseados na
construcéo de escola-modelo, com grandes prédios em bairros populares para uma

pequena parcela da populacdo, com quadras de esportes e areas de recreacao,

marcando a presenca do setor publico nesses locais.

De acordo com o NEEPHI* da UNIRIO, atualmente no Brasil temos no Rio
Grande do Sul 19 municipios gauchos, atendendo cerca de 6.500 alunos do Ensino
Fundamental da rede publica estadual, em Santa Catarina o projeto atende 128
escolas da rede publica estadual atendendo mais de 13 mil criancas, no Parana
existem experiéncias em andamento nas redes municipais de Cascavel (oito

unidades escolares com cerca de 3000), Pato Branco e Apucarana. No Mato Grosso

4 Disponivel em http://www.info.planalto.gov.br/download/Discursos/pr139.doc

> Nucleo de Estudos — Escola Publica de Horario Integral — criado em 1995,na Universidade federal
do estado do Rio de Janeiro que tem como objeto de estudo a Educacéo integral e Tempo integral.



do Sul na cidade de Campo Grande, a prefeitura inaugurou uma escola modelo
visando a implantacdo do projeto, no Acre, nove escolas da capital (trés da rede
municipal e seis da rede estadual de ensino) e também no Maranhdo em 50 escolas
de S&o Luis e em 26 cidades do interior com dez mil alunos, foram inseridos no
programa “Segundo Tempo™®, No Amazonas a Escola Estadual Petronio Portela,
localizada no bairro D. Pedro na cidade de Manaus, tem sido destaque ao adotar
uma metodologia de ensino diferenciada, funcionando em periodo integral, No
Tocantins trés escolas da rede Estadual iniciaram o projeto de tempo integral: CAIC
— Centro de Atencao Integral a Crianca, em Palmas; Escola Estadual XV de
Novembro, em Tocantinopolis; e Colégio Estadual Irma Aspasia, no municipio de

Porto Nacional, beneficiando 611 alunos.

Ainda no Rio Grande do Norte o municipio de Canguaretama conta com
guatro escolas que funcionam em tempo integral, sendo uma localizada na sede da
cidade e trés na zona rural. Em Pernambuco, a cidade de Recife conta com as
escolas: Alto da Guabiraba, Lojistas do Recife (Curado), Professor Jodo Batista
Lippo Neto (Varzea) e Mércia de Albuquerque Ferreira (Caranguejo Tabaiares) e
firmou parceria com a cidade de Olinda para implantar o projeto na escola Municipal
Monteiro Lobato, em Peixinhos, localizada na divisa das duas cidades.

No estado de Goias, a experiéncia vem sendo realizada no municipio de
Goianésia e consta que seis escolas realizam o projeto, beneficiando 453 alunos. Na
Bahia em 2000, a época das comemoracgdes pelo centenario do educador Anisio
Teixeira, foram iniciadas as ordens para a recuperagdo do Centro de Educacéo

Carneiro Ribeiro - Escola Parque, no bairro Caixa D'Agua e a implantagio de um

4 Programa do ministério do esporte que tem por objetivo democratizar 0 acesso ao esporte
educacional de qualidade, como forma de inclusdo social, ocupando o tempo ocioso de criancas e
adolescentes em situacdo de risco social.



novo projeto pedagdgico, tornando o funcionamento da escola em tempo integral em
parceria com organizacdes nao-governamentais (ONGS).

Em Minas Gerais, em janeiro de 2005 foi lancado o projeto Aluno em tempo
integral, que comecou a funcionar durantes as férias de janeiro, como projeto piloto
em dez escolas, as escolas inicialmente beneficiadas estdo localizadas em
municipios da Regido Metropolitana. Segundo o site da secretaria da educacéao do
estado, em 2008 a meta é atingir mais de 1.500 escolas e 120 mil alunos. Ainda em
Minas Gerais na cidade de Juiz de Fora a iniciativa tem sido implantada,

progressivamente, na rede municipal de ensino.

No estado do Rio de Janeiro, onde foi Iniciado em 1984 a construcao dos
centros integrados de educacao publica (CIEP), talvez o projeto de maior visibilidade
em politica publica educacional apés o fim da ditadura militar, temos no municipio de
Araruama onde o regime de tempo integral foi adotado em 3 unidades escolares de
educacdo Infantil a 42 série do ensino fundamental, em comunidades distantes e
carentes de recursos soOcio-econdmicos e culturais, em Mesquita a secretaria
municipal de educac&o em parceria com o Viva Rio*’ implantara o “Segundo Tempo”
em 5 bairros da cidade. O primeiro ja esta acontecendo na E.M. Rotariano Arthur
Silva e os préximos serdo no Cosmorama, Chatuba, Maria Cristina e Jacutinga, No
municipio de Nova lguagu, o bairro do Tingua, tem se destacado devido ao projeto

Bairro Escola, mais de 500 criancgas, entre 5 e 18 anos, participantes.

Ainda segundo o NEEPHI, no estado de S&o Paulo na cidade Americana no

inicio da década de 1990 foi reestruturado o ensino fundamental com a implantacéo

47 Organizagdo nao-governamental fundada em dezembro de 1993, por representantes de varios
setores da sociedade civil, como resposta a crescente violéncia no Rio de Janeiro, é engajada no
trabalho de campo, na pesquisa e na formulagao de politicas publicas com o objetivo de promover a
cultura de paz..



dos CIEP's, seguindo modelo dos CIEP's do Rio de Janeiro, do governador Leonel
Brizola, hoje o sistema esta assim definido: nove anos de escolaridade, divididos em
3 ciclos de 3 anos cada, sendo os 2 primeiros ciclos (6 a 11 anos) oferecidos em
periodo integral nos CIEP's e regular nas EMEF's. A retencdo, se houver, &
realizada no final de cada ciclo. O terceiro ciclo (12 a 14 anos) € oferecido em
periodo regular nas EMEF's e nos CIEP s (dois turnos, vespertino e noturno).

Em Sorocaba a prefeitura esta implantando em sua rede de ensino o projeto
Escola em Periodo Integral - Oficina do Saber em sete escolas, que ir4 oferecer
educacdo em tempo integral (manha e tarde) as criancas de 12 a 42 séries.

Na rede estadual paulista no final do ano de 2005 foi implantado o projeto de
escola de tempo integral em 381 escolas do interior do estado e 119 na Grande Sé&o

Paulo, em 216 municipios atingindo 138.431 alunos da rede estadual de ensino.



3 ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NA EDUCACAO PUBLICA DO

ESTADO DE SAO PAULO (ETI)

3.1 Panorama politico, social e educacional que or  iginou as ETlIs

O projeto escola de tempo integral (ETI) foi criado em 2005, no penultimo ano
do segundo mandato do governador Geraldo Alckmin, que havia sido eleito no
estado de S&o Paulo, inicialmente em 1994 como vice-governador na chapa de
Mario Covas. Em janeiro de 2001, com o afastamento de Covas por motivo de
saude, se tornou governador interinamente e com a morte de Covas, em margo de
2001, tomou posse definitivamente. Reelegeu-se em 2002*® com 12.008.819 votos,
representando 58,64% dos votos validos no 2° turno. Por ter exercido uma parte do
mandato de Covas, Geraldo Alckmin ndo poderia concorrer novamente a reelei¢cao
em 2006 e optou por lancgar-se candidato a Presidente da Republica.

Nesse periodo a revista Epoca publicou reportagem sobre o ato e citou que
em termos de projeto, a principal proposta de Alckmin era a defesa de uma
tesourada radical nos gastos publicos, caminho, segundo ele, para derrubar as taxas
de juros, acelerar o crescimento, aumentar os investimentos publicos e reduzir a
carga tributaria. Com pequenas variacdes, era a mesma férmula que tinha sido
seguida nos ultimos 12 anos de administragdo tucana em S&o Paulo. O governador

nao pensava em intervengoes heterodoxas no modelo econémico, mas em melhorar

8 De acordo com o julgamento do recurso extraordinario N 366.488-3 efetuado pelo tribunal superior
eleitoral de S&o Paulo, néo se verificava violagio a Constituicdo Federal em seu art. 14, § 5%, uma vez
que o vice-governador apenas substituiu o governador no primeiro mandato, sucedendo-lhe no
mandato seguinte, em razdo de seu falecimento. A sucesséo ndo retiraria a elegibilidade do recorrido
para o cargo de governador no pleito de 2002, pois sua eleicdo ndo ocasionaria o exercicio do cargo
de titular do Executivo Estadual pela terceira vez consecutiva, sendo permitido que o vice — reeleito
ou ndo — que tenha sucedido o titular, se candidatasse a reeleicdo, como titular, por um dnico
mandato subseqiente.



sua gestéo. E isso era outro motivo pelo qual a candidatura de Alckmin era a mais
simpatica para o empresariado.

Nessa mesma reportagem, eram citadas as principais idéias do candidato
como sendo, o estado enxuto cortando 0s gastos publicos para reduzir as taxas de
juros e retomar o crescimento, retomada das privatizacdes ampliando as concessdes
de servigos publicos para a iniciativa privada, maior insercdo internacional fazendo
mais acordos comerciais com outros paises, em vez de concentrar-se apenas no
Mercosul e a reforma politica instituindo a fidelidade partidaria e mantendo a
clausula de barreira.

Em Belo Horizonte, no dia 11 de junho, ainda como pré-candidato do PSDB a
Presidéncia da Republica, Geraldo Alckmin divulgou durante a convencdo nacional
do partido as prioridades e linhas gerais do seu futuro programa de governo, sendo
que com relacdo a educacado as suas diretrizes eram a capacitacdo para emprego,
incluséo social, educacéo para a cidadania e o desenvolvimento, educagdo para o
mercado.*

A candidatura de Geraldo Alckmin, em 2006, para presidente comegou a ser
construida antes e teve como vitrine o seu governo no estado de Séao Paulo, na area
da educacao alguns projetos mereceram destaque, como 0 programa escola da
familia, e a escola de tempo integral.

O programa escola da familia foi criado pelo decreto N° 48.781, de 7 de julho
de 2004 e em seu artigo 1° dizia ter o objetivo de desenvolver e implementar acdes

de natureza preventiva destinadas a reduzir a vulnerabilidade infantil e juvenil, por

“9 Conforme consta no site http://www.psdb.org.br/noticias.asp?id=24460



meio da integracéo de criancas e adolescentes, a fim de colaborar para a construcao
de atitudes e comportamentos compativeis com uma trajetoria saudavel de vida.

No artigo 3° determinava que 0s espacos das escolas publicas estaduais,
deveriam estar disponiveis a fim de estimular a participacdo da comunidade intra e
extra-escolar em atividades artisticas, esportivas, recreativas, formativas e
informativas, voltadas ao exercicio da cidadania, em perfeita sintonia com o projeto
pedagogico da unidade escolar, a fim de favorecer o desenvolvimento de uma
cultura participativa e o fortalecimento dos vinculos da escola com a comunidade.

Vale aqui ressaltar que apesar do referido programa néao ser o foco deste
estudo, porém mostra pistas das intencdes das politicas do governo.

A implantacdo do programa ocorreu inicialmente em todas as escolas da rede
publica independente de manifestacdo contraria e impds sua inclusdo no projeto
pedagogico de cada unidade.

Na prética, passou a vigorar uma escola de segunda a sexta e um centro de
convivéncia aos finais de semana, inclusive com gestores diferentes.

Em 19 de agosto de 2005, foi publicado no site Folha on-line uma reportagem
informando o aniversario de dois anos do projeto® e que o mesmo fez com que o0s
indices de violéncia na vizinhanca das escolas caissem em 36% em todo estado de
Séo Paulo, segundo levantamento da Secretaria de Educacgéo. Diz a reportagem “De
acordo com a secretaria, a queda no indice de violéncia foi baseado em dados
computados pelas escolas estaduais®™. As informacdes sdo passadas & Secretaria

de Educacéao, que insere todos 0s registros, incidentes ou crimes contra o patrimonio

*% |nicialmente o programa escola da familia foi apresentado como projeto

*! Mensalmente as unidades escolares devem informar casos de violéncia e atos de vandalismos a
secretaria de educagédo através de digitacdo do Programa Seguranca nas Escolas, que registra na
PRODESP as ocorréncias da escola. Em funcdo das unidades escolares ndo obterem retorno, a



ou pessoa, em uma central de dados informatizada. O levantamento ndo é feito em
conjunto com a Secretaria da Seguranca.

ApOs uma comparacdo com o0s registros realizados antes da criagcdo do
projeto, foi constatado uma reducao de 46,5% nas agressodes fisicas, 45% em casos
de furtos e 81% no porte de drogas. Na vizinhanca das escolas, os indices gerais de
violéncia foram reduzidos em 36%".>

Oficialmente a secretaria da educacao divulgou em 23 de agosto de 2005 no
“Il Congresso do Programa Escola da Familia: Reinventando a Escola” que “Depois
da implantacdo do programa, as ocorréncias contra a pessoa e o patrimbnio nas
escolas de todo o Estado cairam 39,5%; Houve reducdo de 46,5% nas agressodes
fisicas e acima de 81% no porte de drogas. Na vizinhanca das escolas, os indices
gerais de violéncia foram reduzidos em 36%. Os dados das pesquisas confirmam
gue aumenta a preocupacédo e o cuidado da comunidade com as escolas em todo o
Estado. Desde o comec¢o do programa, as depredacdes cairam em 34,6%, as
pichagdes em 35,3% e as invasdes em 37,2%. Nas ocorréncias contra a pessoa, a
reducdo € ainda mais significativa: os furtos cairam 45,5%, e o porte ilegal de arma
38,1%".

O programa Escola da Familia ocorre aos sdbados e domingos das 9h as

17h, conta na unidade escolar com educadores profissionais, voluntarios, diretores

ou vice-diretores de escolas e universitarios.

digitacdo é encarada como mero servigo burocratico e os dados transmitidos nem sempre sao
confiaveis.

> Disponivel no site http://www..folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u17711.shtml



Os educadores profissionais sdo contratados e 0s universitarios recebem
bolsa universidade® através de convénio com universidades privadas.

A partir de janeiro 2007, jA no governo Jose Serra, também sem prévia
consulta as unidades escolares o programa sofreu uma reducdo no nuamero de
escolas participantes de 5306 para 2333. Com a justificativa de que estava
superdimensionado e de acordo com as diretrizes do programa publicado em 12 de
janeiro de 2007**, com o redimensionamento do programa, atentando as
necessidades locais, de acordo com os dados de vulnerabilidade social e juvenil,
uma otimizacdo na utilizacdo dos recursos financeiros esta prevista, direcionando
melhores condicdes as regides que efetivamente precisam.

Ja o projeto escola de tempo integral foi lancado informalmente em 08 de
dezembro de 2005 pelo governo de S&do Paulo conforme reportagem publicada no
jornal Folha de Sdo Paulo que dizia "O governador de S&o Paulo, Geraldo Alckmin
(PSDB), anunciou ontem que parte dos alunos do ensino fundamental das escolas
estaduais terdo aula em periodo integral. O governo pretende implementar o projeto
em 170 dos 5.000 colégios da rede, atendendo a 5% dos 3 milhdes de estudantes.
O programa, chamado de Escola de Tempo Integral, comecard a funcionar no
primeiro semestre de 2006, ano que havera eleicbes presidenciais -Alckmin é cotado

para ser o candidato tucano>>".

® 0 regulamento para obtenc¢do da bolsa universidade do programa escola da familia determina que
o candidato deve preencher os seguintes quesitos: Estar regularmente matriculado em curso de
graduacéo, em turma apta a ser iniciada, imediatamente, ou em exercicio, de Instituicdo Privada de
Ensino Superior conveniada com o Programa; ter cursado as trés séries do Ensino Médio na Rede
Publica Estadual Paulista, ou na Rede Municipal; ndo estar recebendo outro beneficio para custeio da
mensalidade do curso de graduacéo e ter interesse e disponibilidade para desenvolver as atividades
do Programa junto as Escolas Publicas Estaduais ou Municipais com carga horaria de oito horas aos
sabados e oito horas aos domingos;

> Disponivel no site http://www.escoladafamilia.sp.gov.br/reestruturacao.htmi

>0 passaro Tucano azul de peito amarelo é usado como simbolo do PSDB, consta no site do partido
gue em uma das reunifes preparatorias da formacao do PSDB, em Abril de 1988 na cidade de
Brasilia, a representacdo de Minas Gerais propds que houvesse um simbolo para simplificar a



A mesma reportagem informava que o secretario da Educacdo, Gabriel
Chalita disse em relacdo as unidades que iniciariam o projeto: "Queremos que elas
sejam polos em suas regibes, onde o0s outros diretores possam conhecer o
programa".

O presidente da APEOESP (sindicato dos professores da rede estadual),
Carlos Ramiro, apoiou a iniciativa, porém reclamou do pequeno niamero de escolas
atendidas. "Cento e setenta [colégios] em 5.000 € muito pouco”, disse.
Chalita pretende estender o programa a todos os colégios da rede estadual "em
guatro anos".

Na cerimbnia de apresentacdo do projeto realizada na escola estadual
Maestro Fabiano Lozano e simultaneamente transmitida para a rede de escolas
estaduais, o secretario Gabriel Chalita disse que recentemente no CONSED tivera a
oportunidade de “conhecer a experiéncia do Chile e perceber como que o Chile
conseguiu fazer uma revolugdo educacional e uma das grandes propostas de
educacédo do Chile foi ndo gastar dinheiro com perfumaria, ndo gastar dinheiro com
bobagem, investir para que o aluno fique o dia inteiro na escola, a proposta é que a
partir desta teleconferéncia, video conferéncia, desse anuncio de hoje as escolas se
redtnam com oS pais os diretores, o conselho de escola se reltnam com o0s
professores com alunos para discutir o que significa essa escola em tempo integral
para a comunidade, ndo é uma imposicao, é um dialogo uma construcao coletiva

inclusive do curriculo dessa escola™®.

identificacdo do partido e facilitar sua comunicacao. E sugeriu que esse simbolo fosse um "tucano”. A
proposta foi aprovada, pelas razdes apresentadas de que o tucano de peito amarelo lembra a cor da
campanha das elei¢es diretas, ele € um dos simbolos do movimento ecoldgico e da defesa do meio
ambiente e uma ave brasileira.

% Transcrigdo de trecho do video “langamento da Escola de Tempo Integral com a participagdo do
Governador do Estado de Sao Paulo e do Secretario de Educagdo” postado no site
http://www.rededosaber.sp.gov.br/ e acessado em 04/03/2008.



Apos listar os programas de governo na area de educacdo do governo do
estado de Séo Paulo disse que “Tudo isso agora eu acho que a gente celebra com
esse passo muito importante na qualidade do ensino dos nossos alunos
principalmente escolas de regides carentes que atendem uma populacdo mais
carente de alunos que quando chegam em casa nao tem pai ou mae, ou ninguéem
para ficar com ele ninguém que ajude a desenvolver a sua habilidade cognitiva. Ha
um dado interessante muito triste na educacao do Brasil e esse dado é o seguinte
hoje 80% das criancas do Brasil ficam menos de trés horas por dia na escola e ficam
mais de seis horas na frente da televis&o”.

A Pro-Reitora de Graduacdo da universidade de Sdo Paulo Sonia Penin em
seu discurso disse que “o tempo a mais de aprendizagem certamente vai fazer
diferenca a proxima geracao” e Marcos Monteiro presidente do conselho estadual de
educacdo de Sao Paulo falou que “ndo € dificil localizar a origem dos alunos da
FEBEM a origem dos adolescentes que estdo na FEBEM e via de regra a origem
deles é principalmente onde ha uma auséncia de Estado por isso nés acreditamos
que a escola em tempo integral venha efetivamente para suprir essa caréncia
certamente nds estaremos agora assim atuando na origem dos nossos problemas”.

Vale ressaltar que o relatério final da comissdo parlamentar de inquérito®’
constituida na Assembléia Legislativa do estado de Sado Paulo com a finalidade de
apurar fugas diarias nas unidades dos complexos Imigrantes e Tatuapé apresentado
em 09 de marco de 1999 na assembléia legislativa de Sdo Paulo ao apontar
solucdes para o problema da violéncia ja dizia que:

Outra situacdo que desencadeia a violéncia é a falta de oportunidade dos
adolescentes no mercado de trabalho é a baixa escolaridade; a maioria dos
adolescentes infratores ndo tem mais do que a 42 série do 1° grau . O
Estado de S&o Paulo deveria investir em escolarizacao, pois, como dizia o

> Disponivel em: http://www.al.sp.gov.br/StaticFile/documentacao/cpi_febem_relatorio_final.htm.



Senador Darcy Ribeiro: "para tirar a criangca da rua €& preciso dar
escolarizacdo em tempo integral, dar motivagdo para ela sair da rua".
A prevencdo do problema do adolescente infrator passa pelo oferecimento,
por parte do Estado, de creches, escolarizagdo em tempo integral, com
assisténcia médica, odontolégica, lazer, esportes, pois com isto se investiria
no homem, afastando criancas e adolescentes das ruas e da marginalidade.

O discurso oficial ndo deixa claro que um dos objetivos do projeto € de tirar as
criancas da rua como medida para a diminuicdo da crescente violéncia urbana, mas
fica explicita essa intencdo quando o projeto é justificado pelos agentes
operacionalizadores (dirigente regional de ensino, supervisores e diretores de
escola) como citaremos mais adiante.

O projeto foi efetivamente criado pela resolucdo N° 89 da secretaria da
educacao do estado de Sdo Paulo publicado no diario oficial em 09 de dezembro de
2005 e justificava a criacdo considerando a educacdo como presenca fundamental
no dia a dia de criancas e jovens, por desempenhar papel relevante na dinamica das
sociedades; bem como a importancia de se oferecer aos estudantes do Ensino
Fundamental a oportunidade de estender o tempo de participacdo na escola em
atividades que ampliem suas possibilidades de aprender e a necessidade de atender
as expectativas da comunidade intra e extra-escolar e desenvolver agbes que
integram a politica de incluséo,

Instituia o Projeto Escola de Tempo Integral com o objetivo de prolongar a
permanéncia dos alunos de ensino fundamental na escola publica estadual, de
modo a ampliar as possibilidades de aprendizagem, com o enriquecimento do
curriculo béasico, a exploracdo de temas transversais e a vivéncia de situacdes que
favorecam o aprimoramento pessoal, social e cultural. Informava ainda que os
objetivos do projeto seriam: promover a permanéncia do educando na escola,
assistindo-o integralmente em suas necessidades basicas e educacionais,

reforcando o0 aproveitamento escolar, a auto-estima e o0 sentimento de



pertencimento; intensificar as oportunidades de socializacdo na escola; proporcionar
aos alunos alternativas de agcdo no campo social, cultural, esportivo e tecnolégico;
incentivar a participacdo da comunidade por meio do engajamento no processo
educacional implementando a construcdo da cidadania e adequar as atividades
educacionais a realidade de cada regido, desenvolvendo o espirito empreendedor.

No seu artigo 3°, era feita a previsdo do atendimento inicial de escolas da
rede publica estadual de ensino fundamental que atendessem aos critérios de
adesao, e que estivessem distribuidas pelas 90 Diretorias de Ensino, inseridas
preferencialmente, em regides de baixo IDH - indice de Desenvolvimento Humano -
e nas periferias urbanas. Os critérios para adesdo ao Projeto seriam, a unidade
escolar ter espaco fisico compativel com o numero de alunos e salas de aula para
funcionamento em periodo integral e intencdo expressa da comunidade escolar em
aderir ao Projeto, ouvido o Conselho de Escola.

A diretoria de ensino de Sorocaba, por exemplo, néo realizou nenhum estudo
ou reunido para definir as unidades interessadas em participar do projeto, baseando
no levantamento do setor de planejamento para a demanda escolar de 2006 elencou
as unidades que teriam problemas com a falta de alunos e fez o “convite” para que
demonstrassem interesse em participar do projeto e para as demais unidades
solicitou o envio de oficio alegando desinteresse devido a falta de espago para o
desenvolvimento do projeto. O critério de selecdo acabou sendo a ociosidade das
salas de aulas.

Estava previsto na resolucdo o funcionamento da unidade que aderisse o
projeto em dois turnos - manha e tarde, com uma jornada de 9 horas diarias e carga

horaria semanal de 45 aulas.



Quanto a organizacgéao curricular da escola de tempo Integral, seria composto
do curriculo basico do ensino fundamental e a¢ces curriculares direcionadas para a
orientacdo de estudos, atividades Artisticas e Culturais; atividades Desportivas;
atividades de Integracédo Social e atividades de Enriquecimento Curricular.

No final daquele ano a revista ISTOE gente publicou na edicdo n° 332, os
eleitos como melhores de 2005 e na area da educacédo figurava o secretario de
educacdo do estado de Séo Paulo. A reportagem mostrando a sua trajetéria dizia
que “agora fecha 2005 com a realizacdo de um sonho: Escola em Tempo Integral,
programa recém-lancado. Era a ultima conquista que almejava como secretario”.

Em 11 de Junho de 2006, conforme o jornal o estado de S&o Paulo, no
discurso realizado na convencao nacional do PSDB, que confirmou seu nome para
candidato a presidente, Geraldo Alckimin disse que "Como presidente, vamos
trabalhar para aumentar progressivamente o turno escolar, comecando pelas areas
mais pobres e expostas a violéncia, como também foi feito em S&o Paulo. De quatro
horas de aula por dia, passamos a cinco, depois, 3 dias por semana, seis horas-
aula. Agora, em mais de 500 unidades, |14 estamos caminhando para a escola de
tempo integral”.

A disputa politica partidaria para a Presidéncia da Republica estava ficando
polarizada entre o partido dos trabalhadores (PT) com o presidente Lula que
almejava a reeleicdo e o partido da social democracia brasileira (PSDB) com seu
candidato Geraldo Alckmin, governador de S&o Paulo licenciado.

Nesse ano o PCC®® que esporadicamente, realizava atentados, intensificou

sua acéo e espalhou o terror no estado de S&o Paulo.

8 O PCC, Primeiro Comando da Capital também identificada pelos nimeros 15.3.3; a letra "E" é a
152 letra do alfabeto e a letra "C" a terceira, surgiu no inicio da década de 1990 no Centro de
Reabilitagcdo Penitenciaria de Taubaté, local que acolhia prisioneiros transferidos por serem
considerados de alta periculosidade pelas autoridades.E uma organizacao de criminosos existente no



Entre 12 e 15 de maio de 2006 foram realizados inUmeros atagues (nem
todos comprovadamente originados da organizacdo) a postos policiais e delegacias,
até alvos civis ndo sao poupados. Os ataques ocorreram tanto na cidade de Sé&o
Paulo como no interior do estado e acabaram se estendendo pelos estados do
Parand e Mato Grosso. Essa onda e outros ataques violentos ocorridos durante
aguele ano trouxeram panico a populacéo e o tema seguranca publica para o centro
do debate

O jornal Correio Brasiliense de 23 de julho de 2006 informou que “a
Seguranca é a preocupacao dos candidatos ao Palacio do Planalto”.

O jornal o Dia em 9/9/2006 publicou reportagem com relacdo a disputa
presidencial que enunciava 0 assunto seguranca publica ter status de prioridade
nos programas de governo. “Pois a violéncia é uma das questbes que mais
preocupam a populacéo, de Norte a Sul do Pais”.

Invariavelmente era apontado como solugéo para a “violéncia” o aumento da

escolarizacéo e do tempo de permanéncia das criancas na escola.

estado de Sdo Paulo criada para supostamente defender os direitos de cidaddos encarcerados no
pais.



3.2 A implantacao do projeto ETI

Escola de
Tempo Integral

Terpa vl dpde

Figura 1- Logotipo do projeto Escola de Tempo Integral
Fonte: Site da Secretaria da Educacéo do Est. S. Paulo

A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagoégicas da secretaria da
educacdo do estado de S&o Paulo publicou no diario oficial de 10/12/2005 um
comunicado justificando a necessidade de organizar as a¢des para implantacdo do
Projeto nas escolas de ensino fundamental na rede estadual, e informando o
cronograma de acdes a serem desenvolvidas.

Constava no cronograma uma Videoteleconferéncia de Lancamento do
Projeto Escola de Tempo Integral em 08/12/2005(realizada antes do comunicado) e
o periodo de 12 a 20/12/2005 para Inscricdes das unidades escolares interessadas
na implantacéo do projeto Escola de Tempo Integral.

Também reafirmava os critérios para a adesdo ao projeto como sendo, ter
espaco fisico compativel com o numero de alunos e salas de aula para
funcionamento em tempo integral e expressa intencdo da comunidade escolar em
aderir ao Projeto, ouvido o Conselho de Escola.

Estabelecia até 27/12/2005 para as diretorias de ensino realizarem a analise
das condi¢cbes das escolas inscritas e para que as coordenadorias de ensino do
Interior e da capital e grande Sao Paulo fizessem a definicdo das unidades escolares

onde o Projeto seria implantado.



Até 29 de dezembro de 2005 seria feita a divulgacdo das escolas definidas
para implantacdo do Projeto Escola de Tempo Integral. Na primeira semana de
janeiro de 2006 estava prevista reunido da CENP com os Dirigentes Regionais de
Ensino com objetivo de oferecer subsidios para que as unidades escolares
elaborassem seus projetos pedagdgicos e em seguida reunido dos dirigentes
regionais de ensino com os Diretores das unidades escolares envolvidas no Projeto:
subsidiar a construcdo do projeto pedagoégico da escola de tempo integral.

Nesse comunicado também era informado que as unidades escolares que
optassem pelo Projeto seguiriam o calendario escolar adotado para todas as escolas
da rede estadual.

A resolucéo que criou as escolas de tempo integral na rede publica do estado
de S&o Paulo previa que, de forma democratica, as unidades se manifestassem,
ouvido o conselho de escola, do desejo de participar do projeto, porém era preciso
espaco fisico compativel com o numero de alunos e salas de aula para
funcionamento em periodo integral.

Essa era a forma sutil de excluir a maioria das unidades, pois sO se
enquadrariam nessa condicdo aquelas que estivessem com falta de demanda
escolar. Evidentemente as unidades que eram consideradas pelo senso comum
como sendo de “qualidade” funcionavam com a capacidade maxima, mesmo
querendo ndo puderam participar devido a falta de espaco fisico.

Escolas localizadas em bairros periféricos e com alto indice populacional,
apesar de se situarem nas condi¢des preconizadas tanto no discurso do governador

como pela resolucdo que criou o projeto, também ndo puderam participar.



Realizamos uma pesquisa com as unidades escolhidas para integrarem o
projeto e verificamos que havia entre 2000 e 2007 um decréscimo consideravel de
alunos e classes em 90 % delas.

Em Sorocaba, por exemplo, as unidades habilitadas para o projeto foram a
E.E. Altamir Goncgalves no jardim Belmejo, a E.E. Professora Escolastica Rosa de
Almeida na Vila Haro, a E.E. Prof. Jose Roque de Almeida Rosa na vila Formosa, a
E.E. Prof. Josefa Rodrigues Fernandes no jardim Parada do alto, a E.E. Prof. Nazira
Nagib J Murad Rodrigues no jardim dos Morros, a E.E Prof. Renato Séneca de Sa
Fleury no jardim Europa e a E.E Prof Waldemar de Freitas Rosa na vila Fiori. Além
do decréscimo no numero dos alunos estéo situadas em bairros com mais de trinta
anos de existéncia e segundo estudo da fundacdo SEADE com IPVS®®, pertencente
ao grupo 4, que tem dimensdes soOcio-econbmica media, ciclo de vida familiar
composto por familias Jovens e vulnerabilidade média.

Outra questao que envolveu a habilitacdo e escolha das unidades que fariam
parte do projeto é que o anuncio do mesmo ocorreu em 08 de dezembro, periodo
em que apesar do calendario escolar prever atividades até o final de dezembro®,
vigora informalmente um “recesso branco” em funcdo de um cronograma apertado
onde sucessivamente no inicio de dezembro os professores tém que entregar as

notas na secretaria da escola, os funcionarios preparar os dados para o conselho de

* 0O indice Paulista de Vulnerabilidade Social criado pela fundacdo SEADE tem a pretensédo de
identificar e a localizar as areas que abrigam o0s segmentos populacionais mais vulneraveis a
pobreza. O IPVS classifica as regides dos municipios paulista em grupo 1 — nenhuma vulnerabilidade,
grupo 2 — vulnerabilidade muito baixa, Grupo 3 — vulnerabilidade baixa, Grupo 4 — vulnerabilidade
média, grupo 5 — vulnerabilidade alta e grupo 6 — vulnerabilidade muito alta.

60 A resolucdo SE 106, de 2-12-2004 que dispunha sobre a elaboracdo do calendario escolar nas
escolas da rede estadual de ensino para o0 ano de 2005 previa no seu artigo 3° o inicio do ano letivo
em 14 de fevereiro, a realizacédo de atividades de planejamento, avaliacéo, revisdo e consolidacédo da
proposta pedagdgica em 09, 10 e 11 de fevereiro, acrescidos de dois dias no segundo semestre, a
serem definidos pela escola, atividades de recuperacdo da aprendizagem, de forma paralela, ao
longo do ano, de acordo com resolucao especifica, reunifes do Conselho de Escola, dos Conselhos
de Classe/Série e da Associacdo de Pais e Mestres e realizagdo das atividades escolares,
envolvendo todos os alunos, no minimo, até 21 de dezembro;



classe e série final, em seguida ser realizada a reunido de conselho de classe e
série para sair o resultado final de aprovacéo e retencao dos alunos, a finalizacao do
processo com os funcionarios digitando os dados no sistema PRODESP e a
realizacdo da coleta de classes para o ano seguinte. Como toda essa rotina deve
estar pronta no ultimo dia de aula, os professores acabam tendo que encerrar as
atividades avaliativas antes da data prevista para o fim do ano letivo, também nesse
periodo, muitos alunos conseguem empregos temporarios no comeércio, pais
antecipam viagens e a escola historicamente se esvazia no inicio de dezembro.

Devido a isso se tornou impossivel uma ampla discussdo democratica a
respeito da viabilidade e da real intencéo do projeto.

Entre o anuncio da implantacdo em 08 de dezembro e a manifestacdo da
adesdao as escolas tiveram oito dias Uteis para se organizarem entre convocac¢ao dos
membros do conselho, reunido e elaboracdo de documento se candidatando a
participar do projeto.

Em 12 de dezembro o jornal Cruzeiro do Sul publicou a noticia da
implantacdo do projeto®, dizendo que “segundo a dirigente regional de ensino de
Sorocaba, Maria Armida Baddini de Menezes, o objetivo é deixar o adolescente mais
tempo na escola e aproveitar seu tempo 0cioso”.

A reportagem ainda informava que "Cada escola participante podera
desenvolver e aplicar seu proprio projeto didatico-pedagdgico, dependendo da
realidade cultural, econdmica e das necessidades da comunidade. Responsavel pela
E.E. Prof. Renato Séneca de Sa Fleury (Jardim Europa), Maria das Gracas
Gambacorta mostrou-se interessada em adotar o novo modelo: "é uma boa porque

muitos pais hoje em dia ndo tém tempo ou com quem deixar o filho".

ot Reportagem disponivel no site http://www.cruzeirodosul.inf.br/acervo/2005/12/12/20051212-cidades-

379229.shtml.



Quanto a estrutura fisica das escolas, a dirigente garantia na reportagem que
nNao seria necessario construir novos prédios para realizar o projeto e sim apenas
adaptacoes.

A dirigente regional de ensino ainda afirmava que. "O tempo de permanéncia
na escola € determinante, principalmente para tirar a crianca da rua, da frente da TV
ou do videogame. Ela tera contato como novas iniciativas e mais tempo para ler e
estudar”.

Em 18 de janeiro de 2006 foi publicada a resolucdo SE n° 7 que dispunha
sobre a organizacdo e o funcionamento da Escola de Tempo Integral e dizia que “a
vista dos objetivos definidos para a implementacdo da Escola de Tempo Integral,
que assegura a alunos dos ciclos | e Il do ensino fundamental a ampliacdo da
vivéncia de atividades escolares e de participacdo soécio-cultural e tecnologica; da
necessidade de se firmar diretrizes que permitam aos educadores implementarem o
processo educacional proposto para a Escola de Tempo Integral, resolve que a
Escola de Tempo Integral destina-se a alunos dos ciclos | e Il do ensino fundamental
de escolas da rede publica estadual que tenham atendido aos critérios de que trata o
artigo 3° da Res. SE n°® 89 de 09/12/2005".

Quanto a organizagdo curricular definia que tanto para os Ciclos | e Il em
periodo integral “compreenderd o curriculo basico do ensino fundamental e um
conjunto de oficinas de enriquecimento curricular”.

Em relagéo as oficinas definia “como a acdo docente/discente concebida pela
equipe escolar em sua proposta pedagdgica como uma atividade de natureza
pratica, inovadora, integrada e relacionada a conhecimentos previamente
selecionados, a ser realizada por todos os alunos, em espaco adequado, na prépria

unidade escolar ou fora dela, desenvolvida por meio de metodologias, estratégias e



recursos didatico-tecnologicos coerentes com as atividades propostas para a
oficina”.

Os componentes curriculares que integravam o curriculo basico do ensino
Fundamental e os eixos tematicos das oficinas curriculares ficaram definidos para o
ciclo I; com o curriculo basico composto da base nacional comum e a parte
diversificada distribuidas em lingua portuguesa, educacéo artistica, educacéao fisica,
histdria, geografia, matematica, ciéncias fisicas e biolégicas totalizando 25 aulas.

N&o houve nenhuma tentativa de mudanca ou inovacao na grade curricular,
sendo essa a mesma que o restante da rede iria adotar, ficando claro que no
periodo da manha onde funcionariam as aulas do curriculo basico, a unidade teria o
mesmo funcionamento das outras que ndo aderiram ao projeto.

Passa a ocorrer o que Paro (1988, p. 216) ao comentar sobre a proposta de
“ressocializacdo” dos CIEPs expde "Os CIEPs assumem as caracteristicas de um
trabalho em que a socializa¢do e o ensino de contelddos tém pesos equivalentes. Ha
uma nitida preocupacdo instrucional’. Ou seja na parte da manhd a funcéo
instrucional das ETIs estava garantida, com o funcionamento igual ao de uma
unidade de tempo parcial.

As oficinas curriculares seriam subdivididas em orientacdo para estudo e
pesquisa; atividades de linguagem e de matematica que compreenderiam hora da
leitura, experiéncias matematicas, lingua estrangeira moderna (Inglés) e Informatica
educacional; as atividades artisticas seriam compostas de teatro, artes visuais,
masica, danca, as atividades esportivas e motoras contemplariam o esporte, a
ginastica e o jogo; completando as atividades de participacdo social com saude e
qualidade de vida, filosofia e empreendedorismo Social. Todas essas atividades

totalizariam 20 aulas.



Para ensino fundamental ciclo Il, na base nacional comum e parte
diversificada haveria lingua portuguesa, lingua estrangeira moderna (Inglés),
ciéncias fisicas e biolégicas, educacao artistica, educacao fisica, historia, geografia,
matematica e ensino religioso totalizando 27 aulas.

Também no ciclo Il ndo se diferenciaria das demais unidades, mantendo as
mesmas divisdes disciplinares e grade horaria.

As oficinas curriculares teriam orientacdo para estudo e pesquisa; atividades
de linguagem e de matematica subdivididas em hora da leitura, experiéncias
matematicas, lingua estrangeira moderna (espanhol) e Informatica educacional; as
atividades artisticas com teatro, artes visuais, musica, danca; as atividades
esportivas e motoras com esporte, ginastica e jogo, e completando as atividades de
participacdo social com saude e qualidade de vida, filosofia e empreendedorismo
social, totalizando 18 aulas

Quanto a organizacdo da escola de tempo Integral, definiu o regime de
estudos para cada classe dos ciclos | e Il, em periodo integral: manha e tarde; com
carga horéria semanal de 45 aulas; totalizando 09 aulas didrias com intervalos de
uma hora para almoco e vinte minutos, em cada turno, para recreio.

Para o Ciclo I, o turno da manha ficou destinado ao desenvolvimento das
disciplinas do curriculo basico, com duracdo de cinco aulas diarias, e o turno da
tarde com uma carga horaria de quatro aulas diarias destinadas as oficinas
curriculares.

Ja no ciclo Il, o turno da manha 06 (seis) aulas diarias, destinadas ao
desenvolvimento das disciplinas do curriculo basico e das seguintes oficinas: hora

da leitura e orientacdo para estudos e pesquisa e o turno da tarde, com trés aulas



diarias, destinadas, exclusivamente, ao desenvolvimento das demais oficinas
curriculares.

Coelho (2002, p. 143) em relacdo a extensao da jornada escolar afirma que
“uma escola que funcione em tempo integral ndo pode ser apenas uma escola em
dupla jornada, com repeticdo de tarefas e metodologias”. Nesse sentido o que se
verificou nas ETIs foi o funcionamento das unidades no periodo da manhd no
formato curricular que temos historicamente as escolas publicas de tempo parcial e a
tarde trocou-se a nomenclatura da divisdo do tempo escolar de aula para oficina e
cada oficina estabelecida vincou-se a um componente curricular do ensino basico.

Para fins de definicdo de pessoal na escola de tempo integral, com base nas
disposicdes do decreto n° 37.185 de 5/8/1993%, e da resolucdo SE n° 35 de
7/4/2000%, ficou definido que “seré considerado em dobro o nimero de classes em
funcionamento nos termos do caput deste artigo”.

A atribuicdo das classes e das aulas para os professores da escola de tempo
Integral nesse ano foi regida pela resolucdo que “far-se-4 aos docentes inscritos no
processo regular de atribuicdo de classes/aulas, a partir de sua etapa inicial, pelo
diretor de escola, podendo haver também, se necessério, atribuicdo das referidas
classes e aulas em nivel de diretoria de ensino”.

As habilitagbes dos docentes para as aulas das disciplinas do curriculo basico

do Ciclo Il do Ensino fundamental foram mantidas para todas as unidades

%2 O decreto N° 37.185, de 5 de agosto de 1993 fixa 0 médulo de pessoal das unidades escolares da
Secretaria da Educacédo e da providéncias correlatas.

% A resolucdo SE N° 35, de 7 de abril de 2000 dispde sobre o processo de selecdo, escolha e
designacdo de docente para exercer as funcbes de Professor Coordenador, em escolas da rede
estadual de ensino e no seu artigo 1° determina que as unidades escolares da rede estadual de
ensino contardo com posto(s) de trabalho destinado(s) as funcdes de Professor Coordenador, na
seguinte conformidade: um para as escolas que mantenham, no minimo,12 classes em dois ou mais
turnos e dois para as escolas que mantenham, no minimo, 12 classes em dois ou mais turnos diurnos
e 10 classes no noturno



pertencentes ou ndo do projeto, com relacdo as aulas das oficinas curriculares, a
atribuicdo deveria se dar no ciclo |, a portadores de diploma de licenciatura plena em
Pedagogia ou de curso de nivel superior equivalente, com habilitacdo em magistério
das matérias pedagodgicas do ensino médio ou em magistério das séries iniciais do
ensino fundamental, nesta ordem de prioridade de habilitacbes, exceto para as
oficinas de lingua estrangeira moderna inglés, atividades artisticas e atividades
esportivas e motoras, cujas aulas seriam atribuidas a portadores de licenciatura
plena em letras com habilitacdo em inglés, educacdo artistica/arte e educacao
Fisica, respectivamente.

Ji no Ciclo 1ll, a atribuicho contemplaria as  seguintes
habilitagcdes/qualificacbes docentes para cada oficina/conjunto de atividades,
orientacdo para estudo e pesquisa: licenciatura plena em Pedagogia ou curso de
nivel superior equivalente, com as habilitacdes previstas para as oficinas do Ciclo I,
na mesma ordem de prioridade; hora da leitura: licenciatura plena em letras com
habilitacdo em lingua portuguesa, preferencialmente, ou licenciatura plena em
qualquer componente curricular; Informatica educacional: licenciatura plena com
formacdo e conhecimento na area, preferentemente com curso de capacitacdo
desenvolvido pelos nucleos regionais de tecnologia educacional, desde que
devidamente comprovado; para as experiéncias matematicas: licenciatura plena em
matematica, ou licenciatura plena em fisica, ou em quimica ou ainda licenciatura em
ciéncias plenificada com qualquer habilitagdo; com relacdo a lingua estrangeira
moderna espanhol: licenciatura plena em letras, com habilitagdo no idioma ou com
comprovada proficiéncia adquirida em cursos especializados; para as atividades

esportivas e motoras: licenciatura plena em educacao fisica; atividades artisticas:




licenciatura plena em educacéo artistica/arte; saude e qualidade de vida: licenciatura
em ciéncias plenificada em biologia, ou quimica, ou fisica ou em matematica, ou
licenciatura plena em ciéncias biologicas ou ainda licenciatura plena em historia
natural; filosofia: licenciatura plena em filosofia; empreendedorismo social:
licenciatura plena em ciéncias sociais.

Terminando a resolucdo previa que na auséncia de docentes com as
habilitacbes previstas para as aulas de atividades artisticas do ciclo | e para as
atividades do ciclo Il, as aulas poderiam ser atribuidas com observancia a ordem de
prioridade das faixas de qualificacdo estabelecidas pelo artigo 12 da resolucdo® que
normatizava a atribuicdo para as demais unidades da rede, respeitadas as demais
disposicfes de seus paragrafos.

Na pratica a principio, apenas mudanca de nomenclatura, assim entenderam
no momento da atribuicdo a direcdo e os professores, mesmo porque entre a
publicacdo da resolucdo e a atribuicdo das aulas em 31 de janeiro, ocorreram
quatorze dias e em um periodo de férias dos docentes que por for¢ca de lei ndo
poderiam ser convocados para nenhuma reunido de trabalho.

Iniciou-se o projeto que alteraria a estrutura escolar sem que se acenasse
para mudancas na estrutura didatica do professor.

Estabelecendo relagdo entre a ineficiéncia do ensino brasileiro e a baixa
gualidade profissional dos professores, Paro (1988, p. 225) afirma que “trata de um
problema realmente sério e que precisa ser atacado de forma incisiva, se se

pretende promover a qualidade da educacgao oferecida em nossas escolas”.

64 Resolucdo SE-90/2005 publicada em 9-12-2005 que dispde sobre o processo anual de atribuicdo
de classes e aulas ao pessoal docente do Quadro do Magistério



Em relacdo a escola de tempo integral Monteiro (2002, p.155) coloca que
“uma escola desse tipo precisaria de um corpo de professores engajado, consciente
das questdes politicas envolvidas e disposto a assumir esse trabalho”.

Em 11 de fevereiro de 2006 o jornal Bom dia de Sorocaba publicou uma
reportagem intitulada “Programa escola de tempo integral comeca em sete escolas
da cidade” onde dizia que “As aulas na rede estadual come¢cam na segunda-feira,
com a volta de 79.849 alunos e o inicio do programa Escola de Tempo Integral. Em
Sorocaba, os alunos do ensino fundamental das escolas Renato Séneca de Sa
Fleury, Josefa Rodrigues Fernandes, Nazira Nagib Jorge Murad Rodrigues, Altamir
Goncalves, José Roque de Almeida e Escolastica Rosa de Almeida terdo aulas das
7 as 16 horas.

Na Renato Séneca de Sa Fleury, no Jardim Europa, 220 alunos de segunda a
quinta-série participardo do novo programa. A diretora Maria das Gracas Silva
Gambacorta comenta que pela manha todos terdo aulas da grade curricular e a
tarde serédo desenvolvidas atividades esportivas, oficinas de leitura, de idiomas como
Inglés e Espanhol, Filosofia, Informética, Saude e Qualidade de Vida, Matematica e
Orientacéo de Estudos e Pesquisa. A diretora afirma que para o projeto foram feitas
adaptacdes na estrutura do prédio, com ampliaces de salas de aula e mudanca da
sala dos professores. Ela comenta que o Escola de Tempo Integral também abriu
vagas de emprego. O desenvolvimento do projeto na escola serd feito apos a
contratacdo de 17 profissionais da area de Educacéo.

Para que os alunos permanecam oito horas na unidade, Maria das Gracas diz

que teréo trés refeicoes todos os dias: lanche da manhé, almogo e lanche da tarde”.



A reportagem continuava dizendo que “Maria das Gragas vé 0 projeto como
uma oportunidade para que os alunos tenham atividades de Informatica e Idiomas
sem que 0s pais precisem pagar por esses cursos fora da escola”.

E finalizava com a dirigente regional de ensino de Sorocaba, Maria Armida
Baddini, dizendo que “com o projeto as criancas terdo mais incentivo para estudar.
Outro ponto importante € que 0s alunos passarao menos tempo nas ruas”.

Conforme dissemos anteriormente, a retirada das criancas da rua acaba
sendo explicitada quando o projeto € justificado.

Paro (1988, p. 201) comenta que “a escola aparece, entdo, como essa
instituicdo salvadora que protegera as criancas do mundo pervertido a que elas
estdo sujeitas”.

Nesse ano as aulas comecaram em 13 de fevereiro e somente em 06, 07 e 08
de marco a secretaria da educacéo realizou em Aguas de Lindoia, no hotel Monte
Real um encontro entre diretores, supervisores e coordenadores que pretendia
explicar como o projeto deveria funcionar na pratica.

De acordo com o site® oficial da secretaria da educacdo do estado de S&o
Paulo os objetivos eram “apresentar e capacitar os integrantes das escolas e
diretorias de ensino para que conhecam melhor as oficinas, atividades educacionais
e culturais que fazem parte da nova matriz curricular em 121 escolas da capital e
grande Séo Paulo e, 393 do Interior”.

A reportagem informava que a programacéo do encontro previa no dia 06 a
abertura com o tema “A Escola de Tempo Integral: Novos Tempos* seguida de uma

Palestra “O Jovem na Escola de Tempo Integral” pelo professor Antonio Carlos

®® Noticia divulgada na pagina http://www.educacao.sp.gov.br/noticias_2006/2006_07_03.asp



Gomes da Costa e a tarde uma oficina intitulada “Discutindo a Escola de Tempo
Integral”

No dia 07 estava previsto a apresentacao do programa SuperA¢ao Jovem em
seguida uma atividade intitulada “ Vivenciando as Oficinas Curriculares” que deveria
continuar no periodo da tarde. Para o dia 08 a programacao contava no periodo da
manha com uma oficina chamada “Caminhos para a implementacdo da escola de
tempo Integral” e a tarde uma atividade de Lien Ch'i e Meditac&o.

Nos dias 27 e 28 de marco a secretaria da educacao organizou 0 congresso
Internacional de Educacdo - Programa Escola de Tempo Integral — que reuniu
diretores, professores coordenadores e supervisores, de acordo com a comissao
organizadora com 0 objetivo de ser um grande encontro para trocar experiéncias
sobre a Escola de Tempo Integral, saber o que € feito no exterior, mostrar os
projetos realizados aqui. "O secretario Chalita nos pediu um Congresso de
conferencistas internacionais que tivessem a possibilidade de passar para 0s nossos
educadores a experiéncia da escola de tempo integral ocorrida no exterior, que vem
somar ao programa de formacdo continuada, e dar a eles um preparo maior para
voltar as suas escolas e perceber a partir das referéncias internacionais o que
podem adequar nas escolas onde o projeto esta sendo implantado desde o inicio de
fevereiro”, explicou a coordenadora da CENP - Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas, Sonia Maria Silva®®.

Os profissionais participantes do congresso foram José Francisco Pacheco
idealizador da escola da Ponte em Portugal, Robert Cowen, Fernando Hernandez,
Juana Maria Sancho, Carlos Andrés Araneda Espinoza, Sonia Teresinha Sousa

Penin, Sonia Maria Silva e Leila Rentrola lannone.

% Noticia veiculada no site http://www.educacao.sp.gov.br/noticias_2006/2006_28_03_a.asp



Ao assistir a gravacao do congresso fica evidente a organizacdo apressada
do mesmo, um dos palestrantes inicia a explanacdo pedindo a todos que fagcam
siléncio e os participantes tentam se acomodar da melhor maneira possivel. Essa
impressao foi confirmada por uma das diretoras participantes dizendo que “tinha fila
para tudo, até fila para fazer fila. Gostei muito da palestra sobre a escola da Ponte o
resto foi perda de tempo”.

Ainda em marco, ja com o ano letivo em andamento, a coordenadoria de
normas pedagdgicas enviou as escolas as diretrizes da escola de tempo integral, um
documento contendo 94 paginas que definia como diretrizes gerais a preservacao
da esséncia do sistema de ensino que era tido como participativo, inclusivo e
democratico

Dizia que “Sobre esse patamar curricular basico faz-se necessario identificar
quais sdo os atributos, as relacbes e os desdobramentos que ainda demandam um
aprofundamento, uma complementacdo ou um enriquecimento para potencializar os
ganhos e o0s avancos ja conquistados. E nesse sentido que a escola de tempo
integral sera, em 2006, implementada Essa escola devera ser redimensionada e
enriquecida em sua estrutura organizacional com novos espagos e oferecer maior
tempo de permanéncia aos alunos, sem perder de vista 0os ganhos ja conquistados”.

“A organizagdo curricular dessa escola irA manter o desenvolvimento do
curriculo basico do ensino fundamental, enriguecendo-o com procedimentos
metodoldgicos inovadores, de modo a revesti-la de uma singularidade que oferecera
novas oportunidades de aprendizagem e se constituira em uma escola com projeto
pedagogico articulado e coerente com 0s principios preconizados. Sintonizar 0s
objetivos desses desdobramentos com as finalidades basicas de uma escola de

ensino fundamental pressupbe matrizes curriculares ampliadas, que se consolidam



como indicadores e como referenciais a partir dos quais a equipe escolar, frente as
possibilidades de adequacdo do espaco fisico existente, dos recursos humanos e
materiais disponibilizados, devera planejar e organizar sua proposta de trabalho*.

ApOs apresentar as matrizes curriculares do projeto definia os objetivos das
oficinas Curriculares como instituidas para a vivéncia de atividades de natureza
pratica, inovadora, integradas as tematicas, conhecimentos e saberes ja
interiorizados ou néo pelos alunos e articuladas aos planos de ensino dos diferentes
professores, cujas prioridades estariam asseguradas na proposta pedagogica
elaborada pela equipe escolar, em que o cumprimento da funcéo social da escola
seria a alavanca de um processo que visando a formacdo de pessoas aptas a
exercerem sua plena cidadania.

Paro (1988, p.207) critica esse papel atribuido a escola de tempo integral

dizendo que:

Aceitando como boa a sociedade que inclusive produz as criancas a serem
ressocializadas, trabalhar com estas, forma-las, de modo que possam
retornar ao convivio social adequado ou normal do qual se afastaram e/ou
foram afastadas. Essa escola parte assim; do pressuposto de que tais
criancas estdo defasadas. A margem da sociedade sadia.

Para as diretrizes, seriam as oficinas que se viabilizariam em tempos
complementares a educacdo e o cuidado da construcdo da imagem positiva do
aluno. Se cuidar e educar ndo se constituem em acfes excludentes, a escola nédo
era simples local de guarda de criangcas assim como ndo seria 0 Unico espaco de
construcdo de conhecimentos.

Em relacdo afirmacdo de que a escola de tempo integral ndo ser um mero
local de guarda de criancas, Alves (2001, p.257) citando a incorporacao pela escola
de algumas funcdes sociais complementares (merenda, tratamento médico-

odontologico, praticas desportivas e de lazer) afirma que,



para a realizacdo dessa tendéncia que de cristaliza com a difusdo da escola
de tempo integral ndo basta s6 o atendimento imediato aos reclamos de
diferentes segmentos da sociedade, tdnica que tem presidido a atuacao
oficial. Tdo somente a oferta de servicos ineficazes transforma quase
sempre, a escola em um mero depédsito de criancas. Portanto, a
reinvidicacao a ser dirigida por educadores e pela sociedade civil ao estado
deve incidir sobre a eficacia dos servicos que estdo sendo incorporados a
escola e ndo sobre a procedéncia dessa incorporacao.

Defendia as diretrizes que cuidar e educar sado direitos subjetivos
assegurados a toda criangca e jovem que, quando garantidos, Ihes possibilitam
desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritual e socialmente de forma sadia, em
condi¢cbes de liberdade e dignidade; crescer em ambiente de afeto e seguranca,
moral e material, propiciado pelos pais e pela sociedade; receber educacéo gratuita,
em condigcbes de igualdade de oportunidades; ser protegido contra abandono,
violéncia, trafico ou exploragcdo pelo trabalho; ser protegido contra toda e qualquer
forma de discriminacao, crescendo em ambiente de tolerancia e amizade.

De acordo com as diretrizes, esses direitos pressupbem a elaboracédo e
implementagcdo de uma proposta pedagodgica cuidadosamente planejada e
executada que oportunizem condi¢des promotoras de atividades que levem os
alunos a estabelecerem relac¢des, construirem ou aprofundarem valores, baseados
em imagem positiva de si, de seus pares e dos membros da comunidade que o
inserem. Sao compromissos que implicam cuidar quer dos aspectos afetivos quer
dos cognitivos e sociais; sdo compromissos que conduzem ao desenvolvimento
integral dos alunos, a consolidacdo de aprendizagens positivas, ao lazer, a
alimentacdo e aos cuidados pessoais. Atender as diferentes necessidades de
aprendizagem.

Em relacdo a elaboracdo e implementacdo da proposta pedagdgica nos
moldes em que sugerem as diretrizes, Paro (1988, p. 222) afirma que “ha o risco de
se tomar como de natureza pedagogica, passiveis de solu¢des escolares, muitos

problemas sociais, cuja solugcdo ndo é competéncia da escola”.



Para as diretrizes uma das condicdbes necessarias a promocao da
aprendizagem de todos os alunos era a atencéo as diferencas individuais, e que a
aprendizagem era um processo pessoal, singular, complexo, no qual intervém
fatores de diferentes naturezas. Assim seria perfeitamente compreensivel que
diferentes alunos necessitem de diferentes tempos, diferentes orientacdes de estudo
para aprender conteudos escolares e vivenciar atividades das diferentes oficinas. O
tempo complementar ao horario regular de aulas seria uma excelente oportunidade,
por exemplo, para o desenvolvimento de atividades diversificadas e outros
subsidios, diferenciados pelas necessidades e possibilidades, destinados quer para
os alunos que tém dificuldades, quer para aqueles que tém possibilidade de avancar
para além do coletivo da classe. Pesquisas pessoais, leituras, estudos e projetos
especificos poderiam ajudar esses alunos a aprender a buscar o desenvolvimento
de seus interesses.

Por outro lado, orientacdes didaticas que os apoiassem, segundo as
necessidades especificas de aprendizagem, poderiam fazer com que muitos
superassem distancias entre o seu aproveitamento e o da sua classe. Seria possivel
organizar alunos de diferentes séries conforme os desafios de aprendizagem que
precisariam enfrentar, a idade, as necessidades de atengdo e apoio, tempo e
guantidade de trabalho, etc...

Com relagdo a autonomia das unidades participantes do projeto as diretrizes
informavam que “cada equipe escolar decidira sobre a melhor forma de intervir e
planejar de acordo com as caracteristicas dos alunos, das familias e dos recursos
humanos disponiveis e do espaco e materiais de que dispde. Promover o sentimento
de pertinéncia e o desenvolvimento de atitudes de compromisso e responsabilidade

para com a escola e com a comunidade, instrumentalizando-o com as competéncias



e habilidades necessarias ao desempenho do protagonismo juvenil e a participacéo
social”.
Paro (1988, p. 227) concorda com a necessidade de autonomia de uma

unidade escolar afirmando que:

Precisamente quando se pretende introduzir mudancas na instituicdo
escolar, visando ao incremento de suas atividades e a melhoria de seu
desempenho, é que se constitui momento privilegiado para se considerar a
necessidade da participacao popular nas atividades e nas decisbes que
envolvem a escola. Nao ha razéo para fugir essa norma quando se trata de
promover a extensao diaria da escolaridade.

E segundo Paro (2001, p.113) “de maneira sintética, pode-se entender a
autonomia escolar como se referindo a duas dimensdes que se interpenetram:
autonomia pedagogica e autonomia administrativa, nessa incluida a autonomia
financeira”.

Buscando o conceito de educacéo integral pela proposta anarquista Gallo
(2002, p. 24) afirma que “uma escola que queira ser o caminho para a liberdade
deve ser, necessariamente, autogerida. Sua administracdo deve ser libertaria,
realizada pela prépria comunidade e néo hierarquizada”.

Alves (2001, p.254) com relacdo a gestédo da escola de tempo integral afirma
também que “devem ser buscadas solucbes para a representacdo dos servicos em
referéncia, no ambito dos colegiados, para ampliacdo dos espacos de democracia
interna e para a participacao da sociedade civil organizada na direcdo das unidades
educacionais”.

Na pratica, as diretrizes eram as mesmas para todo estado de Séao Paulo,
impondo um curriculo Unico e as mesmas praticas, tanto para os alunos da capital
como do Pontal do Paranapanema, sem levar em consideracdo as peculiaridades
regionais e ndo indicavam a possibilidade de andlise e sugestbes dos Orgaos

colegiados das escolas.



N&o havia margem para a autonomia pedagdgica e tdo pouco acenava para
qualquer possibilidade de autonomia administrativa.

Azanha diz que,

Sem liberdade de escolha, professores e escolas sdo simples executores
de ordens e ficam despojados de uma responsabilidade ética pelo trabalho
educativo. Nesse caso, professores e escolas seriam meros prestadores de
servicos de ensino, de quem até se pode exigir e obter eficiéncia mas néo
gue respondam eticamente pelos resultados de suas atividades..

As diretrizes Relacionavam o desinteresse e as atitudes dos alunos com a
falta de autonomia dizendo que "é de se convir que muitos dos problemas que
afligem as escolas e os educadores, principalmente nas grandes cidades, é o fato de
gue os alunos, ndo se importam com a escola nem com o aprendizado nao se
interessam por nada, e, muito freqientemente, possuem atitudes predatorias para
com o patrimbénio escolar, etc. Da mesma forma, os alunos n&o sentem a escola
como sua e pertencente a comunidade a qual presta servico.

Paro (2007, p.13) afirma que “A alegacao de falta de interesse do aluno como
justificativa para o mau desempenho da escolar precisa ser combatida de forma
radical porque ela implica na prépria renuncia da escola”.

O documento continuava dizendo que “Entretanto, experiéncias realizadas em
diferentes contextos mostram que quando a escola promove atividades que tenham
sentido para os alunos, abre espaco para que exercam suas capacidades e
desenvolvam sua autonomia, 0s alunos aos poucos constroem uma outra relacao
com 0 espaco, a vida e as pessoas da escola...

A possibilidade de atuar intervindo na realidade, tomar decisdes pessoais e
participar de decisdes coletivas; de desenvolver atividades que interfiram na
realidade criar situacdes favoraveis a construcdo do sentimento de pertinéncia e ao

desenvolvimento do senso de responsabilidade podem se constituir em oportuno



exercicio do protagonismo juvenil. Nesse contexto, a elaboracdo e o
desenvolvimento de atividades/projetos concretizam essas possibilidades,
incentivam a busca de novos conhecimentos e experiéncias promovem o
conhecimento do contexto e criam compromisso com o publico a que se destina”.

Concordando, Cavaliere (2007, p. 1023) enfatiza a possibilidade mudanca
dizendo que “entendendo-se mais tempo como oportunidade de uma outra
qualidade de experiéncia escolar, é que a escola de tempo integral pode trazer
alguma novidade ao sistema educacional brasileiro”.

Entendiam as diretrizes que “através da elaboracdo de resultados/produtos
que podem ser compartilhados e que provocam mudancas, podem levar o aluno a
uma melhor compreensdo do seu eu, ao reconhecimento de si mesmo, a
potencialidade de seus talentos e tendéncias e, dessa forma aprender a aprender,
participando da vida social, seja nos limites da escola, seja em ac¢fes voltadas para
a comunidade ou em iniciativas de comunicacdo mais ampla.

Nesse aspecto, os recursos da informatica possibilitam a comunicacéo e a
criacdo de comunidades em torno de objetivos e interesses comuns entre jovens do
mundo inteiro. Assim, atividades que incidam sobre o cuidado com a saude coletiva,
habitos de consumo, praticas de preservacao recuperacao e promocao da qualidade
ambiental da escola e da comunidade (e assim do planeta), levantamento e
valorizacdo de expressbes culturais de diferentes grupos sociais,repudio as
discriminacdes, pesquisas sobre as instituicbes (governamentais, ONGs e privadas)
existentes na comunidade e sua atuacdo, em especial as que prestam servicos a
comunidade, e participacdo em atividades de cunho social e solidario, podem se

constituir em formas operacionais desses compromissos.”



Cavaliere e Coelho (2003, p. 155) apontam essa necessidade e afirmam

também que:

Uma escola de horério integral, para além de todas as tarefas e problemas
de gestdo de qualquer escola, tem a dificuldade adicional das
responsabilidades ampliadas diante dos alunos e da falta de conhecimento
acumulado na gestdo de uma rotina diferente, que necessita maior
diversidade de atividades e inclui problemas decorrentes da permanéncia
prolongada de alunos e professores no ambiente escolar.

Na relagéo do individuo com o grupo social as diretrizes esclareciam que “ndo
€ possivel sentir-se parte de um grupo social seja de que dimensao for, sem ser
reconhecido por ele como tal. E ndo se tem esse reconhecimento sem ter acesso as
linguagens, as representacdes, enfim a cultura desse grupo. Por outro lado, também
nao é possivel desenvolver atitude de compromisso e de responsabilidade para com
a vida de um grupo sem o sentimento de pertinéncia a ele. Assim, parte da tarefa da
escola de promover a formacédo de pessoas responsaveis e compromissadas com a
vida social, desde a escola até o pais, pode ser potencializada pelo tempo
complementar através da ampliacdo do acesso dos alunos ao universo cultural
letrado e a atividades sociais valorizadas. Assim, atividades artisticas e esportivas
que possibilitem a participacéo social e o protagonismo juvenil devem ter o carater
de oficinas que permitam a participacdo e a organizacao mais livre. Através delas
sera possivel gerar outras atividades que tém grande significado para os alunos e
gue promovem uma interacao intensa entre eles, as familias, a comunidade; ajudam
a escola a construir sua identidade e a fazer-se valorizada por todos”.

Para a promocéao da cultura da paz pelo desenvolvimento de atitudes de auto-
respeito, respeito muatuo, solidariedade, justica e diadlogo diziam as diretrizes que a
parte essencial dessa formacdo € “o desenvolvimento da capacidade ética que
possibilita a legitimacdo de valores essenciais a vida social e pessoal de modo

consciente e com autonomia. E nessa perspectiva que os valores devem ser



trabalhados. E uma interiorizacdo de valores que se constréi nas relagdes humanas,
nas praticas cotidianas e, sobretudo, na reflexao/critica sobre elas”.

Paro (1988, p. 207) afirma que:

O papel prioritario que cabe a escola de tempo integral é o de aceitando
como boa a sociedade que inclusive produz as criangcas a serem
ressocializadas, trabalhar com estas “forméa-las” , de modo que possam
retornar ao convivio social “adequado” ou “normal” do se afastaram ou
foram afastadas. Essa escola parte, assim, do pressuposto de que tais
criancas estdo defasadas, a margem da sociedade “sadia’. Sua
reintegracdo depende portanto da aprendizagem e adocdo de atitudes,
formas de ser, codigo simbdlico, conhecimento, etc. pertinentes a maneira
de viver nessa sociedade “sadia”.

Porém Paro (2008, p.30) sentencia “eis a verdade cristalina com que a
didatica deve deparar-se: o educando s6 aprende se quiser”.

Quanto a avaliacdo, as diretrizes citavam a professora Bernadete Gatti e
diziam que deve ser vista como acompanhante, como informacao para reformulacéo
pedagogica, para continuidade do trabalho, para mudancas em direcbes mais
adequadas; avaliacdo continuada, bem feita, com o olhar atento para novas
informacdes que podem ser descobertas acerca do aluno; e, a partir dai, maximizar
0 que o aluno é capaz de fazer , obter toda a informacdo possivel para ajudar o
aluno.

Também definia a avaliacdo como cotidiana e essencial para um bom
trabalho pedagdgico, para os avancos continuarem, sendo um balizador para aquilo
que o aluno domina, para aquilo que lhe desperta interesse, para aquilo que ele
ainda deve aprender. Também balizador tanto para o professor que acompanha o
aluno na sua heterogeneidade, fazendo-o avancar nos aspectos da cultura, como
para o diretor acompanhar seus professores, e 0s estimular auxiliando a encontrar

meios para a melhoria das HTPCs®’ e do espaco escolar.

®" De acordo com a lei complementar 836/1997 no seu artigo.13 e a portaria CENP n°® 1/96 a HTPC(
Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) sera desenvolvida na unidade escolar, pelos professores e o
Professor Coordenador Pedagdgico. Com a finalidade de articular os diversos segmentos da escola



Finalizava definindo que avaliar o aluno em seu processo de escolarizacdo de
tempo integral significava pensa-lo globalmente, ou seja, em seu universo cultural,
esportivo e social e que esse processo que compreende o aluno como pessoa
global, composta de muitas dimensdes interdependentes e que se relacionam de
forma dinamica. Processo que o compreende como um ser humano e como um
cidaddo em desenvolvimento, que o vé de modo plural e diversificado, com diversas
possibilidades de aprendizagem, em que todos sdo capazes de aprender com
condicOes e situacdes favoraveis.

Informava que os alunos deveriam ser avaliados tanto pelos componentes do
curriculo basico como pelas oficinas curriculares que deveriam favorecer a vivéncia
de atividades dinamicas, contextualizadas, significativas no campo da arte, da
leitura, da matematica, do esporte e do convivio social, a avaliagdo do desempenho
escolar teria maiores possibilidades de abranger o aluno em todas suas
potencialidades, suas diversidades, suas preferéncias, suas habilidades ou seja 0
aluno por inteiro.

Quanto as estratégias e formas de registro para as oficinas, sendo atividades
de natureza pratica, inovadora e integrada, que priorizaria o fazer, sem descartar o
pensar/refletir, algumas sugestdes eram dadas como a observagao do professor, a
auto-avaliacao do aluno, ouvi-los e avaliagbes em grupo.

Quanto as formas de registro a serem adotadas, sugeria que houvesse
anotacdes sobre as observacdes a respeito de cada aluno num caderno, portfélio e

fichas de observacéo do aluno que poderiam ser bimestrais ou semestrais.

para a construcdo e implementacao do seu trabalho pedagogico, fortalecer a unidade escolar como
instancia privilegiada do aperfeicoamento de seu projeto pedagoégico e (re)planejar e avaliar as
atividades de sala de aula, tendo em vista as diretrizes comuns que a escola pretende imprimir ao
processo ensino-aprendizagem. Sao no maximo 7 (sete) horas e de acordo com a carga horaria do
professor



Tanto as estratégias como as formas de registro eram detalhadas e era
proposto que o desempenho do aluno nas atividades das oficinas curriculares nao
fosse avaliado por provas e ou testes e nem registrado em notas ou mengdes, como
ocorria com os componentes curriculares do curriculo basico, e sim usando as
formas de registro sugeridas ou outras que a escola fosse adotar.

Os avancos alcancados pelo aluno nas atividades das oficinas curriculares
deveriam ser considerados na analise do seu desempenho global e incorporados as
avaliacdes realizadas em outras situacdes de aprendizagem.

O processo seria concretizado no Conselho de Classe/Série que ocorreria
bimestralmente, quando os professores do curriculo basico e das oficinas
curriculares discutiriam e refletiriam sobre seu trabalho e sobre o desempenho do
aluno nas diversas situacbes de aprendizagem. As informacfes advindas das
diferentes formas de registro se cruzariam e se completariam e, a partir dai seria
elaborada uma sintese avaliativa de cada aluno, que deveriam ocorrer
bimestralmente.

Era ressaltado que a freqiéncia do aluno seria obrigatéria nas atividades das
oficinas curriculares pois elas estariam integradas ao seu curriculo de formacéo,
compondo o total de horas letivas usadas para o controle de frequéncia.

Em relacdo a escola de tempo integral exigir uma redifinicdo das avaliacdes
educacionais, Ruiz (2007, p. 32) diz que “A avaliagdo, nos contratos didaticos em
construcdo, carece de ressignificacdo a partir de olhares amplos que incidam em
paisagens ainda pouco conhecidas.”

Na escola real, a exigéncia de mudanca entra em conflito com a formagao
histérica do profissional docente e nas préaticas avaliativas ndo tendo segurancga 0s

professores acabam recorrendo as formas tradicionais.



Segundo Tardif e Lessard (2005, p.136),

A avaliacdo dos alunos: ndo se trata, absolutamente de uma atividade
mecéanica que consista em contabilizar notas; pelo contrario, a avaliagéo
parece corresponder a um processo social bastante complexo em que o
julgamento profissional dos professores se confronta com uma multidao de
critérios, expectativas, necessidades, normas e dificuldades. Nesse sentido
a avaliacao é uma operacao dificil.

Quanto a implementacdo as diretrizes diziam que a adequacdo desses
compromissos e orientacdes a cada realidade escolar e social constituia-se em uma
tarefa a ser cumprida pela equipe escolar.

Em seguida instruia para organizacdo e planejamento das oficinas
curriculares em seus trés eixos atividades de linguagem e de matematica (hora da
leitura, experiéncias matematicas, lingua estrangeira moderna, informatica
educacional), atividades artisticas, atividades esportivas e motoras e atividades de
participacdo social (saude e qualidade de vida, filosofia e empreendedorismo social)
e orientacdo para estudo e pesquisa. Cada uma delas continha os seus objetivos, os
procedimentos metodologicos e o perfil do professor para a atuacao.

Em 30 de marco de 2006 o jornal folha de S&o Paulo publicou no seu caderno
cotidiano uma reportagem intitulada “Pais criticam escola de tempo integral” onde
dizia que “Cerca de 50 pais e alunos da escola Julia Della Casa Paula, na zona sul,
protestaram ontem contra as condicbes do periodo integral no colégio, projeto
implementado neste ano na rede estadual pelo governador Geraldo Alckmin (PSDB).
Eles reclamam da estrutura fisica do local e da falta de atividades extracurriculares.
A Folha entrevistou 21 pais e dez professores de seis das 61 escolas da capital que
aderiram ao programa. Nos relatos, as reclamacdes se repetem.

De acordo com o programa (apresentado em dezembro passado por

Alckmin), as escolas que aderiram devem oferecer pela manha o conteudo regular e,



a tarde, oficinas como teatro, atletismo, informatica e experimentos matematicos. A
carga horaria subiu de cinco para nove horas.

Segundo os relatos, os professores ainda ndo foram capacitados para as
oficinas, e as escolas ndo receberam o0s materiais para as atividades e estdo com
problemas de estrutura. Como consequiéncia, os alunos ficam cansados e irritados,
pois tém aula no periodo da tarde (que é obrigatorio).

Na Jilia Della Casa Paula® a sala de informatica e a biblioteca estéo
inutilizadas desde o inicio das aulas, em 13 de fevereiro, por problemas na fiacao.
Também ha infiltracdo nas salas. "Os meus filhos estdo cansados, dizem que sO tém
licdo", diz a manicure Valquiria dos Santos, 34, mae de alunos da quinta e da sétima
séries.

Na Jardim das Oliveiras 2 (zona leste)®®, ndo ha quadra. J& os pais da Ceciliano
José Ennes (zona oeste)’® dizem que o refeitério ndo comporta todos os alunos no
almoco. "Minha filha j& ficou sem almocar”’, diz a mde de uma aluna da segunda
série. As outras escolas onde a reportagem verificou o andamento do programa
foram Salvador Allende’™, Joaquim Silvério Gomes (zona leste)’” e Neyde

Apparecida Sollito (zona sul)”®.

® E.E. Profa.Julia Della Casa Paula localizada no Jardim S&o Jorge, municipio de Sao Paulo e
pertencente a diretoria de ensino Sul 1.

® E. E. Jardim das Oliveiras 2 no localizada no Itaim Paulista, municipio de Sao Paulo e pertencente
a diretoria de ensino leste 2.

° E.E. Prof. Ceciliano Jose Ennes localizada no Itaim Bibi, municipio de S&o Paulo e pertencente a
diretoria de ensino centro oeste

™ E.E. Presidente Salvador Allende Gossens localizada no conjunto residencial José Bonifacio,
municipio de Sdo Paulo e pertencente a diretoria de ensino leste 3

2 E.E. Prof. Joaquim Silverio Gomes dos Reis localizada na cohab José Bonifacio, municipio de S&o
Paulo e pertencente a diretoria de ensino leste 3.

® E.E Profa. Neyde Apparecida Sollitto localizada no Jardim Palmas, municipio de Sdo Paulo e
pertencente a diretoria de ensino Sul 1.



O projeto veio no escuro. A orientacdo € complementar as aulas, mas ainda
nao disseram como diz Carlos (nome ficticio), professor da oficina de experimentos
matematicos de uma escola da Cohab 2 (zona leste).

Educadores afirmam que o projeto € bom, mas foi mal implementado. A
implementacdo esta sendo feita a toque de caixa [0 programa foi anunciado dois
meses antes das aulas] diz Angela Soligo, uma das coordenadoras da graduacgéo de
pedagogia da UNICAMP, no curso, ha cerca de 80 professores da rede estadual.
Para Fabio Bezerra de Brito, diretor da Escola de Aplicacdo da USP, o programa
deveria comecar com projetos pilotos antes de ser estendido (hoje, 514 escolas
participam em todo o Estado). "Do jeito que esta, parece que o anuncio € mais
importante que o ganho. Isso pode queimar uma idéia que € excelente.".

No dia 13 de maio de 2006, o jornal Bom dia de Sorocaba publicou na secéao
Geral uma reportagem intitulada “Falhas em projeto educacional levam alunos ao
limite nas escolas” que dizia “A ineficiéncia do projeto Escola de Tempo Integral,
implantado neste ano pela Secretaria Estadual da Educacao e que, nesta semana,
provocou a exoneracdo do coordenador da CEI (Coordenadoria de Ensino do
Interior), Elcio Antdnio Selmi, pode ser entendida no flagrante acima registrado pelo
Bom dia, na tarde da ultima quinta-feira.

O que deveria ser uma simples aula recreativa no patio da EEPG Renato
Séneca de Sa Fleury, no Jardim Europa, terminou com dois alunos trocando tapas,
socos, chutes, puxdes de camisa, de cabelo, arranhfes e agressbes verbais. A
brincadeira com o grupo acabou na hora, enquanto o professor de Educacao Fisica
conduzia-os a diretoria.

Por tras da disputa pela bola de basquete a causa da briga pode estar a falta

de planejamento do projeto para entreter os alunos. “O Governo criou 0 programa,



mas nao deu a infraestrutura prometida como aulas de teatro, musica. O resultado &
que as criancas estdo estressadas, cansadas de ficar na escola das 7h as 16h”,
revela a coordenadora Regional da APEOESP (Associacdo dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de Séao Paulo, Isabel Cristina Rodrigues.

Temos recebido muitas reclamacgdes de professores que os alunos passaram
a brigar mais. Os professores também estdo cansados pela falta de estrutura e
material de apoio. Muitos tém que improvisar”, afirma ela.

A dona-de-casa M.S.S., 48, esta aflita desde quando seu filho de 12 anos,
aluno da EEPG Altamir Goncalves, no Jardim Magndlia, passou a ficar mais tempo
na escola por causa do projeto Escola de Tempo Integral. Ela tem medo que o
menino morra. “Ele chegou assustado em casa na ultima quinta-feira. O amigo que
senta ao seu lado continua levando um revolver calibre 22 e quer convencé-lo a
compra-lo por R$ 50,00”. M. reclamou ao Bom dia que ja fez a denuncia para a
direcdo da escola ha duas semanas, mas nenhuma providéncia foi tomada.

“Sera que isso acontecera quando meu filho levar uma bala na cabeca?”.
Preocupada, a dona-de-casa disse que, diariamente, leva o filho e vai busca-lo na
escola e so fica sossegada quando o vé saindo pelo portéo.

“Nao sei 0 que fazer. No desespero estou pensando em marcar um encontro
para comprar a arma e depois joga-la fora”, desabafou.

O jornal Bom dia apurou que Armida passou a tarde de ontem reunida com
diretores das sete escolas de Sorocaba que integram o projeto Escola de Tempo
Integral.

Enquanto isso, pais de alunos e estudantes reclamam do projeto. “O meu filho
reclama que cansa ficar na escola porque faltam atividades”, disse o vendedor Luis

Carlos Dias, 42, morador da Parada do Alto.



Um grupo de estudantes da EEPG Josefa Rodrigues Fernandes’®, localizada
no mesmo bairro, confirma o relato de Luis. “Na maioria das vezes, ao invés da aula
terminar as 16h a gente sai as 15 porque faltam professores”, disse um deles.

Em relacéo a essa reportagem cabe ressaltar que tivemos a oportunidade de
conversar com um dos envolvidos na briga acontecida na E.E. Prof Renato Séneca
S. Fleury a que se referiu o jornal e tivemos a impresséo de que houve um exagero
do reporter, posteriormente a diretora da escola confirmou que foi um fato
corrigueiro, normal em atividades esportivas de contato e que acabou apresentado
na matéria como de grande proporcao.

Também o jornal O estado de S&o Paulo de 06 de maio de 2006 publicou
uma reportagem intitulada “Escola de tempo integral € ficticia, diz MP” onde dizia
que “Numa acao inédita no Estado, o Ministério Publico de Sado Paulo pede em
liminar a Justica a suspensdo do programa Escola em Tempo Integral e o
pagamento de indenizacédo de sete milhdes de reais aos alunos da escola estadual
Anisio Moreira, de Mirassol, no interior do Estado. Ao mesmo tempo, em Lins, pais
ameacam retirar os filhos de duas escolas de tempo integral da cidade por causa da
falta de estrutura fisica e pedagoégica nessas escolas”.

Continuava a reportagem dizendo que “Além de pedir a suspensdao do
programa na escola Anisio Moreira, o promotor da Infancia e Juventude de Mirassol,
José Heitor dos Santos, alega que os estudantes devem ser indenizados por danos
morais porgue ndo encontraram as minimas condi¢bes fisicas, materiais e
pedagdgicas prometidas pelo Estado e por conta disso passaram por situagdes de

humilhac&o e constrangimento”.

I Transcrigcdo da reportagem, porém o nome correto da unidade é E.E. Prof?2 Josefa Rodrigues
Fernandes



O promotor comentava que "Nao € exagero. Nem os detentos condenados do
Estado séo tratados como esses estudantes. Eles estdo se alimentando em pé,
porque ndo tém cadeira. Eles ndo tém abrigo do sol e da chuva e, por falta de
professores e materiais didaticos, sdo confinados num patio sem orientacdo, num
verdadeiro depésito de estudantes. Para agravar, correm riscos de sofrer danos a

saude porque o ginasio de esportes, com fissuras nas paredes, pode desabar”,

D

O promotor Santos disse a reportagem que “a escola em tempo integral
ficticia na maioria das escolas do Estado e que por isso pede na liminar a
apresentacao pelo Governo do Estado, em 30 dias, dos projetos com as disciplinas,
conceitos pedagodgicos e materiais das oficinas; e também cronogramas para obras
na escola. Tudo sob pena de multa de até R$ 2 milhdes”.

Finalizava o promotor de Mirassol dizendo “Como ndo ha um projeto para
esse programa, penso que ele nao existe". O repérter dizia que “Em 21 escolas do
ABC e outras tantas do interior que pesquisamos, esse programa nhao existe na
pratica. O que fizeram foi apenas aumentar o horario de aula de cinco para nove
horas, sem condi¢cbes nas escolas e sem capacitar professores".

Ainda afirmava o jornal que em Lins, a Justica negou liminar que pedia a
suspensdao do programa em duas escolas. A suspensdo fora pedida por pais,
revoltados com a qualidade das refeicfes e falta de espaco fisico e de higiene para
as criancas se alimentarem, que mesmo com a decisao, 0s pais iriam apresentar
outro mandado de seguranga e que na proxima terca-feira iriam comparecer em
massa as escolas e levar os filhos para casa. Segundo Nivaldo Félix de Oliveira, pai
de um aluno, muitas criangas pulavam muros com mais de dois metros de altura

para fugir da escola onde gangues atuavam apds as aulas tedricas. "Ndo ha



materiais e professores capacitados para aulas praticas, por isso as criangas ficam
ociosas e as gangues dominam no patio".

Em 09 de maio o juiz da Infancia e da Juventude de Mirassol, Ronaldo
Guaranha Merighi, determinou que o estado de S&o Paulo deixasse de praticar o
programa para os cerca de 700 alunos que freqientavam o periodo integral da
escola estadual Anisio Moreira, sob pena de multa de R$ 20 mil por dia de
desobediéncia.

O jornal Cidade de Rio Claro informou em 11 de maio que “em Marilia, as
escolas que desenvolvem o projeto Tempo Integral estdo obrigadas a liberar alunos
na hora do almoco, caso exista solicitacdo do pai ou responsavel. A decisdo é da
Vara da Infancia e Juventude de Marilia em liminar expedida no final de marco.
O juiz Donizete Aparecido da Silveira atendeu pedido do Ministério Publico e
estendeu a liminar para todas as escolas com o programa. Na cidade s&do cinco
colégios. Segundo a dirigente Conceicdo Grandis, assim que chegar a notificacéo,
as escolas serdo avisadas. Ela também disse que a decisdo deve ser passada para
a Secretaria, em Sao Paulo, que deve providenciar recurso. Segundo Conceicéo, a
diretoria ndo tem autonomia para definir mudancas.

Para retirar alunos sera preciso autorizacdo por escrito dos pais. Caso
contrério, fica caracterizada falta para o estudante”.

Em 1 de setembro de 2006 a coordenadoria de ensino do interior langou o
prémio “ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL EM SAO PAULO: REFERENCIAS DE
GESTAO e LIDERANCA” com os objetivos de Incentivar a anélise do processo de
implementacgdo e da prética de organizacao e transformacgédo de unidades escolares
em Escola de Tempo Integral, promover a elaboracdo de Propostas de Gestédo

Escolar para a escola de tempo integral, em 2007, valorizar as ETIs que se



destacassem por experiéncias inovadoras e bem sucedidas em gestdo escolar,
incentivar na rede estadual de ensino, a producéo sistematizada e a circulacdo de
conhecimentos sobre a escola de tempo integral. Poderiam participar do prémio
apenas os diretores de escolas em tempo integral, da rede publica estadual de
ensino.

O foco do concurso seria a gestédo escolar e a lideranca que o diretor exerce
na implementacao da escola de tempo integral onde desenvolve suas atividades. Os
autores dos seis melhores trabalhos seriam premiados com uma viagem cultural e
de intercambio de experiéncias, para a Espanha, com duracdo de 07 dias e
despesas incluidas.

Em relacdo ao prémio o jornal a Folha da estancia de Paraguacu Paulista
publicou em 21 de outubro reportagem com uma das vencedoras, a diretora Lucia
Toshiko Shimamoto da Escola Estadual Diva Figueiredo da Silveira conhecida como
CENE, dizendo que “Mantendo uma tradicdo de sempre se apresentar bem nas
diversas éareas de atuacdo na educacdo, o Cene ao longo dos anos vem
acumulando titulos que demonstram a qualidade do ensino la oferecido aos seus
alunos”. Isso nos da pistas de que o prémio atestou a “qualidade” de um trabalho
realizado ao longo dos anos e néo o projeto escola de tempo integral.

Em 29 de novembro de 2006 foi publicada no diario oficial, a resolucéo SE 77
que dispbde sobre o funcionamento, a reorganizacdo curricular e o processo de
atribuicdo de classes e aulas das escolas de tempo integral, tomando como
justificativa que em virtude da diversidade dos fatores que, diuturnamente, podem
comprometer o desenvolvimento e a qualidade das atividades programadas pelas
equipes escolares, com especial referéncia as Oficinas Curriculares, bem como a

necessidade de se otimizar, pedagodgica e didaticamente, o funcionamento e a



organizacdo da matriz curricular dessas Oficinas e a importancia dos ajustes na
consolidacdo da oferta de um ensino publico de qualidade, a promover
aprendizagens e experiéncias bem sucedidas, dentre outras orientacdes passava a
dar a possibilidade da escola realizar uma selecédo entre trés opcdes de estrutura
curricular, as cargas horarias semanais previstas para as oficinas de Atividades
Artisticas e de Atividades Esportivas e Motoras, passaram a ser destinadas,
integralmente, para uma unica linguagem ou modalidade em cada uma das citadas
oficinas.

A atribuicdo de classes e aulas da Escola de Tempo Integral para as
disciplinas do curriculo basico do Ensino Fundamental continuou na conformidade
das disposicdes da Resolucdo SE n° 90, de 09/12/2005 (resolucdo utilizada para
atribuicdo de aulas de todas as escolas da rede), mas as atividades das Oficinas
Curriculares passaram a ser atribuidas em nivel de unidade escolar, pela equipe
gestora, assistida pelo supervisor de ensino da unidade, com inscricdo prévia e a
andlise do curriculo do candidato. Além dessa alteracdo no processo de atribuicdo
ainda abriu a possibilidade de que o docente que, por qualquer motivo, deixar de
corresponder as expectativas do desenvolvimento das atividades da oficina, cujas
aulas |he foram atribuidas, perder, a qualquer tempo, estas aulas, por decisdo da
equipe gestora, ouvido o supervisor de ensino da escola, com homologagdo do
dirigente Regional de Ensino.

Também ao docente que se encontre com aulas de Oficina Curricular da
escola de tempo integral atribuidas, as quais comportam substituicdo docente, por
qualquer periodo, sdo assegurados 0s mesmos beneficios/vantagens a que fazem

jus 0s seus pares docentes no ensino regular, observadas as normas legais



pertinentes, exceto a possibilidade de afastamento das referidas aulas para exercer
qualquer outro tipo de atividade ou prestacao de servicos.

Conforme veremos mais adiante as alteracdes que a resolucéo apresentou foi
em funcédo da reivindicacdo dos diretores das unidades participantes do projeto, que
em avaliacdo feita no decorrer do ano letivo de 2006 apontaram as dificuldades na
atribuicdo das aulas das oficinas para profissionais comprometidos com o projeto.

O sindicato dos professores (APEOESP) que no seu boletim FAX URGENTE
n°® 60 de novembro de 2006, ja havia informado sobre os boatos do novo critério
para atribuicdo das aulas das oficinas por perfil do candidato e deixava claro que
nao aceitaria tal critério, se posicionou diversas vezes contrario e mantém entre as
suas reinvindicacbes a revogacao da resolucado por considerar que a analise do
perfil do candidato para ministrar aulas nas oficinas é muito subjetivo.

Em 17 de maio de 2007, jA no governo José Serra, 0 deputado Carlos
Giannazi membro da comissdo de educacédo da Assembléia Legislativa do estado de
Sao Paulo, pediu a convocacdo da secretaria estadual da Educacdo, Maria Lucia
Vasconcelos, para prestar esclarecimentos sobre o processo de degradacao e
sucateamento da rede estadual de ensino. O deputado queria explicacdo dentre
outros assuntos da falta de estrutura da proposta da escola de tempo integral.

No dia 11 de junho de 2007 deputada Maria Lucia Prandi (PT) solicitou
audiéncia com a secretaria de Estado da Educacdo, Maria Lacia Vasconcelos, para
discutir problemas que envolvem a rede estadual de ensino, como a precaria
manutencdo dos prédios escolares, o modulo de funcionarios, as dificuldades das
escolas de tempo integral e a gestdo compartilhada entre o estado e as prefeituras.

Em 19 de junho de 2007 ocorreu uma reunido extraordinaria da comisséo de

educagcdo da Assembléia Legislativa do estado de Sdo Paulo e a secretéria de



estado da educacéo, Dra. Maria Lucia Marcondes Carvalho Vasconcelos, convocada
para prestar esclarecimentos apresentou o plano estratégico da Secretaria “Por uma
educacao de qualidade na gestdo de 2007 a 2010". Informou a constatacéo da falta
de estrutura, no momento, para o pleno funcionamento do Programa Escola Integral,
finalizou a fala destacando que "sdo 5.500 escolas e ndo conseguimos atender a
todas ao mesmo tempo porque ha limites de orcamento”.

O governador José Serra e a atual secretaria estadual da educacao, Maria
Helena Guimaraes de Castro, lancaram em 20 de agosto de 2007, dez acdes para
atingir dez metas’® até 2010 e informaram que o foco das acdes é melhorar a
qualidade do ensino publico paulista. Nenhuma das 10 metas do novo Plano
Estadual de Educacéao objetiva o ensino de tempo integral ou contempla a ampliacéo
do nimero de unidades que atualmente oferecem o ensino em tempo integral.

Caracteriza-se aqui o que Cunha (1995, p. 475) chama de “administracao zig-
zag onde cada secretario tem o seu plano de carreira, a sua proposta curricular, o
seu tipo de arquitetura escolar e as suas prioridades”.

Como consequéncia disso, temos a impossibilidade de avaliar as politicas de
educacdo e o desenvolvimento da desconfianca dos profissionais da educacéo

diante de cada mudanca.

> As 10 metas do novo Plano Estadual de Educaco do estado de S&o Paulo séo:

1- Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados.

2- Reducdo de 50% das taxas de reprovagédo da 82 série.

3- Reducéo de 50% das taxas de reprovacéo do Ensino Médio.

4- Implantacéo de programas de recuperacdo de aprendizagem nas séries finais de todos os ciclos
de aprendizagem (22, 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio).

5- Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas avaliaces
nacionais e estaduais.

6- Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo
profissionalizante diversificado.

7- Implantagcdo do Ensino Fundamental de nove anos, com prioridade a municipalizacdo das séries
iniciais (1% a 4@ séries).

8- Programas de formacéao continuada e capacitacdo da equipe.

9- Descentralizagdo e/ou municipalizacdo do programa de alimentacao escolar nos 30 municipios
ainda centralizados.

10- Programa de obras e melhorias de infra-estrutura das escolas.



A atual supervisora de ensino responsavel pelo projeto na diretoria de ensino
de Sorocaba nos informou que ndo existe nenhum estudo oficial sobre o
desempenho das unidades participantes do projeto, o Unico documento enviado
pelos 6rgdos centrais foi um grafico, das sete escolas envolvidas, com indices de
aprovacao retencdo e abandono, referente apenas ao ano de 2006 e emitido em
24/10/2007.

Com base nesse grafico, ela disse acreditar que a falta de prioridade do
projeto nas politicas educacionais atuais esta em funcdo de n&do haver expressiva
melhora nos indices. Também n&o existe nenhuma programacéo de reunifes ou
encontros especificos do projeto este ano.

O jornal Folha de Sao Paulo publicou, em 21 de marco de 2008, uma
reportagem intitulada “Em SP, ensino integral ndo melhora nota de alunos” e afirmou
que os dados do SARESP 2007 apontavam isso.

O levantamento realizado pela Folha mostra que, das sessenta escolas com
periodo integral na capital, apenas quatro tiveram notas superiores as médias das
demais unidades de suas respectivas regides. No outro extremo, vinte escolas
ficaram abaixo.

Esses resultados se referem a prova de matematica de 42 e 82 séries. O
panorama foi semelhante em lingua portuguesa.

O presidente da do sindicato dos especialistas de educacdo do magistério
oficial do estado de Séao Paulo (UDEMO) Luiz Gonzaga Pinto disse a reportagem
gue "esse resultado no SARESP ndo é uma surpresa. Os alunos ficam mais tempo

nas escolas, mas sem atividades articuladas com as disciplinas”,




Para ele, o principal problema é que o professor que oferece a atividade da
tarde, em geral, ndo € o0 mesmo que ministra a matéria da manha -muitas vezes,
nem € da escola.

Segundo Alves (2001, p. 267) “deve ser posta em questdo a postura
conservadora da maioria dos educadores e de suas entidades de representacdo
quando se trata de discutir a escola. A argumentacdo paira na superficie quase
sempre, mesmo quando questdes essenciais sao levantadas”.

Complementando o tema o jornal publicou no mesmo dia outra reportagem
com o titulo “Para diretora, escola integral tira a crianca da rua e da frente da TV”
onde a diretora Elza Maria Bruno de Azevedo da escola E.E. Victor Oliva, em
Pinheiros, zona oeste de Sao Paulo, diz que no ano passado teve que comprar
colchonetes e dominds. E que ela, os professores e o governo descobriram que
estudantes na escola em tempo integral tém sono e vontade de brincar.

Para ela, essas adaptacfes que estdo sendo feitas sé recentemente sdo o
motivo de a instituicdo ter alcancado notas de portugués e matematica abaixo da
média geral da regiéo.

"O estudo integral € uma coisa boa, s6 que nova. Agora estamos aprendendo
a lidar com o integral. Mas néo foi algo que teve muito planejamento”.

E dito na reportagem que a escola tem jardim, quadra, brinquedoteca e 40
vagas para alunos especiais. Ainda assim, ndo havia demanda no bairro, onde a
maior parte das criancgas frequenta instituicées particulares. A unidade quase fechou,
0 que foi revertido com o ensino integral.

"Hoje, a maioria dos alunos é de filhos de empregados que deixam o filho,

trabalham no bairro e voltam para casa em outros lugares”, diz a diretora.



"Todas as atividades da parte da tarde sao reforcos na alfabetizacdo, mas ha
também brincadeiras. No minimo, tira a crianca da frente da TV, da rua", afirma a
diretora.

As entidades de classe que historicamente se posicionam contra as iniciativas
do governo reconhecem a importancia do projeto escola de tempo integral, a
APEOESP no seu boletim FAX URGENTE n°® 19 de 26/03/2006 diz ser uma
reivindicacdo antiga sua, “por ser um projeto de suma importancia para a melhoria
da qualidade do ensino”. A UDEMO também divulga em seu site ser a favor da
extensdo do tempo escolar, porém ambas denunciam a precariedade na conducéo
do projeto das escolas estaduais de tempo integral.

Por uma questao de corporativismo o sindicato dos professores (APEOESP)
insiste em ser contra os critérios para atribuicdo das aulas de oficinas curriculares’®.

A velha forma de contratar o professor através de um processo onde o tempo
de servigo é o unico fator € defendido pela associacdo, nesse sentido Alves (2001,
p. 268) afirma que “em resumo a acédo politica dos educadores e suas entidades se

esgota na defesa de formas educacionais, historicamente superadas”.

A Resolucdo SE N° 77, de 29 de Novembro de 2006 no seu Artigo 6° determina que a atribuicdo de
classes e aulas da Escola de Tempo Integral far-se-a para as atividades das Oficinas Curriculares,
em nivel de unidade escolar, pela equipe gestora, assistida pelo Supervisor de Ensino da unidade,
observadas as habilitagBes/qualificacdes, o atendimento integral ao perfil do profissional exigido pelas
caracteristicas e especificidades da oficina(s) curricular(es) a ser(m) atribuida(s)e a analise, pela
equipe gestora , do curriculo do candidato, que avaliard as acBes de capacitacao vivenciadas, o
histérico das experiéncias bem sucedidas, quando for o caso, a pertinéncia e a qualidade da proposta
de trabalho apresentada e os resultados da entrevista individual por ela realizada.



4 E.E. PROF. RENATO SENECA DE SA FLEURY — A PRODUCAO
DE UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

4.1 A construcdo de uma identidade: as idéias, as i magens e 0O
pensamento da escola de tempo integral

Figura 2- Renato Séneca de Sa Fleury
Fonte: Instituto Hist. Geo. e Gen. de Sorocaba

Renato Séneca de Sa Fleury nasceu em Sorocaba no dia 22 de setembro de
1895, filho do Coronel Anténio Gonzaga Séneca de Sa Fleury e Thereza
Guilhermina Grohman’’. Descendente de uma familia tradicional da cidade, teve
uma educacdo compativel com as aspiracdes sociais das elites. Seu pai era Catolico
e magcom integrante da Loja Perseveranca lll.

Realizou os estudos primarios em Sorocaba e ingressou na Escola Normal da

Praca da Republica para diplomar-se em 1912 | fato que sempre se orgulhou.

" Conforme consta no site http://www.gentree.org.br/gen/grohmann/pafg04.htm#374, acessado em
20/06/08.

8 “Fleury, Renato Séneca de S&”, verbete do Dicionario de Autores Paulistas. Luis Correia de MELO,
pp. 226-227.



Residiu em varias cidades do interior e em Sorocaba foi professor de ginasio
e escola normal.

Pinto Junior (2003, p. 130) relata que em 1914, Renato “foi professor
normalista da Escola Isolada do bairro do Votorantin”.

Participou da fundacdo do museu histérico sorocabano, foi membro do
Instituto Histérico de Sao Paulo, sécio fundador do Instituto Geografico e Geologia
de Sorocaba e integrante da Academia Paulista de Educacdo e Academia Brasileira
de Literatura Infantil e Juvenil, onde foi titular da cadeira consagrada a Monteiro
Lobato

Além de professor foi jornalista e escritor. Como jornalista, dirigiu no ano de
1920 em Descalvado, o jornal O Progresso e foi colaborador do jornal cruzeiro do sul
na cidade de Sorocaba com a coluna “Histérico do Ensino Paulista _ O Ensino
Normal”.

Autor de vérias obras retratando diversas personalidades da histoéria brasileira
como Dom Pedro Il, Osvaldo Cruz, Duque de Caxias, Santos Dumont, José
Bonifacio entre outros.

Merece destaque a sua producéo literéria voltada para a alfabetizagéo
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Figura 3- Cartilha na Roca
Fonte: Centro de Ref. em Ed. M. Covas Fonte: Centro de Ref. em Ed. M. Covas



Com evidéncia para: A Cartilha na Roca, destinada ao publico do interior e do
meio rural, publicada em 1935 e que teve 133 edi¢cbes até 1958. Conforme dados da
editora, foram produzidos 278.000 exemplares; e o livro Brincar de ler, que era
apresentado em sua primeira edicdo em 1939 como de formato e ilustracéo
inovadora, teve 39 edi¢cdes sendo produzidos 870.500 exemplares.

De acordo com Pinto Junior (2003, p. 130) “acabou sendo um dos autores da
literatura infanto-juvenil que mais publicou em meados do século XX. Apenas pela
Companhia Melhoramentos, foram mais de sessenta livros editados”.

Faleceu na cidade do Rio de Janeiro, no dia 16 de janeiro de 1980.

A escola que lhe homenageia estd localizada na Avenida Américo de
Carvalho n°® 579 no Jardim Europa em Sorocaba, tendo como coordenadas
geograficas a latitude 23<30'58.24"S e a longitude 4729'2.95"0.

O bairro, de acordo com o cadastro n°® 1025/1950 da sec¢éo de parcelamento e
uso do solo da prefeitura municipal de Sorocaba, foi formado em 1950 a partir de
terras pertencentes a Edissa Pacheco de Carvalho. Segundo seu filho, as terras
pertenciam a fazenda Castanheiro que tendo aproximadamente 60 alqueires ficava
na beira da estrada para o Parana.

Em marco de 1952, comegavam a circular nos jornais da cidade anuncios
sobre a venda dos lotes dizendo que um novo bairro estava nascendo “no local de
maior progresso de Sorocaba”.

A empresa responsavel pelo empreendimento, a Territorial Invar Ltda.,
informava aos interessados que os terrenos do Jardim Europa tinham “1.000 m? e
ficam de frente para a avenida Curitiba (brevemente asfaltada)” também informava

gue os lotes seriam “dotados com agua, luz e esgoto”. A Avenida Curitiba (atual



avenida Armando Pannunzio) tinha essa denominacéo por ser o caminho que levava
aos estados do sul do pais.

Segundo Américo de Carvalho Filho, descendente da dona Edissa, na época
do inicio do loteamento a sua mae doou um terreno para que o estado construisse
uma escola no bairro, mas a obra néo foi realizada e o terreno néo foi devolvido, o
prédio que abriga a escola foi construido em um terreno posteriormente
desapropriado pela prefeitura em um local pantanoso, sem que houvesse
necessidade.

No terreno inicialmente doado, hoje funciona a entidade denominada “Casa
transitoria André Luiz” criada no final da década de 1950 por um grupo de
sorocabanos Kardecistas’®, com o objetivo de minorar o sofrimento daqueles que
mendigavam pelas ruas.

Em 1978 foi inaugurada a Avenida Américo de Carvalho (homenagem ao
marido da antiga proprietaria das terras), a principal do Jardim Europa, a via era uma
das mais antigas reivindicagdes do povo sorocabano naquela época. Por meio da
avenida Capitdo Bento Mascarenhas Jequitinhonha, fez-se a ligagdo da avenida
Washington Luiz até a entdo avenida Curitiba. A obra compreendeu 30 mil m2 de
pavimentagdo asfaltica.

O Jardim Europa fica a cerca de 4 km a oeste do centro de Sorocaba e tem
uma populacdo estimada em 8 mil habitantes, conta com o Parque Natural Jodo
Cancio Pereira (Agua Vermelha) construido para substituir uma favela que na época

foi formada por posseiros,

" kardecista € um termo gue nasceu da necessidade de alguns em distinguir o espiritita seguidor de
Allan Kardec dos cultos afro-brasileiros, como a umbanda. Estes, devido as represalias que sofreram,
em especial no periodo da ditadura militar, passaram a se auto-intitular espiritas num anseio por
legitimar e consolidar este movimento religioso.



Na época da criacdo do parque, a prefeitura de Sorocaba transferiu as
familias do local, anunciando a ocupacéo da area verde para evitar novas invasoes,
e em 1984, comecou a delimitacdo da area para a implantacao do parque.

Em novembro do mesmo ano, os posseiros do Jd. Europa deram inicio a
construcdo de suas casas, em regime de mutirdo, em uma area cedida pela
prefeitura, localizada no Jd. Nova Esperanca. Ao todo, foram construidas 40
unidades, com um cémodo e um banheiro.

Todas as ruas do jardim Europa séo asfaltadas e recebem o nome de paises
e cidades da Europa, com a expansao imobiliaria a regido passou a ser mais central
e é considerada de classe média para fins de cobranca de IPTU. O bairro ndo tem

centro de saude e duas linhas de 6nibus atendem a populagéo
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Figura 5- Entrada da E.E. Prof. Renato Séneca de Sa Fleury
Fonte: Arquivo da unidade escolar



Figura 6- Area interna da E.E. Prof. Renato Séneca de Sa Fleury
Fonte: Arquivo da unidade escolar

A escola foi fundada em 1980 inicialmente com o nome de Escola Estadual
de 1.° Grau do Jardim Europa, através da Lei N° 2.429, de 5 de setembro de 1980 &
gue passou a chamar-se E.E.P.G. “Prof. Renato Séneca de Sa Fleury”.

Estéa localizada em um terreno de 6.930,00 m?, e tem uma &area construida de
1.167,88 m?, a obra foi realizada na gestdo de Paulo Salim Maluf como governador
do estado de S&o Paulo e José Teodoro Mendes prefeito de Sorocaba.

Maluf tinha sido eleito indiretamente pela alianga renovadora nacional (Arena)

partido que apoiava a ditadura militar. Segundo Borges (2002, p.24),

A ARENA foi construida como partido que deveria dar apoio ao governo em
todos os niveis; assim recrutou todos os politicos que demonstravam de
alguma forma simpatia pelo novo governo instalado. E essas pessoas
deveriam no seu nivel quer municipal, estadual, ou federal emprestar apoio
politico nas elei¢cdes e nos mais diversos movimentos de interesse do novo
governo, instalado no pais para dar cabo a corrupgéo e a subversao.

Teodoro Mendes foi eleito diretamente pelo Movimento Democratico Brasileiro
(MDB) Unico partido de oposicdo da época, que segundo Cunha (1995, p.23) foi

“formado a partir de remanescentes da dissolucao dos partidos politicos em outubro



de 1965, que faziam oposicdo aos governos militares e possuiam um amplo leque
indo desde liberais-democraticos até socialistas e comunistas”. Essas forcas
politicas viam na organizacdo das massas em defesa das liberdades democraticas o
caminho para o restabelecimento da democracia. Portanto nesse periodo a politica
partidaria local fazia oposicédo aos governos estadual e federal.

As politicas governamentais para a educacdo naquela época eram de
ampliacdo da oferta, vigoravam as disputas partidarias no sentido de quem construia
mais escolas e muitas vezes ndo houve a preocupacao de um estudo da demanda
escolar, resultando em varias unidades escolares muito proximas.

No entorno da E.E. Prof°® Renato Séneca de Sa Fleury encontramos a E.E.
Prof® Altamir Goncalves (fundada em 1969), a E.E. Prof2 Laila Galep Saker (1986) e
a E.E. Prof. Luiz Gonzaga de Camargo Fleury (1974).

Essa grande oferta de vagas resultou em um subaproveitamento dos prédios
escolares e consequentemente em uma disputa por alunos entre as unidades. A
E.E. Prof°® Renato Séneca de S& Fleury por estar localizada em uma regidao de
pequenas industrias e comércios, acabou tendo problemas de demanda escolar.

Em 1995 o governador Mario Covas através do decreto N° 40.473, de 21 de
novembro Instituiu 0 Programa de Reorganizacdo das Escolas da Rede Publica
Estadual, para promover “modificagbes na estrutura das escolas da rede publica
estadual, de maneira a permitir dentre outras coisas um melhor atendimento
pedagogico as necessidades especificas de aprendizagem dos alunos, com a
instalacdo de salas-ambiente, laboratorios e equipamentos diferenciados, mais
adequados ao processo de ensino e a faixa etaria dos alunos; o funcionamento da
maioria das escolas em dois turnos diurnos ou em dois turnos diurnos e um noturno;

a composicdo, de forma mais adequada, da jornada de trabalho do professor, com



maior fixacdo do corpo docente em uma escola; a adequacao dos espacos fisicos e
equipamentos ao nivel de ensino da clientela escolar atendida e a racionalizacao
dos investimentos”.

Na verdade a medida visava, além da racionalizacdo dos investimentos,
facilitar a municipalizacdo do ensino, pois separava as unidades em Ciclo Basico a
42 série, 52 a 82 série; 52 a 82 série e de 2° Grau e 2° Grau.

Logo em seguida em 16 de fevereiro de 1996 foi publicado o decreto 40.673
que instituiu o Programa de Acao de Parceria Educacional Estado-Municipio para
atendimento do ensino fundamental e autorizou a Secretaria Estadual de Educacéo
a assinar convénios de municipalizacdo do ensino fundamental, parcial (da 12 a 42
série) ou total (da 1 a 82 série). Os argumentos para o estabelecimento dos
convénios eram, entre outros, fortalecimento do Poder Municipal, controle das
atividades pelas comunidades locais e descentralizacdo da gestao educacional.

A escola Renato Séneca que inicialmente atendia o ensino fundamental ciclo
[1(52 a 82 série) com a reorganizagdo passou a atender o ensino fundamental ciclo |
(12 a 42 série) e figurou com outras escolas do ensino fundamental ciclo | como
unidades passiveis de serem municipalizadas.

Muitas cidades do estado de S&o Paulo incentivadas pela criagdo do

FUNDEF®® assumiram essas unidades da rede estadual, algumas somente

% Fundo de manutencéo e desenvolvimento do ensino fundamental e de valorizagdo do magistério,
foi instituido pela emenda constitucional n.° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela lei n.°
9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo decreto n° 2.264, de junho de 1997. o FUNDEF foi
implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando passou a vigorar a nova sistematica de
redistribuicdo dos recursos destinados ao ensino fundamental.

a inovacao consiste na mudanca da estrutura de financiamento do ensino fundamental no pais(1? a 82
séries do antigo 1° grau), ao subvincular a esse nivel de ensino uma parcela dos recursos
constitucionalmente destinados a educacdo. a constituicdo de 1988 vincula 25% das receitas dos
estados e municipios a educagdo. com a emenda constitucional n® 14/96, 60% desses recursos (0
gue representa 15% da arrecadacao global de estados e municipios) ficam reservados ao ensino
fundamental. além disso, introduz novos critérios de distribuicdo e utilizacdo de 15% dos principais
impostos de estados e municipios, promovendo a sua partilha de recursos entre o governo estadual e
seus municipios, de acordo com o ndmero de alunos atendidos em cada rede de ensino.



receberam o prédio transferido, outras além do prédio, os professores e funcionarios
também foram cedidos por afastamento®,

Em Sorocaba a administracdo municipal optou pela construcdo de novos
prédios escolares visando a ampliacdo da rede municipal ja existente. Em funcao
disso a escola prof°® Renato Séneca passou a ter proximo, além das unidades
citadas, a EMEF Prof® Josefina Zilia Carvalho que foi fundada em 24 de agosto de
1999.

Em 2005, conforme nos informou a diretora da escola, por pressao da prépria
comunidade escolar, através de abaixo assinados, a escola Renato Séneca iniciou o
retorno do ensino fundamental ciclo Il (de 52 a 82 série).

Atualmente, possui 240 alunos atendidos desde a 42 Seérie do Ensino
Fundamental do Ciclo | até a 72 Série do ciclo Il. Conforme caracterizacdo do plano
escolar seus alunos pertencem a classe média baixa e sdo oriundos de todos os
lugares tais como: Salto de Pirapora, Iperd, Votorantim e diversos bairros da cidade.

Segundo a diretora ndo existe uma comunidade no entorno da escola, pois o
prédio encontra-se cercado de pequenas industrias e oficinas e os alunos que ali
estudam, séo filhos de operarios locais.

A unidade escolar conta com uma diretora efetiva com larga experiéncia no
magistério, atuando na unidade desde 2006, uma vice-diretora que fez parte junto
com a diretora da equipe gestora de uma outra unidade escolar e foi trazida para a
escola, inicialmente como professora coordenadora, pois ha época da implantacéo
do projeto, unidade ndo comportava o posto de trabalho em fungdo do reduzido

numero de classes.

8t Instrugcdo DRHU N° 8, de 25 de setembro de 1997



Atualmente também faz parte da unidade uma professora coordenadora
pedagogico designada para a funcao recentemente, um secretario de escola, cinco
funcionarios contratados através de repasse de recursos®, dois professores
readaptados, dois agentes de organizacao, trés merendeiras e vinte trés professores
efetivos.

O Prédio Escolar foi recentemente reformado e tem no bloco Administrativo,
uma sala de secretaria, uma sala para a diretoria, e dois sanitarios (masculino e
feminino) ligados por um corredor que funciona como sala dos professores. No
segundo bloco, um galpdo coberto com dois sanitarios para alunos sendo, um
masculino e um feminino, uma despensa, uma cozinha e uma cantina. No terceiro
bloco, seis salas de aula, uma biblioteca e uma sala de informatica, além de contar
com zeladoria e uma quadra poliesportiva.

Em dezesseis de dezembro de 2005, consta em ata do conselho de escola, a
adesado ao Projeto Escola de Tempo Integral. No dia vinte de dezembro de 2005, foi
solicitado a Dirigente Regional através do oficio n® 62/2005 a Adesao ao Projeto e
em doze de janeiro de 2006 a escola recebeu a noticia oficial de estar sendo
contemplada com o Projeto da Escola de Tempo Integral.

Conforme relatorio posterior, enviado a secretaria de educagéo,
confeccionado pela diretora a adesao foi feita “para poder oferecer aos nossos
alunos das 7h30m as 16h30m, oito horas de aula com quatro refei¢cdes diarias (leite,

lanche, almoco e lanche), tirando-os das ruas e melhorando a qualidade de ensino”.

% As associacdes de pais e mestres, recebem recursos financeiros através de convénio firmado com
a fundacdo para o Desenvolvimento da Educacédo (FDE)), por meio de depdsito bancéario para
contratacdo de funcionarios temporarios visando suprir déficit. Em funcdo do valor do repasse ser
baixo e as APMs terem que se responsabilizar por todos encargos incluindo as possiveis
reclamagdes trabalhistas acabaram surgindo “cooperativas” que fornecem trabalhadores temporarios
as escolas. .



Segundo a diretora “ap0s receber a noticia, passamos a trabalhar adequando
0 espaco fisico para poder atender os 184 alunos com 08 (oito) salas de aula, onde
tinhamos apenas 07 (sete) e transformando o espaco da biblioteca e do arquivo
morto, em sala de aula. Em tempo recorde conseguimos funcionar perfeitamente até
inicio das aulas. Gostando do que faco e acreditando na proposta, sabia que o
desafio era muito grande. Mesmo assim procurei abrir caminhos para equipe poder
trabalhar reconhecendo o valor de cada um, confiando neles, sendo perseverante,
vencendo as barreiras para obter bons resultados. Nao foi facil!”.

Em uma das entrevistas que fizemos com a diretora perguntamos a respeito
do inicio das oficinas de informatica, fomos informados que no momento da
implantacédo havia cinco computadores na escola e que a sala era utilizada tambéem
como sala de aula de uma terceira série e para que a oficina pudesse ocorrer, a
classe que utilizava 0 espaco passou a ser itinerante.

Tanto a diretora, como o0s professores entrevistados disseram que néo
tiveram nenhuma orientacdo sobre o projeto que iriam implantar e que o inicio foi
muito dificil.

O professor de educacdo fisica disse que néo participou das discussdes para
a implantacdo do projeto, pois chegou removido de uma unidade escolar da cidade
de Salto e que so percebeu que estava em uma escola de tempo integral quando no
primeiro dia de aula ao término do periodo da manhéa os professores foram embora e
os alunos ficaram.

No documento enviado pela diretora & secretaria da educagéo para concorrer
ao prémio “ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL EM SAO PAULO: REFERENCIAS DE

GESTAO e LIDERANCA” constava o aumento do nimero de alunos de 180 para



240 alunos como resposta a pergunta em que aspectos o projeto pedagogico da
escola contemplou a especificidade da Escola de Tempo Integral?

Com relacdo as acOes/atividades coordenadas pelos gestores da unidade
escolar que asseguram a especificidade do projeto com resultados positivos, €
citado, o estudo das diretrizes da Escola de Tempo Integral no planejamento,
pesquisa realizada com a equipe escolar e comunidade a respeito da escola ETI, os
HTPC, o grémio Estudantil. O aluno monitor para cada ciclo e a organizacdo do
horéario do almo¢o com acompanhamento dos professores.

Séo citadas como acdes/atividades com resultados insatisfatérios a Atribuicao
de aulas centralizada na diretoria de ensino para os professores ndo efetivos;
professores sem “perfil”; falta de espaco fisico da escola, recursos e equipamentos;
afastamento de professores; professores com muita rotatividade e com muito
afastamento; falta de professor auxiliar e funcionarios (merendeira, corretor de fluxo).

Em relacdo a falta de perfil do professor além da deficiéncia na formacgédo a
direcdo aponta a vontade como quesito necessario. Essa vontade é expressa por
Paro (2008, p.31) quando diz que “com relacdo ao educador o aspecto mais
evidente da sua condicdo de sujeito é que pela mesma razdo que o aluno so6
aprende se quiser, também o professor precisa querer ensinar para conseguir fazer”.

Quanto aos procedimentos que poderiam, de imediato, assegurar melhoria na
organizacdo e funcionamento da Escola de Tempo Integral sdo elencados os
problemas com a atribuicdo de aulas; professores com um numero de unidades
escolares muito grande; Verbas destinadas a aquisicdo de: material permanente
(r&dio, computador, TV e DVD) e material de consumo mensal; revisdo do médulo de
funcionarios; Professor auxiliar para as classes e oficinas; demissdo de Professor

sem o “perfil” para as ETls através do Conselho de Escola; professor com tempo e



dedicacédo exclusiva para as ETIs; sala de informatica com dez computadores no
minimo; reforma e ampliacdo do ambiente fisico com urgéncia, tais como refeitorio,
quadra coberta, vestiario, sala dos professores, sala de coordenacédo, sala de
multiuso, sala de video e reforma dos sanitarios alunos; horario da escola das
7h30m as 16h30m, com diminuicdo do horario do almoco para meia hora.

Quando questionamos a solicitagdo da diminuicdo do horario de almoco, foi
explicado que € um tempo muito grande e eles ficam ociosos.

Quanto ao desempenho das oficinas, a dire¢cdo avaliou que todas foram
comprometidas e expds que: Orientacdo para estudo e pesquisa pela rotatividade
dos professores e a admissdo sem capacitacdo, Hora da leitura por falta de espaco
fisico para a biblioteca e rotatividade de professor; Experiéncias matematicas e
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés /Espanhol devido ao espaco fisico inadequado,
falta de material e capacitacéo do profissional; Informatica educacional em virtude de
nao haver sala de informética com as classes fazendo rodizio junto a sala de aula
adaptada com um numero de computadores reduzido; Atividades artisticas por falta
recursos financeiros e espacos fisicos apropriados, Atividades esportivas e motoras
por falta de quadra coberta,material esportivo e vestiario; Saude e qualidade de vida
ciclo Il, Filosofia ciclo Il e Atividade de participacdo social ciclo | devido a falta de
capacitacdo dos professores; Empreendedorismo social em razéo da atribuicdo das
aulas ter ocorrido apenas no final de junho e para um professor sem capacitagao.

A opinido da diretora com relacdo a falta de recursos e equipamentos é
confirmada pelos professores que pudemos arguir sobre o inicio do projeto na
escola. A professora da oficina de informética educacional nos disse que “tinhamos

apenas quatro computadores funcionando para uma classe de trinta alunos,



enguanto uns faziam pesquisa no computador, outros pesquisavam em livros, agora
melhorou muito, temos dez computadores”.

Ao ser perguntado sobre o objetivo da sua oficina falou que “n&o € um curso
de informatica, é mais para pesquisa’” e mais adiante comentou que "como nao
temos acesso a Internet, eu salvo em casa as paginas que vou utilizar e trago para a
escola, assim resolvo o problema, eles navegam off-line”.

A professora da oficina de espanhol confirmou a falta de orientacéo técnico
pedagogica para as oficinas dizendo que "tivemos até agora uma Unica orientacao
técnica e o responsavel ndo sabia falar espanhol”.

Quando fizemos a primeira visita a unidade escolar jA& em 2008, estava
comecando a obra de cobertura da quadra, a comunidade tinha construido uma
biblioteca através de rifas e doacbes e todas as vezes que visitamos a escola,
estava presente e atuando no auxilio da administracdo da escola como voluntério, o
marido da diretora que é diretor de escola aposentado. Todos os entrevistados
afirmaram que foi muito dificil o primeiro ano de funcionamento e que é preciso
utilizar muita criatividade para conduzir o projeto.

A propria avaliacdo da diretora confirma a improvisacdo dizendo que em
relacdo aos espacos alternativos criados, necessarios a realizacdo do projeto
pedagogico deveu-se principalmente a criatividade dos professores usando: a area
verde da escola, embaixo de uma arvore, o0 patio e a propria sala de aula de formas
variadas.

Pudemos constatar que a sala de aula é o principal espaco de

desenvolvimento das oficinas.



Quanto as acOes pedagodgicas desenvolvidas como procedimentos de
melhoria na organizacdo pedagodgica sdo citadas as regras de convivéncia, 0
trabalho coletivo, o aluno monitor e grémio estudantil com reunifes semanais.

O documento faz uma comparacédo dos dados 2005 e 2006 da variacdo do
namero de alunos e diz que “a qualidade melhorou muito principalmente em relacao
ao numero de alunos onde em 2005 a escola possuia 184 alunos em 2006
passamos atender 240 alunos. Portanto, tivemos um aumento de 60 alunos, a
escola atendia de 12 & 42 Série em 2005. Hoje, atendemos da 32 a 62 Série do Ciclo
Il do Ensino Fundamental. Hoje, a escola possibilita 0 acesso ao saber, sua fungéo
social é o pleno desenvolvimento da pessoa, prepara-la para a cidadania e qualifica-
la para o trabalho”. A melhora da qualidade do ensino é vista pela diretora em
funcdo do aumento no numero de matriculas.

Quanto aos projetos desenvolvidos pela escola sdo citados a sexualidade,
PROERD®, Aprendendo na Pratica; Cidadania, Hinos e Simbolos Nacionais, Agita
Galera® e festa da primavera. Os projetos PROERD e Agita galera sdo projetos
oficiais para toda rede de ensino do estado de S&o Paulo.

Considerando que a faixa etaria atendida pela escola inclui adolescentes,

perguntamos a professora de educacao fisica como é lidado com as indisposi¢cfes

% O PROERD tem por base, o projeto D. A. R. E. ( Drug Abuse Resistance Education ) criado em
1983 nos Estados Unidos, atualmente é desenvolvido em 58 paises e desde 2002 em todos os
Estados do Brasil, O PROERD, chegou ao Brasil em 1992, através da policia militar do Rio de
Janeiro, e no estado de S&o Paulo em 1993, através da Academia de Policia Militar do Barro Branco
de onde o programa expandiu-se para os demais Estados. O programa tem carater social preventivo
e € posto em prética pela Policia Militar, junto aos alunos da 42 série que encontram-se na faixa etaria
de 09 a 12 anos, oferecendo atividades educacionais em sala de aula para prevencéo as drogas.

84 Originado através do programa Agita Sao Paulo, programa este que é resultado de um convénio
entre a Secretaria de Estado da Salde e o Centro de Estudos do Laboratério de Aptidao Fisica de
Séo Caetano do Sul. Criado para combater o sedentarismo no estado, promovendo atividade fisica e
o conhecimento dos beneficios de um estilo de vida ativa. Desde 1997, o Programa Agita Sao Paulo
tem desenvolvido, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo, o Agita Galera que
acontece sempre na Ultima sexta-feira do més de agosto em todas as unidades da rede estadual,
com o objetivo de elaborar e implementar a¢cdes pontuais e permanentes e 0 intuito de promover o



pré menstruais das alunas, visto que em uma escola de tempo integral devido ao
maior tempo de permanéncia essa questdo deve aflorar com maior frequiéncia e
recebemos como resposta que “os alunos sao orientados com relacdo as questdes
sexuais porém nao dispomos de um local para descanso, quanto a educacéo fisica
guem estiver indisposto fica do lado e nao faz”.

A comunidade escolar é considerada pouco atuante sendo o grémio estudantil
com timida expressao. Nesse ponto nos chamou a atencdo uma citacdo sempre
presente de que “alguns alunos néo tem o perfil para ficar o periodo todo” e fomos
esclarecidos tanto pela diretora como pelos professores de educacdo fisica e
informatica educacional de que para participar da escola de tempo integral o aluno
deve ser ordeiro e cumpridor de normas senao ele ndo consegue permanecer, iSso é
0 gque eles chamam de “perfil”.

A alimentacdo é servida através de balc&do térmico, onde o aluno pode se
servir da quantia que achar necessario, porém nao é possivel recusar o alimento
alegando néo gostar. Todos tém que comer a mesma comida e nao existem opgoes
de cardapio..

Perguntamos aos alunos, como eles fazem em dias que sao servidos
alimentos que eles ndo gostam e obtivemos como resposta de que séo obrigados a
comer mesmo sem gostar, caso contrario ficardo com fome até a hora de ir embora
pois a escola nao dispde de cantina e o tempo é muito longo. A saida da escola para
almocar em casa € proibida, ao serem gquestionados, nos informaram que se isso
acontecesse alguns poderiam nao voltar para o periodo da tarde.

Nas oficinas, também aparece a mesma questdo em relacdo a aptiddo e

gosto, os alunos tém que realizar todas as atividades que constam do horario,

estilo de vida ativo fomentando a discusséo sobre a importancia das atividades corporais e motoras
para a promoc¢éao da salde.



mesmo que ndo gostem de danca, por exemplo, terdo que dancar. Essas normas de
qgue os alunos, ndo tem a liberdade de escolha, que sdo comuns a todas unidades
participantes do projeto e foram estabelecidas pelos 6rgdos centrais ferem o que
apregoaram as diretrizes quando diziam que “cuidar e educar sao direitos subjetivos
assegurados a toda crianca e jovem que, quando garantidos, Ihes possibilitam
desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritual e socialmente de forma sadia, em
condicOes de liberdade e dignidade”.

Perguntamos aos alunos o que consideravam positivo na Escola de Tempo
Integral, e recebemos como respostas, a oportunidade de aprendizado e a
possibilidade dos pais irem trabalhar sossegados. Como negativo eles citaram o
cansaco no final do periodo.

Esse cansaco foi notado também pela professora de educacao fisica que
ministra a oficina de atividades desportivas e motoras, ela justificou comparando os
alunos ao trabalhador no final de sua jornada e dizendo “a jornada é a mesma de um
trabalhador e esse cansaco € natural”.

A distribuicdo do tempo, a movimentacdo dos alunos em fila, o sinal
marcando inicio e fim das atividades mostra um cotidiano semelhante ao de outras
unidades nao participantes do projeto. Pudemos observar durante uma reunido de
HTPC® que os problemas do dia a dia apresentados e debatidos sdo semelhantes
aos das unidades de tempo parcial.

Ao adentrar na unidade, nao existe nada que a diferencie visualmente de uma
escola de tempo parcial, os espagos, as salas, as carteiras e suas disposi¢des, as

normas e a arquitetura escolar sdo iguais a outra unidade da rede..



Nessa direcdo, Alves (2001, p. 253) afirma que:

A emergente instituicdo educativa de jornada integral, ao incorporar novas
funcdes sociais, devera dispor de recursos para atender as necessidades
culturas, desportivas, de saude e de lazer de criancas, adolescentes e
jovens. Todas essas consideracfes evidenciam que o0 espaco escolar deve
ser profundamente repensado. A arquitetura escolar, sob esse aspecto, ja
ndo pode reproduzir as solucBes reiterativas e estereotipadas, ainda
vigentes, que se antagonizam com as necessidades sociais

contemporénea.

O que se verifica na realidade é uma tentativa de adequacédo de um prédio
escolar concebido para um tipo de educacgdo que néo € o de jornada integral, pois se
as diretrizes anunciavam que “Essa escola devera ser redimensionada e enriquecida
em sua estrutura organizacional com novos espacos e oferecer maior tempo de
permanéncia aos alunos, sem perder de vista 0s ganhos ja conquistados”, esse fato
nao ocorre.

Ao fazer uma analise desse aspecto, € inevitavel estabelecer comparacao
com a Escola Parque, os CIEPs ou até mesmo com os CEUs, que apresentam uma
arquitetura diferenciada e impde de forma simbodlica a presenca do novo. Oscar
Niemeyer na ocasido da morte de Leonel Brizola ao falar dos projetos que

realizaram juntos, citou em relagédo ao CIEP que "... A garotada dos morros neles

entrava com orgulho, como se comecgassem a usufruir daquilo que antes sé as
criancas ricas era oferecido!".%
Em nossas observacées ndo notamos esse orgulho, marca de uma

diferenca, nem nos alunos e nem nos professores, talvez porque as ETIs néo

constituem uma rede paralela. Para os profissionais que atuam nessas unidades nao

® Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo, a ser desenvolvida na unidade escolar, pelos professores e
o Professor Coordenador Pedagoégico. Cada professor deve cumprir as HTPCs em fungao do nimero
de aulas que ministra durante a semana, sendo que 0 maximo é trés

% Consta no site http://br.geocities.com/telescopionegro/21_07_2004/politica.htm, a entrevista de
Oscar Niemeyer, com créditos para o jornal A Folha de S&o Paulo .



existe nenhuma alteracdo nos provimentos em funcdo da especificidade do trabalho

e com excecdo da legislacédo de atribuicdo de aulas das oficinas, as diretrizes séo as

mesmas de qualquer funcionario da rede de ensino da secretaria da educacao.
Nota-se porém um grande esforco de todos e um compromisso dos

envolvidos, mas néo pudemos ter certeza de que isso seja em funcéo do projeto.



5 Consideracoes finais.

Podemos afirmar em defesa do projeto de Escola de Tempo Integral na
escola publica, que a ampliacio do tempo é essencial ao processo de
aprendizagem, pois implantado de forma séria, além da instrucdo escolar ele prevé a
formacdo cultural e também a socializacdo, tornando a escola espaco social
privilegiado para a formacdo do ser humano. Essa proposta engloba a maior
capacidade da escola de promover uma instrucdo oferecendo conteudos
necessarios a um efetivo aprendizado. Em relacdo a formacdo cultural do
estudante, com o aumento do tempo escolar, abre-se a possibilidade de levar ao
educando temas e atividades extracurriculares, ampliando o leque e trazendo ao
sistema de ensino novos horizontes. Por fim, em relacdo a socializacdo a escola de
tempo integral amplia o contato entre os individuos e passa a ser grande a
possibilidade do aluno deixar de ser um nimero para ter um nome.

Além disso a permanéncia na escola € benéfica, pois de uma certa forma
alguém esta cuidando dos filhos dos trabalhadores enquanto eles cumprem suas
jornadas de trabalho. Pode se dizer também que acaba combatendo outro problema
identificado na educacdo no Brasil: a evasdo escolar. Com novas atividades e
diferentes contetdos a escola passa a atrair o aluno e assegurar a sua permanéncia
na escola.

Porém se analisarmos a ampliacdo do tempo escolar em relacdo a qualidade
do ensino percebemos claramente que apenas a extensdo do horéario diario nédo
garante uma melhoria da escola. Existem outros problemas na escola publica que
nao dependem da extensdo do tempo de permanéncia como € o0 caso da

superlotacdo das salas de aula, o baixo salario dos profissionais da educacéo, as



jornadas de trabalho do docente, a deficiente estrutura fisica e a caréncia de
material didatico e pedagodgico. Ressalta-se que a resolucdo dessas questbes
atingiria a todos, pois séo problemas comuns a toda rede publica de ensino.

Quanto a idéia de socializacdo, tem que se tomar cuidado para nao incorrer
em praticas autoritarias que subjugam a cultura do dominado.e que valorizem mais
essa “socializacao” do que a instrucéo

Historicamente percebemos que com a supremacia do capital, o trabalhador
brasileiro passou a ser cada vez mais explorado e o seu trabalho desvalorizado.
Essa desvalorizagcdo causou o aumento das jornadas de trabalho nas familias e a
flexibilizacdo do descanso.

As elites ofereceram a escola de tempo integral como opcao de substituicdo e
a escola que outrora foi privilegio de formacéo de liderancas passa a ser apontado
como bom para as classes populares. Conforme Lunkes (2004, p. 6) diz, ocorre uma
radical inversdo: Antes a elite dominante separava 0s seus jovens do convivio
daqueles que néo pertenciam a sua classe, enviando-os ao internato. Agora a
mesma elite, num esforco "humanitério”, recolhe ao internato os jovens que
considera ser uma ameaca a sua seguranca e bem-estar.

A escola de tempo integral passa a figurar no extremo social oposto daquele
que foi criada, porém servindo a mesma classe social. Como disse Paro (1988, p.
208) as escolas de tempo integral das duas épocas sdo semelhantes porque “ambas
respondem a necessidades das classes que detém o poder politico e econémico”.

E preciso ocupar os filhos dos trabalhadores, essa intencdo de ocupacio
estava presente na década de 1920 com o projeto apresentado pela dona Amélia de
Rezende Martins na ABE intitulado acdo social brasileira, no discurso de

inauguracado da escola Parque feito por Anisio Teixeira em 1950, na concepcao do



projeto Escola da Familia, na fala da dirigente regional de ensino de Sorocaba na
época da implantacdo do projeto ETI, nos personagens que atuam na E.E. Prof.
Renato Séneca de Sa Fleury e principalmente nas intencdes das politicas publicas.

Essa preocupacao com o Ocio nos parece estar muito ligada a apreensao com
a crescente manifestacao de violéncia por parte dos excluidos da sociedade.

O que difere o projeto da ETIs do governo do estado de S&o Paulo dos
projetos que tiveram grande visibilidade nacional como a Escola Parque e os CIEPs
€ que ele foi concebido pelas politicas neoliberais e para tanto na implantacéo,
segundo o secretario da educacdo da época, ndo é preciso gastar dinheiro com
“perfumarias”. Essas perfumarias que se referiu o secretario seriam prédios
concebidos para o funcionamento de uma unidade de tempo integral e condi¢cdes
adequadas de trabalho.

Para os neoliberais do governo paulista basta adaptar os prédios ja
existentes. No caso da escola Renato Séneca, as adaptacOes tanto da sala de
informatica como da biblioteca foram feitas sem a presenca do poder publico, atos
de voluntarios. Notamos os tracos da politica neoliberal por toda parte, desde a
construcéo da biblioteca através de rifas, o voluntarismo do marido da diretora, a
criatividade dos professores, a presenca do empreendedorismo no curriculo e na
escassez de materiais.

Na préatica houve apenas por parte do governo um aumento do tempo de
permanéncia dos alunos , o resto a escola teve que se virar. Para iSso contou com a
ajuda dos profissionais que atuam nela, que percebendo a ameacga de desemprego,
desempenham o seu papel de guardadores dos filhos dos trabalhadores.

Ao se declarar incompetente para gerir uma rede 5500 escolas, como disse a

secretaria da educacdo na comissédo da assembléia legislativa, o estado partiu para



uma solucao simples que foi o de dar a possibilidade da extensédo do tempo apenas
para alguns. Por tras de um “democratico” processo de escolha por adeséo havia a
ardilosa condicdo de haver espaco ocioso na escola impedindo a participacdo de
todos. Com a intencdo de implantar inicialmente o projeto em 170 escolas o governo
se viu obrigado a estendei para 500, que viram na implantacédo do projeto a salvacéo
para o decréscimo no niumero de seus alunos.

Tentando responder a pergunta de se a proposta de tempo integral para a
escola pubica no Brasil pela légica neoliberal pode ser um avanco sem se submeter
l6gica do controle e da segregacdo social? Poderiamos dizer baseado nas
observacdes que fizemos que € um avanco no sentido da apropriacdo de um tempo
maior e de uma possibilidade de construcdo de uma outra escola, mas essa tarefa
ficara a cargo dos atores da escola.. Em uma das conversas que tivemos com 0
marido da diretora da escola, ele disse que “ampliar as unidades de tempo integral
eles estdo dando mostras de que ndo vado, mas sera dificil encerrar o projeto
naquelas que comecgaram, pois houve uma apropriacao”.

Porém € evidente que a implantacdo da escola de Tempo Integral apenas
para alguns e com o objetivo velado de combater a violéncia ndo deixa duvidas da
intencdo de controle social. Ao trabalhador é garantido o sossego, pois engquanto
com sua forca de trabalho ajuda a aumentar o capital, tem a ilusdo de que o seu
descendente sera mais qualificado e menos explorado, afinal tem a possibilidade de
frequentar um modelo de escola que antigamente era destinado apenas as elites.

Na prética os filhos dos trabalhadores serdo preparados para a aceitagdo de
regras, disciplinas, ordens e até mesmo daquele cansaco no fim da tarde depois de

uma longa jornada.



Tudo isso deve ser feito sem gastos, ou “perfumarias” como disse o0 secretario
da educacdo, pois a educacdo tem um custo. Esse custo € que inviabilizou a
expansdo e a continuidade de outros projetos recentes de extensdo de tempo
escolar para as camadas populares.

No caso das ETIs ficou clara a intencdo de economia e isso acaba
inviabilizando o sucesso do projeto, pois muitos problemas dependem de aporte
financeiro.

Considerando que atualmente para a fisica quantica o tempo é relativo, entao
se relativizarmos o tempo desprezando a variacdo da sua quantidade entre as
unidades escolares que oferecem o tempo parcial e as de tempo integral, podemos
dizer que dependendo do referencial as ETIs sdo iguais as escolas de tempo parcial.

As condicfes de trabalho, a remuneracdo do professor, o0 niumero elevado de
alunos por turma, a improvisacdo, a normatizacdo, a burocracia administrativa, o
calendério escolar, a divisdo dos tempos, a prética pedagogica, a formacédo e a
atualizacdo do docente, as préaticas do gestor, a falta de autonomia para o
gerenciamento financeiro e do pessoal sdo iguais a escola de tempo parcial e esses
fatores sdo apontados por muitos como de grande influencia para uma pretensa
“qualidade” no ensino.

Visualizamos tudo isso na E.E. Prof. Renato Séneca de Sa Fleury, porém
percebemos muita convicgdo no projeto. Essa apropriacdo, o compromisso dos
profissionais em fazer bem feito aquilo que € possivel, dentro das limitacdes que
Ihes s&o imposta e a maior proximidade entre todos em funcdo do maior tempo de
permanéncia com isso poder criar vinculos maiores, com o aluno deixando de ser
um numero de chamada e passando a ter um nome e uma histéria de vida,

causaram boa impresséo.
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ANEXO A
CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO
Senhor Governador:
Este é o coméco de um esforco pela recuperacgéo, entre nos, da escola publica primaria.

Trés pavilhdes, trés grupos escolares, vao ser hoje inaugurados por V. Ex.a, partes integrantes de um
Centro Popular de Educacéao, a que houve por bem V. Ex.2 de designar Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, em homenagem ao grande educador baiano.

A construcéo désses grupos obedece a um plano de educacéo para a cidade da Bahia, em que se
visa restaurar a escola primaria, cuja estrutura e cujos objetivos se perderam nas idas e vindas de

nossa evolucéo nacional. Quando digo isto, Sr. Governador, ndo estou a aduzir um julgamento, mas,
a trazer um testemunho. Ha vinte e cinco anos atras era eu o diretor de instru¢cao do Estado em um
govérno que, como o de hoje, parecia inaugurar uma era de reconstrucdo para a Bahia. As escolas
primérias passaram, entao, por um surto de renovacao e de incremento, mas, o que é digno de nota

era o seu funcionamento integral, com 0s cursos em dois turnos, e o programa, para a época, tao rico

guanto possivel.

Ja se podia apreciar o comécgo, entretanto, de uma deterioracdo que se veio agravar enormemente
nos vinte e cinco anos decorridos até hoje. Foi, com efeito, nessa época que comecgou a lavrar, como
idéia aceitavel, o principio de que, se nao tinhamos recursos para dar a todos a educacao primaria
essencial, deveriamos simplifica-la até o0 maximo, até a pura e simples alfabetizacdo e generaliza-la
ao maior numero. A idéia tinha a seducao de tdédas as simplificacées. Em meio como 0 nosso
produziu verdadeiro arrebatamento. Sao Paulo deu inicio ao que se chamou de democratizacao do
ensino primario. Resistiram a idéia muitos educadores. Resistiu a Bahia antes de 30. Resistiu 0 Rio,
ainda depois da revolugcdo. Mas a simplificacdo teve forca para congestionar as escolas primarias
com os turnos sucessivos de alunos, reduzindo a educacgéo primaria ndo sé aos trés anos escolares
de Washington Luis, mas aos trés anos de meios dias, ou seja ano e meio e até, no grande S. Paulo,
aos trés anos de tergos de dia, o que equivale realmente a um ano de vida escolar. Ao lado dessa
simplificac&o na quantidade, seguiram-se, como néo podia deixar de ser, tddas as demais
simplificacfes de qualidade. O resultado foi, por um lado, a quase destrui¢do da instituicdo, por outro,
a reducéo dos efeitos da escola a alfabetizacédo improvisada e, sob varios aspectos,
contraproducente, de que estamos a colhér, nos adultos de hoje, exatamente os que comecaram a
sofrer os processos simplificadores da escola, a seara de confusdo e demagogia.

Bem sei que ndo é s6 a escola primaria fantasma, que ésse regime criou, a causa da mentalidade do
nosso Pais, mas é triste saber que, além de tddas as outras causas de nossa singular incongruéncia
nacional, existe esta, que ndo é das menores, a propria escola, a qual, instituida para formar essa

mentalidade, ajuda, pelo contréario, a sua deformacao.

Os brasileiros, depois de trinta, sao todos filhos da improvisacdo educacional, que néo sé liquidou a
escola primaria, como invadiu os arraiais do ensino secundario e superior e estendeu pelo Pais uma
réde de ginasios e universidades cuja falta de padrdes e de seriedade atingiria as raias do ridiculo, se
nao vivéssemos em época tao critica e tdo tragica, que 0s nossos olhos, cheios de apreenséo e de
susto, ja ndo tém vigor para o riso ou a satira.

E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta éste Centro Popular de Educacéo
Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus
cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e
mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacao fisica.

Além disso, desejamos que a escola eduque, forme héabitos, forme atitudes, cultive aspiracdes,
prepare, realmente, a crianca para a sua civilizacdo — esta civilizacdo tao dificil por ser uma
civilizac&o técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutacao permanente. E,
além disso, desejamos que a escola dé saude e alimento a crianga, visto ndo ser possivel educa-la

no grau de desnutricdo e abandono em que vive.



Tudo isso soa como algo de estapafurdio e de visionario. Na realidade, estapafurdios e visionarios
sdo os que julgam que se pode hoje formar uma nagéo pelo modo por que estamos destruindo a
nossa.

Todos sentimos os perigos de desagregacao em que estamos imersos. Essa desagregacéo néo é
uma opinido, mas um fato, um fato, por assim dizer, fisico, ou, pelo menos, de fisica social. Com
efeito, muito da desagregacéao corrente provém da velocidade das transformacgdes por que estamos
passando. A propria aceleragdo do tempo de processo social produz os deslocamentos, confusfes e
subversdes a que todos assistimos e a que temos de remediar. O remédio, porém, nao é facil, antes
duro, aspero e dificil. A tentagao do paliativo ou da panacéia, por isto mesmo, inevitavel. E ha os que,
parece, estdo convencidos da inevitabilidade da desagregacao, pois de outro modo ndo se explica
aceitarem téo tranquilamente o paliativo que, no maximo, produzira aquéle retardamento
indispensavel para lhes ser poupado assistir, individualmente, a debacle final. Pertenco, ndo sei se
feliz ou infelizmente, ao grupo que acredita poder-se dar remédio eficaz a nossa crise, que € um
aspecto da grande crise em que se acha tdda a humanidade. Esse remédio é, entretanto, forca é
repeti-lo, sob muitas faces, heréico, como herdico é o sentimento de defesa que nos leva a armar-nos
diante do perigo.

Se uma sociedade, como a brasileira, em que se encontram ingredientes tdo incendiaveis, como os
das suas desigualdades e iniqlidades sociais, entra em mudanca e agitacdo acelerada, sacudida por
movimentos e fér¢cas econdmicas e sociais que ndo podemos controlar, esta claro que a mais
elementar prudéncia nos manda ver e examinar as molas e instituicdes em que se funda essa
sociedade, para reforca-las ou melhora-las, a fim de que suas estruturas ndo se rompam ao impacto
produzido pela rapidez da transformacéo social.

Essas instituicdes fundamentais sao o Estado, a Igreja, a Familia e a Escola. De todas elas, ndo
parece controvertido afirmar que a mais deliberada, a mais intencional, a mais dirigivel é a escola.
Teremos, assim, de procurar, mais diretamente, atuar nessa instituicao basica que, de certo modo,

entre nds, devera suprir as deficiéncias das demais instituicdes, tddas elas em estado de defensiva e
incapazes de atender, com seguranca e eficacia, aos seus objetivos.

Ora, se assim é, a escola tem de ganhar uma inevitavel énfase, pois se transforma na instituicdo
primaria e fundamental da sociedade em transformacéo, e em transformacao, queiramos ou nao,
precipitada.

Por isso € que éste Centro de Educagdo Popular tem as pretensdes que sublinhei. E custoso e caro
porgue sdo custosos e caros o0s objetivos a que visa. Nao se pode fazer educacédo barata — como nao
se pode fazer guerra barata. Se é a nossa defesa que estamos construindo, 0 seu pre¢o nunca sera
demasiado caro, pois ndo ha preco para a sobrevivéncia. Mas ai, exatamente, é que se ergue a
grande divida nacional. Pode a educacao garantir-nos a sobrevivéncia? Acredito que responderéo
todos afirmativamente a essa pergunta. Basta que reflitamos, sébre a inviabilidade da criatura
humana ineducavel. Nenhum de nés discute que o anormal débil mental s6 pode sobreviver com o
auxilio externo, ndo Ihe sendo possivel produzir nem sequer nutrir-se sozinho. Ora o educavel
ineducado repete o caso do ineducavel. Ndo. Todos sabemos que sem educacado ndo ha
sobrevivéncia possivel. A questdo comeca depois. A questéo é sbbre a escola e ndo a educagio. E
sbbre a escola que o ceticismo nacional assesta 0s seus tiros tao certeiros e eficazes. O brasileiro
nao acredita que a escola eduque. E ndo acredita, porque a escola, que possui até hoje, efetivamente
n&o educou.

Veja-se, pois, em que circulo vicioso se meteu a nagéo. Improvisa escolas de todo jeito porque nédo
acredita em escolas sendo como formalidade social e para preencher formalidade de nada mais se
precisa do que de funcionarios que conhegam as formulas — e porque sé tem escolas improvisadas e
inadequadas néo acredita que escolas possam ser as formadoras eficientes de uma ordem social.
Ouviu dizer, esta claro, que a Alemanha foi feita pelo mestre-escola, ouviu dizer que o Japédo era uma
nacao medieval nos fins do século passado e se transformou em uma nacao altamente
industrializada; ouve falar em todo o progresso ocidental dos Ultimos duzentos anos, sobrelevando
espetacularmente o dos Estados Unidos, filho todo éle da ciéncia e das escolas; ouve falar que a
Russia se transformou em vinte anos e para isto féz da escola um instrumento de poder incalculavel,
mas tudo isto Ihe parece longe ou remoto. Em volta de si, vé escolas improvisadas ou
desorganizadas, sem vigor nem seriedade, alinhavando programas e distribuindo, de qualquer modo,
diplomas mais ou menos honorificos. Como acreditar em escolas? Tem razédo o povo brasileiro. E



para que n&o tenha raz&do seria preciso que reconstruissemos as escolas. E éste esforco que se esta

procurando aqui comecar, senhor governador. Todo mundo sabe o que é educacao. Qualquer pai ou
qgualguer mée pode vir dizer-nos que coisa dificil e precéaria é educar. Em nossas casas, todos

estamos vendo como, dia a dia, fica mais dificil exercer influéncia educativa sdbre os nossos filhos,

arrebatados, como nés préprios, na voragem de mudancas, mutacées e transformacdes sociais sem
conta. Estas dificuldades se alargam, chegam a Igreja, chegam ao Estado e todos se sentem
diminuidos em suas fér¢cas e em suas respectivas autoridades. S6 um educador profissional,

preparado para o0 mister, com tempo e sosségo, em uma instituicao especial, como a escola, podera

arcar com a tremenda responsabilidade do momento e da época. Mas, esta claro, esta instituicdo tem

gue contar com meios a altura das dificuldades crescentes de sua funcgéao.

Dai esta escola, éste centro aparentemente visionario. Nao é visionario, € modesto. O comécgo que
hoje inauguramos é modestissimo: representa apenas um tér¢o do que vird a ser o Centro completo.
Custara, ndo apenas os sete mil contos que custaram éstes trés grupos escolares, mas alguns quinze
mil mais. Além disto, sera um centro apenas para 4.000 das 40.000 criancas que teremos, no minimo,
de abrigar nas escolas publicas desta nossa cidade. Deveremos possuir, e ja nao s6 éste, como mais

9 centros iguais a éste. Tudo isso pode parecer absurdo, entretanto, muito mais absurdo sera
marcharmos para o caos, para a desagregacao e para o desaparecimento. E de nada menos
estamos ameacados. Os que estdo, como cassandras, a anunciar e esperar a catastrofe e a

subversdo, irdo fazer as escolas que deixamos de fazer para a vitéria do seu regime. Se 0 nosso, 0
democratico, deve sobreviver, deveremos aparelha-lo com o sistema educativo forte e eficaz que Ihe

pode dar essa sobrevivéncia. A inauguracdo que, hoje, aqui se faz, alimenta essa esperanca e essa

ambicdo. Bem sei que a ambicao é desmedida, mas que medida tem a sobrevivéncia democratica?

Uma palavra ainda s6bre a organizacédo do que estamos a chamar de Centro de Educacao Popular,
organizagcdo em gue apoiamos a nossa confiangca em seu éxito.

Recordo-me que a construcdo déste Centro resultou de ordem de V. Ex.2, certa vez em que se
examinava o problema da chamada infancia abandonada. Tive, entdo, oportunidade de ponderar que,
entre nds, quase tdda a infancia, com excecéo de filhos de familias abastadas, podia ser considerada

abandonada. Pois, com efeito, se tinham pais, n&o tinham lares em que pudessem ser educados e
se, aparentemente, tinham escolas, na realidade ndo as tinham, pois as mesmas haviam passado a
simples casas em que as criancas eram recebidas por sessdes de poucas horas, para um ensino
deficiente e improvisado. No minimo, as criancas brasileiras, que logram freqiientar escolas, estao
abandonadas em metade do dia. E éste abandono é o bastante para desfazer o que, por acaso,
tenha feito a escola na sua sess@o matinal ou vespertina. Para remediar isso, sempre me pareceu
qgue deviamos voltar a escola de tempo integral.

Tracejei, entdo, o plano déste Centro que V. Ex.2 ordenou fésse imediatamente iniciado. A escola
primaria seria dividida em dois setores, o0 da instrucdo, propriamente dita, ou seja da antiga escola de
letras, e o0 da educacéo, propriamente dita, ou seja da escola ativa. No setor instru¢éo, manter-se-ia o

trabalho convencional da classe, o ensino de leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias fisicas e
sociais, e no setor educacgéo — as atividades socializantes, a educacéo artistica, o trabalho manual e

as artes industriais e a educacao fisica. A escola seria construida em pavilhdes, num conjunto de

edificios que melhor se ajustassem as suas diversas funcdes. Para economia tornava-se
indispensavel que se fixasse um nidmero maximo para a matricula de cada centro. Pareceu-nos que
4.000 seria ésse numero, acima do qual ndo seria possivel a manipulagdo administrativa.

Fixada, assim, a populacdo escolar a ser atendida em cada centro, localizamos quatro pavilhées,
como éste, para as escolas que chamamos de escolas-classe, isto €, escolas de ensino de letras e
ciéncias, e um conjunto de edificios centrais que designamos de escola-parque, onde se distribuiriam
as outras fung@es do centro, isto &, as atividades sociais e artisticas, as atividades de trabalho e as
atividades de educacao fisica. A escola-classe aqui esta: € um conjunto de 12 salas de aula,
planejadas para o funcionamento melhor que for possivel do ensino de letras e ciéncias, com
disposicdes para administragéo e areas de estar. E uma escola parcial e para funcionar em turnos.
Mas vira integra-la, a escola-parque. A crianga fara um turno na escola-classe e um segundo turno na
escola-parque. Nesta escola, além de locais para suas fungdes especificas, temos mais a biblioteca
infantil, os dormitérios para 200 das 4.000 criancas atendidas pelo Centro e 0s servicos gerais e de
alimentacdo. Além da reforma da escola, temos o0 acréscimo désse servico de assisténcia, que se
impde, dadas as condi¢bes sociais. A crianc¢a, pois, tera um regime de semi-internato, recebendo
educacéo e assisténcia alimentar. Cinco por cento dentre elas receberdo mais o internato. Serédo as



criancas chamadas propriamente de abandonadas, sem pai nem mae, que passardo a ser nao as
héspedes infelizes de triste orfanatos, mas as residentes da escola-parque, as quais competira a
honra de hospedar as suas colegas, bem como a alegria de freqlientar, com elas, as escolas-classe.

N&o poderei entrar aqui em detalhes do funcionamento, um tanto complexo, do centro, nem das
dificuldades naturais da constituicdo do seu numeroso e variado corpo docente. Consitam-me,
entretanto, uma observacao. A maior dificuldade da educagao primaria, que, por sua natureza, € uma
educacdo universal, é a de se obter um professor primario que possa atender a todos 0s requisitos de
cultura e aptiddo para um ensino téo vasto e tdo diversificado. A organizacdo do ensino primario em
um centro desta complexidade vem, de certo modo, facilitar a tarefa sobremodo aumentada da escola
elementar. Teremos os professores primarios comuns para as escolas-classe, para a escola-parque,
os professores primarios especializados de musica, de danca, de atividades draméticas, de artes
industriais, de desenho, de biblioteca, de educacao fisica, recreacdo e jogos. Em vez de um
pequenino génio para tudo isto, muitos professores diferenciados em dotes e aptiddes para a
realizacdo da tarefa sem duvida tremenda de formar e educar a infancia nos seus aspectos
fundamentais de cultura intelectual, social, artistica e vocacional.

A escola priméaria tera, em seu conjunto, algo que lembra uma pequenina universidade infantil. Mas,
de nada menos, repito, precisamos em nossa época, para ficarmos a altura das imposi¢des que o
progresso técnico e cientifico nos esta a impor. Queiramos, ou ndo queiramos, vamo-nos transformar
de uma sociedade primitiva em uma sociedade moderna e técnica. Os habitantes déste bairro da
Liberdade deixam um estagio anterior aos tempos biblicos de agricultura e vida primitiva para
imergirem em pleno béaratro do século vinte. Ou organizamos para éles instituicbes capazes de Ihes
preparar os filhos para o nosso tempo, ou a sua intruséo na ordem atual tera o carater das intrusdes
geoldgicas que subvertem e desagregam a ordem existente. O problema da educacéo &, por
exceléncia, o problema de ordem e de paz no Pais. Dali, as linhas aparentemente exageradas em que
0 estamos planejando



ANEXO B

CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO
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ANEXO C

Eleicdo para governador -1982.

Estado
Acre
Alagoas
Amazonas
Bahia
Ceara
Espirito Santo
Goias
Maranhao
Mato Grosso
Mato Grosso do Sul
Minas Gerais
Para
Paraiba
Parana
Pernambuco
Piaui
Rio de Janeiro
Rio Grande do Norte
Rio Grande do Sul
Séao Paulo
Sergipe
Fon te: TSE

Governador eleito
Nabor Junior
Divaldo Suruagy
Gilberto Mestrinho
Joao Durval
Gonzaga Mota
Gérson Camata
iris Rezende
Luis Rocha
Julio Campos
Wilson Martins
Tancredo Neves
Jader Barbalho
Wilson Braga
José Richa
Roberto Magalhaes
Hugo Napoleéo
Leonel Brizola
José Agripino Maia
Jair Soares
Franco Montoro
Joao Alves Filho

partido
PMDB
PDS
PMDB
PDS
PDS
PMDB
PMDB
PDS
PDS
PMDB
PMDB
PMDB
PDS
PMDB
PDS
PDS
PDT
PDS
PDS
PMDB
PDS



ANEXO D
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ANEXO E

Decreto N° 25.469, de 7 de julho de 1986

FRANCO MONTORO, Governador do Estado de S&o Paulo, no uso de suas atribuicbes
legais, atendendo recomendacdo da Comissdo Coordenadora do Programa do Menor e
considerando:

que é compromisso basico do Governo assumir a sua parcela de responsabilidade pela
formacéo integral das criancas;

gue so a continuidade da atuacdo do Governo, voltada para a crianca e traduzida por acdes
intersecretariais, podera contribuir para o combate efetivo a subnutricdo, morbidade,
analfabetismo, repeténcia, evaséo e despreparo para o trabalho;

a importancia do entrosamento entre as a¢6es do Estado, dos Municipios e da comunidade
dentro da proposta de regionalizacdo e/ou municipalizacdo de atendimento a crianca do
Estado de S&o Paulo;

a necessidade de expanséo do papel da Escola na formacéo das criancas, estendendo sua
preocupacdo pedagdgica além dos limites até agora existentes;

gque o aumento da escolaridade e do tempo de permanéncia na escola, aliado a medidas
relacionadas a nutricao, higiene e saude, preparo para o trabalho e a vida sado condi¢des
necessarias para a formacéo integral da crianca,

Decreta:

Artigo 1 .° - Fica instituido o Programa de Formacgéao Integral da Crianga com o objetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e propiciar oportunidades educacionais
iguais a todas as criangas do Estado.

Artigo 2 .° - O Programa sera desenvolvido através das Secretarias de Estado e,
prioritariamente, pelas Secretarias da Educacdo, Promocdo Social, Salude, Relacbes do
Trabalho, Cultura e Esportes e Turismo, coordenado pela primeira.

Artigo 3 .° - Os Secretarios de Estado da Educacéo, Promocéo Social, Saude, Relacbes do
Trabalho, Cultura e Esportes e Turismo deverdo formalizar o desenvolver acdes conjuntas
para a execucdo do Programa.

Artigo 4 .° - O Secretario da Educacao fica autorizado a celebrar convénio, nos termos do
modelo anexo, com 0s municipios interessados em participar das atividades do Programa
instituido por este decreto, em prévio conhecimento da Secretaria da Promog¢éo Social e
Secretarias de Estado envolvidas na sua execugao.

Paragrafo Unico — Entidades publicas ou privadas poder&o participar do Programa a que se
refere este decreto, atendidos os objetivos e limitacdes estabelecidos no modelo da minuta
de convénio.

Artigo 5 .° - No prazo de até 30 (trinta) dias, o Secretario da Educacdo e os titulares das
demais Secretarias envolvidas baixardo normas complementares para execucao deste
decreto.



Artigo 6 .° - Este decreto entrard em vigor na data de sua publicacéo.

Palacio dos Bandeirantes 7 de julho de 1986.

FRANCO MONTORO

José Aristodemo Pinotti, Secretario da Educacao

Jodo Yunes, Secretario da Saude

Antonio Carlos Bernardo, Secretério Adjunto, respondendo
pelo expediente da Secretaria da Promocéo Social

Jorge da Cunha Lima, Secretario da Cultura

Sérgio Barbour, Secretério de Esportes e Turismo

Alda Marco Antbnio, Secretaria de Relacbes do Trabalho
Luiz Carlos Bresser Pereira, Secretario do Governo
Publicado na Secretaria de Estado do Governo, aos 7 de julho de 1986.

Termo de Convénio celebrado entre o Estado de Sao Paulo, por intermédio da Secretaria da
Educacdo, e o municipio de , Objetivando a implantacéo e o desenvolvimento do
Programa de Formacdo Integral da Crianca.

O Estado de S&o Paulo por intermédio da Secretaria da Educacéo, doravante denominada
Secretaria, neste ato representada pelo seu titular Dr. José Aristodemo Pinotti, devidamente
autorizado pelo Senhor Governador do Estado, nos termos do Decreto n® 25.469, de 7 de

julho de 1986 e o municipio de , doravante denominado municipio, representado pelo
Prefeito Municipal, Senhor , devidamente autorizado pela Lei Municipal n® , de
de de 198 tém entre si, justo e acertado celebrar o presente convénio com as Clausulas

que se seguem:
CLAUSULA PRIMEIRA

Do Objeto

Objetiva o presente convénio a conjugacdo de esforcos no sentido de implantar e
desenvolver no municipio o Programa de Formacdao Integral da Crianga, compreendendo a
fase maternal, pré-escola e de 1.° grau.

CLAUSULA SEGUNDA

Das Obrigagfes dos Participes

1. ObrigagBes Comuns

a) Fazer cumprir o Programa de Formacdo Integral da Crianca no ambito do municipio,
respeitado as peculiaridades do mesmo.

b) Proporcionar, reciprocamente, facilidade para:

- adequada implantacao e desenvolvimento do Programa,;

- fluxo de dados e informacdes;

- apoio mutuo entre os participes na utilizacdo reciproca de recursos fisicos, financeiros,
humanos e materiais disponivel;

- treinamento de pessoal.

¢) Supervisionar a implantacéo e o desenvolvimento do Programa, objeto deste Acordo.

2. Obrigacdes da Secretaria

a) Elaborar diretrizes.

b) Prestar assisténcia técnica.

c) Definir critérios para o processo de sele¢do e treinamento de pessoal.

d) Garantir pessoal, inclusive mediante novas admissoes, observadas as disposicdes legais
e regulamentares pertinentes.

e) Treinar pessoal.

f) Garantir instalacBes fiscais, equipamentos e materiais como os abaixo discriminados:



(a ser preenchido de acordo com as necessidades locais).

g) Destinar recursos financeiros para execucdo deste convénio, segundo o cronograma de
desembolso estabelecido.

h) Reservar em seu orgamento, para 0s exercicios subseqiientes, os recursos para fazer
face as despesas decorrentes deste convénio.

i) Acompanhar as atividades previstas neste convénio.

3. Obrigac¢des do Municipio

a) Elaborar Projeto Municipal e, harmonia com o Programa de Formacdo Integral da
Crianca.

b) Criar instrumentos legais e regulamentares, a nivel municipal, que viabilizem a execucéo
das Clausulas deste Convénio.

¢) Garantir pessoal, inclusive mediante novas admissfes, observadas as disposicoes legais
e regulamentares pertinentes.

d) Treinar pessoal.

e) Garantir instalacdes fisicas, equipamentos e materiais como 0s abaixo discriminados:

(a ser preenchido de acordo com as necessidades locais).

f) Aplicar, no ambito de suas atribuicbes aqui conveniadas, 0s recursos estaduais e
municipais alocados para a execuc¢ao deste Ajuste.

g) Destinar recursos financeiros necessarios a execug¢do deste Acordo conforme o
cronograma de desembolso estabelecido.

h) Reservar em seu orcamento, para 0s exercicios subseqlientes, 0S recursos necessarios
para fazer face as despesas decorrentes deste convénio.

i) Recolher ao Tesouro do Estado as importancias ndo aplicadas até o final do exercicio,
destinadas pela Secretaria a este convénio.

Paragrafo Unico - Para os efeitos da Clausula 2.2., incisos 2 e 3, respectivamente, alineas
"d" e "c", cada participe se responsabilizaré pelas contratacdes que fizer.

CLAUSULA TERCEIRA

Da Execuc¢éo do Convénio

A execucdo do convénio ficard a cargo dos 6rgaos da Secretaria e do Municipio no ambito
de suas respectivas competéncias e atribui¢des.

Paragrafo Unico - Caberd ao Municipio a administracdo financeira dos recursos que a
Secretaria Ihe destinar para execuc¢éo do Convénio.

CLAUSULA QUARTA

Dos Recursos Financeiros

Serdo destinados para a execucdo do presente Convénio recursos financeiros no valor de
Cz$

Os recursos do Estado no valor de Cz$ , No exercicio de , onerardo a Classificagédo
Econbmica , Classificacdo Funcional Programatica da Unidade de Despesa.
Os recursos do Municipio, no exercicio de , ho valor de Cz$ , onerardo a

Classificagdo Econémica , Classificacdo Funcional Programatica , Unidade de Despesa.

8§ 1.° - Em exercicios futuros correrd a despesa a conta das dotagbes proprias dos
respectivos orgamentos.

§ 2.° - A prestacdo de contas dos recursos financeiros devera ser feita nos moldes exigidos
pelo Tribunal de Contas do Estado.

§ 3.2 - A Secretaria e 0 Municipio poderdo, dentro de suas possibilidades e de acordo com

as necessidades, suplementar a verba dotada.



CLAUSULA QUINTA

Outras Entidades

Entidades oficiais ou privadas, atendidos os objetivos e limitacdes ora estabelecidos, que
desejarem participar do Programa de Formacao Integrada da Crianca poderéo ser incluidas
no presente convénio, caso haja acordo entre o Estado e o Municipio, mediante lavratura de
termo aditivo.

CLAUSULA SEXTA

Das AlteracGes

O presente convénio podera ser reformulado e/ou aditado mediante termo aditivo, mediante
prévia autorizacdo do Governador, tendo em vista a convergéncia e interesses dos
participes.

CLAUSULA SETIMA

Da Vigéncia

O presente convénio terq a duracdo de anos, a partir da data de sua assinatura.
CLAUSULA OITAVA

Da Denuncia e da Rescisao

Este convénio poderd ser denunciado com antecedéncia de dias ou rescindido na
hipétese de infringéncia de qualquer de suas clausulas.

CLAUSULA NONA

Da Publicacdo

O presente convénio sera publicado, em extrato, no Diério Oficial do Estado.

CLAUSULA DECIMA

Do Foro

Fica eleito o for da Capital de S&o Paulo para dirimir quaisquer davidas na execugdo deste
instrumento.

E por estarem de acordo, firmam o presente convénio em vias de igual teor na presenca das
testemunhas abaixo assinaladas.

Sao Paulo, de de 198

José Aristodemo Pinotti, Secretario de Estado da Educacéo

Prefeito Municipal de

Testemunhas:

1 -

2 -



ANEXO F

Decreto N° 25.753, de 28 de agosto de 1986

I"#$% & B i

FRANCO MONTORO, Governador do Estado de S&o Paulo, no uso de suas atribuicbes
legais e a vista da exposi¢cado do Secretario da Educacéo,
Decreta:

Artigo 1 .° - E acrescentado ao Decreto n® 25.469, de 7 de julho de 1986 que instituiu o
Programa de Formagdo Integral da Crianca o artigo 4.° A com a seguinte redacgdo:
“Artigo 4.° A — O Secretério da Educacéo fica também autorizado, em caréater excepcional e
atendido os objetivos deste decreto, a celebrar convénio diretamente com entidades
assistenciais sem fins lucrativos, conforme modelo de minuta anexo.”

Artigo 2.° - Este decreto entrard em vigor na data de sua publicagéo, retroagindo seus
efeitos a 7 de julho de 1986.

Palacio dos Bandeirantes, 28 de agosto de 1986.
FRANCO MONTORO

José Aristodemo Pinotti, Secretario da Educacgéo
Luiz Carlos Bresser Pereira, Secretario do Governo
Publicado na Secretaria de Estado do Governo, aos 28 de agosto de 1986.

Termo de Convénio celebrado entre o Estado de Sao Paulo, através da Secretaria de
Estado da Educacéo, e objetivando o desenvolvimento de acdes relativas ao Programa de
Formacéo Integral da Crianca

O Estado de S&o Paulo por intermédio da Secretaria da Educacao, doravante denominada
SECRETARIA, neste ato representada pelo seu Titular Dr. José Aristodemo Pinotti,
devidamente autorizado pelo Senhor Governador de Estado, nos termos do Decreto n° ,
de de de 198 e , localizada , doravante
denominada ENTIDADE, representada por , Responsavel pela
ENTIDADE, tém entre si justo e acertado celebrar o presente Convénio com as Clausulas
que se seguem:

CLAUSULA PRIMEIRA — Do Objeto

Objetiva o presente Convénio a conjungéo de esfor¢os no sentido de desenvolver acbes
relativas ao Programa de Formacéao Integral da Crianca.

CLAUSULA SEGUNDA — Das Obrigac6es dos Participes

1. ObrigagBes Comuns

a) Fazer cumprir as acdes, objeto deste Convénio;

b) Proporcionar, reciprocamente, facilidades para: adequado desenvolvimento das acdes
relativas ao Programa;

fluxo de dados e informacdes;

apoio entre os participes na utilizacéo reciproca de recursos fisicos, financeiros, humanos e
materiais disponiveis;



treinamento de pessoal.

¢) Supervisionar o desenvolvimento das a¢des, objeto deste Acordo;

2. Obrigacdes da Secretaria

a) Elaborar diretrizes

b) Prestar assisténcia técnica;

c¢) Definir critérios para o processo de selecéo e treinamento de pessoal,

d) Garantir pessoal, inclusive mediante novas admissfes, observadas as disposi¢oes legais
e regulamentos pertinentes;

e) Treinar Pessoal;

f) Garantir instalacdes fisicas, equipamentos e materiais como abaixo discriminados:

(a ser preenchido de acordo com as necessidades locais).

g) Destinar recursos financeiros para execucao deste Convénio, segundo o cronograma de
desembolso estabelecido.

h) Reservar em seu orgcamento, para 0s exercicios subsequentes, 0s recursos para fazer
face as despesas decorrentes deste Convénio.

3. Obrigacdes da Entidade

a) Elaborar Plano de Atividades em consonancia com o Programa de Formagéo Integral da
Crianca;

b) Garantir pessoal, inclusive mediante novas admissdes, observadas as disposi¢des legais
e regulamentares pertinentes;

c¢) Treinar Pessoal;

d) Garantir instalac@es fisicas, equipamentos e materiais como abaixo discriminados:

(a ser preenchido de acordo com as necessidades locais).

e) Aplicar, no @mbito de suas atribuic6es aqui conveniadas, o0s recursos estaduais alocados
para a execucao deste Ajuste;

f) Destinar recursos financeiros necessarios a execuc¢ao deste Acordo conforme o
cronograma de desembolso estabelecido.

g) Reservar em seu orcamento, para 0s exercicios subsequentes, os recursos para fazer
face as despesas decorrentes deste Convénio.

h) Recolher ao Tesouro do Estado as importancias néo aplicadas até o final do exercicio,
destinado pela Secretaria a este Convénio.

Paragrafo Unico — Para os efeitos da clausula 2.2, incisos 2 e 3, respectivamente, alineas “d”
e “b”, cada participe se responsabilizara pelas contratacdes que fizer.

CLAUSULA TERCEIRA — Da Coordenac&o e Execucdo do Convénio

A execucdo do presente Convénio ficara a cargo dos participes cabendo a coordenacgéo da
mesma a SECRETARIA.

CLAUSULA QUARTA — Dos Recursos Financeiros

Serdo destinados para a execuc¢éo do presente Convénio recursos financeiros no valor de
Cz$

Os recursos do ESTADO no valor de Cz$ 0 exercicio de , onerardo
a Classificacdo Econémica , Classificacdo Funcional Programética
, Unidade de Despesa

Os recursos da ENTIDADE, no exercicio de , no valor de Cz$

§ 1.° - Caberd a ENTIDADE a administracéo financeira dos recursos que a SECRETARIA
Ihe destinar para a execucéo do Convénio.

§ 2.° - Em exercicios futuros correra a despesa a conta das dotagdes proprias dos
respectivos orcamentos.

§ 3.°- A SECRETARIA e a ENTIDADE poderé&o dentro de suas possibilidades e de acordo
com as necessidades, suplementar a verba dotada.

8 4.° - A prestacdo de contas dos recursos financeiros devera ser feita nos moldes exigidos
pelo Tribunal de Contas do Estado.

CLAUSULA QUINTA — Das Alteracées

O presente Convénio podera ser reformulado e/ ou aditado mediante Termos Aditivos,
devidamente autorizados pelo Governador do Estado, tendo em vista a conveniéncia e



interesse dos participes.

CLAUSULA SEXTA — Da Vigéncia

O presente Convénio terd a duragéo de anos, a partir da data de sua assinatura.
CLAUSULA SETIMA — Da Denlncia

Este Convénio podera ser denunciado imediatamente por quaisquer dos participes desde
que comprovado o ndo cumprimento de suas Clausulas, mediante comunicac¢ao por escrito.
CLAUSULA OITAVA — Da Publicacio

O Presente Convénio sera publicado, em extrato, no Diario Oficial do Estado.

CLAUSULA NONA — Do Foro

Fica eleito o Foro da Capital de S&o Paulo para dirimir quaisquer davidas na execucéo deste
instrumento.

E por estarem de acordo, firmam o presente Convénio em vias de igual teor, ha presenca
das testemunhas abaixo assinadas.

Sao Paulo, de de 1986.

José Aristodemo Pinotti, Secretario da Educacdo Responsavel pela Entidade

TESTEMUNHAS:

12

22




ANEXO G

RESOLUCAO SE N° 89, DE 09 DE DEZEMBRO DE 2005

Dispde sobre o Projeto Escola de Tempo Integral

O Secretério de Estado da Educacao, considerando:

* a educagdo como presenca fundamental no dia a dia de criancas e jovens, por
desempenhar papel relevante na dindmica das sociedades;

* a importancia de se oferecer aos estudantes do Ensino Fundamental a
oportunidade de estender o tempo de participacdo na escola em atividades que
ampliem suas possibilidades de aprender;

* a necessidade de atender as expectativas da comunidade intra e extra-escolar e
desenvolver acdes que integram a politica de inclusao,

resolve:

Artigo 1° - Fica instituido o Projeto Escola de Tempo Integral com o objetivo de
prolongar a permanéncia dos alunos de ensino fundamental na escola publica
estadual, de modo a ampliar as possibilidades de aprendizagem, com o
enriquecimento do curriculo basico, a exploracdo de temas transversais e a

vivéncia de situagfes que favorecam o aprimoramento pessoal, social e cultural.

Artigo 2° - O Projeto Escola de Tempo Integral tem como objetivos:

| - promover a permanéncia do educando na escola, assistindo-o integralmente em
suas necessidades basicas e educacionais, reforcando o aproveitamento escolar, a
auto estima e o sentimento de pertencimento;

Il - intensificar as oportunidades de socializacdo na escola;



Il - proporcionar aos alunos alternativas de agdo no campo social, cultural,
esportivo e tecnoldgico;

IV - incentivar a participacdo da comunidade por meio do engajamento no processo
educacional implementando a construcéo da cidadania;

V - adequar as atividades educacionais a realidade de cada regido, desenvolvendo

0 espirito empreendedor.

Artigo 3° - O Projeto Escola de Tempo Integral prevé o atendimento inicial de
escolas da rede publica estadual de ensino fundamental que atendam aos critérios
de adesdo, que estejam distribuidas pelas 90 Diretorias de Ensino, inseridas,
preferencialmente, em regies de baixo IDH - indice de Desenvolvimento Humano -
e nas periferias urbanas.

Paragrafo Unico - So critérios para adesao ao Projeto:

1 - espaco fisico compativel com o nimero de alunos e salas de aula para
funcionamento em periodo integral e

2 - intencdo expressa da comunidade escolar em aderir ao Projeto, ouvido o

Conselho de Escola.

Artigo 4° - A Escola de Tempo Integral funcionard em dois turnos - manha e

tarde, com uma jornada de 9 horas diarias e carga horaria semanal de 45 aulas.

Artigo 5° - A organizacao curricular da Escola de Tempo Integral inclui o
curriculo bésico do ensino fundamental e agc6es curriculares direcionadas para:
| - orientacdo de estudos;

Il - atividades Artisticas e Culturais;

Il - atividades Desportivas;

IV - atividades de Integracéo Social;

V - atividades de Enriquecimento Curricular.



Artigo 6° - Cabera & Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas expedir

instrucdes complementares a presente resolucao.

Artigo 7° - Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicacéo.



ANEXO H

Evolucdo do nimero de classes das escolas participantes do programa escola de tempo integral

fonte:

abril 2007 Prodesp
MUNICIPIO ESCOLA ano

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007
SAO PAULO CASIMIRO DE ABREU 46 52 50 57 53 42 38 30
SAO PAULO DULCE FERREIRA BOARIN PROFA 41 40 29 31 29 22 12 11
SAO PAULO NARBAL FONTES PROF 19 20 13 16 19 18 20 18
SAO PAULO ORLANDO HORACIO VITA PROF 19 23 18 19 19 17 15 14
SAO PAULO ROMULO PERO PROF 36 37 34 24 28 27 22 15
SAO PAULO ALBERTO TORRES 41 39 47 44 35 30 26 14
SAO PAULO ALFREDO BRESSER 17 16 14 18 15 13 11 11
SAO PAULO ALFREDO PAULINO 16 16 15 15 16 19 18 16
SAO PAULO BRASILIO MACHADO 14 13 13 13 13 15 16 15
SAO PAULO CARLOS M PEREIRA DOS SANTOS 36 28 27 23 25 19 13 9
SAO PAULO CECILIANO JOSE ENNES PROF 37 12 13 13 13 13 14 16
SAO PAULO ERICO DE ABREU SODRE 16 16 16 17 15 17 17 17
SAO PAULO FLAVIA VIZIBELI PIRRO PROFA 31 36 37 42 39 32 28 25
SAO PAULO MARIA RIBEIRO G BUENO PROFA 37 54 27 24 33 32 23 20
SAO PAULO VICTOR OLIVA PROF 12 12 13 13 13 9 10 11
SAO PAULO ANNITA ATALLA PROFA 13 12 14 12 12 11 11
SAO PAULO BRISABELLA A NOBRE PROFA 35 26 24 29 31 30 28 19
SAO PAULO CARLOS PASQUALE PROF 40 40 39 39 38 38 42 26
SAO PAULO MARIO CASASSANTA PROF 39 41 32 38 34 29 31 20
SAO PAULO MILDRE ALVARES BIAGGI PROFA 11 11 13 10 9 7 7 7
SAO PAULO OLGA BENATTI PROFA 28 27 23 22 22 20 15 12
SAO PAULO OSWALDO G GONZALEZ PROF 12 12 15 12 11 9 10 11
SAO PAULO PEDRO VOSS PROF 13 14 13 12 12 10 10 10
SAO PAULO PRINCESA ISABEL 40 38 32 28 31 27 18 14
SAO PAULO RAUL HUMAITA VILLA NOVA CEL 16 16 17 17 15 13 14 14
SAO PAULO TEOTONIO ALVES PEREIRA 36 32 26 28 15 14 13 13
SAO PAULO ESTHER FRANKEL SAMPAIO 53 50 53 48 53 45 33 25
SAO PAULO RAUL PILLA DEPUTADO 49 47 32 32 31 25 30 22
SAO PAULO JARDIM DAS OLIVEIRAS Il - - 37 34 29 37 39 28
SAO PAULO JOAQUIM S GOMES DOS REIS PROF 50 62 46 31 25 12 16 15
SAO PAULO SALVADOR A GOSSENS PRES 52 40 43 47 43 45 43 33
SAO PAULO AMADOR ARRUDA MENDES PROF 22 22 21 22 16 14 16 17
SAO PAULO AUGUSTO BAILLOT PROF 13 13 13 11 10 9 11 13
SAO PAULO FAZENDA DA JUTA IV 17 33 35 37 34 37 44 27
SAO PAULO JAMIL PEDRO SAWAYA PROF 27 26 25 21 19 17 16 13
SAO PAULO JOAO RAMACCIOTTI PROF 66 58 53 47 46 50 50 37
SAO PAULO MARISA DE MELLO PROFA 18 14 12 11 11 12 13 15
SAO PAULO ALVINO BITTENCOURT PROF 28 28 29 33 30 26 19 15
SAO PAULO AMADEU AMARAL 45 44 47 50 54 32 24 17
SAO PAULO BENEDITO E DOS SANTOS DR 18 21 24 21 21 16 16 16
SAO PAULO CARLOS ESCOBAR 16 17 20 16 17 14 15 13
SAO PAULO EDUARDO GOMES BRIGADEIRO 16 18 18 16 18 14 13 14
SAO PAULO FREDERICO VERGUEIRO STEIDEL 16 15 15 14 15 14 14 14
SAO PAULO GUERINO RASO 15 15 17 14 15 12 12 12




SAO PAULO IRENE RIBEIRO PROFA 14 14 15 15 13 10 10 11
SAO PAULO JULIETA N RINALDI PROFA 20 22 25 21 19 14 14 14
SAO PAULO NORBERTO MAYER FILHO DEP 33 32 31 40 38 40 39 24
SAO PAULO STEFAN ZWEIG 45 48 47 49 45 38 32 23
SAO PAULO THEODORO DE MORAES PROF 10 10 11 9 11 9 10 9
SAO PAULO AUGUSTO DE MACEDO COSTA DR 41 27 20 18 17 16 14 13
SAO PAULO AYRES DE MOURA PROF 43 37 47 47 48 38 32 25
SAO PAULO FLORESTAN FERNANDES - - - 34 39 34 25 28
SAO PAULO PLINIO DAMASCO PENNA PROF 41 42 36 40 40 35 30 21
SAO PAULO RAUL ANTONIO FRAGOSO PROF 51 30 21 20 19 18 15 17
SAO PAULO GABRIELA MISTRAL 11 15 17 29 30 30 35 22
SAO PAULO MARIA A DE CASTRO PROFA 12 15 15 15 15 13 14 15
SAO PAULO YOLANDO MALLOZZI 20 19 16 18 15 12 16 17
SAO PAULO JULIA DELLA CASA PAULA PROFA 34 23 20 18 16 13 13 12
SAO PAULO NEYDE AP SOLLITTO PROFA 58 69 69 43 38 28 22 17
SAO PAULO CALLIA MAESTRO 52 39 32 42 35 33 33 28
SAO PAULO ITURBIDES B A SERRA PROF 16 14 14 13 11 16 24 18
ADAMANTINA HELEN KELLER 33 70 63 60 69 64 53 33
DRACENA 9 DE JULHO 59 62 52 49 49 46 47 33
DRACENA ALFREDO MACHADO 19 19 11 14 17 16 17 18
FLORIDA PAULISTA MARIANA M RONDON PROFA - 4 5 5 4 4 4 4
INUBIA PAULISTA IRALDO A M DE TOLEDO 25 18 20 21 22 22 22 18
MARIAPOLIS ELMOZA ANTONIO JOAO PROFA 19 20 22 26 25 23 18 16
MONTE CASTELO JOAO BERNARDI 16 15 14 15 14 14 14 14
OSVALDO CRUZ BENJAMIN CONSTANT 19 20 19 22 21 18 16 15
OSVALDO CRUZ DOM BOSCO 44 44 38 36 38 30 32 21
PRACINHA TAIEKA T GIMENES PROFA 9 9 11 14 17 15 15 13
SAGRES WALDOMIRO S DE SOUZA PREF 19 15 12 14 14 15 15 13
AMERICANA ALCINDO S DO NASCIMENTO PROF 12 12 12 13 11

AMERICANA ANTONIETA G LENHARE PROFA 19 19 18 17 8

AMERICANA HEITOR PENTEADO DR 65| 108 92 38 34 42 51 29
AMERICANA JOAO SOLIDARIO PEDROSO PROF 10 10 11 10 10 8 8 8
AMERICANA SEBASTIANA PAIE RODELLA PROFA 15 21 26 29 21 15 13 10
AMERICANA SILVINO JOSE DE OLIVEIRA PROF 32 38 38 38 35 28 26 21
AMERICANA SINESIA MARTINI PROFA 31 33 33 13 14 14 9 10
SANTA B D'OESTE HENRIQUE NICOPELLI MONS 23 35 38 38 34 30 27 21
SANTA B D'OESTE LAURA EMMIE PYLES PROFA 21 19 16 14 10 11 9 9
ANDRADINA ALICE MARQUES DA SILVA ROCHA 21 30 31 32 27 24 18 16
ILHA SOLTEIRA ARNO HAUSSER 31 29 25 22 21 18 19 19
MIRANDOPOLIS MARILENA S C FERNANDES PROFA 16 18 19 15 15 12 13 13
PEREIRA BARRETO HIRAYUKI ENOMOTO COMEND 23 23 24 20 21 20 17 17
APIAI ANTONIA B CALAZANS LUZ PROFA 35 30 28 26 21 18 14 13
APIAI BAIRRO CAXIMBA - 4 3 3 3 3 4 4
APIAI REGINA D ANTUNES SILVA PROFA 37 33 32 32 30 25 25 20
BARRA DO CHAPEU PAULO F DE ASSIS PROF 24 18 18 23 18 18 21 15
GUAPIARA JOAO ANTUNES ALEXANDRE 38 37 34 25 22 21 19 17
IT PAULISTA MARIA DE A D BAPTISTA PROFA 15 16 16 17 18 16 17 14
RIBEIRAO BRANCO HIROSHI KOSUGE 8 5 5 5 5 7 7 7
ARACATUBA ALTINA MORAES SAMPAIO PROFA 21 20 20 19 15 13 12 10
ARACATUBA ANTONIO R MARTINS NETO PROF. 13 12 13 12 9 8 8 7
ARACATUBA CONJ HAB EZEQUIEL BARBOSA 27 26 25 21 21 21 20 16
ARACATUBA CRISTIANO OLSEN 25 22 21 20 19 12 13 13




ARACATUBA JOAQUIM DIBO PROF 20 20 20 20 19 15 13 12
ARACATUBA JORGE CORREA PROF 28 27 29 26 22 21 20 19
ARACATUBA JOUBERT DE CARVALHO DR 34 31 21 27 25 22 21 15
ARACATUBA LICOLINA V REIS ALVES PROFA 16 14 14 18 17 17 16 15
ARACATUBA LUIZ GAMA 26 27 23 21 18 16 18 12
ARACATUBA MANOEL BENTO DA CRUZ 44 36 38 36 33 29 28 28
ARACATUBA PURCINA E DE ALMEIDA PROFA 41 44 39 36 32 28 24 20
ARACATUBA VICTOR RIBEIRO MAZZEI MONS 19 18 17 15 11 10 9 9
ARACATUBA VITOR ANTONIO TRINDADE PROF 49 38 32 32 34 32 27 26
BENTO DE ABREU OLIMPIO CAMARGO PROF 9 18 20 17 15 11 10 10
ARARAQUARA ANTONIA E MARTINS PROFA 10 12 12 12 12 12 11 11
ARARAQUARA NARCISO DA SILVA CESAR 15 14 14 14 14 13 14 12
ARARAQUARA VICTOR LACORTE PROF 50 50 47 40 29 29 21 17
MATAO ERNESTO MASSELANI 14 13 13 13 14 12 12 11
MATAO LAERT J TARALLO MENDES PROF 9 9 10 10 12 9 10 9
MATAO ROBERTO VELTRE PROF 13 12 12 12 13 13 12 12
ASSIS CARLOS A DE OLIVEIRA PROF 18 21 24 27 27 24 24 19
ASSIS CAROLINA F BURALI DONA 34 36 28 37 33 26 18 15
ASSIS ERNANI RODRIGUES PROF 35 31 28 28 23 22 20 17
ASSIS FRANCISCA R M FERNANDES PROFA 29 29 29 26 24 24 24 21
ASSIS JOSE AUGUSTO RIBEIRO 34 35 35 36 33 27 26 21
CANDIDO MOTA RACHID JABUR 39 45 40 39 29 25 24 23
P PAULISTA DIVA FIGUEIREDO DA SILVEIRA 42 39 39 44 37 35 40 29
PLATINA CLARISSE PELIZONE DE LIMA PROFA 15 15 16 17 14 16 16 16
TARUMA MARIA M DE OLIVEIRA - DONA COTA 29 27 26 25 27 20 16 15
AVARE MARIA IZABEL CRUZ PIMENTEL DONA 45 45 37 35 30 27 27 28
BARRETOS ANTONIO OLYMPIO DR 73 65 61 56 49 40 32 26
BARRETOS MACEDO SOARES EMBAIXADOR 50 51 54 49 38 33 31 33
BARRETOS MARIO VIEIRA MARCONDES 57 54 53 52 46 36 30 26
BARRETOS VALOIS SCORTECCI 25 27 29 32 29 29 24 19
COLINA JOSE VENANCIO DIAS CEL 14 17 16 15 14 10 10 11
COLINA LAMOUNIER DE ANDRADE 50 53 51 46 45 37 30 23
OLIMPIA DALVA VIEIRA ITAVO PROFA 32 31 37 36 33 27 25 22
OLIMPIA ELOI LOPES FERRAZ DR 8 10 9 12 12 13 13 10
OLIMPIA NARCISO BERTOLINO CAP 33 45 40 34 31 25 20 17
BAURU EDISON BASTOS GASPARINI PREF 28 28 23 35 31 27 21 14
BAURU JOSE AP GUEDES DE AZEVEDO PROF 45 45 41 29 34 39 38 28
LENCOIS PAULISTA ANTONIETA G MALATRASI PROFA 24 24 25 27 29 26 25 18
LENCOIS PAULISTA VIRGILIO CAPOANI 46 47 48 46 56 63 44 30
LUCIANOPOLIS CELIA PRIMO CALIL PROFA 15 16 10 10 10 10 10 10
PIRAJUI MARIA ANG MARCONDES PROFA 59 59 59 53 32 26 26 24
UBIRAJARA FRANCISCO DE P ABREU SODRE DR 32 34 23 24 23 22 22 21
GABRIEL MONTEIRO | ANTONIO KASSAWARA KATUTOK 6 8 8 17 16 15 14 13
LOURDES PIO ANTUNES DE FIGUEIREDO DR 12 12 13 14 12 13 12 11
PENAPOLIS AUGUSTO PEREIRA DE MORAES 21 23 19 18 19 15 12 12
PENAPOLIS LUIZ CHRISOSTOMO DE OLIVEIRA 23 23 20 19 14 12 12 12
TURIUBA OCTAVIANO CARDOSO 9 13 11 10 9 10 9 8
BOTUCATU SOPHIA G DE OLIVEIRA PROFA 47 46 41 46 40 43 36 30
CESARIO LANGE VILA NOVA CESARIO LANGE - - - - - 4 4 5
CONCHAS JOAO BATISTA C BARROS CEL 17 17 15 12 12 13 12 12
LARANJAL PAULISTA | CESARIO CARLOS DE ALMEIDA 39 37 38 33 31 28 25 20
SAO MANUEL MANUEL JOSE CHAVES DR 51 42 47 49 50 52 45 39




ATIBAIA RENATO DE AZEVEDO REZENDE 5 5 6 5 6 5 4 4
PIRACAIA JOAO DE MORAES GOES 38 37 36 37 40 33 28 21
FRANCO DA ROCHA ARNALDO GUASSIERI PROF 14 13 16 7 6 6 5 5
FRANCO DA ROCHA JARD LUIZA /V DOS COMERCIARIOS - - - - - - 15 15
CAMPINAS ANIBAL DE FREITAS PROF 54 49 56 47 32 23 20 18
CAMPINAS ANTONIO F GONCALVES PROF 33 32 30 29 26 21 20 18
CAMPINAS CARLOS LENCASTRE PROF 46 42 37 34 29 22 18 16
CAMPINAS CECILIA PEREIRA PROFA 25 23 28 26 28 22 22 18
CAMPINAS DJALMA OCTAVIANO PROF 41 33 36 31 24 20 21 19
CAMPINAS GUIDO SEGALHO 34 27 31 29 23 17 16 16
CAMPINAS HILTON FEDERICI PROF 39 31 34 36 33 37 31 20
CAMPINAS JOAQUIM FERREIRA LIMA PROF 38 32 32 27 26 25 25 24
CAMPINAS JOSE VILAGELIN NETO PROF 54 48 44 34 31 22 20 15
CAMPINAS LEONOR ZUHLKE FALSON PROFA 11 12 13 12 11 9 9 9
CAMPINAS MARIO NATIVIDADE DR 56 54 45 44 48 38 31 20
CAMPINAS NEWTON SILVA TELLES PROF 16 16 14 12 12 10 11 10
CAMPINAS THOMAS ALVES DR 52 50 60 49 50 46 39 31
CAMPINAS JAMIL GADIA DEPUTADO 36 37 31 26 27 26 21 18
CAMPINAS JOAO G GUIMARAES PROF 14 13 13 15 13 12 12 11
CAMPINAS LUIZ GALHARDO PROF 55 63 53 47 44 33 34 22
VALINHOS JARDIM SAO MARCOS 23 33 32 30 29 26 27 26
MONTE MOR ELIAS MASSUD DR 26 24 41 39 39 41 16 15
RIO DAS PEDRAS MANOEL DA COSTA NEVES PROF 29 29 28 29 29 25 25 24
SAO SEBASTIAO JOSEPHA DE SANT NEVES PROFA 50 48 50 49 42 34 36 26
CARAPICUIBA EDGARD M BITTENCOURT DESEMB 40 37 51 70 67 67 53 30
CARAPICUIBA PAULO | FERRAREZI SUPERVISOR 45 56 53 57 43 32 18 15
COTIA FERNANDO NOBRE 22 27 24 25 22 18 6 6
CATANDUVA BARAO DO RIO BRANCO 53 52 41 41 36 37 32 31
CATANDUVA JOSE D'OLIVEIRA BARRETO PROF 18 20 19 20 16 16 14 13
CATANDUVA NESTOR SAMPAIO BITTENCOURT DR 35 37 33 31 26 18 16 15
CATANDUVA VITORINO PEREIRA PROF 32 37 31 34 30 25 21 16
ITAJOBI JOSE CARDOSO DE MATTOS 8 12 9 9 9 8 8
MARAPOAMA BENTO DE SIQUEIRA PROF 12 14 14 12 11 10

SANTA ADELIA LUIZ DUMONT DR 14 15 12 11 12 10 9
FERNANDOPOLIS CARLOS BAROZZI 28 27 24 23 24 21 21 20
FERNANDOPOLIS JOAO GARCIA ANDREO 10 9 9 8 10 8 8 8
FERNANDOPOLIS JOSE BELUCIO 28 27 21 18 17 15 18 16
FERNANDOPOLIS MARIA C APARECIDA BASSO PROFA 12 13 13 11 12 9 10 10
FERNANDOPOLIS PEDRO MALAVAZZ| 9 8 11 17 18 16 14 11
GUARANI D'OESTE MARILENE DE L LISBOA SINGH PROFA 16 22 22 17 17 14 13 12
INDIAPORA DATHAN CERVO PROF 25 24 24 21 21 20 19 17
INDIAPORA OTHAYDES LUIZ ARANTES 10 10 11 9 10 9 9 9
MACEDONIA HAROLDO GUIMARAES BASTOS ENG 31 32 17 20 18 18 18 16
MAGDA MANOEL DOS SANTOS 16 17 14 19 24 19 21 17
MAGDA WALDOMIRO LOJUDICE 9 9 9 10 9 9

MERIDIANO MERIDIANO 10 10 11 11 11 10
PEDRANOPOLIS HILDA B RODRIGUES PROFA 17 17 15 16 16 12 13 12
POPULINA LESBINO DE SOUZA ALKIMIN 37 35 37 35 34 30 26 25
S J D DUAS PONTES | JOSE BRANDINI 15 16 15 15 15 13 13 13
SAO J DE IRACEMA JOANITA B B CARVALHO PROFA 16 15 13 13 15 13 12 12
TURMALINA JERONYMO TRAZZI 16 17 16 13 11

FRANCA AMALIA PIMENTEL PROFA 9 9 9 10 8




FRANCA BENEDITO E M VIEIRA PROF 10 12 11 12 13 10 8 8
FRANCA LUIZ PARIDE SINELLI PROF - - - - 10 18 11 12
FRANCA OTAVIO MARTINS DE SOUZA PROF 62 65 64 62 55 42 35 27
FRANCA SUZANA RIBEIRO SANDOVAL PROFA 21 20 21 19 19 18 14 13
ITIRAPUA HENRIQUE LESPINASSE PROF 25 28 27 25 23 22 23 22
PEDREGULHO CESAR GARDINI PADRE 13 13 15 14 15 13 8 8
RIFAINA HENRIQUETA R MIRANDA PROFA 20 21 19 18 18 18 18 16
SAO J DA BELA VISTA | MACIEL DE CASTRO JUNIOR 54 60 63 65 63 39 33 30
APARECIDA CHAGAS PEREIRA 19 19 19 17 16 14 12 8
C PAULISTA OLIVEIRA GOMES COMENDADOR 24 24 22 21 19 23 22 12
CRUZEIRO ITA FORTES PROFA 11 12 13 13 13 12 7 7
CRUZEIRO OSWALDO CRUZ 71 72 67 66 59 52 46 44
LORENA CARLOS LEONCIO DA SILVA PADRE 63 57 63 60 66 52 48 24
LORENA JOAQUIM FERREIRA PEDRO PROF 21 29 24 24 20 22 21 17
LORENA REGINA B DA C M J ORTIZ MONTEIRO 17 21 19 17 20 18 19 15
GUARULHOS ARY GOMES CEL 62 61 54 58 61 62 48 35
GUARULHOS IZABEL F S PROFA - DONA BELINHA 48 37 31 31 19 19 17 16
GUARULHOS JARDIM MARIA DIRCE Il - - 41 52 39 41 40 29
GUARULHOS JOSE SCARAMELLI PROF 55 60 58 50 50 49 42 27
GUARULHOS REPUBLICA DA VENEZUELA I - - - - - 17 20
GUARULHOS CIDADE SERODIO 54 50 58 57 51 46 44 24
GUARULHOS RESIDENCIAL JARDIM BAMBI - - 24 31 28 27 27 22
EMBU-GUACU BAIRRO BOA VISTA 5 5 6 7 6 6 4 4
EMBU-GUACU JARDIM CAMPESTRE 6 6 5 5 4 4 4 4
EMBU-GUACU JARDIM SILVANIA 4 4 4 4 4 4 4 4
JUQUITIBA BAIRRO VITALINO 4 4 4 4 4 4 4 4
JUQUITIBA TEREZA TOGNO COMOLATTI 4 4 4 4 4 3 3 4
ITAPETININGA ALCEU GOMES DA SILVA PROF. - - - - 17 22 23 18
ITAPETININGA ATALIBA JULIO DE OLIVEIRA PROF 22 23 21 21 19 18 14 13
ITAPETININGA ERNESTA X RABELO ORSI PROFA 50 50 48 52 47 38 37 30
CAPAQO BONITO RAUL VENTURELLI DR 57 59 57 56 55 47 43 33
ITAPEVA OTAVIO FERRARI 55 56 54 48 43 42 46 38
JANDIRA JOAOQ BATISTA SOLDE 44 39 33 33 33 31 31 26
JANDIRA JOSEPHA PINTO CHIAVELLI PROFA 38 40 35 33 32 32 31 19
ITAQUAQUECETUBA | ODILA LEITE DOS SANTOS PROFA 53 49 45 46 35 27 18 11
ITABERA BAIRRO DO TOME 6 6
RIVERSUL MIGUEL JOAO PEREIRA PADILHA 11 10
PORTO FELIZ AURORA M GUIMARAES PROFA 21 18 16 16 21 22 16 2
PORTO FELIZ MONSENHOR SECKLER 43 47 39 38 35 28 20 24
SALTO BENEDITA DE REZENDE PROFA 25 25 23 23 20 17 14 13
SALTO PAULA SANTOS PROFA 50 53 47 41 35 34 37 34
TIETE NELSON ALVES VIANNA DR 35 33 26 24 22 21 19 14
TIETE PLINIO RODRIGUES DE MORAIS 44 61 65 65 63 52 52 38
BEBEDOURO PAULO R T DE ALBUQUERQUE PROF 28 26 27 25 27 11 11 8
GUARIBA BARROS PROF 38 40 41 44 46 40 37 19
JABOTICABAL AFONSO TODARO 6 6 8 7 5 5 5 6
JABOTICABAL AURELIO ARROBAS MARTINS 59 56 52 50 54 50 45 36
MONTE ALTO NELLY BAHDUR CANO PROFA 41 40 47 49 41 30 27 23
ARUJA BENEDITO MANOEL DOS SANTOS

GUARAREMA SYLVIO LUCIANO DE CAMPOS 5 4 4 1
APARECIDA D'OESTE | CORIPHEU DE AZEVEDO MARQUES 20 21 20 20 22 18 16 16
ASPASIA JOSE DOS SANTOS 18 19 17 17 14 13 12 13




DOLCINOPOLIS BAPTISTA DOLCI 13 15 14 17 16 14 12 11
JALES CONJ HAB JOSE A C BOGAZ 9 9 9 9 8 8 8 9
JALES ELZA PIRRO VIANA PROFA 19 18 19 17 17 15 13 13
JALES JOAO A A AVELHANEDA PROF 15 14 14 15 14 12 10 10
JALES OSWALDO CARVALHO DEP 16 16 17 16 15 14 13 11
MARINOPOLIS ANTONIO MARIN CRUZ 15 14 15 16 16 14 15 13
MESOPOLIS ADELINO BERTANI 11 11 12 12 13 11 11 11
PALMEIRA D'OESTE ORESTES FERREIRA DE TOLEDO 38 36 37 32 32 28 26 26
RUBINEIA RUBENS DE OLIVEIRA CAMARGO 16 15 14 14 13 12 9 10
SANTA ALBERTINA SANTA ALBERTINA 13 13 15 15 15 13 11 11
S CLARA D'OESTE ANTONIO B DE ARAUJO PREF 17 18 19 20 20 19 14 13
SANTA FE DO SUL ITAEL DE MATTOS PROF 35 39 51 46 40 37 52 44
SANTA RITAD'OESTE | MARIA DAS DORES F ROCHA PROFA 13 15 14 16 16 15 12 10
URANIA ELIDE APPARECIDA CARLOS PROFA 8 9 11 10 10 9 9 9
URANIA JOSE TEIXEIRA DO AMARAL 15 15 14 13 13 12 12 12
BARIRI EPHIGENIA C M FORTUNATO PROFA 31 44 45 45 42 39 26 24
BARIRI EUCLYDES MOREIRA DA SILVA PROF 18 15 15 14 15 14 12 11
BARIRI MODESTO MASSON PREFEITO 29 28 26 25 27 25 25 17
DOIS CORREGOS LAURA REBOUCAS DE ABREU PROFA 5 5 6 4 4 5 4 4
JAU BENEDICTO MONTENEGRO PROF DR 32 31 33 35 35 34 33 25
JAU CAETANO LOURENCO DE CAMARGO 55 54 50 55 52 50 40 31
JAU TULLIO E DE CASTRO PROF 56 51 48 42 43 44 37 29
MACATUBA FANNY ALTAFIM MACIEL PROFA 19 20 27 24 23 21 20 15
PEDERNEIRAS ESMERALDA L FURLANI CALAF PROFA 19 19 19 16 17 15 14 14
JOSE BONIFACIO PEDRO BRANDAO DOS REIS 46 46 47 45 45 37 41 32
MIRASSOL ANISIO JOSE MOREIRA 57 58 52 53 47 41 41 26
MONTE APRAZIVEL PORFIRIO A PIMENTEL CAP 40 40 38 38 36 29 33 31
POLONI ALICE SALES CUNHA PROFA 13 12 13 14 14 13 10 10
ZACARIAS ANTONIO TEIXEIRA DOS SANTOS 10 15 14 14 13 12 10 9
CAMPO L PAULISTA MARIO PEREIRA PINTO 36 38 29 25 23 18 19 18
CAMPO L PAULISTA QUINZE DE OUTUBRO 45 45 48 48 46 47 41 38
ITUPEVA JACOB VICTOR LEVIS 4 4 4 5 4 4 4 4
JUNDIAI ANA PINTO DUARTE PAES PROFA 47 49 49 55 50 39 33 22
JUNDIAI MARIA JOSE M DE TOLEDO PROFA 22 14 13 12 19 18 17 13
LOUVEIRA PEDRO YOSHICHIKA IRIE 30 28 23 18 17 15 4 4
CORDEIROPOLIS JAMIL ABRAHAO SAAD 44 41 40 34 37 34 31 26
COSMOPOLIS CELIO RODRIGUES ALVES 46 46 47 36 32 27 25 20
LIMEIRA ARLINDO SILVESTRE PROF 42 37 37 39 34 29 26 21
LIMEIRA GABRIEL POZZ| PROF 71 57 54 52 45 43 34 31
RIO CLARO CAROLINA A SERAPHIM PROFA 28 29 31 27 23 17 11 8
RIO CLARO JOAOQO BATISTA LEME PROF 59 61 68 56 50 46 46 41
CAFELANDIA VALDOMIRO SILVEIRA 46 47 40 34 33 32 34 27
GETULINA ROSA S LEITE PENTEADO PROFA 7 12 13 15 14 14 13 13
GUAICARA ADELAIDE B PEREIRA CRUZ PROFA 5 5 5 5 4 4 6
LINS 21 DE ABRIL 47 58 55 55 55 49 43 36
LINS FERNANDO COSTA 66 75 79 70 55 44 39 37
LINS MINERVINA S CARNEIRO PROFA 13 12 15 15 15 14 13 12
LINS OCTACILIO DE OLIVEIRA PADRE 4

LINS WALTER CARDOSO GALATI PROF 6 6 8 5 4 8
PROMISSAO ANTONIO F NAVAS COMENDADOR 69 68 61 57 47 41 37 34
PROMISSAO SILVIO DE ALMEIDA PROF 12 13 14 18 21 19 15 15
ALVINLANDIA JOSE BONIFACIO DO COUTO 24 27 21 16 16 16 14 14




FERNAO EDUARDO DE SOUZA PORTO CEL 10 7 8 8 7 7 7 7
GARCA LYDIA'Y GOMES MARQUES PROFA 33 26 22 27 35 30 30 16
GARCA MANOEL JOAQUIM FERNANDES -
GARCA ORANE AVELINO DE SOUZA PROFA 8
MARILIA ABEL AUGUSTO FRAGATA 11 11 13 12 12

MARILIA AMAURY PACHECO PROF 12 12 13 13 10

MARILIA MONSENHOR BICUDO 49 38 49 50 50 40 36 22
MARILIA ORACINA C DE M RODINE PROFA 32 30 28 25 20 18 18 14
MARILIA WALDEMAR M ROCHA BARROS DR 40 41 36 23 19 15 12 11
RIBEIRAO PIRES FORTUNATO PANDOLFI ARNONI 19 21 21 18 19 15 13 11
RIBEIRAO PIRES MARIO ALEXANDRE FARO NIERI 20 17 17 15 16 18 16 11
RIBEIRAO PIRES MARLI RAIA REIS PROFA 36 35 36 37 38 36 34 22
IGUAPE BAIRRO ROCIO - 12 14 22 26 13 -
IGUAPE JOSE MUNIZ TEIXEIRA 23 12 12 11 8 6

IGUAPE SEBASTIANA MUNIZ PAIVA 11 12 9 12 14 10

ESTRELA DO NORTE | MOACYR TEIXEIRA DR 26 26 28 28 28 18 18 15
E C PAULISTA BAIRRO SANTA RITA DO PONTAL 4 4 4 5 8 7 7 7
M PARANAPANEMA JOANA COSTA ROCHA PROFA 20 19 18 18 16 15 13 11
M PARANAPANEMA MARIA AP DE AZEREDO PASSOS 16 16 20 17 16 17 18 14
ROSANA FRANCISCA MESSA GUTIERREZ 11 10 9 10 10 9 11 8
ROSANA JOAO PINHEIRO CORREA 15 14 14 14 15 12 12 10
TEODORO SAMPAIO EE. JOSE AMADOR 19 19 18 17 14 14 15 13
TEODORO SAMPAIO PEDRO CAMINOTO 14 15 12 11 10 9

TEODORO SAMPAIO ROMILDA L P DOS SANTOS PROFA 4 4 5 4 4 6
MOGI DAS CRUZES CONJUNTO TOYAMA - 9 12 16 21 12 13 13
MOGI DAS CRUZES HELIANA M M DE CASTRO PROFA 13 13 13 12 10 7 7 7
MOGI DAS CRUZES PAULO TAPAJOS 4

MOGI DAS CRUZES SUELI O SILVA MARTINS PROFA 7 6 5 4 4 4 4 4
AGUAS DE LINDOIA FRANCISCO TOZZI DR 39 36 35 35 33 30 28 22
AMPARO CORIOLANO BURGOS DR 60 57 52 52 53 42 43 32
MOGI-GUACU ALMERINDA RODRIGUES PROFA 52 57 62 47 39 34 30 25
MOGI-GUACU FRANCISCO ANTONIO GONCALVES 30 31 31 32 25 21 22 18
MOGI-GUACU SONIA AP MAXIMIANO BUENO PROFA 31 34 32 31 33 17 16 14
MOGI-MIRIM MONSENHOR NORA 53 54 50 47 39 32 33 35
PEDREIRA LUIZ BORTOLETTO 31 32 32 31 30 36 27 24
SERRA NEGRA NAIR DE ALMEIDA PROFA 4 4 4
SERRA NEGRA ROMEU DE CAMPOS VERGAL DEP

OSASCO ELOI LACERDA PROF 51 49 44 38 37 34 34 31
OSASCO GUILHERME DE OLIVEIRA GOMES DEP 51 53 59 45 50 50 51 28
OSASCO JOSE VERISSIMO DE MATOS 17 16 14 13 12 10 9 9
OSASCO VILA AYROSA 49 55 56 47 41 38 36 22
CAMPOS N PAULISTA | THEODORICO DE OLIVEIRA PROF 28 28 29 15 18 17 17 17
PINDAMONHANGABA | ANTONIA CARLOTA GOMES PROFA 9 8 9 10 9 5 5 5
PINDAMONHANGABA | EUNICE BUENO ROMEIRO PROFA 33 56 38 42 37 27 20 19
PINDAMONHANGABA | JOAO PEDRO CARDOSO DR 35 46 32 33 37 30 33 26
PINDAMONHANGABA | MARIO DE ASSIS CESAR PROF 14 13 11 16 16 15 15 11
TREMEMBE MANUEL CABRAL 61 58 54 51 45 41 42 29
PIRACICABA JACANA A P GUERRINI PROFA 41 33 30 26 26 22 17 11
PIRACICABA JORGE COURY DR 56 56 56 55 54 45 42 28
PIRACICABA JOSE DE MELLO MORAES PROF 51 45 40 34 22 21 18 16
PIRAJU JOAQUIM G MOREIRA PORTO DR 19 19 17 21 21 18 16 16
PIRAJU NHONHO BRAGA CEL 49 45 44 40 35 31 31 26




TIMBURI BENTO DE QUEIROZ PADRE 16 15 14 15 15 16 15 14
ARARAS JOSE OMETTO 9 9 9 9 9 9 11 12
ARARAS JUDITH FERRAO LEGASPE PROFA 54| 104 97 99 96 50 34 33
LEME JOSE PEDRO DE MORAES 13 12 8 8 9 9 13 10
LEME NEWTON PRADO 54 50 46 48 45 38 38 39
PIRASSUNUNGA ASDRUBAL DA CUNHA GENERAL 21 18 16 14 17 12 12 10
PIRASSUNUNGA CAIC.DR.EITEL ARANTES DIX 26 27 27 29 30 26 24 17
PIRASSUNUNGA CORONEL FRANCO 15 14 16 16 15 12 10 9
PIRASSUNUNGA ELOI CHAVES 8 10 10 9 8 11 12 10
PIRASSUNUNGA JULIA COLOMBO DE ALMEIDA PROFA 11 10 12 13 12 11 9 8
PIRASSUNUNGA MANOEL J VIEIRA DE MORAES DR 36 35 36 32 27 25 25 16
PIRASSUNUNGA MARIA J DE O JACOBSEN PROFA 16 17 17 18 15 13 11 8
PIRASSUNUNGA PIRASSUNUNGA 53 46 49 43 34 32 27 25
PIRASSUNUNGA VILA DOS SARGENTOS 8 8

PIRASSUNUNGA ZULEIKA V DE F VELLOSO PROFA 10

PORTO FERREIRA DJALMA FORJAZ DR 56 48 47 45 52 48 38 30
P PRUDENTE CATARINA MARTINS ARTERO PROFA 12 12 12 12 12 12 8 8
P PRUDENTE FATIMA AP COSTA FALCON PROFA 28 24 23 23 19 19 13 12
P PRUDENTE FLORIVALDO LEAL 38 48 46 41 41 36 40 27
P PRUDENTE JOEL A DE LIMA GENESIO PROF 9 9 5 9 12 12 12 13
P PRUDENTE MARIA LUIZA BASTOS PROFA 31 33 34 25 20 21 19 18
BARRA DO TURVO LUIZ D GOMES DE ARAUJO PROF 34 36 36 33 32 29 30 31
CANANEIA YOLANDA A SILVA PAIVA PROFA 30 36 32 28 25 29 32 20
REGISTRO FABIO BARRETO DR 65 87 76 59 59 53 37 28
REGISTRO JOAQUIM GOULART PROF 13 13 15 14 17 16 16 14
BATATAIS GERALDO TRISTAO DE LIMA PROF 14 15 15 16 14 13 12 12
BATATAIS SILVIO DE ALMEIDA 46 47 42 30 23 27 30 23
CAJURU MESSIAS DA FONSECA DR 45 48 39 33 31 20 23 19
RIBEIRAO PRETO AMELIA DOS SANTOS MUSA PROFA 55 53 60 56 54 45 40 27
RIBEIRAO PRETO BAUDILIO BIAGI 11 13 13 15 12 12 11 11
RIBEIRAO PRETO WALTER FERREIRA PROF 29 30 31 29 22 19 16 16
SANTA R DE VITERBO | SALUSTIANO LEMOS 38 41 45 40 43 37 38 27
SAO SIMAO SIMAO DA SILVA 11 10 9 9 9 8 9
CAIUA JOSE SANCHES POSTIGO DEP 14 12 12 13 13 13 11
CAIUA PROJETO LAGOA SAO PAULO 16 19 14 16 16 16 15 13
P EPITACIO ADELINO CHUBA GUIMARO PROF 7 8 14 21 26 7 8 8
P VENCESLAU ALFREDO MARCONDES CABRAL 44 40 38 35 34 29 27 22
SANTO ANDRE ADAMASTOR DE CARVALHO PROF 55 61 55 43 40 36 31 30
SANTO ANDRE ANTONIO DE C GONCALVES PROF 16 15 23 12 11 10 9 9
SANTO ANDRE CAMILO PEDUTI 34 35 34 33 33 32 32 22
SANTO ANDRE CARLOS DE CAMPOS DR 40 42 37 28 27 24 22 17
SANTO ANDRE CARLOS GARCIA DR 23 21 19 18 21 21 20 20
SANTO ANDRE CELSO GAMA DR 72 79 64 65 55 41 29 26
SANTO ANDRE CRISTINA FITTIPALDI PROFA 29 30 33 28 27 24 20 16
SANTO ANDRE ESTHER MEDINA PROFA 50 55 66 58 51 39 32 21
SANTO ANDRE FELICIO LAURITO DR 20 22 24 21 24 21 17 12
SANTO ANDRE GABRIEL GONCALVES PROF 23 27 24 23 21 23 19 10
SANTO ANDRE HERMINIA LOPES LOBO PROFA 36 38 36 35 36 33 24 16
SANTO ANDRE HOMERO THON 15 14 13 13 14 12 11 10
SANTO ANDRE JOAO DE BARROS PINTO PROF 14 14 13 12 14 13 11 11
SANTO ANDRE JOAQUIM DA FONSECA SARAIVA 14 13 13 14 16 16 16 16
SANTO ANDRE LOUIS JOSEPH LEBRET PADRE 16 13 13 14 13 12 11 10




SANTO ANDRE LUIZ MARTINS 16 16 17 15 14 12 12 9
SANTO ANDRE MANOEL GRANDINI CASQUEL DR 38 36 31 27 21 16 13 12
SANTO ANDRE NADIR LESSA TOGNINI PROFA 38 41 38 37 36 38 38 25
SANTO ANDRE NAGIB MIGUEL ELCHMER PROF 16 14 15 17 18 17 14 12
SANTO ANDRE ODYLO COSTA FILHO 35 31 30 28 27 25 21 15
SANTO ANDRE RENER CARAM PROF 31 37 35 32 29 26 25 18
BERTIOGA JARDIM VICENTE DE CARVALHO - - 9 8
BERTIOGA MARIA AP P DE A MAGNO PROFA 30 30 31 32 38 41 33 24
CUBATAO AFONSO SCHIMIDT 65 68 64 65 69 64 59 44
CUBATAO HUMBERTO A C BRANCO MARECHAL 54 59 63 55 56 58 53 38
CUBATAO JAYME JOAO OLCESE 36 38 40 43 36 33 34 22
GUARUJA FRANCISCO P DE F PASTOR 49 45 46 45 43 45 46 33
GUARUJA LAMIA DEL CISTIA 24 27 23 20 16 19 23 20
GUARUJA RENE RODRIGUES DE MORAES PROF 28 30 39 27 37 34 34 27
GUARUJA TANCREDO NEVES PRESIDENTE 83 72 73 74 67 64 55 38
SANTOS RUY RIBEIRO COUTO DR 37 34 33 33 34 31 11 11
SANTOS ZULMIRA CAMPOS PROFA 38 39 35 38 35 36 35 26
SAO B DO CAMPO FAUSTINA PINHEIRO SILVA PROFA 26 21 22 21 22 20 12 11
SAO B DO CAMPO LAURO GOMES DE ALMEIDA 44 26 27 41 44 44 33 23
SAO B DO CAMPO MARIA LUIZA F CICERO PROFA 35 37 39 39 31 24 21 15
SAO B DO CAMPO RUDGE RAMOS 33 33 36 25 17 16 10 9
S CAETANO DO SUL EDA MANTOANELLI PROFA 69 66 66 67 62 60 51 37
S CAETANO DO SUL LUIZ CAPRA PADRE 23 22 21 19 21 19 13 11
DOURADO SALLES JUNIOR DR 10 9 13 14 15 15 18 19
IBATE ANDRE DONATONI 29 35 25 24 34 35 28 21
SAO CARLOS ARACY LEITE PEREIRA LOPES DONA 46 50 50 45 44 42 40 26
SAO CARLOS ESTERINA PLACCO 50 48 45 45 50 43 32 28
SAO CARLOS SEBASTIAO DE O ROCHA PROF 61 63 60 47 51 41 35 27
CASA BRANCA VICENTE PAULO ZANCHETTA PROF. - - 4 4 4 4 4 4
MOCOCA OSCAR VILLARES 65 58 55 61 53 36 29 23
SJ DABOAVISTA CRISTIANO O DE OLIVEIRA CEL 62 57 45 37 27 21 19 20
S J DO RIO PARDO CONJUNTO H NATAL MERLI 16 16 16 16 13 11 10 8
GUARA RONDON MARECHAL 46 48 43 37 32 31 36 29
MORRO AGUDO LOURENCO BUENO DE CAMARGO 10 8 8 8 7 7 4 5
S J DA BARRA GRAZIELA M FORTES PROFA 24 29 30 27 30 28 20 14
MIRASSOLANDIA JOAQUIM MENDES PEQUITO 27 28 31 18 16 18 18 15
S J DO RIO PRETO ALBERTO JOSE ISMAEL PROF 23 23 27 27 27 24 19 13
S J DO RIO PRETO CARDEAL LEME 47 38 38 37 35 28 25 24
S J DOS CAMPOS ANA CANDIDA DE B MOLINA PROFA 66 57 58 54 52 47 40 26
S JOSE DOS CAMPOS | BAIRRO GALO BRANCO 53 47 46 44 43 36 32 25
S JOSE DOS CAMPOS | ILGA PUSPLATAIS PROFA 22 19 19 19 15 13 13 11
S JOSE DOS CAMPOS | ILZA IRMA MOELLER COPPIO PROFA 49 47 41 48 45 39 37 32
S JOSE DOS CAMPOS | MARIA APARECIDA S RONCONI PROFA 22 22 25 23 22 18 18 15
S JOSE DOS CAMPOS | MARTHA ABIB CASTANHO PROFA 18 18 20 19 18 15 13 11
S JOSE DOS CAMPOS | MOABE CURY 27 34 40 49 53 49 42 27
S JOSE DOS CAMPOS | NELSON DO N MONTEIRO PROF 46 39 37 31 30 28 25 21
S JOSE DOS CAMPOS | OLIMPIO CATAO 31 32 29 35 32 27 21 16
V GRANDE PAULISTA | LUCIA HELENA CESAR PROFA 9 10 12 12 8 10 9 8
V GRANDE PAULISTA | VALENCIO SOARES RODRIGUES 44 45 43 44 41 36 23 21
ITANHAEM SILVIA JORGE POLLASTRINI PROFA 33 33 29 50 47 40 32 26
MONGAGUA AIDA LEDA BAUER DAVIES PROFA 22 20 19 20 20 19 17 14
PERUIBE OTTONIEL JUNQUEIRA PROF. 45 41 41 47 49 46 36 24




PRAIA GRANDE ADELAIDE PATROCINIO DOS SANTOS 14 28 21 19 19 18 14 13
PRAIA GRANDE JARDIM QUIETUDE - - - - - - 12 13
PRAIA GRANDE OSWALDO LUIZ SANCHES TOSCHI 28 22 22 23 26 29 29 23
PRAIA GRANDE REYNALDO KUNTZ BUSCH DR 46 45 46 45 41 32 36 32
PRAIA GRANDE VILMA CATHARINA M LEONE PROFA 24 20 12 13 17 14 14 9
SAO VICENTE ALBINO LUIZ CALDAS PROF 55 46 51 55 57| 489 44 35
SAO VICENTE ENIO VILAS BOAS PROF 29 29 26 26 22 25 23 19
SAO VICENTE JOSE NIGRO PROF 22 24 20 29 32 32 26 15
SAO VICENTE YOLANDA CONTE PROFA 53 56 53 49 55 57 43 31
SERTAOZINHO BRUNO PIERONI PROF 46 54 46 48 45 35 32 21
SERTAOZINHO MARIA CONCEICAO R MAGON PROFA 42 45 41 44 32 29 30 24
SERTAOZINHO WINSTON CHURCHILL 56 68 59 53 49 39 39 31
SOROCABA ALTAMIR GONCALVES PROF 41 38 39 32 36 34 37 26
SOROCABA ESCOLASTICA R DE ALMEIDA PROFA 43 37 25 28 23 23 22 18
SOROCABA JOSE R DE ALMEIDA ROSA PROF 26 26 27 27 24 17 13 13
SOROCABA JOSEFA R FERNANDES PROFA 43 38 29 23 14 11 11 11
SOROCABA NAZIRA N J M RODRIGUES PROFA 4 4 4 5

SOROCABA RENATO S DE SA FLEURY PROF 12 10 11 10 8

SOROCABA WALDEMAR DE FREITAS ROSA PROF 25 22 24 27 21 12 12 12
HORTOLANDIA PARQUE ODIMAR 8 8 8 8 10 13 12 11
SUZANO MANUEL DOS SANTOS PAIVA 25 24 24 27 33 30 9 12
IBITINGA JOSEPHA M DE O BERSANO PROFA 55 51 54 55 48 43 34 35
CACAPAVA JOSE DE M REZENDE MINISTRO 60 53 52 37 33 34 34 29
TAUBATE CESAR COSTA DEPUTADO 39 37 31 35 30 35 29 20
TAUBATE JACQUES FELIX 46 46 40 36 47 40 38 27
TAUBATE JOSE MARCONDES DE MATTOS DR 24 35 33 28 25 22 23 21
TAUBATE MONTEIRO LOBATO 61 63 75 73 65 51 56 36
TAUBATE NEWTON CAMARA LEAL BARROS 41 44 45 31 27 19 19 21
BASTOS TSUYA OHNO KIMURA PROFA 58 53 49 44 44 35 32 31
IACRI MANOEL CALVO ARRIERO 8 8 10 6 6 6
PARAPUA VILA SANTA HELENA

RINOPOLIS ARY FONSECA

RINOPOLIS GINEZ CARMONA MARTINEZ DR 34 23 23 24 24 20 16 16
TUPA JOAO BREDICKS 7 7 7 7 7 6 6 7
TUPA NELSON DE CASTRO MAESTRO 18 20 19 19 18 16 13 11
TUPA SEBASTIAO TEIXEIRA PINTO PROF 21 25 24 22 20 16 15 14
SALTO DE PIRAPORA | RECANTO SAO MANOEL 4 5 5 5 4 4 4
VOTORANTIM JOSE ERMIRIO DE MORAES SEM 17 12 10 13 10 12 14
FLOREAL DECIO PRATA PREFEITO 13 13 14 16 20 16 16 12
MONCOES JOSE FLORENCIO DO AMARAL 17 17 15 16 17 16 16 13
NHANDEARA ANTONIO PERCILIANO GAUDENCIO 8 5
NOVA CASTILHO JOSE ANTONIO DE CASTILHO - 5

NOVA LUZITANIA NOVA LUZITANIA 16 15 16 15 15 15 16 14
PARISI CECILIA MEIRELES 8 8 9 8 8 8 8 8
PONTES GESTAL PONTES GESTAL CEL 12 12 12 13 13 14 13 11
RIOLANDIA CLARINDA MACHADO DE SOUZA 11 10 18 18 19 15 14 15
VOTUPORANGA ESMERALDA S DA ROCHA PROFA 37 37 22 20 20 18 18 17
VOTUPORANGA SARAH ARNOLDI BARBOSA PROFA 16 15 17 17 18 18 14 13




ANEXO |

Evolucdo do nimero de alunos das escolas participantes do programa escola de tempo integral

abril 2007 fonte: Prodesp

MUNICIPIO ESCOLA ano

2000| 2001| 2002| 2003| 2004 2005 2006 2007
SAO PAULO CASIMIRO DE ABREU 1.948| 1.971| 2.116{ 2.083| 1.795| 1.593| 1.402| 1.052
SAO PAULO DULCE FERREIRA BOARIN PROFA 1.543| 1.240] 918 985/ 865/ 594| 325 332
SAO PAULO NARBAL FONTES PROF 633| 657| 359 392 493| 461] 552| 543
SAO PAULO ORLANDO HORACIO VITA PROF 582| 579| 546 509 517 462| 443| 466
SAO PAULO ROMULO PERO PROF 1.194| 1.233] 908 793 918 868| 767| 493
SAO PAULO ALBERTO TORRES 1.697| 1.509| 1.775| 1.680( 1.255| 1.004| 923| 546
SAO PAULO ALFREDO BRESSER 545| 431| 394 388 377 379 309] 322
SAO PAULO ALFREDO PAULINO 349| 358| 356 352 353 402 371] 338
SAO PAULO BRASILIO MACHADO 384| 334| 347 336 341| 425| 427] 426
SAO PAULO CARLOS M PEREIRA DOS SANTOS 1.301] 981 875 839 798| 734] 330| 250
SAO PAULO CECILIANO JOSE ENNES PROF 1510 330 369 361 334 365 395 496
SAO PAULO ERICO DE ABREU SODRE 473) 430] 406| 391| 375| 405[ 420( 418
SAO PAULO FLAVIA VIZIBELI PIRRO PROFA 1.120| 1.219| 1.394| 1.606( 1.180| 1.200] 936] 930
SAO PAULO MARIA RIBEIRO G BUENO PROFA 1.379| 1.950( 978 844 1.022| 953| 735| 682
SAO PAULO VICTOR OLIVA PROF 249| 239| 244 236( 197 127| 148| 197
SAO PAULO ANNITA ATALLA PROFA 340| 323| 377 353 264 235 257 297
SAO PAULO BRISABELLA A NOBRE PROFA 1.197| 800f 928| 1.021| 1.132| 905| 957| 588
SAO PAULO CARLOS PASQUALE PROF 1.605| 1.724| 1.682| 1.605[ 1.377| 1.386| 1.428| 1.035
SAO PAULO MARIO CASASSANTA PROF 1.570| 1.655[ 1.251| 1.563| 1.315| 1.171) 1.354] 792
SAO PAULO MILDRE ALVARES BIAGGI PROFA 303] 285| 241 232 199 154] 169| 194
SAO PAULO OLGA BENATTI PROFA 1.188| 1.129| 761 876[ 813| 565| 541] 499
SAO PAULO OSWALDO G GONZALEZ PROF 343| 369| 408 313 291 258| 297| 307
SAO PAULO PEDRO VOSS PROF 345| 352| 341 337( 311 284] 302] 328
SAO PAULO PRINCESA ISABEL 1.490| 1.419] 1.321| 1.149| 1.040] 886] 614| 501
SAO PAULO RAUL HUMAITA VILLA NOVA CEL 492| 507| 485| 444| 394 355 412 460
SAO PAULO TEOTONIO ALVES PEREIRA 1.347| 1.213| 968| 1.109| 465| 458| 414| 442
SAO PAULO ESTHER FRANKEL SAMPAIO 2.105| 1.932] 1.823| 1.955| 1.678| 1.411| 1.252| 901
SAO PAULO RAUL PILLA DEPUTADO 1.591| 1.542| 1.113| 1.161| 1.173| 956| 966| 750
SAO PAULO JARDIM DAS OLIVEIRAS Il - - 1.081] 1.255| 1.039| 1.333[ 1.431| 1.024
SAO PAULO JOAQUIM S GOMES DOS REIS PROF 1.510| 2.150{ 1.690| 1.057| 668 416| 499| 555
SAO PAULO SALVADOR A GOSSENS PRES 1.950| 1.451| 1.525| 1.834| 1.665| 1.363| 265| 1.239
SAO PAULO AMADOR ARRUDA MENDES PROF 686| 697| 636 539 476 431] 460| 478
SAO PAULO AUGUSTO BAILLOT PROF 397| 315| 306| 298 284 310/ 329| 385
SAO PAULO FAZENDA DA JUTA IV 513| 1.304| 1.414| 1.561| 1.435| 1.582| 1.754| 1.038
SAO PAULO JAMIL PEDRO SAWAYA PROF 1.090| 932 913| 767 620/ 647 508| 448
SAO PAULO JOAO RAMACCIOTTI PROF 2.636| 2.628| 2.273| 2.042| 1.646| 1.670[ 1.775| 1.472
SAO PAULO MARISA DE MELLO PROFA 440| 357| 324| 273| 276| 289 388 462
SAO PAULO ALVINO BITTENCOURT PROF 1.121| 900f 916| 1.029( 897 822| 594| 484
SAO PAULO AMADEU AMARAL 1.705| 1.328| 1.377| 1.436( 1.684| 1.091| 653| 476
SAO PAULO BENEDITO E DOS SANTOS DR 626| 634| 622 596 563 485 513] 507
SAO PAULO CARLOS ESCOBAR 419| 444| 472| 457 429 394 396 397
SAO PAULO EDUARDO GOMES BRIGADEIRO 515| 547| 478| 416 470/ 402] 409| 392
SAO PAULO FREDERICO VERGUEIRO STEIDEL 374| 345| 338| 279 298| 331] 366] 381
SAO PAULO GUERINO RASO 439| 426] 383| 374| 316] 325 348/ 355
SAO PAULO IRENE RIBEIRO PROFA 415 381] 353] 352| 297 250( 261 275
SAO PAULO JULIETA N RINALDI PROFA 592| 644| 604 506( 467 391] 392 391
SAO PAULO NORBERTO MAYER FILHO DEP 1.224| 993| 767| 1.375[ 1.384| 1.675| 1.681] 968
SAO PAULO STEFAN ZWEIG 1.772| 1.549| 1.454| 1.809| 1.532| 1.413| 1.029| 782
SAO PAULO THEODORO DE MORAES PROF 268| 261| 258 257 221 231] 237] 260
SAO PAULO AUGUSTO DE MACEDO COSTA DR 1.470| 1.093| 585 553 534 526| 446] 433
SAO PAULO AYRES DE MOURA PROF 1.873| 1.402| 1.838| 1.750( 1.698| 1.388| 1.140| 934
SAO PAULO FLORESTAN FERNANDES - - - 1.201| 1.422| 1.285[ 1.032( 1.074
SAO PAULO PLINIO DAMASCO PENNA PROF 1.566| 1.597| 1.403| 1.491| 1.479| 1.092] 954| 817
SAO PAULO RAUL ANTONIO FRAGOSO PROF 1.993| 1.107| 578 546 546 564| 467| 553
SAO PAULO GABRIELA MISTRAL 411) 466] 536| 1.090| 1.082| 1.017| 1.061| 740
SAO PAULO MARIA A DE CASTRO PROFA 367| 418| 409 457 444| 404| 416] 436
SAO PAULO YOLANDO MALLOZZI 614| 546| 545| 499 466| 425| 518| 567
SAO PAULO JULIA DELLA CASA PAULA PROFA 1.198| 661 486 583 534 451] 413| 408
SAO PAULO NEYDE AP SOLLITTO PROFA 2.128| 2.500| 2.348| 1.614| 1.083| 1.027{ 859 631
SAO PAULO CALLIA MAESTRO 2.555| 1.525| 1.256| 1.840| 1.253| 1.069( 1.127| 1.081




SAO PAULO ITURBIDES B A SERRA PROF 423| 376] 375| 356 330 520 857 672
ADAMANTINA HELEN KELLER 1.446| 3.107| 2.729| 2.577| 2.576| 2.399| 1.799| 1.245
DRACENA 9 DE JULHO 1.974| 1.993| 1.721| 1.663| 1.628| 1.559| 1.438| 1.276
DRACENA ALFREDO MACHADO 550| 534| 373 429 471| 455] 420 543
FLORIDA PAULISTA MARIANA M RONDON PROFA - 78 94 91 90 72 62 71
INUBIA PAULISTA IRALDO A M DE TOLEDO 712| 650{ 737 757 755| 806] 799 604
MARIAPOLIS ELMOZA ANTONIO JOAO PROFA 644| 584| 685 939 763| 752| 664 512
MONTE CASTELO JOAO BERNARDI 474) 428| 408| 418| 412 401 399 410
OSVALDO CRUZ BENJAMIN CONSTANT 750| 697| 690 695 598 501] 421] 376
OSVALDO CRUZ DOM BOSCO 1.384| 1.175| 168| 1.147| 1.057] 911] 800 685
PRACINHA TAIEKA T GIMENES PROFA 251| 234| 316 512 496 526| 491] 390
SAGRES WALDOMIRO S DE SOUZA PREF 528| 354| 347 340 314] 376] 337 333
AMERICANA ALCINDO S DO NASCIMENTO PROF 388| 372| 359 349 309| 247 235 235
AMERICANA ANTONIETA G LENHARE PROFA 630| 649| 549 595/ 280 165| 181 156
AMERICANA HEITOR PENTEADO DR 2.509| 3.758| 3.059| 1.188| 1.057| 1.412| 1.627| 1.107
AMERICANA JOAO SOLIDARIO PEDROSO PROF 315| 327| 288 260( 259| 217] 241 238
AMERICANA SEBASTIANA PAIE RODELLA PROFA 496| 675| 899| 878| 535| 425 350( 300
AMERICANA SILVINO JOSE DE OLIVEIRA PROF 1.149| 1.292( 1.454| 1.393| 1.287| 1.008| 837 733
AMERICANA SINESIA MARTINI PROFA 1.003| 996( 1.103| 389 415| 342] 244 285
S BARBARA D'OESTE |HENRIQUE NICOPELLI MONS 811| 1.248| 1.316] 1.250( 1.082| 887| 805 728
S BARBARA D'OESTE |LAURA EMMIE PYLES PROFA 655| 576| 474 400f 282] 305| 260 280
ANDRADINA ALICE MARQUES DA SILVA ROCHA 872| 1.106| 1.042| 1.010{ 779| 705| 507 442
ILHA SOLTEIRA ARNO HAUSSER 1.124| 956 859 755/ 695 699] 609 604
MIRANDOPOLIS MARILENA S C FERNANDES PROFA 501| 565| 559 433 409/ 367| 368] 388
PEREIRA BARRETO HIRAYUKI ENOMOTO COMEND 692| 632| 656 606( 585 547] 502 505
APIAI ANTONIA B CALAZANS LUZ PROFA 1.081| 1.052| 1.043| 860f 706 669] 499| 486
APIAI BAIRRO CAXIMBA - 57 72 77 76 92 80 66
APIAI REGINA D ANTUNES SILVA PROFA 1.235| 1.229] 1.229| 1.073] 971] 886] 798 743
BARRA DO CHAPEU  |PAULO F DE ASSIS PROF 693| 563| 549 692 518 516] 573 522
GUAPIARA JOAO ANTUNES ALEXANDRE 1.198| 1.347| 1.350( 943| 767| 731] 597 580
ITAPIR PAULISTA MARIA DE A D BAPTISTA PROFA 426| 450| 484| 479| 472| 448 481 443
RIBEIRAO BRANCO HIROSHI KOSUGE 177 94 78 90 98| 151] 154 142
ARACATUBA ALTINA MORAES SAMPAIO PROFA 823| 724| 642 589 476 398] 351 290
ARACATUBA ANTONIO R MARTINS NETO PROF. 357| 341 324 262 225 203] 204 184
ARACATUBA CONJ HAB EZEQUIEL BARBOSA 1.035| 989 855 696/ 596] 710| 596 525
ARACATUBA CRISTIANO OLSEN 616| 542| 469 434 351| 267 281 275
ARACATUBA JOAQUIM DIBO PROF 677| 590| 581 543 507 438] 354 321
ARACATUBA JORGE CORREA PROF 1.021| 1.100f 1.103| 861| 694| 772] 726 707
ARACATUBA JOUBERT DE CARVALHO DR 1.394| 1.046] 644 779 865 851] 731 595
ARACATUBA LICOLINA V REIS ALVES PROFA 505| 428| 446 496 529 528| 460| 495
ARACATUBA LUIZ GAMA 1.025| 950 800f 778 618 579| 607 413
ARACATUBA MANOEL BENTO DA CRUZ 1.410| 1.183| 1.376( 1.234| 994| 831| 864 925
ARACATUBA PURCINA E DE ALMEIDA PROFA 1.660| 1.554| 1.467| 1.369| 1.062| 1.047] 894 686
ARACATUBA VICTOR RIBEIRO MAZZEI MONS 565| 472| 418 343 259| 261] 270 239
ARACATUBA VITOR ANTONIO TRINDADE PROF 1.667| 1.408| 1.051| 1.116( 1.284| 1.229| 1.085 994
BENTO DE ABREU OLIMPIO CAMARGO PROF 282| 538| 504 401 322| 279| 277 284
ARARAQUARA ANTONIA E MARTINS PROFA 333] 313] 317 321 308 312] 320 295
ARARAQUARA NARCISO DA SILVA CESAR 354| 299| 322 300f 314] 350] 345 278
ARARAQUARA VICTOR LACORTE PROF 1.839| 1.755| 1.649| 1.258| 971| 894| 629| 541
MATAO ERNESTO MASSELANI 416) 381] 375| 380| 368| 356 371 313
MATAO LAERT J TARALLO MENDES PROF 285| 268| 260 252 266| 264| 279 250
MATAO ROBERTO VELTRE PROF 399| 352| 366[ 367 353 351] 309 279
ASSIS CARLOS A DE OLIVEIRA PROF 641| 699| 801 849 920/ 878| 753 681
ASSIS CAROLINA F BURALI DONA 1.256| 1.282| 896[ 1.132| 999 681] 498| 479
ASSIS ERNANI RODRIGUES PROF 1.145| 931 867 824 704 707] 618 595
ASSIS FRANCISCA R M FERNANDES PROFA 949| 996| 776| 879 669 723] 593] 588
ASSIS JOSE AUGUSTO RIBEIRO 1.113| 1.156( 1.169( 1.113| 1.142| 888| 972 792
CANDIDO MOTA RACHID JABUR 1.452| 1.380| 1.457| 1.306f 986/ 972| 814| 813
P PAULISTA DIVA FIGUEIREDO DA SILVEIRA 1.544| 1.296] 1.301| 1.510( 1.088| 1.210| 1.148| 1.041
PLATINA CLARISSE PELIZONE DE LIMA PROFA 442) 456] 355| 357| 380| 436[ 393 457
TARUMA MARIA M DE OLIVEIRA - DONA COTA 1.035] 900 825 785/ 793] 582| 522 452
AVARE MARIA IZABEL CRUZ PIMENTEL DONA | 1.602| 1.449( 1.159( 1.224| 988| 887| 882 968
BARRETOS ANTONIO OLYMPIO DR 2.672| 2.331| 2.084| 1.708| 1.564| 1.286| 1.088 983
BARRETOS MACEDO SOARES EMBAIXADOR 1.844| 1.736] 1.721| 1.653| 1.284| 980| 861| 1.011
BARRETOS MARIO VIEIRA MARCONDES 2.094| 1.783] 1.692| 1.682| 1.368| 1.286] 939 903
BARRETOS VALOIS SCORTECCI 856| 992| 1.106| 1.086( 1.082| 1.081] 998 716
COLINA JOSE VENANCIO DIAS CEL 380| 439| 409 339 301 251] 264 269
COLINA LAMOUNIER DE ANDRADE 1.675| 1.480( 1.501| 1.489| 1.417| 1.147| 892 811
OLIMPIA DALVA VIEIRA ITAVO PROFA 1.030] 983| 1.220( 1.102f 960| 869| 825 695
OLIMPIA ELOI LOPES FERRAZ DR 196 220f 253| 285] 245] 321] 350 284




OLIMPIA NARCISO BERTOLINO CAP 1.281| 1.587| 1.355[ 1.241| 1.150] 912| 632 597
BAURU EDISON BASTOS GASPARINI PREF 997| 921 721| 1.095[ 1.058| 801| 634| 485
BAURU JOSE AP GUEDES DE AZEVEDO PROF | 1.797| 1.481| 1.221| 993| 1.415[ 1.344| 1.530 978
LENCOIS PAULISTA  |ANTONIETA G MALATRASI PROFA 696| 772| 693| 831 915 806] 704 586
LENCOIS PAULISTA  |VIRGILIO CAPOANI 1.815| 1.747| 1.832| 1.751| 2.046| 2.090| 1.567| 1.073
LUCIANOPOLIS CELIA PRIMO CALIL PROFA 431) 432] 270| 260| 246 264 271 261
PIRAJUI MARIA ANG MARCONDES PROFA 1.903| 2.004( 1.778[ 1.690f 996] 866| 811 770
UBIRAJARA FRANCISCO DE P ABREU SODRE DR 974 1.119| 716/ 846 815/ 703] 698 604
GABRIEL MONTEIRO |ANTONIO KASSAWARA KATUTOK 143 248 247| 480| 466] 429| 395| 313
LOURDES PIO ANTUNES DE FIGUEIREDO DR 313| 274| 308] 295/ 266] 335 259 274
PENAPOLIS AUGUSTO PEREIRA DE MORAES 605| 561| 503 465 433| 369| 250 289
PENAPOLIS LUIZ CHRISOSTOMO DE OLIVEIRA 587| 486| 472 413 303| 283] 261 267
TURIUBA OCTAVIANO CARDOSO 243| 258| 232 218 219| 254] 243 211
BOTUCATU SOPHIA G DE OLIVEIRA PROFA 1.685| 1.606| 1.495| 1.628| 1.486| 1.527| 1.189| 1.100
CESARIO LANGE VILA NOVA CESARIO LANGE - - - - - 123 73 110
CONCHAS JOAOQO BATISTA C BARROS CEL 573| 505| 499 375/ 368 391] 362 368
LARANJAL PAULISTA |CESARIO CARLOS DE ALMEIDA 1.340| 1.382| 1.159| 1.176] 1.009] 943| 796 735
SAO MANUEL MANUEL JOSE CHAVES DR 1.727| 1.574] 1.943| 1.952| 2.195| 2.448| 1.890| 1.712
ATIBAIA RENATO DE AZEVEDO REZENDE 146 130[ 126 119] 121 99 105 124
PIRACAIA JOAO DE MORAES GOES 1.561| 1.379( 1.384( 1.302| 1.209| 1.149| 1.034 796
FRANCO DA ROCHA |ARNALDO GUASSIERI PROF 515| 465| 472 182 180 177] 169 153
FRANCO DA ROCHA  |JARD LUIZA /V DOS COMERCIARIOS - - - - - - 525 515
CAMPINAS ANIBAL DE FREITAS PROF 1.973| 1.718| 1.713| 1.436f 965| 712] 575 647
CAMPINAS ANTONIO F GONCALVES PROF 991| 971 863| 808 742 645| 579] 490
CAMPINAS CARLOS LENCASTRE PROF 1.654| 1.378| 1.137| 1.043| 898| 756| 557 489
CAMPINAS CECILIA PEREIRA PROFA 737| 664| 621| 686 673] 678] 565 539
CAMPINAS DJALMA OCTAVIANO PROF 1.438| 1.167| 1.018| 853| 664| 663] 689 661
CAMPINAS GUIDO SEGALHO 1.176] 925 985 993 562| 509| 488 566
CAMPINAS HILTON FEDERICI PROF 1.396] 1.179( 990( 1.166| 1.000| 1.039| 1.007 597
CAMPINAS JOAQUIM FERREIRA LIMA PROF 1.295| 1.029| 824 764 739| 781] 736 727
CAMPINAS JOSE VILAGELIN NETO PROF 2.043| 1.755| 1.394| 1.147| 993 681 665/ 495
CAMPINAS LEONOR ZUHLKE FALSON PROFA 339| 339| 300[ 280f 266] 252| 254 254
CAMPINAS MARIO NATIVIDADE DR 1.959| 2.040( 1.486( 1.669| 1.406| 1.164] 943 650
CAMPINAS NEWTON SILVA TELLES PROF 405| 363| 325| 298| 271 257 264 224
CAMPINAS THOMAS ALVES DR 1.596| 1.556| 1.609( 1.456( 1.331| 1.219] 974 945
CAMPINAS JAMIL GADIA DEPUTADO 1.205| 1.060( 838 810/ 804| 711] 657 612
CAMPINAS JOAO G GUIMARAES PROF 382| 352| 291 296/ 299| 250| 312 311
CAMPINAS LUIZ GALHARDO PROF 2.097| 2.320| 1.974| 1.778| 1.413| 1.231| 1.142 806
VALINHOS JARDIM SAO MARCOS 816| 1.085| 1.048| 971| 891| 843| 775 751
MONTE MOR ELIAS MASSUD DR 1.009| 903| 1.952( 1.653| 1.671| 1.871] 537 521
RIO DAS PEDRAS MANOEL DA COSTA NEVES PROF 1.052| 984 964 961 967 871] 911] 848
SAO SEBASTIAO JOSEPHA DE SANT NEVES PROFA 2.023| 1.869| 1.912| 1.921| 1.635[ 1.293| 1.330f 1.089
CARAPICUIBA EDGARD M BITTENCOURT DESEMB 1.400| 1.196] 1.703| 2.485| 2.390| 2.432| 1.825| 1.176
CARAPICUIBA PAULO | FERRAREZI SUPERVISOR 1.753| 1.957| 1.976] 1.880( 1.268| 992| 509| 492
COTIA FERNANDO NOBRE 798| 1.061| 847 654/ 639 526] 212 169
CATANDUVA BARAO DO RIO BRANCO 2.189| 1.945| 1.642| 1.587| 1.385[ 1.310( 1.150( 1.190
CATANDUVA JOSE D'OLIVEIRA BARRETO PROF 475| 532| 505| 516 442 456 432 369
CATANDUVA NESTOR SAMPAIO BITTENCOURT DR | 1.286| 1.062| 1.168( 1.037| 830| 630| 494 530
CATANDUVA VITORINO PEREIRA PROF 1.288| 1.533| 1.357| 1.415| 1.254| 1.052| 675| 567
ITAJOBI JOSE CARDOSO DE MATTOS 183 385 230 248] 239| 152| 149 150
MARAPOAMA BENTO DE SIQUEIRA PROF 345| 458| 465 377 311] 343] 316 271
SANTA ADELIA LUIZ DUMONT DR 431) 390| 347| 323| 318 290/ 263 247
FERNANDOPOLIS CARLOS BAROZZI 803| 725| 575 621 605/ 597] 513| 476
FERNANDOPOLIS JOAO GARCIA ANDREO 241| 235| 227 213 224| 204] 201 169
FERNANDOPOLIS JOSE BELUCIO 743| 763| 502 474 407| 397] 502 386
FERNANDOPOLIS MARIA C APARECIDA BASSO PROFA 242| 242| 209 189 176 182] 169 171
FERNANDOPOLIS PEDRO MALAVAZZI 242| 215| 255| 350 326] 284] 235 205
GUARANI D'OESTE MARILENE DE L LISBOA SINGH PROFA| 405 527 457 358| 344| 351] 350| 327
INDIAPORA DATHAN CERVO PROF 779] 681| 606 563 462 499| 493| 450
INDIAPORA OTHAYDES LUIZ ARANTES 267| 256 245 223 219| 213] 194 193
MACEDONIA HAROLDO GUIMARAES BASTOS ENG 859| 1.101| 715| 763 674 608 596| 483
MAGDA MANOEL DOS SANTOS 408| 404| 377| 475 495 434| 457 386
MAGDA WALDOMIRO LOJUDICE 247| 220| 194 186( 181] 197] 181 196
MERIDIANO MERIDIANO 240| 250 256 257 246| 244] 210 195
PEDRANOPOLIS HILDA B RODRIGUES PROFA 434] 392| 307| 324 312 279 287 258
POPULINA LESBINO DE SOUZA ALKIMIN 1.009| 941 972 961 809| 766] 713 225
S J D DUAS PONTES |JOSE BRANDINI 343| 379| 345 330( 310 280| 287 326
S JOAO DE IRACEMA |JOANITA B B CARVALHO PROFA 477) 407] 328| 312 341 330/ 292 298
TURMALINA JERONYMO TRAZZI 429| 417] 389| 332 295 240/ 232 217
FRANCA AMALIA PIMENTEL PROFA 203| 236| 216( 217 196] 185] 287 299




FRANCA BENEDITO E M VIEIRA PROF 272| 340| 349 293 294| 264| 255 266
FRANCA LUIZ PARIDE SINELLI PROF - - - - 360| 597 357 415
FRANCA OTAVIO MARTINS DE SOUZA PROF 2.397| 2.372| 2.387| 2.088| 1.945[ 1.536[ 1.184| 1.116
FRANCA SUZANA RIBEIRO SANDOVAL PROFA 655| 591| 591| 556 541| 522| 448| 427
ITIRAPUA HENRIQUE LESPINASSE PROF 749| 903| 973| 840( 900 761] 720| 859
PEDREGULHO CESAR GARDINI PADRE 385| 369| 421 424 390| 387] 257 257
RIFAINA HENRIQUETA R MIRANDA PROFA 638| 734| 775 708 638 617] 475 495
S J DA BELA VISTA MACIEL DE CASTRO JUNIOR 1.975| 2.182| 2.123| 2.317| 2.363| 1.377| 1.110| 1.192
APARECIDA CHAGAS PEREIRA 512| 485| 447 398 384| 347 315 246
CACH PAULISTA OLIVEIRA GOMES COMENDADOR 836] 890| 677 592 537 598| 684] 361
CRUZEIRO ITA FORTES PROFA 312| 331| 340( 341 303] 296] 209 193
CRUZEIRO OSWALDO CRUZ 2.602| 2.345| 2.301| 2.083| 1.700( 1.708| 1.322| 1.435
LORENA CARLOS LEONCIO DA SILVA PADRE 2.318| 2.007| 2.142| 1.737| 2.232| 2.031| 1.726 910
LORENA JOAQUIM FERREIRA PEDRO PROF 710| 1.210] 677 565[ 608/ 666 660 532
LORENA REGINA B DA C M J ORTIZ MONTEIRO 625| 616] 690 582 568 661] 615 514
GUARULHOS ARY GOMES CEL 2.368| 2.140| 1.805| 2.193| 2.138| 2.178| 1.762| 1.277
GUARULHOS IZABEL F S PROFA - DONA BELINHA 1.636| 1.280| 940[ 1.042| 613 566| 501] 475
GUARULHOS JARDIM MARIA DIRCE Il - - 1.194| 1.668| 1.398| 1.338( 1.115[ 1.197
GUARULHOS JOSE SCARAMELLI PROF 2.030| 2.268| 2.151| 1.952| 1.533| 1.719| 1.467 952
GUARULHOS REPUBLICA DA VENEZUELA I - - - - - - 595 732
GUARULHOS CIDADE SERODIO 2.118| 1.815| 2.312| 2.043| 1.794| 2.036| 1.662 987
GUARULHOS RESIDENCIAL JARDIM BAMBI - - 705| 1.091| 954 948 908 630
EMBU-GUACU BAIRRO BOA VISTA 158 156 176 156] 135] 125| 125 125
EMBU-GUACU JARDIM CAMPESTRE 165 147 142| 136) 130] 137| 135 120
EMBU-GUACU JARDIM SILVANIA 104 88 92 85 90 78] 103 116
JUQUITIBA BAIRRO VITALINO 86 92 82 73 82 90 65 56
JUQUITIBA TEREZA TOGNO COMOLATTI 79 68 65 66 67 48 46 54
ITAPETININGA ALCEU GOMES DA SILVA PROF. - - - - 570] 741 752 654
ITAPETININGA ATALIBA JULIO DE OLIVEIRA PROF 670| 631| 599 577 529 469| 413 382
ITAPETININGA ERNESTA X RABELO ORSI PROFA 1.828| 1.972| 1.734| 1.757| 1.493| 1.226| 1.227 978
CAPAQO BONITO RAUL VENTURELLI DR 2.146| 2.098| 2.222| 2.243| 2.257| 1.948| 1.663| 1.248
ITAPEVA OTAVIO FERRARI 1.773| 1.800( 1.793| 1.704| 1.623| 1.524| 1.702| 1.443
JANDIRA JOAOQ BATISTA SOLDE 1.632| 1.560( 1.073| 1.302| 1.224| 1.129| 1.143 992
JANDIRA JOSEPHA PINTO CHIAVELLI PROFA 1.467| 1.596( 1.200( 1.092| 1.116] 1.079] 1.041 762
ITAQUAQUECETUBA |ODILA LEITE DOS SANTOS PROFA 1.922| 1.726] 1.695| 1.644( 1.151| 961] 603| 433
ITABERA BAIRRO DO TOME 137 136[ 157 134] 126] 116] 119 117
RIVERSUL MIGUEL JOAO PEREIRA PADILHA 237| 202| 182 190f 181] 199] 213 211
PORTO FELIZ AURORA M GUIMARAES PROFA 794| 604| 497 511 844| 927] 939 176
PORTO FELIZ MONSENHOR SECKLER 1.914| 2.149| 1.575| 1.580( 1.330| 1.039] 684| 1.137
SALTO BENEDITA DE REZENDE PROFA 714| 754| 652 598 509 458| 420 372
SALTO PAULA SANTOS PROFA 1.841| 1.732| 1.606[ 1.202| 1.054| 939| 926| 1.038
TIETE NELSON ALVES VIANNA DR 1.186| 1.136] 1.183| 958 795/ 786| 678] 435
TIETE PLINIO RODRIGUES DE MORAIS 1.793| 2.136| 2.097| 2.210{ 1.679| 1.737| 1.896| 1.462
BEBEDOURO PAULO R T DE ALBUQUERQUE PROF 818| 843| 799 736 757| 341] 312 223
GUARIBA BARROS PROF 1.523| 1.553| 1.467| 1.624| 1.458| 1.202] 1.259 654
JABOTICABAL AFONSO TODARO 160( 144 139 159| 129| 117| 118 140
JABOTICABAL AURELIO ARROBAS MARTINS 2.050| 1.957| 1.794| 1.700| 1.800( 1.659| 1.451| 1.221
MONTE ALTO NELLY BAHDUR CANO PROFA 1.528| 1.514| 1.841| 1.775[ 1.381| 938| 845| 820
ARUJA BENEDITO MANOEL DOS SANTOS 243| 224 185 152 120 136] 152 142
GUARAREMA SYLVIO LUCIANO DE CAMPOS 102 106[ 116 107 96 85 86 1
APARECIDA D'OESTE [CORIPHEU DE AZEVEDO MARQUES 577| 553| 554 527 539| 498| 477 476
ASPASIA JOSE DOS SANTOS 403] 412] 392| 333] 331 320/ 302 300
DOLCINOPOLIS BAPTISTA DOLCI 276| 372| 348 393 316] 312] 282 273
JALES CONJ HAB JOSE A C BOGAZ 195 185[ 191| 167| 145] 137 151 174
JALES ELZA PIRRO VIANA PROFA 464| 436] 411| 356| 367 333 274 277
JALES JOAO A A AVELHANEDA PROF 385| 351| 341 339 308 289 271 233
JALES OSWALDO CARVALHO DEP 476) 456| 452| 443| 413 410[ 345 267
MARINOPOLIS ANTONIO MARIN CRUZ 366] 330| 330f 321 315/ 316] 346 298
MESOPOLIS ADELINO BERTANI 257| 260] 376 340( 348| 350| 300 252
PALMEIRA D'OESTE  |ORESTES FERREIRA DE TOLEDO 1.120| 1.049( 980 972 897| 831 789 756
RUBINEIA RUBENS DE OLIVEIRA CAMARGO 540| 403| 345 302 274| 255| 249 277
SANTA ALBERTINA SANTA ALBERTINA 389| 383| 365 363 338 321] 282 258
S CLARA D'OESTE ANTONIO B DE ARAUJO PREF 409| 394| 377| 447| 437 425 358 340
SANTA FE DO SUL ITAEL DE MATTOS PROF 1.193| 1.226] 1.639| 1.457| 1.278| 1.200| 1.864| 1.553
SANTA RITA D'OESTE |MARIA DAS DORES F ROCHA PROFA 318| 417| 404 437 421| 384] 321 274
URANIA ELIDE APPARECIDA CARLOS PROFA 209| 248| 243 215 218| 194] 194 176
URANIA JOSE TEIXEIRA DO AMARAL 376] 365| 330 296f 321| 314] 323 299
BARIRI EPHIGENIA C M FORTUNATO PROFA | 1.009( 1.347| 1.466| 1.454| 1.451| 1.449| 890| 886
BARIRI EUCLYDES MOREIRA DA SILVA PROF 460| 417] 427| 390| 400{ 383 328/ 303
BARIRI MODESTO MASSON PREFEITO 917| 877| 782 832 784| 717 637 488




DOIS CORREGOS LAURA REBOUCAS DE ABREU PROFA 103 101 97 88 99 106 97 101
JAU BENEDICTO MONTENEGRO PROF DR 990| 946 992| 1.101f 1.091| 992| 929| 896
JAU CAETANO LOURENCO DE CAMARGO | 1.787| 1.704| 1.589| 1.899| 1.612| 1.420| 1.015| 1.070
JAU TULLIO E DE CASTRO PROF 1.745| 1.608| 1.402| 1.399| 1.277]| 1.394| 1.201 942
MACATUBA FANNY ALTAFIM MACIEL PROFA 646| 753| 903| 896 783| 755| 593| 479
PEDERNEIRAS ESMERALDA L FI CALAF PROFA 626] 522| 480 379 319 347] 359| 345
JOSE BONIFACIO PEDRO BRANDAO DOS REIS 1.517| 1.612| 1.629| 1.710( 1.308| 1.221| 1.341| 1.246
MIRASSOL ANISIO JOSE MOREIRA 2.536| 2.699| 2.349| 2.424| 1.920( 1.882| 1.331| 846
MONTE APRAZIVEL PORFIRIO A PIMENTEL CAP 1.402| 1.171] 1.111| 1.268[ 1.127| 939| 1.025| 1.064
POLONI ALICE SALES CUNHA PROFA 310| 287| 290| 285 287| 284] 274 277
ZACARIAS ANTONIO TEIXEIRA DOS SANTOS 285| 369| 339 303 255 320] 234 217
C LIMPO PAULISTA MARIO PEREIRA PINTO 1.269| 1.369| 892 788 711] 679] 612 605
C LIMPO PAULISTA QUINZE DE OUTUBRO 1.802| 1.761| 1.786| 1.803| 1.630| 1.536| 1.381| 1.212
ITUPEVA JACOB VICTOR LEVIS 128 123 115/ 113] 101] 100{ 103 84
JUNDIAI ANA PINTO DUARTE PAES PROFA 1.847| 1.867| 1.837| 1.977| 1.595| 1.351| 1.014 748
JUNDIAI MARIA JOSE M DE TOLEDO PROFA 737] 500{ 361 370 683 672 638 472
LOUVEIRA PEDRO YOSHICHIKA IRIE 1.370] 1.282| 606 483 401] 482] 140 122
CORDEIROPOLIS JAMIL ABRAHAO SAAD 1.657| 1.488| 1.272| 1.271| 1.447| 1.384| 1.184| 1.115
COSMOPOLIS CELIO RODRIGUES ALVES 1.647| 1.723| 1.518| 1.119| 891| 760| 723 635
LIMEIRA ARLINDO SILVESTRE PROF 1.451| 1.233| 1.050( 1.195| 1.135| 915| 757 680
LIMEIRA GABRIEL POZZI PROF 2.444| 2.235| 2.029| 2.167| 1.619| 1.528| 1.294| 1.237
RIO CLARO CAROLINA A SERAPHIM PROFA 919| 977| 972 929 814| 629| 376 265
RIO CLARO JOAOQO BATISTA LEME PROF 1.983| 2.109| 2.288| 1.953| 1.789| 1.781| 1.682| 1.544
CAFELANDIA VALDOMIRO SILVEIRA 1.576| 1.314| 1.314| 1.157| 907| 1.046| 1.051] 1.001
GETULINA ROSA S LEITE PENTEADO PROFA 201| 388| 433| 448 441| 409| 417 454
GUAICARA ADELAIDE B PEREIRA CRUZ PROFA 116 127 139 129] 121] 126] 126 137
LINS 21 DE ABRIL 1.642| 2.118| 2.047| 1.814| 1.995| 1.645| 1.458| 1.328
LINS FERNANDO COSTA 2.393| 2.749| 2.750| 2.421| 1.806| 1.578| 1.424| 1.274
LINS MINERVINA S CARNEIRO PROFA 362| 349| 417 398 413| 427 421] 383
LINS OCTACILIO DE OLIVEIRA PADRE 109 114 116( 101 93 94 85 99
LINS WALTER CARDOSO GALATI PROF 191 170( 191 162| 146| 148] 152 185
PROMISSAO ANTONIO F NAVAS COMENDADOR 2.535| 2.216| 2.139| 1.914| 1.356| 1.453| 1.210[ 1.185
PROMISSAO SILVIO DE ALMEIDA PROF 319| 343| 390 418 468| 448| 400| 390
ALVINLANDIA JOSE BONIFACIO DO COUTO 659| 986| 774 239 581 464| 380 401
FERNAO EDUARDO DE SOUZA PORTO CEL 276] 201 190 174 179| 180] 162 181
GARCA LYDIA'Y GOMES MARQUES PROFA 944| 815| 708 938( 1.115| 1.047| 882 595
GARCA MANOEL JOAQUIM FERNANDES 188 188 190 164| 180| 144 121 -
GARCA ORANE AVELINO DE SOUZA PROFA 217| 238| 225 223| 224| 245] 243 230
MARILIA ABEL AUGUSTO FRAGATA 368| 376| 424 374 364| 252| 251 233
MARILIA AMAURY PACHECO PROF 333| 315| 290 309 264| 245| 267 220
MARILIA MONSENHOR BICUDO 1.772| 1.338| 1.946( 1.875| 1.751]| 1.163] 999 636
MARILIA ORACINA C DE M RODINE PROFA 1.155| 1.204| 1.031| 881 779 840| 586| 409
MARILIA WALDEMAR M ROCHA BARROS DR 1.342| 1.784| 1.506| 647 557 432 283] 310
RIBEIRAO PIRES FORTUNATO PANDOLFI ARNONI 608| 638| 580 554 594 497| 421] 355
RIBEIRAO PIRES MARIO ALEXANDRE FARO NIERI 607| 506| 506 464 519| 486] 412 274
RIBEIRAO PIRES MARLI RAIA REIS PROFA 1.419| 1.305[ 1.349( 1.276| 1.189| 1.123| 1.172 785
IGUAPE BAIRRO ROCIO - 404| 440| 591 593 317 214 -
IGUAPE JOSE MUNIZ TEIXEIRA 742| 401 313 279 194| 177] 199 205
IGUAPE SEBASTIANA MUNIZ PAIVA 310| 325| 223 238 269| 253] 209 189
ESTRELA DO NORTE |MOACYR TEIXEIRA DR 818| 809| 819 772 711| 463| 448| 405
E DA C PAULISTA BAIRRO SANTA RITA DO PONTAL 89 67 83| 107 137] 137] 130 180
M PARANAPANEMA JOANA COSTA ROCHA PROFA 533| 477| 464 431| 405| 405] 359 270
M PARANAPANEMA MARIA AP DE AZEREDO PASSOS 453| 445| 446| 430| 376 348 378 346
ROSANA FRANCISCA MESSA GUTIERREZ 272| 298| 240 282 232 196] 213 197
ROSANA JOAO PINHEIRO CORREA 405| 374] 410| 371 347 325/ 313 281
TEODORO SAMPAIO  [EE. JOSE AMADOR 581| 575| 541 489 441| 436| 424] 405
TEODORO SAMPAIO  [PEDRO CAMINOTO 386| 419| 340 292 249| 221] 194 191
TEODORO SAMPAIO  [ROMILDA L P DOS SANTOS PROFA 112 81 89 94 99 97 122 147
MOGI DAS CRUZES CONJUNTO TOYAMA - 304] 351| 534 706[ 374 405/ 399
MOGI DAS CRUZES HELIANA M M DE CASTRO PROFA 356| 311 373 294 294| 218| 216 226
MOGI DAS CRUZES PAULO TAPAJOS 85 87 78 101 108| 102 87 98
MOGI DAS CRUZES SUELI O SILVA MARTINS PROFA 187( 151| 110 85 90 119| 127 128
AGUAS DE LINDOIA FRANCISCO TOZZI DR 1.294| 1.199| 1.060{ 1.090{ 972 971] 814 729
AMPARO CORIOLANO BURGOS DR 2.235| 2.020| 1.871| 1.746| 1.688| 1.506[ 1.359| 1.181
MOGI-GUACU ALMERINDA RODRIGUES PROFA 2.003| 1.989| 1.880| 1.478| 1.241| 1.067| 796 725
MOGI-GUACU FRANCISCO ANTONIO GONCALVES 1.087| 1.226| 1.226( 1.156f 782| 708| 708 631
MOGI-GUACU SONIA AP MAXIMIANO BUENO PROFA | 1.069| 1.231| 1.023| 1.010{ 1.079| 747| 539| 418
MOGI-MIRIM MONSENHOR NORA 2.149| 1.896| 1.777| 1.671| 1.309( 1.188[ 1.341| 1.359
PEDREIRA LUIZ BORTOLETTO 1.066| 1.035| 1.020( 1.018/ 976/ 1.186| 895| 875
SERRA NEGRA NAIR DE ALMEIDA PROFA 106 91| 104 82 79 75 81 82




SERRA NEGRA ROMEU DE CAMPOS VERGAL DEP 119 116f 126 129| 129| 110{ 105 89
OSASCO ELOI LACERDA PROF 1.857| 1.921| 1.393| 1.488| 1.447| 1.233| 1.375| 1.108
OSASCO GUILHERME DE O GOMES DEP 2.066| 2.022| 2.213| 1.741| 1.633| 1.795[ 1.673| 1.017
OSASCO JOSE VERISSIMO DE MATOS 555| 410] 368 382 362| 292| 250 246
OSASCO VILA AYROSA 1.984| 2.343| 2.179| 1.656| 1.471| 1.355| 1.166 764
C NOVOS PAULISTA  |THEODORICO DE OLIVEIRA PROF 921| 831| 846 456 491| 445] 499 633
PINDAMONHANGABA |ANTONIA CARLOTA GOMES PROFA 252| 227| 223| 205( 182| 136] 126 129
PINDAMONHANGABA |EUNICE BUENO ROMEIRO PROFA 1.288| 2.105| 1.272| 1.462| 1.242] 919| 672 617
PINDAMONHANGABA |JOAO PEDRO CARDOSO DR 1.477| 1.890( 1.167( 1.289| 1.368| 1.081] 1.183 938
PINDAMONHANGABA |MARIO DE ASSIS CESAR PROF 396] 350{ 303| 422 453| 455| 404| 323
TREMEMBE MANUEL CABRAL 2.396| 1.984| 2.041| 1.912| 1.763| 1.562| 1.416/ 1.008
PIRACICABA JACANA A P GUERRINI PROFA 1.295| 958 882 757 649 617 479| 318
PIRACICABA JORGE COURY DR 2.365| 2.160| 2.147| 1.996| 1.863| 1.558| 1.199 999
PIRACICABA JOSE DE MELLO MORAES PROF 1.937| 1.529| 1.351| 1.167| 747 667| 561] 572
PIRAJU JOAQUIM G MOREIRA PORTO DR 587| 566 544 663 573| 505| 477 477
PIRAJU NHONHO BRAGA CEL 1.940| 1.545| 1.579( 1.462| 1.107| 994| 904 902
TIMBURI BENTO DE QUEIROZ PADRE 427) 432] 371 373| 371 394 380[ 363
ARARAS JOSE OMETTO 254 223| 202 177( 202| 256| 297 345
ARARAS JUDITH FERRAO LEGASPE PROFA 2.114| 3.887| 4.115| 4.092| 3.644| 2.094| 1.262| 1.254
LEME JOSE PEDRO DE MORAES 332| 326| 330 270( 372 366] 517 357
LEME NEWTON PRADO 1.899| 1.462| 1.732| 1.637| 1.639| 1.315| 1.351] 1.533
PIRASSUNUNGA ASDRUBAL DA CUNHA GENERAL 780| 676| 533 475 665 446] 454| 306
PIRASSUNUNGA CAIC.DR.EITEL ARANTES DIX 828| 857| 820 862 840/ 788| 695| 469
PIRASSUNUNGA CORONEL FRANCO 436) 431| 441| 446| 387 324 244 231
PIRASSUNUNGA ELOI CHAVES 248| 348| 332 231 209 342 514] 383
PIRASSUNUNGA JULIA COLOMBO DE ALMEIDA PROFA 254| 263| 304 318 293| 269| 249 222
PIRASSUNUNGA MANOEL J VIEIRA DE MORAES DR 1.150| 1.055| 1.045| 948 704 690| 649| 448
PIRASSUNUNGA MARIA J DE O JACOBSEN PROFA 548| 538| 498 532 443| 391] 348 237
PIRASSUNUNGA PIRASSUNUNGA 1.792| 1.538| 1.503| 1.423| 1.087| 975| 843| 871
PIRASSUNUNGA VILA DOS SARGENTOS 214| 223| 223| 209 204| 179] 169 152
PIRASSUNUNGA ZULEIKA V DE F VELLOSO PROFA 235| 212| 228 195 195 172] 155 149
PORTO FERREIRA DJALMA FORJAZ DR 1.828| 1.695| 1.631| 1.577| 1.481| 1.605| 1.360| 1.060
P PRUDENTE CATARINA MARTINS ARTERO PROFA 396| 409| 378 348 323| 314] 243 250
P PRUDENTE FATIMA AP COSTA FALCON PROFA 964| 905| 785| 759 619 553| 478| 420
P PRUDENTE FLORIVALDO LEAL 1.302| 1.838| 1.645| 1.308| 1.335| 1.124| 1.296| 891
P PRUDENTE JOEL A DE LIMA GENESIO PROF 274| 288| 187 293 378 387] 392 418
P PRUDENTE MARIA LUIZA BASTOS PROFA 1.081| 1.287| 1.249| 805 718] 690| 625 633
BARRA DO TURVO LUIZ D GOMES DE ARAUJO PROF 937| 1.204| 1.109| 1.178[ 1.050f 976| 1.057| 1.070
CANANEIA YOLANDA A SILVA PAIVA PROFA 974| 1.129| 992 833 759| 915| 1.007 652
REGISTRO FABIO BARRETO DR 2.548| 3.426| 2.959| 2.327| 2.015[ 1.793| 1.151 996
REGISTRO JOAQUIM GOULART PROF 352| 353| 364 411 410 410] 443] 420
BATATAIS GERALDO TRISTAO DE LIMA PROF 391| 382| 348 348 288| 250| 274 255
BATATAIS SILVIO DE ALMEIDA 1.736] 1.349] 1.085| 969 689| 742] 819 718
CAJURU MESSIAS DA FONSECA DR 1.555| 1.440( 1.084| 954 939| 641] 658 604
RIBEIRAO PRETO AMELIA DOS SANTOS MUSA PROFA 1.980| 1.927| 2.142| 2.024| 1.690| 1.660| 1.156 945
RIBEIRAO PRETO BAUDILIO BIAGI 321| 373| 309 348 309| 302] 297 280
RIBEIRAO PRETO WALTER FERREIRA PROF 921| 941| 881 769 582 505| 440| 438
S ROSA DE VITERBO |SALUSTIANO LEMOS 1.328| 1.111| 1.308| 1.282| 1.288| 1.240| 1.098 923
SAO SIMAO SIMAO DA SILVA 351| 308| 225 274 219| 223] 214 227
CAIUA JOSE SANCHES POSTIGO DEP 364| 282| 305 367 385 308] 295 291
CAIUA PROJETO LAGOA SAO PAULO 483| 600| 375| 388 394 478 457 348
P EPITACIO ADELINO CHUBA GUIMARO PROF 195 242 337 642] 712| 224| 225 216
P VENCESLAU ALFREDO MARCONDES CABRAL 1.284] 1.190f 1.250( 1.149| 919| 831] 702 708
SANTO ANDRE ADAMASTOR DE CARVALHO PROF 2.376| 2.412] 1.917| 1.625| 1.285| 1.272| 1.005 1.009
SANTO ANDRE ANTONIO DE C GONCALVES PROF 444| 411] 616| 282 254 233| 241 264
SANTO ANDRE CAMILO PEDUTI 1.384| 1.349| 1.169| 1.201| 1.016/ 1.036| 964| 804
SANTO ANDRE CARLOS DE CAMPOS DR 1.599| 1.447| 1.296( 1.077| 878| 865| 644 542
SANTO ANDRE CARLOS GARCIA DR 779| 674| 594 559 611 652 601) 587
SANTO ANDRE CELSO GAMA DR 2.407| 2.642| 2.079| 2.230| 1.915[ 1.390| 941 943
SANTO ANDRE CRISTINA FITTIPALDI PROFA 955| 1.040| 897| 1.020{ 802| 695| 592 437
SANTO ANDRE ESTHER MEDINA PROFA 1.905| 2.159| 2.173| 2.246[ 2.001| 1.281] 969| 805
SANTO ANDRE FELICIO LAURITO DR 747| 821| 687 657 623 589 511] 415
SANTO ANDRE GABRIEL GONCALVES PROF 739| 907| 749 741 589 619] 581 342
SANTO ANDRE HERMINIA LOPES LOBO PROFA 1.144| 1.314| 1.235| 1.224| 1.160| 956| 667 481
SANTO ANDRE HOMERO THON 455| 400| 372| 358 373 318 312 287
SANTO ANDRE JOAO DE BARROS PINTO PROF 467) 409] 387| 362| 385| 364 375 326
SANTO ANDRE JOAQUIM DA FONSECA SARAIVA 452) 4.449] 403| 431| 457 488 513 525
SANTO ANDRE LOUIS JOSEPH LEBRET PADRE 572| 422| 372 361 350 355| 327 294
SANTO ANDRE LUIZ MARTINS 523| 490| 480[ 409 381] 337] 264 291
SANTO ANDRE MANOEL GRANDINI CASQUEL DR 1.390| 1.196] 1.081| 864| 512| 411] 302 353




SANTO ANDRE NADIR LESSA TOGNINI PROFA 1.344| 1.394| 1.265| 1.332| 1.160| 1.481) 1.315| 896
SANTO ANDRE NAGIB MIGUEL ELCHMER PROF 503| 429| 505 568 623| 538 401] 385
SANTO ANDRE ODYLO COSTA FILHO 1.085| 988 835 849 826/ 700| 525| 410
SANTO ANDRE RENER CARAM PROF 1.202| 1.261| 1.187| 1.006] 895| 849| 805 630
BERTIOGA JARDIM VICENTE DE CARVALHO 266 252
BERTIOGA MARIA AP P DE A MAGNO PROFA 1.189| 1.153| 1.292| 1.116| 1.306| 1.566| 1.138 942
CUBATAO AFONSO SCHIMIDT 2.631| 2.330| 2.338| 2.450| 2.306| 2.442| 2.201| 1.577
CUBATAO HUMBERTO A C BRANCO MARECHAL | 4.214( 2.040[ 2.236( 1.997| 1.919| 2.002| 2.047| 1.504
CUBATAO JAYME JOAO OLCESE 1.318| 1.247| 1.543| 1.671| 1.024| 1.158| 1.195| 808
GUARUJA FRANCISCO P DE F PASTOR 2.060| 1.761] 1.756| 1.723| 1.624| 1.565[ 1.507| 1.236
GUARUJA LAMIA DEL CISTIA 741| 830| 654 543 467| 555| 724 599
GUARUJA RENE RODRIGUES DE MORAES PROF 985| 1.130| 1.540( 1.040{ 1.200| 1.166| 1.142 964
GUARUJA TANCREDO NEVES PRESIDENTE 3.113| 2.915| 3.037| 2.589| 2.323| 2.069| 1.895| 1.437
SANTOS RUY RIBEIRO COUTO DR 1.309| 1.311| 1.287| 1.017| 1.025] 935| 348| 351
SANTOS ZULMIRA CAMPOS PROFA 1.249| 1.310| 1.249| 1.335| 1.385| 1.265| 1.062 904
SAO B DO CAMPO FAUSTINA PINHEIRO SILVA PROFA 808| 746| 739 752 687 586| 401] 336
SAO B DO CAMPO LAURO GOMES DE ALMEIDA 1.798| 1.170f 1.110[ 1.512| 1.565| 1.504| 1.318 739
SAO B DO CAMPO MARIA LUIZA F CICERO PROFA 1.251| 1.425] 1.365| 1.406( 1.067| 883] 709 527
SAO B DO CAMPO RUDGE RAMOS 1.054| 957| 1.051| 794 560 526] 334 293
S CAETANO DO SUL  |EDA MANTOANELLI PROFA 2.602| 2.319| 2.205| 2.275| 1.874| 2.154( 1.672| 1.184
S CAETANO DO SUL _ |LUIZ CAPRA PADRE 699| 668| 610 566( 580/ 478 365 318
DOURADO SALLES JUNIOR DR 371| 319| 407 444 469| 529| 568 530
IBATE ANDRE DONATONI 1.072| 1.264| 931 747| 1.067| 1.132] 805 795
SAO CARLOS ARACY LEITE PEREIRA LOPES DONA | 1.633| 1.721| 1.761| 1.482| 1.593| 1.294| 981 783
SAO CARLOS ESTERINA PLACCO 1.675| 1.478| 1.505| 1.424| 1.859| 1.701] 1.150 968
SAO CARLOS SEBASTIAO DE O ROCHA PROF 2.216| 2.081| 1.815| 1.597| 1.453| 1.424| 1.210 906
CASA BRANCA VICENTE PAULO ZANCHETTA PROF. 99 106 98 90 93 102
MOCOCA OSCAR VILLARES 2.586| 2.175| 2.418| 2.498| 2.080( 1.490| 994 931
S JOAO DA BOA VISTA |CRISTIANO O DE OLIVEIRA CEL 2.485| 2.376] 1.750| 1.383| 1.054 805/ 714 734
S JDO RIO PARDO C HABITACIONAL NATAL MERLI 496| 482| 454| 408| 325 298| 267 230
GUARA RONDON MARECHAL 1.521| 1.369| 1.167| 1.174| 1.033| 1.085| 1.099| 1.217
MORRO AGUDO LOURENCO BUENO DE CAMARGO 221| 192| 166 183 144 121 59 70
S JOAQUIM DA BARRA |GRAZIELA M FORTES PROFA 946| 1.174| 1.075| 811 818 734| 623| 418
MIRASSOLANDIA JOAQUIM MENDES PEQUITO 933| 980| 893| 531 474 626/ 640 525
S JDO RIO PRETO ALBERTO JOSE ISMAEL PROF 403| 386| 425| 443| 456 447 326 262
S JDO RIO PRETO CARDEAL LEME 1.553| 1.100f 962| 1.018/ 830 713| 686 724
S JOSE DOS CAMPOS |ANA CANDIDA DE B MOLINA PROFA 2.868| 2.373| 2.248| 2.233| 1.644| 1.617| 1.190 944
S JOSE DOS CAMPOS |BAIRRO GALO BRANCO 1.965| 1.689| 1.515| 1.481| 1.231| 1.182| 1.101] 801
S JOSE DOS CAMPOS |ILGA PUSPLATAIS PROFA 650| 611| 564 499 430/ 367 371 338
S JOSE DOS CAMPOS |ILZA IRMA MOELLER COPPIO PROFA | 1.910| 1.898| 1.413| 1.886| 1.682| 1.311| 1.265[ 1.294
S JOSE DOS CAMPOS |MARIA AP S RONCONI PROFA 567| 617| 639 571 493| 448| 428| 409
S JOSE DOS CAMPOS |MARTHA ABIB CASTANHO PROFA 492| 488| 474| 445 414 351| 342 341
S JOSE DOS CAMPOS [MOABE CURY 876| 1.301| 1.900| 2.116( 1.734| 1.849| 1.357| 1.097
S JOSE DOS CAMPOS [NELSON DO N MONTEIRO PROF 1.642| 1.516| 1.418( 1.068| 978| 945| 805 769
S JOSE DOS CAMPOS |OLIMPIO CATAO 980| 934| 843| 1.138( 1.021| 821| 627 543
V GRANDE PAULISTA [LUCIA HELENA CESAR PROFA 270| 265| 287 278 265 283] 251 218
V GRANDE PAULISTA [VALENCIO SOARES RODRIGUES 1.655| 1.545| 1.375| 1.608| 1.235| 1.111] 779 659
ITANHAEM SILVIA JORGE POLLASTRINI PROFA 1.421| 1.414] 1.054| 2.211| 1.929| 1.550| 1.136 965
MONGAGUA AIDA LEDA BAUER DAVIES PROFA 812| 722| 592 698 608 583] 445| 480
PERUIBE OTTONIEL JUNQUEIRA PROF. 1.702| 1.455| 1.502| 1.276| 1.722| 1.683| 1.415| 855
PRAIA GRANDE ADELAIDE PATROCINIO DOS SANTOS 530| 981| 668 593 511 557| 444| 408
PRAIA GRANDE JARDIM QUIETUDE - - - 375| 466
PRAIA GRANDE OSWALDO LUIZ SANCHES TOSCHI 987| 788| 760| 800( 850/ 981 1.103] 875
PRAIA GRANDE REYNALDO KUNTZ BUSCH DR 1.887| 1.851| 1.903| 1.637| 1.332| 1.015| 1.182| 1.158
PRAIA GRANDE VILMA CATHARINA M LEONE PROFA 753| 587| 390| 436f 575 501] 453 266
SAO VICENTE ALBINO LUIZ CALDAS PROF 2.247] 1.743]| 1.884| 1.873| 1.902| 1.667| 1.410{ 1.257
SAO VICENTE ENIO VILAS BOAS PROF 1.152| 998 854 900f 709| 791] 845 645
SAO VICENTE JOSE NIGRO PROF 768| 692| 643 976( 1.006| 1.162] 796| 523
SAO VICENTE YOLANDA CONTE PROFA 2.087| 2.161| 2.045| 1.780| 1.754| 1.713| 1.231| 1.169
SERTAOZINHO BRUNO PIERONI PROF 1.574| 1.736] 1.455| 1.687| 1.429| 1.165| 977 729
SERTAOZINHO MARIA CONCEICAO R MAGON PROFA | 1.476| 1.677| 1.637| 1.627| 1.011] 1.007| 857 816
SERTAOZINHO WINSTON CHURCHILL 2.078| 2.719| 2.203| 2.062| 1.683| 1.473| 1.548| 1.092
SOROCABA ALTAMIR GONCALVES PROF 1.499| 1.326| 1.383| 1.047| 1.295| 1.238| 1.207 967
SOROCABA ESCOLASTICA R DE ALMEIDA PROFA | 1.758| 1.524( 1.238( 1.023| 734| 757| 649 553
SOROCABA JOSE R DE ALMEIDA ROSA PROF 907| 924| 876| 782 706/ 559| 393 384
SOROCABA JOSEFA R FERNANDES PROFA 1.555| 1.367( 955 706 353| 228] 219 252
SOROCABA NAZIRA N J M RODRIGUES PROFA 129 123 109 100 96/ 112| 126 163
SOROCABA RENATO S DE SA FLEURY PROF 342| 304| 285 268 201| 184] 231 239
SOROCABA WALDEMAR DE FREITAS ROSA PROF 858| 749| 647 901 641] 356] 357 346
HORTOLANDIA PARQUE ODIMAR 216| 190| 175 168 244| 325| 349] 305




SUZANO MANUEL DOS SANTOS PAIVA 936] 873| 830| 897( 1.200( 1.060| 308| 427
IBITINGA JOSEPHA M DE O BERSANO PROFA 1.828| 1.757| 1.730( 1.968| 1.799| 1.553| 1.319| 1.247
CACAPAVA JOSE DE M REZENDE MINISTRO 2.267| 2.101| 2.265| 1.446] 1.131| 1.141| 1.025 962
TAUBATE CESAR COSTA DEPUTADO 1.402| 1.295| 1.076] 1.089| 871]| 1.003] 871 668
TAUBATE JACQUES FELIX 1.764| 1.600{ 1.450( 1.447| 1.610| 1.324| 1.415 914
TAUBATE JOSE MARCONDES DE MATTOS DR 718| 1.306| 1.053| 1.004| 882| 835| 730 546
TAUBATE MONTEIRO LOBATO 2.256| 2.428| 2.537| 2.373| 1.865| 1.589| 1.426| 1.297
TAUBATE NEWTON CAMARA LEAL BARROS 1.423| 1.754] 1.550f 902| 552| 577| 652 599
BASTOS TSUYA OHNO KIMURA PROFA 2.082| 1.914| 1.649| 1.530| 1.464| 1.285[ 1.116[ 1.073
IACRI MANOEL CALVO ARRIERO 194 164 113 101) 109| 100 91 83
PARAPUA VILA SANTA HELENA 117 113 111 111} 109|] 109| 107 119
RINOPOLIS ARY FONSECA 117 108 122| 122] 115| 109| 116 128
RINOPOLIS GINEZ CARMONA MARTINEZ DR 1.113| 773| 557 626 623 562| 473 521
TUPA JOAO BREDICKS 142 137 116 113| 106 91 93 99
TUPA NELSON DE CASTRO MAESTRO 524| 505| 499 469 417| 412] 296 264
TUPA SEBASTIAO TEIXEIRA PINTO PROF 660| 676| 738| 620( 530 473| 464| 439
SALTO DE PIRAPORA |RECANTO SAO MANOEL 124 137 126 135] 134| 113| 123 117
VOTORANTIM JOSE ERMIRIO DE MORAES SEM 636| 382| 269 441 234| 274] 407 472
FLOREAL DECIO PRATA PREFEITO 328| 338| 344 481 725/ 578 539] 403
MONCOES JOSE FLORENCIO DO AMARAL 416) 397| 405| 473| 565| 506 444 331
NHANDEARA ANTONIO PERCILIANO GAUDENCIO 121 125/ 121 94| 101 89 84 140
NOVA CASTILHO JOSE ANTONIO DE CASTILHO 111 110{ 116 163| 146 146 178
NOVA LUZITANIA NOVA LUZITANIA 469| 484| 537| 647| 523| 609 568 419
PARISI CECILIA MEIRELES 207| 233| 224 241 239| 229] 231 237
PONTES GESTAL PONTES GESTAL CEL 348| 315| 296 298| 330 348] 317 295
RIOLANDIA CLARINDA MACHADO DE SOUZA 356| 284 1] 697| 750( 446 386 458
VOTUPORANGA ESMERALDA S DA ROCHA PROFA 1.178| 1.018| 589 585/ 597 591| 538| 570
VOTUPORANGA SARAH ARNOLDI BARBOSA PROFA 537| 579| 644 606] 688 674] 488 494




ANEXO J

Evolucdo do numero de alunos das escolas de Sorocaba

abril 2007 fonte: Prodesp
Escola ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
CEES NORBERTO SOARES RAMOS - Prof.
ACCACIO DE VCELLOS CAMARGO - Prof. 548 579 589 528 616 635 655 681
AGGEO PEREIRA DO AMARAL - Prof. 1569 1594 1595 1511 1568 1675 1613 1541
ALTAMIR GONCALVES - Prof. 1499 1326 1383 1047 1295 1238 1207 1175
AMELIA C MACHADO DE ARAUJO - Profa, 303 244 255 313 301 297 267 275
ANA CECILIA MARTINS - Profa, 466 613 761 844 1020 1117 1017 978
ANTONIA LUCCHESI - Profa. 167 162 165 166 161 154 133 141
ANTONIO CORDEIRO - Prof. 1991 2614 1672 1710 1683 1603 1567 1417
ANTONIO MIGUEL PEREIRA JUNIOR 1734 1523 1538 1364 1178 1064 1042 971
ANTONIO PADILHA 1435 2603 2927 3004 3222 3343 3365
ANTONIO VIEIRA CAMPOS 1847 1846 1854 1784 1830 1681 1733 1643
ARQUIMINIO MARQUES DA SILVA - Prof. 653 580 529 476 450 439 732 378
ARTHUR CYRILLO FREIRE - Dr. 1391 1293 1148 1268 1301 1150 940 714
AUGUSTO DA S DOURADO - Reverendo 89 92 87 72 75 73 90 92
BALTAZAR FERNANDES 781 713 722 678 593 586 608 688
BEATHRIS CAIXEIRO DEL CISTIA - Prof2. 1225 1421 1543 1734 1865 1880 2004 1939
DIOGENES ALMEIDA MARINS - Prof. 382 401 410 455 522 552 532 444
DIONYSIO VIEIRA - Prof. 1688 1590 1710 1821 1796 1963 2021 1844
DIRCEU FERREIRA DA SILVA - Prof. 133 141 169 172 168 195 202 182
DORIVAL DIAS DE CARVALHO - Prof. 269 266 247 235 233 234 234 232
DULCE E BASILE FERREIRA - Prof2. 1733 1834 1772 1631 2214 1994 1700 1619
ELZA SALVESTRO BONILHA - Profa. 819 809 737 854 824 838 839 812
ENEAS PROENCA DE ARRUDA - Prof. 772 778 754 750 760 719 745 692
ESCOLASTICA ROSA DE ALMEIDA - Prof2, 1758 1524 1238 1023 734 757 649 639
EZEQUIEL MACHADO NASCIMENTO - Prof. 1934 1844 2076 2158 2251 2277 2246 2014
FLAVIO GAGLIARDI - Prof. 413 406 410 360 301 263 258 247
FRANCISCO CAMARGO CESAR 1819 1799 1690 1770 1736 1466 1475 1634
FRANCISCO COCCARO - Prof. 806 1356 986 1015 977 973 840 818
FRANCISCO EUFRASIO MONTEIRO 1733 1587 1551 1354 1365 1325 1284 1234
GENESIO MACHADO - Prof. 1909 2321 1952 1882 1497 1295 1111 1069
GENEZIA | CARDOSO MENCACCI - Profa, 918 817 808 771 704 773 768 710
GUALBERTO MOREIRA - Dr. 1834 1666 1687 1652 1679 1779 1798 1764
GUIOMAR CAMOLESI SOUZA - Prof2. 1949 1659 1661 1885 1025 868 841 889
HELIO DEL CISTIA 1068 1393 1568 1640
GUMERCINDO GONCALVES 193 210 236 258 256 252 260 247
HUMBERTO DE CAMPOS 1842 1748 1620 1590 1569 1515 1439 1399
IDA YOLANDA L DE BARROS - Prof2. 683 638 716 763 814 745 747 705
ISABEL LOPES MONTEIRO — Prof?. 1075 1264 1314 1196 1273 1258 1051 1051
IZABEL RODRIGUES GALVAO - Profa, 589 662 533 522 779 798 799 793
JOAO CLIMACO DE CAMARGO PIRES 2012 3014 1740 1780 1784 1789 1386 1354
JOAO MACHADO DE ARAUJO - Dr. 725 706 739 698 726 725 706 718
JOAO RODRIGUES BUENO 1088 1012 1140 1224 1329 1398 1368 1412
JOAO SOARES - Monsenhor 378 300 236 231 270 285 333 293
JOAQUIM IZIDORO MARINS - Prof. 1960 1931 1731 1894 1566 1744 1841 1487
JORDINA AMARAL ARRUDA - Prof2. 1936 2044 2179 2070 2487 2422 2404 2366
JORGE MADUREIRA - Prof. 1194 1149 1278 1382 1414 1605 1646 1510
JOSE ODIN DE ARRUDA - Prof. 799 800 747 747 763 795 817 827
JOSE OSORIO DE C M E ALMEIDA - Prof. 113 103 99 83 92 171 193 191
JOSE QUEVEDO - Prof. 1246 1026 1000 1124 1145 1305 1231 1156
JOSE REGINATO - Prof. 1143 1298 1077 912 831 756 615 534
JOSE ROQUE DE ALMEIDA ROSA - Prof. 907 924 876 782 706 559 393 383
JOSEFA RODRIGUES FERNANDES - Prof2. 1555 1367 955 706 353 228 219 235
JULIA RIOS ATHAYDE - Profe, 464 401 368 341 318 273 265 278
JULIO BIERRENBACH LIMA — Prof. 1884 1896 1908 1444 1115 867 986 897
JULIO PRESTES DE ALBUQUERQUE - Dr. 2594 2461 1880 1795 1893 1919 1782 1624
LAILA GALEP SACKER - Prof. 304 290 276 250 226 195 214 251
LAURO SANCHEZ - Prof. 1931 1994 1957 2046 1887 1840 1726 1795
LUIZ GONZAGA DE C FLEURY - Prof. 542 653 590 745 766 839 841 848
LUIZ NOGUEIRA MARTINS - Senador 2178 1545 1144 1164 1054 684 589 582
MARCO ANTONIO MENCACCI - Prof. 963 940 917 1253 1347 1249 1296 1144
MARIA CANDIDA DE B ARAUJO - Prof. 870 817 804 745 758 752 737 756
MARINA G SOARES FERNANDES - Profa. 479 395 382 368 331 305 343 274




MARIO GUILHERME NOTARI 2110 2047 2167 2029 1477 1388 1408 1438
MONTEIRO LOBATO 1475 1110 1137 1177 1283 855 759 850
NAZIRA N J MURAD RODRIGUES - Profa. 129 123 109 100 96 112 126 137
OCTAVIO NOVAIS DE CARVALHO - Prof. 2527 1424 1389 1232 1350 1119 900 1091
OSSIS SALVESTRINI MENDES - Profa. 613 664 702 644 678 669 666 662
OVIDIO ANTONIO DE SOUZA - Reverendo 1647 1482 1482 1573 1418 1153 1137 1158
PORTO SEGURO - Visconde 376 367 344 320 363 373 412 417
RAFAEL ORSI FILHO - Prof. 1126 1281 1141 1147 1131 1194 1215 1157
RENATO SENECA DE SA FLEURY - Prof. 342 304 285 268 201 184 231 246
ROBERTO PASCHOALICK - Prof. 713 627 649 615 604 661 649 659
ROQUE CONCEICAO MARTINS - Prof. 985 832 700 593 576 599 658 675
ROSEMARY DE M M PEREIRA - Profa, 872 940 1132 1078 1083 1179 1089 1274
SALVADOR ORTEGA FERNANDES - Prof. 108 73 81 95 92 80 85 70
SARAH SALVESTRO - Prof2, 1608 1438 1400 1505 1474 1366 1290 1233
TOBIAS - Brigadeiro 1608 1601 1626 1571 1494 1476 1452 1485
VERGUEIRO - Senador 1531 1405 1277 1228 1117 1028 983 955
WALDEMAR DE FREITAS ROSA - Prof. 858 749 647 901 641 356 357 362
WANDA COSTA DAHER 288 357 392 554 1222 1120 1365
WILSON RAMOS BRANDAO - Prof. 840 990 1182 1014 1059 1143 1191 1223
ZELIA DULCE DE CAMPOS MAIA - Prof, 1032 1063 1051 1026 1046 1050 1039 1071
INHAYBA - Bairro 21 23 29 31 31 33 38 45
TUPA - Vila 65 61 59 58 55 47




ANEXO K

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

MATRIZ CURRICULAR

ENSINO FUNDAMENTAL-CICLO |

Componentes curriculares

Séries/aulas

12 22 | 3@ | 4°
Base Lingua Portuguesa 7 7 7 7
Nacional | Educacéo Artistica 2 2 2 2
Curriculo Comum | Educago Fisica 2 [ 2 | 2] 2
Basico - :rte Historia 2 | 2 2] 2
L Geografia 2 2 2 2
Diversificada 7y 1-tematica 7 |7 [7] 7
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 3 3 3 3
Total 25 25 | 25| 25
Orientacao para Estudo e Pesquisa 2 2 2 2
Atividades de Hora da L§|tura — 3 3 3 3
Linguagem e E'xperlenmas I\/Ialtematlcas 3 3 3 3
de Lingua Estrangeira Moderna
Oficinas Matematica |IN9és 1 1 1 1
Curriculares Informéatica Educacional 2 2 2 2
Atividades | Teatro
Artisticas | Artes Visuais
Musica 3 3 3 3
Danca
Atividades | Esporte
Esportivas e | Ginastica 3 3 3 3
Motoras | Jogo
Atividades de | Saude e Qualidade de Vida
Participacdo | Filosofia 3 3 3 3
Social Empreendedorismo Social
Total 20 20 | 20| 20
Total 45 45 | 45 | 45




ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

MATRIZ CURRICULAR

ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO I

Componentes curriculares

Séries/aulas

52 62 | 77| &
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Lingua Estrangeira Moderna
Inglés 2 2 2 2
Balse Educacao Artistica 2 2 2 2
Nacional .
Curriculo Comum Educacéo Fisica 2 2 2 2
Basico e Historia 3 3 3 3
Parte Geografia 3 3 3 3
Diversificada| Matematica 5 5 5 5
CiénciasFisicas e Biologicas 4 4 4 4
Ensino Religioso - - 1
Total 27 27 | 27 | 28
Orientacéo para Estudo e Pesquisa 1 1 1
Atividades de Eora da Lfaltura v 2 2 2 2
Linguagem e 'xper|en0|as Majtematmas
de Lingua Estrangeira Moderna ) ) ) 9
Ofi.cinas Matematica Espanhol*
Curriculares Informatica Educacional
Atividades | Teatro
Artisticas | Artes Visuais
Musica 3 3 3 3
Danga
Atividades | Esporte
Esportivas e | Ginastica 3 3 3 3
Motoras Jogo
Atividades de | Saude e Qualidade de Vida
Participagéo | Filosofia 4 < 4 4
Social Empreendedorismo Social
Total 18 18 | 18 | 17
Total 45 45 | 45 | 45

* A carga horéria de Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol, quando incluida, sera de uma

aulasemanal.




ORGANIZAGAO DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO |

Séries/aulas
Turno/horario Componentes curriculares 12123 3242
Base Lingua Portuguesa 7171717
) Nacional Educagao Artistica 212212
Curriculo Educacdo Fisica 212]2]2
Manha Basico Comum
anha e Histéria 212(2]|2
7h00 as 11h30 Parte Geografia 21222
Diversificada | Matematica T\7(7|7
Recreio: 20’ Ciéncias Fisicas e Biologicas 313[3]3
Total 25(25|25(25
Almogo - 11h30 as 12h30
Orientagao para Estudo e Pesquisa 212]2]|2
Hora da Leitura 313|3
Atividades de | Experiéncias Matem aticas 3131313
Linguagem e | Lingua Estrangeira Moderna -
de Inglés 111111
Matematica | Informatica Educacional 212122
- Atividades | Teatro
Tarde Clﬁ:ligm:es Artisticas | Artes Visuais
12h30 as 16h10 MUsica 313133
Danca
Recreio: 20’ Atividades | Esporte
Esportivas e | Ginastica 3131313
Motoras Jogo
Atividades de | Saude e Qualidade de Vida
Participacao | Filosofia 31333
Social | Empreendedorismo Social
Total 20(20(20(20
Total 45(45|45|45




ORGANIZAGAO DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO Il

Séries/aulas
Turno/horario Componentes curriculares 5262|728
Lingua Portuguesa 6(6|6]|6
Curriculo Lingua Estrangeira Moderna -
Basico Inglés 21211212
Base Educacdio Artistica 220212
Nacional ——
Comum Educacdo Fisica 212212
Manha e Historia 313(3]|3
7h00 as 12h20 Parte Geografia 313(3][3
Diversificada | Matematica EIEAE
Recreio: 20’ Ciéncias Fisicas e Biologicas 4 4144
Ensino Religioso - -] -1
Orientag8o para Estudo e Pesquisa 1(1]1]--
Oficinas Atividades de | Hora da Leitura 212212
Curriculares | Linguagem e
de Matematica
Total 30|30 |30 |30
Almogo - 12h20 as 13h20
Experiéncias Matematicas
Atividades de | Lingua Estrangeira Moderna - I ECH
Linguageme | Espanhol*
de Matematica | Informatica Educacional
Teatro
Atividades | Artes Visuais
Tarde Oficinas Artisticas Musica 313133
13h20 as 16h10 Curriculares Danca
Atividades Esporte
Recreio: 20’ Esportivase | Ginastica 313(3]3
Motoras Jogo
Atividades de | Saude e Qualidade de Vida
Participagdo | Filosofia 4141414
Social Empreendedorismo Social
Total 1511515 ]15
Total 45 |45 |45 |45

* A carga horéria de Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol, quando incluida, seré de uma aula semanal.




ANEXO L

||#$%&' () *%* + +”_

Disp&e sobre o funcionamento, a reorganizacao curricular e o processo de atribuicédo
de classes e aulas das Escolas de Tempo Integral, e da providéncias correlatas.

A Secretéria da Educacao, considerando;

as expectativas e as demandas apontadas pelas equipes escolares na
operacionalizacédo das diretrizes estabelecidas pela Resolu¢do SE n° 07, de
18/01/2006, quando do processo de implantacdo da Escola de Tempo Integral;

a diversidade dos fatores que, diuturnamente, podem comprometer o
desenvolvimento e a qualidade das atividades programadas pelas equipes
escolares, com especial referéncia as Oficinas Curriculares;

a necessidade de se otimizar, pedagdgica e didaticamente, o funcionamento e a
organizacao da matriz curricular dessas Oficinas;

a importancia dos ajustes na consolidacao da oferta de um ensino publico de
qualidade, a promover aprendizagens e experiéncias bem sucedidas; Resolve:
Artigo 1° - As escolas da rede publica estadual que, nos termos da Resolu¢éo SE n°
89, de 09/12/2005, aderiram ao Projeto Escola de Tempo Integral para atendimento
a alunos dos Ciclos | e Il do Ensino Fundamental, terdo seu funcionamento e sua
organizacao curricular regulamentados pelas diretrizes contidas na presente
resolugéo.

Artigo 2° - A Escola de Tempo Integral funcionara obrigatoriamente nos turnos da
manha e da tarde, tendo sua organizacao curricular constituida por componentes do
curriculo basico do Ensino Fundamental e por eixos tematicos das Oficinas
Curriculares.

Paragrafo unico - Entenda-se por Oficina Curricular a acao docente/discente
concebida pela equipe escolar em sua proposta pedagdgica, a atividade de natureza
pratica, inovadora, integrada e relacionada a conhecimentos previamente
selecionados, a ser realizada pelos alunos, em espac¢o adequado, na prépria
unidade escolar ou fora dela, desenvolvida por meio de metodologias, estratégias e
recursos didatico-tecnoldgicos coerentes com as respectivas atividades.

Artigo 3° - A organizacdo da Escola de Tempo Integral observara:

| - carga horaria semanal de 45 (quarenta e cinco) aulas;

Il - carga horaria diaria de 9 (nove) aulas, com duracéo de 50 (cingiienta) minutos
cada;

[l - jornada diaria discente de 9 (nove) horas, com intervalo para almogo e com
periodo de 20 (vinte) minutos de recreio em cada turno.

Paragrafo unico - Cabera a equipe gestora, constituida pelo Diretor da Escola, Vice-
Diretor de Escola e Professor Coordenador, definir a duracéo do tempo necessario
para o almoc¢o, com intervalo maximo de 1 (uma) hora e observado o contido no 8§ 2°
do artigo 13 da Resolucdo SE n° 66, de 03-10-2006.

Artigo 4° - A equipe gestora da unidade escolar organizara a estrutura curricular do
Ciclo I, do Ensino Fundamental, na seguinte conformidade:

| - selecionando, dentre as trés opcdes constantes dos Anexos I, Il e lll, que
integram esta resolucéo, a alternativa que apresente maior propriedade e sintonia
com a proposta pedagoégica da escola;

Il - estabelecendo, para o turno da manha, o ensino das disciplinas do curriculo



basico, com duracédo de 5 (cinco) aulas diarias, e para o turno da tarde o
desenvolvimento das atividades destinadas as Oficinas Curriculares,
correspondendo a carga horaria de 4 (quatro) aulas diarias;

[l - observando que:

a) a inviabilidade de cumprimento da duracgéo, por turno, do nimero de aulas
previsto no inciso anterior, ou da distribuicéo das disciplinas ou oficinas pelos turnos,
devera ser objeto de proposta a ser apreciada pelo Supervisor de Ensino, e
homologada pelo Dirigente Regional de Ensino;

b) no caso de inclusdo da nova oficina de Participacdo Social, a proposta devera ser
encaminhada a Diretoria de Ensino para a competente aprovag¢do, acompanhada da
descricéo do perfil do professor que devera assumi-la, bem como da definicdo da
habilitagdo/qualificacdo necesséaria ao desempenho das respectivas atividades;

c) a carga horaria de 3 (trés) aulas semanais previstas para as oficinas de Atividades
Artisticas e de Atividades Esportivas e Motoras, nas opc¢des | e lll, seja destinada,
integralmente, para uma uUnica linguagem ou modalidade em cada uma das citadas
oficinas.

Artigo 5° - com relacao ao Ciclo Il do Ensino Fundamental, na organizacéao curricular,
a equipe gestora devera selecionar, a seu critério, uma das alternativas em cada um
dos seguintes casos:

| - com relag&o ao horéario de funcionamento da escola:

a) manutencao do esquema vigente, qual seja, o turno da manha com 6 (seis) aulas
e o turno da tarde com 3 (trés) aulas, de conformidade com a disposi¢cao constante
do Anexo IV, que integra a presente resolucao, ou

b) o turno da manha com 5 (cinco) aulas e o turno da tarde com 4 (quatro) aulas.

Il - com relacéo a distribuicdo das disciplinas e das oficinas curriculares, por turno:

a) a manutenc¢ao da matriz curricular constante do Anexo 1V, ou

b) o cumprimento integral do curriculo basico constante do Anexo IV, permeado por
oficina(s) curricular(es), selecionada(s) pela escola na conformidade da sua proposta
pedagogica, possibilitando que cada turno seja constituido por disciplinas
entremeadas por oficinas curriculares.

[Il - quanto ao desenvolvimento das Atividades Artisticas e das Atividades Esportivas
e Motoras:

a) a manutencdo do desenvolvimento por série/classe, ou

b) o desenvolvimento por turmas de alunos de séries/classes diversas, formadas
com base no levantamento de suas opc¢des pelas distintas linguagens/modalidades,
previamente compiladas em grupos que definirdo as possiveis turmas, com nimero
minimo de 35 (trinta e cinco) alunos cada e em quantidade igual a das séries/classes
envolvidas em sua formacéao, respeitando-se, por turma, o numero de aulas previsto
para as atividades.

Paragrafo Unico - no exercicio da autonomia, de que trata a alinea “b” do inciso Il
deste artigo, observar-se-a que:

1 - o somatoério das cargas horéarias de todas as oficinas/atividades nao podera
exceder, em cada série, o total de 18 (dezoito) aulas semanais;

2 - a carga horaria minima de qualquer oficina curricular sera de 2 (duas) aulas
semanais;

3 - ndo devera ser desenvolvida, em uma mesma série, a totalidade das oficinas
previstas no Anexo IV e tampouco todas as modalidades/linguagens estabelecidas
para as oficinas de Atividades Artisticas e de Atividades Esportivas e Motoras;

4 - o desenvolvimento da totalidade das oficinas previstas no Anexo IV, incluidas
suas modalidades e/ou linguagens, quando for o caso, devera ser contemplado e



distribuido ao longo de todas as séries do Ciclo, configurando a diversidade do
conjunto de atividades de uma série para outra;

5 - as atividades de Orientacao para Estudos e Pesquisa, de Hora da Leitura e de
Experiéncias Mateméticas formaréo a estrutura basica das oficinas, devendo estar
presentes em todas as séries do Ciclo;

6 - a formacao de turmas de Atividades Artisticas e de Atividades Esportivas e
Motoras, de que trata a alinea “b” do inciso Ill deste artigo, devera ser precedida da
avaliacdo da viabilidade de adocao dessa estrutura curricular, compativel com o
horéario das aulas.

Artigo 6° - A atribuicéo de classes e aulas da Escola de Tempo Integral far-se-a:

| - para as disciplinas do curriculo basico do Ensino Fundamental, na conformidade
das disposicoes da Resolucdo SE n° 90, de 09/12/2005, na unidade escolar, pelo
Diretor de Escola e em nivel de Diretoria de Ensino, se necessario;

Il - para as atividades das Oficinas Curriculares, em nivel de unidade escolar, pela
equipe gestora, assistida pelo Supervisor de Ensino da unidade, desde que o
docente ou o candidato a admissao esteja previamente inscrito e/ou cadastrado para
0 processo regular de atribuicdo de classes/aulas e tenha efetuado, paralelamente,
inscricao especifica, em dezembro, na Escola de Tempo Integral,para a(s) oficina(s)
curricular(es) que pretenda ter atribuida(s);

[Il -Observadas as habilitagdes/qualificacdes definidas no artigo 7° desta resolugéao,
constituem-se em componentes do processo de inscricdo paralela na unidade
escolar, de que trata o inciso anterior:

a)o atendimento integral ao perfil do profissional exigido pelas caracteristicas e
especificidades da oficina(s) curricular(es) a ser(m) atribuida(s);

b) a analise, pela equipe gestora, do curriculo do candidato, que avaliara as acbes
de capacitacdo vivenciadas, o histérico das experiéncias bem sucedidas, quando for
0 caso, a pertinéncia e a qualidade da proposta de trabalho apresentada e os
resultados da entrevista individual por ela realizada;

c) o deferimento, pela equipe gestora, do pedido de inscri¢cao selecionado,
acompanhado de termo provisorio, das classes ou aulas atribuidas, a ser entregue
ao professor e enviado, de imediato, a Diretoria de Ensino para ciéncia e ratificacao
no processo comum de atribuicdo de classes e aulas.

§ 1° - Atendidos os quesitos constantes dos incisos Il e Ill deste artigo, as aulas das
Oficinas Curriculares poderéo ser atribuidas a docentes titulares de cargo apenas
como carga suplementar de trabalho.

§ 2° - O docente que, por qualquer motivo, deixar de corresponder as expectativas
do desenvolvimento das atividades da oficina, cujas aulas lhe foram atribuidas,
perdera, a qualquer tempo, estas aulas, por decisdo da equipe gestora, ouvido o
Supervisor de Ensino da escola, com homologacéo do Dirigente Regional de Ensino,
devendo ser dispensado da fun¢éo, nos termos da legislacéo vigente, ou ter sua
carga horaria reduzida, quando possuir outras aulas do ensino regular, sempre
previamente assegurada ao docente a oportunidade de ampla defesa e contraditério.
Artigo 7° - na atribuicdo de aulas das Oficinas Curriculares da Escola de Tempo
Integral, deverdo ser observadas as seguintes habilitacfes/qualificacbes docentes:

I - no Ciclo | do Ensino Fundamental, relativamente as oficinas de:

a) “Orientacao para Estudo e Pesquisa” - diploma de licenciatura plena em
Pedagogia ou de curso de nivel superior equivalente, com habilitacdo em Magistério
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental ou em Magistério das Matérias
Pedagdgicas do Ensino Médio;

b) “Hora da Leitura” - diploma de licenciatura plena em Letras/Lingua Portuguesa ou



de licenciatura plena em Pedagogia/curso superior equivalente, com habilitacdo em
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental ou em Magistério das Matérias
Pedagogicas do Ensino Médio;

c) “Experiéncias Matematicas” - diploma de licenciatura plena especifica em
Matematica ou de licenciatura em Ciéncias com plenificacdo em Matematica, ou de
licenciatura plena em Pedagogia/curso superior equivalente, com habilitacdo em
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental ou em Magistério das Matérias
Pedagdgicas do Ensino Médio;

d) “Lingua Estrangeira Moderna -Inglés” - diploma de licenciatura plena em
Letras/Inglés;

e) “Informatica Educacional” - diploma de licenciatura plena em qualquer disciplina,
comprovando formagéo, conhecimento e proficiéncia na area de Informética,
preferentemente adquiridos através de cursos de capacitacdo desenvolvidos pelos
NRTEs das Diretorias de Ensino;

f) “Atividades Artisticas” - diploma de licenciatura plena em Educacéo Artistica/Arte;
g) “Atividades Esportivas e Motoras” - diploma de licenciatura plena em Educagé&o
Fisica,;

h) “Saude e Qualidade de Vida” - diploma de licenciatura plena em Ciéncias
Bioldgicas ou licenciatura em Ciéncias com plenificacdo em Biologia, ou ainda
licenciatura plena em Histéria Natural ou de licenciatura plena em Pedagogia/curso
superior equivalente, com habilitacdo em Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental ou em Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio.

II - no Ciclo Il do Ensino Fundamental, relativamente as oficinas de:

a) “Orientacao para Estudo e Pesquisa” - diploma de licenciatura plena em qualquer
componente das atuais matrizes curriculares da Secretaria da Educacao ou de
licenciatura plena em Pedagogia/curso superior equivalente, com habilitacdo em
Magistério das Matérias Pedagogicas do Ensino Médio;

b) “Hora da Leitura” - diploma de licenciatura plena em Letras/Lingua Portuguesa,;

c) “Experiéncias Matematicas” - diploma de licenciatura plena especifica em
Matematica ou de licenciatura em Ciéncias com plenificacdo em Matematica;

d) “Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol” - diploma de licenciatura plena em
Letras, com habilitagdo em Espanhol;

e) “Informatica Educacional” - diploma de licenciatura plena em qualquer disciplina,
comprovando formacé&o, conhecimento e proficiéncia na area de Informatica,
preferentemente adquiridos através de cursos de capacitagdo desenvolvidos pelos
NRTEs das Diretorias de Ensino;

f) “Atividades Artisticas” - diploma de licenciatura plena em Educacéo Artistica/Arte;
g) “Atividades Esportivas e Motoras” - diploma de licenciatura plena em Educacéo
Fisica,;

h) “Saude e Qualidade de Vida” - diploma de licenciatura plena em Ciéncias
Bioldgicas ou licenciatura em Ciéncias com plenificacdo em Biologia, ou ainda
licenciatura plena em Histéria Natural;

1) “Filosofia” - diploma de licenciatura plena em Filosofia;

j) “Empreendedorismo Social” - diploma de licenciatura plena em Ciéncias Sociais ou
em Estudos Sociais com habilitagéo/plenificacdo em Histéria ou em Geografia, ou de
licenciatura plena em Histéria ou em Geografia.

Paragrafo Unico - na auséncia de docentes com as habilitacdes definidas para as
Oficinas Curriculares dos Ciclos | e Il do Ensino Fundamental, exceto nas referentes
as alineas “a”, “e”, “g” dos incisos | e Il deste artigo, as aulas poderao ser atribuidas
com observancia a ordem de prioridade das faixas de qualificacdo



docente previstas nos paragrafos 1° e 2° do artigo 12 da Resolu¢do SE n°® 90/2005,
bem como as disposi¢des dos demais paragrafos do citado artigo.

Artigo 8° - Ao docente que se encontre com aulas de Oficina Curricular da Escola de
Tempo Integral atribuidas, as quais comportam substituicdo docente, por qualquer
periodo, sdo assegurados 0os mesmos beneficios/vantagens a que fazem jus os seus
pares docentes no ensino regular, observadas as normas legais pertinentes, exceto
a possibilidade de afastamento das referidas aulas para exercer qualquer outro tipo
de atividade ou prestagao de servigos.

Paragrafo unico - Aplicam-se ao docente, de que trata este artigo, as disposi¢des da
Resolucdo SE n° 01, de 4 de janeiro de 2006, que dispde sobre a atribuicao de
classes, turmas e aulas de projetos da Pasta e outras modalidades de ensino, bem
como as da Resolucdo SE n° 90, de 9 de dezembro de 2005.

Artigo 9° - para fins de definicdo de médulo de pessoal, nos termos da legislacéo
pertinente, devera ser considerado em dobro o numero de classes da Escola de
Tempo Integral em funcionamento nos termos desta resolucao.

Artigo 10 - Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicacao, ficando
revogadas as disposicdes em contrario, em especial a Resolu¢do SE n° 07, de
18/01/2006.
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ANEXO M

Desempenho Escolar das Escolas de Tempo Integral

GOVERNO DO ESTADO

DE SAO PAULO
ISORCCABA [ALTAMIR GONCALVES PROF o | 0| o o|msleraleor|7se| o |ofo]ofza|sae-03|2aa 0| c|cfolajololo 75 | 285 | 0 0 [} o | ms | =5 [}
OROCABA ROFA o | o o] o |ose|otfosalers| o Jojofol1af o frs|tes|ofclofolololofo o3 | &7 o 0 [ o | o3 | 87 o
OROCABA |JOSE ROQUE DE ALMEIDA ROSA PROF 968 10 10 % [o|c|olofsefolojsfofojofofojojofojojololo] o 2 3 %8 2 o 0 0 0
OROCABA EFA RODRIGUES PROFA 100 | 100 | 100 | 100 23| 1c0 o137} o Jolofof7r| o |arfes)ofofofofojololo] chs 34 ] 10 [ o | o1 | 59 []
[soROCABA 974|100 | 100| s | o|cfofolololofnlolololclssloflofolofofo o] e | 24 | 06 | w69 | 24 08 0 0 0
IsCROCABA [RENATO SNECA DE SA FLEURY PROF o o34 f 10000100 o|ofololislolofolofofofafofololo 0| see 04 0 %4 0g 0 10 [} 0
lscRocaBA |WALDENAR O F o6 957|100 lesz|clo]ofo sAm‘unn ofJolelefolofolo o] eoe 3¢ 0 %35 34 ] [ 0 0
BTexa ce Aprovagdo do EF
|
| |
|
|
HTaxa de Reprovagéo do EF
WTaxa de Abandono do EF
T doAptoigiode 13 ' sirie
B7asa o Reprovgiod 12 série
7a doAbendonoda

Tazado Apiovagdo a8 a*sére.

BTara do Repronagto da 52 8 stre

BTata do Abandono s 5B série

NAZRA AGS LRGE MURIDRCORISUES | REIATOSENECATESAFIEVRY PROS  WALDEUARCE FREIAS ROSAPROF
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ANEXO S
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