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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer as mudangas ocorridas no
trabalho docente nesses nove anos de implantacao da Progressdo Continuada nas
escolas da rede publica do Estado de Sao Paulo. Esta politica implementada no
ensino fundamental em 1998 visava transformar a realidade dos altos indices de
reprovacao e evasao escolar. Para tanto, se fez necessario algumas consideracoes
sobre a Reforma da Educacdo e o trabalho docente a partir da Progresséao
Continuada, bem como uma retrospectiva histérica da Proposta de ciclos e o ciclo
basico no Estado de Sao Paulo. O pesquisador, inspirado no estudo de caso
etnografico, conviveu e acompanhou, durante um pouco mais de seis meses, um
grupo de professores de uma escola publica estadual no interior de Sao Paulo. A
pesquisa de campo compreendeu: grupos reflexivos e questionarios para
professores, coordenadora pedagdgica e supervisora de ensino. Os pais ou
responsaveis participaram da pesquisa respondendo a um questionario diferenciado
dos professores. Com os alunos foram realizados encontros, onde expressaram
suas opinides sobre a Progressao Continuada. A analise qualitativa dos dados teve
como foco o trabalho docente na Progressao Continuada e suas relagdes com a
avaliacdo, aprovacdo, reprovacdo, aprendizagem, reforco e politicas publicas
educacionais. Na pesquisa desenvolvida, ficou evidente a insatisfacdo dos
professores quanto a elaboracdo e implantacdo do regime de Progressao
Continuada, porém constatou-se alguns aspectos positivos consideraveis. Sao eles:
a correcao da defasagem idade/série, o0 comprometimento dos professores com a
escola, o interesse em tentar entender a Progressdao Continuada, a disposicao em
se adequar ao novo regime, a busca pelo conhecimento para aprender outras
concepgdes de ensino aprendizagem, interesse em compreender a avaliacao nesse
processo.

Palavras-chave: Trabalho docente; Progressdao Continuada; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present research aims at knowing the modifications occurred in the docent work
throughout the nine years of the deployment of 'Progressdo Continuada' (Continued
Progression) in all Sdo Paulo State's public schools. This policy deployed in the
elementary teaching in 1998, has as its objective to alter the reality concerning the
high levels of failures and school dropouts. With that in mind, it was necessary some
considerations about the Education Reform and the docent work after the
'Progressao Continuada’' (Continued Progression), and also a historic retrospective
concerning 'Proposta de ciclos' (Cycles Proposal) and the 'Ciclo Basico' (Basic
Cycle) in Sao Paulo State. The researcher leaded by the study of ethnographic
cases, lived together and accompanied, for more than six months, a group of
teachers of one state public school in Sdo Paulo State's countryside. The field
research comprised: reflexive groups and questionnaires to the teachers,
pedagogical coordinator and teaching supervisor. The parents or responsible took
part in the research by answering to a questionnaire, which was different from that
one given to the teachers. Some meetings were arranged with the students, in these
they could express their opinions about the 'Progressdo Continuada' (Continued
Progression). The qualitative analyses of the data focused on the docent work in the
'Progressao Continuada' (Continued Progression) and its relation with school
evaluations, approving, failure, learning, reinforcement and educational public
policies. In the developed research, it became obvious the teachers' dissatisfaction
relating to the elaboration and deployment of 'Progressdo Continuada' (Continued
Progression) system, however, some positive aspects were noticed. They are: the
discrepancy correction between age/grade, the teachers' commitment with the
school, the interest in trying to understand the 'Progressdo Continuada' (Continued
Progression), the willingness to adapt to the new system, the searching for
knowledge to learn other concepts about teaching-learning, interest in understanding
the evaluations in this process.

Words-key: Docent work; 'Progressdo Continuada' (Continued Progression);
Elementary teaching.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca examinar a Progressdo Continuada como pratica
educacional nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, desde sua instituicao até
os dias de hoje. Fiz a opcao pelo tema Progressao Continuada por acreditar na sua
relevancia e vivenciar todo processo de sua instituicao nas escolas publicas de
nosso Estado e, também pela sua repercusséao na sociedade.

Para melhor entendimento do significado da adocéo do regime de progressao
continuada é conveniente sua contextualizacdo no processo de evolugdo da
sociedade brasileira. Numa breve retrospectiva observamos que a educacdo no
Brasil foi notadamente marcada — até quase as ultimas décadas do século (e
milénio) passado — por uma escola elitista na qual o processo era restrito as
camadas mais privilegiadas da populacédo visando especialmente sua formacéo e
aprimoramento académico. Caracterizada, portanto, pela postura antidemocratica e
excludente. Tanto que, nos anos 50/60, apenas 36% da populagdo de 7 a 14 anos
estava na escola e, ainda, pelos mecanismos da reprovacdo e jubilamento, as
perdas por evasao e reprovagao atingiam indices de 60% ou mais. Essa escola —
que pretendemos seja do passado — discriminava duplamente a populagao: primeiro,
negando a grande maioria da populacao 0 acesso a mesma, e depois — baseada
nos principios da exceléncia e seletividade — promovendo reprovacado e abandono
para uma enorme quantidade de alunos. O legado desse periodo mostra sua
perversa face nos indices de analfabetismo e no alarmante nimero de analfabetos
funcionais, na faixa adulta, que ndo conseguem interpretar e produzir textos simples.
Essa enorme divida social do pais com sua populacdo ndo poderiam ser
perpetuadas com a continuidade de um sistema que prosseguisse alijando novos
contingentes populacionais.

Diante da heranca dessa realidade, a sociedade brasileira fez uma clara
opcao pelos novos rumos que desejava imprimir a nacdo. Neste contexto, nas
décadas finais do século passado e em resposta aos reclamos da populacdo, o
cenario legal abriga a promulgacdo, em 1988, da Constituicdo Cidada que
restabelece os direitos essenciais da pessoa, explicitando dentre eles o direito de
todos a educacdo. No mesmo contexto geram-se os cdédigos de defesa do



consumidor, do transito, o estatuto da crianca e do adolescente (ECA), e a nova LDB
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A LDB, promulgada em 1996 e formulada apdés ampla discussao que
envolveu a comunidade educacional desde 1988, reforca e operacionaliza os
principios constitucionais, criando condicbes legais para que cada escola, com
flexibilidade, se organize para facilitar o alcance dos objetivos educacionais nela
explicitados e, assim revisar e redefinir o papel da escola. Aquela escola elitista,
seletiva e promotora da exclusao social deve passar a ter nova funcao: transformar-
se numa instituicdo democratica, geradora da inclusdo, garantindo o direito
constitucional de acesso e permanéncia da populacdo escolarizavel e assumindo
sua responsabilidade na tarefa de promover a aprendizagem bem sucedida de todos
os alunos. Nessa direcao também se manifestou o CEE — Conselho Estadual de
Educacéao — ao instituir o regime de Progressao Continuada no Sistema de ensino do
Estado de Sao Paulo (Deliberacdo CEE 9/97 e Indicagao 8/97), cuja organizacdo em
ciclos ja fora possibilitada pela LDB (capitulo Il, artigo 23).

Desse modo, a Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo, enquanto
gestora e responsavel por um sistema de ensino, adotou, frente a sociedade
brasileira e , especialmente, a populacao do nosso estado, uma politica educacional
que garantisse a implementacao do compromisso legal explicitado na Constituicdo e
na LDB. Assim, implantou o sistema de organizacdo da escolaridade em dois ciclos
— | e Il — no ensino fundamental, em resolucdo de 04/08/1997, que homologou a
Deliberagcdo CEE 9/97. Para tanto, priorizou-se a melhoria das condicdes de ensino
e aprendizagem e acbes para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
fundamentais nas novas concepcdes educacionais.

Somente agora a sociedade podera avaliar o resultado da nova politica
educacional instituida pela LDB. A Progressdo Continuada €, na teoria, uma
excelente saida para resolver duas questbes diferentes: A pedagdgica e a
estatistica.

Esse estudo tem como objetivo analisar a trajetéria da Progressao
Continuada nas escolas publicas. Suas implicacées na pratica do professor e os
resultados para o aluno que passou e estd passando por esse regime. Procura
investigar ainda, sua irradiacao e efeitos no cenario educacional paulista.

Faz uma abordagem sobre os seguintes problemas: o professor procurou
entender a contextualizacdo da progressao continuada no processo de evolugédo da
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educacgao na sociedade brasileira? O professor mudou sua pratica para atender a
nova realidade? e ainda, como ficou a questao da avaliagdo na visdo e na pratica
docente?.

Partindo da premissa de que a “Progressao Continuada” foi mais uma politica
educacional que nao envolveu os professores nas discussdes de sua elaboracéo,
verifica-se uma hipotese para a resisténcia e falta de envolvimento por parte dos
mesmos no processo de implantacao.

Outra hip6tese a ser verificada é relacionada a avaliagcdo. O professor
precisou mudar a visao de avaliagdo, como mensuracao em final de processo, mas
praticar a avaliacdo como ponto de partida para melhorar sua pratica.

Esta pesquisa é uma tentativa de examinar a pratica educacional na
Progressdo Continuada e utiliza material bibliografico, fontes legais (Constituicoes,
decretos, LDBs) e documentos (Planos, Conferéncias, Féruns de debates,
Declaracdes). Ha também recursos de entrevista, questiondrios direcionados aos
professores, pais e responsaveis, e 0os educandos mostrando as opinides sobre o
tema proposto.

O interesse em pesquisar 0 tema no curso de mestrado é fruto das
dificuldades enfrentadas na minha trajetéria como professor coordenador durante 10
anos na E.E Prof?. Jordina Amaral Arruda situada em Sorocaba/SP.

Nesse tempo vivenciei o processo de implantagdo da progressado continuada
e todos os problemas advindos desse regime, desde a resisténcia dos professores
as politicas instituidas verticalmente, a falta de conhecimento da nova politica
educacional pelos professores, a questdo de avaliacdo e todas as situacdes
decorrentes desse sistema, tanto para com os professores como para os alunos.

A partir dessa idéia inicial aqui apresentada, organizarei essa dissertacao em
trés capitulos. Sendo que o primeiro contempla consideracées sobre a reforma da
educacao, o trabalho docente e a implantacédo dos ciclos escolares no Brasil. Mostra
o trabalho docente frente a implantacdo dos ciclos escolares no Brasil, e aborda o
ciclo basico que impulsionou a Progressao Continuada.

O segundo capitulo aborda um histérico sobre a Progressdo Continuada e
sua implantacao, e as reformas educacionais no Estado de S&do Paulo, enfatizando a
Promocgao Automatica.

O terceiro capitulo mostra um balanco preliminar sobre a Progressao
Continuada, bem como avaliagdo e pesquisa sobre o assunto. Aborda também o
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saber histérico da Progressdo Continuada em Sorocaba, por meio de pesquisa de
campo realizada em uma escola publica da rede estadual, que atende o ciclo | do
ensino fundamental, situada na cidade de Sorocaba. A pesquisa com os professores
desenvolve-se em reunides em que apenas o tema é apresentado sem a
intervencdo do pesquisador nas falas, apenas o registro das mesmas. Em um
segundo momento verifica-se a aplicacdo e analise dos questionarios seguido de
reflexdes.

Nao poderia encerrar este trabalho sem citar as novas propostas para a
educacgao, como ensino de 9 anos, a escola de tempo integral, o professor adjunto e
a possibilidade de aumentar o nimero de ciclos.
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1 CONSIDERACOES SOBRE A REFORMA DA EDUCACAO: O
TRABALHO DOCENTE E A IMPLANTACAO DOS CICLOS
ESCOLARES NO BRASIL

A escola estd chamada a ser, nos proximos anos, mais do que um locus de
apropriagéo do conhecimento socialmente relevante, o cientifico, um espago
de dialogo entre diferentes saberes, cientifico, social, escolar, etc. — e
linguagens. De analise critica, estimulo ao exercicio da capacidade reflexiva
e de uma vis&o plural e histérica do conhecimento, da ciéncia, da tecnologia
e das diferentes linguagens. E no cruzamento, na interacdo, no
reconhecimento da dimensdo histérica e social do conhecimento que a
escola esta chamada a se situar (CANDAU, 2000, p.14).

O presente capitulo faz uma abordagem sobre a reforma na educagéo, como
esta sendo desenvolvido o trabalho docente e o processo de implantacédo dos ciclos
escolares no Brasil. Enfatiza o ciclo basico, e como este impulsionou a Progresséo
Continuada.

Porém, antes de se discutir a natureza e os aspectos positivos e negativos da
Progressao Continuada, deve-se partir da premissa de que as mudancas e reformas
instaladas na educacao a partir dos anos 90 do século passado possuem como foco
a democratizagao do ensino, assim como as transformag¢des do trabalho docente.

O investimento no ensino fundamental, marca um dos aspectos mais
relevantes no quadro das reformas ocorridas em varios setores da sociedade a partir
do final da década de 1980, que colocariam o Brasil na rota dos interesses e das
propostas do Banco Mundial. Nesse contexto a educacéo, ao mesmo tempo em que
€ compreendida como redutora da pobreza, € vista como o item principal para o
aumento da produtividade do trabalho. O Brasil nesse processo enfrenta um
paradoxo, pois, tendo alcangcado um patamar de crescimento econémico, nao

atinge o efetivo exterminio da pobreza.

Desde que se reconhece o impacto da formagéao basica qualitativa também
na produtividade econdmica, a expectativa sobre a equalizacdo de
oportunidades torna-se ainda mais forte. Formacao basica influi no processo
emancipatorio em suas duas faces: a da cidadania e a da produtividade.
Embora este reconhecimento ndo possa, nunca, redundar em panaceéia,
valoriza sobremaneira 0 aproveitamento adequado do 1° grau. E ignominia
obstaculizar um dos canais mais relevantes da equalizagdo de
oportunidades, ndo sé pela injustica, mas também pelo investimento na
improdutividade. (DEMO, 2004, p.80).
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O governo, ao garantir o suprimento de necessidades basicas aos pobres,
priorizando a educacao, a saude e a alimentagéo, garante o capital humano a fim de
ndo abalar as classes sociais menos favorecidas, e, por meio da educacao,
possibilitar a formacao de méao de obra.

O Banco Mundial vé na educacdo basica prioridade, justificando que: “as
taxas de retorno na educacdo fundamental sdo mais altas que da educacdo de
ensino médio e superior’. (SOUZA, 1999, p. 7). Segundo as estratégias do Banco
Mundial, ao menos no referido periodo para um retorno mais eficaz dos gastos com
a educacdo, deve-se privilegiar o ensino fundamental e ndo o ensino médio e
superior para aumentar a produtividade e a renda dos menos favorecidos. Tais
estratégias fazem parte de uma racionalidade econdmica, que proporciona a
contencgao de gastos publicos.

Nesse cenario, o trabalho docente € visto, como um insumo € 0 numero de
alunos por sala ndo obedece a critérios de qualidade, e sim, de redugédo de custos.
O Banco Mundial oferece como sugestdo a valorizacdo das avaliagdes dos
resultados educacionais e prioriza a formacao pedagodgica dos docentes em servigo,
mesmo reconhecendo que o ideal seria formar professores atuantes e viabilizar
material didatico adequado. De um lado, as propostas do Banco Mundial para a
educacgao proporcionam melhorias e contencao de gastos, de outro, vé no docente
apenas uma “ferramenta” que pode ser comparada e, se possivel, substituida por
um aparelho multimidia ou pelo livro didatico. A redugdo de contratos de novos
professores pode significar economia ao governo, porém reduz a quantidade de
profissionais no exercicio desta fungéo.

O Brasil retrata um processo histérico que tem na escola um instrumento de
selecdo social por seu carater exclusério e que a partir dos anos 70 do século XX
apresentou mudancgas significativas no tocante as condigcdes de acesso ao Ensino
Fundamental. A reprovacdo e a evasdo escolar foram “termémetros” que se
opuseram no contexto de aprendizagem, pois o0s menos favorecidos
economicamente, em decorréncia de dificuldades de acesso e permanéncia nao
demonstraram os mesmos resultados de alunos de classes favorecidas. Fatores
sécio-econdmicos, portanto, foram a chave principal para delinear as dificuldades
existentes no espaco escolar.

Durante os anos 80 e 90 do século XX quase todos os paises da América

Latina sofreram transformacdes que marcaram durante essas décadas, um numero
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significativo de mudancas no cenéario educacional. Essas mudancgas, a principio
parecem focar um acentuado processo de descentralizacdo administrativa e
especificamente no setor educacional se observa a necessidade de novos pactos,
numa dinamica cujo tempo e espaco se aproxima dos argumentos de Guiddens:

Além de sua reflexividade institucional, a vida social moderna é
caracterizada por profundos processos de reorganizagdo do tempo e do
espago, associados a expansdao de mecanismos de desencaixe -—
mecanismos que descolam as relagdes sociais de seus lugares especificos,
recombinando-os através de grandes distancias no tempo e no espago.
(GUIDDENS, 2002, p.10)

As reorganizagdes de tempo e de espaco, portanto, modificam a dinamica
que envolvem as reformas de ensino. No aspecto pedagdgico, verificam-se
importantes avancos nas reformas curriculares, programas de melhorias de
qualidade e acesso ao ensino de nivel basico e médio, além de programas
focalizados em grupos sociais vulneraveis no aspecto sécio-econémico como por
exemplo, o Bolsa-Familia."

Inserido no processo de avaliacido e indispensavel para o sucesso ou
fracasso da aprendizagem, o professor transforma-se em decorréncia de mudancas
sociais, historicas, politicas, culturais e ideolégicas, em protagonista decisivo para a
garantia de qualidade no ensino. Entretanto, o papel do professor é marcado por
influéncias de diversos aspectos:

e Aspectos sociais: as normas de conduta e stafus social e suas influéncias no
trabalho, que fazem com que:

As transformagdes pelas quais a organizacdo do trabalho docente tem
passado,sdo também reflexo de novas demandas apresentadas a educagéo
pela reestruturagao produtiva. Uma maior escolarizagéo tem se estabelecido
como a principal alternativa a inser¢do no mercado de trabalho. Para o
atendimento as novas demandas da organizagdo dos sistemas de
produgdo, espera-se da escola e, principalmente do docente, a formacédo de
um profissional flexivel, polivalente, de acordo com os novos padrées de
qualificagédo. (OLIVEIRA, 20086, p.6).

e Aspectos culturais: as construgdes de linguagem e influéncias estéticas de

multiplas manifestacdes artisticas e a insercao de novas tecnologias;

1 O Programa Bolsa Familia (PBF) & um programa de transferéncia direta de renda com
condicionalidades que beneficia familias carentes (com renda mensal por pessoa de R$ 60,01 a R$ 120,00) e
extremamente carentes (com renda mensal por pessoal de até R$ 60,00).
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e Aspectos ideoldgicos: as crencas e ideais que envolvem a relacdo aluno-
professor e ensino-sociedade;

e Aspectos politicos: as possibilidades e limitagdes do poder politico. A
submissao ou transgressao dos valores politicos por meio dos sindicatos ou a
aceitacao de mudancas;

e Aspectos histéricos: as transformacdées que envolvem a relacdo escola-
docente-sociedade.

O resultado das reformas educacionais nao pode ser visto pelos educadores,
pais e sociedade, segundo Paro, na obra: Porque 0s professores reprovam:
resultados preliminares de uma pesquisa (2000), como ato imediato, e toda
verificagdo de transformagbes ora sdo discutidos e analisados tardiamente, ora
precocemente. A complexidade das mudancas esta no estabelecimento de ligagdes
ou fendbmenos que denotam influéncia das mudancas e ,em especial, 0 apontamento
das transformacgdes advindas do processo de reforma da educagdo na América
Latina.

Mesmo tendo em vista os resultados e avancos otimizados no campo
educacional por meio da queda de evasao e maiores indices de aprovagdo no
ensino proporcionado pelo regime de Progressdo Continuada, é necessario um
questionamento sobre as opcodes politicas educacionais realizadas pelo Estado.
Problemas como desigualdade de distribuicdo de oportunidades educativas, baixo
rendimento de aproveitamento dos alunos, repeténcia e evasdo escolar sao efeitos
negativos que implicam significativos custos para os sistemas educacionais.
Decorrente da reprovacao ocorre o acumulo de alunos, resultando em fenémenos de
abandono escolar e defasagem idade/série.

A qualidade, igualdade e contextualizacdo de oportunidades do ensino
apresenta na realidade diagndsticos opostos, ou seja, as promessas nao condizem
com a real situacdo. Evasdo precoce e baixo rendimento de aprendizagem dos
grupos menos favorecidos economicamente, altos indices de repeténcia,
desvalorizacdo da profissdo docente e a falta de contextualizacdo entre os
conteudos que se ensinam na escola ante as exigéncias da sociedade sao alguns
dos problemas que interferem na promessa de qualidade de ensino e igualdade para
todos.
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1.1 O TRABALHO DOCENTE

O reflexo das mudancas promovidas por meio das politicas educacionais se
evidencia no trabalho docente. A América Latina na década de 90 apresentou
diversas mudancas no trabalho docente. Uma delas se materializa na terceirizacao.
Segundo Dowbor, em: O que acontece com o trabalho (2001) “a mudanca nas
tecnologias muda as dimensbes espaciais de trabalho”. Na linha de raciocinio do
autor verifica-se na escola a influéncia direta da tecnologia e a substituicdo de
servicos outrora executados por pessoas e agora por computadores. Inexiste por
exemplo, a necessidade de contratar pessoas que datilografem textos, pois no
computador, qualgquer informacao pode ser digitada com rapidez.

O trabalho docente sofreu transformacdes significativas a partir do ano 2000,
em que o aumento da pobreza em alguns paises da América Latina teve impacto
direto no trabalho dos professores. A escola acabou assumindo funcdes de
contencgdo social e afetiva, descaracterizando a funcao pedagdgica da instituicdo por
meio de uma vivéncia que tende a substituir as relagcdes de afeto no contexto
familiar. E recorrente o discurso de alunos que dizem irem a escola para “brincar”,
alimentar-se e fazer amizades, como se além de tais fins, a aprendizagem fosse algo
gue nao merecesse atencao. Assim, para os professores, surge, no entanto, uma
nova realidade: suprir, por meio da afetividade, orientacbes ético-morais e
orientacdes vocacionais, relacdoes que a familia tem dificuldades de oferecer, num
processo que desloca o ensino-aprendizagem para o comportamento e as atitudes
do alunado.

(..) na atividade docente, realizada concretamente numa rede de interagbes

com outros sujeitos, o professor passa a ser um “bricoleur”, um profissional
que faz um pouco de tudo, evidenciando conhecimentos, valores, simbolos,
sentimentos e atitudes. Com seu trabalho, vai contribuir para formar
pessoas que tenham condicdes de desenvolver suas habilidades
intelectuais, morais, fisicas, sociais. Para tanto, precisa ser valorizado e
valorizar-se, acreditando no seu trabalho e nas pessoas com as quais
interage.”

2 SANTO, Joana Maria R. Di, Fungdes docentes: complexidades e desafios. Disponivel em:
http://www.centrorefeducacional.pro.br/fundocen.htm Acesso em: 02 maio, 2007.
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Decorrente desse novo contexto, o profissional docente se encontra no limite
paradoxal: ou desenvolvimento de novas e complexas competéncias profissionais ou
a anulacao de sua funcao, que além de ser reduzida pela substituicao do papel dos
pais, enfrenta um processo que acentuadamente esvazia a instituicao escolar como
espaco de apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado.

Os problemas educacionais sdo advindos também dos problemas sociais e
econdbmicos. As reformas em andamento, portanto, nem sempre sao suficientes para
a obtencdo de resultados positivos e 0s processos de mudangca acarretam,
reafirmamos, transformacdées também no trabalho docente. O investimento na
profissionalizacdo docente, assim como a compreensdo de que nao se pode mudar
uma estrutura de aprendizagem sem antes transformar a estrutura de conhecimento
do professor, traz a tona a necessidade de politicas educacionais que coloquem o
educador como sujeito fundamental das mudancas.

Na América Latina, verifica-se que as politicas educacionais abordam as
condi¢des de trabalho docente de forma a abranger a sua formacédo e a gestéao
institucional, porém, nem sempre as condigcdes de trabalho permitem mudanca
significativa de renda com ressonancia positiva na atuacdo em sala de aula. As
oportunidades de ascensdo voltada a remuneracdo docente, no sistema
educacional, é vinculada com o afastamento da classe e a ocupagédo de cargos que
se afastam do contexto da sala de aula. Cargos de diretor e supervisor sao
preenchidos por professores que apresentam uma atuacgao significativa e eficaz em
sala de aula. Na maioria dos paises, tal fenbmeno é a Unica alternativa para o
profissional docente adquirir melhores condi¢cdes de remuneracao.

A formacédo inicial e em servico tem mostrado um papel importante nas
reformas educacionais. Porém, verifica-se no processo de formacado de futuros
professores que o preparo ndo é adequado, e muitos dos cursos de Licenciatura e
Pedagogia reproduzem de maneira tecnicista e errbnea, as agdes que perpetuam-se
na pratica profissional de novos docentes. Nessa pratica que se perpetua encontra-
se uma dindmica em que o professor é tido como detentor do conhecimento e os
alunos como receptores da aprendizagem. Ou seja, essa dindmica ocorre sem a
necessaria interacdo entre educador-educando para que se estabeleca a troca de
experiéncias e saberes.

As carreiras docentes caracterizam-se pela formacdo de um professor com

inumeros limites e caréncias. Sao enfatizados os métodos vinculados a exposicao
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oralizada frontal em detrimento da utilizagdo de técnicas pedagdgicas especializadas
para alunos desfavorecidos. Tais problemas existentes na pratica docente
contribuem para uma educagao escolar basica e média no minimo, preocupante. Os
futuros professores, impregnados de tais problemas, passam a reproduzi-los no
exercicio da funcdo muitas vezes de forma esponténea. Porém, diante do universo
de problemas assinalados considera-se que o impasse nao vincula-se diretamente a
questdo da ma preparacao docente.

Investir na formagao docente, portanto, € uma das alternativas para que o
sucesso das mudancgas propostas nas reformas educacionais sejam incorporadas no
cotidiano da escola, assim como propde Melo em seu texto: A Formacao Docente no

Brasil.

Direcionar esforgos e investimentos a educacédo e a formacdo docente no
Brasil, representara o encontro do “elo perdido” entre seu descobrimento e
0s resquicios colonialistas com desdobramentos no século XXI. Enfim,
capacitar os profissionais da educagdo e fazer surgir um novo modelo
educacional, &€ promover o desenvolvimento da consciéncia critica nos
estudantes e cidaddos. O resultado, inexoravelmente sera o passaporte
para a liberdade, para o ingresso do Pais - com as condi¢des minimas de
igualdade -, no mundo da competitividade, onde o dominio da ciéncia e da
tecnologia da informagdo e comunicacdo sado pressupostos para o
desenvolvimento politico, econdmico e social das Nagdes, com melhores
condicdes de vida para toda a sociedade ( MELO, 2005, p.71).

Um dos problemas enfrentados pela sociedade e pelos governos é a situacao
dos docentes, por seus aspectos financeiros, politicos e ideoldgicos, somados a
precariedade das propostas técnicas tradicionais e reduzidos resultados de

mudanca.

Atualmente, os baixos salarios e as precarias condi¢cdes de trabalho ainda
constituem barreiras a atragdo de bons profissionais. Os cursos de
licenciatura perdem lugar nas universidades — principalmente as publicas -
para cursos de direito, administragcdo e demais areas de bacharelado. A
falta de professores nas areas de exatas e biologia preocupa muito. O
Ministério da Educagédo estima em 230 mil o déficit de professores na
educagao basica. Essas situagcbes dao margem as contratagdes de
profissionais sem habilitacdo de magistério. Também o empreguismo e os
baixos custos estimulam governos a praticar contratagbes precarias. No
estado de Sao Paulo quase a metade dos professores da rede publica (120
mil tem contrato temporario. Isso levou o Ministério Publico a intervir
exigindo a substituicdo desses trabalhadores por profissionais concursados
e habilitados. No entanto, ndo é uma situagdo de facil solugdo. Tanto o
governo quanto o sindicato sdo pressionados por esses trabalhadores que
em média ja estao entre 10 e 15 anos na rede de ensino.’

In: Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao, disponivel
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As politicas educacionais com relacao aos docentes apresentam experiéncias
diversas, porém as variagdes sdo poucas, pois o centro das reformas sao focadas
no aluno ou no processo de ensino-aprendizagem, como se o professor fosse um
sujeito alheio aos resultados de tais mudancas. A implementacdo de politicas
sistematicas prioriza a repeténcia, e cada vez mais as exigéncias dos sistemas
educacionais refletem suas cobrancas no trabalho docente. Sao exigidas
habilidades, competéncias e compromissos cada vez maiores e em contrapartida,
diminui-se a atencao de formacéao, a motivacao e o salario.

Antes de se pensar sobre a mudanca do papel do docente, é necessario uma
mudancga profunda do préprio modelo escolar tecnicista® A aula ocorrida de forma
conservadora e desestimulante é inadequada as necessidades atuais, pois 0s
alunos recebem conhecimentos por varios meios de comunicagao: tv, radio e
internet, sendo necessario, portanto, uma redefinicdo da pratica docente em
decorréncia das novas demandas e conhecimentos sociais.

Os docentes, no entanto, ndo podem permanecer exclusos do processo de
utilizacdo de novas tecnologias, ndo podem ficar a margem dos novos modos de
construgao da realidade do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Schulmeyer, em “Estado atual da avaliagdo docente em treze paises
da América Latina”, no Chile, em 1990, estabeleceu-se uma série de medidas para
profissionalizar o docente, como a Lei de Estatuto dos Profissionais Docentes, a
criagcdo de um fundo para otimizar a formacéao docente dentro e fora do pais, como
também um Prémio de Exceléncia Docente, com incentivos ndo monetarios.

Na tabela abaixo é possivel visualizar as iniciativas para melhorar a condicao

docente em paises da América Latina.

em:http://www.cnte.org.br/VIlsemana/pdf/Contratacao_Precaria_Semana_Educacao.pdf

4 Nos anos 70, surgiu um conceito batizado de "tecnicismo educacional”, que valoriza a tecnologia empregada.
O professor passa a ser um especialista na aplicagdo de manuais e sua criatividade fica subordinada aos limites
da técnica utilizada. Instituiu uma pratica pedagogica altamente controlada e dirigida pelo professor.
www2.wol.com.br/aprendiz/n revistas/revista educacao/agosto01



20

PAIS ESTRATEGIA OBJETIVOS
INCENTIVOS PARA | Col6bmbia Programa Programa que se
MELHORIA DE Nacional de propde a premiar 0s
QUALIDADE Incentivos e melhores professores
Prémio Galardén por seu
de Bogota desempenho,
destinando-lhes um
bénus de cerca de
uma vez e meia o
salario mensal
médio, e premia
também a melhor
equipe de cada uma
de duas mil
localidades
Chile Lei de Estatuto Estabilidade e
dos Profissionais profissionalizagao
Prémios de docente .
Exceléncia Prémios nao
monetarios para
estimular a
exceléncia docente
Argentina e Fundo de Aperfeicoamento
Chile Manutencao e profissional em
desenvolvimento servigo, ampliacao
da educacao da carga horéaria para
fundamental e atividades de
valorizacao do planejamento, piso
magisterio salarial profissional,
incentivos a
produtividade
PROGRAMA DE Brasil Rede federal de Sistema articulado de
DESENVOLVIMENTO formagéo intencdes de
PROFISSIONAL continuada formacéao docente
Uruguai e Brasil | Programa para Formagéo para tratar
professores de do fracasso escolar e
escolas de tempo | de criangas em
integral situacao de risco
social

Fonte: Vaillant e Rossel, 2004.

No Brasil, encontra-se no FUNDEB (Fundo de Desenvolvimento da Educacao
Basica e Valorizacdo do Magistério), uma estratégia para garantir condicdes
minimas de remuneracdo para os docentes, sendo 60% do fundo destinado a
professores e profissionais da educacédo. A mesma lei que fundamentou o FUNDEB
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(Lei n. 11.494/2007), estabeleceu um periodo de cinco anos para que os educadores
obtenham a formacgéo necessaria para o exercicio da docéncia.

Segundo Rama & Navarro, em seu texto: “Carreira dos Professores na
América Latina”, na Argentina, em meados dos anos 1990, houve a implementacao
da Rede Federal de Formacdo Docente Continua, que apresentou também a
destinacao de recursos para a profissionalizacdo de docentes em atuacdo. No
Uruguai, desde 1997, os professores que trabalham nas escolas de tempo integral e
em escolas inseridas em contextos socioecondmicos criticos, possuem o auxilio do
Programa de Capacitacdo de Professores. Todos o0s programas, portanto,
resultaram em melhores condi¢cées para o trabalho docente e melhorias no aspecto
profissional, embora sejam poucos os resultados para avaliar nos professores em
formacgéao, o impacto das mudancas.

As organizacdes sindicais e os docentes foram afetados de maneira direta
com as reformas educacionais das décadas de 80 e 90 do século XX, na América
Latina. As organizacbes sindicais docentes representam o0 maior grupo de
profissionais publicos nos paises da América Latina, e se opuseram com vigor as
modificagées propostas pelas reformas educacionais, a fim de representarem os
anseios dessa categoria de trabalhadores.

O oficio docente se expande com a mesma agilidade do desenvolvimento
quantitativo do nivel de escolaridade da sociedade. Sete milh6es de professores,
somente na América Latina, no inicio do século XXI compunham a educacéao formal,
e somado a estes, todos os demais docentes informais que fazem parte de um grupo
variado de instituicdes. Estimativas prévias demonstram que os professores do setor
informal poderiam duplicar, e tal fenbmeno seria uma adverténcia perante a
necessidade de incorporar politicas de atuacdo sobre esse grupo de profissionais,
hoje excluidos das iniciativas de melhores condi¢des de trabalho docente.

Segundo Vaillant, (2004), a América Latina tem mais de dez milhbées de
professores do primeiro ciclo do ensino fundamental, sendo que mais de um terco
encontram-se no México e no Brasil. Esse grupo de profissionais representa mais de
5% de docentes no mundo que atuam em diferenciados niveis de ensino e 14% de
professores primarios dos cinco continentes.

A mobilizacdo dessa categoria social se fez presente nos anos 80 e 90 do

século passado, na América Latina. Os conflitos e as resisténcias dos sindicatos
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docentes giraram em torno dos processos de reforma e focalizaram-se em trés
areas:
e |uta para melhores condicdes de trabalho, melhor remuneracdo e a
profissionalizacdo docente;
e criticas relacionadas as transformagdes do sistema educacional na
organizacao e gestao;
e protestos ante o processo de planejamento e implementagdo das reformas,
cobranca de um maior dialogo e negociacao com 0s sindicatos.

Assim, muitas das propostas reformistas obtiveram a resisténcia dos
sindicatos docentes, que se opuseram e demonstraram descontentamento em
relacdo as mudancas de regras para ingressar e permanecer no sistema
educacional, tais como: exigéncia de capacitacao e tempo de servico como critério
base de prémio salarial.

Verifica-se que, em geral, ndo houve um crescimento conjunto e
macroestrutural de espacos de dialogo entre sindicatos docentes e governo que
permitissem a realizacao de acordos voltados para uma acao de longo prazo.

Frente a esse cenario e apds duas décadas de reformas educacionais poder-
se-ia concluir que para melhorar e transformar a educacdo, € necessario,
primeiramente, fazé-lo com os docentes.

Os docentes constituem o maior nimero de empregados do Estado, deixando
uma pequena margem do orcamento para o investimento em melhorias e inovacoes
no espaco escolar. Os representantes das politicas reformistas em Educacgéo tém no
professor uma dificuldade ao enfrentarem a realidade: ndo investindo em melhores
salarios, ndo ha reforco do status social da profissédo, e isso, ciclicamente interfere
no processo de ensino-aprendizagem e na educacgao escolar em seu sentido amplo.

Inserido como protagonista, o docente possui papel importante para
responder aos questionamentos pendentes do século XX e aos desafios do século
atual. Muitos dos responsaveis pelas mudangas e implementacao de politicas
educacionais ndo confiam na atuacdo dos professores ao considerar os resultados
de avaliacao dos alunos. De outra parte, os docentes se sentem insatisfeitos com o
seu trabalho, e discordam das mudancas que lhe sdo impostas. O cerne esta na
afirmacdo de que os professores ndo sdao o problema da Educacdo, e sim, a

solucéo.
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O papel dos docentes precisa transformar-se ao ritmo das mudancgas que se
estdo operando nos sistemas sociais e econdémicos. Para o fazer, sédo
necessérias estratégias sistémicas de acao e nao politicas parciais. S6 se
pode avancar para a melhoria da profissdo docente como parte de uma
mudanca sistémica que comprometa a instituicAo escolar, assim como o
modelo de pensar e fazer politica educacional. O estudo das reformas que
se desenvolveram na América Latina durante os anos 80 e 90 mostra que,
muitas vezes, se adotam enfoques parciais. Um sistema sélido e eficaz de
formacao docente, inicial e em servico, é peca vertebral de qualquer projeto
de desenvolvimento e mudanga educacionais. (VAILLANT, 2004, p.4)

A educacdo na América Latina precisa superar as expectativas e empreender
novas tarefas das quais dependem a integracdo cultural, a igualdade e o
crescimento econdémico. As agendas do século XX e XXI demandam que o0s
docentes pratiqguem em seu trabalho o desenvolvimento das capacidades plenas de
criangas, jovens e adultos, a fim de contribuir na sociedade atual e futura.

As responsabilidades do sistema educacional e dos professores aumentaram
em detrimento das mudancas no mercado de trabalho. Ha ocupacdes que carecem
de niveis de escolarizacdo elevados, o que sublinha as diferencas entre os que
possuem nivel basico e nivel superior de formacgao.

A utilizacdo de novas tecnologias faz da alfabetizagdo em informatica uma
exigéncia. As atividades de trabalho requerem que as pessoas tenham dominio de
informacdes técnicas, saibam ler e utilizar novas ferramentas auxiliadoras no
trabalho e na aquisicdo de novos conhecimentos. Existe a necessidade de se formar
criangas e jovens para trajetorias trabalhistas instaveis, com alto indice de rotacao
de postos de trabalho, tipo de ocupacao e de setor econémico.

A qualidade de ensino e a qualidade da acado docente sdo e sempre serao,
segundo Vaillant (2004), os principais objetivos da educacéo, assim como a garantia
de acesso a todos alunos para o exercicio de uma igualdade educacional e
equidade de oportunidades.

Sociedade e alunos mudaram, e as formas tradicionais de a¢cdes no processo
de ensino-aprendizagem ja nao correspondem as expectativas atuais, pois
ampliaram-se o0s ambientes de aprendizagem, o acesso a informacgado, as
possibilidades de comunicagdo e intercambio. Porém, a organizacdo do ensino
assim como as condigdes dos docentes, mantém-se as mesmas por falta de
incompreensao de insercao de novas tecnologias e resisténcia docente ante as
propostas de mudanca de abordagem, método e técnicas. Mesmo com a
inexpressiva democratizacao da informatica e a insercao reduzida de computadores
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nas escolas e criacao de alguns poucos laboratérios de informatica, ainda se vé
professores que perpetuam uma postura de resisténcia para trabalhar com as novas
tecnologias. Quanto a criacao das salas de informatica nas escolas, posso dizer que
estao muito distantes do conceito de democratizagao da informatica, pois as escolas
receberam um numero muito reduzido de computadores, que inviabiliza 0 acesso
dos alunos a essas maquinas. Nao tem um profissional que cuide da sala de
informatica, que esteja a disposicao do professor para orienta-lo no trabalho com os
alunos. Se as maquinas quebram nao tem recursos para reparos, nem mesmo para
cartuchos e papel sulfite para as impressoras.

A maioria das escolas recebeu entre cinco e dez computadores, nesta
unidade onde foi desenvolvida a pesquisa, foram cinco, hoje ndo esta funcionando
nenhum, pois o computador (servidor) queimou € nao tem recursos para
substituicdo.

Para os professores que vivenciam essa introducao da informatica no espacgo
escolar de forma precaria, em vez de contribuir para o trabalho docente e inserir os
alunos no mundo da informatica, passa a ser mais um fator dificultador, pois o
professor precisa assimilar novas praticas, agora conhecimentos de informatica, que
nao fizeram parte de sua formacao, para desenvolver seu trabalho. Essa postura de
resisténcia do professor traduzimos em inseguranca por falta de conhecimentos no
campo da informatica e talvez pelo grande desafio que isso representa para o
trabalho docente.

Quando se aborda o problema de melhores condi¢des de aprendizagem e
qualidade de ensino, ndo significa considerar tdo somente as tarefas das quais o
sistema educacional, as escolas e os docentes sdo o0s Unicos responsaveis. E
necessario advertir que as responsabilidades sao prioritariamente dos poderes
publicos.

Tendo em vista as dificuldades de implantagdo de qualquer mudanga, é
fundamental que as reflexdes sejam realizadas, num esfor¢o coletivo, por
todos os agentes envolvidos com a educagao: profissionais, governos e
sindicatos, de um lado e alunos, pais de alunos e a sociedade como um
todo de outro. Os profissionais e os demais responséaveis pelas instituicdes
educacionais tém o dever de deflagrar as discussdes e implantar medidas ja
indicadas pela coletividade. Erros podem até acontecer, aprende-se com
eles, o que ndo se pode é permanecer no imobilismo, deixando de tentar as
solugcbes apresentadas no momento para o alcance da aprendizagem
escolar efetiva de todos os alunos. (PENIN, 2002, p.24).
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A situacdo dos docentes na América Latina envolve transformacdes que
mostram a insatisfacdo por parte dos professores e pouco alcance das reformas no
que diz respeito ao trabalho docente. A atuacao docente nao é tratada como politica
publica prioritaria, talvez, por envolver questdes ndo apenas educacionais mas
também politicas e ideoldgicas que implicam mudancas significativas, dentre as
quais destacamos, por exemplo, o custo das contratacées e 0 aumento de salarios.

E necessario compreender neste contexto qual é o papel da escola na
sociedade assim como o0 que a sociedade espera da escola como instituicao.
Assumindo esse pressuposto é possivel analisar e compreender as divergéncias dos
diferentes grupos sociais em relacdo a questdo educacional. E isto porque a
responsabilidade da educacdo na América Latina tem sido considerada um
compromisso social, mas a implementacao das politicas educacionais e reformas
nos sistemas de educacao sao compromissos cobrados pela sociedade somente do
governo. O alcance dos objetivos propostos dependem de uma sociedade

comprometida com a educagéo.

A expansdo da escolarizagdo dos alunos, a melhoria da qualidade do
ensino ou a redugado do fracasso escolar ndo séo tarefas exclusivas do
sistema educacional, das escolas e dos docentes. E principalmente uma
responsabilidade dos poderes publicos, das familias e da sociedade em seu
conjunto. Na América Latina, a educagcdo tem sido historicamente
considerada como um compromisso de toda a sociedade, mas na pratica o
projeto e a implementagdo das politicas educacionais ou da reforma dos
sistemas de educagao tém recaido principalmente sobre os governos e sé
irrisoriamente sobre outros atores na sociedade. (VAILLANT, 2004, p.5).

Na América Latina, o investimento por aluno é muito menor que em paises
industrializados, e a limitagdo de recursos, sempre existente, agravou-se na ultima
década em decorréncia da crise fiscal dos anos 90 do século XX. A falta de recursos
apresenta também sérias consequéncias na massificacdo da expansao escolar,
salarios e dos préprios processos de reforma.

Antes de se pensar na mudanca da participacdo dos docentes, € necessario
reconhecer a dificuldade existente para colocar em pratica de maneira eficaz as
transformacdes propostas. E preciso que o docente reconheca as condicdes do
processo de ensino aprendizagem, suas caracteristicas, a maneira como 0s
mecanismos da estrutura institucional estimulam ou paralisam as intengdes de
mudanca. Antes de qualquer mudancga é necessario saber como se pode obter um

resultado otimizado com um determinado conjunto de agées.
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A mudanca do status de trabalho na pratica docente implica influéncias
pessoais e coletivas, e €& necessario, antes de tudo, compreender que as
transformacdes ocorridas em especial entre os anos de 1980 e 1990 muito
influenciaram as praticas pedagogicas do inicio do século XXI. O carater global das

mudangas demonstra que:

A modernidade deve ser entendida num nivel institucional; mas as
transformagdes introduzidas pelas instituicdes modernas se entrelagam de
maneira direta com a vida individual, e portanto com o eu. Uma das
caracteristicas distintivas da modernidade, de fato, é a crescente
interconexao entre os dois “extremos” da extensdo e da intencionalidade: de
influéncias globalizantes de um lado e disposicbes pessoais do outro.
(GUIDDENS, 2002, p.9).

Receptores e autores de mudancas ocorridas no campo educacional, 0s
docentes sao o foco para a garantia de qualidade de ensino, dependendo de cada

acao cotidiana a somatoria de grandes transformacdes sociais.

1.2 AIMPLANTACAO DOS CICLOS ESCOLARES NO BRASIL

A proposta de implantacdo dos ciclos escolares no Brasil tem ganho espaco
na rede publica nacional e internacional. Além de estar vigorando em diversos
paises da América Latina e da Europa, nos Estados Unidos e no Japao os ciclos
também foram irradiados pelo Brasil, em Minas Gerais, Espirito Santo e Parana nas
redes publicas e S&o Paulo, Belo Horizonte, Porto Alegre e Distrito Federal nas
escolas Municipais (cf. Silva, 1997).

O ciclo basico esteve presente nas escolas do estado de Sao Paulo até a
primeira gestdo governamental de Mario Covas, e em 1998, quando foi instituida na
rede estadual o regime de progressao continuada, que dava continuidade a politica
dos ciclos escolares. Esse novo regime também focava a questao de exclusao na
escola.

Voltando a idéia dos ciclos pode-se considerar que sua implantacao foi uma
medida que tentava solucionar o grave problema das altas taxas de reprovacao nas
escolas publicas brasileiras, e assim, vista como uma politica hegeménica pelos
professores e entendida como alternativa possivel, pelo estado.
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A auséncia de discussdao com os professores, as dificuldades de se trabalhar

com classes heterogéneas e a resisténcia docente sdo as mesmas dificuldades ja

conhecidas das décadas de 1960 e 1970 que voltaram a cena na década de 1980

segundo afirma Mainardes (1998) quando apresentou um panorama da implantacéo

dos ciclos em alguns estados do Brasil até 1994.

Mainardes (1998) fala de questdes estruturais como ampliagdo da rede fisica,

maior tempo de permanéncia dos alunos na escola, menor nimero de alunos por

classe, acompanhamento de alunos com problemas de aprendizagem e material

didatico diversificado, para que nao seja apenas uma “medida formal” além do

efetivo compromisso dos governos. E continua seu raciocinio:

E acrescenta:

Para garantir éxito, a promocao automatica ndao pode ser um elemento
isolado e pontual, mas integrar um projeto educacional mais amplo e
consistente, como a definicdo de conteudos curriculares, garantia de
condi¢des basicas a todas as escolas, consistentes estratégias de formacao
continua, valorizagdo dos profissionais da educagdo, democratizagdo em
todos os niveis do sistema educacional, capazes de afetar a escola em seu
conjunto, de modo especial, no que se refere as estratégias de ensino e
praticas de avaliagdo e promogao. Se favoravel é a tese, complexa é a sua
aplicacao pratica (MAINARDES, 1998 p.27).

Menos dogmatico e impositivo, sem o carater fechado e acabado que tem
caracterizado o processo de capacitagdo docente, mas gerado reflexdes e
questionamentos sobre o trabalho pedagdgico e as praticas avaliativas. E
possivel que, colocadas frente a um processo de discussdo e apropriagdo
reflexiva das mudancas propostas, os professores manifestem menor
rejeicdo a promocgdo automatica e mudem de atitude” (MAINARDES,
1998,p.26).

Enfatiza a formag&o continuada dos docentes e por essa razdo critica o

“reformismo autoritario”:

Qualquer mudanca educativa ndo se consolida apenas através de atos
legais. As leis, por elas mesmas, ndo mudam a realidade nem transformam
as instituicdes. As politicas decretadas, decididas de forma vertical, sem
prévia e ampla discussao com os agentes que as dinamizarao no cotidiano
da escola, dificilmente conseguem efetivar-se (MAINARDES, 1998 p.26).

Complementando esse autor Barreto e Mitrulis (1999) afirmam que:

Sem adesdo, nenhuma medida, por mais defensavel que seja no plano
ideario politico e pedagogico, lograra sucesso no dominio das praticas que
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tém impacto nos processos de mudangas sociais. Os ciclos ndo se
implantam por decreto (p.46).

Nas implantagbes dos ciclos escolares fica claro o carater impositivo do poder
publico do Estado de Sao Paulo. Segundo Cruz (1994: p.I9) a partir de 1964,
‘aumentou ainda mais a concentragcao das iniciativas do estado e a adogcdo de uma
politica educacional de cima para baixo, em todos os niveis de ensino” (p.19).

Assim, questbes da década de 1950 continuam atuais e presentes nas
preocupacoes e no interesse de pesquisa de muitos educadores em particular, a
minha pesquisa que traz como proposta um exame desses oito anos de sua
instituicao a luz dos profissionais ligados a educacao.

No cenario dos anos de 90, do século passado a comunidade educacional
principalmente, esperava que alteracbes na organizacdo pedagdgica das escolas
fossem implementadas, para atender as necessidades da época, ndo raramente de
cima para baixo, como a progressao continuada acoplada a recuperagao paralela e
a correcao de fluxos, os sistemas hibridos de combinacdo de avaliacdo formativa
com avaliagdo somativa, que tém objetivos diferentes. A primeira fundamenta-se nos
processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais,
fundamenta-se em aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em
diversos contextos e se atualizam o quanto for preciso para que se continue a
aprender. Por sua vez, a avaliacdo somativa tem como objetivo representar um
sumario, uma apresentacdo concentrada de resultados obtidos numa situacao
educativa (PERRENOUD, 1999).

A escola é ela mesma, um reflexo do seu tempo, como afirma Barreto (2005),
e pode-se sentir que este tempo € aquele em que se torna latente em todos os
discursos que o professor é o centro de todas as mudancas, pois, esta no centro do
processo pedagoégico como profissional responsavel pela crianca que esta dentro da
sala de aula, para aprender.

Como resultado desse processo, as estatisticas educacionais brasileiras
mostram que a experiéncia da repeténcia de série ao longo do processo de
escolarizagdo esta longe de ser uma excecao. As conseqiiéncias deste quadro sédo
extremamente graves, ja que as altas taxas de repeténcia contribuem para baixar a
auto estima de grande parcela dos alunos, geram mais repeténcia via aumento da
defasagem idade/série, consomem improdutivamente partes consideraveis dos ja

insuficientes recursos financeiros dos orcamentos da educacao e transformam a
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escola em instancia de exclusao social. Essa situagdo tem levado pesquisadores em
educacao e gestores de redes de ensino a proporem estratégias com o objetivo de
sanar a situacao social.

A primeira estratégia € investir na qualidade do ensino, melhorando a
performance educacional dos atores, diminuindo os altos indices de repeténcia,
aumentando a produtividade das redes de ensino. Ac¢des desse tipo estao
sintonizadas com o posicionamento de técnicas ligadas ao “Banco Mundial’, as
quais tém expressado o ponto de vista de que, ao menos nos paises em
desenvolvimento, ou seja, para paises desenvolvidos, existe uma controvérsia entre
aqueles que afirmam “ndo haver melhorias no ensino com o aumento do
investimento em educacao” (Hanushek: 1989,199]) e os que defendem que mais
verbas redundam em crescimento significativo no desempenho dos alunos (Hedges,
Laine e Greenwald: 1994). Ao especificarem os tipos de investimentos mais efetivos
para os paises em desenvolvimento, os autores tém indicado como areas prioritarias
aquelas diretamente ligadas as praticas pedagdgicas, em especial livros didaticos.

A segunda estratégia é lidar com a repeténcia, é adotar medidas normativas
de promog¢ao por meio da avaliagdo continuada (CANDAU, 2000).

As politicas publicas do “Banco Mundial’, que informam através de Souza
(1999) a ma aplicabilidade dos recursos que sao destinadas a educacao, sao claras
quando afirmam que a escola deve prioritariamente atender os pobres e excluidos,
as comunidades carentes e que o profissional da educacao, ou seja, o professor é
responsavel pelo encaminhamento desses objetivos governamentais.

A despeito destas tentativas de compensar desigualdades sociais desde
dentro do sistema educacional, Tragtenberg (1982, in Barretto, 2005) ensina-nos
que:

Duas sado as principais fungdes atribuidas a escola e aos professores: a
exclusdo do sistema de ensino dos alunos das classes sociais inferiores e a
que definimos como socializagdo a subordinagao, isto €, a transmisséo ao
jovem de valores compativeis com o seu futuro papel de subordinado(p. 91).

Os ciclos, tal como abordados neste trabalho, e como afirma Barretto (2005),
compreendem alternativas de organizacao do ensino basico, que ultrapassam a

duracdo das séries anuais como referéncia temporal para o ensino e a
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aprendizagem, e estdo associados a intencao de assegurar a totalidade dos alunos
a permanéncia na escola e um ensino de qualidade.

Nesse sentido, afirma a autora, eles tém a ver com o propésito de superar a
fragmentacao artificial do processo de aprendizagem ocasionada pela seriagao, a
qual tem levado as rupturas na trajetéria escolar, uma vez que da margem a
reprovacbes anuais. Mas vao além, pois demandam mudangas na concep¢ao de
conhecimento e de aprendizagem, na ocupacao do espaco e do tempo escolar, bem
como na prépria funcdo da educagao escolar, vindo a constituir um caminho
potencial para a democratizagdo do ensino. A denominacao ciclo ja teve outros
significados na educacéao brasileira, assim como a idéia basica dos ciclos ja esteve
contida em iniciativas que receberam outras denominagoes.

Enquanto essa denominacdo da a idéia de um “novo”, os professores
reconhecem que é ainda, “velho” o preco que pagam por assumirem as mudancas
como uma carga de trabalho para a qual ndo foram preparados.

Nesse sentido, a idéia dos ciclos vem clara com autores acima citados, mas a
formacao continua e arremessada nos bragcos do professor vem apenas reforcar a
idéia de que, como afirma Oliveira (2004), seu trabalho € flexivel.

Segundo Oliveira (2004), o papel da gestdo é organizar e flexibilizar o
trabalho do professor, para que se possa distribuir suas funcées de acordo com sua
preparacdo. Segundo a autora, em pesquisas feitas sobre o trabalho docente,
muitos professores vao além de sua atribuicdo de tarefas e acabam por servir a
escola como enfermeiros, psicdlogos e agentes, pelas necessidades apresentadas
em seu contexto. Considerando que a implantacao dos ciclos seja uma necessidade
para que a escola viabilize a inclusdo social e atenda os alunos devidamente, ainda
temos o professor como eixo central desse processo.

Diferentemente da progressdo continuada, os ciclos propéem alterar os
tempos e os espacos da escola de maneira mais global, procurando ter uma visédo
critica das finalidades educacionais da escola. Estd em jogo mais do que
simplesmente liberar fluxos, ou sair-se bem em avaliagbes de sistema ou, ainda, tirar
a avaliacao formal juntando séries em planejamentos plurianuais. Eles sao mais que
uma modernizacao conservadora. Os ciclos, junto aos projetos de gestdo, que
também envolve diretamente os profissionais da educacao, sao hoje, a esperanca
da estatistica menos vergonhosa que o Brasil produz em relacdo a educacgao e seu

sistema.
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Para Barretto e Mitrulys (1999), o regime dos ciclos vem ainda para organizar
a escola e seu sistema, tornando mais pura a avaliagdo dos educandos e criando
atalhos para se perceber, e isto seria o papel do professor, quem ou quantos
precisam ter mais contato com os projetos de recuperacdo do ensino, ndo apenas
pelo decreto imposto pela politica, mais pelo avang¢o que isto possivelmente possa
trazer se o resultado for positivo.

Portanto, os ciclos estdo sendo implantados com a intengcdo de melhorar a
qualidade de ensino em relacao aos problemas de aprendizagem dos educandos, a
repeténcia e, por conseqiiéncia, a defasagem idade/série e a evasdo. E uma
proposta de reordenacao do curriculo que modifica o tempo de duracéo e ordenacao
do processo de ensino e aprendizagem. Eliminando a seriacdo, visando a superacao
excessiva da fragmentagao do curriculo durante o periodo de escolarizagao.

Segundo Barreto (1995), “o ciclo pressupde a ordenagdo dos conhecimentos
(conteudos escolares) em unidades de tempo maiores e mais flexiveis, de forma a
favorecer o trabalho com clientelas de diferentes procedéncias, estilos e ritmos de
aprendizagem, sem impedir que o educador € a escola percam de vista as
exigéncias da aprendizagem postas para cada nivel de ensino”. Isto é, a progressao
continuada visa garantir um ensino mais significativo, adaptando-a as exigéncias e
demandas da sociedade em que a escola esta inserida, possibilitando uma
aprendizagem efetiva, a diminuicdo dos indices de repeténcia e evasao,
compreendidas como fator de excluséo social.

Porém, diante desse rol de condi¢cdes é possivel observar que o sistema de
avangos progressivos, para ser implementado, exige a disponibilidade de uma série
de recursos, entre eles: infra-estrutura da escola que permita a formacao de diversos
agrupamentos de educandos considerando-se o0s diferentes niveis de
aproveitamento escolar apresentados; profissionais da educacdo com condi¢coes de
elaborar instrumentos de avaliagdo para diagnosticar as condigcdes do educando,
visando propiciar-lhe a convivéncia com um grupo adequado ao seu nivel de
desenvolvimento; ou seja, € viavel que se construa novas propostas e respostas
capazes de assegurar que uma medida tdo valiosa para garantir a democratizacao
do ensino nao se traduza em descompromisso no processo ensino/aprendizagem.

Na verdade ndo existe uma palavra final e muito menos queremos chegar a
um consenso sobre a escola ideal. Apenas indicamos algo que vem se impondo

entre os que articulam seus propdsitos em mudar a escola, segundo uma légica
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educacional regida por principios sociais democraticos, de justica. De igualdade,
contraposta aquela sustentada por valores econdmicos de produtividade,
competitividade, eficiéncia, que tantas exclusées tém provocado.

Uma escola que inclua todas as criancas e jovens, com qualidade, superando
ndo os efeitos perversos das retencbes e evasdes, mas propiciando uma
consciéncia cidada que lhes assegure condigdes para fazerem frente aos desafios
do mundo contemporaneo, preciso de condicdes para que, a partir da analise e
valorizacdo das praticas existentes, que apontam para formas de inclusédo, criem
novas praticas: de gestdo de trabalho dos educandos e dos educadores, incluindo
formas coletivas de trabalho, curriculos interdisciplinares, riqueza de material e de
experiéncias, como espaco de formagao continua entre outras.

Inovar em educacao exige um processo individual e coletivo de andlise real, o
que nao estd bom e precisa ser modificado, com o objetivo de possibilitar as
criangas, aos jovens e adultos o direito de poderem se desenvolver como seres
humanos e cidadaos, através da escola.

Para Paro(200l) o que parece essencial na defesa da escola publica de
qualidade é que esta se refira a educacédo por inteiro, ndo apenas a aspectos
parciais passiveis de serem medidos mediante provas, exames convencionais.
Como processo de atualizacdo histérico-cultural, a educacédo envolve dimensdes
individuais e sociais, devendo visar tanto ao viver bem pessoal quanto a vivéncia
social, no desfrute dos bens culturais enquanto heranca histérica que se renova
continuamente.

Porém, a partir dos ciclos, avaliagdo continuada e Progressao Continuada que
sejam garantidas as escolas condicdes necessarias para:

- Promoverem junto aos profissionais, educandos e pais a construcdo de um
novo significado para a avaliacao escolar;

- Organizarem suas classes com um numero de alunos compativel, que
permita aos educadores intervir de maneira individual e coletiva;

- Planejarem uma reorganizagéo flexivel do tempo e do conteudo do trabalho
escolar;

- Construirem diversos agrupamentos de alunos, com infra-estrutura fisica

adequada;
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- Disponibilidade de tempo para elaborar programas de ensino adequado, bem
como o registro individual do educando, tendo em vista a reformulagdo do
trabalho docente;

- Desenvolver um trabalho coletivo de planejamento, articulado as acoes
escolares;

- Garantir um novo tempo e espago para os atores que ndo apresentarem um
desenvolvimento positivo, viabilizando-se condicdes de aprendizagem
(SOUZA, 2000).

A escola assim concebida é um espaco de busca, construcao, dialogo, prazer,
desafio, conquista de espaco, descoberta de diferentes possibilidades de expressao
e linguagens, aventura, organizacao cidada, afirmacao da dimensao ética e politica
de todo processo educativo.

1.2.1 CICLO BASICO: UMA MOLA PROPULSORA PARA
PROGRESSAO CONTINUADA

Segundo Candau(2000) em 1982, com o retorno das elei¢cdes diretas para os
governos estaduais e a vitéria da oposicdo em diversas eleicbes, houve grande
renovacao nos quadros dirigentes das redes de ensino. Naquele contexto adotou-se
nos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Parana uma série de mudancas politicas,
pedagdgicas e organizacionais que focalizavam o problema da retencdo das
criangas de camadas populares na 12 série primaria. Nos trés estados mencionados,
as medidas implantadas tinham como caracteristica comum a adogao do Ciclo
Basico de Alfabetizacdo, que englobava as duas primeiras séries do entdo Ensino
de 1°grau, sem que houvesse a retencao por reprovacao entre o 1°e o0 2°ano. No
mesmo periodo, Guiomar Namo de Mello assumiu a Secretaria Municipal da
Educacao de Sao Paulo, implementando uma proposta diferenciada, pela qual nao
haveria um Ciclo Basico de Alfabetizacdo, mas sim, um desdobramento do processo
de alfabetizacao pelas duas séries, ficando a passagem para a 22 série condicionada
ao dominio das silabas simples (Cunha, 1991:218). O conjunto de medidas

complementares a reorganizacao das séries iniciais esta descrito, para os casos de
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Sao Paulo e Minas Gerais, em Neubauer da Silva e Davis (1993) e, para o caso do
Parana em Mainardes (1999).

Avaliando o tema de forma global, nota-se que apesar das medidas de carater
politico, como a reorganizacdo de féruns para debates da proposta de politica
educacional e de carater pedagdogico, como a veiculacdo de material didatico e de
fundamentacdo pedagogica, assessorias pedagdgicas e tentativas de viabilizar
espacos no calendario escolar para discutir as propostas de implantacao do Ciclo
Basico houve resisténcia dos educadores onde se descaracterizavam (Neubauer da
Silva e Davies 1993:27).

Assim, por meio de um decreto datado de 1983, foi implantado o ciclo basico
em todas as escolas da rede de ensino paulista. Esta politica era uma tentativa de
resolver os problemas de repeténcia e evasdao garantindo a permanéncia e

aprendizagem escolar dos alunos

As escolas brasileiras sdo altamente seletivas e apresentam algumas
tendéncias j& cristalizadas no Sistema de ensino e, dentre elas a mais grave
é a de barrar a metade das criangas que ingressam anualmente na primeira
série, reprovando-as e negando-lhes o direito de se alfabetizarem. E essa
tendéncia que dura quase quarenta anos, responsavel pela exclusdo de
grande parte das criangas do processo de ensino que o Ciclo Basico
conseguird alterar criando condi¢des para que todas as criangas saibam ler
e escrever tenham acesso ao patriménio cientifico e cultural da humanidade
e venham participar do enriquecimento desse patriménio. (SEE - SP, 1987,
P.11).

Com a intencédo de evitar o estrangulamento que acontecia entre a 12 e 22
série, a secretaria deu outra definicdo para estas séries, que ganharam o nome de
ciclo, que o aluno deveria concluir ao final de dois anos. Com a introdugdo dos
ciclos, a reprovagao, que até entdo punia muitos alunos no inicio de sua
escolarizacao, passou a ser efetivado no final do ciclo, quando entdo o aluno seria
ou nao reprovado para a 32 série.

Rompendo com a idéia de seriagdo, acreditava-se que o aluno, nessa nova
ordem dos ciclos tivesse mais tempo para aprender e essa continuidade seria
interessante para o processo educativo.

De acordo com o documento:

O que assegura maior proveito na aprendizagem sdo as medidas que
possibilitam a continuidade do processo, oferecendo condigdes para que o
ensino possa ser retomado sempre a partir de onde o aluno parou no ano
anterior. Essa opg¢do ndo significa baixar a quantidade de ensino, mas
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aumentar as oportunidades para que maior nUmero de criangas prossiga a
aprendizagem com proveito ((SEE - SP, 1987, p. 14).

Assim, a avaliacao teria outro papel e ndo serviria mais como recurso para a
seletividade, mas um instrumento para auxiliar a escola e o professor a conhecer os
avancos (ou nao) de cada aluno, além de possibilitar a avaliagdo do trabalho
docente.

O ciclo basico ndo implica na promog¢ao automatica como um recurso para se
evitar que os alunos se sintam fracassados e com isso sua auto imagem negativa
como repetentes seja disseminada na trajetéria escolar, nem mesmo tem a intencéo
de manipular indices de aprovacdo na rede, transferindo para as séries seguintes
esses problemas. “Trata-se de definitivamente deixar de insistir no erro historico de
punir o aluno através de reprovacdo”, principalmente porque o sistema tem suas
responsabilidades nessas reprovacdes. (ESPOSITO, 1985, p. 13).

E preciso assumir a alfabetizacdo e ndo ficar apontando culpados pelas
retencdes. E preciso criar condigdes respeitando as diferencas individuais e levar em
conta as diferencas sociais e culturais, para a possibilidade de “levar o conjunto dos
alunos a atingir um patamar comum, que implique no dominio efetivo de
conhecimentos basicos que devem estar ao alcance de todos e ndo apenas de uns
poucos” (ESPOSITO, 1985, p. 36).

Logo ap6s o primeiro ano do ciclo basico foi elaborado um documento oficial
com a avaliacdo de suas repercussées nas escolas no qual “avaliagées positivas
aconteceram, ao lado de sérias criticas, especialmente a forma de implantagcdo do
projeto” (ESPOSITO, 1985, p.10).

Com relacédo a implantacao de politica, esse documento considera que nao
houve um contato anterior com a proposta, tornando-a pouco democratica e
incoerente com o projeto que visava democratizar a escola. A falta de informacdes e
envolvimento dos professores pela proposta é outro aspecto apontado nesse
documento. Os professores consideram ainda que os critérios de promog¢do na
alfabetizacao sdo muito complexos e necessitam amplo debate.

As criticas também foram voltadas para a falta de apoio técnico e de
‘orientacbes mais detalhadas sobre temas como atribuicdo de classes,
remanejamentos, forma de avaliar e registrar o desenvolvimento dos alunos”, isso

“gerou descréditos em alguns educadores, confusdo e imobilismo em outros” (p.12).



36

Apesar das criticas, 0 documento considera em seu relato que ‘o saldo da
primeira etapa da implantagdo do ciclo basico é considerado positivo” (p.22).

Concluindo esta parte da implantacdo do chamado CB (ciclo basico), é valido
afirmar que muitos professores foram atingidos nas suas propostas de ensino, ou
seja, junto com a implantacdo, deveriam ter enviado orientagdes. Os alunos
permaneceriam (como permaneceram) mais tempo na escola, mudando a jornada
para 5 horas e o professor de 12 a 42 séries (antes chamado de PI), passou a contar
seu tempo trabalhado em hora aula (50 minutos) e ndo como anteriormente.

A implantagdo do Ciclo Basico nas duas séries iniciais do Ensino
Fundamental iniciou o processo dos ciclos no estado de Sao Paulo.
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2 PROGRESSAO CONTINUADA: HISTORICO E IMPLANTACAO

2.1 PROGRESSAO CONTINUADA: BREVE HISTORICO

Se eu fosse professor

Se eu fosse professor eu ndo seria muito
durdo.

Deixaria as criangas perguntarem e

nao ficarem com duvidas.

Seria um professor que deixaria
conversar baixo, isso na hora

gue nao estiver explicando alguma coisa.
Faria uma explicacdo com a participacao
dos alunos.

Exigiria respeito.

Ajudaria os alunos com dificuldade.
Daria ligdo de casa para exercitar

A licdo dada na sala de aula.

N&o teria prova, mas sim

uma avaliagdo, para concluir se o aluno
esta com dificuldade.

Trabalharia numa escola publica, ]

0 meu dever seria ensinar.

A crianca deve ser respeitada,

aprender a ter opinido.

Eu acho que com esse método,

seria um bom professor.

Séo Paulo, 26 de Agosto de 1992

Tiago — 42Série

VASCONCELQOS, Celso dos S. Construgao
do Conhecimento em sala de aula. 15. ed. V.2
Sao Paulo:Libertad,2004.

Neste capitulo sera enfocada a Progressdo Continuada, desde o seu histérico
até sua implantacao. Mostra também a reforma do ensino primario no Estado de Sao
Paulo e os mecanismos da Promocao Automatica.

A presente pesquisa tem como objetivo problematizar a pratica pedagdgica de
professores nesses nove anos em que foi instituido o regime de Progressao
Continuada, politica educacional implementada nas escolas estaduais de Sao Paulo
em 1998, visando mudangas nos altos indices de reprovagao.

Essa politica educacional constitui uma pratica educativa que busca obter, um

indice menor de reprovacdo dentro das unidades publicas de ensino e tem um
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histérico a verificar. Observa-se que muitos educadores representativos da historia
da educacado no Brasil ja no inicio da década de 1950, falavam de “promocéao

automatica”, na perspectiva.

Que se procure solucionar o grave problema da repeténcia escolar _ que
constitui prejuizo financeiro importante e retira oportunidades educacionais
a consideravel massa de criancas em idade escolar mediante: a) a revisao
do sistema de promocgdes na escola primaria, com o fim de torna-lo menos
seletivo, b) o estudo, com a participagdo do pessoal docente das escolas
primarias, de um regime de promog¢ao baseado na idade cronolégica do
educando e outros aspectos de valor pedagdgico e aplica-lo, com carater
experimental, nos primeiros graus da escola (Conferéncia, 1956:166).

Na década de 1950, ja apareceu como discussdo, com a denominacao de
Promocdo Automatica, através de dois artigos: um de Almeida Junior, em 1956 e,
outro de Dante Moreira Leite, em 1999.°

Esses autores ddao um novo significado a expressao “promocao automatica”.
Antes deles, Sampaio Déria, em 1918, Oscar Thompson, em 1921, utilizaram a
expressao, aparentemente pragmatica que seria dar solugdo para um problema
existente desde o inicio do século - o de retengcdo excessiva de alunos na primeira
série do ensino fundamental - conseqlentemente, congestionando as séries
posteriores.

A idéia de organizar um ensino publico paulista em ciclos como medida para
solucionar o grave problema das retencdes, ndo € nova, importantes nomes ja
citados, defenderam essas idéias em nosso pais antes mesmo de ser implementada
em 1968 pela primeira vez.

Ha referéncias a proposta de eliminacédo da retencao por meio da adogao da
chamada “promocdo automdtica” que datam da Primeira Republica, creditadas a
Sampaio Doria e Oscar Thompson.

Thompson afirmou em 1921, na Conferéncia Interestadual de Ensino
Primario, quando Diretor-Geral do Ensino, recomendado a promog¢ao em massa. E
Sampaio Doria, em carta a esse educador, publicada no Anuario do Ensino de 1918,

aconselhou expressamente o seguinte:

5 ALMEIDA, Junior. A . Repeténcia ou Promogao Automatica? In: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.
Rio de Janeiro, 27 (65), jan-mar, 1957.
LEITE, D.M. Promogdo automatica e adequagédo do curriculo ao desenvolvimento do aluno. In: Revista
Estudos em Avaliagéo Educacional, n. 19. Sdo Paulo, Fundagao Carlos Chagas, jan-jul 1999.
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Promover do 12 para o 29 periodo todos os alunos que tivessem todo o
beneficio de um ano escolar, sé podendo os atrasados repetir 0 ano, se nao
houver candidatos aos lugares que ficariam ocupados. Semelhante medida
equivale, explicou o ilustre proponente, ndo permitir que se negue matricula
aos novos candidatos, s6 porque vadios ou anormais teriam de repetir 0 ano
(ALMEIDA, 1957, p.9).

Apesar de tais mengoes a promog¢ao automatica terem sido feitas no inicio do
século XX, a idéia nao chegou a se concretizar, por falta de recursos financeiros,
descontinuidade de governos e politicas, ficando esquecida até ser reassumida em
nivel te6rico na segunda metade da década de 50.

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos publicou em varios nimeros e
volumes da década as posicdes de muitos autores que expressam seus argumentos
tanto a favor como contra a promoc¢ao automatica.

Um desses artigos escrito por Luis Pereira (1958) intitulado “A Promocao
Automatica na Escola Primaria”, traz reflexdes importantes sobre o tema.

O contexto brasileiro da época apresentava um movimento caracterizado por
medidas fortemente renovadoras propostas a escola, decorrentes da “crescente
tomada de consciéncia dos problemas apresentados pelo funcionamento do nosso
sistema escolar’, assim, a promocao automatica, que “significa auséncia total de
reprovacoes durante todo um curso”, o que “ndo implica, porém, auséncia de
mensuracgao do aprendizado” (p.l05), foi uma dessas medidas.

Segundo Pereira, além da funcdo principal de ajustar as atividades aos
alunos, existia uma outra funcdo de cunho econdémico, ndo acontecendo mais
repeténcias, as vagas existentes numa série escolar ficariam, no periodo
subsequente, disponiveis para os novos alunos. Alerta, no entanto, quanto a adocao
do sistema de promocdo automatica no Brasil, que n&o deveria ser uma
transplantacdo do sistema inglés e americano, para o brasileiro, pois, a realidade
brasileira era bastante diferente desses paises. Na andlise das escolas primarias
brasileiras, diz o seguinte:

Nao passaram, ainda, por um processo de aprimoramento gradativo de
suas condigbes materiais e pessoais de funcionamento, para que se
possam atribuir as altas percentagens de repeténcia observadas as
diferengas individuais dos alunos em capacidade e ritmo de aprendizagem.
Alids, por enquanto ndo se estudaram convenientemente os fatores da
elevada repeténcia em nosso sistema primario.Nesse terreno, a
preocupacgédo dos educadores brasileiros tem sido, quase que apenas, a de
apontar os efeitos das altas percentagens de reprovacéo do funcionamento
do sistema (PEREIRA, p.l06, 1956).
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O autor vé como “tentativa precéria” de solugcdo, adotar a promocéao
automatica em “futuro imediato”, considera a transplantacao institucional antecipada
e precoce, por forcar o nosso sistema a pular etapas evolutivas necessarias e se
colocar mais ou menos no mesmo nivel que se encontram a Inglaterra e Estados
Unidos quando instituido a promocéo automatica.

Defende ainda, que “a promoc¢ao automatica levaria a perda de um valioso
termdmetro do funcionamento do sistema escolar primario --- os indices de
repeténcia”, que denunciam um ‘“estado doentio” do sistema escolar da época
(PEREIRA, 1956, p.l07).

Em outro ensaio, republicado pela Revista de Estudos em Avaliacao
Educacional (1999), Dante Moreira Leite faz uma andlise critica da reprovagao e suas
repercussdes para os alunos. Para o autor, na escola brasileira de sua época, “as
criangas menos capazes (ou menos preparadas, ndo importa) sdo castigadas por
nao serem capazes de realizar uma tarefa que esta acima de suas possibilidades”
(LEITE, 1999,p.20).

Leite acredita que a promocao automatica evidencia uma “transformacao
radical” da escola, pois, mexe com uma instituicdo tradicionalmente “seletiva”, onde
admite-se que as classes devem ser homogéneas”; e “acredita-se que o castigo e o
prémio sejam formas de provocar ou acelerar a aprendizagem” (p.7)

A publicacdo das “Recomendagbes da Conferéncia Regional Latino
Americana sobre Educacdo Primaria Gratuita e Obrigatéria”, conferéncia esta
promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e
Cultura (UNESCO) em colaboragdo com a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA), realizada em Lima — Peru no ano de 1956, serve como referencial nas

questdes que tratam da administracao e financiamento da educacéao obrigatoria.

Que se procure solucionar o grave problema da repeténcia escolar, que
constitui prejuizo financeiro importante e tira oportunidades educacionais a
consideravel massa de criangcas em idade escolar, mediante a revisdo do
sistema de promogdes na escola primaria, com o fim de torna-lo menos
seletivo; o estudo, com a participacdo do pessoal docente das escolas
primarias, de um regime de promocgoes baseado na idade cronoldgica do
educando e outros aspectos de valor pedagdgico, e aplica-lo, com carater
experimental, nos primeiros graus da escola”. (TEIXEIRA, 1956,p.166).

Essa recomendacgédo introduz o artigo de Almeida Junior sobre o tema,

publicado pela primeira vez na mesma revista em 1957 com o titulo de “Repeténcia
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ou Promocao Automatica?”. Nesse artigo, Almeida Junior reproduz uma conferéncia
sua proferida no | Congresso Estadual de Educacao, 1956, onde defende mais uma
vez a instituicdo de promocao automatica nas escolas paulistas.

Segundo relata Almeida Junior (1957), tal estudo serviu como base para a
discussdo na citada Conferéncia Regional Latino Americana, na qual o autor
compunha em conjunto com outros educadores, a delegacao brasileira.

Almeida Junior nesse artigo apresenta uma série de repercussdes negativas
da reprovacao, isto é, seus males, destacando a formacao de classes heterogéneas
quanto a idade, o desgosto da familia, a humilhacdo da crianga, a pouca ou
nenhuma vantagem para o aluno. Menciona ainda a evasao escolar e estagnacao
do aluno na mesma série anos a fio. Outro prejuizo grave decorrente das
reprovacoes é, segundo o autor acima citado, o de carater financeiro. Cada aluno de
curso primario custa ao Estado uma certa quantia por ano, quantia que corresponde
ao cociente da divisdo do orcamento desse ramo do ensino, pelo total da matricula
efetiva. Se ao fim do ano o aluno é aprovado, nada se pode reclamar, o dinheiro
teve boa aplicacdo. “Mas, se nao &, perdeu-se a respectiva parcela do orcamento”.
(Almeida, 1957, p.7-8).

Acreditando na aplicabilidade da promog¢ao automatica, o autor menciona os

casos americano e inglés.

Visto que a escola de educacao geral s6 exige do aluno aquilo que ele pode
fazer, e se, do seu lado, o0 aluno faz o que esta ao seu alcance, por que
reprovar? Por que aplicar a crianga uma san¢do desmoralizadora, se ela
cumpriu o seu dever? (ALMEIDA, 1957, p.10).

Finalmente contrapde a experiéncia inglesa a postura adotada em Sao Paulo:

Nos, em S&o Paulo, fazemos como o pai severo que a hora do almogo quer
obrigar os filhos a ingerirem todos a mesma racéo alimentar: ou come tudo
ou sai da mesa! Os ingleses dao a cada aluno aquilo que ele pode digerir”
(ALMEIDA, 1957, p.11).

Ao apresentar suas reflexdes sobre 0 que chama de a solugcdo para Sao
Paulo, é bastante cauteloso, pois nota-se, por exemplo, nos diferentes momentos
em que destaca a importancia de preparar os professores; ou quando fala sobre o
caso inglés, que la o sistema iniciou-se paulatinamente, pelo costume e nao pela lei,

mas que hoje a lei 0 sanciona. Ainda sao suas as considera¢des que seguem:
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Convira que adotemos desde ja a promogdo automatica, na situagao em
que se acha o sistema escolar paulista? Nao nos parece. Nem a promogao
em massa, nem a expulsdo dos reprovados, nem tampouco, sé por si, a
promocao por idade cronolégica. Esta ultima que é, a primeira vista, a base
da solucao inglesa, em verdade representa — note-se bem — o coroamento
natural de um conjunto de medidas prévias, que vieram atuando através de
sucessivos anos de aperfeicoamento. Imitemos a Inglaterra neste ponto,
nao ha duvida; mas imitemo-la em toda a sua estratégia, e ndo apenas no
desfecho. Em outras palavras: no que concerne a educacdo primaria,
levemos o Estado de Sao Paulo, antes de mais nada, a situacdo que se
achava aquele pais europeu ha cerca de quarenta anos, quando ali se
iniciou a pratica da promocao por idade cronolégica (ALMEIDA, 1957, p.11).

Ao lado de Almeida Junior, outra referéncia histérica é Dante Moreira Leite,
que publicou, em 1959, o ensaio “Promocao Automatica e adequacao do curriculo
ao desenvolvimento do aluno” nos periddicos Pesquisa e Planejamento, sendo,
quarenta anos depois, republicado na revista Estudos em Avaliacdo Educacional
(1999).

Neste artigo, Leite faz uma andlise da reprovagdo e suas conseqliéncias
negativas para os alunos. Segundo ele, as criangas menos capazes ou menos
preparadas, sao castigadas por ndo serem capazes de realizar uma tarefa que esta
acima de suas possibilidades. Assim apresenta trés razdées fundamentais,
desenvolvendo criticas minuciosas a elas: a escola foi tradicionalmente uma
instituicao seletiva; admite-se que as classes devem ser homogéneas, e acredita-se
que o castigo e o prémio sejam formas de provocar ou acelerar a aprendizagem.

Segundo Leite (1999), a crianca reprovada tem trés alternativas: considerar-
se incapaz, considerar as exigéncias da escola como absurdas ou desnecessarias,
ou continuar admitindo que seja capaz, apesar de todas as provas contrarias.
Acredita ainda que nenhuma das alternativas seja satisfatéria. A ligacdo entre
reprovacdo e evasao também esta presente, o que, entende-se, acontece nao
porque os alunos ndo pudessem interessar-se por ela, se fossem outras as
condigcbes existentes, mas para evitar as frustracbes constantes a que estédo
submetidos.

Com o objetivo de acabar com o sistema seletivo da escola publica, propde
duas medidas complementares entre si: a organiza¢do de um curriculo adequado ao
desenvolvimento do aluno, e a instituicado da promog¢ao automatica.

Com relacdo ao curriculo, sugere dois critérios importantes: acompanhar o

desenvolvimento do educando e dar-lhe os elementos indispensaveis a um bom
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ajustamento social. Dessa forma, se torna necessaria a adogcao da promocao

automatica.

A continuar a situag¢do atual, em que alunos de 15 anos podem freqientar
as mesmas aulas dos alunos de 10, é evidente a impossibilidade de um
curriculo adequado ao desenvolvimento. Mesmo que se suponha que os
repetentes o sdao porque sdo também menos inteligentes, ndo se deve
esquecer que o desenvolvimento fisico e afetivo ndo acompanha o
desenvolvimento intelectual. (...) A Unica solugao para esse problema é a
promocao automatica que se fara por idade: criangas de 7 anos no primeiro
ano, as de 8, no segundo, e assim por diante (com excegéo, é claro, das
criancas excepcionais). (LEITE, 1999, p.18).

O autor reconhece que a promocao automatica ira provocar transformacoes

profundas na escola, que envolvem seus objetivos basicos, curriculo, valores.

Acredita que os alunos teriam niveis de aprendizado bastante diferenciados numa

sala de aula da promocao automatica e as atividades também deveriam ser

diferenciadas para atender esses niveis. No trecho abaixo aponta mudanca nos

papéis dos alunos e foca uma outra postura do professor:

A interferéncia do professor passa a ser muito menor, e a necessidade de
participagao e atividade do aluno sera muito mais ativa que atualmente. Nao
se encontrard mais o professor ensinando, mas sua fungéo estara restrita a
auxiliar a aprendizagem que cada aluno ou subgrupo esta a realizar (LEITE,
1999, p.19).

Leite € também bastante cauteloso ao encerrar seu ensaio, alertando que

algumas medidas se fazem necessarias para a viabilidade de proposta. No trecho a

seqguir fala da necessidade de mudanca no método de ensino dos professores:

E impossivel supor que todo o professorado possa abandonar, imediata e
completamente, uma pratica de muitos anos, e aceitar outros métodos,
utilizando-os com eficiéncia. A medida preliminar, neste caso, sera divulgar,
da maneira mais ampla, a necessidade e a utilidade da transformagao
proposta. (LEITE, 1999, p. 23).

A pratica da proposta da promoc¢ao automatica teve como conseqiéncia a

reforma na politica educacional do Estado, varias mudangas ocorreram nesse

processo de implantagdo com reflexos no espaco escolar. E é disto que tratamos a

sequir.
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2.2 A REFORMA DO ENSINO PRIMARIO NO ESTADO DE SAO
PAULO: IMPLANTACAO DA PROMOCAO AUTOMATICA

A primeira implantacdo de proposta no Ensino Primario Paulista aconteceu
em 1968, embora a questdo dos ciclos nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo
ja fazia parte das discussées ha décadas, tendo como intencdo acabar com as
reprovagdes que geravam a exclusdo na escola.

O Professor José Mario Pires Azanha, que administrava o antigo
Departamento da Secretaria de Educacdo do Estado, em 1967, adotou medidas
como o Ato n® 148 (de 31 de maio de 1967), que consistia na formacéo de um grupo
que tinha como tarefa projetar uma reorganizacao curricular para o primario. Este ato
foi o inicio da Reforma do Ensino Primario Paulista, que um ano depois veio ser
implementada (SEE — SP, 1969).

O documento priorizava duas exigéncias para 0 ensino primario: a expansao
do atendimento e a melhoria da qualidade do ensino.

Esta reforma propunha mudancas na seriacdo, nos curriculos e programas e
na orientacao pedagogica. Quanto a seriacdo, os quatro anos da antiga estrutura do
ensino primario foram divididos em dois niveis. O nivel | atendia primeiras e
segundas séries; e o nivel Il as terceiras e quartas séries, dentro desses niveis nao
existia a possibilidade de reprovacdo dos alunos. Em conseqléncia disso, a
avaliagdo ganhou um novo significado e perdeu seu poder de retencdo e passou a
ter o papel de classificar e reagrupar os alunos. O exame de promocgao seria
aplicado na mudanca do nivel | para o Il.

O programa permitia uma flexibilidade para que cada escola tivesse liberdade
para fazer a adequacéao a sua realidade. Pretendia ndo ser completo em si. Sugere
que o que deve ser ministrado e sem estabelecer metas quantitativas finais, mas
cala-se quanto ao como ensinar. “A escola € criadora de condigcbes, ¢é
compreensiva, € estimuladora, valoriza e orienta-se sem formulas permanentes e
pronunciamentos definitivos”. (MAINARDES, 1998, p.10).

Com relacdo a assisténcia pedagdgica, deveria completar o programa
sugerido e faria uma divulgagdo e acompanhamento dessa mudanga. O documento

reconhece ainda, que a nova concepcdo de niveis, sem exames anuais para
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promocéao, fatalmente exigira medidas complementares. Elas virdo a seu tempo,
esgotado o periodo inicial de observacgéao.

Em funcgéo de todo este volume de tentativas de educadores aqui citados, que
ja defendiam essa concepcao, resta ainda dizer, através de Ferraro (1999), que em
1985, uma anélise de cem anos de dados educacionais brasileiros, constatou que
aproximadamente dois tercos das criancas e adolescentes ndo se beneficiavam da
escola, ou porque a ela ndo tinham acesso, ou porque nela se reprovavam ou
evadiam. Para o autor, em todos os sentidos evidenciava-se a exclusdo escolar. A
exclusdo escolar citada refere-se a exclusdo do direito social a escolarizagéo, isso
porque nas sociedades capitalistas (estruturadas em divisdo de classes), o0s
aparentemente excluidos, em realidade, “fazem parte” assumindo o posto de “quem

esta fora”, ou seja, “participam como excluidos, necessarios a sua propria estrutura”.

A nocdo de exclusdo, desdobrada nas categorias: exclusdo da escola e
exclusdao na escola podia dar unidade tedrica a toda uma série de
fenbmenos correntemente conhecidos como ndo acesso a escola, evasao,
reprovagao e repeténcia, todos relacionados com o processo escolar, mas
tratados com freqiéncia de modo estanque. (FERRARO, 1999, p.24).

Essas situac¢des de fracasso incluiram, porém de maneira diferenciada, desde
o fato de que, no Brasil ndo sao todas as criangas e adolescentes que tém garantido
0 acesso a escola (exclusao da escola); até no caso daqueles que nela conseguiram
entrar, o fato de serem excessivos 0s numeros relativos as reprovagdes (exclusdo
na escola) e evasao (exclusdo da escola).

Para Bordieu, em sua obra “A miséria do mundo” (1999), isso significa que, se
por um lado, a falta de vagas nas escolas publicas brasileiras ndo é problema
superado, por outro, estar no interior dessa escola ndo pode ser entendido como
sindnimo de inclusédo escolar, uma vez esta implica em que, para além de freqienta-
la, 0 aluno deve em seu interior, beneficiar-se e aprender.

A Lei 9394/96, LDB, que revogou as disposicoes das Leis n°s 4024,de 20 de
dezembro de 1961, e 5.540, de 28 de novembro de 1968 e que foi sancionada para se
adequar as novas politicas educacionais, estabelecendo novas diretrizes e bases da
educacgao nacional, pretendia criar condi¢oes legais para que cada escola pudesse
se organizar para o alcance dos obijetivos propostos na Constituicdo de 1988 em
relacdo a educacdo e que espelham o anseio da sociedade brasileira em ter
educado todos os seus cidadaos, zelando por medidas de ndo exclusdo de alunos
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pelo sistema escolar, quer pela garantia de vagas, quer pela efetivacdo de uma
aprendizagem bem sucedida.

O instituto da Progressao Continuada foi previsto na LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96 artigo 32, paragrafo segundo) e
normalizado pela deliberacdo 9/97 do Conselho Estadual da Educagdo de Séao
Paulo, que diz:

O ensino fundamental, com dura¢cdo minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagéo basica do cidadao,
mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagédo de atitudes e
valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 19 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos.

§ 2°. Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.

§ 32 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utiizado como complementagdo da aprendizagem ou em situagbes
emergenciais.

No século XX, as escolas ndo poderiam continuar convivendo com relagdes
pedagdgicas autoritarias e herdadas de modelos pedagdgicos ultrapassados que
pressupunham que as criangas teriam todas as habilidades de um adulto e sendo
responsaveis pelo seu processo de aprendizagem.

Essas velhas teorias colocaram o professor como um ser onisciente,
enquanto seus alunos deveriam ser passivos € mudos e sua disciplina em sala de
aula deveria ser mantida a qualquer custo, inclusive com castigos fisicos e
humilhacdes psicoldgicas, afirma Rose Neubauer, secretdria da educagdo no
periodo entre 1995 e 2002, em artigo publicado na SEE (Sao Paulo, 2001),
mostrando que o clima de terror era coroado com uma famosa reprovacdao em
massa, chegando ao exagero quando reprovava um aluno por um simples décimo

de nota. Esse modelo elitista e excludente veio a contrapor-se a um modelo novo,
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em que o aluno passara a ser o centro do processo de aprendizagem. Apesar da
aparente novidade, essa proposta tem suas raizes no “Escolanovismo”, que criticava
a pedagogia tradicional esbocando uma nova maneira de interpretar a educacao.
Segundo, Saviani:

Compreende-se, entdo que essa maneira de entender a educagdo, por
referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questao
pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicolégico; dos conteldos cognitivos para os métodos ou processos
pedagdgicos; do professor para o aluno; do esfor¢co para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filoséfica
centrada na ciéncia légica para uma pedagogia de inspiracdo experimental
baseada principalmente nas contribuicdes da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante
nao é aprender, mas aprender a aprender.(SAVIANI, 1983, p.13-14).

Varias teorias de educadores como Montessori, Paulo Freire e outros
contribuiram para a constru¢cdo de um modelo de escola em que o aluno fosse
valorizado, propondo uma escola democratica e inclusiva. Nos novos moldes, houve
a preocupacao de que o aluno fosse respeitado e suas caracteristicas adquiridas em
sua convivéncia social fossem consideradas ao serem feitas as avaliacbes de
ensino, cabendo ao professor ser o mediador e facilitador do processo de
aprendizagem, criando condicbes adequadas para que seja alcancado o
conhecimento e levar o aluno a aprender.

Da forma como foi implantada a progressao continuada em Sao Paulo, o
aluno nao foi respeitado, os professores foram desmoralizados e a preocupacao com
o aluno ficou nas teorias, pois, a escola continuou com a mesma estrutura,
convivendo com 0s mesmos problemas (classes lotadas, falta de material didatico
diversificado, desvalorizacdo do professor, estrutura fisica dos prédios precaria e
recursos de manutencdo insuficientes). Assim, a sociedade foi violentada pela
continuidade da méa qualidade da escola.

Resultado dos ensaios que a histéria da educacéao brasileira viveu desde que
0 pais estruturou sua politica educacional, homens como os pioneiros da escola
nova, encabecados por Anisio Teixeira, deixaram claro que as propostas em
educacao deveriam ser mais inclusivas e que o tradicionalismo que mostrava o
professor num pedestal e o aluno como um instrumento onde se implanta dados
considerados informacbdes para serem usadas ao longo da vida, deveriam ser

abolidos.
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Como dito anteriormente, a Progressdo Continuada veio para proporcionar
uma permanéncia com sucesso das criancas na escola e a formacao de cidadaos
criticos e criativos, levando-se em conta, sempre, que o ser humano apresenta
ritmos diferentes em qualquer processo de aprendizagem e esta € progressiva, ou
seja, € um processo continuo e que nao deve ser interrompido ou sofrer retrocessos,
pois pode causar prejuizos enormes a motivacdo do aluno em aprender.

Vale também ressaltar que o desempenho dos alunos nos anos iniciais de
escolaridade, se respeitadas as dificuldades e obstaculos iniciais e garantida a
aprendizagem continuada com reforco e intervengbes pedagdgicas, podem
reproduzir patamares bastante semelhantes entre criancas de diferentes meios
sociais.

De acordo com a proposta da Progressdao Continuada, torna-se quase
impossivel a escola, ao final de um ano letivo, considerar apto ou hdo um aluno que
nao aprendeu o que era esperado num tempo considerado ideal, mas sim por
desrespeitar aos diferentes ritmos de aprendizagem das criancas matriculadas na
escola.

A defasagem série/idade, na maioria das vezes decorrentes das reprovacoes
(exclusdo na escola), vem sendo caracterizada como um estagio anterior a outra
realidade alarmante das escolas publicas brasileiras: a evasao escolar e evasao da
escola. A evasao seria, portanto produto de um processo de expulsdao (Campos,
1982; Ribeiro, 1991).

Estatisticas apontam que a evasao escolar ndo ocorre precocemente, mas &
fruto de anos de tentativas frustradas de escolarizagdo — o aluno
“abandona” a escola, em média, apds cinco anos; 0S poucos que
conseguem concluir os oito anos do ensino fundamental, o faz ap6s média
1,2 anos (MEC, 1996).

A evasdo chegou a alcangcar um terco do total da populacdo ingressante,
sendo o destino de milhares de alunos (MEC, 1996).

Um texto que faz parte do documento escrito pelo chefe do Ensino Primario
Prof. Candido de Oliveira, critica a reprovacao, vista como uma marca da
“‘incapacidade da escola primaria”: “ou a escola consegue ensinar leitura em um ano
letivo (...), ou 0 niUmero de excepcionais negativos é alarmante --- ou a exigéncia é
descabida”. Acreditando que “a evaséao é incontrolavel, ao menos no momento, com

seus fatores de ordem econbdmica, politica e social”’, entende que as causas da
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reprovacao se encontram na prontidao dos alunos, na formagao dos professores, na
aplicabilidade do curriculo, na disponibilidade de recursos materiais, de tempo e
espaco (SEE-SP, 1969, p.I35-6).

A equipe técnica da Secretaria da Educacédo fez uma avaliacdo desta politica
educacional. (CRUZ, 1994, p.21). E um dos aspectos levantados nessa avaliagao
apontava 0 novo programa como gerador de inseguranca nos professores, que
alegaram falta de informacdes e orientacao técnica e pedagdgica para o sucesso do
programa. Esse programa realizou mudancas no ensino primario paulista em trés
frentes: na seriagdo, nos curriculos e programa e na orientagdo pedagodgica (SEE-
SP, 1969).

Para Cruz, em: O Ciclo Basico Construido pela Escola (1994), a reforma nao
foi bem recebida pelos professores, que nao estavam preparados para as mesmas e
que dependiam de orientagdes vindas de cima para baixo e que chegavam até eles
como ordens a serem cumpridas sem o conhecimento prévio dos objetivos previstos.
Esse fato que contribuiu para que esses objetivos ndo fossem atingidos.

O autor coloca ainda que a nao retencao entre os niveis ganhou o nome de
promog¢ao automatica, sendo portanto rejeitada pela maioria dos professores que
viam anulada sua autoridade de decidir sobre quais alunos tinham condicbes de
cursar uma série mais avangada. Além disso, havia também a percepcédo de que se
estava transferindo para a segunda série o estrangulamento que antes ocorria na
primeira série.

A aplicacdo da oferta de vagas e a defasagem da capacidade do sistema, os
turnos de trés horas, a superlotacdo das salas de aula e as instalacées
inadequadas, acabaram por dificultar o trabalho docente.

Cruz (1994) ressalta que dentre os objetivos da reforma e as possibilidades de
sua implantacao definitiva existe um grande abismo, citando que a eliminagdo da
retencao foi justificada pela continuidade necessaria ao processo de aprendizagem,;
todavia a alta rotatividade do pessoal docente e discente dificultou o prosseguimento
do processo.

Outra questao levantada pelos professores era sobre as conseqiéncias que
irlam sofrer os alunos que nao dominassem os conteudos previstos para a primeira
série, mas oficialmente, deveriam ser promovidos para a segunda série, pois eles
eram agrupados nas chamadas “classes lentas” ou “segundo ano de mentira”,

(expressdes usadas pelos professores) onde permaneciam as vezes, por Varios
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anos. Esta situacdo era prevista na reforma, alunos considerados reprovados ao
final de cada nivel deveriam constituir classes especiais de recuperacao ou de
aceleracao.

Para Cruz (1994), o trabalho de recuperagcdo, no lugar de ser realizado
durante o processo de aprendizagem, ficou postergado para apds a constatacdo do
fracasso.

A Reforma do Ensino Primario Paulista vigorou de 1968 a 1972 mesmo sem
ter sido revogada. O alto indice de reprovacdo ou exclusdo na escola que era a
esséncia a ser modificada persistiu até a década de 1980, quando o governador
Franco Montoro juntamente com a Secretaria de Estado da Educacao implantou
uma nova politica educacional com os mesmos objetivos, tem inicio o Ciclo Basico,
em 1984, (Decreto 21.833 de 28/12/83).
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3 PROGRESSAO CONTINUADA: UM BALANGCO PRELIMINAR

3.1 AVALIANDO A PROGRESSAO CONTINUADA

Mas isso exige de nds um estudo profundo, uma aprendizagem de
desaprender. Procuro despir-me do que aprendi, procuro esquecer do modo
de lembrar que me ensinaram e raspar a tinta com que me pintaram os
sentidos...(...) A recordagao € uma traigdo a natureza, porque a natureza de
ontem ndo é natureza. O que foi ndo é nada, e lembrar nao é ver.(Alberto
Caeiro p.8l) Do livro — ALVES, Rubem. Aprendiz de mim: um bairro que
virou escola- Campinas, SP: Papirus,2004

No presente capitulo é feito um balanco preliminar da Progressdo Continuada,
bem como a avaliacdo no cotidiano de uma escola de Ensino Fundamental,
mostrando as opinides dos sujeitos que contribuiram com a pesquisa de campo.

O sentido do termo “Progressao Continuada”, mostra que assim como a
crianga, em seus primeiros anos do desenvolvimento aos poucos interage com o
meio e progride mediante as transformacgdes bio-psico-sociais para engatinhar e
posteriormente andar, no processo de aprendizagem também nao seria submetida a
retrocessos caso ndo se saisse bem em seus primeiros passos.

Uma contribuicdo relativa ao significado e a aceitagdo da Progressao

Continuada considera que:

A Progressao Continuada, alicergada em pressupostos consistentes, retoma
a centralidade do aluno no processo escolar. Ela pressupde que a escola
fundamental acolha uma crianga aos 7 anos e, apds oito anos de
escolarizagdes ininterrupta, assegure que alcance os objetivos basicos
desse nivel de ensino. Nessa trajetéria, todas as variaveis de ensino e de
organizagdo escolar, historicamente definidas, podem e devem ser
repensadas a favor do aluno.

De fato, a realizagcao da Progressao Continuada pressupde uma verdadeira
revolugdo na pratica cotidiana escolar, seja a da sala de aula, seja a da
escola e de seu curriculo, na gestao interna e na relagdo com a comunidade
circundante. (PENIN, 2002, p.39)

As mudancas no processo de avaliagdo e desempenho dos alunos ocorridas
a partir da implantacao do regime de Progressao Continuada nos anos 90 do século
XX, dividiram as opinides de pais e professores. As divergéncias emergiram em
decorréncia da falta de informagéo e resisténcia em aceitar mudangas. Para alguns

a Progressao Continuada representa um avango ao proporcionar maiores chances



52

de sucesso escolar e para outros, € tida como um retrocesso que desencadeia o
rebaixamento de qualidade de ensino que se manifesta no processo de
aprendizagem. Dentre as vozes dos que apontam para as dificuldades subjacentes
ao processo de implantacdo e implementacdo da Progressdo Continuada, temos
que:
Nao se pode, de maneira alguma, esconder que ha problema sérios na
Progressao Continuada. Ndo se pode, de maneira alguma, deixar de
perceber que as comunidades escolares — pais, alunos e professores,
funcionarios — tém dificuldades com isso. Mas, ndo significa que a gente
deva abandonar a idéia. Ha projetos, sim, para reverter essa situagdo. O
que vale é que qualquer projeto que venha nessa dire¢cdo nao atire para fora

da Historia uma das idéias mais centrais que se deva ter no cotidiano do
trabalho educacional. (CORTELLA, 2002,p.35).

Por outro lado, os meios de comunicacdo, por meio de reportagens
televisivas, imprensa, artigos em revistas especializadas, féruns online e midia
impressa, tém veiculado a opinido tanto académica quanto de pais, professores e
outros setores da sociedade sobre a tematica da Progressdo Continuada.

Baseada em reportagem do jornal “O Estado de Sao Paulo”, (out, 2000), o
site do Instituto Galileo Galilei para a Educacéo publicou artigo de Marta Avancini
sobre o tema do qual extraimos a observacdo de que: “(...) embora haja
unanimidade sobre as vantagens do ciclo para o aprendizado, na pratica a
passagem de um sistema (seriado) para outro (ciclo) foi brusca e acabou reforcando
deficiéncias antigas’.

Em entrevista no site Folha Dirigida, Bernardete A. Gatti, coordenadora do
Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacao Carlos Chagas e membro
do Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo, salienta o beneficio da

implantagdo da Progressao Continuada em detrimento da diminui¢cdo da evasao:

Eu acredito que pesquisas estdo sendo feitas, mas é preciso um tempo
maior para avaliacao Agora, com relagdo a diminuicao da evasao escolar eu
acho que é o fator mais importante. Manter a criangca na escola é
importantissimo. A convivéncia na escola forma habitos sociais. A escola
nao existe somente para ensinar conteldo, mas também para ensinar
modos de viver, cooperagdo, disciplina participagdo e ainda, oferece
oportunidades (...) A reprovagédo,como ja vimos, s6 pde os alunos para fora
das escolas.

Outro argumento relativo ao tema, mas na direcao oposta ao posicionamento

de Gatti € encontrado no artigo: A polémica progressao continuada, no site:
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Consciéncia (datado de 25 de setembro de 2002), assinado por Fabio Oliveira
Inacio. Nesse artigo observa-se que:

A progressao continuada é um conceito avangado em educacgéo, defendido
por diversos especialistas e educadores. A idéia é criar no aluno o interesse
pelo estudo sem frustra-lo com a repeténcia, mostrar que ele pode
aprender, porém da maneira como ela vem sendo aplicada tende a diplomar
diversos analfabetos. Mas, por que a progressdao continuada ndo esta
dando certo? As respostas sdo faceis, a estrutura do ensino publico
fundamental e médio esta falida (...) A Progressdo Continuada exige
dedicacdo aos alunos com maior dificuldade, aulas de reforco, material
didatico diferenciado, acompanhamento pedagdgico e uma boa estrutura
escolar.

Por sua vez, psicdloga e mestre em Progressdo Continuada Lygia de Sousa
Viégas, no artigo: "Professores da rede publica destacam problemas da Progressao
Continuada”, site Universia ( datado de 25 fevereiro de 2002), declara: “ Os indices
de aprovacdo escolar dos alunos aumentaram, mas o problema néo se alterou. Ele
foi mascarado”.Segundo a pesquisadora, a Progressdo Continuada priorizou critérios
econbmicos apenas: “Existe uma visdo de que o aluno de baixa renda da rede
publica néo ira aprender de qualquer maneira. O proprio texto que acompanha a Lei
deixa claro que um aluno reprovado é um desperdicio para o Estado’.

No contexto das polémicas e embates advindos de busca de efetivar a
Progressdo Continuada, os sindicatos docentes (APEOESP, UDEMO e APASE),
entre os anos de 1995 a 1998 discutiram a implantacdo do regime na rede publica
estadual e apontaram aspectos negativos referentes a qualidade de ensino,
atentando para que a implantacao do regime ndo fosse apenas uma alternativa com
foco na correcao de fluxo escolar.

Fruto talvez da falta de informacéao, pais e alunos pouco compreenderam a
proposta de ciclos, vinculando a progressdo continuada a idéia de promocao
automatica. Prevaleceu o entendimento de que mesmo o aluno ndo correspondendo
de maneira satisfatéria ao processo de aprendizagem, por meio do regime, nao seria
reprovado. O desestimulo aliado a insuficiéncia de debate publico fez com que os
alunos que vivenciaram a progressao erroneamente internalizassem a idéia de que
mesmo nao estudando, ao final do ano letivo ndo serdo prejudicados, pois ndo ha
necessidade de se empenhar.

Sob o ponto de vista docente, a proposta, a principio foi aceita com cautela,
pois prevaleceu a preocupag¢ao em garantir que o aluno compreenda os conteudos
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béasicos (ler, escrever utilizando de coeréncia e coesédo e o dominio das operagdes
matematicas simples), que possibilite condicées de aprovacao para a série seguinte.
Porém, este processo nao deveria prejudicar o aprendizado.

Para os professores, portanto, a Progressao Continuada € um regime que
atende parcialmente as necessidades do ensino, considerando que:

O que se alega, as vezes, é que o aluno nao aprendeu durante todo esse
tempo, entre outros motivos, porque nao tinha o estimulo (ou a ameaga) da
reprovagcdo, ou seja, ciente de que passara de ano sabendo ou nao
sabendo, o aluno n&o estuda e, por isso, ndo aprende. No fim, parece que
tudo se resume na adogdo da reprovagdo como um recurso pedagdgico.
(PARO, 2000, p. 277).

A educacao permite ao aluno apropriar-se da cultura produzida e herdada
historicamente por todos. A oportunidade de vivenciar a aprendizagem é otimizada a
partir do momento em que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem nao priorizam a avaliagdo como um recurso de aprovacado e
reprovacao. A questao do tempo e beneficios do regime de Progressdo Continuada
apresentado mostra resultados positivos para com a qualidade de ensino almejada.
A expansado quantitativa do ensino publico na Progressdo Continuada aliada ao
controle dos resultados obtidos pela escola por meio de avaliagbes externas
demonstra que tais preocupa¢des com a qualidade dependem da regularizacdo do
fluxo escolar e da eficiéncia deste ensino. Se um dos objetivos do ensino
fundamental indicados pelos Parametros Curriculares Nacionais é a compreensao
da “cidadania como participacao social e politica, assim como exercicio de direitos
de deveres politicos, civis e sociais”, ndo podemos aceitar como solucdo somente a
universalizacdo do ensino fundamental sem oferecer condi¢cdes para que os alunos
se transformem em cidadaos e ndo apenas em simples consumidores. Vitor Paro, ao
relembrar Milton Santos, em entrevista para o Programa Conexao Roberto D Avila

relatou a diferenca existente entre consumidor e cidadao:

(...) a diferenga entre cidadao e consumidor € que o consumidor se apropria
de bens finitos, que se acabam com o consumo, enquanto o cidadao se
apropria de bens que, quanto mais ele consome, mais ele pode consumir,
sao para sempre. Na verdade, o proprio consumo € um direito do cidadao.
Para vivermos, precisamos consumir de alguma forma os bens e servigos
que sdo produzidos socialmente. Mas, no senso comum da sociedade
mercantil, o termo consumidor estd associado a uma estrita relagao de
compra e venda. Como se, afora isso, nada fosse possivel, ou legitimo. Por
isso € bom associar a educacdo ao direito do cidaddo que, como sujeito
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humano-histérico, tem o direito de apropriar-se da cultura produzida
historicamente e que deve ser heranca de todos, nao privilégio de uma
minoria que pode pagar por ela. (PARO, 2001, p.2)

Segundo Neubauer, em: Descentralizacao da Educacdo: novas formas de
coordenacdo e financiamento (1999), os resultados benéficos da Progressao
Continuada podem ser expressos sob o ponto de vista do tempo e do custo-
beneficio: “Em 1998, evadem e sao reprovados 1 milhdo de alunos a menos do que
se observava em 1994, quando, na rede estadual de Sao Paulo, havia 1,6 milhao de
alunos evadidos e reprovados” (NEUBAUER, 1999, p.183). Tais resultados
mostram-se positivos na rede estadual e também reflete a implementacao do regime
de Progressao Continuada aliado ao contexto de cada escola, estabelecendo assim
uma solucdo para com a qualidade e democratizagdo do ensino. As unidades
escolares, cada uma com suas particularidades, sdo pecas importantes neste
processo de democratizacdo do ensino, porém, nao deve pesar sobre elas,
responsabilidades de implantacdo de politicas educacionais preparadas em
gabinetes sem a participacdo da comunidade escolar.

Cada escola conhece ou pode conhecer seus problemas concretos e a
forga que deve mobilizar para resolvé-los, com a participacao direta de sua
equipe com envolvimento do sistema. Assim, a cada escola uma proposta e,
a cada proposta, uma solugdo, sem perder de vista que o0 acesso ao
conhecimento é um beneficio social a que criangas e jovens tém direito e é
razdo de ser da prépria escola. (SEE-SP, 1998, p.4).

Essa autonomia da unidade escolar tem como principal objetivo adequar o
projeto pedagdgico, o espaco, o tempo, o gerenciamento de recursos e materiais

para que se priorize o tratamento dos conteldos curriculares.

A autonomia, entretanto, tem como contrapartida a responsabilidade e o
compromisso. Assim, deve ser acompanhada de um sistema criterioso de
avaliacdo dos resultados da aprendizagem dos alunos e de condi¢des para
que as escolas respondam por eles. (NEUBAUER, 1999, p.174).

A avaliagdo é o principal elemento norteador do regime de Progressao
Continuada e serve para identificar o processo e resultados da aprendizagem. A
escola, cabe a estruturacdo de um projeto pedagdgico eficiente para garantir o
acesso, a permanéncia e otimizacdo de aprendizagem dos alunos. Segundo

Hutmacher em: “A escola em todos os seus estados das politicas de sistemas as
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estratégias de estabelecimento” (1995), a escola tem com essa regulagdo um novo
modelo controle que:

Neste novo modelo de regulacdo, o poder politico-administrativo define as
finalidades e os objetivos a atingir, mas transmite o minimo possivel de
diretivas, afetando um orcamento global ao estabelecimento de ensino. No
interior deste quadro, os profissionais usufruem de uma grande liberdade
para encontrar as modalidades, as vias e 0s meios para realizar os
objetivos. Os estabelecimentos prestam contas de seus resultados através
de uma avaliagao a posteriori, que mede a distancia entre os resultados e
0s objetivos (e ndo a conformidade com as diretivas), cuja interpretacéo
integra parametros do contexto (HUTMACHER, 1995, p.56).

A implantacdo do regime de progressdo continuada realizou-se num
panorama educacional que redefiniu o papel da avaliacdo e o conceito de qualidade
de ensino, (antes pautado na avaliacdo numérica ou por mencao dos resultados do
processo de ensino-aprendizagem e hoje considerada como uma ferramenta
diagnéstica e continua de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem de forma
a abranger os resultados no todo), e apresentou-se como medida eficaz para corrigir
o fluxo escolar no Ensino Fundamental. Embora o regime de progressao continuada
tenha dimensionado as demandas educacionais das escolas é preciso considerar a
representacdo da rede estadual de Sdo Paulo na oferta do ensino fundamental e os
resultados desta medida sobre a populagéo e o cotidiano escolar.

Segundo documento oficial da Secretaria Estadual da Educagédo de Sao
Paulo que apresenta os indices de reprovagao e “abandono” entre 1986 e
1999, mostra que em 1986 a reprovacdo atingiu 18,5% e o abandono,
12,1%, em 1999 reduziram para 3,3% e 4,5%, respectivamente — embora as
mudancas sejam graduais, ha saltos significativos especialmente em 1996.
(AUGUSTO, 2005, p.1).

De acordo com dados do Censo Escolar 2002, realizaram-se 54,8% das
matriculas do ensino fundamental, sendo destas 40,4% de matriculas da 12 a 42
séries e 69,7% de 5% a 8% séries. Com relacdao ao total de alunos do Ensino
Fundamental, o Estado de Sao Paulo possuia 5.994.936 alunos, dos quais 50,8%
eram atendidos no ciclo | e 49,2% no ciclo Il.

Tais dados, divulgados pelo Censo Escolar 2002, indicam ainda a
predominancia da rede publica estadual no atendimento ao Ensino Fundamental.
Porém, alguns problemas como a distorcéo idade-série, as taxas de reprovacao e

abandono, ainda sdo questdes que precisam ser solucionadas.



57

Entre 1998 e 2002, a defasagem idade-série reduziu de modo consideravel: a
taxa da 12 série caiu de 5,8% para 2,8% em 2002; a taxa da 82 série diminuiu de
42,4% em 1998 para 27,9%. Para a SEE-SP (2002), esta reducdo da taxa de
defasagem idade-série “é um poderoso indicador da democratizagdo do acesso e da
permanéncia dos jovens no ambiente escolar” com reflexos no atendimento da
populacdo, tais como: a) aumento da matricula no periodo diurno; b)
descongestionamento progressivo das classes e diminuicdo das matriculas nas
séries iniciais; ¢) aumento de estudo da populacao.

Com relacéo a evolugao das taxas de aprovacao, reprovacao e abandono, da
rede de ensino do Estado de Sao Paulo, o levantamento realizado pelo Centro de
Informacdes Educacionais — CEIl (2003) apontou os seguintes dados, entre 1998 e
2002:

TAXAS DE APROVACAO, REPBOVAQAO E ABANDONO - REDE ESTADUAL
DE SAO PAULO 1998/2002

Ano Aprovacao Reprovacao Abandono
1998 93,4 2,0 4,6
1999 92,2 3,3 4,5
2000 91,0 4,3 4,7
2001 91,8 5,1 3,1
2002 92,0 5,1 2,9

Fonte: SEE-CIE (2003). °

Entre 1998 e 2002, periodo da implantacdo do regime de progressao
continuada, verifica-se uma queda acentuada do abandono escolar discente, e na
rede estadual de ensino uma evolucdo nas taxas de matricula, atendimento e
universalizacdo do Ensino Fundamental. Os indicadores mostram uma pequena
reducao das taxas de aprovacgao e reducao das taxas de abandono.

Considerando que o regime de progressao continuada reduziria a reprovacao,
nota-se que este processo nao se otimiza, permanecendo estavel, entre os anos de
2001 e 2002, correspondendo a uma taxa de 5,1%. No ano de 1998, as taxas de
aprovacao sao de 93,4% e reprovacado 2%, no periodo analisado. Os melhores
indices apresentados, pois a partir de 1999, ha um crescimento inverso: o da
reprovacao.

Em oposigédo a este indice, as taxas de abandono mantém a tendéncia de

6 Levantamento realizado pela CIE/SEE-SP e divulgado no documento: Desempenho Escolar da Rede
Estadual do Estado de S&o Paulo (2003).
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queda progressiva, em 1998, a taxa de 4,6% cai para 2,9%, em 2002. Programas
como: Bolsa Escola, Renda Minima e Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil
(PETI), que tem como objetivo a permanéncia tanto dos alunos com sucessivas
reprovacdes quanto daqueles que viviam em situacdes risco, aliada a Classes de
Aceleragéo, podem ser considerados aliados no estreitamento da regularizagdo do
fluxo escolar.

No entanto, o crescimento das taxas de reprovacao entre 1999 e 2002 pode
ser justificado através de dois fatores:

a) Introducdo da avaliagao de ciclo implementada pelo SARESP (Sistema
de Avaliagédo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) no ano de
2001, que analisou o ciclo | e ciclo Il do Ensino Fundamental, e influenciou,
diretamente, na avaliagédo final de desempenho do aluno, aumentando a
taxa de reprovagao na 42 série de 6,5% em 2000, para 10%, em 2001; e na
82 série de 5,9%, em 2000, para 8,6, em 2001.

b) Problema de adaptagédo das escolas as mudancas necessarias ao éxito
da proposta do regime de progressdo continuada. (NEUBAUER, 1999,
p.175)

A resolugao dos problemas e a autonomia da unidade escolar nao é fruto do
regime de progressao continuada, e sim, decorréncia de um processo da reforma do
Estado, que no dmbito da educacéao, segundo Martins em “A Autonomia Outorgada:
uma Avaliacdo da Politica Educacional do Estado de Sao Paulo” (2001), destacou-

se pela:

a) Flexibilizagdo das instituicdes, tendo em vista a adaptagcao as demandas
de seus usuarios;

b) Desconcentracdo do poder e descentralizagdo de sua gestdo, com a
delegagéo da autonomia;

¢) Relagéo entre qualidade da educagéo e verificagdo do desempenho da
rede de escolas, a partir da responsabilizagéo de seus principais atores;

d) O uso de novas tecnologias pela escola na gestdo do sistema e das
unidades. (MARTINS, 2001, p.17).

Outra dimensao deste complexo problema é o processo de gestdo da
educagcdao que no Estado de Sao Paulo, legitima-se por meio da distribuicdo de
normas e procedimentos a serem cumpridos, representando um paradoxo. E isto
porque ao mesmo tempo em que as medidas legais e orientacdes normativas sao
implantadas, - como por exemplo o regime de Progressdo Continuada- incentivando
0 exercicio da autonomia para a elaboracao coletiva do projeto politico pedagdgico
da escola, também sao estabelecidos rigorosos procedimentos de organizagdao das
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escolas. Pareceria, pois, que:

A idéia mégica de que bastam novas normas para que a realidade se
transforme automaticamente, via de regra, tem constituido o cerne da
politica educacional paulista. No entanto, os atores responsaveis por sua
materializagdo vém promovendo a lucidez necessdria para a gestdo da
escola publica, (re) significando o discurso oficial que lhes imputa
responsabilidades e lhes outorga uma autonomia normativa. (MARTINS,
2001, p.428).

Perpassado por esse universo de paradoxos e divergéncias o objetivo do
regime de Progressdo Continuada de reduzir a reprovagdo, ampliar as
oportunidades educacionais e garantir a qualidade da educacdo com equidade
prossegue, pois 0s procedimentos organizacionais da escola, as medidas legais e
orientacées normativas, representam um obstaculo a proposta, dificultando, assim,

uma alteragdo na cultura escolar seriada e nas praticas escolares.

3.2 PESQUISANDO A PROGRESSAO CONTINUADA

Neste capitulo apresento os depoimentos dos participantes da pesquisa de
campo, os procedimentos utilizados para a coleta de dados e analiso os resultados
da pesquisa. Cabe recordar que o interesse pelo tema surgiu ha alguns anos,
quando trabalhava como coordenador pedagégico de uma escola publica com 1800
alunos, que atendia o ciclo | (12 a 42 série), ciclo Il (52 a 82 série ) e Ensino médio na
cidade de Sorocaba.

A convivéncia com o0s professores nos espacos escolares e a relagao
saudavel tecida entre nés, me fizeram uma espécie de analista pedagdgico, pois
todas as reclamacgdes, criticas e muitas vezes a indignacdo sobre o regime de
Progressdo Continuada, desaguavam em mim. Comecei a ouvir as falas dos
professores € a buscar nestas falas o que era verdadeiro, o que era falta de
informacao, o que era equivoco. Por fim, fui conhecer um pouco mais sobre a
Progressdo Continuada tao acusada pelos fracassos da escola publica a partir de
1998 quando foi implantada na rede estadual paulista. Entenda-se por “fracassos”,
as dificuldades que os alunos apresentam no processo ensino-aprendizagem, o
desinteresse dos alunos em aprender, a indisciplina, a dificuldade do trabalho
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docente, a desvalorizacado do professor, a baixa qualidade do ensino e até mesmo o
esvaziamento do papel da escola.

O amadurecimento destas idéias somados a minha trajetéria profissional me
conduziram a realizar esta pesquisa em outra Unidade Escolar da rede publica
estadual, que atende o ciclo | ( 12 a 42 série ) do ensino fundamental situada na
cidade de Sorocaba.

O grupo de professores mostrou-se muito receptivo quando na companhia da
coordenadora pedagdgica, falei do meu interesse em desenvolver esta pesquisa na
unidade escolar onde trabalho como diretor. Assim, apresentei o tema da pesquisa
ao grupo e combinamos encontros duas (2) vezes por més, durante os meses de
margo, abril, maio e junho de 2007. Esses encontros sempre aconteceriam as
segundas e tercas-feiras, horario ja definido pela escola (Das I1:30 as 12:20 h), por
atender os professores do periodo da manha e tarde. Sé nao definimos em qual
semana do més esses encontros ocorreriam, para nao interferir nas atividades da
escola programadas pela coordenadora pedagdgica, assim ficamos certos que uma
semana antes do encontro os professores seriam avisados.

Para cada encontro minha proposta era langcar um debate, por meio de uma
frase ligada ao tema pesquisado. Procurei seguir uma sequéncia, mas algumas
vezes 0 assunto se distanciava do tema proposto, percebia ai uma grande
necessidade que os professores sentem em ser ouvidos. Com muito cuidado, fazia
uma intervencao reconduzindo o grupo ao tema pesquisado. A sequiéncia proposta
para os encontros foi a seguinte:

- Margo - 12/03/07 - Progressao Continuada

- Margo - 13/03/07 - Progressao Continuada e Trabalho Docente

- Abril - 16/04/07 - Progressao Continuada e Aprendizagem dos Alunos
- Abril - 17/04/07 - Progressao Continuada e Avaliacao

- Maio - 21/05/07 - Progressao Continuada e Avaliacao

- Maio - 22/05/07 - Progressao Continuada e Comunidade

- Junho - 18/06/07 - Progressao Continuada e Formacao do Professor
- Junho -19/06/07 - Progressao Continuada e Politicas Publicas

Tratava-se de examinar a pratica docente na escola escolhida, com a
finalidade de conhecer quais mudancas ou nédo os professores tiveram de fazer no
seu trabalho com os alunos, que adaptacdes, ou se houve indiferengca em tempos de
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implantacéo e consolidacdo da Progressdo Continuada. Para tanto, esta pesquisa
de campo ndo se limitou apenas aos espacos da unidade escolar, mas precisou
transpor esses muros e ouvir pais ou responsaveis, diretor de escola, supervisor de
ensino, para que fosse possivel uma visdo menos estanque do problema
pesquisado. Portanto, a pesquisa pretende analisar a trajetéria da Progressao
Continuada nas escolas publicas, através da pesquisa realizada numa escola
publica da cidade de Sorocaba — SP, suas implicacdes na pratica do professor e 0s
resultados para o aluno que passou e estd passando por esse regime. Procura
investigar ainda, sua irradiacao e feitos no cenario educacional paulista. Faz uma
abordagem sobre os seguintes problemas: sera que o professor procurou entender a
contextualizacdo da progressao continuada no processo de evolucdo da educacéo
na sociedade brasileira? O professor mudou sua pratica para atender a nova
realidade? E ainda, como ficou a questdo da avaliagdo na visdo e na pratica
docente?

Participaram da pesquisa, 09 professores de Educacao Basica |, 01 professor
de Educacao Basica Il (Arte), que atua no ciclo |, 01 Diretor de escola, 01
Coordenadora Pedagdgica, 10 Pais ou responsaveis, 01 Supervisora de Ensino, 15
Alunos (32 e 42 séries).

A escolha da escola pesquisada foi definida por questdes de interesse no
Ciclo | (12 a 42 série) e também por estar trabalhando nesta escola como diretor, o
que facilitou meu trabalho e interferiu favoravelmente na pesquisa, pois ja conhecia
a rotina escolar, a pratica de cada professor, além de manter-mos um étimo
relacionamento.

Como primeiro passo planejei alguns procedimentos de coleta de dados
como: participacao nos HTPCs (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) que sempre
acontecem as segundas-feiras e tercas-feiras, encontros individuais, reunides
pedagdgicas, preenchimento de questionarios pelos professores, diretor, supervisora
de ensino e outro questionario direcionado aos pais e responsaveis. Com os alunos
me reuni em dois momentos, onde falei da pesquisa e colhi suas opinides sobre o
tema pesquisado. Para estes alunos de 32 e 42 séries, na faixa etaria entre 9 e 10
anos, precisei falar um pouco do meu trabalho de pesquisa e que este encontro ndo
fazia parte das rotinas da escola, pois estavam assustados por té-los chamado para
conversar. Assim, quando percebi que estavam mais a vontade, fiz uma breve

abordagem do tema progressao continuada e comegamos nossa conversa.
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Todo processo de escolha da escola como campo de pesquisa foi
acompanhado e autorizado pela Diretoria de Ensino em comum acordo com a
equipe escolar que prontamente se mostrou receptiva para o desenvolvimento da
pesquisa.

Nos HTPCs quando o tema era langado tinha como objetivo conhecer as
concepcgoes dos professores sobre a Progressao Continuada, e possiveis mudancas
nas praticas decorrentes da implantacdo desse novo regime. No inicio o0s
professores se mostraram um tanto timidos, receosos em expor suas opinides, mas
aos poucos foram se soltando e participando, defendendo suas idéias em direcao
contraria a alguns aspectos da progressao continuada, observados nos depoimentos
abaixo. Todos o0s participantes da pesquisa estao registrados com nomes ficticios.

“Sou contra a progressao continuada pela forma como foi imposta nas
escolas”. Prof2 Débora

“Penso que se nao for bem trabalhada, a progressdo continuada passa ser
uma forma de escolarizar ao alunos, sem prepara-los para a cidadania”. Prof? Vani

“Como sempre, todas as mudancgas na educacao ocorrem de cima para baixo.
A progressdao continuada nao foi diferente. A comunidade educacional nao foi
consultada”. Prof? El

Muitos autores ja citados no decorrer desse trabalho confirmaram a falta de
escuta a voz dos professores, que nao foram respeitados na forma que ocorreu a
instituicao e o desenvolvimento desta politica educacional implantada na rede
estadual de ensino a partir de 1998. Os professores demonstraram conhecimento
da legislacao e até certo ponto conformados com o novo regime, expressando um
sentimento de impoténcia diante da verticalidade das politicas implantadas. A prof?
coordenadora lvana, ilustra o trecho acima dizendo o seguinte:

“Se nao podemos lutar contra o sistema, ndo vai ajudar em nada ficarmos
reclamando. Sabemos, que a progressdao continuada foi instituida em 1998, nao
fomos preparados para lidar com ela, mas isso nao importa mais. Hoje ja estamos
preparados, fomos buscando entendé-la, mudando nosso olhar com relacdo ao
aluno , a sua aprendizagem, a avaliacdo e principalmente a nossa pratica, que
precisa sempre de atualizacdo para atender os alunos no regime de progressao
continuada”.

Passado o calor dessas discussdes nos primeiros encontros, comecamos a

ficar mais proximos e as discussdes ganharam aprofundamento e ampliddo. Sem
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darmos conta, da progressdao continuada passavamos a refletir sobre o papel da
escola, a aprendizagem dos alunos, a formacgéao dos professores, a pratica docente e
outros assuntos que fazem parte do cotidiano escolar. Conteldos educacionais
citados importantes para os docentes, em particular para esses professores com o0s
quais desenvolvi a pesquisa e que minha primeira constatagdo foi o compromisso e
o envolvimento com a educacao, apesar de tantas queixas e descontentamentos.

Da parte para o todo, da progressao continuada para a educacao. Se no inicio
da pesquisa um dos objetivos era conhecer a visdo dos professores acerca da
progressao continuada e se esse professor procurou entender a contextualizagdo da
progressdo continuada no processo de evolucdo da educacdo na sociedade
brasileira, muitas outras questoes vieram a tona, e se fez necessario a discussao e
reflexao sobre elas. Porém, foi preciso retornar ao recorte proposto na apresentacao
deste trabalho para focalizar a pesquisa e nao correr o risco de me perder no “todo”.

Paralelamente aos encontros, sempre procurava espago para uma conversa
individual com os professores, nesses momentos a postura deles era diferente,
quando expressavam suas opinides sobre o tema pesquisado, eram mais
cuidadosos em suas colocagdes, mais comedidos e preocupados em opinar. Talvez,
uma simples inseguranca, por nao estar junto com o grupo.

Durante as discuss6es meu papel como pesquisador era o de coordenar as
falas, a fim de propiciar a participagdo de todos, fazia algumas intervencdes
apontando visbes nao colocadas pelo grupo, complementava, conduzindo assim a
problematizacdo. Fiz uma opcao estratégica em nado registrar nada durante os
encontros e conversas individuais, para nao intimida-los, mas logo em seguida
procurava resgatar as falas, ordenando as opinides. Outras vezes gravava esses
encontros e depois reproduzia o que era possivel. Devido a dificuldade em resgatar
as discussoes gravadas, optei pelos registros logo apds os encontros.

Os registros desses encontros coletivos e individuais estdo nos anexos e
contém as opinides dos professores que participaram da pesquisa, procurei
preservar 0 maximo que pude as falas do grupo, pois, todo esse material me serviria
como alimento para analise, reflexdes e conclusdes. Apesar de ser o diretor da
escola pesquisada nao podia avancar na programacao e atividades da escola em
beneficio da minha pesquisa. Portanto, contei com a boa vontade dos professores e
da coordenadora pedagodgica, pois as vezes ultrapassava um pouco 0s horarios
estabelecidos para esses encontros. Os questionarios foram respondidos pelos
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professores nas suas horas vagas em que contribuiram com esta pesquisa. Tive
sempre a preocupacao em nao sobrecarrega-los o tempo todo com a progressao
continuada, pois ndo queria transformar minha pesquisa numa sondagem da pratica
docente, no sentido de vigiar concepcdes de ensino praticadas em sala de aula e
nem a intencdo de alterar a naturalidade das praticas no cotidiano, como prevencgao
para nao ter um resultado pouco consistente em relacao a realidade pesquisada.

Analisando os registros dos encontros pude constatar que os professores
eram conhecedores da legislacdo que instituiu a Progressdo Continuada.
Conheciam os principios basicos como: a aprovacao dos alunos mesmo nao
apresentando bom desempenho durante o ano, a oportunidade de freqlentar as
turmas de reforco escolar, as possibilidades de retencédo por excesso de faltas (mais
de 25% dos dias letivos), e também a retencao ao final dos ciclos (42 e 82 séries) por
defasagens na aprendizagem, nestes casos, com direito a cursar a mesma série
como forma de recuperacao de ciclo. Porém, uma visdo ampla do contexto em que
foi implantada a progresséao continuada no processo de evolucdo da educacao na
sociedade brasileira, ndo foi possivel extrair do grupo, sendo, depois de muitas
intervengdes nos encontros, reunides, discussdes e analises desses momentos.

Foi depois dessas analises, que conclui que, é possivelmente, insuficiente o
conhecimento histérico da educagao na sociedade brasileira por parte dos docentes.
Talvez, por serem reduzidos a coadjuvantes desse processo, sempre considerados
como meros cumpridores de determinacdes que sao implantadas a partir das varias
instancias oficiais (secretarias, diretorias, etc.) verticalmente e ou de maneira
impositiva.

A pesquisa teve como suporte a coleta de dados, principalmente com o grupo
de professores, procedimento construido entre pesquisador e 0 grupo no campo com
a finalidade de investigar se o professor entendeu a contextualizagédo da progressao
continuada e que mudangas ocorreram em sua pratica para atender a essa nova
realidade.

Uma particularidade desta pesquisa, € que durante a realizacdo da pesquisa
de campo aconteceram mudancas significativas em mim e também no grupo
pesquisado. Antes da investigacao o tema da progressao continuada parecia ter-se
acomodado depois de tanta resisténcia por parte dos professores quando da sua
implantagcdo em 1998. Interrompendo a dindmica do cotidiano da escola, da rotina

dos HTPCs, a pesquisa transportava esse espago escolar para um espaco estanque
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da cotidianidade impregnada na escola. Esse distanciamento do cotidiano trouxe
reflexdes importantes que possibilitaram mudancas no conhecimento e até nas
praticas docentes desenvolvidas na escola.

A experiéncia de pesquisar a pratica docente corrobora as contribuicées de
Patto (1990) ao sintetizar claramente a proposta de Agnes Heller (1970; 1977; 1982)
e destacar a importancia das reunides de pequenos grupos, a fim de discutir
questdes que dizem respeito a sua vida profissional, defendendo que, para tanto
“basta oferecer-lhes espago e tempo para que reflitam coletivamente sobre sua
experiéncia” (p.352).

Observo que nesse contexto o pesquisador ndo representava alguém de fora,
que pudesse causar interferéncia no ambiente pesquisado. O grupo ja funcionava
envolvido nas questbes da escola, apenas ganhou foco no tema progressao
continuada, servindo aos professores como possibilidade de reflexdo, preservando
0s principios de cientificidade e objetivos de pesquisa.

Consciente de suas limitacées, o0 grupo nao pretendia transformacao nesta
realidade estabelecida, na qual ndo representam papel principal, pelo menos aos
olhos daqueles que elaboram as politicas educacionais a quem sempre Sao
submetidos e menos prezados como agentes transformadores. Ainda assim, o grupo
se sentiu valorizado pela oportunidade de participar da pesquisa, de expressar suas
opinides, de ter na pesquisa um canal de denuncia critica da realidade escolar.

Durante o desenvolvimento da pesquisa precisei desempenhar no grupo dois
papéis distintos; o de pesquisador € o de participante, para que na heterogeneidade
do grupo pudesse me homogeneizar e sem deixar transparecer coletar o maximo de
dados possiveis no campo de trabalho, estando em um local, observando,
participando, refletindo, sobre ele com os envolvidos, para depois registrar 0 maximo
do que foi observado. Todo esse trabalho ndo se resume num simples registro de
fatos exteriores ao pesquisador. Geertz (1989), fala em “descricao densa”, retratada

no trecho abaixo:

Uma densa descricdo impde-se como detalhada narrativa de fenbmenos
intersubjetivos, fendmenos sempre significativos e cuja significagdo
desprende-se do modo como neles se formou a relacdo do homem com os
outros homens e com a natureza (...) uma operagao que se abre, ndo para a
vinculagdo extrinseca dos fatos, mas para a sua interpretagao, ou seja, para
a apresentagdo dos fatos ndo como apresentagdo de coisas justapostas
mas como internamente vinculados, reunidos segundo as intengdes mais ou
menos conscientes de seus atores (GEERTZ, 1989, p.1).
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Nesta pesquisa fiz a opcdo de utilizar a etnografia como ferramenta no
sentido de contribuir na analise da escola escolhida para a pesquisa. A etnografia é
um esquema de pesquisa para estudar a cultura e a sociedade. Esse esquema
compreende “(1) um conjunto de técnicas que os antrop6logos usam para coletar
dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de
um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas”
(ANDRE, 1995, p.27).

Essas técnicas associadas a etnografia nortearam o trabalho desenvolvido
nesta pesquisa, a observagdo participante, que parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a
e sendo por ela afetado; a analise de documentos, no sentido de contextualizar o
fenbmeno, explicitar suas vinculagées mais profundas e completar as informacoes
coletadas através de fontes.

O fato do pesquisador ser uma pessoa 0 coloca numa posicao diferente de
outros tipos de instrumentos, pois permite que responda ativamente as
circunstancias que o cercam, modificando técnicas de coleta, revendo questdes,
localizando novos sujeitos, durante o desenrolar da pesquisa. Importante na
pesquisa etnografica é a énfase no processo, ndao no produto. A etnografia tem
como caracteristica a preocupacao com o significado, o pesquisador deve aprender
e retratar a maneira individual que cada um se vé, como véem as suas experiéncias
e 0 mundo ao seu redor.

A pesquisa etnogréfica envolve um trabalho de campo, onde o pesquisador
aproxima-se de pessoas, situacdes, locais, eventos, mantendo com eles um contado
direto e prolongado.

O resultado desse contado direto com o grupo pesquisado durante

aproximadamente seis meses, vem em seguida na voz dos professores.
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3.2.1 COM A PALAVRA OS PROFESSORES

Finalmente, passo a apresentacao da analise do material produzido durante a
pesquisa de campo desenvolvida na escola. Essa andlise, abrange os registros dos
encontros nos HTPCs, nas reunides, as conversas individuais e os questionarios
respondidos pelos professores, coordenadora pedagdgica da escola e supervisora
de ensino.

Do grupo de 9 professoras que participaram da pesquisa, apenas uma nao
tem formacdo superior. Todas tém magistério, 4 sdo formadas em pedagogia, 3
fizeram o PEC (formacdo universitaria), 2 tém mais de um curso superior. A
professora de arte que atua no ciclo |, tem mestrado em educacao. A supervisora de
ensino é formada em ciéncias fisicas e biolégicas, pedagogia e mestrado em
microbiologia. A coordenadora da escola é formada em pedagogia.

Todos os instrumentos de coletas de dados deram possibilidades
diferenciadas de exploracdo do tema, tornando o material uma fonte rica de
informacdes para subsidiar essa analise, mas destaco os momentos com o0 grupo
como o espaco de maior contribuicdo, pela participacao expressiva dos envolvidos.

Nas atividades realizadas com o grupo de professores e coordenadora
pedagdgica, cada participante abordava alguns dos aspectos que o tema abrange.
Refletindo sobre o tema colocado, foram identificados nos dados coletados algumas

pistas que conduzirdo os estudos futuros e que estdo aqui apresentadas:

— Insatisfagdo, por ndo concordar com a totalidade do regime de progressao
continuada.

— Sentimento de impoténcia, ndo poder lutar contra o sistema.

— Desinteresse dos alunos pela escola e pelos estudos.

— Dificuldade de trabalho com a heterogeneidade dos alunos da classe.

— Dificuldade para entender a avaliacdo na progressao continuada.

— Falta de participacao da comunidade escolar no debate.

— Falta de participacao dos responsaveis na vida escolar do aluno.

— Falta de preparacéo do corpo docente para trabalhar com a proposta (ciclos)

— Falta de estrutura da escola (material e imaterial).
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— Falta de participacao na elaboracao das politicas publicas educacionais.

— Problemas emocionais, sécio — econémicos, mentais e fisicos dos alunos.

— Falta de acompanhamento de especialistas (fonoaudiélogos, psicélogos,
Psicopedagogos) para os alunos que necessitam desse tipo de
acompanhamento.

— Falta de recursos pedagdgicos.

— Falta de consciéncia dos alunos da necessidade de estudar para aprender e
nao para ser aprovado.

Os depoimentos abaixo sustentam as pistas levantadas pelos professores:

“A progressao continuada é péssima, pois nossas escolas nao tém estrutura
para trabalhar com ela, de acordo com a lei. Faltam recursos, professores
capacitados, conhecimento do processo” ( Evelin).

“Contudo existem alunos que nao véem razao para aprender e a escola é s6
mais um lugar” Débora).

“Existe a teoria, muito bonita da progressao continuada. Na pratica é outra a
realidade. Nossa cultura ndo esta preparada para assumir a importancia da
educacgao, entdo é necessario uma cobranca que ndo existe em casa e que a escola
também esta se furtando a essa cobranga” (Vani).

“Desinteresse nos estudos, em fazer tarefas, trabalhos, na participagdo nas
aulas, afinal todos passam” (Laura).

“‘Acho que os professores ficaram perdidos e ainda ndo conseguiram se
localizar. Pois, quando termina o ano os alunos que ficaram com dificuldades
passam para o ano seguinte e vao aprender o conteldo da série seguinte, ficando
ou acumulando mais dificuldades” (Silvia).

“Eu acredito que com os alunos nao reprovando, foi o maior problema, néao
que eu pense que precisa ter reprovacdo, mas o interesse, a responsabilidade,
compromisso com a escola foi perdida, tanto pelos alunos como para os pais”
(Evelin).

“A progressao continuada ainda ndo foi entendida por muitos profissionais da
educacao e também pelos alunos” (Vani).
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“Na avaliacéao fala-se muito em avaliacdo diagndstica, mas a pratica € ainda
classificatéria” (Silvia).

“Na minha opinido a progressao continuada € um 6timo projeto, porém, falta
capacitacdo para os professores e interesse do governo em priorizar 0 ensino
publico de qualidade” (Débora).

Esses resultados negativos extraidos da pesquisa podem criar um clima de
resisténcia na escola, por querer preservar suas concepgoes, dificultando dessa
forma, a implementacdo de qualquer proposta pedagdgica. Os processos de
mudancas de conceitos em educacao e a organizacdo do ensino nao se efetiva por
decreto, mas por meio da participacdo constante dos agentes educativos e na
tomada de decisdes que envolvem 0s mesmos.

Dias da Silva (1998) faz um alerta para que se mude essa visao tecnicista do
professor, sempre coadjuvante cumpridor de tarefas que lhe sdo impostas e por

considerar o professor como sujeito de seu fazer:

(...) Sujeito de um fazer docente que precisa ser respeitado em sua
experiéncia e inteligéncia, em suas angustias e em seus questionamentos, e
compreendido em seus esterebtipos e preconceitos. Sujeito que deve ser
reconhecido como desempenhando um papel central em qualquer tentativa
vidvel de revitalizar a escola (publica), pois se é sujeito, é capaz de
transformar a realidade em que vive.E se sujeito de um fazer, é também
sujeito de um pensar. Nao & mero executor de técnicas ou tarefas impostas
normativa ou a - criticamente; é este certamente o grande equivoco do
modelo tecnicista (Dias da Silva, 1998, p.38).

Por pensar assim, e considerar o trabalho do professor uma construgdo com
base tedrica somado, a um conjunto de saberes assimilados no cotidiano da sala de
aula, acredito que a pratica educativa vivenciada é fator determinante na efetivacao
de propostas que visam mudancgas na reorganizacao do ensino no pais.

Apébs mais de 8 anos de sua implementagdo a questao de ser contra ou a
favor a progressao continuada, ndo foi o foco da pesquisa, mas fez parte dos
debates. O que ficou constatado foi a necessidade de apropriar-se e adaptar-se ao
novo regime, repensando as praticas pedagogicas, principalmente a avaliagdo que
na progressao continuada perdeu seu poder de decisdo sobre a aprovagdo ou
retencdo do aluno. Diante disso, o professor se viu quase que forcado a buscar um
conhecimento mais amplo da avaliagdo para que pudesse fazer sentido o seu
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trabalho no processo de ensino aprendizagem, pois, “Na progressdo continuada, o
aluno precisa ser acompanhado constantemente pelo professor e dependendo de
suas devolutivas na avaliacdo o professor precisa avaliar seu trabalho e buscar
outras formas de atingir o aluno”.

Essa questao trouxe o olhar para a aprendizagem dos alunos, a extensao do
prazo para a construcao do conhecimento, sem a ameaca de reprovagao por nao ter
atingido os objetivos propostos e a valorizar os diferentes ritmos que as criangas
apresentam durante o processo de aprendizagem.

Um dos problemas resolvidos pela progressao — continuada segundo esta
pesquisa, foi a correcdo da defasagem idade/série, uma situacdo constante nos
tempos do regime seriado, onde os alunos que eram reprovados passavam a
frequentar as classes com alunos mais novos, gerando varios conflitos, decorrentes
de defasagem na aprendizagem, desinteresse, indisciplina ou as vezes até apatia,
por parte desses alunos repetentes. No regime de progressao continuada os alunos
independente dos resultados na aprendizagem seguem com 0s colegas da mesma
classe para tentar durante mais um ano buscar os conhecimentos ndo atingidos
durante o ano anterior.

Os quadros 1 e 2 mostram as listas de alunos do ano de 1997 e 2007 onde
ficam evidentes as defasagens idade/série em 1997 quando ndo funcionava a
progressao continuada e em 2007 quando essas defasagens foram corrigidas pelo
regime de progressao continuada. Lembramos ainda, que essas defasagens

idade/série eram mais acentuadas nas classes de aceleracao.



Quadro | - Lista Piloto dos alunos da 32 série A - Ano 1997

SERIE PROFESSORA PERIODO | PERIODO ANO
2 PROF. ADIB TARDE 4 1.997
2 NOME DO ALUNO RM RA NASC. IDADE

1 Ademilson Almeida Nunes 3.377 17/12/1982 15
2 Alexandro Salazar Portela 3.020 8/12/1987 10
3 André Luis Mariano 3.706 4/6/1988 9
4 Ary Rocha 3.408 15/7/1987 10
5 Audio Aparecido Franga Candido 3.409 11/10/1987 10
6 Bruna Cordeiro Capelini 3.707 9/11/1987 10
7 Bruna Cristina Gongalves de Lima 3.708 25/11/1987 10
8 Catriane da Silva Moreira 3.028 16/8/1987 10
9 Daiany Vieira Fernandes 3.438 23/8/1986 11
10 Diogenes Antonio Alves 3.383 26/11/1987 10
11 Diogo de Melo Amaral 3.194 5/8/1988 9
12 Francisqueli dos Santos 3.223 25/6/1983 14
13 Ismael Ferreira da Silva 3.385 12/5/1988 9
14 José Marcos Silva de Oliveira 3.080 24/3/1988 9
15 Josy Mayra Monteiro Garcia 3.501 12/3/1987 10
16 Jussara Adorno Gongalves Gil 3.509 28/12/1987 10
17 Karina Pereira de Oliveira 3.083 22/10/1987 10
18 Karin Bueno Rodrigues 3.399 22/5/1988 9
19 Leandro Renan da Silva 3.042 20/4/1988 9
20 Leonardo Henrique de Andrade 3.389 15/7/1987 10
21 Lucineia de Melo Silva 3.538 1/9/1984 13
22 Natalia Meirice Golombieski Pereira 3.047 15/8/1987 10
23 Pamela Corréa Anhaia 3.049 18/5/1988 9
24 Paulo Robson Rua Silva 3.710 19/1/1988 9
25 Pedro Ribeiro de Barros Neto 3.711 16/4/1988 9
26 Rogéria Toledo de Almeida 3.212 12/1/1984 13
27 Silvio Elias de Camargo Junior 3.712 28/10/1982 15
28 Tassia Carolina Corréa 3.422 21/3/1988 9
29 Thiago da Rosa Ferreira 3.713 23/6/1988 9
30 Vanessa Alessandra Michelin 3.381 15/6/1988 9
31 Wellington Cleiton dos Santos 3.394 31/12/1985 12
32 Wellington Rodrigues de Oliveira 3.058 4/3/1988 9
33 Bruno Rodrigues Gomes 3.786 7/8/1987 10
34 Sandra Mara de Lima 3.721 28/1/1984 13
35 Tiago Roberto Santos Araujo 3.794 8/1/1987 10
36 Andrea Martins de Oliveira 3.796 19/11/1987 10
37 Ederson Augusto Pereira 3.804 22/10/1987 10
38 Vanessa Alcantara 3.809 6/6/1988 9
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Quadro 2 - Lista piloto dos alunos da 32 série A - Ano 2007
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SERIE PROFESSORA PERIODO | SALA ANO NUMERO
PRODESP
32A ESTELA MANHA 3 2007 111.866.695
2 NOME DO ALUNO RM RA NASC. IDADE
1 Alex da Costa Eduardo 5.382 22/7/1997 10
2 Camila Gongalves de Lima 5.389 14/09/1997 10
3 Daniel de Sousa Melo 5.824 24/03/1998 9
4 Flavia Aline de Souza Costa 5.407 07/04/1998 9
5 Gabriel Carlos Orlando 5.504 11/10/1998 9
6 Giovane Vicente Pereira 5.400 01/06/1998 9
7 Helena Ribeiro Silva 5.395 12/05/1998 9
8 Janaina Cristina Carvalho Furlan 5.414 21/07/1998 9
9 Jaqueline Tamara Gongalves Cruz 5.372 28/10/1997 10
10 José César Fernandes Gomes 5.413 8/10/1998 9
11 Larissa Silvana Moura Almeida 5.360 28/08/1997 10
12 Leandro Brito Laranjeira 5.767 03/06/1997 10
13 Leticia Regina Teixeira 5.806 19/08/1998 9
14 Lyra Ramos de Oliveira 5.760 30/03/1998 9
15 Marcus Vinicius Picoli Santana 5.822 20/09/1998 9
16 Matheus Ferreira 5.375 18/03/1998 9
17 Matheus Garcia Muzel 5.401 19/12/1997 10
18 Paloma Freitas Pereira 5.381 11/08/1998 9
19 Pamela Celestino Mariano 5.365 13/09/1997 10
20 Pamela da Silva Cadario Fortes 5.569 28/02/1998 9
21 Paula Santos Spiazzi 5.426 12/06/1997 10
22 Paulo Henrique Barisson 5.761 09/08/1997 10
23 Sherilyn Alina da Silva Oliveira 5.393 09/04/1998 9
24 Tayna Gerardi Costa 5.685 04/03/1998 9
25 Vicente Franco de Godoy 5.404 26/12/1997 10
26 Victor de Paula Ferreira Teixeira 5.773 26/11/1997 10
27 Viviane Gomes da Silva 5.415 21/08/1997 10
28 Marcus Vinicius Picoli Santana 5.822 20/09/1998 9
29 Luara Marisa Dutra de Oliveira 5.826 11/06/1998 9
30 Estela Roberta Dionisio dos Santos 5.828 10/04/1998 9
31 Gabiriela Cristina da Silva 5.829 10/08/1998 9
32 Fagner Junior dos Santos Ribeiro 5.830 01/05/1998 9
33 Douglas Tadeu Honorato Lima 5.379 26/07/1997 10

E preciso lembrar, que os alunos com dificuldades, freqlientam as classes de
reforco, normalmente trabalhadas por outros professores em horario complementar
ao normal. Geralmente as aulas de reforco variam de 2 horas a 3 horas semanais.
Alguns problemas em relacdo as aulas de reforco, também foram levantados pelos
professores, como:

- Classe de reforco com no minimo de 25 alunos, o que dificulta o trabalho do
professor, ja que sdo os alunos que apresentam dificuldades e consequiente
precisam de atividades diversificadas com acompanhamento individual
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(exigéncia da diretoria de ensino para montagem de classe de reforgco, 25

alunos).

- Dificuldade em conseguir profissionais com experiéncia para essas classes.

- Resultados pouco significativos na aprendizagem dos alunos que freqtientam
o reforgo.

- Dificuldade em manter os alunos no horério de reforco. Os que precisam ficar
para as aulas de reforgo se puderem “fogem”, os que precisam chegar 1 hora
mais cedo, chegam atrasados ou ndo comparecem.

- Muitos pais ou responsaveis ndo permitem que o aluno participe do reforcgo,
por questdes de horario ou motivos particulares.

Os professores apontam que em tempos de progressado continuada houve
uma desvalorizacado da busca pelo conhecimento, principalmente pela omissao e a
falta de estimulos dos pais ou responsaveis pelos alunos, alegam que esses
“responsaveis” pelos alunos entendem que suas responsabilidades terminam ao
fazer a matricula ou simplesmente depositar a crianga em alguma escola, sem fazer
um acompanhamento por meio dos cadernos dos filhos, sem participar das reunides
de pais na escola, sem observar o que a crianca estd aprendendo ou se esta
aprendendo. Segundo a coordenadora, “Os pais ou responsaveis nao participam da
vida escolar de seus filhos, muitos s6 comparecem a escola quando sao
insistentemente chamados por problemas relacionados ao filho (excesso de faltas,
recusa em executar as atividades propostas, indisciplina e problemas de
aprendizagem que a escola, por si sé ndao da conta)”. Segue dizendo que, “com a
progressdo continuada os pais se tornaram mais omissos quanto a aprendizagem
dos filhos, pois, entendem a progressdo continuada como aprovacao automatica e
para eles ndo importa se o filho esta aprendendo, ou o que estd aprendendo,
simplesmente ser aprovado basta, o que parece ser muito confortavel para “pais” e
“responsaveis”, segundo a coordenadora, Prof? lvana.

Para o professor essa questdo incluiu no seu discurso uma fala de
conscientizacdo para os alunos, pois, sabendo que vao ser aprovados ao final do
ano letivo ndo faz mais sentido falar em reprovagcao. Portanto, um alerta em relacéo
a busca do conhecimento comegou a fazer parte desse trabalho de conscientizacao,
no sentido de valorizar os espacos onde o conhecimento é instituido como produto a
ser compartilhado, a mostrar aos alunos que todos terdo seus certificados de

conclusao de curso, porém, s6 os que adquirirem esses conhecimentos essenciais
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basicos, poderao dar continuidade aos estudos e no futuro poder concorrer a postos
de trabalho, concursos, vestibular, etc. “Todos vocés terdo seus diplomas, mas, o
que fara a diferenca entre vocés sera o conhecimento, o que vocés aprenderam e
como farao uso desse conhecimento na vida”. Prof? Vera.

Foi preciso também mudar a pratica pedagdgica dos velhos moldes onde o
professor passava os conteudos previstos para um determinado tempo e depois ao
final do més ou bimestre aplicava uma prova para avaliar o0 que os alunos haviam
assimilado como conhecimento. “Ensinava e Cobrava” (prof? lvana), com o objetivo
de apenas classificar o aluno como apto ou néo.

O regime de progressao continuada fez com que o professor se preparasse
melhor para atender alunos com tantas defasagens na escrita e na leitura. Todos os
professores da rede estadual que atuam no ciclo I, fizeram o curso de formacéao para
professores alfabetizadores “Letra e Vida”, oferecido pela Secretaria da Educacao,
através da CENP, visando subsidiar os professores com propostas de concepcao
construtivista’. Além dessa iniciativa, a equipe escolar sempre esteve empenhada
em buscar caminhos, em encontrar solugdes, discutindo os problemas nos HTPCs,
encaminhando alunos para especialistas (fonoaudi6logo, psicélogo, psicopedagogo),
preparando e sugerindo atividades diversificadas para trabalhar com os alunos com
mais dificuldades. Os professores também néao se acomodaram e partiram para suas
buscas individuais de conhecimento, cada um a sua maneira , na sua intensidade e
possibilidades.

As classes sempre, muito heterogéneas, composta por alunos em hipoéteses
de aprendizagem diferentes (pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabéticos),
dificultavam o trabalho do professor, que foi em busca de outras concepcgdes além
da concepcgao empirista da qual fez parte a sua formacao. Esse professor procurou
alternativas dentro de uma concepcao construtivista que desse subsidios para
atender alunos em diferentes hipoteses de aprendizagem, com atividades que

" A concepcdo construtivista, define a aprendizagem como um processo de troca mitua entre 0 meio e 0
individuo, tendo o outro como mediador. O aluno é um elemento ativo que age e constréi sua aprendizagem.
Cabe ao professor instigar o sujeito, desafiando, mobilizando, questionando e utilizando os “erros” de forma
construtivista, garantindo assim uma reelaboracdo das hipéteses levantadas, favorecendo a construgdo do
conhecimento. Nesta concepgéo o aluno ndo é apenas alguém que aprende, mas sim o que vivencia os dois
processos sendo ao mesmo tempo ensinante e aprendente. A Psicopedagogia defende que “para que haja
aprendizagem, intervém o nivel cognitivo e o desejante, além do organismo e do corpo” (Fernandez, 1991, p.
74), por isso aproxima-se dos referencias tedricos do construtivismo, pois foca a subjetivacdo, enfatizando o
interacionismo; acredita no ato de aprender como uma interacado, crenga esta fundamentada nas idéias de
Pichon Riviére e de Vygotsky; defende a importancia da simbolizagdo no processo de aprendizagem baseada
nos estudos psicanaliticos, além da construgao de Jung.
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propusessem desafios possiveis para cada nivel. O planejamento dessas atividades
exigiu do professor estudo, elaboracao e maior tempo para preparacdo das mesmas.
Esse professor ndo podia mais conviver com os resultados que sempre constatava
ao fazer a correcao das provas. Numa classe com 32 alunos em média (dados da
escola pesquisada), 8 alunos vao muito bem nas provas, 14 alunos conseguem
notas satisfatérias, 6 alunos conseguem um resultado regular, 4 alunos ficam aquém
do esperado. Para os 8 alunos que foram muito bem é possivel que a prova nao
tenha oferecido desafios para eles, e néo acrescentou quase nada na
aprendizagem; para os 14 alunos que conseguiram notas satisfatérias, a prova pode
ter oferecido alguns avancos na aprendizagem, pois para eles os desafios foram
possiveis; para os (6) alunos que nao foram bem, a prova trazia desafios dificeis
demais para a hipétese em que se encontravam; para os 4 alunos que nao
conseguiram quase nada, (as vezes mal conseguem “desenhar” 0 nome na prova)
os desafios estdo muito distantes de sua possibilidades. Dessa forma, se o professor
nao rever sua pratica de avaliacdo e estabelecer seus objetivos, tera sempre os
mesmos resultados todos os bimestres, sem poder ajudar os alunos na
aprendizagem. Se o professor ja sabe até onde o aluno alcanca, ndo adianta cobrar
do aluno aquilo que ele ainda ndo tem. Assim, o professor ndo teve outra alternativa,
senao, rever sua pratica e buscar novas formas de ensinar e avaliar. Agora, avaliar
para direcionar o seu trabalho em fungdo de atender a necessidade de
aprendizagem de cada aluno, ndo mais para classifica-lo apto ou ndo a prosseguir
na série seguinte, mas para continuar sua trajetéria escolar sem punicoes, seja ela a
privacdo de conviver com 0os mesmos colegas de turma, ou sentimento de
impoténcia por nao ter aprendido o que a maioria aprendeu.

Alguns depoimentos ja citados indicam que, apesar dos esforcos dos
professores em melhorar suas praticas e diversificar os instrumentos de avaliacao,
estes nao tém contribuido para despertar o interesse dos alunos. Segundo os
professores que participaram da pesquisa, esses problemas ja existiam, porém com
a implantacdo do regime de progressao continuada na escola, houve um
“relaxamento” por parte dos alunos provocando um aumento no desinteresse pela
escola. “Sempre houve o desinteresse por parte dos alunos, ndo adianta nés
fantasiarmos que antes da progressao continuada ndo era assim”. A falta de
participacdo e interesse dos pais ou responsaveis pela vida escolar do aluno,
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também é apontada pelos professores como uma contribuicdo negativa no processo
de ensino aprendizagem.

Para os professores a progressao continuada é uma politica publica
educacional que quando foi implantada nas escolas da rede estadual paulista em
1998, causou muita polémica na escola, desde a elaboracado desta politica , sem a
participacdo dos professores e também a forma nada democratica de sua
implantacdo, Para eles, a progressdo continuada priorizou a corregdo de fluxo
escolar, se preocupou apenas em apresentar resultados quantitativos, para as
estatisticas, “transformacdo de alunos em numeros para impressionar o Banco
Mundial”. Os resultados qualitativos sempre ficam por conta da escola e dos
professores, que sao cobrados pela ma qualidade da escola.

Apesar das criticas a pesquisa revela que a progressao continuada pode ser
positiva para a escola, se houver investimentos para estruturar os espagos
escolares, suprir com recursos materiais € humanos, investir na formagdo do
professor, oferecer capacitacao continua ao professor que ja atua na rede, interar o
professor no processo de implantacdo de politicas educacionais, valorizar o
professor. Reconhecem também que tém uma parcela de responsabilidades nesse
processo, que precisam rever suas praticas no processo ensino aprendizagem, que
se da forma que estdo ensinando n&o esta sendo suficiente para uma aprendizagem
efetiva, precisam buscar conhecimento para atender os alunos nas suas dificuldades
e ritmos de aprendizagem.

A avaliacdo é outra questdo que tem gerado inseguranca na pratica docente.
O professor sentiu-se despido de seu poder de decisdo sobre a trajetoria escolar do
aluno. Precisou refletir sua pratica de como ensinar, como avaliar e novamente
retomar o processo ensino aprendizagem, sabendo agora que nao terminava ali
diante da prova, com uma nota ruim ou boa, o seu trabalho como professor.

Os professores acreditam que a postura deles em sala de aula pode
prejudicar o trabalho docente. Reconhecem que quando assumem uma postura de
distanciamento em relagdo aos alunos, numa posicao de detentor do saber versus
aprendiz, essa relacdo cria barreiras e, dificulta um relacionamento propicio a
aprendizagem e a pratica docente. Alegam que essas posturas sdao marcas
decorrentes da formagdo em escolas tradicionais com regimes autoritarios e que
hoje, precisam bani-las de suas praticas. Apostam numa postura democratica, onde
o aluno possa se expressar com liberdade e expor suas dificuldades. “E minha
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pretensdo que meus alunos se relacionem bem e me vejam ndao s6 como professora,
mas uma pessoa amiga que esta para ajudar, mediar de forma livre e democratica,
mas organizada”. Assim, o professor na sala de aula passa ser um aprendiz, pois
através da dificuldade do aluno é instigado a, se preparar para ajuda-lo.

A supervisora de ensino Vania, ao ser perguntada sobre sua relagdo com os
alunos, revela que: “Era muito boa com os bons alunos. N&o era tdo boa quando os
alunos pensavam muito diferente do que eu pensava. Hoje, olhando de fora e com
certa distancia eu percebo o quanto isto prejudicou o meu trabalho, é importante
respeitar a “cultura” dos alunos considerando-a como ponto de partida”. Ainda ,
falando da relagdo com os alunos a professora Renata diz o seguinte: “Acho que
para eles ainda sou a “professora”, as vezes sinto que eles ndo conseguem ter um
relacionamento aberto. Demoram para questionar, ainda tem receio de falar,
argumentar. E minha pretenséo que meus alunos se relacionem e me vejam néo s6
como professora, mas como uma pessoa amiga que esta para ajudar, mediar de
forma livre e democratica, mas organizada”.

Nesses oito anos de progressao continuada a pratica do professor nao
permaneceu a mesma, apesar da resisténcia em mudar, observada no inicio de sua
implantacdo. Os professores cientes e compromissados com a aprendizagem dos
alunos, procuraram na progressao continuada fazer o melhor possivel, passaram a
observar mais o aluno, criar estratégias e metodologias que privilegiassem a
aprendizagem e respeitassem os diferentes ritmos de cada um. Precisaram refletir
nas praticas nas concepg¢des que acreditavam e conhecer outras concepg¢des que
pudessem auxilid-los no dificil trabalho de educar.

Na escola pesquisada, os alunos passam mensalmente por uma sondagem
acompanhada pelo diretor e coordenadora, que € aplicada pela professora da classe
com o finalidade de diagnosticar a hipétese de escrita que a crianga se encontra.
Detectada a hipo6tese de escrita que a crianga esta, o professor prepara seu trabalho
a partir da dificuldade que a crianca apresenta. A sondagem é composta por ditado
de algumas palavras do mesmo grupo semantico e que fazem parte dos
conhecimentos prévios da crianca, ao ditar as palavras para os alunos a professora
nao pode escandir as silabas, deve pronuncia-las com clareza, mas sem separar as
silabas. Para os alunos que ja estdo alfabetizados a sondagem traz desafios
maiores como: formacdo de frases, ortografia, pontuagdo, paragrafacéo, textos,
(coesao e coeréncia). Sempre para direcionar a pratica do professor.
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Uma medida para capacitar os professores alfabetizadores foi “Letra e Vida”,
curso de especializacao para professores alfabetizadores oferecido para toda rede
publica de ensino do Estado de Sao Paulo, através da CENP.

Essa concepcado construtivista de ensino aprendizagem foi estendida a todos
os professores, coordenadores, diretores, ATPs, supervisores de ensino,
principalmente os que atuam em escolas que atendem o ciclo I. Os professores da
rede Municipal também estdo passando pelo mesmo processo de formacao.

Esse curso de especializagao para professores alfabetizadores “Letra e Vida”
tem duracao aproximada de um ano e trés meses, com aula de quatro horas uma
vez por semana. Acrescentou muito em conhecimentos para os professores, que até
entdo, sé conheciam a concepcao empirista de ensino aprendizagem, porém, esta
muito interiorizada na sua formacao acaba deixando o professor confuso e inseguro
para mudar a sua pratica a partir de um curso com muitas informagdes e praticas
diferentes com pouca duracéo para gerar mudangas consideraveis no dia-a-dia da
escola.

Os professores sao constantemente cobrados para trabalhar dentro dessa
concepcao (construtivista). Sdo orientados pelos formadores a ndo misturar as
concepgbes. Assim, os professores se sentem mais uma vez desvalorizados, pois,
tudo que aprenderam e da forma que aprenderam nao serve mais para ensinar.

“Tivemos com o “Letra e Vida”, muitas contribuicbes na nossa formagao que
ajudaram também nas praticas em sala de aula. Porém, muitas atividades propostas
nao sao viaveis para situacdes de sala de aula, pois o numero grande de alunos nao
possibilita a intervencdo do professor nos diferentes grupos de alunos,
principalmente nos grupos onde as criangas estdo com maiores dificuldades. Sem
falar que a nossa formacao empirista € muito forte em nossas praticas e nao
podemos desprezar nosso conhecimento e experiéncia de muitos anos e
simplesmente substituir por praticas construtivistas que ainda estamos assimilando”

(lvana).
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3.2.2 A PESQUISA COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS

Uma grande dificuldade foi conseguir um numero maior de pais que
respondessem ao questionario. Meu objetivo era fazer a pesquisa com 30 pais ou
responsaveis, porém, expliquei para 0os mesmos a pesquisa e distribui os
questionarios, como nao obtive retorno no prazo estipulado, depois de insistentes
cobrancas nao tive outra saida sendo encerrar a pesquisa com 0s questionarios ja
recebidos. Talvez essa atitude dos pais revele um distanciamento com as questbes
da escola, mesmo tendo como justificativa a falta de tempo para responder a
pesquisa.

Para os pais pesquisados (l0) foi aplicado um questionario com quatro
perguntas relacionadas a progressdao continuada. (Anexo) Analisando esse
instrumento pude constatar, que por meio das respostas, a maioria dos pais (8) sao
contra a progressao continuada e apenas (2) pais sao favoraveis a essa proposta. O
depoimento abaixo sintetiza os motivos da ndo concordancia com a progressao
continuada na visao desses pais ou responsaveis, expressos nas palavras de Maria:

“Acho um absurdo uma pessoa passar de ano sem saber nada, pois quando
adulta ndo conseguird cursar faculdade e muito menos conseguir um emprego...”

Continua argumentando contra a progressdo continuada se referindo ao
possivel rebaixamento da auto estima, quando o aluno experimenta a reprovacgao:

“Tenho varios colegas de escola, que foram reprovados tanto no primario
como no colegial que sédo pessoas bem sucedidas e que a reprovacao, pelo
contrario, nao fez com que se sentissem desvalorizados, creio que o que faz o aluno
perder a motivacao de estudar é ver que esta na mesma classe com criancas que
nao aprenderam o que ja foi ensinado e mesmo assim passarao de ano. Nao sei se
€ coincidéncia ou ndo, mas os alunos por saberem que mesmo sem aprender nada,
passarao de ano na escola, estdo ficando mais bagunceiros, sem educacao e muito
violentos, ndo ha mais respeito algum com os professores e nem com 0s outros
alunos”.

Para encerrar seus argumentos a depoente deixa algumas perguntas:

“O que é pior?

Estudar com colegas mais jovens e sair da escola sabendo ler e escrever ou

estudar com colegas que sabem o que o professor esta ensinando, enquanto os
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alunos que nao sabem nada, ficam atormentando quem quer aprender e ao
professor que quer ensinar?”

Na opinido de uma das maes que conhece o0 regime de progressao
continuada e acredita na proposta, temos o seguinte depoimento:

“A progressao continuada regime de organizagdo escolar prevista na LDB
9394/96 e instituida em S&o Paulo pela Deliberagdo CEE n® 9/97, pressupde uma
escola inclusiva diferente da escola para poucos bem nascidos que durante muito
tempo deixou de fora grande parte da populagdo. Hoje com suas diversidades o
aluno tem acesso a escola e nela podera permanecer, continua e progressivamente
aprender durante os anos da educacao basica.” (Julia)

Quando perguntada se tinha algum filho, ou pessoa conhecida que ja havia
vivenciado a reprovacao, relata o seguinte:

“Era uma familia de sitiantes. Pai, mae e seis filhos trabalhadores rurais.
Meninos e meninas, andavam livres, sabiam que quando o gado sobe para o alto
dos morros é porque logo a noite vai chegar. Vendiam o leite, conferiam o troco e
corriam para casa. Na escola foram reprovados quatro vezes a 12 série. A normalista
bem nascida ndo deu atencdo para o que os meninos sabiam. Eles abandonaram a
escola. As meninas, talvez por entenderem um pouco melhor porque “o lago de FiFi
¢é fofo” e serem condicionadas ao comportamento exigido, seguiram em frente e hoje
sao médicas e professoras.

Faco parte dessa familia e resgatar esta histéria provoca em mim tristeza e
revolta pelas oportunidades negadas aos meus irmaos.” (Julia)

Por acreditar que a reprovacdo é uma forma de excluir e ndo respeitar o
aluno, esta méae reforga seus argumentos em defesa da progressao continuada,
dizendo:

“A escola excludente que reprova e nao respeita o aluno em suas
peculiaridades e diversidades, piora ainda mais a situagdo quando nega a
convivéncia entre os pares. Os vinculos que se estabelecem nos recreios, a
cumplicidade das brincadeiras e situagdes de risco, Sa0 necessarios aos
enfrentamentos que o dia a dia da crianca oferece e que sado também
aprendizados.”(Julia)
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3.2.3 0S ALUNOS E A PROGRESSAO CONTINUADA

Escolhi para a pesquisa, seis alunos de 32 série e nove alunos de 42 série,
com niveis diferentes de aprendizagem, assim compreendidos: alunos 6timos,
regulares e muito fracos.

Nenhum deles sabia o significado do termo progresséao continuada, alguns ja
tinham ouvido falar, mas ndo associavam ao regime que nao reprova os alunos,
independente da aprendizagem ter acontecido de forma positiva ou nao.
Demonstraram também, que apesar de saberem que nao serdo reprovados, ainda
tém medo que isso possa acontecer.

Dos quinze alunos que opinaram sobre a progressao continuada, onze alunos
sao contrarios a aprovagao quando o aluno nao aprende o que é proposto para a
série cursada e justificam suas escolhas, argumentando que os alunos que sao
aprovados sem aprender os conteudos referentes aquela série, no ano seguinte
terdo maiores dificuldades em acompanhar as licoes e s6 seriam prejudicados, pois
nao conseguiriam aprender e acabariam ficando perdidos e desmotivados, se
tornando “bagunceiros” na sala de aula. Consideram injustica, com os bons alunos, a
aprovacao dos que nao estudam, ndao fazem as atividades propostas, faltam as
aulas, baguncam a sala de aula e ndo respeitam o professor. Sdo enfaticos e

taxativos em dizer: “se ndo aprende tem que ser reprovado”, “tem que ser reprovado
para aprender”, “ndo sabe, ndo passa”, “precisa repetir, assim aprende”.

Os quatro alunos que concordam com a progressao continuada, pelo menos
na questao da aprovacao que foi discutida com eles, dois sdo beneficiados por ela,
pois estdo na 42 série e ainda nao estdo alfabetizados. Interessante observar que
dois alunos que também sdo “beneficiados” pela aprovagdo na progressao
continuada, pois ndo atingiram o aprendizado minimo, ndo concordam com ela, mas
nao se percebem nesta situacdo, quando falam estdo se referindo aos outros que
nao aprendem.

Feitas as apresentacdes das pesquisas com os professores, coordenadora,
diretor, supervisora, pais € alunos, encaminhamos esse trabalho para as

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo a pretensado de trazer a Progressao
Continuada para a discussao, com o foco na pratica docente, com a intengdo maior,
de que por meio dela sobressaisse a importancia da grandiosidade do todo, a
educagao. Para tanto, envolveu diferentes olhares e vozes, que preenchem os
espacos escolares, dando vida, fazendo sentido, gerando conhecimento em
estruturas desprezadas, adaptadas grosseiramente, muitas vezes impréprias para
disseminar a cultura, mas que para muitos profissionais da educagdo, nao sao
barreiras capazes de intimida-los, ndo sdo obstaculos intransponiveis para poda-los
do exercicio de ensinar.

Depois de mergulhar no estado da arte da progressédo continuada durante
esses anos de mestrado, estive aproximadamente seis meses envolvido com o
grupo de professores da escola publica pesquisada, ouvindo, observando,
participando, registrando, mas sendo ouvido, observado, misturado ao grupo, porém
com um papel definido como pesquisador.

A idéia de organizacao do ensino publico estadual paulista em ciclos, ja tem
um passado e ao fazer a retrospectiva histérica dessas iniciativas, percebemos que
0s argumentos para a implantacdo da progressao continuada sdo muito parecidos
aos usados na década de 1920. Tanto que, para um leitor desatento pode nao trazer
nada de novo, pois as criticas as reprovacoes e a escola que exclui, provocam a
sensacao de que medidas aplicadas no passado voltaram a fazer sentido nos dias
de hoje.

A progressao continuada pode ter um diferencial das propostas anteriores,
que é o argumento financeiro, muito forte no contexto da universalizacdo do ensino
basico. Problemas do passado como repeténcia, evasao, que faziam parte de uma
escola seletiva, excludente, que beneficiava apenas os filhos dos poderosos para
que as estruturas continuassem inabaléaveis para essas elites, perpetuando assim o
dominio de muitas geracdes, contudo, permanecem agora com a intervencao do
Banco Mundial e seu interesse na formacao do capital humano, visando manter as

mesmas estruturas de dominio.
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Como sustentar a continuidade proposta na progressao continuada, se a
prépria falta de continuidade das politicas educacionais e a mudanca dos dirigentes
comprometem essa previsao de acompanhamento e continuagdo do aluno em sua
trajetéria escolar? Se o0s representantes dos governos mudam (governadores,
secretarios de educacao), como sustentar e investir nessas politicas se cada um que
assume parece ter uma nova proposta, quando muitas vezes nos dao a impressao
que 0 mais importante é deixar sua marca no governo. Pode existir até boas
intencdes, mas s isso ndo basta. A escola publica parece ter se transformado num
grande laboratorio onde se realizam experiéncias fadadas ao insucesso, causando
danos a educacdo e a todos aqueles que sO6 tem essa possibilidade ao
conhecimento instituido. Esses governos desprezam as contribuicdes dos
estudiosos da educacdo, dos pesquisadores, dos profissionais da educacéo,
ignorando as vozes dos que lutam pela escola publica de qualidade, quando
preparam suas propostas antidemocraticas.

A realidade escolar também é muito instavel, em termos de pessoal, tanto
discente como docente. Alunos oscilam de uma escola para outra o ano todo,
professores também mudam de escola por opg¢do e muitas vezes por falta de opcao
(processo de atribuicdo de aulas/classe, licenca prémio, licenca saude). Nesse
transito qualquer politica de continuidade nasce fragilizada e seriamente
comprometida com resultados positivos.

Uma preocupacao trazida pela progressao continuada é a aparente acolhida
de todos pela escola, como se estar na escola fosse uma acao suficiente capaz de
proporcionar aos que a freqientam possibilidades de ascensédo. Acolhe, mas
oferece muito pouco em conhecimento, prioriza que se ensine o essencial basico e
sugere que cada aluno busque a exceléncia por sua conta. Quantos alunos,
pequenos cidaddos sao prejudicados, por ndo ter o seu potencial desenvolvido,
explorado por uma escola publica de qualidade. Sera que o papel da escola publica
€ s6 a formacao de capital humano?

A progressdao continuada para muitos professores e pessoas ligadas a
educacao, deixa transparecer que pode estar acontecendo a “exclusdo na escola”,
pois se 0s alunos que passam por ela aprendem pouco e alguns quase nada, isso
caracteriza uma situacao de aparente bem estar, sem a riqueza de estar passando
por um processo de aprendizagem, sendo privado do acesso ao conhecimento. Nao
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podemos nos contentar com as estatisticas oficiais amenizadas pela diminuicdo dos
indices de repeténcia e evasao.

Apesar de constatar a insatisfacdo quanto a elaboragdo e implantacdo do
regime de progressao continuada, a pesquisa mostra alguns aspectos positivos
bastante consideraveis. Sao eles: A correcao defasagem idade/série ja apontada
nesse trabalho; o comprometimento e envolvimento dos professores com a escola; o
interesse em tentar entender a progressao continuada; disposicdo em se adaptar ao
novo regime; busca pelo conhecimento para aprender outras concepgdes de ensino
aprendizagem; interesse em compreender a avaliagdo nesse processo; mas o que
foi mais importante nesta pesquisa foi a reflexdo que esta nos proporcionou sobre a
Educacao. Crescemos...

Algumas novas possibilidades estao surgindo no contexto educacional, como:
O ensino de nove anos; As escolas de tempo integral (muitas ja funcionando); A
possivel subdivisdo do ciclo | e Il em mais ciclos; Professor adjunto; medidas que
neste momento cabe a mim apenas cita-las, pois acredito que problemas histéricos,
tao discutidos, precisam ser solucionados antes de se implantar novas propostas e
persistir no erro de nao ouvir a voz dos que cultuam a educagao como exercicio de

cidadania.
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ANEXO A - CRONOLOGIA DOS ENCONTROS COM OS
PROFESSORES

Marco - 12/03/07 - Progressao Continuada

Marco - 13/03/07 - Progressédo Continuada e Trabalho Docente

Abril - 16/04/07 - Progressao Continuada e Aprendizagem dos Alunos

Abril - 17/04/07 - Progressao Continuada e Avaliacao

Maio - 21/05/07 - Progressao Continuada e Avaliagao

Maio - 22/05/07 - Progressao Continuada e Comunidade

Junho - 18/06/07 - Progressao Continuada e Formacao do Professor

Junho - 19/06/07 - Progressao Continuada e Politicas Publicas
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ANEXO B - QUESTIONARIO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS

1 -) Vocé concorda com o regime de Progressao Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteudos referentes a série
cursada?

() Sim (X)) Nao

2 -) Por qué?
R: Dessa forma que esta sendo aplicada nao, concordaria se a crianca tivesse um
acompanhamento melhor, procurando saber o porqué a crianga nao consegue

acompanhar como os demais.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?

R: Sim, um aluno da 2° série que nado sabia ler, mas o — auxiliei calmamente,
explicando o significado de cada letra e em pouco tempo ja conseguia ler pequenas

frases.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas ndo se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacdes na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar o que ndao aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: Como respondi anteriormente, se ele ndo consegue acompanhar, procurar,

descobrir o por qué.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

(X) Sim () Nao

2 -) Por qué?

R: A progressao continuada regime de organizacao escolar prevista na LDB 9394/96
e instituida em Sao Paulo pela Deliberacao CEE n® 9/ 97, pressupdes uma escola
inclusiva diferente da escola para poucos bem nascidos que durante muito tempo
deixou de fora grande parte da populacdo. Hoje com suas diversidades o aluno tem
acesso a escola e nela podera permanecer e continua e progressivamente aprender

durante os anos da educacéo basica.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?

R: Era uma familia de sitiantes. Pai, mae e seis filhos trabalhadores rurais. Meninos
e Meninas andavam livres, sabiam que quando o gado sobe para o alto dos morros
€ porque logo a noite vai chegar e bem depressa vendiam o leite, conferiam o troco
e corriam para casa. Na escola foram reprovados 4 vezes na 12 série. A normalista
bem nascida ndo deu atencdo para o que os meninos sabiam. Eles abandonaram a
escola.

As meninas, talvez por entenderem um pouco melhor porque “o lago de FiFi € fofo” e
serem condicionadas ao comportamento exigido, seguiram em frente e hoje séo
médicas e professoras.

Faco parte dessa familia e resgatar esta histéria provoca em mim tristeza e revolta
pelas oportunidades negadas aos meus irmaos.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacdes na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar o que ndo aprendeu no ano seguinte,
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sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relacdo a Progressao
Continuada?

R: O que esta escrita reforca minha opinido. A escola excludente que reprova e nao
respeita 0 aluno em suas peculiaridades e diversidades pioram ainda mais a
situacdo quando nega a convivéncia entre os pares. Os vinculos que se
estabelecem nos recreios, a cumplicidades das brincadeiras e situacdes de risco,
sao necessarios aos enfrentamentos que o dia a dia da crianca oferece e que séao
também aprendizados.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim (X) Nao

2 -) Por qué?

R: Nao concordo com a forma como é aplicada. Se uma crianca ndao consegue
aprender o minimo, durante um ano letivo, muito provavelmente, o problema néo é a
escola e nem o professor. Se houver um acompanhamento, fora da escola (detectar
0 por qué a crianca nao aprende: saude? Problema mental ou psicoldgico? Familia?)
de forma séria e continua, ou seja, dai a crianca o que realmente ela precise para

poder aprender, talvez o resultado fosse melhor.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?
R: Sim

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas ndo se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovagdes na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que nédo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: N&o, uma crianga chega na 4° série sem saber ler e escrever e no final acaba
reprovada. SO porque ela tem 10 anos vai entender porque nao passou para a 5°?
As criancas tém perfeito entendimento de suas dificuldades e diferengas. Jogar o
aluno para a série seguinte mascara problemas, mostrando um quadro errébneo da

situacao.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

(X) Sim () Nao

2 -) Por qué?
R: Pois os alunos reprovados ficam com a auto estima rebaixada, deixam de
conviver com criangas da mesma idade, e sentem-se desvalorizadas, passando por

sucessivas reprovacoes ficam desmotivadas e acabam abandonando os estudos.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?
R: Nao

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacées na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que n&do aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: Nao
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim (X) Nao

2 -) Por qué?
R: Deveria ser melhor reestruturada, em relacdo a crianca, professores e mais

participacao dos pais.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?
R: Sim.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacées na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que nédo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagédo a Progressao
Continuada?

R: Nao.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim (X) Nao

2 -) Por qué?
R: Eu acho que o culpado das criancas a serem mal educado e ao ter medo e

respeito por todos.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?

R: Sim, meu filho nem por isso ele ficou constrangido e aprendeu no préximo ano.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacées na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que nédo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagédo a Progressao
Continuada?

R: Nao.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim ( X) Nao

2 -) Por qué?

R: Essa politica transforma 0s nossos jovens em pessoas manipulaveis.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?

R: Conheco.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas ndo se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacées na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar o que ndo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: Nao.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim (X) Nao

2 -) Por qué?
R: Eu acho que a crianca deve ser avaliada e ter no minimo alguma condi¢éo de
conhecimento para ser promovida a proxima seérie. Uma avaliacdo no conteudo

cursado é de vital importancia.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?
R: Sim.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacées na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que nédo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: Nao.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim (X) Nao

2 -) Por qué?
R: Em algum momento isso vai refletir de uma forma negativa na formacgéo do aluno,

gue vai concluir os ensinos sem saber nada.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?
R: Nao.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovacées na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que nédo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: Nao.
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1 -) Vocé concorda com o regime de Progressdo Continuada? Ou seja, o regime que
foi implantado na rede publica de ensino, onde a crianga é aprovada de uma série
para outra independente de ter aprendido ou ndo os conteldos referentes a série
cursada?

( )Sim (X) Nao

2 -) Por qué?

R: Acho um absurdo uma pessoa passar de ano na escola sem saber nada, pois
quando adulto ndo conseguira cursar faculdade e muito menos conseguir emprego e
se ndo souber ler e escrever nem ira constituir familia, pois quem quer conviver com

uma pessoa burra.

3 -) Tem algum filho ou pessoa conhecida que ja vivenciou a repeténcia ou
aprovacao sem saber ler e escrever?

R: Sim, ha varios alunos estudando com minhas filhas que nao sabem escrever nem
0 nhome, e meus tios, que sao professores, tem alunos na mesma situagao que nao
sabem nem fazer continhas basicas de mateméatica, mesmo estando em séries mais

adiantadas.

4 -) Vocé sabia que as pesquisas indicam que criancas reprovadas nao se tornam
melhores alunos ao cursarem a mesma série, ficam com a auto estima rebaixada,
passam a conviver com criangas mais novas, se sentem desvalorizados e quando
passam por sucessivas reprovagdes na escola se sentem desmotivadas e acabam
abandonando os estudos. A Progressdo continuada evita esses problemas, pois
oferece a possibilidade do aluno recuperar 0 que nédo aprendeu no ano seguinte,
sem ser aprovado. Diante disso vocé muda sua opiniao em relagdo a Progressao
Continuada?

R: De jeito nenhum, tenho varios colegas de escola, que foram reprovados tanto no
primario como no colegial que sdo pessoas bem sucedidas e que a recuperacao,
pelo contrario, ndo fez com que se sentissem desvalorizados creio que o que faz o
aluno perder a motivacao de estudar é ver que esta na mesma classe com criangas
que aprenderam o que foi ensinado a esse aluno, por algum motivo ndo aprendeu,

pois que passara de ano.
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Na minha humilde opinido a recuperacédo nao deve ser encarada como punicao para
o aluno, e sim como uma forma a mais que a escola teria de fazer com que todos os
alunos aprendessem a licdo que esta sendo dada; pois tudo que é ensinado na
escola é importante para o futuro.

N&o sei se € coincidéncia ou ndo, mas os alunos por saberem que mesmo sem
aprender nada passarao de ano na escola, estdo ficando mais bagunceiros sem
educacao e muito violentos; ndo ha mais respeito algum, nem com professores e
nem com os outros alunos.

Faco uma pergunta.

O que é pior?

Estudar com colegas mais jovens e sair da escola sabendo ler e escrever ou estudar
com colegas que sabem o que o professor esta ensinando enquanto que este aluno
( que ndo sabe nada), fica atormentando quem quer aprender e ao professor que
quer ensinar?

Ha varios professores desmotivados a dar aula, que s6 ficam tirando licenga, pois
estado indo trabalhar para passar nervoso, inclusive uma de minhas filhas ja teve 25

professores diferentes em 2 meses de aula e cada um ensinando coisas.
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ANEXO C - PESQUISA COM 15 ALUNOS

Dos quinze alunos que opinaram sobre a progressao continuada, onze alunos
sao contrarios a aprovagao na progressao continuada e justificam suas escolhas
argumentando que o aluno que é aprovado sem aprender os contetdos referentes a
série cursada, no ano seguinte terdo maiores dificuldades em acompanhar as licdes
e sO seriam prejudicados, pois ndo conseguiriam aprender e acabariam ficando
perdidos e desmotivados, se tornando “bagunceiros” na sala de aula. Consideram
injustica com os bons alunos, a aprovacéao dos alunos que nao estudam, nao fazem
as atividades, faltam as aulas, baguncam a sala de aula e n&o respeitam o
professor. Sao enfaticos e taxativos, “se nao aprende tem que ser reprovado”, “tem
que ser reprovado para aprender’, “nao sabe, ndo passa”’, “precisa repetir para
aprender”.

5 — Meninos

10 — Meninas

(4 alunos da 32 série)

(11 alunos da 42 série)

Alunos com idade entre 9 e 11 anos
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ANEXO D - INFORMAGCOES SOBRE 0OS SUJEITOS

1 — Qual sua formacao académica?
R.: Fiz 0 magistério e o curso de geografia.

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
(x) - Pdblica
() - Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 20 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
x ) Ensino Fundamental (12 a 42 série)

(
() Ensino Fundamental (52 a 82 série)
() Ensino Médio

(

) Ensino Superior

Informagbes sobre sua formagao académica?
1 - O seu curso foi:
() integral
( x') Unico periodo
(

) qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
R.: Os relacionamentos eram muito bons, nés as alunas aproveitavamos muito bem

o tempo.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?

R.: Ainda néo tive oportunidade...

4 — Como é sua aula no cotidiano?

R.: Geralmente nas minhas aulas centralizo mais na realidade dos alunos.
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5 — Como é sua relagao com seus alunos?

R.: E boa, procuro ser bastante amiga com todos.

6 — Como é a relacao dos seus alunos com vocé?

R.: Bons relacionamentos.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

R.: Eu avalio o aluno no todo.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).
R.: Provas escritas, textos (descritivos,narrativos), testes, trabalhos em classe e

extra-classe.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé da em sua aula?
R.: Depende da dificuldade de cada aluno.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?
R.: As mudancgas.é preciso ser constante em nossas vidas e principalmente em

nossa escola.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?

R.: Os alunos sempre precisam de chances para melhorarem na escola, por isso
que ja temos aulas de reforco, recuperacao paralela na classe, s6 outros recursos
que ainda faltam na escola, sdo especialidades como por exemplo: psicélogos,
assim funcionaria melhor a nossa escola, pois poderiamos atender melhor nossa

clientela.

12 — Vocé concorda com a implantagdo da Progressédo Continuada?
(x) Sim ( ) Nao

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
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14 — Na sua opinido a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?
Diminuir a evasao escolar

Diminuir a repeténcia

Reduzir custos para o Estado

)
)
) Melhorar os indices educacionais
)
) Correcéo de fluxo escolar

)

A~ AN N /N A/~~~

x ) Outros. Qual? Todos os itens.

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?

R.: Nao, pois quando trabalhamos ja estamos conscientes do que fazemos, ja
trabalhava nesse esquema.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.
R.: Nao, pois sempre dou chance para os alunos.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R.: Trabalharem sempre sem discriminagédo com os alunos.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R.: A avaliagdo deve ser continua e preparar o aluno para a vida.

19 — Aponte alguns problemas causados apds a implantacdo da Progressao
Continuada.

R.: Os alunos ficaram desmotivados a estudar.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apés a implantacdao da
Progressédo Continuada?

R.: Os alunos que nao conseguem fazer o curso de 12 a 42 série, poderao frequentar
um telecurso, estudos na rede a distancia.
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21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R.: Orientacao aos pais para nao passar aos filhos que eles ja poderao passar o ano
letivo, mesmo sem ter aprendido.



1 — Qual sua formacao académica?
R.: Universitaria

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
(x) Publica
() Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 19 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
x ) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
) Ensino Fundamental (52 a 82 série)
) Ensino Médio
)

Ensino Superior

(
(
(
(

Informagbes sobre sua formagéo académica?

1— O seu curso foi:
() integral

( x') Unico periodo
() qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
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R.: Como me formei no PEC- um curso “formador” a relacao de professor-aluno ficou

a desejar, pois o contato com esses professores era mais formal e distante. O

professor era o agente que informava determinado assunto. Na relacdo aluno-

professor, automaticamente ficou ainda mais distante, pois eu me voltava a eles

somente para perguntar, ndo havia uma interacao.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?

R.: Por meio de provas e presenca.

4 — Como é sua aula no cotidiano?
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R.: No dia-a-dia procuro atingir os alunos de forma que sempre reflitam sobre a
aprendizagem. Tento na medida do possivel alcancar os alunos com mais

dificuldades.

5 — Como é sua relagcao com seus alunos?
R.: E minha pretensdo que meus alunos se relacionem e me vejam ndo s como
professora, mas uma pessoa amiga que esta para ajudar, mediar de forma livre e

democratica, mas organizada.

6 — Como é a relacédo dos seus alunos com vocé?
R.: Acho que para eles ainda sou a “professora”, as vezes sinto que eles nao
conseguem ter um relacionamento aberto. Demoram para questionar, ainda tem

receio de falar, argumentar.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R.: Avalio a aprendizagem dos meus alunos como um processo, eles estdo
correspondendo a isso. Entdo acho muito boa, mas, com certeza ainda tenho que

melhorar em alguns aspectos.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).

R.: Na verdade avalio meus alunos nos trabalhos desenvolvidos em classe, os meios
que usam para resolver 0s problemas e como registram seus pensamentos. Uso

todos os instrumentos acima, mas € no rendimento do dia-a-dia que os avalio.

9 — Apo6s a avaliagédo qual direcionamento vocé da em sua aula?
R.: Geralmente retomo alguns temas que em geral os alunos apresentaram mais
dificuldade ou auxilio individualmente. Tento fazer uma abordagem de forma

diferente para haver aprendizagem.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?
R.: Penso nisso sempre, ja ndo alfabetizo como fazia ha dez anos, minha pratica

esta em fase de transformacao, pois procuro alcancgar o aluno.
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11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?

R.: Progressao continuada para mim seria o ideal, se realmente houvesse meios
pelos quais os professores pudessem trabalhar com os alunos em nivel individual,
em pequenos grupos. E que houvesse uma interagdo com os colegas das séries

seguintes.

12 — Vocé concorda com a implantagéo da Progressao Continuada?

(x) Sim e (x) Nao

Sim - seria o ideal, pois em vez de excluir, os alunos seriam acolhidos e haveria
mais aprendizagem por parte dos alunos.

Nao — pois ndo ha interagdo entre os colegas e os alunos ficam perdidos e se

desinteressam.

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
R.: Respondido na anterior.

4 — Na sua opinidao a Progressao Continuada foi implantada com que proposito?
x ) Diminuir a evasao escolar
x ) Diminuir a repeténcia
X

x ) Reduzir custos para o Estado

)
)
) Melhorar os indices educacionais
)
x) Correcao de fluxo escolar

) Outros. Qual?

Obs. A intencdo era melhorar os indices educacionais, mas infelizmente no Brasil é

’
(
(
(
(
(
(

para reduzir custos para o Estado.

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?
R.: Sim

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.
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R.: Com certeza, a avaliagdo teve outra concepcao, a de diagnosticar e avaliar o
crescimento da aprendizagem do aluno. Nao mais como um “medidor’ de

aprendizagem.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R.: Minha sugestdo é que o professor estude, procure coisas inovadoras, que se
liberte do “eu sei” e renove suas praticas. Que a sua visao se estenda para o futuro

do aluno.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R.: Ela tem que ser continua e reflexiva.

Pede-se mais de um instrumento de avaliago.

Devera ser tanto no individual como no coletivo.

19 — Aponte alguns problemas causados apds a implantacdo da Progressao
Continuada.
R.: “A inclusdo que exclui alguns alunos”. Alunos que vao para as séries seguintes e

nao conseguem avancar, pois nao é trabalhado com eles.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdao da
Progressédo Continuada?

R.: Alguns alunos no decorrer da aprendizagem conseguem vencer algumas
dificuldades ou por serem imaturos ou com dificuldades de concentracdo, a
progressao continuada é o meio pelo qual os ajuda a superar seus deficts.

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R.: Interesse da escola de que o aluno seja um agente aprendiz

Interesse do professor de ver o aluno alcangar a aprendizagem

Interesse da familia do aluno para vencer suas dificuldades de aprendizagem.
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1 — Qual sua formacao académica?

R.: Ciéncias Fisicas e Biologicas-Licenciatura e bacharelado
Pedagogia — Licenciatura

Microbiologia-Mestrado

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
( x) Publica
() Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?

R.: 16 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
Ensino Fundamental (12 a 42 série)

)
) Ensino Fundamental (52 a 82 série)
) Ensino Médio

(
(
(
() Ensino Superior

Obs. Trabalho como supervisora no Ensino Médio, Fundamental e Médio

Informagbes sobre sua formagao académica?
1— O seu curso foi:
( x) integral
() Unico periodo
(

) qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
R.: Extremamente tradicional, o professor dava aulas expositivas, com livro didatico

ou textos na lousa. O professor era fonte de conhecimento incontestavel.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?
R.: Através de provas escritas e trabalhos (escritos ou apresentados em forma de

seminarios).
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4 — Como é sua aula no cotidiano?
R.: Embora ndo seja mais professora, hoje. Quando era professora procurava usar

varias estratégias: aulas expositivas, praticas, roda de discussoes.

5 — Como é sua relagcao com seus alunos?

R.: Era muito boa com bons alunos. Nao era tdo boa quando os alunos pensavam
muito diferente do que eu pensava. Hoje, olhando de fora e com certa distancia eu
percebo o quanto isto prejudicou o meu trabalho, é importante respeitar a “cultura”
dos alunos considerando-a como ponto de partida.

6 — Como é a relacao dos seus alunos com vocé?
R.: Eles me achavam competente, inteligente, mas um pouco exigente demais, havia

um certo distanciamento.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R.: Avaliava através da participacao das aulas, provas escritas, trabalhos individuais
€ em grupo, estabelecendo objetivos que deviam ser alcangados.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).

R.: Provas escritas

Trabalhos de pesquisa

Feitio de tarefas rapidas(durante as aulas)

Resolucao de problemas

9 — Apo6s a avaliagdo qual direcionamento vocé dava em sua aula?
R.: Retomava conteudos e algumas estratégias. Nao privilegiava esse tipo de
retomada por falta de tempo.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R.: Em todos o0s momentos, principalmente quando constatava as muitas
dificuldades que alguns alunos apresentavam e a falta de relevancia de alguns

conteudos que eu ensinava.
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11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?

R.: Entendo que é uma forma de entender que o processo de aprendizagem ocorre
diferentemente para cada individuo: alguns alunos aprendem mais rapidamente
alguns conteudos e adquirem algumas habilidades, outros mais lentamente, os
ritmos diferem e essa diferenca deve ser levada em conta pelo processo avaliativo.

O tempo de aprendizagem é mais longo (ciclo).

12 — Vocé concorda com a implantagéo da Progressao Continuada?
() Sim ( ) Nao (em parte)

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.

R.: Concordo quando levo em consideracao a filosofia da Progressdao Continuada;
como uma forma de respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno e
aprimoramento do processo avaliativo. Nao concordo quando penso que muitas
vezes ela é um meio de corregcao de fluxo ou promocado automatica, sem a

preocupacao com a qualidade do ensino aprendizagem.

4 — Na sua opinidao a Progressao Continuada foi implantada com que proposito?
x ) Diminuir a evasao escolar
x ) Diminuir a repeténcia

x ) Melhorar os indices educacionais
x) Correcao de fluxo escolar

Outros. Qual?

’
(
(
(
(
(
(

)
)
)
x ) Reduzir custos para o Estado
)
)

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?

R.: Desde sua implantacdo nao observei mudanca na pratica, pois nao houve
preparacao para o professor e ndo ha possibilidade de ser aplicada com a estrutura
de escola que temos. Ex. Um PEB Il de Inglés quantos alunos tém? E possivel
conhecer como todos esses alunos aprendem individualmente? E propor novas

formas de aprendizagem?
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16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R.: Tentei mas nao consegui. O professor que tem muitos alunos (PEB Il) e poucas
aulas por série (classe) nao consegue conhecer alunos e como eles aprendem. No
meu entender, para o professor trabalhar com Progressdo Continuada ele tem que
ter um numero menor de alunos e tempo para preparar atividades diversificadas ( o

que exige tempo e estudo) que promovam aprendizagem.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R.: Que ele tente fazer o melhor possivel, que tente observar mais os alunos e criar
estratégias e metodologias que privilegiem a aprendizagem e respeitem o0s

diferentes ritmos.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R.: O professor deve preparar suas aulas estabelecendo os objetivos a serem
alcangados. Trabalhar com varios instrumentos de avaliacéo ( e tipos diferentes ) em
niveis diferentes de aprendizagem.

19 — Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.
R.: Ela foi confundida com Promocao Automatica por alguns educadores, que ao

invés de aprimorarem o processo avaliativo, simplesmente deixaram de avaliar.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdo da
Progressédo Continuada?

R.: A implantacdo da Progressao Continuada aqueceu a discussao sobre avaliagao
€ 0 processo de aprendizagem dos alunos.
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21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R.: Sado muitas: diminuir a jornada do professor e 0 nimero de alunos por sala de
aula. Aumentar o numero das HTPCs, permitindo ao professor estudar com mais
profundidade o assunto.



116

1 — Qual sua formacao académica?

R.: Magistério- Direito — Pedagogia — Pés - Processo Civil

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 16 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (52 a 82 série)
() Ensino Médio
() Ensino Superior
Informagbes sobre sua formagéo académica?
1— O seu curso foi:
() integral
( x') Unico periodo
(

) qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
R.: Sempre tive uma boa relacdo com meus professores, com muito dialogo em

todos os niveis.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?
R.: Em direito as provas eram semestrais, média final e exame oral
Na pedagogia muitos trabalhos com apresentacdo; poucas provas individuais e

muitas em grupo.

4 — Como é sua aula no cotidiano?
R.: Procuro diversificar dentro da realidade.
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5 — Como é sua relagao com seus alunos?

R.: Sou exigente com o comportamento, 0 que no inicio afasta os alunos, mas
depois que se estabelece confianca as criancas se aproximam e se sentem seguras
para partilhar seus problemas.

6 — Como é a relacédo dos seus alunos com vocé?

R.: Apés me conhecerem eles confiam em mim e querem partilhar suas vidas.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R.: Existe uma grande parte interessada em aprender, embora tenha dificuldades em
algumas matérias. Contudo existem alunos que nao véem razao para aprender e a

escola é sé mais um lugar.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).

R.: Prova escrita, chamada oral, trabalhos em grupo desenvolvido em sala, ir a lousa
para resolver atividades. Nao solicito muitas pesquisas para casa, pois a maioria nao

tem onde fazé-la.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé dava em sua aula?
R.: Retomo atividades que apresentaram muitos erros. Explico de maneira diferente.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R.: Sim. Antes as divisdes s6 existiam para mim no processo breve. Apds ter
conhecido a teoria de Piaget sobre o grau de abstracdo das criancas, passei a
trabalhar o processo longo, pois entendi que é mais facil ver a subtracao acontecer,

€ nao simplesmente sumir.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?

R.: Existe a teoria, muito bonita. Na pratica é outra realidade. Nossa cultura nao esta
preparada para assumir a importancia da educacdo, entdo é necessario uma
cobranca que ndo existe em casa e que a escola também esta se furtando a essa
cobranga.
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12 — Vocé concorda com a implantagéo da Progressédo Continuada?
( ) Sim (x) Nao

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.

14 — Na sua opinido a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?
Diminuir a evaséao escolar
Diminuir a repeténcia

x ) Reduzir custos para o Estado

Correcao de fluxo escolar

A~ N N /N~~~

)
)
) Melhorar os indices educacionais
)
)
)

x ) Outros. Qual? R.: Mostrou uma educagao que nao existe.

15 — A sua pratica docente modificou apds a implantagdo da Progressao
Continuada?
R.: Sob alguns aspectos sim. Passei a considerar pequenos avancos, avancos

relevantes.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.
R.: Sim, passei a aceitar 0s pequenos avancos € a ver nos erros possibilidades de

acertos futuros.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apéds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R.: Procurar encontrar o ponto em que a crianca esta e atender suas dificuldades.
Usar todos os métodos sem discriminar nenhum, pois as vezes a crian¢a ndo atingiu

um desenvolvimento por uma maneira e pode atingir por outra.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R.: Levar em conta qualquer producéo.
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19 — Aponte alguns problemas causados apds a implantacdo da Progressao
Continuada.
R.: Desinteresse nos estudos, em fazer tarefas, trabalhos, em participar das aulas,

afinal todos passam.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apés a implantacdo da
Progressao Continuada?
R.: A valorizacdo dos pequenos progressos.

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R.: A progressdo continuada existe, pois todo ser humano caminha, uns mais
rapidos, outros mais devagar, mas ndo adianta tratar todos da mesma maneira sem
respeitar as diferencas. Nao é mantendo-os na mesma sala que essas diferencas
deixardo de existir. Nao acredito que as criancas que vao aprender a ler e escrever
em uma sala de 42 série (onde todos sao alfabéticos) se sinta acolhido e parte do
contexto. E preciso mais que um professor é necessario psicélogos, fono, e todo e
qualquer profissional que venha ajudar essa crianca a superar suas dificuldades.



1 — Qual sua formacao académica?

R.:Pedagogia e Pés graduacédo em Psicopedagogia.

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 23 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (52 a 82 série)
() Ensino Médio
() Ensino Superior
Informagbes sobre sua formagéo académica?
1— O seu curso foi:
() integral
( x') Unico periodo
(

) qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
R.: Boa

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?
R.: Através de trabalhos dissertativos, exposicao de aula e provas

4 — Como é sua aula no cotidiano?

R.: Converso muito com os alunos.

5 — Como é sua relacao com seus alunos?
R.: Boa. Brinco com eles é descontraida.

120
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6 — Como é a relacdo dos seus alunos com vocé?
R.: Muito boa.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R.: Avalio diariamente pelas atividades desenvolvidas na sala de aula.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).
R.: Caderno, contato diario, participacao.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé dava em sua aula?

R.: Rever conteldos ndo assimilados, mas isso é constante nas aulas.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R.: Sempre estou mudando, procuro melhorar o que nao deu certo e me aperfeicoar.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?
R.: Dar continuidade aos estudos sem repeténcia e com acompanhamento paralelo

do professor.

12 — Vocé concorda com a implantagdo da Progressado Continuada?
(x) Sim () Nao

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
R.: Sim, porém os pais dos alunos deveriam ser mais conscientes e acompanha-los
no estudo, pois a selecdo natural que vai elegé-lo no futuro para disputa de um

emprego.

4 — Na sua opinidao a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?

x ) Diminuir a evasao escolar

”
(
(x
(
(

Diminuir a repeténcia

)

)

) Melhorar os indices educacionais
X)

Reduzir custos para o Estado
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() Correcao de fluxo escolar
() Outros. Qual?

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?
R.: Nao. No6s apenas temos que adaptar a clientela dos alunos para podermos

desenvolver um bom trabalho.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R.: Sim. Nao fico presa a provas e avaliagdes, avalio o aluno no seu total.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R.: Trabalhar consciente e paralelo com as dificuldades dos alunos.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?
R.: Trabalhos, provas e participacao diaria.

19 — Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.

R.: Alunos achar que freqientando as aulas passam, nao precisam estudar.

Pais n&o participativos

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apés a implantacdao da
Progressao Continuada?

R.: Baixo indice de evasao escolar

Diminuicao da repeténcia

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?
R.: Conscientizar pais para seus filhos valorizarem a escola, darem o melhor de si,

aproveitar o maximo do ambiente escolar.
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1 — Qual sua formacao académica?

R.: Magistério.

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
(x) Publica
() Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 20 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (52 a 82 série)
() Ensino Médio
() Ensino Superior
Informagbes sobre sua formagéo académica?
1— O seu curso foi:
() integral
( x') Unico periodo
(

) qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?

R.: O professor transmitia e o aluno recebia.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?
R.: Objetiva.

4 — Como é sua aula no cotidiano?
R.: Construtivista, isto €, o conteudo dado em que o aluno ¢é instigado a raciocinar
para chegar ao resultado.
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5 — Como é sua relagao com seus alunos?
R.: E uma relagdo aberta onde o professor expde suas idéias e o aluno faz suas

criticas construtivas ou destrutivas produtivas.

6 — Como é a relacédo dos seus alunos com vocé?

R.: E uma relacdo excelente, pois deixo-0s muito a vontade (sem libertinagem), sem
aquela barreira que divide aluno-aluno, professor-professor. Pois sofri muito com
isso quando fui aluna. Procuro n&o repetir os mesmos erros ou falhas.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R.: Avalio através da participacao, interesse, no desempenho da realizacdo das
atividades, da criatividade de cada um, de suas criticas, na oralidade e provas

diagnésticas e objetivas.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).

R.: Oralidade (suas criticas a atividade), avaliacao diagnéstica de cada proposta de
atividade (por: texto narrativo, poético, etc.). Pesquisa sobre sua vivéncia e outros

assuntos em questao.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé dava em sua aula?
R.: Avancar os conteudos bem sucedidos e retomar aqueles que ainda nao

conseguiram assimilar.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?
R.: Em minha pratica sempre procuro mudangas, pois, gosto de novidades. Se

dependesse de mim as aulas ndo seriam somente entre quatro paredes.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?
R.: E a evolucdo do aluno no transcorrer da sua vida escolar, dentro de suas fases

de hipéteses em construcao.
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12 — Vocé concorda com a implantagéo da Progressédo Continuada?
(x) Sim ( ) Nao

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
R.: Em relacédo a vida escolar do aluno, pois ndo precisa repetir no ano seguinte o

que ele ja assimilou e dar continuidade na sua aprendizagem.

14 — Na sua opinidao a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?
Diminuir a evasao escolar
Diminuir a repeténcia

x ) Melhorar os indices educacionais

Correcao de fluxo escolar

(
(
(
(
(
(

)
)
)
) Reduzir custos para o Estado
)
) Outros. Qual?

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?
R.: Sim, porque as atividades ja ndo sdo mais s6 registros e que elas podem ser

elaboradas e aprendidas de outras maneiras.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacéo do regime de Progressao Continuada? Comente.
R.: Sim, pois posso avalia-los de diversas maneiras e ndo sé numa mesma cobranga

que eram as provas objetivas.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R.: Muitas atividades podem ser feitas no concreto, por ex: jogos, através de filmes,
confeccao de dicionario ilustrado, album de figurinhas, fotografar textos, trabalhar em

espacos diferentes (fora da sala de aula)etc.
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18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R.: Participacao

Desempenho nas atividades

Interesse do aluno

Avaliacao diagnéstica

19 — Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.

R.: Na minha opinido o principal problema ¢ a falta de entendimento de muitos; que
a progressao continuada é a evolugcao do aluno e ndo apenas passar de uma série
para outra. E o outro é o mau entendimento dos pais que acham que nao precisam
mais se preocupar com a aprendizagem do filho, porque ndo ha mais repeténcia.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacao da
Progressao Continuada?

R.: Auto-estima do aluno

O professor poder dar continuidade a aprendizagem sem ter que recomecar.

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?
R.: Que os educadores abrissem a mente e buscassem o novo, mudancas.

Que os pais também pudessem entender o0 que é a progressao.
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1 — Qual sua formacao académica?
R.: Superior - PEC

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 30 anos. Por video conferéncias e teleconferéncias.

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (52 a 82 série)
() Ensino Médio
() Ensino Superior
Informagbes sobre sua formagéo académica?
1— O seu curso foi:
() integral
( x') Unico periodo
(

) qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?

R.: Por video conferéncias e teleconferéncias

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?
R.: Prova escrita.

4 — Como é sua aula no cotidiano?
R.: Interagdo continua; aluno produz livremente, com textos significativos e

estimando sempre os pré-conhecimentos dos alunos.



128

5 — Como é sua relagao com seus alunos?
R.: Trabalhar com 2 série é alfabetizar, apoiar, proteger. Penso que atuo nesses
padrdes.

6 — Como é a relacédo dos seus alunos com vocé?

R.: Confianca total.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

R.: Aprendizagem

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).

R.: Poucas provas escritas e observacao continua

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé dava em sua aula?
R.: Trabalhar as lacunas da aprendizagem
Mediacao constante

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R.: Ha 12 anos, quando percebi a necessidade da mudanca de parametros.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?

R: Processo logico.

12 — Vocé concorda com a implantagéo da Progressado Continuada?
( )Sim (x) Nao

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
R: Nao concordo com a forma como foi implantada, mas ela é valida com respaldo

pedagdgico.
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14 — Na sua opinido a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?
Diminuir a evasao escolar

Diminuir a repeténcia

Reduzir custos para o Estado

)
)
) Melhorar os indices educacionais
)
) Correcéo de fluxo escolar

)

(
(
(
(x
(
() Outros. Qual?

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?

R: Apenas os critérios de conceituar os resultados da avaliagao.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R: N&o. A avaliacéo continua sendo a forma de estimar meu trabalho.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantacédo da Progressao Continuada?
R: Desenvolva seu trabalho como se seu aluno pudesse ser retido.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?
R: A avaliacdo ndo € um fim e sim um meio para que se possa retomar 0 processo

aprendizagem.

19 — Aponte alguns problemas causados apds a implantacdo da Progresséo
Continuada.

R.: Desvalorizagdo do conhecimento.

Maior dificuldade no desempenho do professor.

Aumento no desinteresse por parte dos alunos.
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20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdao da
Progressédo Continuada?

R: Da maneira como esta, nenhum aspecto positivo. Quem sabe apenas que o aluno
nao precisa se estressar.

21 — Quais sugestbes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R: Apenas um: despertar o interesse dos alunos pelo valor conhecimento.
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1 — Qual sua formacao académica?

R: Formada em Pedagogia na Universidade de Sorocaba.

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 22 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (52 a 82 série)
() Ensino Médio
() Ensino Superior
Informagbes sobre sua formagéo académica?
1— O seu curso foi:
() integral
( x') Unico periodo
() qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
R: Era uma relagdo muito boa, tive professores 6timos e com muita clareza ao

explicar.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?

R: Através de avaliagdes e Seminarios.

4 — Como é sua aula no cotidiano?
R: Procuro sempre programar uma aula dindmica para que os alunos néo se

desanime e se desinteressem pelas atividades propostas.
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5 — Como é sua relagao com seus alunos?

R: Procuro ter uma relacdo de amizade e respeito a todos principalmente.

6 — Como é a relacao dos seus alunos com vocé?
R: Da mesma forma, somos amigos e consegui assim a confianca deles, havendo

sempre o respeito mutuo entre noés.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

R: E uma avaliagdo continua, diaria. Todas as atividades propostas sdo avaliadas.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros)
R: Trabalhos em grupo, atividades individuais, pesquisas e também atividades

desenvolvidas no computador.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé da em sua aula?
R: Procuro verificar onde tiveram dificuldades em desenvolver e retomo o meu

trabalho dentro dessas dificuldades com novas dificuldades com novas atividades.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R: Essa pratica que uso hoje, antigamente era diferente era acredito que mais
tradicional. Eu achava que ensinar; eram todos sentados me ouvindo e depois
marcando uma prova para dar um conceito.

Com o tempo e as mudancas foi percebendo que precisamos mudar e evoluir com

as criancgas, que hoje estdo muito mais ativas e espertas.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?
R: Para mim, foi uma proposta implantada para que pudessem reorganizar o ensino,

ampliar mais as praticas pedagdgicas e diminuir e evasao e retengao.

12 — Vocé concorda com a implantagao da Progressao Continuada?
(x) Sim ( ) Néo
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13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
R: Acho que estava na hora de ter uma mudanca educacional, fazendo com que os
educadores também procurassem a desenvolver-se e atualizar o seu modo de

ensinar.

4 — Na sua opinidao a Progressao Continuada foi implantada com que proposito?
x ) Diminuir a evasao escolar

Diminuir a repeténcia

Melhorar os indices educacionais

Reduzir custos para o Estado

Correcao de fluxo escolar

Outros. Qual?

’
(x)
()
()
()
()
()

15 — A sua pratica docente modificou apds a implantagdo da Progressao
Continuada?
R: Sim, mudou. Como eu ja comentei na questao n® 10.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R: Sim mudei. Antes era somente prova e os avaliaram de acordo com as provas.
Hoje nao, eles sdo avaliados constantemente e ndo somente por uma prova que

sabemos de seu aprendizado mais o seu aprendizado no dia a dia.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apéds a
implantagdo da Progressao Continuada?
R: Acho que os professores deveriam ter mais orientacées e esclarecimentos de

como funciona a Progresséo, para trabalhar com os seus alunos.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?
R: Penso que os alunos poderiam ser avaliados continuamente, sem marcacéao de

provas (como existe até hoje).
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19 — Aponte alguns problemas causados apds a implantacdo da Progressao
Continuada.

R: Acho que os professores ficaram perdidos e ainda ndo conseguiram se localizar.
Pois quando termina o ano os alunos que ficaram com dificuldades passam para o
ano seguinte e vao aprender o conteudo da série seguinte ficando ou acumulando

mais dificuldades.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apés a implantacao da
Progressédo Continuada?
R: O professor esta pesquisando mais, esta dando também mais abertura para seu

aluno. E os alunos por sua vez estao freqientando mais a escola.

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R: Na minha opinido deveriamos ensinar por etapas atingidas no aprendizado.
Existem professores presos e preocupados aos conteldos, ndo adianta dar todo o
conteudo e o aluno nao atingir, sé para dizer que todo o conteudo proposto para
aquela série foi atingido.

Me preocuparia com o aprendizado atingido e uma nova etapa de aprendizagem

sem me prender com quantidade e sim com um ensino de qualidade.



1 — Qual sua formacao académica?

R: Normal Superior — Formacgao Universitaria.

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
(x) Publica
() Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 20 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x ) Ensino Fundamental (12 a 42 série)

() Ensino Fundamental (52 a 82 série)

() Ensino Médio

() Ensino Superior

Informagdes sobre sua formagédo académica?
1— O seu curso foi:

() integral

( x') Unico periodo

() qual periodo

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
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R: O meu curso foi feito pela Unesp via video conferéncia e com um tutor. A relacao

aluno-professor foi boa porque ela também precisava de uma boa interacdo com os

alunos e vice-versa.

3 — Na graduacao como era avaliada a sua aprendizagem?

R: Através de trabalhos e avaliagdes.

4 — Como é sua aula no cotidiano?

R: No cotidiano procuro trabalhar com os alunos através de “projetinhos” o que esta

acontecendo aquela semana.
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5 — Como é sua relagao com seus alunos?
R: Procuro ser mais auténtica possivel, ajudando sendo carinhosa, mas também

cobrando aquilo que eu acho que eles sao capazes.

6 — Como é a relacédo dos seus alunos com vocé?
R: Muito boa.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

R: Gostaria que fosse melhor, mas como eles tém limites, a professora também.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).

R: Faco a prova escrita, leitura e pesquisa como recortar palavras, produzir
pequenos textos.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé da em sua aula?
R: Como a avaliacdo € continua, procura planejar atividades que eles demonstram

maior dificuldade.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R: Hoje, trabalhando com a primeira série tive que repensar em minha pratica, para
desenvolver o processo de construcdo do conhecimento e saber aplica-los e assim

ajudar os meus alunos a se desenvolverem.

11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?
R: E uma nova organizagdo da escola e de seus educadores para que favoreca a

aprendizagem dos alunos.

12 — Vocé concorda com a implantagdo da Progressédo Continuada?
( ) Sim ( ) Nao
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13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.

R: Em algum momento eu concordo; aprendi a ver com outros olhos a construgédo da
aprendizagem dos alunos. Ela nos permite a perceber que cada aluno tem o seu
momento € ndo aquilo que queremos, pois ndo se trata de olhar o aluno nas
diferentes matérias do curriculo, mas de olha-lo no rico e diversificado contexto da

aprendizagem escolar ao longo do tempo.

4 — Na sua opiniao a Progressao Continuada foi implantada com que propoésito?
x ) Diminuir a evasao escolar
x ) Diminuir a repeténcia
x ) Melhorar os indices educacionais
X

x ) Correcédo de fluxo escolar

Outros. Qual?

’
(
(
(
(
(
(

)
)
)
) Reduzir custos para o Estado
)
)

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao
Continuada?
R: Sim.

16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R: Sim, hoje eu vejo do outro lado principalmente quanto aos alunos maiores, a
progressdao continuada para “avaliacdo” eles levam a sério e por isso nds

professores ficamos “perdidos”

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apds a
implantagdo da Progressao Continuada?

R: Com a progressdao continuada temos que trabalhar com varios niveis de
aprendizagem. Respeitando sempre os conhecimentos prévios das criangas e
estimulando a interacdo, o trabalho em grupo e a aproximacdo da escrita do

“mundo”.
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18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R: A avaliacdo tem que ser vista como acompanhamento, informacédo para a
reformulacédo pedagdgica, para continuidade do trabalho, para mudancas e direcoes

mais adequadas.

19 — Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.

R: Eu acredito que com os alunos nao reprovando foi 0 maior problema; nao que eu
ache que precise ter reprovacado, mas o interesse, a responsabilidade, compromisso

com a escola foi perdida tanto pelos alunos como para os pais.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdao da
Progressédo Continuada?

R: A reprovagao para alguns foi positiva. Eu tenho como experiéncia minha. Eu tive
muita facilidade em todas as matérias menos em Desenho e Desenho geométrico,
hoje “Artes”. Fiquei reprovada na 52 série nessa matéria. Se fosse hoje talvez eu ndo

reprovasse.

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?
R: A conscientizacdo de todos pais, alunos e professores.



1 — Qual sua formacao académica?

R: Sou licenciada em Pedagogia, com habilitacdo em Orientacdo Educacional.

2 — A instituicdo na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 — Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: Mais de 30 anos

4 — Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
x ) Ensino Fundamental (12 a 42 série)

(
(
() Ensino Médio
(

)
) Ensino Fundamental (52 a 82 série)
)
) Ensino Superior

Informagbes sobre sua formagéo académica?
1— O seu curso foi:
() integral
() Unico periodo
( x) qual periodo — periodo diurno/alguns dias noturno

2 — Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
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R: Relacdo baseada no respeito, mas com um certo distanciamento, uma

convivéncia um tanto quando formal e cerimoniosa.

3 — Na graduacéao como era avaliada a sua aprendizagem?

R: Trabalhos baseados em pesquisas e posteriormente apresentados aos colegas e

ao professor; provas escritas e orais.

4 — Como é sua aula no cotidiano?

R: Procuro ministra-la de forma a despertar o interesse do aluno; estou procurando

assuntos que enfoquem a atualidade; tento passar a ele a importancia de aplicar na

vida diaria aquilo que aprende.
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5 — Como é sua relagao com seus alunos?

R: Sou exigente, mas sempre explico a razdo e o porqué dessa exigéncia. Mostro
através da minha conduta e na transparéncia do meu modo de ser que 0s respeito e
a importancia que eles tém como seres humanos. Tenho certeza que eles percebem
que mais do que um trabalho, uma profissdo, considero o que fagco uma misséao da

qual eles fazem parte de forma valiosa.

6 — Como é a relacao dos seus alunos com vocé?

R: A principio, quando dos primeiros contatos eles demonstram certo receio e
preocupacao, mas depois com a convivéncia eles se dao conta que sou enérgica,
que exijo disciplina, mas que também podem confiar em mim, podem contar comigo

€ que procuro agir com justica agir com justica e consideracgao.

7 — Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

R. Minha avaliagdo é constante e diaria, observando-os, chamando-os, a lousa,
incentivando-os a que expressem suas proprias opinides; através de atividades
orais, provas escritas e trabalhos sobre o conteudo estudado. Tomo por base néao
apenas o que eles ndo sabem, mas aquilo que eles sabem, o grau de interesse e a

participagao.

8 — Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros)

R. Os instrumentos utilizados sao os mencionados acima.

9 — Apo6s a avaliagao qual direcionamento vocé da em sua aula?
R. Apos a avaliagdo fago com eles uma revisdo para tirar possiveis duvidas, para
tentar sanar dificuldades antes de retomar do ponto onde havia parado.

10 — Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R. Se eu dissesse que ndo mudei minha pratica docente estaria sendo incoerente,
pois a propria vida € constituida de mudancas. Mas confesso que sou bastante
conservadora, avessa a mudancas radicais e que nao é sempre que tenho coragem

para ousar.
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11 — O que vocé entende por Progressao Continuada?

R. Sei que o regime de progressao continuada divide o Ensino Fundamental em dois
ciclos (12 a 42 e 52 a 82 série); nao ha reprovacao no interior desses ciclos, mas no
final de cada um deles, se o aluno ndo mostrar um desempenho satisfatério

permanecera mais | ano para recuperar-se . Recuperacgao de ciclo.

12 — Vocé concorda com a implantagao da Progressao Continuada?
()Sim (x) Nao

13 — Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.

R. Nao concordo. Penso que esse sistema nao é o ideal. O aluno vai passando para
as séries seguintes, muitas vezes sem ter o minimo conhecimento necessario para
isso. Os seguidores dessa linha dirdo: “ele aprende com o tempo”, mas eu penso
que o fato de saber que a promocgao acontece qualquer que seja o resultado é um
motivo a mais para o aluno acomodar-se, nao valorizar o senso de responsabilidade,
além do que considero injustica em relacdo ao bom aluno que se esforca e procura

fazer melhor.

14 — Na sua opinido a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?

Diminuir a evasao escolar

x X

Diminuir a repeténcia
x ) Melhorar os indices educacionais

Correcao de fluxo escolar

(
(
(
(
(
(

)
)
)
) Reduzir custos para o Estado
)
) Outros. Qual?

15 — A sua pratica docente modificou apdés a implantagdo da Progressao

Continuada?
R. Acredito que a resposta dada a questao n? 10 responde esta.
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16 — Vocé modificou a avaliacdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R. Embora, como ja escrevi, seja avessa a certas mudancas, ndao deixo de
constantemente me questionar sobre qual é a forma melhor para avaliar a

aprendizagem dos alunos.

17 — Que sugestbes vocé daria para a pratica pedagogica do professor apéds a
implantagdo da Progressao Continuada?
R.

18 — Quais sugestbes vocé daria para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?
R.

19 — Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.

R. A chamada recuperacédo de ciclo ndo alcanca, na minha opinido, os objetivos a
gue se propbe, mesmo porque as escolas nao tém estrutura para que essa
recuperacdo se desenvolva de forma positiva: classes lotadas ndo permitem ao
professor um atendimento mais individualizado ao aluno e as orientacdes técnicas

deixam a desejar. As aulas de reforco também apresentam falhas.

20 — Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdao da
Progressao Continuada?
R. Nao saberia apontar.

21 — Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R. Quem sabe se as salas ndo fossem tdo numerosas poderia se aproveitar alguns
aspectos da progressao continuada. Também manter o aluno no periodo integral na
escola, mas com estrutura para isso (atividades diversificadas, ambiente e material

apropriados, pessoas capacitadas para desenvolver, a contento, o trabalho).



1 - Qual sua formacao académica?

R Pedagogia Plena

2 - A instituicao na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 - Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 35 anos

4 - Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x ) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (5% a 82 série)
() Ensino Médio
()

Ensino Superior
Informagdes sobre sua formagédo académica?

1 - O seu curso foi:
() integral

( x) Unico periodo
() qual periodo

2 - Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
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R. Admirava muito os professores, pela inteligéncia, modo de comunicagéao,

ensinavam com amor, sabedoria. Tinha um lago de compreenséao e respeito.

3 - Na graduacao como era avaliada a sua aprendizagem?

R. Prova dissertativas. Nao existia o (x). Seminarios, atualidades e perguntas diarias.
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4 - Como € sua aula no cotidiano?

R. Tento seguir o que aprendi e continuo aprendendo, mais o acréscimo de minha
responsabilidade profissional. Tivemos o "Letra e Vida", muitas contribuicbes na
nossa formacao que ajudaram também nas praticas em sala de aula. Porém, muitas
atividades propostas nao sao viaveis para situacoes de sala de aula, pois 0 nimero
grande de alunos nao possibilita a intervencao do professor nos diferentes grupos de
alunos, principalmente nos grupos onde as criancas estdo com maiores dificuldades.
Sem falar que a nossa formagdo empirista € muito forte em nossas praticas e nao
podemos desprezar nossos conhecimentos e experiéncia de muitos anos e

simplesmente substituir por praticas construtivistas que ainda estamos assimilando.

5 - Como é sua relagdo com seus alunos?
R. Compreensiva, otimista e respeitosa.

6 - Como é a relagao dos seus alunos com vocé?
Reciproca com o que recebem, acho muito gratificante o carinho que recebo, ora as
vezes preciso ser enérgica e seguir regras necessarias para que tudo saia conforme

o0 previsto.

7 - Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R. Pelo que produzem em termos de participacdo durante as provas e avaliacoes
diagnésticas dadas pelos professores, socializagdo com o0s colegas e todo e

qualquer progresso observado.

8 - Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).
R. Prova escrita e oral, num clima de informalidade, trabalho escrito e pesquisa,

trabalho escrito e pesquisa. Estar atento para os avancos dos alunos.

9 - Apéds a avaliacado qual direcionamento vocé da em sua aula?
R. Verificar as dificuldades encontradas e retomar as licdes tentando sana-las para

que os alunos continuem progredindo.
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10 - Sobre sua prética docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R. Foi preciso também mudar a pratica pedagégica dos velhos moldes onde o
professor passava os conteudos previstos para um determinado tempo e depois ao
final do més ou bimestre aplicava uma prova para avaliar o que os alunos haviam
assimilado como conhecimento. Ensinava e cobrava, com o objetivo de apenas

classificar o aluno como apto ou ndo.(Resposta da 15).

11 - O que vocé entende por Progressao Continuada?

R. A Progressdo Continuada € um regime adotado no Ensino Fundamental pelas
escolas da rede publica estadual no ano de 1998. Prevista na Constituicao de 1998,
incorporada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), instituida
no Estado de Sao Paulo pelo Conselho Estadual de Educacéao (CEE). A progressao
continuada permite que a organizacao escolar seriada seja substituida por um ou
mais ciclos de estudos assegurando a efetiva aprendizagem de seus alunos e o seu
desenvolvimento de forma mais adequada a sua realidade efetiva social e cognitiva.

12 - Vocé concorda com a implantacao da Progressao Continuada?
(x) Sim () Nao

13 - Vocé concorda com a Progressao Continuada? Comente.
R. Sim. O regime de Progressdo Continuada faz com que os profissionais da
educacgao, cultivem o altruismo, buscando maneiras de levar a cada aluno ao

avanco educacional indispensavel ao progresso da humanidade.

4 - Na sua opiniao a Progressao Continuada foi implantada com que propésito?
x ) Diminuir a evasao escolar

x ) Diminuir a repeténcia
x ) Melhorar os indices educacionais

x ) Correcdo de fluxo escolar

’
(
(
(
(
(
(

)
)
)
x ) Reduzir custos para o Estado
)
)

x ) Outros. Qual?
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15 - A sua pratica docente modificou apdés a implantacdo da Progressao
Continuada?

R. Sim. (Ver resposta 10)

16 - Vocé modificou a avaliagdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacdo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R. Sim, antes a avaliacdo era ajustada aos métodos e critérios de exceléncia das
Instituicdbes Escolares. Hoje com a implantacdo da Progressdao Continuada a
avaliacao passou ser de crédito nas possibilidades de que todos os alunos podem
apropriarem-se dos conteudos escolares, isso a seu tempo e ritmo de aprendizagem

diferentes.

17 - Que sugestdes vocé daria para a pratica pedagégica do professor apés a
implantagdo da Progressao Continuada?

R. Que os professores realmente acreditem no progresso de seus alunos,
pesquisando modos que melhor os leve a aprender, levando em conta que nao ha
homogeneidade no grupo classe, por mais parecidas que as criancas e

adolescentes sejam.

18 - Quais sugestdes vocé daria para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R. Que os professores nao comparem o0s alunos em relacdo ao que outros podem
produzir e, sim em relagdo a si mesmo ou melhor ao que ele préprio pode produzir

em termos do resultado esperado.

19 - Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.

R. A aprovacgao dos alunos, independente de sua aprendizagem, alunos confusos
por ndo saber 0 que o regime de ciclos espera deles.

20 - Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdao da
Progressao Continuada?

R. Os professores se tomaram mais humanistas, ganhando impulso ao progresso
educacional, Interessando mais por pesquisas e estudos a fins.
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21 - Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R. Muita paciéncia , estudo, pesquisa, interessar pelos alunos e acreditar neles.
Quanto aos alunos que se entreguem mais ao trabalho do professor. Os pais ou
responsaveis nao participam da vida escolar de seus filhos, muitos s6 comparecem
a escola quando séo insistentemente chamados por problemas relacionados aos
filhos (excesso de faltas, recusa em executar as atividades propostas, indisciplina e
problemas de aprendizagem que a escola por si sé ndo da conta. Com a progressao
continuada os pais se tomam mais omissos quanto a aprendizagem dos filhos, pois,
entendem a progressao continuada como promocao automatica, e para eles néo
importa se o filho esta aprendendo ou o que esta aprendendo, simplesmente ser
aprovado basta, o que é muito confortavel para "pais" e "responsaveis".
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1 - Qual sua formacao académica?

R. Pedagogia - Arte - e Mestrado em Educagéo

2 - A instituicdo na qual vocé se formou
() Publica
(x) Privada

3 - Ha quanto tempo atua no magistério?
R.: 20 anos

4 - Em qual nivel de ensino trabalha atualmente?
( x ) Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental (5% a 82 série)
() Ensino Médio
()

Ensino Superior

Informagbes sobre sua formagéo académica?
1 - O seu curso foi:
() integral
( x) Unico periodo
(

) qual periodo

2 - Como era a relacao professor-aluno, aluno-professor?
R. Com alguns professores - aproximagao, didlogo, troca. Mas havia os

distanciamentos e as relacdes apenas formais.

3 - Na graduacado como era avaliada a sua aprendizagem? R. Provas, entrega de

trabalhos; seminarios.

4 - Como é sua aula no cotidiano?

R. Uma luta constante em relagéo ao espaco e ao tempo.
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5 - Como é sua relagdo com seus alunos?

R. De troca. Vejo neles a oportunidade de fazer o que gosto: trabalhar com Arte. Em
alguns momentos tudo caminha perfeitamente e outros nem tanto. O tempo reduzido
e a falta de espaco contribui para a ansiedade. A pouca experiéncia com
adolescentes e pré-adolescentes dificulta o trabalho nas quartas séries.(a

experiéncia sempre foi de 5 a 8 anos e ensino médio).

6 - Como é a relacao dos seus alunos com vocé?
R. Nao sei. Parece-me uma relacéao afetuosa, com momentos de grande interacao e

outros conflitantes que perturbam, exigindo mudanca de posturas mutuas.

7 - Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
R. Participacdo em aula, através dos portifélios (troca dos portifdlios, por
exemplo).Roda de apreciacdo, autoavaliagao.

8 - Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem de seus alunos?
(Ex. Prova escrita, chamada oral, trabalhos, pesquisas e outros).
R: Observacao (participacdo em aula), portifélios (cadernos), pesquisa.

9 - Apés a avaliacao qual direcionamento vocé da em sua aula?

R. Quanto a observacao da participacao do aluno na aula procuro valorizar o espago
diante dos desafios propostos e procurar incentivar os que apresentam dificuldades
ou recusas, avaliando/valorizando todas as tentativas. Quanto aos portifélios
gostaria de um tempo maior para avalia-los. A leitura dos portifélios pelos alunos
(tanto na autoavaliacdo, quanto no aprender com o que o colega faz, € um
procedimento que tem mostrado resultado.

10 - Sobre sua pratica docente, houve algum momento que vocé mudou ou pensou
em mudar essa pratica. Se sim, qual foi esse momento?

R. Sim. Como a disciplina Arte se estrutura em trés eixos conceituais: aleitura, o
fazer artistico e a contextualizagdo como professores de Arte na maioria das vezes

tendemos para o fazer artistico em detrimento da leitura e da contextualizagao.
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11 - O que vocé entende por Progressao Continuada?

R. A meu ver progressdo continuada € um processo continuo, que valoriza as
experiéncias do aluno e suas praticas sociais. A progressdao continuada
avalia/valoriza os avancos e a qualidade dos conhecimentos que o aluno vai

acumulando em seu percurso durante os anos de escolaridade.

12 - Vocé concorda com a implantacao da Progressao Continuada?
Sim (x) () Néao

13- Vocé concorda com a Progressdo Continuada? Comente.
R. Sim. Evita que atitudes arbitrarias interfiram em percursos de vida de maneira

negativa.

14 - Na sua opinido a Progressao Continuada foi implantada com que propdésito?
Diminuir a evasao escolar

Diminuir a repeténcia

Reduzir custos para o Estado

)
)
) Melhorar os indices educacionais
)
) Correcéo de fluxo escolar

)

(
(
(
(x
(
() Outros. Qual?

15 - A sua pratica docente modificou apdés a implantacdo da Progressao
Continuada?

R. Nao. Porque progressdao continuada requer uma série de acbdes que implica
principalmente em trabalho coletivo, ndo da para falar em progressdao continuada

quando cada professor desenvolve o trabalho de forma isolada.
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16 - Vocé modificou a avaliagdo de aprendizagem dos seus alunos apds a
implantacéo do regime de Progressao Continuada? Comente.

R. Nao sei se farei uma analise equivocada. No entanto quando a Progressao
Continuada foi implantada nas escolas estaduais de Sao Paulo os professores de
Arte sentiram-se um pouco valorizados. Antes as disciplinas "importantes"”,
Portugués, Matemética por exemplo, utilizavam-se das notas como armas contra os
alunos. Os professores tiveram que repensar suas praticas, talvez neste momento

um dialogo fosse necessario entre as disciplinas, o que infelizmente nao ocorreu.

17 - Que sugestdes vocé daria para a pratica pedagoégica do professor apés a
implantagdo da Progressao Continuada?

R. A progressao continuada ndo acontece a partir somente da pratica pedagogica do
professor. Esta pratica democratica, inclusiva e regida pelos principios da equidade
requer uma mudanca na escola pensando nas exigéncias educacionais de nossa
época e implica a valorizacado do professor e uma mudanca de mentalidade de todos

envolvidos no processo ensino/aprendizagem.

18 - Quais sugestbes vocé daria para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
tendo em vista o regime da Progressao Continuada?

R. Envolver a comunidade escolar interna e externa no processo
ensino/aprendizagem. Como? Se a escola nos impde limites? Com certeza uma
tarefa dificil. A sugestao seria: acolher o aluno como ele é. Ele ndo € "outro", "é
aquele" e temos que dar uma resposta para ele. Os professores devem "conversar
em si", sobre os alunos, nada de isolamentos: "eu fago assim e acabou". Envolver
os pais. A responsabilidade deles é vital. Tomar visivel o que esta dando resultado.
O lado "bom" dos alunos. O lado "bom" da escola e que sao muitos gracas a Deus.

19 - Aponte alguns problemas causados apdés a implantacdo da Progressao
Continuada.

R. Equivocos, distorcoes, falta de conhecimento sobre o assunto. A progressao
continuada vista como processo isolado, quando € parte de uma concepcao

alongada de educacéo.
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20 - Aponte alguns aspectos positivos observados apdés a implantacdao da
Progressédo Continuada?

R. O fato dos professores das matérias bem situadas no curriculo como portugués e
matematica por exemplo, percebem-se sem a arma da nota. Outras formas de
pensar a avaliacdo devem ser buscadas e a postura do isolamento ndo dara conta.
A pratica isolada hoje ndao encontra espaco na escola. Os problemas devem ser
discutidos considerando-se o que o "outro" tem a nos dizer.

21 - Quais sugestdes vocé daria para sanar alguns dos problemas apontados por
vocé em relacdo a Progressao Continuada?

R. Conhecer, compreender realmente o que quer dizer a progressao continuada o
seu nivel de abrangéncia, os beneficios que ela podera imprimir no processo ensino
aprendizagem e quais as mudancgas necessarias na escola para que a progressao
continuada ocorra. Muitas vezes, a forma de organizagdo da escola ja instituida,
constitui entrave. Por exemplo: A implantacédo da progressao continuada nas escolas
estaduais da rede publica de Sao Paulo em 1998, desconsiderou a inadequacao da

|6gica seriada quando organizou o ensino fundamental em dois ciclos: | e 11.



