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O fim de nossa viagem

E chegar ao ponto de partida
E, pela primeira vez,
Conhecer este lugar.

(T. S. Elliot)



RESUMO: O objetivo desta investigacdo € estudar o sentido das produgdes escritas sobre o
trabalho pedagdgico no contexto das fun¢des que ocupam Educadoras Infantis, avaliando a
fun¢ado reflexiva ou protocolar e sua possibilidade de intermediar o processo de formagao
continuada em servico. O foco de estudo estd na producdo regular, pelas profissionais
envolvidas, de relatérios ou registros escritos a respeito de sua atuagdo, reflexdes e
intermediacdes com a realidade, seja sobre alguma situagdao ou aluno em especial, seja sobre
como vé o mundo e a si mesma ao estudar, refletir, agir. Nossa experiéncia foi conduzida pela
hipdtese de que a mediagcdo da escrita na agdo pedagdgica cotidiana pode contribuir para que
o educador, individual ou coletivamente, compreenda melhor seu trabalho, tornando-o mais
consciente e possibilitando um processo de reflexdo que conduza a outra dimensdo do
trabalho, com a percepcao clara do contexto em que atua. Partiu da proposta de uma diretora
que preocupada com a melhoria da Educacdo Infantil propde aos educadores que fagam
relatdrios escritos, como forma de reflexdo. Nesta pesquisa-acdo, houve a participacdo da
pesquisadora no ambiente pesquisado que se deu no proprio papel de diretora num percurso e
jogo de papéis. Verificou-se ao longo do trabalho que nao é o uso em si da linguagem escrita
como media¢do da acdo pedagdgica que conduzird o trabalhador da Educacdo Infantil a outra
dimensao do seu proprio trabalho, a uma percepcao clara do processo em que se encontra.
Avancando no estudo da hipétese levantada, esta carrega suposi¢des comumente aceitas, mas
pouco claras da pratica do uso da linguagem escrita pelo docente em servigo, e que venha a
proporcionar reflexdao e nova compreensao do mundo. A acdo reflexiva pode revelar conflitos,
mas estes sé terdo condicdes de serem detonados pelo acesso a conhecimentos estabelecidos e
pela producao de novos conhecimentos, conquistando seu lugar no jogo de poder, ou seja,
lugar politico — que pode ser disfarcado por uma relacdo hierdrquica internalizada pelo
educador. Pelo investimento de poder na origem da escrita e crescente sofisticacdo deste
investimento, apesar das outras possibilidades que a escrita trouxe ao pensamento, hd a
tendéncia de valorizar a educagdo para subordinacdo ao modelo social e econdmico
capitalista. A principal questdo que surge € se a linguagem escrita da Educadora Infantil, que
pergunta e busca respostas, intermedeia um processo de reflexdo que favoreca sua formagao
continuada em servi¢co, num sentido emancipador.

PALAVRAS-CHAVES: Escrita, Conhecimento, Formacdo de educadores, Educacio
infantil.



ABSTRACT: The objective of this inquiry is to study the direction of the productions written
on the early child education in the context of the functions that plays early child education,
evaluating the reflexive or conforming to a protocol function and its possibility to
intermediate the process of formation continued in service. A focus of study is in the regular
production, for the involved professionals, of reports or registers written regarding its
performance, reflections and mediations with the reality, either on some situation or pupil in
special, either on as it sees the world and same itself when studying, to reflect, to act. Our
research was lead by the hypothesis of that the mediation of the writing in the daily
pedagogical action can contribute so that the teacher, individual or collectively, better
understands its work, becoming it more conscientious and making possible a process of
reflection that leads to another dimension of the work, with the clear perception of the context
where he acts. It left of the proposal of a director who, worried about the improvement of the
children education considers the teacher who make written reports, as reflection form. In this
research-action, it had the participation of the researcher in the searched environment that if
gave in the proper paper of director in a passage and game of papers. It was verified
throughout the work that is not the use in itself of the written language as mediation of the
pedagogical action that the worker of the early children education to another dimension of its
proper work will lead, to a clear perception of the process where if it finds. Advancing in the
study of the raised hypothesis, therefore this loads assumptions accepted, but little clear of the
practical one of the use of the language written for the teacher in service, and that it comes to
provide to reflection and new understanding of the world. The reflexive action can disclose
conflicts, but these will only have conditions to be established for the access the knowledge
and the production of new knowledge, conquering its place in the game of being able, that is,
place politician — that it can be disfar¢ado by a hierarchic relation internalizada by the teacher.
For the investment of being able in the origin of the writing and increasing sophistication of
this investment, although the other possibilities that the writing brought to the thought, have
the trend to value the education for subordination to the social model and economic capitalist.
The main question that appears is if the written language of the early children teacher, who
asks and searchs answers, intermediates a process of reflection that its formation continued in
service favors, in a emancipador direction.

KEY WORDS: Writing, Knowledge, Teaching training, Early childhood education.
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INTRODUCAO

Olhar, olhar-se, ver, ver-se, modificar, modificar-se. O que somos sendo os muitos
papéis entrelacados? Nao cabecas distintas presas a um corpo levado a imobilidade da
incongruéncia, mas possibilidade de refletir sobre os paradoxos da nossa existéncia.

O objetivo desta investigacdo é estudar o sentido das produgdes escritas sobre o
trabalho pedagdgico no contexto das fungdes que ocupam Educadoras Infantis, avaliando a
funcdo reflexiva ou protocolar da linguagem escrita e sua possibilidade de intermediar o
processo de formagdo continuada em servico.

O foco de estudo de pesquisa estd na producdo regular, pelas profissionais envolvidas,
de relatérios ou registros escritos a respeito de sua atuacdo como Educadora Infantil nas
atividades propostas e suas realizacdes, reflexdes e intermediacdes com a realidade, seja sobre
alguma situacdo ou aluno em especial, seja sobre como vé o mundo e a si mesma ao estudar,
refletir, agir. Em outras palavras, trata-se de indagar se a pratica da escrita em servico como
pratica formativa dos profissionais da Educagdo Infantil contribui para sua acdo entre o cuidar
e o educar na constru¢do da sociedade e dos individuos.

Nossa experiéncia foi conduzida pela hipdtese de que a mediagcdo da escrita na acao
pedagoégica cotidiana pode contribuir para que o educador, individual ou coletivamente,
compreenda melhor seu trabalho, tornando-o mais consciente e possibilitando um processo de
reflexdo que conduza a outra dimensao do trabalho, com a percepcdo clara do contexto em
que atua.

Dizemos “pode” porque, como se verificou ao longo do trabalho, nao € o uso em si da
linguagem escrita como mediagdo da acdo pedagdgica que conduzird o trabalhador da
Educagdo Infantil a outra dimensdo do seu préprio trabalho, a uma percep¢do clara do
processo em que se encontra. A leitura de mundo precede a escrita (FREIRE, 1982), ndo s6 a
descricdo do mundo, mas o relacionar-se com ele onde exerce seu papel de educador.

Nesse sentido, poe-se em discussdo se a linguagem escrita pode intermediar a
formacdo continuada dos educadores infantis em servigo, requer considerar a prética da
escrita numa perspectiva que supera a atitude documental, de natureza simplesmente
protocolar, ligando-se com uma formac¢do continuada que ultrapasse o simples requisito de
tornar eficiente a execucao de uma rotina de trabalho.

A sociedade de cultura escrita, segundo Britto (2005a), € projetada no papel, de modo

que o espaco fisico, suas agdes, sua organizacdo e sua producio € toda mediada pela escrita. O
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ser humano € social e histdrico, e a lingua é produto desta simbolizacdo e compreensao
humana da realidade. Quanto maior a participacdo da pessoa na cultura escrita, maior tende a
ser sua necessidade de buscar em textos escritos informagdes de que precisa, mesmo
interacdes com discursos mais distantes de seu cotidiano e que impliquem raciocinio abstrato.
O processo de letramento estd, portanto, relacionado a participagdo, fazendo coisas na
sociedade, utilizando esses escritos.

Conforme Britto, na sociedade industrial, onde se sobrevaloriza o plano técnico-
individual, destaca-se o valor dado as questdes de aquisicdo da escrita, numa tendéncia
claramente tecnicista, a qual dispde de poderoso aparato politico e econdmico, incluindo a
industria da educagdo, a maquina estatal e, muitas vezes, a propria universidade. Constréi-se,
assim, um discurso que nega associacdo entre educacao e politica, tratando-se a producao de
conhecimento como apolitico, técnico, especifico.

Contrapondo a tendéncia tecnicista a tendéncia politica, Britto amplia o olhar,

poderiamos dizer, sobre letramento e educacdo. Para este autor:

Na tendéncia politica, parte-se do pressuposto de que toda acdo e conhecimentos
humanos sdo politicos. Neste caso, a nocdo de sujeito é captada em funcdo de
relagdes histérico-sociais. A educagdo e a aprendizagem sdo consideradas a partir da
desigualdade, das diferencas e disputas no interior da prépria sociedade. (BRITTO,
2003, p. 13).

O pressuposto destacado por Britto nos ajuda a olhar os dados desta pesquisa, para o
avanco do estudo da hipdtese de que a linguagem escrita contribui com a formacgdo
continuada em servico do educador infantil, pois carrega em si suposi¢cdes comumente aceitas,
mas pouco claras da prdatica do uso da linguagem escrita pelo docente em servico e
proporciona reflexdo e nova compreensdo do mundo.

O conhecimento acessivel, inclusive pela escrita/leitura, e a postulada construcdo de
uma compreensao do mundo proposta por esta pratica pedagogica s6 farao sentido se, além da
escrita, houver a possibilidade de reflexdo descontextualizada, que, mesmo olhando para o
fazer e para a pratica, vislumbre a possibilidade de se distanciar dela, desvelando-a. Britto,

discutindo a decorréncia pratica que Emilia Ferreiro tira para a educacgdo, afirma que

o conhecimento deriva da relag@o entre o sujeito e o mundo, deriva de um processo
em que a compreensdo inicial da natureza, posta em questdo na prépria acdo
reflexiva, se transforma em um novo modo de compreensdao do mundo. (BRITTO,
2003, p. 15).

A possibilidade de agdo reflexiva ndo se dard sobre o nada ou somente sobre a prética
imediata. O jogo politico e ideoldgico tentard, de alguma forma, conduzir o potencial
reflexivo e critico, encapsulando-o num discurso aceito, em que o escape pode aparecer como

perigoso, explicitamente ou de forma oculta. A agdo reflexiva pode revelar conflitos, mas
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estes sO terdo condi¢des de serem detonados pelo acesso a conhecimentos estabelecidos e pela
producdo de novos conhecimentos, conquistando seu lugar no jogo de poder, ou seja, lugar
politico.

Visando a interlocucdo mediada pela escrita entre formador e formando, Signorini

interessa-se por

uma escrita capaz de criar um espago social discursivo mais propicio ao alinhamento
das acdes individuais em sala de aula. [...] O que ndo significa dizer um espaco
neutro, ou neutralizado, despovoado dos conflitos e contradi¢cdes [...] O
enfrentamento e a ressignificacdo desses conflitos e contradi¢des sdo constitutivos
da interlocugdo [...] sdo também de natureza politica e ideoldgica, e ndo somente de
natureza epistemoldgica, isto é, referente ao campo do conhecimento. (SIGNORINI,
2006, p. 9).

A utilizacdo da linguagem escrita em fun¢do da organizacdo do préprio pensamento e
da intervencao no espago social onde atua o educador considera questdes politicas que podem
ser disfarcadas por uma relag@o hierdrquica internalizada pelo educador. Pelo investimento de
poder na origem da escrita e a crescente sofisticacdo deste investimento, apesar das outras
possibilidades que a escrita trouxe ao pensamento, hd a tendéncia de valorizar educagdo para a
subordinagdo ao modelo social e econdmico capitalista.

A principal questdo que surge € se a linguagem escrita da Educadora Infantil, que
expressa seus anseios junto ao aluno e comunidade escolar, que pergunta e busca respostas,
intermedeia um processo de reflexdo que favoreca sua formagao continuada em servico, num
sentido emancipador. Esta primeira questdo produz outras a ela relacionadas tanto pelo tema
como pela acdo educativa:

Como € proporcionada e valorizada a posicdo critica e criativa da producao escrita da
Educadora Infantil?

Como a construgao da autoria da Educadora Infantil pode influenciar na construcdo da
autoria da producdo escrita de seus alunos, nessa interagdo que se dd na Escola de Educagdo
Infantil com profissionais letrados, que vao além do uso do cddigo escrito?

Que fins ter@o a leitura posterior desses escritos? Ser apenas relatos de um segmento
de tempo numa instituicdo, material de estudos e reflexdes para outros educadores em sua
formacao, registro histérico de uma escola, memdrias, releitura de material, para reavaliacdo e
replanejamento, publicacdes, divulgacdo da Educacao Infantil?

Como se estabelece a relacdo, pessoal e profissional, entre Educadoras Infantis e
Direcdo ou Coordenacdo, mediada pela oralidade e pela escrita?

Qual a importancia da formacao inicial na produgdo escrita da Educadora Infantil?



12

Levando em consideracdo o pressuposto de que a educadora infantil € bastante ligada
a oralidade, no sentido de a palavra dita ter muito valor, tomar como objetivo a transformagdo
dessa reflexao em autoria escrita construida para outro leitor, num registro mais elaborado,
pode contribuir para o desenvolvimento de uma a¢do educativa reflexiva e comprometida com
a realidade dos educandos. No compartilhamento destas producdes escritas, hd grande
possibilidade de enriquecimento também entre pares.

Uma das tarefas deste trabalho foi construir e demonstrar o desenho de um ambiente
que favoreca a intermediacdo da linguagem escrita na educac¢ao continuada do trabalhador da
Educacgdo Infantil. Outra foi buscar a conquista de espacgo fisico e no tempo para escrever, ou
melhor, parar a acdo e refletir escrevendo: ha que se fazer um espaco psicoldgico desse ato, de
modo que seja percebido como algo valorizado pelo grupo e que tenha sentido para a
Educadora Infantil para se manter numa “atitude reflexiva constante” (SCARPA, 1998).

O estudo sobre o qual venho me debrucando fundamenta o que a pesquisa pode, numa
andlise mais aprofundada, demonstrar. O uso da escrita proposta ao educador infantil nessa
pratica quis ser conscientizadora — e pode até ter funcionado como tal para alguns, mas nada
garante a veracidade ou a falsidade da tese. As evidéncias colocadas em destaque e as andlises
feitas, longe de fechar as questdes apenas definem uma linha de investigacao.

Neste trabalho de pesquisa-agdo, a participacdo ativa dos sujeitos investigados, além
dos educadores em questdo, houve a participagdo da pesquisadora no ambiente pesquisado,
que se deu no préprio papel de diretora, num percurso e jogo de papéis no qual a diretora
aprende com a pesquisadora, reflete sobre seu trabalho conforme avanca a pesquisa. A
pesquisadora olha para diretora, de fora, como se fosse estranha. Esse olhar da pesquisadora
que estranha foi o olhar formado na academia, que possibilitou o olhar da diretora se
transformar também no percurso. A pesquisadora aprendeu da diretora, pois estudou o que a
diretora propds. Esse sair fora do contexto foi um exercicio da propria reflexao.

Durante o texto, a pesquisadora fala, ora como académica, ora como pessoa intima e
de convivéncia privilegiada com a proposta da diretora. Discernir estes papéis e jogar com
eles, clareando de onde cada um fala, contribuiu para a andlise aprofundada dos objetivos
perseguidos, dos dados conseguidos nas entrevistas € no campo de agao.

A preocupacdo desta pesquisa € da ordem da importancia da escrita na formacao
continuada em servico de educadores infantis. Partiu da proposta de uma diretora que
preocupada com a melhoria do trabalho da educagdo infantil na creche em questdo propde aos

educadores que fagam relatdrios escritos, como forma de reflexdo sobre o préprio trabalho. O
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intuito é que possam levar a construir conhecimentos, que essa reflexdo contribua com a sua
propria formagdo em servico, sua educagcdo permanente.

No capitulo 1, trato da escrita, do conhecimento e da metacognicdo, cujos referenciais
tedricos tratam das diferencas de acesso e circulagdio no mundo da escrita na sociedade
contemporanea, enfocando como a escrita se relaciona com o conhecimento, a metacogni¢cao
e o proprio pensamento descontextualizado, cuja reflexdo descolada do cotidiano pode
contribuir para a educacdo emancipadora.

O capitulo 2 trata da formacgao dos profissionais da educacao infantil e a especificidade
desta educagdo infantil, desde seus primoérdios até os dias atuais.

O capitulo 3 busca esclarecer a formacdo inicial dos educadores infantis, suas
possibilidades, o que se tem feito em formagdo continuada em servico e quais as
possibilidades de uma educagdo continuada de carater emancipador.

O capitulo 4 traz a proposta da diretora, influenciada pelas idéias correntes na
educagdo, principalmente na educacdo infantil, permeado pelos fundamentos tedricos
buscados por essa diretora na ansia de justificar, comprovar a pertinéncia de sua militancia.

No capitulo 5, demonstro a metodologia do trabalho de pesquisa. O campo de acdo,
sua histéria que traz as marcas da histéria da educagdo infantil como um todo, os sujeitos
envolvidos. Sdo doze entrevistas, sendo que neste momento apresento a andlise de 8 delas,

quatro Professoras e quatro Auxiliares de Educacdo’.

! Como as mulheres sdo maioria neste trabalho, optou-se pelo tratamento do género coletivo no feminino, com
excecdo quando se referir especificamente ao individuo do sexo masculino.
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CAPITULO 1 - ESCRITA, CONHECIMENTO E METACOGNICAO

Este capitulo diz respeito a como a escrita participa na sociedade contemporanea,
mostrando sua relacdo com o conhecimento e a metacogni¢do. Interessa, em especial,
verificar as condi¢des em que se dd essa correlagdo. Trataremos da linguagem escrita e da
linguagem oral para compreender suas origens, suas relacdes uma com a outra e entender
como ocorre, na formacao de educadores, as possibilidades de emancipacao e apropriacdo de
conhecimento através da aprendizagem em servigo.

Britto (2005, p.8-9) apresenta o mundo da escrita pelo raciocinio de que, além do
dominio dos cédigos, estd a constru¢do de discursos, cujo acesso estd articulado aos modos de
relacionar-se com as formas de conhecimento. Nesse processo, se “articula o acesso aos
conhecimentos construidos e veiculados em funcdo da escrita com as formas de producdo e
transmissao da cultura ocidental, industrial e urbana”.

Olson (1997) considera que ndo ha duvida da onipresenca da escrita na sociedade
moderna. A preocupacdo com alfabetizacdo estd ligada a teorias de evolugdo, progresso,
desenvolvimento, discursos que preconizam a superioridade da cultura ocidental.
Respondendo a critica de etnocentrismo de sua teoria, que subestimaria as culturas menos
ligadas a escrita, este pesquisador afirma que € necessdrio perder “a crenga ingénua no magico
poder transformador do mero aprendizado da leitura, da escrita e do célculo” (p. 19).

Por outro lado, colocando dividas quanto ao poder libertario da escrita presente nas
concepcoes redentoras de educacdo, Olson (1997, p. 25-28) afirma categoricamente que a
escrita, em si, ndo s6 ndo € o caminho real para a libertacdo, podendo ser também um
instrumento de escravizacdo. Referindo Aries, repercute a idéia de que “a escrita é um meio
de controle social para fazer das pessoas bons cidaddos, trabalhadores produtivos e, se
necessario, soldados obedientes” (ARIES, 1962 apud OLSON, 1997, p. 26). Entdo, pode ser
que existam dois usos da escrita e varios conjuntos de explicagoes.

O alto grau de alfabetizacdo ndo estd necessariamente associado ao desenvolvimento
econdmico ou cultural. O progresso do comércio e da indudstria ocorre algumas vezes em
contexto de baixo grau de alfabetizacdo e, na cultura cldssica grega, por exemplo, a dialética,
através do debate politico e da argumentacgdo, tem na escrita um suporte quase insignificante
como instrumento do conhecimento (OLSON, p. 28). Circunstancias histdricas especificas
precisam ser analisadas para responder para que ou para quem a alfabetizacdo funciona e faz

sentido.
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O uso do conhecimento da escrita depende também do conhecimento geral do que é

tratado no texto e no contexto, o que se vai ler ou o meio de que participa.

O dominio da escrita é funcionalmente orientado: é possivel ser competente no uso
da escrita apenas para alguns fins e nfio para outros. (...) O dominio da escrita ¢ uma
condicdo social; quando lemos ou escrevemos um texto participamos de uma
‘comunidade textual’. (...) Tornar-se leitor em um dominio especifico significa
aprender a participar de um paradigma. (...) Para dominar a escrita ndo basta
conhecer as palavras; € necessdrio aprender a compartilhar o discurso de alguma
‘comunidade textual’, o que implica saber quais os textos importantes, como devem
ser lidos e interpretados, e como devem ser aplicados na fala e na acdo. (p. 289-290)

Olson coloca em destaque que, para além da capacidade de decodificacdo, ou seja, do

conhecimento do c6digo escrito, a0 tomarmos a escrita

como a capacidade de entender e usar os recursos intelectuais oferecidos por cerca
de trés mil anos de diferentes tradi¢des escritas — , as implica¢des de aprender a tirar
partido desses recursos podem ser enormes: ndo sO porque a escrita permitiu a
acumulagdo de tesouros guardados em textos, mas também porque ela implica uma
série de procedimentos para agir sobre a linguagem e pensar sobre ela, sobre o
mundo e nds préprios. (p.34-35)

Desse modo, compreensao de mundo e de nds mesmos pode ser considerada
decorrente da maneira como interpretamos e criamos textos escritos, ou seja, como vivemos €
participamos de uma sociedade de cultura escrita. Ribeiro relata que, em um de seus artigos,

Goody

salienta o fato de que a escrita ndo € mera transcricdo da fala (...), mas também uma
maneira de reorganizar a linguagem tornando vidvel seu escrutinio, a formalizacio
de seus elementos constituintes e, portanto, um maior grau de abstracdo ou a
descontextualiza¢do das operacdes mentais que se podem realizar com seu auxilio.
(RIBEIRO, 1999, p.23-24)

A substituicio do suporte dudio-oral por qualquer outro suporte preservando a
linguagem é chamado de suporte transposto por Auroux (1998, p. 63-64) e, segundo este
autor, o suporte grafico € o mais importante, sendo o primeiro que permitiu a fala humana
subsistir sem a presenca do som, 0 que permite percorrer maior espaco € tempo, além da
exploracdo da bidimensionalidade do espaco plano.

Mas ainda ficam as questdes: por que escrever? Quais as relacdes entre a fala e a
escrita? A que problemas respondem?

A escrita ndo € a simples reproducdo do oral, no sentido de que a imagem nao
adicionaria nada as possibilidades cognitivas. A propria bidimensionalidade € algo bem
diferente da transposi¢ao (p. 90). Ela € uma demonstracdo de um plano de organiza¢do do

pensamento que nao € linear. E a fala € linear, por isso ndo tem como permitir a produgdo de

esquema, quadro, tabela. Tudo isso sdo, por assim dizer, potencialidades da escrita, que foram
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aparecendo e evidentemente utilizadas na medida em que se foram descobrindo suas
possibilidades.

Esta é uma poténcia que a fala ndo tem, numa interpretacdo da escrita ainda mais
ampla do que temos visto no percurso deste estudo. Quando se fala em bidimensionalidade da
escrita, leva-se em consideracdo a disposi¢do visual diferente, o desenho. Tem coisas que
podemos tabelar, um plano de escrita que ndo € enuncidvel; € o caso, por exemplo, de um
mapa.

No caso da escrita, ela tem um vinculo direto com a fala. A escrita, € a escrita
alfabética em particular, ¢ um simbolismo de segunda ordem, uma representacdo da fala. Nao
€ cOpia, é representacdo. E essa representacdo vai ganhar independéncia e, por suas

caracteristicas, interferir na prépria estrutura da lingua e na fala.

Ribeiro comentando Goody e Watt (1968), nos traz que

Nas sociedades com escrita, os individuos teriam a possibilidade de confrontar sua
visdo de mundo com visdes que seus antepassados deixaram registradas, observar
suas incongruéncias e desenvolver, nessa medida, a consciéncia histérica e a atitude
critica. Goody e Watt sugerem também a associagdo do advento da escrita com a
crescente individuagdo da experiéncia pessoal que caracteriza o desenvolvimento
histérico das civilizagdes, segundo a sociologia durkheimiana. A objetivacdo das
palavras por meio da escrita favoreceria a reflexdo privada, a objetivagdo da
experiéncia pessoal. Além disso, permitindo que se mantenham atuais numa mesma
cultura visdes de mundo diferentes, até mesmo conflitantes, a cultura escrita
acabaria dando aos individuos mais opc¢des de escolha no leque de influéncias
sociais a que se encontram submetidos. (RIBEIRO, 1999, p. 21-22)

Ribeiro considera que, na sociedade moderna, a tradi¢do escrita € disseminada pela
escola, mas ndo tao “uniformemente quanto a oral, por serem a leitura e a escrita normalmente
atividades solitdrias, que mais facilmente podem ser evitadas”. (p. 23) Aponta a escola como
disseminadora da linguagem escrita, mas esta nao € tao igualmente difundida, digamos assim,
como o € a linguagem oral.

E faz uma andlise técnica do quanto as pessoas sabem em fung¢do do que sabem de
leitura e de escrita e o que significa isso do ponto de vista de participagdo social. Associando
0 que as pessoas fazem com o quanto sabem, no plano da a¢do, ndo ha nenhuma vinculagao
direta com atividade criativa. Saber ler e escrever mais poderia significar maior participagcdo
social. Ou, ao contrdrio, a maior participacdo social poderia significar mais ler e escrever.
Ainda que haja forte correlacao, ndo é absoluta.

O que a autora estd pondo em questdo € a idéia de que a educacao escolar supde muito
o alfabetismo e que teria um importante papel na democracia. Também isso € discutivel. O
conhecimento e a cultura podem ter um papel na democracia, mas isso dentro de um jogo

maior em que as questdes econdmicas predominam.
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No que se refere as préaticas sociais de uso da escrita, Ribeiro distingue alfabetismo,
considerando o que as pessoas individualmente podem fazer no estado em que se encontram,
de letramento. Na cultura moderna, a presenga de diferentes graus e tipos de alfabetismo
devem ser tomados como intrinsecos; a diferenca no nivel ou grau de alfabetismo dependeria
da organizagdo social e das instituicdes que promovem o alfabetismo. Nao de uma forma
automdtica, mas avancando no raciocinio, por sua vez, os diferentes graus e tipos de
alfabetismo t€m a ver com as diferentes formas de uso da escrita e formas de relacionar-se
com o conhecimento.

Oliveira (1995) denomina como grupos culturais pouco letrados aqueles que, apesar de
alfabetizados, tém poucas oportunidades de interacdo com aspectos culturais que

fundamentam e sao valorizados pelas

complexas sociedades contempordnea urbanas, isto €, escolarizadas,
industrializadas, burocratizadas, marcadas pelo conhecimento cientifico e
tecnolégico e pela forte presenca dos meios de comunicacdo de massa (p. 147)

As marcas da exclusdo sdo evidentes no modo de insercio dos poucos letrados.
Enquanto os tipicamente letrados constituem os pressupostos das competéncias individuais
necessdrias e valorizadas nessa sociedade. A denominagcdo como grupos culturais pouco

letrados

ndo diz respeito, portanto a nenhuma classifica¢do técnica do grau de alfabetizacdo
dos individuos em questdo, mas sim a condi¢do decorrente da falta de oportunidade
de interacdo intensa e sistemdtica com determinados aspectos culturais fundamentais
nesse tipo de sociedade. (p. 147-148)

A idéia de que a escrita € uma atividade reflexiva e metacognitiva fundamenta-se
principalmente em Oliveira. Para esta autora, uma primeira caracteristica do pensamento

tipicamente letrado € a questio da descontextualizacgao.

A capacidade de elaboragdo cognitiva descontextualizada é, talvez, a caracteristica
mais bem definida do modo de funcionamento intelectual letrado, sendo um atributo
aparentemente ausente no desempenho tipico dos membros dos grupos poucos
letrados. (p. 148)

Para compreender as conseqiiéncias cognitivas de diferentes préticas culturais,
Oliveira aborda as relagdes entre cultura e pensamento, confrontando as modalidades de
funcionamento cognitivo, Analisando aquele modo de pensamento proveniente de dados
perceptuais, do contexto concreto e da experi€éncia pessoal, muito presente entre oS pouco
letrados, com aquele que opera com categorias abstratas independentes da vivéncia pessoal
concreta e liberto das coacdes do campo perceptual imediato, ou seja, uma elaboragcao

cognitiva mais descontextualizada, presente entre os tipicamente letrados.
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Esclarece, citando Luria, que o pensamento descontextualizado, presente em sujeitos
geralmente mais escolarizados, envolvidos com trabalho mais moderno e coletivo, se
apresenta quando realizam operagdes de deducgado e inferéncia a partir de informacdes verbais,
mesmo com conclusdes incompativeis com a experiéncia pessoal, quando trabalham com
categorias abstratas e solucionam problemas a partir de situagdes hipotética — numa
abordagem mais formal, em que regras e principios gerais de classificacdo, raciocinio, solu¢do
de problemas sdo mais relevantes, enquanto os sujeitos menos escolarizados envolvidos na
agricultura tradicional individualizada tendem a operar de modo fortemente influenciado por
configuragGes perceptuais e baseados na experiéncia pessoal individual e nas relagdes
concretas entre elementos de situacdes préticas de uso de seu repertdrio e vivéncia pessoal.
Ou seja, o pensamento ¢ muito atrelado a experiéncia real do sujeito, demonstrando
dificuldade de seguir instru¢cdes numa tarefa mais complexa. Ele tem mais facilidade em
seguir fragmentos de instrugdes superpostos caracterizados por uma ordem simples e isolada.

Além da descontextualizacdo, outra caracteristica importante do pensamento
tipicamente letrado apresentado por Oliveira (p. 150) é o controle da producdo cognitiva. Esse
procedimento € internalizado, tornando-se um método de organizacdo do comportamento
individual, € social na origem, dependente da fala em sua estrutura e voluntirio. Ha outras
modalidades de controle que usam estratégias especificas que auxiliam no proprio
monitoramento da realizacdo de tarefas, como assinalamento de itens, ou variagdes de itens
para esgotar as combinagdes possiveis. Todas contribuem com o controle da produgdo

cognitiva onde estreitamente relacionados estdo os chamados procedimentos metacognitivos:

operacdes deliberadas do sujeito sobre suas préprias agdes intelectuais. Esses sdo
procedimentos que indicam consciéncia do sujeito a respeito de seus processos de
pensamento, a qual lhe permite descrever e explicar esses processos a outras
pessoas; envolvem também uma busca intencional de estratégias adequadas a cada
tarefa especifica a partir da consciéncia que hd diversas regras e principios possiveis
de serem utilizados na solucéo de problemas. (p. 152-153)

A autora considera que ha dificuldade com essa modalidade intelectual entre os
membros de grupos pouco letrados, para quem as explicacdes verbais estdo aquém do
resultado da acdo pritica. Também afirma que nestes grupos pouco letrados é comum a
ado¢do ndo refletida de um principio como sendo universal, no atendimento préitico de
instrucdes verbais, generalizando a aplicabilidade de certas regras.

Oliveira quer nos levar a compreender como um modo especifico de insercdo no
mundo social pode ter conseqiiéncias para o funcionamento cognitivo dos individuos. A

propria escrita possibilita a separagdo do produto escrito de seu autor e do tempo e local de

sua criacdo, inclusive separando signo e significado. Além de fornecer recursos graficos de
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controle cognitivo, permite o exame de registros graficos, favorecendo o pensamento
descontextualizado e independente da experiéncia do sujeito. A consciéncia metacognitiva
possibilita a verificagdo do discurso escrito enquanto produto do pensamento, de objetivagao
da experiéncia pessoal.

A partir disso, caracteriza a escrita como um instrumento que amplifica
tremendamente as possibilidades de conhecimento. Neste sentido, sustenta, como Auroux
(1998a), que a origem da matematica formal, da ciéncia, e de outras formas de formalizacao
de conhecimento tém, em sua origem, a escrita. Para ambos os autores, o desenvolvimento da
ciéncia formal, que seria impossivel sem a existéncia da escrita, tem implicagdes para o
pensamento que alteram as relacdes entre o0 homem e o mundo. O planejamento em longo
prazo possibilita organizagdes institucionais e tomadas de decisdes e que estdo envolvidos
critérios que ultrapassam as necessidades individuais e imediatas, circunstanciais e
particulares, preconizando o que é previsivel, geral e compartilhado — que, por sua vez,
contribui com a emergéncia de novas modalidades de funcionamento intelectual.

Contudo, pode-se dizer que ndo foi a escrita quem fez isso tudo; de fato, tais processos
sao resultado da complexidade das relacdes sociais e a possibilidade de registros que
amplificaram enormemente a memoria humana. A escrita foi durante muito tempo, e € ainda
talvez, um dos principais instrumentos de registro de expansdao do pensamento. Neste sentido,
ndo ha ddvida de que possibilita enormemente o desenvolvimento do conhecimento, mas cabe
registrar que ela, ao mesmo tempo, € objeto de producdo desse conhecimento. Se é verdade
que a escrita permitiu o desenvolvimento de certos conhecimentos, também € verdade que o
desenvolvimento de certos conhecimentos criou novas formas de escrita.

O fato é que o desenvolvimento das tecnologias de registro e de organizacdo do
pensamento permitiram evidentemente a expansdo dessa propria atividade. E seria muito
dificil estabelecer uma relacdo de privilégio de origem, porque se inventou a escrita ou se
descobriu a escrita entdo determinados conhecimentos puderam ser desenvolvidos. Pode-se
dizer o contrdrio, isso foi desenvolvido porque se buscavam formas de registros que eram
necessarios e que permite. O fato € que, no entanto, uma vez que a escrita se expande a
diversos usos da organizacao social, hd uma dimensao da escrita que ndo franqueia o acesso a
essas formas de conhecimento. Uma certa dimensao do uso da escrita que coincide com certas
formas do uso da escrita.

A escola € outro aspecto cultural tipicamente letrado, apontado por Oliveira. Esta
institui¢do fornece o instrumental necessario para interagir ativamente, de forma sistemética e

intensa com leitura e escrita, com o conhecimento acumulado e com o modo de construir
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conhecimento que é proprio da ciéncia — fechando o circulo potencializado do pensamento
descontextualizado e da acdo metacognitiva, além do controle da producdo cognitiva que se
da na escola especificamente. A exclusao das pessoas dessa relagdo sistemdtica com a escrita,
com a escola e com a ciéncia as excluem das formas de pensamento tipicamente letrado.

Também o envolvimento em atividades politico-sociais, tais como a militdncia em
partidos politicos, a participa¢do em organizacdes sindicais ou movimentos da sociedade civil,
etc., caracteriza o engajamento do individuo em projetos coletivos que favorecem o
desenvolvimento de uma perspectiva metacognitiva. Nestas condi¢des o pensamento ‘‘se
debruca sobre o real como objeto de reflexdo e ndo apenas de acdo. A relacdo intensa do
sujeito com algum tipo de utopia parece promover seu desenraizamento dos dados contextuais
do momento e do espaco presentes.” (OLIVEIRA, 1995, p. 158)

As possibilidades de agdo sobre o conhecimento ligam-se a atividades que
transcendem as condi¢des concretas da inser¢io do homem no mundo, que superam as
limitagdes da vida cotidiana. Ndo se relaciona especificamente a leitura e escrita em si, mas as
possibilidades de reflexdo e distanciamento da rotina automatizada ou pelo engajamento
consciente em projetos de transformacao social. A prética social relacionada a uma utopia
poderia contribuir para o pensamento descontextualizado.

Se a escrita pode descontextualizar a fala e a acdo, ela propria nao existe fora de um
contexto, que € para onde avancaremos em nossa reflexao.

Ribeiro (1999) nos coloca que as relacdes entre alfabetismo e as caracteristicas
psicoldgicas de individuos ou grupos podem ser observadas sem se prender ao determinismo,
mas a reciprocidade entre o saber ler e escrever, que viabiliza certas acOes, e certas acdes que
viabilizam o uso da leitura e escrita. (p. 50) E central o problema de andlise do tipo de
implicacdes de diferentes praticas de leitura e escrita em diferentes contextos.

Olson (1997) afirma que certas propriedades podem ser aprendidas independente do
aprendizado da leitura e da escrita, oferecidas principalmente pelos pais ja tipicamente
letrados, pra usar uma denominagdo de Oliveira (1995). Outras criancas teriam na escola a
principal oportunidade de adquirir o conhecimento ligado a escrita, mas sem garantias de

reprodugdo do conhecimento.

Para ler um texto o leitor precisa aprender a reconhecer as pistas que indicam como
os textos devem ser entendidos, e ao escrever precisa aprender como submeter esses
mesmos recursos a sua propria decisio e controle. (OLSON, 1997, p. 267-268).

Pudemos inferir disto que a producdo escrita ndo € uma transcricao da fala, mas que

serve de modelo a fala mais consciente. Olson procura desmistificar a linguagem escrita
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primeiro em relacdo a linguagem oral, sempre defendendo um estudo mais minucioso,
matizado que ultrapasse o simplismo ou generaliza¢des de que “ler € bom”, “escrever € bom”.
Porém pegando dois tépicos desta desmistificacdo da fala, afirma contrapontos sobre os quais
aqui em nossa discussdo tomam outras distingdes, as quais sejam 0 uso pragmatico € 0 uso
formal da escrita. Distingdes que sustentam um raciocinio que leva a uma afirmacao contraria:

que a escrita € oralidade.

Olson afirma que escrever ndo € transcrever a fala.

Os sistemas de escrita captam apenas certas propriedades do que € dito, a saber, a
forma verbal — fonemas, lexemas e sintaxe —, deixando o como foi dito, e com que
intengdo radicalmente sub-representados. (...) os sinais visuais podem ser
verbalizados de diferentes modos. (...) Longe de ser uma transcricdo da fala, a
escrita passou a ser vista como proporcionando um modelo para a prépria fala:
introjetamos a linguagem nos termos fixados por nossos sistemas de escrita.
Aprender a ler significa, em parte, chegar a ouvir e pensar sobre a fala de uma nova
forma. (p. 24).

Entdo a escrita funciona por qué? Exatamente isso que Osakabe (1982) nos diz: que ha
diferentes formas de se inserir na escrita numa sociedade de escrita. H4a desde a forma mais
simples de alfabetizacdo, mecanica, até propriamente dar conta dos discursos formais. E esses
discursos formais sdo muito mais acessiveis para aqueles, que, por razdes de maior uso,
puderam desde logo manipular a escrita, vivendo com ela, pertencendo a ela.

Os modos de escrita, na verdade, sdo modos historicamente marcados, os quais
precisam ser compreendidos em sua origem e contexto. As vezes, as pessoas nio sabem ler e
escrever além do imediato, exatamente porque nao faz parte da vida delas a utilizacdo da
escrita com a finalidade reflexiva, com a finalidade artistica contemplativa, com a finalidade
filoséfica, com a finalidade cientifica.

Nesta direcdo, Osakabe liga a fixidez e a tendéncia monoldgica da escrita a uma
terceira caracteristica que constitui o processo de apropriacio e uso social que marcam a sua
histdria até o presente. Aprender leitura e escrita nao € apenas aprender um novo c6digo, mas
aprender a pensar e agir de certo modo numa sociedade de cultura escrita, cuja alfabetizagcdo
pode representar ilusoriamente uma questao de sobrevivéncia.

Manipulada por camadas mais privilegiadas e a sua assimilacdo favorecida por
processos particulares de educacgdo, a escrita traz marcas destas mesmas camadas sociais,
aparecendo como um c6digo afinado por um padrao lingiiistico socialmente dominante com o
que mantém seu papel discriminativo. A manipulacdo ativa da escrita, como, por exemplo, o
ato de escrever, se torna dispensdvel pela imposi¢ao de férmulas e modelos estabelecidos e

N

amplamente difundidos. Chegamos a uma aprendizagem e acesso a leitura e ao
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desenvolvimento da escrita como um valor ligado diretamente a produtividade e ndo a
franquia do conhecimento.

Para muitas pessoas, a ciéncia, quando aparece, aparece como lugar da verdade
absoluta, lugar da constru¢do das grandes invencdes e de descoberta maravilhosa de objetos
que mexem com o mundo. E elas vdo aprender sobre esta ciéncia por mecanismos que estao
fora da escrita e que apresentam um viés pitoresco, quase caricatural, da ciéncia. Um exemplo
€ o que ocorre em programas de televisdo, que vao dissertar, numa linguagem colada ao
conhecimento imediato, sobre grandes cientistas, grandes coisas, das grandes descobertas...
Também a experiéncia que vao ter com a politica € dessa ordem: presa ao mididtico, ao
pessoal, ao plano do cotidiano alienado. Do mesmo modo serd a experiéncia que terdo com o
juridico e do mesmo modo serd a experi€ncia que terdo com a arte, transformada em
entretenimento e evasao.

Isso tudo € muito anestésico, alienante. Osakabe, ao falar sobre estes processos da
cultura de massa, assume um tom de dendncia em seu trabalho, sustentando que ndo ha
interesse por parte do poder em oferecer para as pessoas autonomia e independéncia
intelectual que as tornem capazes de por em questdo as proprias relacdes de poder. O aluno
critico postulado pela escola brasileira contemporanea € um aluno critico apenas no sentido de
criticar a partir dos paradigmas da ordem estabelecida. O critico ndo € um questionador da
propria ordem, mas alguém que, assumindo a ordem, faz comentdrios diversos sobre o
mundo. Nesse sentido, essa idéia de critico € altamente ideoldgica. Na verdade, ndo tem nada
de critico.

H4 um dominio da escrita, e um uso da escrita que serve fundamentalmente para o
cotidiano, para seguir regras, para informagdes, dar ordens ligeiras, para seguir, para fazer
consumos. Essa escrita € fortemente colada no cotidiano comum, na linguagem de todo dia.
Como tal, é pouco descontextualiza, ndo supondo acdes metacognitivas ou reflexdes maiores.
Portanto, hd pelo menos dois pdélos de uso da escrita: em um podlo, estio os usos
fundamentalmente relacionados ao conhecimento formal; no outro, aparecem os usos ligados
a organizagdo e ao funcionamento do cotidiano, e que se torna automatizado. Neste pdlo, as
pessoas acabam limitando-se a reproduzir o que I€éem. As leituras oferecidas e acessiveis
acabam por diluir os conflitos, buscando harmonia dentro dos grupos de interesses, diluindo
“naturalmente” tensdes ‘“‘naturais”. A escrita/leitura desse leitor que serve a esse universo

tranqiiilo, se passar desse limite “se torna perigosa e corrosiva”.
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Assim também pode ser a leitura dos relatdrios feita pela diretora onde se trava um
duelo com a demanda de diluir conflitos. E possivelmente a propria producdo escrita pode
tender a esta demanda de diluir conflitos, sejam internos ou externos.

E possivel interpretar, a partir de Osakabe, que o simples alfabetismo, entendido como
dominio da leitura/escrita para atividades do cotidiano ndo franqueia o acesso a um
conhecimento diferenciado, que permita ao sujeito reconhecer sua identidade, seu lugar na
sociedade, as tensdes do contexto e, assim, questionar o real. A produgdo escrita considerada
num nivel de funcionalmente analfabeta, mais direcionando para a leitura, de ordens, de
orientagdes, de mandamentos do que para a producdo de textos auténticos, se aplica a
inibi¢cdes em outros niveis, devido a origem da escrita nas classes sociais mais privilegiadas e
condicionadas por elas até hoje, apesar da universaliza¢do da escola, a instituicdo incumbida
por exceléncia da alfabetiza¢do, mas também dos condicionamentos e massificacao.

Aqui chegamos a uma sofisticacdo do pragmatismo, que supde a submissdo a uma
instancia de poder que, de alguma forma aceito, torna-se internalizado. As acdes protocolares
de escrita s@o alienantes quando transformam o pensamento, o conhecimento, em
procedimentos automatizados para serem cumpridos sem questionamento. O problema nao € a
regra ou instrucao, mas sua transformac¢do em algo absoluto, que dispensa a acao reflexiva do
sujeito. Este, por sua vez, adere a regra, se submete a ordem, inclusive com treinamento de
acdo.

Abbagnano (2003), em verbete do Diciondrio de Filosofia, nos permite pensar no
pragmatismo como regra metodoldgica, onde a funcdo do pensamento € produzir crengas,
habitos de a¢do, ou seja, a instrumentalidade do conhecimento, a verdade reduzida a utilidade.
As agdes e desejos humanos, condicionando a verdade, pdem o homem como medida de todas
as coisas, sem a sustentacdo de provas racionais suficientes, apoiando-se na fé e na crenca.

Resta acreditar sem questionar quem sao os verdadeiros beneficidrios de tanta utilidade.

PRAGMATISMO [...] Duas versdes fundamentais de P. [..] 1* O P.
metodolédgico[...] O principio dessa regra metodoldgica é que “a funcdo do
pensamento é produzir hdbitos de acdo”, crencas. [...] A regra proposta por Pierce
era, portanto, sugerida pela exigéncia de achar um procedimento experimental ou
cientifico para fixar as crencas [...] Pode-se dizer que pertence ao mesmo tipo o P. de
Dewey, que para evitar qualquer equivoco, preferiu o termo instrumentalismo [...] 2°
A concepcio de P. metafisico encontra-se em W. James e em F. C. S. Schiller; suas
teses fundamentais consistem em reduzir verdade a utilidade, e realidade a espirito.
[...] a primeira tese € caracteristica dessa forma de pragmatismo. Seu pressuposto € o
principio que ela tem em comum com o P. metodoldgico: a instrumentalidade do
conhecimento. [...] Ela procura evidenciar a dependéncia de todos os aspectos do
conhecimento (ou do pensamento) em relacdo a exigéncias da acdo, portanto em
relagc@o as emocdes em que tais exigéncias se concretizem. [...] Desse ponto de vista
as agdes e os desejos humanos condicionam a verdade: qualquer tipo de verdade,
inclusive a cientifica. Portanto nao € legitimo, deste ponto de vista, recusar-se crer
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em doutrinas que tenham condi¢des de exercer acdes benéficas na vida do homem sé
porque elas ndo sdo apoiadas por provas racionais suficientes. Em casos como estes,
afirmava James, € preciso correr o risco de acreditar. E F. C. S. Schiller levava esta
doutrina as suas conseqiiéncias extremas, ressuscitando palavras de Protagoras, o
homem € a medida e todas as coisas”, e afirmando a relatividade do conhecimento
em relagdo a utilidade pessoal e social (Humanismo, 1903). (p. 784-785).

O conhecimento € social, portanto, histérico. H4 uma dimensdo em que se realiza no
individuo, mas numa dimensao que também ¢ histérica.

A relagdo do individuo com o conhecimento pode dar-se de duas maneiras
completamente distintas: uma supde o reconhecimento e a sentido da adesdo voluntdria,
consciente, participativa a um determinado valor, saber. Por outro lado, estd a acdo de
submissao ao procedimento protocolar, que pode ser por cinismo ou por alienagcdo; no caso do
cinismo, ha submissdo passiva, até com certo desprezo; na verdade, ¢ uma submissdao por um
posicionamento diante do poder e de interesse mesquinho; no caso da adesdo por ignorancia,
manifesta-se a falta de conhecimento e de capacidade de reflexdo, de descolamento do
cotidiano imediato. Em ambos os casos a postura serd a de “se é pra fazer eu faco”.

Diante do mundo em que esta inserido, a pessoa para, olha, e, nessa reflexdo, produz
conhecimento quando o compreende de forma nova. O lugar da escrita nessa atitude, no que
pode colaborar, ¢ um lugar importante, nao no sentido de aprisionar, registrar, para depois
voltar ao cotidiano sem perder aquela reflexdo. Se o cotidiano obnubila, deixando pouco
claro, fazendo descer uma névoa, a possibilidade de entrar e sair dele com certa seguranca
pode ser facilitado pelo registro escrito.

Abbagnano, no verbete “CONHECIMENTO”, nos diz que

Segundo Heidegger, conhecer é um modo de do ser-no-mundo, isto é, do
transcender do sujeito para o mundo. Ele nunca é apenas um ver ou um contemplar.
Diz Heidegger: “O ser no mundo, enquanto ocupar-se, ¢ tomado e obnubilado pelo
mundo com que se ocupa” (Ibid.,§13). O conhecer é, em primeiro lugar, a abstencio
do ocupar-se, isto €, das atividades comuns da vida cotidiana, como manusear,
comerciar, etc. Essa abstencdo possibilita o simples “observar, que €, de quando em
quando, o deter-se junto a um ente, cujo ser, é caracterizado pelo fato de estar
presente, de estar aqui”. Nessa abstencdo de todo comércio e utilizacdo, realiza-se a
percep¢ao da simples presenca. O perceber concretiza-se nas formas de interpelar e
discutir algo como algo. [...] Todas as manifestagdes ou graus do conhecer
(observar, perceber, determinar, interpretar, discutir, negar e afirmar) pressupde a
relagdo do homem com o mundo e sé sdo possiveis com base nessa relacdo.

(ABBAGNANO, 2000, p.181).

Temos que pensar se qualquer escrita é fecunda desse possivel momento reflexivo. A
escrita, do modo como se manifesta e se organiza na sociedade atual, ndo é por si s6 um
instrumento reflexivo. Ela é organizadora de condutas do cotidiano. Mesmo que se tenha uma
teoria subjacente naquelas condutas, do ponto de vista de quem usa a escrita, € pura acdo

pragmatica. Podemos verificar que a escrita tem, de fato, uma dimensao que estd ligada ao
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conhecimento. A metacogni¢cdo, por sua vez, também estd ligada a processos intelectuais de
voltar-se para o monitoramento do proprio pensamento, para a atitude metddica reflexiva.

Existe uma relagdo aguda entre escrita e conhecimento. A escrita como fato social, se
da como resultado do conhecimento. E a concep¢ao autdonoma da escrita leva a produgao de
um conceito de letramento igualmente autdnomo. O conceito autonomo de letramento, o
letramento como que descolado do conhecimento efetivamente, gera a idéia de competéncia
ou habilidade. E a idéia de competéncia supde um conhecimento da escrita operacional, oco.
Como se alguém pudesse saber ler e escrever sem saber, sem conhecer coisas do mundo, sem
ter, certo modo, que se relacionar com o conhecimento, com o verdadeiro, com a autoridade.

Ha uma distin¢g@o importante a ser feita entre ordem qualitativa e ndo quantitativa, em
que boa parte dos usos cotidianos da escrita estd num plano de reprodu¢do do senso comum a
ordem do comando. Neste sentido, estdo préximos do senso comum e estdo proximos das
proprias formas de pensar e agir cotidiano, mecanizadas, automatizadas, ndo reflexivas. Essas
praticas de escritas, ainda que, por sua natureza, abra a possibilidade de metacogni¢dao
(sempre se controla a operagdo que se faz ao ler e escrever), dado o uso e a incorporacio
automatica, tende a tornar-se nio-reflexiva, nao se relacionando com formas de conhecimento
que transcendem o cotidiano, e o plano do automético, da ordem, do comando.

A ndo distingdo dessas formas de ser da escrita tem conduzindo a propostas de
educagdo cuja finalidade nao €, objetivamente, permitir o acesso a instancias superiores de
conhecimento. O que se busca é o conhecimento que presta para algo, através de uma
educagcdo que treina para alguma coisa, que habilita para alguma coisa; o conhecimento
enquanto valor cultural, enquanto um bem em si, com uma educagdo que libera a pessoa para
o pensamento, ndo se aplica neste caso.

Esta escrita colada no cotidiano tem léxico e sintaxe simplificada. E facilmente
contextualizada e pouco extensa. A pessoa que 1€ o texto ndo precise de nenhum outro
elemento sendo os referenciais proprios do cotidiano, adquiridos no uso comum (BRITTO,
2007).

Nesse sentido, essa escrita € pouco auto-referenciada, pouco descontextualizada.
Conforme ja verificamos com Oliveira, a escrita mais sofisticada, que conduz a processos
fortes de metacognicdo, € exatamente a escrita descontextualizada, em que se monitora a agao

intelectual independentemente do contexto imediato, ndo importa onde e quando.
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CAPITULO 2 - A FORMACAO DOCENTE NO TRABALHO E A ESPECIFICIDADE
DA EDUCACAO INFANTIL

Homens sdo produto das circunstancias e da educag@o... as circunstincias sdo
modificadas precisamente pelos homens e... o préprio educador precisa ser educado.
(...) a coincidéncia da modifica¢@o das circunstancias e da atividade humana sé pode
ser apreendida e racionalmente compreendida como prdtica transformadora. (Karl
Marx)

O que é formacdo docente

Alves, discutindo a educac@o do trabalhador em geral, afirma como sendo erronea a
educagdo que se limite a formacao profissional. Nessa perspectiva, discutiremos mais adiante
a formacgdo docente. “Quando o pressuposto € erroneo... a educac¢ao do trabalhador é pensada
como algo redutivel aos limites de sua formagao profissional” (Alves, 2005, p.149).

A formacao docente fundamentalmente € um processo que se d4 em duas instancias. A
primeira € a instancia da formacao escolar especifica, a escolarizag@o nas escolas normais, 0s
cursos de Magistério em nivel médio ou Normal Superior e Licenciaturas. Nesse trabalho, que
considera em especial a Educagdo Infantil, o processo formativo dos professores se deu pelo
curso do Magistério, do Normal, ou da faculdade de Pedagogia. Recentemente, o local
especifico de formacdo docente é a faculdade de Pedagogia. No caso dos Auxiliares de
Educacgdo, ndo sendo a formacdo especifica exigéncia para o cargo, conta-se apenas com a
formacao continuada em servigo.

Arce (2001) critica duramente a formagao do professor-pratico-reflexivo, como aquele
que recebeu formacdo aligeirada, por isso seu conhecimento é baseado somente em seu
cotidiano, refletindo sobre sua prética. Focando principalmente o educador infantil em sua
fragil formacdo aligeirada e marcada por um construtivismo eclético, argumenta que este
profissional s6 poderia refletir sobre sua agdo, tendo uma formagdo tedrica sélida, caso
contrario necessitariam de grandes manuais, ou da formagdo em servico, os quais seriam
inquestiondveis por estes professores praticos reflexivos reforcando o empobrecimento
cultural do pais e o esvaziamento dos contetddos escolares.

Um movimento pedagdgico de afirmacdo da subjetividade, da autonomia, da
criatividade, captou profissionais bem intencionados que criam numa escola de alegria,
critica, criativa, viva, ativa, pautada pela recusa a repeticdo, ao automatismo, enfim um
movimento que se supunha, de certa maneira, revoluciondrio e que defendeu a idéia de um

professor pesquisador, reflexivo, produtor de conhecimento. A critica a esse movimento se da
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ao quanto o modelo de subjetividade e de individualidade se coloca a servigco das
transformagdes do capital, de acordo com a ordem instituida.

Duarte (2004) ¢ feliz quando fala em fetichiza¢do do individuo, em uma subjetividade
fetichizada que escamoteia a realidade. A critica que se faz € pertinente, na medida em que
nao reafirme um modelo autoritdrio ou burgués que tende a valorizar o conservador.
Criticando a tentativa de ajuste da educagdo escolar que valorizava de maneira equivocada o
conceito de criatividade, de liberdade, de autonomia, de sujeito, de conhecimento, este autor
faz a critica ao modelo burgués convencional de escola. Mas equivoca-se ao defender a
escola, os modelos de ensino-aprendizagem e os conteudos escolares tradicionais tomando o
conhecimento formal como um bem em si, como se este ndo fosse submetido as condi¢des
histdricas.

Defender a autonomia escolar € bom, defender profissionais participativos € bom. No
entanto, nao defendemos a participacdo e autonomia de profissionais que pensam que, sendo
reflexivos, ndo precisam estudar. Tal defesa se caracterizaria como populismo. Também se
caracterizaria por defesa da reproducdo da banalidade da cultura de massa se posicionar em
defender criancas ou adultos, educandos ou docentes, que nao percebem que o que sabem nao
€ uma criatividade espontanea que nasceu com eles, mas uma criatividade limitada que toma
como modelo as diferencas de vida real, fruto de um modo de ser.

Entdo o problema nao é o professor reflexivo. O problema é o professor reflexivo que
pensa que ser reflexivo é ndo estudar, que o conhecimento nasce de dentro para fora, que todo
mundo sabe, que todos sdo iguais, que tudo € verdadeiro. A critica a um modelo de professor
reflexivo ligado ao populismo e a submissdo a légica de reprodugcdo do capital e
desvalorizacdo do conhecimento é muito importante, pois queremos os professores bem
formados e que disponham de recursos pra pensar. A proposta formativa de professor
reflexivo sem conhecimento € uma fantasia, € um modo de escamotear a falta de
conhecimento das pessoas que postulam ser professores. Nao se pode ser reflexivo sobre o
nada. Mas essa critica ndo pode destruir a idéia de que professores individuais e
coletivamente, sim, sejam reflexivos.

Uma vez que a tradi¢do de formacao escolar € pequena, dada a novidade histérica da
educacgdo infantil compreendida como processo geral da formagdo escolar do sujeito, ndo ha
tradicdo escolar em formacao de educadores em Educacdo Infantil. Tampouco hé tradi¢do de
deixar a crianga como objeto de reflexdo e investigacdo em educagdo, de modo que boa parte

dos educadores em educagao infantil aprende na pratica, no fazer.
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A formagdo docente, ou do educador infantil no Brasil tem investimentos
contraditérios e lacunas quanto a especificidade do atendimento educacional oferecido a
infancia.

A abrangéncia da LDB circunscreve-se ao perfil escolar desse profissional, ou seja,
ao professor. Em decorréncia continuam a margem deste pardmetro legal, os
demais agentes educativos hoje incorporados ao cotidiano das instituicdes de

Educacdo Infantil, tais como os monitores, 0s crecheiros, os recreacionistas, as
pajens, etc. (NASCIMENTO, 2000, p. 101).

Nascimento ainda enfatiza que os 6rgdos de planejamento e execu¢do de politica
educacional trazem o bindmio educar e cuidar como o centro indissocidvel das instituicoes de
educagdo infantil. A formacdo do professor de educacdo basica no geral é deficitaria para
proporcionar uma educacdo de qualidade, mais ainda quando este profissional se destina a
atuar na educacdo infantil “que os mecanismos atuais de formacdo ndo contemplam essa
dupla fun¢ao” (BARRETO, 1995, p .14).

Cerisara (1995) aponta o mesmo problema quanto a questio da formacdo dos

professores de educacgdo infantil:

cursos responsdveis pela formacdo de professores para a educacdo infantil também
ndo parecem estar cumprindo com sua tarefa de formar educadores com a
qualificacdo necessdria para assumir sua tarefa junto a essa faixa etdria, caindo eles
também numa “versdo escolar de conhecimento”, sem que haja clareza a respeito
das funcdes das instituicdes que trabalham com criangas pequenas e suas
decorréncias no fazer do educador. (p. 68).

Portanto da identidade dos educadores infantis conclui que:

¢ uma verdadeira colcha de retalhos, expressa também pela variedade de
denominacgdes que tem recebido — pajem, professor, educador, profissional de
creche. A falta de identidade desse profissional reflete a indefini¢do presente na
propria érea [...] criando uma atitude de eterno comegar de novo. (p. 68).

Moisés Kuhlmann Jr (1998, p. 204-205) defende que ndo € possivel reverter a situacio
das pessoas que trabalham nas creches brasileiras simplesmente com propostas de formacgao
em servico. Mas poderia se ter algum beneficio duradouro desde que acompanhada de outras
medidas quanto as condi¢des de trabalho, saldrio, formagdo prévia ou inicial — todas
envolvendo uma politica para a Educagdo Infantil.

Fazer parte do sistema educacional publico ndo supera em nada os preconceitos sociais
com que € tratada a educagdo de criangas pequenas, pois a pedagogia da submissdo estd
também no interior da educacgdo publica que se destina quase que exclusivamente aos pobres.
A qualidade que se busca ndo ¢ “do consumo, do mercado, mas do direito de todos a uma
vida digna” (p. 209)

Arce (2004), seguindo o caminho de Duarte, busca apreender o movimento do

fetichismo da infancia apontando suas conseqiiéncias para a educacio escolar. O movimento
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de educagdo infantil no Brasil e no mundo serve-se de um modelo de abordagem educacional
de criangas de 0 a 6 anos da regido de Reggio Emilia, uma cidade italiana, e se articula as
idéias das multiplas formas de representacdo pela crianga, de seu fundador Malaguzzi e as da
teoria das multiplas habilidades decorrentes das maltiplas inteligéncias de Gardner.

Faria (1995), no entanto, assinala que

Hoje a Itdlia tem nas suas universidades um corpo de profissionais que pesquisam
as mais diferentes dimensdes da infincia, com uma volumosa producdo escrita e
muitos deles colaborando com a administragdo publica responsdvel pela educacdo
das criancas pequenas. (p. 66).

Os principais pontos da critica de Arce sdo o de que conhecimento nao seria uma
representacao objetiva da realidade, mas uma constru¢do individual e coletiva de significados,
e o papel do professor passa a ser de negociador de significados, através de multiplas formas
de representacdo e de comunicacdo. Malaguzzi colocaria o ensino em segundo plano e a
aprendizagem como processo fundamental de construcao autdonoma e gradativa dos préprios
conhecimentos sobre o mundo, onde a interacdo levaria a aprender “com o ambiente, outras
criancas e com os adultos, procurando resolver as situagdes-problemas que lhe sdo
apresentadas”, com um trabalho pautado pela pedagogia dos projetos seguindo a demanda das
criancas e ndo planos pré-estabelecidos. (ARCE, 2004, p.149-151). Assim seria também a
formacdo do professor, onde o proprio conhecimento da sua pratica e reflexdo sobre ela seria
mais rico e completo que de qualquer académico, configurando a figura do professor
pesquisador, aquele que se interroga sobre seu “processo de construcdo e interpretacdo do
mundo que o rodeia”, acrescentando-se uma documentacao e interacdo entre os pares (p. 150).

Ela denomina de “pedagogia anti-escolar” o que, na verdade, é uma “pedagogia da
infancia”. Esta, sim, se contrapde a um modelo de educacdo escolar “tradicional” que se quer
fazer antecipada na configuragdo da educacao infantil. O que se constata, conforme Faria, ao
comentar as propostas de antecipar o ensino fundamental para seis anos, € que “antecipamos
também a exclusdo social que estd na primeira série” (FARIA, 2005, p. 123). Para esta autora,
por a propria crianca como objeto de preocupacdo da Pedagogia da Infincia ndo seria inverter
o processo educativo, pois a humanizagio se da colocando o homem no centro, e no caso da
educacgdo infantil também o homem em seu radical, em todas as suas possibilidades, utdpicas
que sejam, mas possiveis. Nao um odsis no deserto, um reftigio, como sustenta Arce (2004,
p-160), mas um odsis como for¢a de expressdao de fonte de possibilidades embriondrias de

renovacao e ndo s6 de reproducgado da sociedade que ai esta.

um lugar onde se torna crianga, onde ndo se trabalha, onde se pode crescer sem
deixar de ser crianga, onde se descobre (e se conhece) o mundo através do brincar,
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das relacdes mais variadas com o ambiente, com o0s objetos e as pessoas,
principalmente entre elas: as criancas. (FARIA, 2000, p. 72).

A Pedagogia da Infancia quer garantir a crianga o direito a infancia, melhores
condi¢des de vida, atendimento da demanda cultural proporcionando um sentido de
pertencimento. A preocupacdo é que o espaco da educagdo infantil se desvincule de modelo
doméstico, hospitalar e escolar tradicional (FARIA, 2000). Um lugar onde a crianga se
desenvolva sem deixar de ser crianga, quer dizer, ndo a custa de negar a infancia, mas onde a
brincadeira € levada a sério como modo de descobrir e conhecer o0 mundo.

Faria (1999) nos apresenta, em seus estudos, baseado em sua tese de doutorado de
1994, a contribui¢do dos parques infantis de Mdario de Andrade, do Departamento de Cultura
da Prefeitura Municipal de Sao Paulo dos anos de 1935 a 1938, para as atuais reflexdes na

constru¢cdo de uma Pedagogia da Educagdo Infantil:

O direito a brincar, a ndo trabalhar, a expressarem-se das mais variadas formas e
intensidades, promovendo o exercicio de todas as dimensdes humanas (lddica,
artisticas, do imagindrio etc.) e possibilitando a construcio do conhecimento
espontdneo, do imprevisto, da cultura infantil e seu intercdmbio com os adultos e
suas culturas. (p. 61).

Destaca que nos parques infantis, num tripé, ndo estavam antagonizados o cuidar e o
educar, e se produzia e se convivia com a diversidade da cultura nacional,
“macunaimicamente integradas”. (p. 62) Analisa ainda que existe uma relacdo dialética entre
aprender e permanecer crianca sem deixar de ser crianga, sem se transformar em adulto
rapidamente, ou seja, sem encurtar a infancia, constituindo entdo sua dimensao cultural, na
sua especificidade infantil como fase da vida a ser vivida.

A especificidade da Educagdo Infantil e da creche dentro da educacdo escolar ja foi

estudada pela Histéria da Educacao que,

Analisando pela 6tica da familia, a creche tende a ser a primeira na ordem das
reivindicagdes... decorrido o lapso fugaz de sua acdo, emerge a necessidade de algo
que a substitua no exercicio de sua fung¢do libertadora da mulher. Por tal motivo, as
escolas de 1° e 2° graus, sucessivamente, sdo reivindicadas e instadas a exercer a
mesma fun¢do. Historicamente, porém, a expansdo escolar antecedeu a das creches e
ganhou maior expressdo. (ALVES, 2005, p. 202).

Segundo Kuhlmann Jr. (1998) na segunda metade do século XIX, as institui¢cdes de
educagdo popular tornaram-se signos de preconceito aos mais necessitados e incapazes, cujos
objetivos seriam disciplinar e apaziguar as relagdes sociais, principalmente as institui¢des de
educacgdo infantil: os jardins de infancia para os ricos e as creches ou escolas maternais para
os pobres. Assim, “foi configurado como uma proposta educacional especifica para esse setor
social, dirigida para a submissdo ndo sé das familias, mas também das criancas das classes

populares” (p.182), onde o atendimento de baixa qualidade garante que permane¢am no lugar
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social a que foram destinados, que difere enormemente das idéias [luministas e da Revolucao
Francesa com seus ideais de igualdade, liberdade, fraternidade, que preconizou o
desenvolvimento da escola primadria.

A mae que procurasse a creche ou a pré-escola seria culpada por trabalhar,
supostamente incapaz de cumprir com seu dever de mae, e as instituicdes que acolhessem
estas criangas seriam como um mal necessario. Os politicos conservadores quiseram manter
distantes as creches e pré-escolas do sistema escolar visto o entusiasmo dos socialistas com
estas institui¢des, considerando uma ameaca a familia e ao sistema capitalista. (p. 188). Hoje,
a despeito da pobreza, e com o excesso de mdo de obra, a manuten¢do da ordem do capital,
pode estar no entrave da universalizacao das creches e pré-escolas, pois visa seus interesses €
nao a educagdo infantil.

Segundo Redin (1994) quando o Brasil ingressa na década de sessenta na
internacionaliza¢do do mercado, os governos se voltam cada vez mais a questao da educagdo
das classes populares para qualificar as forcas de trabalho e aumentar a produg¢do. Com o
evidente fracasso escolar, buscou-se a solucao na educagdo pré-escolar. Assim como as
mulheres foram absorvidas no mercado de trabalho, atender as criancas pequenas se fez
necessario para a reproducdo dessa nova ordem econdmica. “Essas questdes mostram um
descompromisso da cultura oficial dominante com a histéria da prépria crianca. Ela € vista a
partir do padrio adulto burgués, capitalista, produtivo, idealista, paternalista e
assistencialista”. (p. 30)

A expansao das creches e pré-escolas, no caso brasileiro, a partir da década de 70 vem

acompanhada da ampliagcdo da pesquisa sobre o tema.

A prépria expressdo educagdo infantil foi adotada recentemente em nosso pafs,
consagrada nas disposi¢des expressas na Constituicdo de 1988, assim como na Lei
de diretrizes e Bases da Educacdo nacional, de 1996, para caracterizar as
instituigdes educacionais pré-escolares, abarcando o atendimento dos 0 aos 6 anos
de idade. (KULMANN JR., 1998, p. 7).

Weisz (1994), analisando a pré-escola publica, destaca duas correntes de pensamento,
ambas véem a pré-escola como espaco de desenvolvimento e ndo de aprendizagem — o que a
difere fundamentalmente da escola de 1° grau —, e entre elas uma das correntes que coloca a
pré-escola como preventiva do fracasso escolar das classes populares nas primeiras séries do
1°grau, porque as criancas desta classe teriam desenvolvimento deficiente, sem os pré-
requisitos necessarios para ter sucesso nas séries iniciais do 1° grau. Encaminhando seu
raciocinio pela aprendizagem da lingua escrita, discute algumas das falsas premissas que se

colocam, entre elas a de que as criancas das classes populares ndo dispdoem de condig¢des
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internas. Embasada em dados de pesquisas, mostra que quase a totalidade das criangas que
fracassam nas primeiras séries do 1° grau é composta de criangas das classes populares.
Defende, entdo, a tese de que para estas simplesmente a leitura e a escrita ndo fazem parte do
seu cotidiano, portanto as questdes nao sio internas, mas sim externas, ou seja, podem ser
oferecidas pelo meio social, podem ser cumpridas democraticamente através da fungdo social
da escola com a igualdade de oportunidades educacionais.

Cerisara (1995), situando a educacio infantil e as polémicas instaladas para analisar as
implicacdes pedagdgicas do modelo histérico-cultural, mostra que no Brasil a funcdo da
educagdo infantil é produto das condi¢des impostas pela urbanizacdo e industrializagdo e
conseqiientemente do ingresso da mulher no mercado de trabalho. Decorrente da organizagao
numa sociedade de classes, a educacdo infantil se consolida com distin¢cdes claras entre o
trabalho realizado nas instituicdes publicas e nas particulares.

Educagdo e cuidados sdo requeridos por todas instancias da educacdo escolar. Ao
buscar educagio estd implicita a demanda por guarda e cuidado. E evidente que, por exemplo,
um bebé demanda cuidados extremamente diversos de um pré-adolescente que, por sua vez,
difere enormemente de um universitario. Sem contar que entre estes ha um leque de demandas
diferentes em propor¢des afinadas quanto menor a idade e dependéncia do ser humano em
desenvolvimento, seja de ordem biofisica, ou de ordem de apropriacdes dos conhecimentos

humanos acumulados. Como Saviani (1991, p. 21) define o ato educativo

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nio é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza bioffsica. Conseqiientemente, o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

A educacdo infantil, que atende a especificidade de um momento da vida do ser
humano entre 0 e 6 anos de idade, e ainda as especificidades de cada momento dentro da
prépria infancia, cujas peculiaridades ndo podem ser secundarizadas, existe marcada pelo
movimento histérico. O movimento de uma familia que procura a educagdo infantil; a crianga
pequena ao ocupar um espaco € um tempo fora do ambiente familiar privado, para ser cuidada
e educada participando de uma esfera social; o préprio movimento de a sociedade necessitar
discutir, instituir, e até sistematizar uma educacao infantil, ja& tem em si a marca de uma
insercdo histérica. Seja de demanda, seja de conseqiiéncias do oferecimento dessa educagdo
infantil.

A educacdo infantil tem em si o pdlo da particularidade da individualidade e o pdlo da
genericidade da individualidade, quando pde em discussdo a sociedade, os papéis humanos

dos individuos envolvidos, da familia, da condi¢do feminina, da condi¢ao masculina, do que
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precisa ser assegurado ao ser crianca pra vir a ser humano adulto. E essa crianga vive “na
pele” todos esses movimentos sociais, vive um tempo em que todos os envolvidos com ela
pdem em jogo seus papéis, possibilidades, sonhos, utopias. A educacdo infantil ndo vai
contribuir com mais alienacdo, pode até reproduzir inconscientemente a alienacdo a que toda
cotidianidade estd sujeita, mas é potencialmente um espaco de conscientizacao.

A critica de Arce (2004) é radical e instigadora quando combate as raizes da
propagacdo da alienacdo no discurso da Pedagogia da Infancia. No entanto, buscando
apreender o fetichismo da infancia, algo bastante interessante, ignora as peculiaridades da
primeira infincia, como comentado acima. O problema de seu raciocinio ndo estd na
percep¢ao das implicacdes ideoldgicos que marcam as propostas oficiais de educacdo, mas
sim, em ao fazer esta critica, defender um modelo de educagdo escolar tradicional
conservadora, a qual ndo dirige nenhuma critica que milite a favor de uma educagdo escolar
publica, gratuita e de qualidade.

Agnes Heller (1985) ao tratar a estrutura da vida cotidiana como a vida de todo
homem, do homem inteiro, afirma que o homem j4 nasce inserido na vida cotidiana, e que
“embora constitua indubitavelmente um terreno propicio a alienagao, ndo é de nenhum modo
necessariamente alienada (...) podem perfeitamente deixar ao individuo uma margem de

movimento e possibilidades de explicitacdo” (p.38)

O adulto deve dominar, antes de mais nada, a manipulacio das coisas (das coisas,
certamente, que sdao imprescindiveis para a vida da cotidianidade em questdo). Deve
aprender a segurar o copo e a beber no mesmo, a utilizar o garfo e faca, para citar
apenas os exemplos mais triviais. Mas jd estes evidenciam que a assimilagdo da
manipulagdo das coisas é sinonimo de assimilagdo das relagcées sociais. (p. 19).

Isso faz lembrar que na educacdo infantil o cotidiano € todo trabalho educativo, é todo
atividade educativa, pois nele se estd se produzindo “direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 1991, p.21).

Moysés Kuhlmann Jr. (2000), em debate sobre Educagdo Infantil e Curriculo, discorre
quanto as instituicdes da educacgdo infantil e as fungdes da educacio infantil. O autor caminha
com argumentacdes claras de quem conhece a fundo a problemadtica da Educagdo Infantil,
olhando-a por dentro e por fora, dialogando com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, com o que este provoca, oculta ou revela.

Kuhlmann Jr. (p. 52) sustenta que a polarizacdo entre assisténcia e educacdo estd
superada do ponto de vista histérico, de modo que “o recorte institucional situa-se na sua

destinacdo social”. Creches e pré-escolas foram criadas como instituicdes educacionais. A
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proposta do Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil quer inaugurar como
novidade o pedagogico ou o educacional “enquanto a realidade institucional permanece
intocada nas questdes que efetivamente discriminam a populacdo pobre” (p.53). Afirma que o
RCN quer atingir nas creches a condicao de educacionais — “como se nao houvessem sido até
entdo”, pois foram ‘usadas para outro fim’, enquanto as pré-escolas sdo ‘declaradamente’

educacionais.

O que diferencia as instituicdes ndo sdo as origens nem a auséncia de propésitos
educativos, mas o publico e a faixa etdria atendida. E a origem social e ndo
institucional que inspirou objetivos educacionais diversos. [...] A pedagogia das
instituicdes educacionais para os pobres é uma pedagogia da submissdo, uma
educacdo assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer
o atendimento como dddiva, como favor aos poucos selecionados para o receber. [...]
A prudéncia ao lidar com essas questdes € algo recente e ainda pouco incorporada
em nossos procedimentos analiticos. (p. 54).

H4 uma diversidade de desigualdades e a solu¢do do ser educacional nao é s6 de uma
conquista administrativa, que incluiu a Educacdo Infantil no ensino regular, especialmente as
creches, que se destinam para os pobres, apesar do ranco de preconceitos; pouco menos da
possibilidade de acessar a todos os conhecimentos historicamente acumulados “como se
fossem produtos em prateleiras de supermercado, disponivel a todos” para consumo. As
“diferencas sociais permanecem e se refletem no interior do sistema educacional” (p. 55). A
lei dividiu a educagdo infantil entre creche para os de zero a trés anos e pré-escola para os de
quatro a seis anos. Nao € a realidade brasileira, pois ha instituicdes de atendimento em
periodo integral a criancas de zero a seis anos e outras denominacdes para o atendimento da
crian¢a pequena da classe média.

O autor segue com uma linha de raciocinio argumentando contra a subordinagdo do
educacional ao modelo do Ensino Fundamental para a Educag¢do Infantil. Segundo ele,
enquanto as pesquisas recentes sobre a infancia tendem a enfatizar “a perspectiva de se
aproximar do ponto de vista da crianca, quando falamos dela, quando propomos algo para
ela” (p. 56), dividem-se em duas correntes as concepcdes educacionais da pré-escola, uma
voltada para o desenvolvimento infantil e outra para os desenvolvimentos de aprendizagens
especificas, justapondo-se e multiplicando os equivocos.

A proposta educacional na Educacdo Infantil ndo abrange o momento de sistematizar o
mundo para apresentd-lo a crianga: trata-se de vivé-lo, de proporcionar-lhe experiéncias ricas
e diversificadas. Na interacdo é que a crianca se desenvolve, participa das relacdes, num
processo social, cultural e histérico.

“A polarizacdo entre assistencial e educacional opde a funcdo de guarda e protecdo a

funcdo educativa” (p. 60). Quando o cuidar ou educar ndo se opdem, ao contrario do que se
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propde na visdo do assistencialismo, focaliza-se a crianga como ponto de partida para a
formulacao de propostas pedagogicas: os cuidados sdo fundamentais para a crianca pequena e
educar esta crianga estd integrado a cuidar dela. Quem procura uma institui¢do que eduque a
crianga traz implicita a preocupacao com os cuidados e protecao.

Hé4 que se ter cautela quanto a conceituar a “instituicdo de educacdo-e-cuidados
coletiva e ndo-escolar’, de modo a nao confundir com instituicdes educacionais de outra
natureza, que se vinculam a entidades assistenciais ou a familia. Trata-se de elaborar uma
proposta pedagdgica ndo compartimentalizada para a crianca pequena, que precisa de
educagdo integral. Elas sdo “uma instituicdo escolar que reune um tipo de coletivo de
determinada faixa etdria, ou com interesse especifico, para prestar um determinado tipo de
educagao”. (p. 61-62)

O adjetivo escolar nao definiria um modelo de organizagao pedagdgica. Por um lado, a
Educacdo Infantil tem necessidades diferentes do Ensino Fundamental. Por outro, apresenta
especificidades, seja dos bebés e dos menores até trés anos, seja dos de quatro a seis anos.

E preciso, principalmente aos bebés e menores, garantir a relacio estreita com a
familia, a guarda e os cuidados — jd que sdo a minoria na institui¢ao; com os maiores também
¢ imprescindivel a garantia de articulagdo com o Ensino Fundamental, sem a subordinagdo
sugerida pelo RCN, mas com a devida aproxima¢do com os contetdos e adaptacdo a escola de
ensino fundamental: tendo a crianca “como partida e ndo um Ensino Fundamental pré-
existente” (p. 64). Pois, “ndo hd como pensar a educagdo infantil abstratamente, descolada da
sociedade, da historia, da cultura: € a realidade que faz sentido projetarmos nossos sonhos”.
(p. 63)

Se nos preocupamos com o bem-estar da crianca, teriamos que nos solidarizar com o
Ensino Fundamental, que € para onde todas as criangas irdo; assim, estaria explicita a
coeréncia de nossos principios educacionais.

Destaca-se, ainda, levando em consideragdo tomar a crianga como ponto de partida, a
importancia da formacgdo dos profissionais que irdo educar estas criancas. Nao sdo as criangas

que precisam dominar as disciplinas, mas as pessoas que as educam. E ainda

tomar a crianca como ponto de partida exigiria compreender que pra ela, conhecer o
mundo envolve o afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brincar e 0 movimento,
a poesia, as ciéncias, as artes pldsticas e dramaticas, a linguagem, a musica e a
matematica. Que para ela a brincadeira é uma forma de linguagem (v.2, p.27), assim
como a linguagem € uma forma de brincadeira. (p. 65).

Faria (2005, p. 124-125) lembra que o adulto ja sofreu a perda das 99 linguagens

(Malaguzzi), precisa se alfabetizar nelas pra entender as criangas; no entanto, citando
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Saramago (1999), afirma que estamos na vantagem porque ja fomos criancas e ji tivemos
contato com estas 99 linguagens das quais fomos roubados, provavelmente. Ela cita também
Kuhlmann Jr. que diz que “estudar a crianga € uma brincadeira de adulto” (FARIA, 2005,
p.-125).

Para uma Pedagogia da Infancia a formacdo dos educadores infantis estaria vinculada

a uma cultura da infincia, assegurada solidamente.

A formacao inicial e continuada dos profissionais da Educacdo Infantil [...] exige um
profissional que respeite a crianga. [...] com uma sélida formacao cultural e cientifica.
Um pedagogo da infancia é um estudioso da cultura da infincia e da cultura infantil,
de suas manifestacdes, da miusica, das letras, da poesia, das imagens, da pintura,
enfim das mudltiplas linguagens. (COSTA, 2007, p. 47).



37

CAPITULO 3 - FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

O que acontece em outras dreas também acontece com a educa¢do infantil?

A formacado continuada é aquela que pretende que a pessoa aprenda no fazer, nao
como ato mecanico repetitivo, mas como ato reflexivo. Evidentemente, seria possivel postular
uma formacao continuada simplesmente a partir da observagdo das praticas, mas as propostas
mais consistentes sao as que pensam acoes reflexivas, constituidoras de novos conhecimentos.
A formagdo continuada entendida estritamente ndo € a propria pratica, mas o agir diretivo,
formativo, vinculado as atividades do profissional.

Vamos ver a formacdo continuada como processo de formagdo institucional
desencadeada pela instancia administrativa, seja estadual, federal, municipal regional, local
em que ocorrem atividades que ndo sdo o préprio que-fazer, mas que estdo voltadas para
pensar o fazer e incorporar novos conhecimentos. Isso inclui desde cursos até atividades do
tipo reunido, grupos de estudo, relatorios. O profissional, desenvolvendo estas atividades,
deve aumentar seu conhecimento do que seja educagdo infantil e, portanto, ter uma pratica
pedagdgica mais consistente, fundamentada, produtiva, organica.

Entendemos formagdo continuada em servico como uma modalidade da educacao
permanente. Trata-se de processos de educagdo que ocorrem ao longo da vida, projetando-se
para além dos modelos escolares; processos de institucionalizacio com maior ou menor rigor
nas ralacdes de ensino e de aprendizagem, vinculados as formas de ser, atuar e estar das
pessoas no trabalho, nas relacdes culturais, nos vinculos religiosos, nos vinculos sociais mais
amplos.

Salles (2004), tratando da generalidade da formacdo continuada, busca delimitar a
no¢ao (como veremos mais adiante) apresentando a idéia de educacdo permanente como “a
idéia generosa da educacdo permanente de todo ser humano inerente pela condi¢dao de ser
inconcluso” (p.2)

Gadotti (1981, p. 107) destaca o objetivo da Educacdo Permanente como oferta dos
saberes acumulados a todos que tiverem necessidade durante a vida inteira. Mas pde em
questdo se todos estdo em condi¢des de saber o que precisam saber e se aquilo que dizem ter
necessidade corresponde ao que precisam realmente saber para sua promocdo social e
individual. O autor avanca o raciocinio sustentando que haveria uma verdadeira dissimulagdo
de um aparato de desintegracdo da for¢a de trabalho. “A desigualdade social determina a
desigualdade escolar e a desigualdade escolar reforca a desigualdade social”. (p. 108) As

justificativas das rdpidas mudancas criam um culto as mudangas, o que, de certa forma, limita
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“as possibilidades da escola em dar uma instrucdo acabada” (p. 110). Citando Claude
Pantillon, o autor enfatiza que “a idéia de mudanca conduz a uma imobilidade profunda e

essencial” (p. 111). E conclui:

Infelizmente esse culto é também sindnimo de alienagdo, de fuga do mundo, forma
para a evasdo, recusa de afrontamento da situacdo. A velocidade nos distancia da
realidade. Tomado pela velocidade, o “homem da mudanga”, ndo chega a ver as
coisas e a si mesmo. Torna-se estrangeiro no seu préprio pais que é ele mesmo. [...]
tudo que ele pode ver, sdo apenas migalhas que se deslocam depressa diante dos
seus olhos. Sua unidade, sua identidade, perde-se facilmente entre as numerosas
especializacdes. Para esse homem ndo existem propriamente questdes humanas. [...]
Esse é um “esquecimento” grave da Educacido Permanente. (p. 112-113).

Como Marx disse em relacdo a religido, Gadotti realca que a Educacdo Permanente
que teria a finalidade de manipular os trabalhadores, como “um dpio dos trabalhadores” (p.
113). Afirma que igualdade de oportunidades tem implicita a idéia de concorréncia, onde a
oferta de pessoal qualificado maior que a demanda sujeita os desiludidos a aceitar empregos
abaixo da remuneracdo adequada e status social. A aparente democratizacio de oportunidade,
argumenta, ndo garantiria acesso e aprovacao e, principalmente, ndo eliminaria a desigualdade
que estd em sua raiz. “A fé na educacgio, o seu culto, a sua sacraliza¢do, sao mais fortes entre
os desfavorecidos educacionalmente” (p. 114).

Ainda segundo Gadotti (p. 154-156), chegamos a um mundo ja em andamento, com
toda uma cultura, sua ciéncia, tecnologia e linguagens a aprender. E haveria até um certo
distanciamento a fazer e refazer para conhecer. Para o autor, uma leitura do mundo num
sentido existencial sé seria possivel com a transformagdo do mundo, numa perspectiva
intimamente participante, conscientizadora do meio social, econdmico e politico — nisso
consistiria o ato educativo —, ultrapassando as contradi¢cdes e os elementos opressores. E isso

requer uma agao que tente ultrapassar o inacabamento do homem, na reflexao.

Sob o dominio do trabalho alienado opera-se o esquecimento do homem,
impossibilitando-o de realizar-se plenamente como homem, enfim, de fazer cultura,
de fazer histéria. Sem um debate sobre a condicdo humana no trabalho de
transformacdo do mundo, todo projeto educativo pode tornar-se um aparelho de
opressdo e de repressdo. (p. 156).

A educacdo € um processo de conhecimento do mundo, uma maneira de compartilhar
esse conhecimento do mundo, ndo para manipular, dominar, mas para participar, numa
interacdo no conhecimento com todas coisas materiais e espirituais. (p. 157-158).

Gadotti (2005), tratando da questdo da educacdo formal e ndo formal, procura
conceituar a educagdo nao-formal como algo que estd além da negagdo da formalidade escolar
ou em oposicdo a ela; para ele, deve-se considerar a possibilidade de a educacdo formal

escolar também comportar a educagdo nao-formal: “a educacdo nao-formal é mais difusa,
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menos hierdrquica e menos burocritica” (p. 2). Com um cenério de espaco e tempo marcado
pela descontinuidade, eventualidade, informalidade, também poderia ser organizada e
sistemdtica, mas fora do sistema formal, o que leva a ser chamada impropriamente de

educacgdo informal.

Trata-se de um conceito amplo, muito associado ao conceito de cultura. Dai ela
estar ligada fortemente a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos e a participacdo em atividades grupais, sejam esses adultos ou criancas. [...]
Por isso ela também € muitas vezes associada a educacdo popular e a educacio
comunitaria. [...] Ndo se trata, portanto, aqui, de opor a educacdo formal a educagio
ndo-formal. Trata-se de conhecer melhor suas potencialidades e harmoniza-las em
beneficio de todos e, particularmente, das criangas. (p. 3).

Guilherme Ary Plonski, numa exposi¢cao sobre a educagdo continuada e reciclagem de
professores e engenheiros, conceitua a educacao continuada como conjunto de “atividades de
ensino-aprendizagem formais, oferecidas para pessoas portadoras de titulo de conclusdo de
um curso superior, com excecdo de programas de mestrado e de doutorado” (PLONSKI,
2001, p. 1). O autor apresenta nove motivos para considerar a educacdo continuada na
perspectiva dos engenheiros: 1. compensar a obsolescéncia do conhecimento adquirido; 2.
adquirir ou aperfeicoar habilidades intersubjetivas; 3. ascensdo na carreira por aspectos
técnicos ou gestdo; 4. na terceirizagdo de servigos adquirir outros conhecimentos, habilidades
e atitudes administrativas e empreendedoras; 5. nova fonte de renda numa segunda carreira; 6.
certificacdo de especialidade para se diferenciar no mercado; 7. a reinsercao profissional
especialmente pela profissional que por motivo da maternidade deixa a carreira por cerca de
uma década; 8. para professores engenheiros a capacitagdo pedagdgica mediante a propria
expansdo dos cursos de educacdo continuada; 9. e, principalmente, a empregabilidade,
mediante os topicos anteriores, havendo, ainda, a possibilidade de estabelecer uma rede de
relacionamentos, planejamento estratégico da trajetéria profissional, conhecer os temas
declinantes e os emergentes, caracterizar as questdes chaves da darea, e identificar as
oportunidades concretas para mudancgas e de parcerias profissionais (p. 1-4). Defende também
a educacdo continuada numa visdo que iria além da capacitacdo individual: “a educacdo
continuada € a espinha dorsal dos processos coletivos de readequacao estratégica da empresa,

capacitando-a a lidar com as novas condi¢cdes do ambiente em que opera” (p. 4).

Bianconi e Caruso (2005), refletindo sobre as diferentes alternativas do ensino de
ciéncias, afirmam, em artigo sobre a educaciao nao-formal, que entre docentes este espacgo fora
do ambiente escolar é concebido como recurso pedagdgico complementar as caréncias da
escola como, por exemplo, a falta de laboratérios que é onde se aprende fazendo, vendo,

tocando. Acreditam que no ensino nao-formal hd um grande potencial a ser explorado a
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respeito da capacidade de motivar o aluno pra desenvolver sua criatividade e a aprender

ciéncias. Preocupados com o ensino prazeroso de ci€ncias, que proporcione o interesse dos

alunos, surgem varios estudos sobre educagdo formal, informal e ndo-formal.

A educacdo formal pode ser resumida como aquela que estd presente no ensino
escolar institucionalizado, cronologicamente gradual e hierarquicamente estruturado,
e a informal como aquela na qual qualquer pessoa adquire e acumula
conhecimentos, através de experiéncia didria em casa, no trabalho e no lazer. A
educacdo nado-formal, porém, define-se como qualquer tentativa educacional
organizada e sistemdtica que, normalmente, se realiza fora dos quadros do sistema
formal de ensino. (p. 20)

Maria da Gléria Gohn (2006), introduzindo o tema da educagdo nao-formal, a

participacdo da sociedade civil e estruturas colegiadas nas escolas, faz uma diferenciacio

significativa entre educagdo formal, ndo-formal e informal.

Educacio formal

Educacdo informal

Educacio nao-formal

Quem € o educador
[...]? em cada campo,
quem educa é o
agente do processo
de construcdo do
saber? (p.29)

Os professores

Os pais, a familia em
geral, os amigos, 0s
vizinhos, colegas de
escola,a igreja
paroquial, os meios de
comunicagdo de massa,
etc.

O “outro”, aquele com quem
interagimos ou nos integramos

Onde se educa? Qual
¢ o espaco fisico
territorial onde
transcorrem os atos e
0S processos
educativos?

Os dos territorios das
escolas, sdo institui¢des
regulamentadas por lei,
certificadoras,
organizadas segundo
diretrizes nacionais.

Demarcados por
referéncias de
nacionalidade,
localidade, idade, sexo,
religido, etnia etc. A
casa onde se mora, a
rua, o bairro, o
condominio, o clube
que se freqiienta, a
igreja ou o local de
culto a que se vincula a
crenga religiosa, o local
onde se nasceu, etc.

Territérios que acompanham as
trajetdrias de vida dos grupos e
individuos, fora das escolas, em locais
informais, locais onde hé processos
interativos intencionais.

Como se educa? Em
que situagdo, em
qual contexto?

Pressupde ambientes
normatizados, com
regras e padroes
comportamentais
definidos previamente.

Em ambientes
espontaneos, onde as
relagdes sociais se
desenvolvem segundo
gostos, referéncias, ou
pertencimentos
herdados.

Em ambiente se situagdes interativos
construidos coletivamente, segundo
diretrizes de dados grupos,
usualmente a participagdo dos
individuos € optativa, mas ela também
podera ocorrer por forcas de certas
circunstancias d vivéncia histérica de
cada um. Ha [...] uma
intencionalidade na acdo, no ato de
participar, de aprender e de transmitir
ou trocar saberes.

Qual a finalidade ou
objetivos...?

Entre outros objetivos
destacam-se os
relativos ao ensino e
aprendizagem de
conteddos
historicamente
sistematizados,
normatizados por leis,
dentre os quis

Socializa os individuos,
desenvolve habitos,
atitudes,
comportamentos,
modos de pensar e de
se expressar no uso da
linguagem, segundo
valores e crencas de
grupos que se freqiienta

Capacita os individuos a se tornarem
cidaddos do mundo, no mundo. Sua
finalidade € abrir janelas de
conhecimento sobre 0 mundo que
circunda os individuos e suas relacdes
sociais. Seus objetivos ndo sdo dados
a priori, se constroem no processo
interativo, gerando um processo
educativo. Um modo de educar surge
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destacam-se o de
formar o individuo
como um cidadiao
ativo, desenvolver
habilidades e
competéncias vdrias,
desenvolver a
criatividade, percepcao,
motricidade etc.

ou que pertence por
heranca, desde o
nascimento. Trata-se
dos processo de
socializacdo dos
individuos.

como resultado do processo voltado
para os interesses e as necessidades
que dele participa. As construcdes de
relacdes sociais baseadas em
principios d igualdade e justica social,
quando presentes num dado grupo
social, fortalece o exercicio da
cidadania. A transmissdo de
informag@o e a formagao politica e
sociocultural € uma meta na educagao
nao-formal. Ela prepara os cidadaos,
educa o ser humano para a civilidade,
em oposicao a barbérie, ao egoismo,
individualismo etc. (p. 29-30)

“Quais sio os

principais atributos
LY

Tempo, local
especifico, pessoal
especializado,
organizagdo de varios
tipos (inclusive a
curricular),
sistematizagao
seqiiencial das
atividades,
disciplinamento,
regulamentos e leis,
orgdos superiores etc.
Ela tem carater
metodico e,
usualmente, divide-se
por idade/classe de
conhecimento.

Nao € organizada, os
conhecimentos ndo sao
sistematizados e sdo
repassados a partir das
préticas e experiéncias
anteriores, usualmente
¢ o passado orientando
o presente. Ela atua no
campo das emogdes e
sentimentos. E um
processo permanente e
ndo organizado.

Ela ndo é, organizada por
séries/idades/contetido; atua sobre
aspectos subjetivos do grupo.
Desenvolve lacos de pertencimento.
Ajuda na construgdo da identidade
coletiva do grupo (este € um dos
grandes destaques da educag@o ndo-
formal na atualidade); ela pode
colaborar para o desenvolvimento da
auto-estima e do empowerment do
grupo, criando o que alguns analistas
denominam, o capital social de um
grupo. Fundamenta-se no critério da
solidariedade e identificacdo de
interesses comuns e € parte do
processo de construcdo da cidadania
coletiva e publica do grupo.

“Quais sdo os
resultados esperados
em cada campo
assinalado?”

Aprendizagem efetiva
(que, infelizmente nem
sempre ocorre), além
da certificacdo e
titulacdo que capacitam
os individuos a seguir
para graus mais
avancados.

Os resultados nao sao
esperados, eles
simplesmente
acontecem a partir do
desenvolvimento do
senso comum dos
individuos, senso este
que orienta suas formas
de pensar e agir
espontaneamente

Consciéncia e organizacio de como
agir em grupos coletivos;

A construgdo e reconstrucao de
concepg¢do (des) de mundo e sobre o
mundo;

Contribui¢do para um sentimento de
identidade com uma dada
comunidade;

Forma o individuo para a vida e suas
adversidades (e ndo apenas capacita-o
para entrar no mercado de trabalho);
Quando presente em programas com
criancas ou jovens adolescentes a
educag¢do nio-formal resgata o
sentimento de valorizagdo de si
proprio [...]; ou seja dd condi¢des aos
individuos para desenvolverem
sentimentos de autovalorizacao, de
rejei¢do dos preconceitos que lhe sdo
dirigidos, o desejo de lutarem para ser
reconhecidos como iguais (enquanto
seres humanos) dentro de suas
diferencas (raciais, étnicas, religiosas,
culturais, etc.); (p. 30-31)

Os individuos adquirem conhecimento
de sua prépria pratica, os individuos
aprendem a ler e interpretar o mundo
que os cerca. (p. 31)




42

Entre as conceituacdes apresentadas pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), a educagdo aparece primeiro como algo continuo,
permanente condicionamento do individuo a sociedade. “Processo continuo de integragao a
sociedade e reconstrucdo de experiéncias, a que estdo condicionados todos os individuos, por

todo o decurso de suas vidas” (INEP - DBE - 1986).

Entdo,aparece para onde se dirige tal acdo que é o desenvolvimento e cultivo de
habilidades mentais, conhecimentos, pericias, atitudes e comportamentos, na crianca, certo
nimero de estados fisicos, intelectuais e morais. Ainda supdem essa acdo pelas geracdes
adultas sobre as que se encontram despreparadas visando que a personalidade desenvolvida o
mais extensamente possivel atenda as aspiracOes da sociedade em que ele vive. Seria
tradicionalmente um conjunto de atividades que visam transmitir conhecimentos de forma

sistematica.

A educacido pode ter varios desdobramentos conceituais, entre eles a educacao formal,
a ndo-formal e a informal. A educacdo formal caracteriza-se principalmente “numa seqii€ncia
regular de periodos letivos, com progressao hierdrquica estabelecida de um nivel a outro”
(INEP). A educacdo ndo-formal geralmente é oferecida por instituiches governamentais ou
ndo, esperando resultados em formacdo para valores, trabalho e cidadania. Atividade
educacional organizada e estruturada, mas fora do sistema regular de ensino, podendo ser de
forma complementar. E a educagdo informal se caracteriza como valores, conhecimentos e
habilidades adquiridos da vida didria e das influéncias do meio que rodeia, inclusive da midia.

E um processo educativo assistemdtico, permanente € nao organizado.

O INEP ainda apresenta ao lado dos trés desdobramentos citados acima, a educacdo a
distancia e as modalidades de educacdo profissional. A educacdo a distadncia se caracteriza
como a possibilidade de uma auto-aprendizagem e um “Processo educacional em que o ensino
€ conduzido por alguém que esta separado do aluno em tempo e espagco” (INEP), mas que

com as novas tecnologias da comunicacao ha possibilidade de interatividade e sincronia.

As modalidades de educagdo profissional apresentam integracdo entre estudo,
trabalho, ciéncias e tecnologias, e formacgdo técnico-pratica; a flexibilidade da formacgdo
profissional pode apresentar, de um lado, uma formacdo chamada de tempo integral que
compreenderia a proposi¢ao de “possibilidade de realizacao plena como individuo, mediante
o desenvolvimento das capacidades de pensar, de sentir e de agir (cf. DUARTE, S. G. DBE,

1986)” e, de outro, uma formacdo acelerada que seria pra trabalhadores que precisam
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capacitar-se a curto prazo, geralmente ocupacdes semiqualificadas, quando da necessidade de

grande contingente de mao-de-obra.

Ainda dentro das modalidades de educagdo profissional, a formag¢do no trabalho
compreende, segundo o INEP, a formagdo em servico, que seria a formag¢do concomitante ao
desenvolvimento de atividades profissionais, € a formacdo ou treinamento na empresa ou
inter-empresas, para as quais treinamento se caracterizaria como capacitacdo para a
supervisdo, englobando o ensino correto de um trabalho, relagdes humanas no trabalho e
métodos de trabalho. A formagdo profissional continuada € citada, porém nao € conceituada

especificamente, apenas com um subitem de supléncia profissionalizante.

Maria Aparecida de Oliveira Silva (2001, p. 2), tratando do discurso dos professores
sobre a formagdo continuada, destaca que, visando a melhoria da acdo pedagdgica, em funcao
da necessidade imposta pela mudanca de paradigmas, do avancgo tecnoldgico e cientifico e a
evolugdo dos meios de comunicagdo, a formacdo continuada tem, entre outros objetivos, a
proposta de novas metodologias e as possibilidades de discussdes tedricas atuais. Ramalho,
Nuiiez e Clemont (2000, p. 1-2), por sua vez, sustentam que os saberes dos professores se
apresentam como amalgama da formacdo inicial ou continuada com a pritica, que se
traduzem na acao docente delineados ainda por um perfil, uma histéria de vida profissional e
outras concepgdes variadas que marcardo a mobilizacdo destes saberes. Fitima Rezende
Naves Dias e Graca Aparecida Cicillini (2002) supdem a idéia de formag¢do como percurso,
“um processo continuum, que se da ao longo da vida e que, por isso mesmo, é marcada por
sobressaltos, pelo inesperado, pelo inusitado” (p. 1). Olhada assim pela paixdo, pelo

movimento da vida, pela descoberta, pelo encontro consigo mesmo e com 0s outros.

No site da PUC do Rio Grande do Sul, encontramos um programa de formacao
continuada em que a conceituacdo aparece como processo de qualificacdo profissional para
atender as demandas do mercado e as necessidades que o profissional sente precisar conforme
as mudancgas vao acontecendo nos processos de trabalho, o que de certa forma resulta atender
a demanda do mercado novamente, e que pode ser planejado a médio ou longo prazo.

Terciotti e Schnetzler (2002) discorreram sobre o percurso de ag¢des e idéias sobre a
formacdo continuada do educador infantil. Destacam Candau ao explorar duas vertentes
fundamentais da formacd@o continuada, quais sejam a cldssica e a emergente. A primeira se
caracteriza principalmente por pacotes de treinamento “organizados por pessoas externas a
escola e embasados na ldégica da racionalidade técnica que possuem objetivos pré-

determinados de transmissdao de um saber tedrico para os docentes, geralmente deslocados de
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seu cotidiano escolar” (p. 3). A outra, embasada pela racionalidade prética, toma a escola
como lugar de formacdo docente, onde os problemas identificados se tornam foco de
discussodes e reflexdes em que se associa teoria e pratica. Desloca-se da Universidade a
producdo de conhecimento tornando o professor um produtor de conhecimento, onde as
mudangas na pratica de ensino vinculadas a resultados no rendimento dos alunos que irdo
sedimentar as transformacdes nas crencas e atitudes destes professores. (p. 5-6)

Concebem assim a formacao continuada:

como um processo de reflexdo permanente sobre a pratica do trabalho docente,
envolvendo aspectos individuais, sociais, cientificos, culturais e politicos visando
melhoria significativa dos profissionais e das institui¢cdes escolares. (p. 7).

Melo e Domingues (2004), estudando sobre para que e para quem formar professores,
evidenciou que as competéncias focadas visam a demanda do mercado, ou seja, sdo
impregnadas de uma visdo mercadolégica. Mas alertam que ndo se pode confundir a demanda
de mercado com a demanda social, ou seja, com as necessidades reais de uma comunidade.

Valdete Coco, ao pesquisar a pratica de escrita de professores relacionada com a
formacdo continuada, levantou a questdao de como os professores utilizam a escrita em seu
contexto profissional. Chegou a conclusdo de que a dimensao formadora esta relacionada as
possibilidades de didlogo, numa condicdo ndo desqualificada e que esteja em pauta a
“possibilidade de pensar a vida humana e toda a complexidade de suas interacdes”. (COCO,
2006, p. 16)

Benedita de Almeida (2006, p. 1; 14) procurou analisar as relacdes entre praticas de
escrita € o desenvolvimento profissional de professores em exercicio, discorrendo sobre a
escrita e formagdo de professores. Enfocando as possibilidades do didlogo para o
desenvolvimento profissional, tratou dos registros da prética pedagdgica como estratégia para
deflagrar a reflexdo. Para isso, haveria a necessidade de superar o discurso autoritdrio,
construindo a autonomia dos professores e a producdo cultural no interior da pratica
educativa. Silva e Batista (2006), verificando que haveria poucos estudos a respeito da prética
de escrita de professores e que, entre estes poucos, apenas alguns apresentam uma visao de
praticas distanciadas das praticas de leitura de prestigio, buscam respostas num trabalho de
compreender as praticas sociais de escrita dos docentes em suas vidas cotidianas: o que
escrevem e com que significado? Como os professores definem sua relagdo com a escrita e
com o ato de escrever? Para estes autores, “a natureza das representacdes sobre a escrita € o
ato de escrever € construida socialmente, deixam marcas e indicios que precisam ser

questionados e modificados a partir das situacdes reais de escrita”. (p. 1-3)
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Candrio (1997) esclarece que a escola, como atuagdo profissional, ndo seria o Uinico
lugar onde o professor aprende sua profissdo, mas sim num percurso pessoal e profissional de
cada professor, supde uma “combinacdo permanente de muitas e diversificadas formas de
aprender” (p. 1) num processo interno ao sujeito, onde de forma harmoniosa, pode caber ao
formador, nessa perspectiva, induzir ou facilitar a busca de um sentido. Essa visdo de
formacdo difere enormemente da visdo de reciclagem que visa preencher lacunas da formagao
inicial ou atualizd-la. Em funcdo da singularidade dos contextos e da dissociac@o entre acao
coletiva e acdo individual, os mesmos professores podem agir de formas diferenciadas em
escolas diferentes. Assim, a formagdo dos professores alimenta-se de recursos internos
individuais ou coletivos, articulados, onde a evolu¢do de um ou de outro é concomitante: “os
processos formativos passam, necessariamente, a instituir-se como processos de intervengao
nas organizacdes de trabalho, ou seja, nas escolas” (p. 11)

A singularidade dos contextos preocupa a formac¢do da identidade da educacdo infantil
principalmente o sentido no atendimento em periodo integral, ou melhor, nas creches, onde os
profissionais s@o mais diversificados, com a presenca de Auxiliares de Educacdo, Regente
Maternais, Agentes Infantis, entre outras denominagdes do educador infantil nao docente, sem
qualificacdo inicial, e sujeito a piores condicdes de trabalho (saldrio, carga hordria, etc).
Constrdi-se uma histéria singular, obviamente, mas sujeita a uma fragilidade em sucumbir ao
sentido pragmatico do atendimento, num praticismo sem maiores reflexdes, onde educar esta
presente no cuidar, ndo com sentido emancipatério consciente, mas camuflando um
atendimento especifico dirigido a populacao mais pobre.

Seguindo no pensamento de Candrio (1997) na articulagdo e até na sobreposicao das
situacdes de trabalho e das situagdes de formagdo profissional, interagem, com intencao
educacional, alunos, profissionais da educacdo e formadores. A formagao inicial no modelo
da racionalidade técnica também ndo garante nada, se ndo tiver articulada com uma formacgao
continua centrada na escola, que escute seus alunos, sua comunidade e tenha um plano
consciente de educacdo emancipatdria, como j4 se disse acima, onde se desenvolvam juntos o
individual e o coletivo, e para que se possa pensar a formacdo de professores, assim como a
autonomia da escola.

Rui Canério (2000), tratando da experiéncia portuguesa dos Centros de Formagao das
Associacdes de Escolas criados de forma vinculada a um processo global de reforma
educativa e t€ém na formacdo continua de professores uma preocupacdo central de politica
educativa, constata que, administrativamente, a educagao permanente “‘constitui uma condi¢ao

essencial para persuadir os professores a ‘aplicar’ bem a reforma” (p. 64). Na histéria recente
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destes centros, constatou-se um fracasso decorrente da auséncia da dinamica associativa
juntamente a subordinacdo da oferta de formacdo e a critérios de racionalidade econdmica,
sujeita a um mercado concorrencial. Isso posto, voltou-se o olhar para as escolas como lugar
de aprender e fazer como uma organizacdo autoformativa, de modo aberto e integrado ao
trabalho (p. 76), uma formacdo que facilite a transformacdo das experiéncias vividas no
cotidiano profissional, marcado pela reflexdo e pela pesquisa individual e coletiva, em que a
autonomia ndo € compativel com processos de controle remoto através de prescricdes e

controles. Em suas palavras:

A producdo de mudangas, numa organiza¢do social como a escola, implica ndo
apenas mudar a acdo individual, mas também o modo de pensar essa agdo e,
sobretudo, o modo como essas agdes individuais se articulam entre si, num quadro
de interdependéncia dos atores. Trata-se, em suma, de mudar os processos de
interacdo social dentro da escola — o que, no caso especifico dos professores,
significa substituir uma cultura fortemente individualista e “insular” por uma
cultura baseada na “colabora¢do” e no trabalho de equipe. (p.77).

Garrido, Pimenta e Moura (2000) afirmam que o saber sobre o ensino se daria “pelo
questionamento da prética, respaldado em conhecimentos tedricos; seria produto do
entendimento dos problemas vivenciados e da criagdo de novas solugdes visando a sua
superagdo” (p. 91-92)

Parece que hd uma falta de fundamento para o futuro professor poder aprender
refletindo sobre sua pratica, sobre sua acao; se ainda nio € professor, entdo ndo estd formado,
pois contaria apenas com a maturidade, com a formac¢do humana adquirida na educagdo
basica. Algo que acontece também com o educador leigo, ou seja, com a Regente Maternal,
com a Auxiliar de Educagdo, com a Agente Infantil.

A importincia dada a atuag@o coletiva dos educadores no espago escolar, além da
superacdo de conflitos recorrentes pela rotatividade e diversidade cultural, para a formacao
dos futuros professores ou desses educadores leigos sé pode contar com 0s mais experientes
dando suporte aos novatos, o que ndo garante conservadorismo, mas pelo menos certo
pragmatismo. Ou, ao contrdrio, com 0s novatos abrem-se as idéias novas ou acaba-se
reinventando a roda a cada empreitada de buscar solu¢des para os problemas enfrentados. A
constru¢do de um projeto comum € a base para a participacdo, de maneira que as atividades
reflexivas comecam pela partilha para chegar a um projeto pedagdégico emancipatério.

Enfim, Salles (2004) contribui ao debate apresentando a necessidade de definir
claramente os limites, ou seja, as diferencas conceituais significativas “da formacao inicial e
do outro momento que o segue, que € o da formacao continuada em seus dois sentidos: a) o da

formagao continuada; b) o da formagdo continuada em servi¢o” (p. 2) Erroneamente sao
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configurados como um momento Unico da formacdo do professor, enquanto na verdade

assistem o professor em diferentes e especificos momentos de sua trajetdria profissional.

o limite € dado no momento em que recebe um certificado de habilitagdo para o
exercicio da profissdo docente. A formacdo inicial estaria, pois, diretamente
relacionada, sobretudo, com a aquisicdo de determinadas habilidades, minimas e
indispensdveis, de acordo com as regras existentes. [...] Pensa-se exclusivamente de
um ponto de vista académico, de dreas, curriculos, disciplinas, etc. (p. 3).

Sem “desmerecer a necessidade para o desenvolvimento profissional docente de uma
sOlida formacdo inicial e na continuidade de uma renovagdo, extensdo e atualizacdo
permanente dessa formacao” (p. 4) Sendo estaria querendo continuar algo que nem comecou.

O autor destaca que falar da formagao continuada requer um carater l6gico-associativo
frente aos problemas da teoria e da pratica envolvidos no processo de formagdo do professor.
Discutindo alguns autores, frente as tendéncias que valorizam a pratica afirma sobre o
cuidado que se deve ter “que a pratica se mantenha apenas como critério e ndo se confunda
com a prépria verdade” (p. 4), o que seria apenas a substituicdo de uma racionalidade técnica
por uma racionalidade prética. Trata ainda da dimensdo cultural e politica da formagdo do
professor, a qual se dd em outros espacos além universidade, “nas lutas democréticas e
sindicais, na vida familiar, nos momentos de lazer e de frui¢do estética e em tantos outros que,
como se pode perceber, excedem a experiéncia profissional restrita ao ambiente escolar.” (p.
4)

A reflex@o sobre a experiéncia seja de natureza tedrica ou de natureza pratica é o que
leva a aprendizagem, pois sé a pratica ou sé a teoria sem uma reflexdo critica, podemos dizer,

seriam estéreis.

Aprende-se com a prética como se aprende com a teoria € da mesma maneira, isto
é, se refletindo criticamente sobre a experiéncia quer seja ela de natureza tedrica ou
pratica. Ninguém aprende com a teoria sendo refletindo criticamente sobre ela,
assim como ninguém aprende com a prética sendo refletindo criticamente sobre ela.

(p-5).

Como afirmamos no capitulo 2 quanto a critica ao professor reflexivo que pensa que
ndo precisa estudar, “ndo defendemos a participacdo e autonomia de profissionais que pensam
que, sendo reflexivos, ndo precisam estudar, tal defesa se caracterizaria como populismo”

(p.29), Salles nos da essa sustentacao quando ressalta

a importincia da teoria ndo s6 para a reflexdo sobre novas possibilidades do
conhecimento como para a andlise da prépria pratica. Sem uma formacdo tedrica
s6lida fica dificil ao educador fazer qualquer andlise histérica para entender a
profissdo docente no contexto das relacdes sociais vigentes, além de definir o seu
papel no desenvolvimento social. Com o risco de sua prética reduzir-se a um
simples praticismo, Frigotto chama a atencdo para o significado epistemoldgico
dessa tendéncia de atribuir a pratica a esséncia légica do processo formativo do
professor. (p. 7).
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Evandro Ghedin (2001), estudando o professor-reflexivo, contrapde a alienacdo da
técnica a autonomia da critica. Para isso, traz a baila a questdo de que o profissional ndo sabe
como lidar com uma situagdo em que se esgota o repertorio teérico. No caso dos professores,
o problema estd em restringir a reflexdo a sala de aula como proposta alternativa para a

formacdo. Para este autor:

O conhecimento é sempre uma relacdo que se estabelece entre a pritica e as nossas
interpretacdes da mesma; € a isso que chamamos de teoria, isto €, um modo de ver e
interpretar nosso modo de agir no mundo. A reflexdo sobre a pritica constitui o
questionamento da prdtica, € um questionamento efetivo inclui intervencdes e
mudangas. Para isto hé de se ter, antes de tudo, de algum modo, algo que desperte a
problematicidade desta situagdo. A capacidade de questionamento e de
autoquestionamento € pressuposto para a reflexdo. Esta ndo existe isolada, mas é
resultado de um amplo processo de procura que se dd no constante questionamento
entre o que se pensa (enquanto teoria que orienta uma determinada pratica) e o que
se faz. (p. 2).

Sustenta este autor que os professores estdo no meio das contradigdes sociais e que
suas reflexdes sobre sua pratica pedagdgica associada a participacdo social referente a sua

atuacdo colaborariam para uma mudanga social e ampliagao da compreensao de sua atuacgao.

Esta tarefa requer a habilidade de problematizar as visdes sobre a pritica docente e
suas circunstincias, tanto sobre o papel dos professores como sobre a fungdo que
cumpre a educacgdo escolar. Isto supde: que cada professor analise o sentido politico,
cultural e econdmico que cumpre a escola; como esse sentido condiciona a forma em
que ocorrem as coisas no ensino; o modo em que se assimila a prépria funcéo; como
se tem interiorizado os padrdes ideoldgicos sobre os quais se sustenta a estrutura
educativa. (p. 4)

Disto resultaria que a formac¢ao de um modelo intelectual critico ndo seria espontanea
nem produziria naturalmente a emancipacdo das formas de dominacdo que afetam o
pensamento € a busca de compreender as causas sociais e institucionais que condicionam a

prética educativa.

A atividade reflexiva na formagdo docente — teorias e prdticas pedagogicas
A educacio do trabalhador da educacao infantil, sua conscientizag¢do, sua expressao,

seu estar no mundo, seu ver o mundo, seu agir sobre o0 mundo.

Mészaros sustenta que a educagdo deve ser sempre continuada, permanente, ou nao
é educagdo. [...] J4 a educag@o libertadora teria como funcdo transformar o
trabalhador em um agente politico, que pensa, que age, e que usa a palavra como
arma para transformar o mundo. [...] Em Mészaros, educar ndo é a mera
transferéncia de conhecimento, mas sim conscientizagio e testemunho de vida. E
construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal,

reconhecendo que a histéria é um campo aberto de possibilidades. (JINKINGS,
2005. p.12-13)

O que € uma educagdo numa perspectiva emancipadora? Se a educagdo é em servico

como pode ser emancipadora? Pensando como Saviani (1991, p.21), podemos assumir que:
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z

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo

N

conjunto dos homens. Assim o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Um dos processos de apropriac¢do da cultura pelos individuos, na linha de raciocinio de
Leontiev apontada por Duarte (2003), é que tal processo € sempre mediatizado pelas relacdes
entre os seres humanos, num processo de comunicacdo entre eles, portanto um processo de

educacdo.

A formacdo do individuo é, portanto, sempre um processo educativo, mesmo quando
essa educacdo se realiza de forma espontdnea, isto €, quando n3o hd a relacdo
consciente com o processo educativo que estd se efetivando no interior de uma
determinada préxis social. (p. 33).

A equipe de educadores de uma escola, ao assumir a educacdo emancipadora, nao
apenas da necessidade profissional, passa a ter consciéncia da totalidade, passa a ter
percep¢ao do movimento do capitalismo, na qual estd inserida sua historia pessoal e de
educadora.

O cotidiano e o ndo cotidiano, como elevacdo consciente ao humano-genérico, nao
tem uma linha diviséria rigida. Os problemas da vida estdo sempre presentes com a
heterogeneidade que demanda nossas capacidades em varias dire¢des, em varios papéis;
suspende-se o cotidiano elevando-se ao humano-genérico, com a homogeneizacdo de um
tema, de uma questdo sobre a qual empregamos nossa inteira individualidade humana na
solucdo dessa tarefa. Os atos de decisdo estdo acima da cotidianidade, mas para ela voltam e
tem seus efeitos sobre ela. (HELLLER, 1985, p. 26-27)

A espontaneidade é uma tendéncia da cotidianidade, pois refletir sobre tudo torna
impossivel a vida. Na vida cotidiana, a acdo se dd na base da probabilidade, indicando o
economicismo da vida cotidiana. O risco da a¢do € imprescindivel e necessario para a vida, o
que ¢é diferente dos riscos da individualidade que sdo riscos morais (p. 30-31). A atividade
cotidiana nao € praxis, s6 o € “quando é atividade humano-genérica consciente” (p. 32). Na
atividade cotidiana, absolutamente pragmadtica, o certo e o verdadeiro sdo iguais € como 0s
homens ndao podem vislumbrar o todo num s6 olhar, o conhecimento se limita a atividade, e a
fé e a confianga tém fun¢do mediadora. (p. 33). Em um dado momento da vida cotidiana, a
reflexdo sobre a fé ou a confianca pode elevar o pensamento, nem que seja somente por este
momento (p. 34). A vida cotidiana ndo € necessariamente alienada, deixando “ao individuo

uma margem de movimento e possibilidades de explicitacdo” (p. 38) Mas quanto mais
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alienada for a produgdo econdmica, mais ela se irradiard da cotidianidade para outras esferas.
As atuais relacdes tém criado um abismo separando desenvolvimento e possibilidades,
producdo e participagdo, principalmente para as massas.

Heller cita Goethe dizendo que todo homem pode ser completo, inclusive na
cotidianidade. Mas como? No cotidiano hd uma hierarquia espontanea, onde um movimento
possivel € permitido na condugdo da vida na estrutura do cotidiano. A relacdo consciente de
concepcdo de mundo, que aspira a auto-realizacao e a autofruicao da personalidade, € possivel

mesmo que as condi¢cdes econdmico-sociais favorecam a alienagdo. (p. 40-41)

A escrita como mediagdo de processo pedagogico/conhecimento

A obediéncia a “sugestdes” de outras instancias para executar € conseqiiéncia de uma
educagdo a servi¢co do capital, que forme trabalhadores que esperam e cumpram ordens e
realizam um bom trabalho idealizado por outro.

Alves (2005) defende, quanto a educacdo dos trabalhadores, que, “enquanto lhes sdo
negados os conhecimentos de que realmente carecem”, € proposta a constru¢do de projetos
pelos quais se resgata a intencionalidade, mas ainda assim num aproveitar-se do voluntarismo,
dessa ansia de sonhar e buscar, esforcar-se, superar-se, a despeito da circunstancia. Cada
Unidade Escolar luta no sentido de ‘“apagar incéndio” sem tempo para conscientizar-se,

teorizar sua pratica politica conseqiiente.

O educador, entendido como o trabalhador especializado em atividades ligadas ao
exercicio do magistério, deverd ver revalorizados os fundamentos de educagdo em
seu processo de formacgdo. Eles serdo colocados numa posicdo formativa central
pois, afinal, sdo pontes que ligam a formagdo profissional a educagdo geral. [...] no
caso da formacdo dos trabalhadores da educacdo, é muito pouco colocar em questiao
tdo-somente os recursos técnico-pedagdgicos que o especialista deveria dominar; ha
que se perseguir, sobretudo, a intencdo de tornar o educador cidaddo, sujeito das
transformagdes da educacdo e da sociedade. (p. 238).

A critica, ou o cuidado, que ha de se ter é que o trabalho coletivo seja convidado a
assumir, num ambito maior, responsabilidades estabelecidas que sdo de outro, ou seja, diante
das pressoes suprir faltas das autoridades para com a escola ou da comunidade para com os
alunos. E o trabalho coletivo que tem que ser o ponto de equilibrio, o mediador, sendo ele que
vai exercer pressao sobre os outros personagens politicos com quem se relaciona.

Por outro lado, o discurso do educador € carregado de inducdes a servico de

proposi¢des gerais que nem tem consciéncia e da qual € objeto.

A burguesia convém fomentar nos professores a ilusdo de que sdo apéstolos ou
missiondrios, a quem entrega sem condi¢des a educagdo dos seus filhos. [...] Tendo
contato direto com as massas, correr-se-ia o perigo de que o professor tomasse
consciéncia de que ele é um operdrio como os outros, explorado e humilhado. [...]
Mas que ndo ocorra a esse instrumento venerdvel do Eterno pronunciar a menor
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palavra que contrarie os interesses dos seus amos, porque a mais brutal reagcdo caird
imediatamente sobre a sua cabega, e, se 0 “candor” que € a sua virtude ainda ndo o
transformou num pobre-diabo, ele compreenderd, entdo, tudo o que havia de falso e
de canalha nas adula¢des de que havia sido objeto. (PONCE, 2005: p.182-184)

Vulnerabilidade aos interesses do capital e momento reflexivo

A escrita pode proporcionar reflexdo a respeito da sua propria realidade e da realidade
em que intervém. O trabalho do educador infantil, por acontecer diretamente com o grupo de
criangas, ao lado dos colegas de trabalho, e indiretamente com as familias, com as instancias
hierdrquicas e organizacionais, sofre pressoes prdticas de diversas demandas. A busca de
reconhecer e entender a vulnerabilidade aos interesses da légica do sistema pode sofrer
derrotas se nao se preservar o momento reflexivo que d4 autenticidade as agdes. Mesmo a
pseudo-autenticidade pode ser colocada em pauta para busca de suas verdadeiras raizes. Esta
tarefa vai contra a corrente, no sentido da preservacdo da reflexdo, individual ou em grupo. E
a escrita pode ser este momento, ou melhor, pode contribuir para esta tomada de posi¢do.

Mészaros (2005) coloca a necessidade da atuacdo “aqui e agora” e, ndo para um futuro
distante, a realizacdo de uma educacdo emancipadora que transcenda a auto-alienacdo do
trabalho (p. 65). E cabe a todos manté-la: “os educadores também tém de ser educados” (p.
76-77). Afirma que a estrutura estratégica é impensdvel sem a acdo imediata, ndo a que deixa
nebulosa a estrutura estratégica, e sim a que € iluminada por ela.

Mészaros trabalha com a categoria de ‘internalizacdo’ — as formas pelas quais os
individuos tomam como suas as metas do sistema capitalista. A este proposito, servindo-se da
educacgdo institucionalizada que fornece ndo s6 os conhecimentos como o pessoal necessirio
(educados e aceitos), e quando nao, servindo-se de uma dominagdo estrutural e subordinacao
hierdrquica imposta. Essas formas onipresentes e profundamente enraizadas de internaliza¢do
sao mistificadoras, com o objetivo de negar a atual organizacido da sociedade sua condicao
histérica pela qual qualquer sistema ndo € eterno e muito menos natural. Para romper com
esta logica € preciso “uma alternativa concreta abrangente” (p. 47).

O autor mostra ser necessdrio tornar consciente o processo de aprendizagem para
maximizar o melhor e minimizar o pior: A aprendizagem estd a servico da ordem social
alienante ou conduz a auto-realizacdo dos individuos? O conhecimento e a ado¢do de modos
de comportamento apenas favorecem os objetivos do capital ou sdo necessdrios para a

realiza¢do da emancipacao humana e da auto-emancipacdo da humanidade? (p. 47-48)
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As formas de internalizagdo, vindas de cima, que levam o sujeito a tomar como suas as
metas do capital ndo ddo conta de uma modelagem homogénea da visdo geral a favor
permanentemente do capital.

E possivel que a pritica efetiva da linguagem escrita possa ser intermediadora da
‘contra-internalizacdo’ preconizada por Mészdros. A escrita pode ser um instrumento
colaborador da reflexdo e acdo, pode ser um veiculo que ndo interfere em nada do contetido
idedrio, o qual depende de outras variantes. Na presenca de variantes favordveis a uma
educagdo emancipadora, a linguagem escrita pode contribuir para o processo de contra-
internalizacdo.

Vamos pensar a relacdo da linguagem escrita em servigo dos educadores infantis com
a formacdo continuada em servico. Todos somos alienados em nosso trabalho, uma auto-
alienacdo escravizante (p. 60). Educar e trabalhar ao mesmo tempo, dentro de uma institui¢ao
que trabalha com educacdo traz a marca estampada da alienacdo. A aspiracdo emancipadora
s6 pode se realizar com algumas condi¢des que se relacionam dialeticamente, ou seja,
dependéncia e interferéncia reciprocas: igualdade efetiva entre as pessoas envolvidas, busca
da cultura (inseparéavel da libertagao) e autogestao.

Se, a “nova tarefa historica envolve [...] reconquistar o controle total do préprio capital
[mudando as condi¢bes objetivas de reprodugdo] [...] e a transformagcdo progressiva da
consciéncia [pela automudanca consciente] em resposta as condicdes necessariamente
cambiantes”, entdo o papel da educagdo € fundamental para na concep¢io marxista da ‘efetiva
transcendéncia da auto-alienagcdo do trabalho’ (p. 65). Entdo, a atividade humana auto-
realizadora s6 pode se dar pela universalizacao do trabalho e da educacdo.

A educacdo oferecida no trabalho pode ser vista com desconfianga por pessoas um
pouco mais criticas, pois se a légica é do capital como pode uma educagdo em servico ser
emancipadora? Mas uma alternativa concreta e sustentdvel € possivel na escola publica se
tivermos um grupo ativo, relativamente estdvel, que tenha clara as suas aspiracdes. Para isso,
a educacgdo continuada emancipadora vincula-se as redefini¢cdes constantes dos requisitos de
mudanca numa inter-relacdo dialética. A condicdo estd ligada a clara busca de: autonomia dos
envolvidos, ou auto-educacdo, como diz Mészdros; igualdades sem negar as diferencas da
divisdo de trabalho, ou o que se tem em comum, germinando a luta pela diminuicdo e
dissoluc¢do das diferengas entre os envolvidos; autogestao.

O grupo de educadores, como sujeitos ativos que indagam sua realidade e dos
educandos buscando respostas serd instigado a intervir na realidade qualitativamente, “sao

pontes que ligam a formacdo profissional a educacdo geral” (ALVES, 2005, p. 238). Poder4,
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entdo, revelar se a linguagem escrita neste trabalho intermedeia ou ndo a transformacgdo da
consciéncia das pessoas e, conseqiientemente, transformando a educagdo e a sociedade, para

melhor.
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CAPITULO 4 - UMA PROPOSTA DE PRATICA DE ESCRITA COMO FORMACAO
CONTINUADA DE EDUCADORES INFANTIS EM SERVICO

Relato do caso, geral — a escola e a aposta da diretora

Um grupo de educadoras infantis no contexto do seu trabalho é tomado por base para
o eixo desta pesquisa, focando a producdo escrita semanal sobre seu préprio trabalho
educativo, na busca de espago de reflexdo sobre a atuagao.

A prética se d4 na Direcdo de um Centro de Educagdo Infantil que atende em periodo
integral criancas de O a 6 anos, filhos de familias trabalhadoras de um bairro periférico da
cidade de Sorocaba/SP, com uma equipe de educadoras infantis formada por Professoras de
Educagdo Infantil, Regentes Maternais, Agente Infantil, Auxiliares de Educacdo, além das
Serventes e Merendeiras.

Entender a historia da creche nesta cidade que se revela nos cargos que aparecem no
quadro desta creche, d4 um panorama da dindmica das relagdes que se estabelecem, para
entender o significado da formagao/educacdo continuada em servigo e o possivel sentido da
relevancia da linguagem escrita para a educacdo continuada em servico, para a producio de
uma escola melhor.

A situacdo dos educadores envolvidos:

Regente Agente Auxiliar de | Prof. de Ed.
QUADRO REFERENTE maternal infantil educacdo infantil
A 2005 Jornada: Jornada: Jornada: Jornada:
8h 8h 8h 5h 36 min
Bergario - 15 bebés 3m a 1 e 6m) 01 01 01
Maternal 1 - 25 criangas (la e 7m a 2a e 6m) 03
Maternal 2 - 25 criangas (2a e 7m a 3a e 6m) 02 01
1? Fase - 25 criangas (3a e 7m a 4a e 6m) 01 01
2? fase - 25 criancas (4a e 7m a 5a e 6m) 01 01
3? fase - 20criangas (6a e 7m a 7a e 6m) 01 01
TOTAIS | 6 classes / 135 criangas 01 01 09 04

Com excecdo das merendeiras e das professoras eventuais, todos tém cargo efetivo em
cardter estatutdrio, no governo municipal. Trés vagas de auxiliares de Educacdo em 2005
foram substituidas por seis Professores Eventuais; apoio administrativo exercido por uma
Regente Maternal com restricdes médicas que ndo atua diretamente com as criancas; trés
serventes; quatro merendeiras contratadas por empresa que terceiriza o servico da merenda

escolar; uma Diretora de Escola de Educacdo Infantil.
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Fez parte desta pesquisa conforme quadro acima: uma Regente Maternal do Bercario;
uma Agente Infantil do Berg¢ério; 6 Auxiliares de Educacdo dos Maternais 1 e 2 e das 3 fases;
4 Professoras de Educacgdo Infantil do Maternal 2 e das 3 fases.

Comecando pelas Regentes Maternais, encontram-se atualmente como cargo extinto
duma época em que a creche iniciou na Secretaria da Promocdo Social, em Sorocaba, numa
visdo assistencialista, e passou para a Secretaria da Educacio no inicio da década de 1990. Na
época do grande crescimento do nimero de creches nesta cidade, a postura educacional foi
garantida pela atuagcdo de Professoras de Creche — chegando-se a trabalhar com 18 professoras
no quadro completo da maioria das creches municipais da cidade, hoje enquadradas na
carreira do Magistério como Professoras de Educacio Infantil.

Por ser um quadro oneroso, segundo os dados financeiros da prefeitura, passaram a
atuar neste quadro Agentes de Recreacdo e, depois, Agentes Infantis, cargo que também foi
extinto, substituidos por Estagidrios remunerados, inclusive menores de idade dos cursos de
Magistério (nivel médio), Normal (técnico ou superior) e Pedagogia (superior), ou seja, sem
qualifica¢do, sem direitos, praticamente sem nada a ndo ser for¢a de trabalho por baixa
remuneracdo. Atualmente, para estes postos de trabalho, expiado o tempo de recursos dos
Agentes Infantis demitidos naquela manobra politica, foram criados cargos efetivos de
Auxiliares de Educacdo, cujo requisito foi apenas o Ensino Médio, com carga hordria igual,

mas vencimentos bem abaixo dos Agentes Infantis e Regentes Maternais.

O trabalhador historicamente reduzido a condicdo de forca de trabalho, mesmo
sendo um especialista, na medida em que realiza uma ou poucas operagdes
especializadas do processo de trabalho, é um trabalhador cuja especializacdo
dispensa qualquer formacdo prévia, ja que o seu conteido se expressa como trabalho

simples. (ALVES, 2005, p. 146).

Apesar da militancia, tanto no que se refere a luta pela educacdo infantil em creches,
quanto a valorizagdo da trabalhadora deste seguimento da educagdo infantil, a opressao se
instala sob os olhos marejados dos profissionais atuantes, onde resta um fio somente de
“segurar as pontas” da pratica, num pragmatico atendimento de criangas pequenas em creche.
Alves expressa muito bem essa opressdo, na qual a Diretora enxerga histéria dos educadores

envolvidos.

Os educadores... oprimidos por um cotidiano que ndo lhes permite pensar — ja que
avassalados por uma grande quantidade de aulas didrias...; por saldrios aviltados, que
colocam a questdo da subsisténcia num primeiro plano de suas cogitagdes; por
péssima formacdo anterior, que os leva a reproduzi-la enquanto educadores; por uma
clientela escolar marcada pelo clima geral de miséria cultural, dai sua falta de
sensibilidade e de disciplina para o trabalho intelectual etc. [...] vém comportando-se
segundo uma rotina que os leva a repetir as mesmas préticas seculares, petrificadas
pela forca do hébito em rituais religiosamente cumpridos. (p. 247-248).
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As Professoras, com os percal¢os da politica econdmica brasileira, nesta cidade ainda
conseguiram manter um padrdo razoavel de saldrio se comparado com o de outras redes de
Educagdo Infantil ou com os das colegas em outros cargos que trabalham diretamente com
crianca na creche. Dentro do contexto desta creche trabalham menos horas em sala de aula,
tém direito as horas atividades e ganham praticamente o dobro, com plano de carreira, direito
a recesso escolar e status da carreira do Magistério. Sdo apenas quatro professoras na Unidade
de CEI Integral (creche) num universo de 15 educadoras.

O proprio cargo desta Diretora traz em sua histéria a histéria da creche nesta cidade:
ingressou como Administradora de Creche. No enquadramento da creche na Educacdo, sendo
que os requisitos para os cargos eram os mesmos — Licenciatura em Pedagogia com
habilitacdo em Administracdo Escolar —, enquadrou-se no cargo como Diretora de Escola de
Educacdo Infantil, com carga horaria e saldrios equiparados.

Virias instancias se ddo de divisdo do trabalho e de divisdo entre os tedricos e 0s
praticos, dentro desta unidade escolar. H4 uma contraditdria, necessdaria, verdadeira, enfim,
paradoxal igualdade entre os educadores, dita do olhar da crianga, dita do ser educador e do
ser humano, mas contradita pela formagao inicial exigida, pela carga horéria, pelo salério,
pelo status profissional e social. Nas falas, ou ndo falas, nas entrelinhas dos discursos hd um
nao dito, ou dito de leve, baixinho, nio esquecido: se todos fazem as mesmas coisas, por que
ndo tém as mesmas condicdes de trabalho? O que € de Professora de Educacao Infantil fazer?
O que € o cuidar, o educar, o brincar, o lidico, o pedagdgico? Regente Maternal, Agente
Infantil, Auxiliar de Educagdo planejam e fazem relatdrios escritos? O que fazem ou ndo
fazem com respeito ao cuidar, o educar, o brincar, o lidico, o pedagégico?

E evidente a manipulacio da boa vontade dos trabalhadores, em especial na educacdo

infantil em creches, que

Ao supor boa e necessdria a requalifica¢do do trabalhador, alimenta a esperanga de
que uma idéia bem intencionada possa fazer retroagir uma tendéncia
indissoluvelmente ligada ao movimento da produgdo capitalista. Esse idealismo
acaba resultando numa postura politica reaciondria (...), por exemplo, da circulacdo
do operdrio por todos os postos das diversas oficinas... a propdsito da necessidade de
o trabalhador recuperar a intencionalidade do projeto de trabalho. Tais iniciativas
sdo0 indcuas... pois se restringem ao podlo pratico do trabalho, enquanto o pélo tedrico
se realiza fora da oficina. (...) essas iniciativas sdo, exclusivamente, respostas
ideoldgicas do capital, formuladas no sentido de manipular a ansia reformista dos
trabalhadores. (ALVES, 2005, p. 146-147)

Hé uma busca de adaptacdo, hd um conformismo, hd uma esperan¢a no investimento
em meios de progredir na carreira — estudar, prestar concursos para até mudar de carreira. E
uma mescla de vérios “estar educador” nesta creche. Alguns chegaram na “terra prometida”,

outros estdo de passagem explicitamente, outros conseguem revelar que gostariam de estar de
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passagem nao se vendo aposentando na educacdo infantil. Isso tanto entre Professoras de
Educacdo Infantil quanto entre Auxiliares de Educacdo, Regente Maternal e Agente Infantil.

Sempre esteve presente a preocupagao da Diretora com a intervengao pedagdgica junto
a equipe de educadores, tentando de alguma forma melhorar a atuacdo frente a comunidade
escolar, as familias, e especialmente no relacionamento com as criangas pequenas. Apos
refletir sobre a necessidade de investir na formacdo do educador infantil, o que se poderia
enriquecer seria a formacao continuada em servigo, numa histdria que se constréi dia-a-dia, na
acdo e na reflexdo sobre a acdo. A hipdtese de que a postura pedagdgica do Diretor tem efeito
sobre o perfil profissional do educador e sobre a consciéncia da comunidade escolar a respeito
das relacdes sociais das quais os processos pedagdgicos fazem parte se vincula a perspectiva
de que esteja mais proximo da pratica, intervindo efetivamente na formacdo em servico que
consiste na constru¢do de um pensamento reflexivo e produtivo de um discurso
comprometido.

A proposta € de atuacdo do Diretor para formar os educadores autdbnomos, reflexivos,
criticos, que vejam seus alunos e a si mesmos possiveis de transformacdo e emancipagao,
como produtos da sociedade, membros da comunidade, pessoas que tém uma histéria dentro
da instituicdo escolar e da vida. Nessa interacdo social que acontece ndo estio isentos: pode-se
modificar e sair modificados desse processo. Se um passo for dado fora da aliena¢do, rumo a
conscientizacao, atingido estard o objetivo.

Com foco na formacdo continuada e na intervengao e transformacao da atuagdo, pela
constante reflexdo sobre a ac@o e sobre o mundo, a produgao escrita € um instrumento de que
dispde o especialista para contribuir com o Educador Infantil em sua formacdo continuada,
para perguntar e buscar respostas que expressem seus anseios de atuac@o junto ao aluno e a
comunidade escolar.

Bodnar (2006) estudou a observagao e o registro pedagdgico na formagao em servico
de professoras de educacao infantil com foco nas relacdes tedrico-praticas. Destacam-se, para
este trabalho, entre suas questdes iniciais: “Para que serve o registro? Como deve ser o
registro escrito? Os registros podem contribuir para os planejamentos/projetos do cotidiano?
O registro contribui para a formacdo das professoras?” (p. 16-17). Em sua pesquisa, os
registros escritos destacaram-se entre outros registros tratados, filmicos e fotograficos, na

mediagdo da reflexao.

A linguagem escrita destacou-se como principal mediadora das reflexdes dos
professores. Sem duvida, ainda que nfo tenha sido aprofundado neste estudo, é de
fundamental importincia analisar de forma mais detida o modo como os professores
se relacionam com a linguagem escrita como constituidora de sentidos e significados
da acdo docente. (p. 126).
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O estudo de Bodnar destaca-se pelo levantamento bibliogrifico dentro da educacao
infantil no tema da observagdo e registro e da formacdo continuada em servico. Deixa uma
porta entreaberta, propondo como de fundamental importancia analisar de forma mais detida o
sentido e os significados da producdo escrita na acdo docente e como os professores se
relacionam com a linguagem escrita.

De certa forma, é o que a Diretora tenta ao entrar por esta porta € a pesquisa tentard
compreender melhor que significado tem a producao escrita docente.

Guarnieri e outros (2001), na 24* reunido ANPED, apresentam o trabalho
“Identificando mudancas na atuacdo docente a partir da elaboracdo de registros pelos
professores”. Pela perspectiva do desenvolvimento profissional dos professores (citam
Angulo, 1988, Garcia, 1987, Shulman, 1987) que t€m focalizado a pratica de professores
capazes de produzir conhecimentos sobre o ensino a partir de sua pratica, tomaram para sua
pesquisa as seguintes questdes iniciais: “que tipo de mudanga vao na direcio do
desenvolvimento profissional docente e da melhoria da qualidade de ensino? Que tipo de
mudancas pouco interferem no trabalho do professor? Que tipo de mudancas interferem
negativamente na qualidade do processo de ensino?” (p. 2). A principio afirmam que sé ha
avancos significativos se os professores estabelecem uma relagdo consciente com as
mudancas. Nesse estudo tencionam ‘“‘captar como o professor vai desenvolvendo sua reflexdo
sobre os processos que produzem a realidade de sala de aula na qual atua e o que pensa e faz”
(p. 3). Utilizam mais outro enfoque metodoldgico, do estudo feito por Zabalza, que enfoca
didrios como instrumento privilegiado de andlise do pensamento do professor sobre sua
atuacdo em sala de aula. Tratam o registro como expressdo pessoal do professor, que permite
a partir do registro e da leitura provocar a reflexdo, explorar a prépria atuacio e fazer uma

auto-avaliagdo, socializar as praticas e aperfei¢od-las.

Na verdade, o ato de escrever sobre o que faz, registrando impressdes, interpretagdes
pessoais, emogdes, desconfortos, alegrias e, sobretudo, o ato de realizar a releitura
desse registro, parecem desencadear nas professoras uma visdo mais agugada do seu
universo de trabalho. [...] Nesse trabalho, a elaboracdo dos didrios, como uma
modalidade de registro dos professores sobre sua prépria prética, representou a
oportunidade de indagagdo e reflexdo necessdria para a aprendizagem da profissdo
pelos professores. [...] Zabalza (1994) denomina “potencialidade formativa dos
didrios” (p. 8-9).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional depende da intencionalidade e do
significado dessas experi€ncias para os profissionais envolvidos que, por sua vez, reagem

diferentemente, tendo resultados formativos diferentes.

Essa auséncia de registros de professores sobre o que pensam, fazem, planejam,
avaliam no seu dia a dia, parece estar ligada a praticas e concepcdes consolidadas no
nosso sistema escolar, que atribuem aos professores sempre e somente a tarefa de
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executor, de tal forma que os préprios professores passam a ndo considerar relevante
0 que tém a dizer.

Na verdade, atuam como membros de um universo que dificilmente os coloca em
situagdo de emitir opinides ou avaliacdes. E quando isso acontece, ¢ muito pouco
provavel que seus resultados se convertam em orientacdes para as instincias de
decisdo. Além disso, as poucas praticas de registro existentes sdo sempre formais,
burocriticas, descritivas ou de “prestagdo de contas” (atas, planos, fichas, provas).
[...] No entanto, a pratica continuada de realizar registros expressando o que pensam,
sentem, percebem a respeito do préprio trabalho, realizando leituras personalizadas
do mesmo, tem se revelado formativa para o grupo de professoras alvo deste estudo.
Os didrios parecem, realmente, solicitar das professoras as atitudes de reflexdo e
indagacdo indispensdveis para o seu desenvolvimento profissional. (p. 10).

O primeiro leitor é o proprio autor € o segundo € este interlocutor, intermediando ou
personificando a instituicdo escolar. No compartilhamento destas produgdes escritas ha
grande possibilidade de enriquecimento entre pares.

Aquele que educa, ensina a escrever, ou que trabalha sobre um conhecimento escrito,
muitas vezes nao exercita a escrita como participagdo social autdbnoma, além de formulérios e
outros produtos que ndao exigem reflexdo, talvez influenciados pelos condicionamentos
histéricos de sua formacgdo e atuacdo profissional. Participando desse processo através da
escrita organiza seu pensamento, no distanciamento do seu cotidiano proporcionado por essa
reflexdo pode ver-se, ver a realidade, indagar-se e agir sobre ela.

A Educadora Infantil ¢ muito ligada a acdo e a oralidade, no sentido de a palavra dita
ter muito valor e facilidade em relatar oralmente sua atuagado: a transformacao dessa reflexao
em autoria escrita construida para outros leitores — comunidade escolares, publicos em geral,
académicos talvez —, num registro mais elaborado, contribui para o desenvolvimento de uma
acdo educativa reflexiva e comprometida com a realidade dos educandos.

Uma avaliagdo subjetiva em que o profissional se revela enfrenta resisténcias nos
estilos de vinculos estabelecidos entre estas condi¢des hierdrquicas ou de confianga através
dos suportes e o formato do texto, respeito as normas convencionais, organizagao,
organograma ou relatérios em prosa, que revele uma visdo geral ou detalhada, numa narrativa
e reflexdo. Os textos escritos sdo investidos de subjetividade, revelam o que vai dentro do
autor, e o vinculo estabelecido com o destinatdrio traz uma marca transferencial, em que
repetem relagdes significativas anteriores.

Quando escreve, a educadora infantil destaca a palavra do ato em si, refletindo sobre o
significado da palavra, tornando consciente 0 que motivou a a¢do, a decisdo, a duvida, o
receio, a crenca que lhe é mais valorizada, originados esses processos na mente como a idéia
em si, 0 pensamento expresso e peculiar de cada sujeito — o que constitui sua subjetividade.

Inspirada nas reflexdes de Olson (1997), a Diretora supde educadores e diretora como
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escritores e leitores experientes, que dominam a leitura e escrita, atendidos os niveis de
escolaridade que foram medidos e comprovados no concurso publico pelos quais ingressaram
em seus cargos. Supde também que sua proposta pedagdgica depende basicamente de

desenvolver uma habilidade em coordenar as idéias em transito, explicitas ou ocultas.

A compreensdo dos textos, e sua produgdo, requerem o dominio tanto do contetddo
como da for¢a ilocuciondria — do que € dito e de como esse dito deve ser
interpretado. Quem tem experiéncia de ler e escrever tem consciéncia de ambas as
coisas. O leitor experiente pode reconhecer a mente por trds da escrita, bem como a
mente do leitor presumido, imaginado por quem escreve. Essas duas mentes, o leitor
precisa coordend-la com a sua prépria. A subjetividade é o reconhecimento de que
cada uma dessas mentes pode ver o mundo de uma perspectiva diferente. Coordenar
essas perspectivas € o que d4 inicio ao didlogo mental interior, que tanto para Platdo
como para Hobbes (1651, 1958) constitui o préprio pensamento. (p. 271).

A demanda de retorno escrito pela parceira ainda que hierdrquica como apoio,
incentivo e direcionamento do trabalho, se dd numa busca de sensa¢do de seguranca na voz do
interlocutor. A constru¢do de textos que sejam instigantes, provocativos, num clima de
reflexdo e estudo sobre a visdo da realidade d4 continuidade ao didlogo. O primeiro leitor € o
proprio autor e o segundo € este interlocutor, intermediando ou personificando a instituicao
escolar.

A Diretora, ao ler a producao escrita semanal, reconhece a autora e sua perspectiva de
mundo por trds do texto. Reconhece também o que imagina (esta autora) do interlocutor e o
que espera dele. Essa leitora, com sua mente e perspectiva de mundo, coordenard essas
perspectivas — da autora, do interlocutor imaginado, e a sua prépria — no estabelecimento de
um didlogo, que, no caso de haver intencionalidade, evoluird com um sentido, um foco
gerador de transformacgdes nos sujeitos, nas relagdes, nas agdes propriamente, ou seja, na
intervencdo e transformacdo da atuacgdo, através da constante reflexao sobre a a¢do e o mundo
que os cerca. Por haver indicios de revelacdes da mente, apesar de a educadora decidir sobre o
que coloca ou oculta no texto, esta pratica se estabelece num clima de confianca entre as
parceiras, ainda que hierarquicas.

E preciso que a equipe esteja envolvida, integrada, disposta a melhorar sua atuacio.

No dia-a-dia, como ja comentado, percebe-se que o educador infantil tem facilidade
para relatar e discutir seu trabalho oralmente. Segundo Auroux (1998) s6 o homem fala, em
diversas linguas, o que o diferencia dos animais, o que diferencia a natureza da cultura. A
linguagem ndo € simplesmente reconhecer um ruido, mas sua natureza € funcional e
articulada, o que caracteriza a distin¢@o da fala entre outros ruidos. (p. 29-30) Dentre os tracos
caracteristicos da linguagem humana, o que distingue a verdadeira linguagem humana —

signos manipulados ao agrado do sujeito e que lhe ddo por esta via acesso a reflexividade (p.
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46), destaca-se a marcacdo da subjetividade onde ndo somente se exprime um conteido
representativo, mas se atribui um ponto de vista sobre este contetido; e a criatividade (p. 42-
43).

Considerando que “o comportamento lingiiistico dos humanos nao é independente do
conjunto de seu comportamento e das relagcdes complexas que eles estabelecem entre si e com
seu ambiente” (p. 54), é notério que na educacdo infantil o corpo e as maos dos educadores
estdo em acdo o tempo todo do trabalho, estando a face livre para linguagem oral. A fala
acontece o tempo todo no relacionamento com as criangas, com os parceiros colegas de
trabalho, com as familias. Seja na fala trivial do cotidiano, seja na fala que quer ensinar algo
intencional: a fala que dirige, compartilha, expressa emogdes, sentimentos, reflexdes, anseios,
desejos, sonhos; a fala que interpreta e fantasia, simula, dissimula. Ela dialoga, ou concorre
em mondlogos, se posiciona ou se subverte. A fala expressa na voz que sai do corpo, da
garganta de carne, tdo usada na educacgdo infantil, seja em intensidade, seja em quantidade.

O siléncio que demanda o “soninho” dos pequenos e da concentracdo em atividades
especificas, articulado, como em qualquer outro contexto, também comunica recusas ou
consentimentos, reticéncias.

O locutor, na linguagem oral, estd presente de corpo face a face, identificado no
espaco € no tempo para que sua mensagem seja compreendida e seus sentimentos se revelem.
Portanto, é valorizado o conteido. O escrito deixa sem réplica imediata, porém o leitor tem o
tempo que quiser pra retornar e reler, interromper a leitura, analisar melhor as estratégias dos
argumentos: € valorizada a forma — “ao pé da letra”. Além disso, enquanto o oral tende a ser
redundante a inscri¢do espacial estavel do escrito permite uma complexidade e uma densidade
bem maior da informacao. (p. 70-71)

Pretende-se trazer para a discuss@o como se apresenta na vida do educador infantil o
desenvolvimento de suas capacidades de uso da lingua, em particular da escrita, na
organizacdo de seu pensamento, na realizacdo de suas buscas, na sua formagdo, na sua
educagdo, enfim, os usos que faz dessa linguagem e o que consegue com ela.

A linguagem escrita pelo educador como instrumento de pensamento além de
comunicacdo e expressdo, pode levd-lo a novas e mais significativas leituras de mundo,
conforme Paulo Freire defende em sua concepg¢do de educacgdo. A significacio € conseqiiéncia
daquilo que se faz com as palavras, onde o lugar da lingua € a interacio humana. Para
Vigotsky (1987), o sentido de uma palavra dependerad necessariamente da forma como se da a
compreensdo do mundo como um todo pelo individuo, bem como de estrutura interna da

personalidade.
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E que conseqiiéncias esta concepcao de linguagem tem para a formagdo continuada em
servico dos educadores infantis?

Os problemas politicos e sociais implicados nos modos de producdo, circulagdo e
apropriacdo de conhecimento se escamoteiam na manifestacdo do plano individual. O uso da
escrita se concentra nas habilidades individuais, mas um sujeito sabe mais quando estd em
grupo, na interlocu¢do produzindo conhecimento que permanece no coletivo e s6 ai faz
sentido e sobrevive. Produzem-se mais problemas, solucdes, alternativas em equipe que
individualmente. Trata-se ndo de deixar de compreender a contribuicao individual, mas de
compreendé-la na pratica social.

Trabalhar com a formagdo continuada em servigo requer um olhar sobre a origem, a
formacao inicial, o que motivou o individuo nesta sociedade a se dirigir, permanecer ou estar
de passagem na area de Educagdo, o que valoriza ou o que o leva a valorizar determinada
atuacao como educador.

A Diretora institui um projeto pedagdgico na escola que supde a redacao de relatérios
por parte dos educadores porque cré que a producdo de relatérios individuais, e o didlogo e o
debate que se fazem através deles, seja dela com quem entregou o relatdrio, seja entre as
pessoas que fazem os relatérios, seja da pessoa consigo mesmo, tem um efeito formativo. E
ela vé a necessidade de postular um modelo de educacdo que rompa com essa forma
repetitiva, mecanicista de educacao.

O que propos? A fazer uma andlise da crenca da Diretora e dos efeitos formativos
dessa préatica. Como fazer essa andlise? Entrevistando as pessoas que estavam diretamente
submetidas e essa situacio e, portanto, viviam na condi¢cao ndo necessariamente de agentes do
processo, mas como pessoas que estando trabalhando nessas escolas se encontravam na
situacdo da proposta da Diretora. O eixo da andlise foi captar como é que estas pessoas

envolvidas compreendiam aquilo. Este serd o teor do préximo capitulo.
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CAPITULO 5 - ESCRITA REFLEXIVA?

O que pensam os educadores infantis sobre sua formacdo e a escrita no trabalho.

Considerando o estudo que fizemos sobre os usos e significados da escrita na
sociedade atual e as possibilidades de conhecimentos, formagdo e intervengdo, bem como a
“proposta da diretora” de fazer uma formacdo continuada utilizando de praticas
institucionalizadas de escrita em servico, cabe perguntar em que condi¢des esta proposta de
formacdo pode cumprir papel formativo e transformador, quais sdo as exigéncias, as
circunstancias necessdrias para que isso aconteca.

Temos a histéria desta pesquisadora que, sendo antes a diretora, fez um grande
investimento nisso € vamos avaliar esse processo nao para dizer se o trabalho é bom ou ruim,
ou se a proposta é apropriada, mas para indagar sobre as condi¢des de possibilidade desse tipo
de formacgao.

Para desenvolver este trabalho, utilizamos fundamentalmente uma estratégia chamada
de pesquisa qualitativa participante. A abordagem da realidade se preocupou menos em
quantificar e mais em considerar a esséncia das relacdes sociais que se buscou colocar em
foco na andlise, a partir do ponto de vistas dos envolvidos.

Esta foi uma investigacdo sobre uma acao que ja estava em desenvolvimento, na qual
pesquisadora e participantes se envolveram de modo cooperativo na medida em que a
primeira era parte integrante do grupo, com todas as conseqiiéncias que isso tem, ou seja,
sendo que a diretora que colocou em andamento a acdo € agora a propria pesquisadora. E,
além disso, porque o trabalho que vinha fazendo, que foi sendo desenvolvido, efetivamente
teve efeito nas entrevistas. As educadoras se remetiam claramente a uma ac¢do que vinha se
realizando e, portanto, isso interferiu no proprio andamento e no resultado das entrevistas,
afora o proprio conhecimento que tinham.

Uma das caracteristicas deste trabalho é que ndo houve opcdo voluntaria, pois fazer
relatdrios escritos faz parte do cotidiano das envolvidas na pesquisa, como tarefa inerente ao
trabalho de educadoras na escola em questdo. Como pesquisadora, o papel de observadora
participante possibilitou o acesso a informagdes, até confidenciais, e o grupo conhece muito
bem a diretora/pesquisadora e os objetivos do estudo. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 29) Assim
como a diretora/pesquisadora € parte do contexto observado, ela modifica e vai sendo
modificada por este contexto.

Para tanto, selecionamos um numero significativo de educadoras que trabalham na

escola e que experimentaram esta atividade como parte das suas obrigacdes profissionais.
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O fato de a diretora/pesquisadora ser também a autoridade da escola — uma vez que as
funciondrias submetiam-se a ela — poderia ter causado algum constrangimento. As entrevistas,
no entanto, nao apontam para isto; ao contrdrio, a proximidade de conhecimento permitiu
entrevistas mais soltas, em que foi possivel penetrar no intimo do grupo e de seus
significados. Em alguns momentos até — e isto sim pode ter sido um prejuizo —, faltou
aprofundamento mais intelectual. Pois “na verdade, em relacdo aos grupos que elege, o
pesquisador é menos olhado pela base 16gica dos seus estudos, e mais pela sua personalidade
e comportamento” (MINAYO, 2004, p. 144). O controle da objetividade se faz pela revisao
critica do trabalho, pela explicitagio dos procedimentos adotados e principalmente dos
diferentes papéis representados pelos sujeitos da pesquisa e pelo proprio pesquisador (p. 147).

Como na metafora da pintura, o retrato apresentado pela diretora traz suas cores e
matizes particulares cujos objetos e pessoas a pesquisadora tenta reinterpretar e recriar como
num processo de producdo artistica. “E uma dentre as muitas possiveis imagens onde o autor
introduz métodos e técnicas, mas onde predomina sua visdo sobre o real e sobre o impacto
que lhe causa” (p. 35).

Miguel (2007), discorrendo sobre uma das caracteristicas da obra de Escher, comenta
0 auto-retrato contido em Mdo com esfera refletora — Escher 1935. A imagem” da litografia

ajuda a pensar nesse paradoxo que se apresenta também aqui nesta pesquisa participante.

a fantdstica e aparentemente paradoxal idéia de que para observarmos o mundo em
que vivemos em sua totalidade, seria preciso observar esse mundo de fora dele
mesmo. Mas como observd-lo de fora se estamos dentro dele? Como é possivel
uma parte de um todo, isto é, a esfera que estd dentro de uma sala, conter o préprio
todo, isto &, a sala toda e a si prépria? [...] E o olho esférico do artista que, embora
situado em um mundo, fora da esfera espelhada, ocupa, a0 mesmo tempo, o centro
da esfera espelhada, de modo que, agora, o olho que observa, observa o préprio
olho que observa. (p. 158-159).

O educador que reflete sobre sua realidade, precisa antes se encontrar nela. A propria
pesquisadora participou deste movimento em que, através do trabalho da pesquisa pode
colocar-se em outro lugar, para se olhar nos olhos e ver uma diretora que cria na utilidade da
escrita, que cria com todas as possibilidades, com todos condicionantes que tinha para crer e
apostou nisso. A pesquisadora pdde, entdo, desvelar, reafirmar o foco e ver que poderia estar
enganada, e enxergar outra dimensao do seu trabalho, de fora, mas em suas maos.

Ao observar uma realidade da qual se faz parte, sair dela é um exercicio, uma

experiéncia topoldgica que utilizamos, mas o observador participante ndo pode deixar de ser

observado, quando observa olha-se nos préoprios olhos. A auto-observacdo é o movimento

2 http://bp0.blogger.com/ FEXWIq1i7gQ/ReSMOH1PCxI/AAAAAAAAACM/BbylOk83el0/s1600-h/escherauto-retrato.jpg em ago2007
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crucial, central mesmo, ndo sendo o mais importante na pesquisa que visava outro tema, este
nao poderia ser abordado sem a postura de auto-reconhecimento e de avanco no conhecimento

do local de partida, como na epigrafe do trabalho.

O fim de nossa viagem

E chegar ao ponto de partida
E, pela primeira vez,
Conhecer este lugar.

(T. S. Elliot)
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A pesquisadora esteve dentro da realidade que estudou, literalmente, enquanto diretora
do grupo de educadoras investigadas, mas mais ainda com o préprio trabalho da pesquisa
“Nao somente o objeto é por ele construido, mas ele préprio se constrdi no labor da pesquisa”
(MINAYO, 2004, p.250). O discurso tedrico é uma realidade possivel nas condig¢des
histérico-sociais dadas aos sujeitos, sejam os participantes, seja a pesquisadora ao qual estdo
expostos naquele momento. Minayo refere Lowy para sustentar que o olhar sobre o objeto
estd condicionado historicamente pela posicdo social e pelas correntes de pensamento em
conflito na sociedade e ainda “o produto da pesquisa € um momento da praxis do pesquisador.
Sua obra desvenda os segredos dos seus proprios condicionamentos”; portanto, 0O
“investigador que se torna também produto de sua prépria producao” (p. 237).

Minayo (p. 243) nos apresenta de Karl Marx a importancia do dinamismo do
conhecimento que s6 tem sentido se vislumbra possibilidade de transformacgao da realidade,
numa unido fecunda de ambas, da teoria e da pratica.

Havia uma proposta politica da diretora de inserir uma pratica na escola. Essa prética
estava em questdo e significava fazer com que um grupo de educadoras, que na avaliagao da
diretora ndo escrevia e nao refletia formalmente sobre suas préaticas, tivesse um instrumento
que o conduzisse a um processo constante de auto-avaliacdo e auto-reflexdo. Nao se tratava de
propor registros escolares ou de cadernos de anotacdes. A estratégia buscada era a de instigar
a uma escrita claramente meta-reflexiva que contribuisse para que o sujeito se afastasse do
seu cotidiano. Nesse sentido, essa proposta de escrita ndo seria uma escrita de documentacao,
ou de registro, ou de dia-a-dia, mas sim uma escrita que se queria construtora, ou produtora de
outro estdgio de reflex@o. A diretora fez todo projeto e apostou nisto. A proposta foi examinar
em que medida isso acontece considerando a especificidade do local em que a atividade foi
realizada, ou seja, uma Unidade Escolar de Educagao Infantil.

O percurso de estudarmos sobre a linguagem escrita em nossa sociedade e sobre a
formacdo continuada em servico pdde situar essa pratica, projetando uma luz no estudo sobre
ela. A formacdo preconizada seria uma educacdo ndo formal, em servigo, de carater
permanente. Fazer relatdrios escritos € um exercicio que, por si s6, tende a ser mais uma
tarefa da cotidianidade, vindo colado ao cotidiano, ao pragmatico. Oportunizar a produgao
escrita como suspensdo do cotidiano requer outros exercicios formadores, seja de busca e
confrontacdo de conhecimentos, seja tematizando esse olhar para além do cotidiano, situagcdo
em que a individualidade do educador seja vista de uma perspectiva genérica.

Tratamos, em primeiro lugar, de fazer uma discussdo tedrica sobre a relagdo entre

escrita, metacogni¢do e conhecimento. Estes estudos nos levaram a postular que, na histdria
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humana e nas praticas sociais contemporaneas a escrita tem esse efeito. Deve-se observar, no
entanto, que, dada a difusdo dos usos da escrita na sociedade contemporanea, boa parte da
escrita se caracteriza como escrita automadtica, colada no cotidiano, pouco refletida.

Outro elemento que nos pareceu fundamental do ponto de vista tedrico foi localizar a
Educagdo Infantil, mesmo considerando que o debate, a questdo fundamental nio lhe diz
respeito exclusivamente, até porque na Educacdo Infantil em especial a escrita formalmente
parece ter um peso menor do que em outros ambientes, ainda que também nesses ambientes a
escrita automdtica possa ocorrer. Por isso pensamos em funcdo do tipo de formagdao do
profissional da Educagdo Infantil discutindo brevemente sobre o que é a Educacao Infantil dos
seus primérdios até os dias de hoje.

Os quatro primeiros capitulos localizam o objeto final, como uma moldura que nos
apresenta alguns pontos de vista, angulos de visdo de um mesmo problema. A finalidade deste
trabalho foi de perguntar se o uso sistemdtico da escrita em servico, especialmente na
Educagdo Infantil, mas de uma maneira geral em outras situacdes escolares, pode ser, € em
que circunstancias, um instrumento capaz de gerar novos conhecimentos, novas reflexdes e
novas percepcoes da pessoa e da realidade em que ela trabalha. O objetivo fundamental € na
andlise deste material verificar o quanto na fala destes profissionais se verifica a consciéncia e
a percepcdo da escrita e em especial da escrita na atividade profissional como um elemento de
conscientizacao.

Com esta base tedrica, utilizando a metodologia qualitativa de entrevistas
personalizadas em situacdes favoraveis, fizemos 12 entrevistas, do final do ano de 2005 até
meados de 2006, com tempo de duracdo por volta de uma a 4 horas cada entrevista, algumas
delas em duas etapas. Destas entrevistas, apds andlise preliminar, oito pareceu uma
quantidade suficiente para que pudéssemos fazer a reflexdo a que nos proptinhamos.

Tentamos estabelecer situagdes de entrevista em que as pessoas dispusessem de tempo
e bom ambiente para responder sem dificuldades. Parte das entrevistas foi feita na casa das
entrevistadas. Inicialmente, a proposta era que todas fossem assim, mas, em funcdo de
algumas das participantes ndo terem feito essa op¢ao, algumas entrevistas foram realizadas na
residéncia da diretora/pesquisadora, no bairro da escola, e outras na Biblioteca “Aluisio de
Almeida”, na Universidade de Sorocaba — Cidade Universitdria, em bairro proximo.

As entrevistas semi-estruturadas foram voluntdrias, tanto que se deram fora do
ambiente de trabalho. A pesquisa se configurou num momento de reflexao sobre a pratica em

foco — a producdo de relatérios escritos pelos educadores infantis —, envolvendo o papel da
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diretora nesta reflexdo, sobre sua prética que visava formacdo continuada em servigo através
da proposta de uma escrita reflexiva sobre o trabalho pedagégico.

Nas entrevistas, pouco se verifica reflexdo especifica sobre as atividades que
desenvolvem na escola. Isso pode até ser considerado um equivoco, porém o alvo nas
entrevistas € a reflexdo sobre as formas de escrita na formacdo e na agdo profissional e ndo a
avaliagdo geral de como estes profissionais trabalhavam. Portanto, as entrevistas ndo estao
julgando a qualidade dos profissionais, sua capacidade ou seu método de trabalho, mas sim
dizem respeito a uma atividade especifica, se tinha ou nao efeito.

A proposta € limitada, mas serviu de instrumento de investigacdo para visualizar,
explicar e compreender como as educadoras infantis constroem seus saberes profissionais,
contribuindo entdo para uma pratica educativa mais consciente.

Conforme Minayo (2004), “na pesquisa qualitativa, a interagdo entre o pesquisador e
os sujeitos pesquisados € essencial” (p. 105), e foi isso o que tornou possivel a diretora /
pesquisadora se defrontar com o objeto da pesquisa. A entrevista semi-estruturada associada a
observacao participante apresentou, por um lado, o papel de diretora que traz uma relacdo
hierarquizada intrinseca ao cargo, neste caso pautado pela facilidade e intimidade no
relacionamento interpessoal com as entrevistadas; por outro lado, o papel de pesquisadora
pode servir-se dessas possibilidades e transitar com certa peculiaridade ao dialogar com as

envolvidas.

No caso da pesquisa qualitativa, ao contrdrio, o envolvimento do entrevistado com
o entrevistador, em lugar de ser tomado como uma falha ou um risco
comprometedor da objetividade, é pensado como condi¢do de aprofundamento de
uma relagdo intersubjetiva. Assume-se que a inter-relacdo no ato da entrevista
contempla o afetivo, o existencial, o contexto do dia-a-dia, as experiéncias, e a

z

linguagem do senso comum, e € condi¢do “sine qua non” do €xito da pesquisa
qualitativa. (p. 124)

Por serem entrevistas semi-estruturadas, foi dada possibilidade as entrevistadas de
discorrer sobre os temas propostos. Estes foram preestabelecidos, porém por estarem
proximos da realidade dos educadores, como disse uma das entrevistadas, algumas se
adiantavam nos temas, o que facilitava em muito a abertura para fornecer dados pra esta
pesquisa.

Entendendo a pesquisa como lugar jamais neutro, as relacdes sociais inerentes a dupla
(educadora/pesquisada/entrevistada e diretora/pesquisadora/entrevistadora) sempre estiveram
em pauta, nunca esquecidas pelas envolvidas num jogo de papéis, inclusive configurando a

propria entrevista numa interacao social, num momento reflexivo para ambas as partes. Essa
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interacdo pdde tender a apenas reproduzir as desigualdades, mas puderam também revelar os

conflitos de cuja andlise emergiu os caminhos desta pesquisa. Noronha (1999) nos diz que

E importante que o trabalhador compreenda que é somente através da tomada de
consciéncia da exploracdo que se pode ultrapassar os limites do puro e simples
conflito cotidiano contra a exploragdo. (p. 142).

A entrevista fez parte da observacdo participante, falando de fora, mas sobre o
cotidiano, foi possivel aprofundar as questdes, as opinides, as formas de saber e de buscar
esse saber.

A insercdo da pesquisa no contexto escolar se deu pelo conhecimento que as
educadoras foram tendo do Projeto de Pesquisa através de falas da diretora/pesquisadora em
diversas ocasides, informais ou ndo, e, mais concretamente, em fun¢do do texto, distribuido a
todos, em que relata uma experiéncia com o grupo e o projeto de pesquisa apresentado no
Congresso da UNESP em 2005. Imediatamente, dentro da escola, procurou-se falar com cada
educadora do grupo sobre a disponibilidade para conceder uma entrevista fora do ambiente de
trabalho, em local de sua escolha, e da importancia para a pesquisa. Todas se mostraram
colaborativas.

A entrevista € uma situacio delicada, que requer cuidado para conhecé-las melhor e ter
uma andlise clara das situagdes que se constituem, seja para a entrevistada, seja para o grupo
em relacdo a diretora/pesquisadora. A anédlise pode se intimidar diante do conhecimento que
cada uma tem sobre as outras, da dificuldade de isolar uma critica publicada, sem interferir na
dinamica do grupo. Foi preciso ter em vista constantemente o foco de trabalho, o problema da
pesquisa: a linguagem escrita intermedeia a formac¢do continuada em servico?

O fato de as entrevistadas terem remetido a conversa para sua vida pessoal demonstra
que estas questdes muitas vezes se impdem a pratica profissional. Contudo, essas suas falas
evidenciam a proximidade positiva da entrevistada com a pesquisadora, ja que geralmente em
situagdes de entrevistas formais haveria maior resguardo relativo a esses aspectos.

As entrevistas tal como foram formuladas, figuram nos anexos 1 (roteiro da entrevista
piloto) e 2 (roteiro da entrevista definitivo), mas nos ateremos referenciando ao roteiro
definitivo. Procurou-se com cada questdo contribuir para o desenho, a constru¢do do objeto
pesquisado. O primeiro bloco, item 1 ao 16, preocupa-se em rememorar a formagao inicial da
pessoa entrevistada, o histérico geral de sua formacdo intelectual, cultural, profissional e o
vinculo com a Educacdo em geral e com a escola em que trabalha. Evidenciou-se nesta
abordagem que praticamente todas tém formacdes periféricas, caracteristicas de segmentos

sociais de baixa estratificacdo cultural e isso, de alguma maneira, tem efeito na propria
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possibilidade de propor estudos formais que contribuissem pra outro tipo de reflexdo, pois é
uma formacg@o com pouca inser¢ao nas reflexdes maiores. S3o pessoas para quem a demanda
do cotidiano se impde, seja pela condicdo socioecondmica, seja pela configuracdo cultural, e
suspender este cotidiano implica um esforco muito grande de diversas privacgoes.

O segundo bloco do roteiro da entrevista € intitulado “Atividades que vocé realiza nos
momentos em que nao estd trabalhando™; o item 17 localiza os dias de folga, férias e o que
aprecia em viagens propondo evidenciar o gosto de liberdade, seus investimentos culturais
mesmo que vinculado as condi¢des impostas. Os itens 18 ao 26 colocaram em primeiro plano
(no item 18) a questdo da presenca da televisdo, para que dessem sua opinido sobre os
programas para si mesmas € sua visao sobre o impacto sobre as criangas o que de certa forma
foi o que trouxe implicita uma visdo de Educagdo. Os outros itens se referiram aos outros
canais de comunicagdo, arte e entretenimento.

O terceiro bloco da entrevista se refere especificamente “A escrita, a leitura”, para que
possamos apreciar suas experiéncias de leitura e escrita, veiculando nestas atividades sua
autonomia intelectual, seus investimentos pessoais em formacdo continuada. Os gostos
culturais, assim como a maioria do apresentado no bloco anterior, evidenciam grande
dependéncia da cultura de massa e pouca reflexdo profissional que permita escapar disso.

Finalmente, no quarto bloco da entrevista, chega-se ao problema especifico da
pesquisa, ou seja, o uso da escrita no trabalho, sua importancia, se contribui ou ndo com um
momento reflexivo e com a formagdo continuada. Buscando a percep¢cao da proposta da
diretora, procurou-se entender como as entrevistadas compreendem as propostas de uso da
escrita na escola, em que medida entendem que essas agdes contribuem para sua prética e qual
arelacdo com o conhecimento formal, com o conhecimento socialmente reconhecido.

Bernard Lahire (2004), discorrendo sobre autonomia e disciplina nos diz que

A escola ndo € um simples lugar de aprendizagem de saberes, mas sim, € a0 mesmo
tempo, um lugar de aprendizagem de formas de exercicio do poder e de relacdes
com o poder. (p. 59).

Tratando da escola primdria francesa, mas que muito caracteriza nossa situagao, o
autor mostra o lado de dependéncia na autonomia em relagdo aos saberes, as instrugdes, as
regras objetivadas para chegar-se sozinho a uma solug@o, a uma descoberta. A escola forma o
cidaddo que seja capaz de localizar-se num espaco escrito e grafico onde o poder é
despersonalizado, e ele se submete porque os regulamentos sdo impessoais, ou seja, as

instrucdes burocréticas. E na escola os professores também sao assim instruidos, a reprodugao



71

¢ vertical. “Os professores sdo colocados exatamente na mesma relacio de comunicacdo
diante de seu ministério quanto os alunos diante da instituicdo escolar” (p. 63)

As entrevistas seguiram o roteiro estabelecido, buscando dirigir o debate para os
tépicos em questdo e, ainda que houvesse producdes escritas dos participantes, optou-se
desconsiderd-los, uma vez que a questdo fundamental era verificar o quanto em suas falas
numa situacdo formal de entrevistas demonstravam consciéncia e avaliacdo dessa prética.

Para fazer as andlises das entrevistas organizamos, depois de definido o tema, um
conjunto de perguntas de andlise. Optou-se por apresentar as entrevistas na forma relato,
organizado em tdpicos, em que a exposi¢do ja supde um nivel de andlise. Os tépicos que
organizam a apresentacdo sdo: apresentacdo, descricdo da pessoa, situacdo da formagdo
intelectual, cultural, profissional; relacdo com o conhecimento formal, com o conhecimento
socialmente reconhecido; concepcao de educagdo; percep¢ao da proposta da diretora.

No relato, a pesquisadora conta a situacdo que viveu entremeando com segmentos
significativos das falas das entrevistadas, na forma de pardfrase, ou segmentos de discurso
direto ou fragmentos maiores; limitamos ao trabalho de andlise de contetido. Cada entrevista
em si tem sua importancia, sua histdria, porém é do conjunto delas que foi possivel construir
um quadro. As entrevistas na integra estdo transcritas e oferecidas no CD em anexo.

Nao se trata de uma tentativa de direcionamento para uma conclusdo previamente
estabelecida, mas uma forma de tornar mais compreensivel, pois nao havia esta conclusao no
inicio, uma vez que a diretora, que também € a pesquisadora, cria contrariamente aos
resultados finais, que a escrita sempre seria ttil. O problema foi levantado da problemaética da
vida pratica. A mudanca do ponto de vista foi-se delineando na fase exploratéria, num esfor¢co
critico, quando se construia o quadro tedrico sobre a linguagem escrita, a formacado
continuada em servico e a especificidade da educagdo infantil. A entrada no campo da
investigacdo acabou por confirmar a dire¢do do novo ponto de vista, e permitiu a emergéncia

de problemas ndo revelados até entdo.

O grupo pesquisado

Analisamos a populagido total das professoras da unidade escolar, e apenas metade das
educadoras que nio fazem parte do corpo docente. Comegamos pelas docentes, intercaladas
com Auxiliares de Educagdo, o que deu certo equilibrio. A maioria absoluta é do sexo
feminino, o que é muito comum na educagdo infantil. Na época das entrevistas, eram quatro

solteiras, trés casadas, uma divorciada com idades que variavam entre 25 e 49 anos.
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O tempo na educagdo em geral varia de 2 a 15 anos, ainda que ndo seja exatamente
proporcional o tempo de servico na educagdo e as idades; no grupo analisado, ndo tem
nenhuma educadora em vias de se aposentar. As dreas em que trabalharam dentro da
educagdo, que é a maioria, foram estagidrias, professoras de ensino fundamental, professoras
de educacgdo infantil, contratadas ou eventuais, professora de quimica em escola técnica,
secretdria de escola, oficial de escola, em biblioteca de escola, educagdo de jovens e adultos,
auxiliar de educacdo. E as dreas em que trabalharam fora da Educacdo foram: secretarias,
operdrias, escritério comercial, credidrio, vendedoras, processamento de nutri¢do, garcom.
Com excecao da ex-professora de quimica e processos de producdo, ndo houve nenhuma
profissdo citada com status sécio-econdmico mais elevado. A atuac@o nesta escola é de 1 a 6
anos, o que € niao é pouco, mas também nao configura um grupo atuante de décadas numa
mesma unidade escolar; quatro delas moram no mesmo bairro da escola, enquanto as outras
quatro moram em outros bairros, destas uma mora em outra cidade, o que € facilitado pelo
bairro da escola que € de periferia também geogréfica.

Dos pais das entrevistadas, apenas um tem nivel superior, alcancado em fim de
carreira, sendo aparentemente uma formagao que nao influenciou muito na vida profissional
pratica; outro cursou, mas nao pdde concluir, a faculdade. Suas profissdes sdo relativamente
qualificadas, variando entre instrutor chefe, contador, operarios, ascensoristas, caminhoneiros,
profissional de transporte coletivo, motorista profissional, tratamento de 4gua. As maes, quase
todas sdo referidas como donas de casa; as profissdes, quando aparecem, sdo de operdria e
costureira, sem qualificacdo especifica. A geracdo a que pertencem as educadoras elevou o
nivel de escolaridade e profissionalizacdo qualificada das mulheres, porém ainda traz em sua
cultura a posi¢do da mulher como garantidora dos afazeres domésticos e maternagem, o que
demanda apego a cotidianidade demandados pelos vinculos afetivos e bioldgicos familiares.

Entre os maridos das trés educadoras casadas, dois tém nivel superior com pés-
graduacdo e MBA, profissdes bem estabelecidas; o terceiro tem nivel técnico e emprego no
servico militar com estabilidade garantida. Todas tém filhos estudantes em escolas
particulares, exceto uma das filhas oriunda de escola particular que estuda numa universidade
publica. Uma das Professoras é divorciada sem filhos e as Auxiliares de Educacdo sao
solteiras sem filhos. Afora os pais de todas que ja foi comentado, entre os nove irmaos destas
ndo casadas, temos 3 com nivel superior, 4 com ensino médio ou técnico sem concluir € um
com nivel técnico concluido e com profissdo estavel e 1 sem concluir o ensino fundamental.

As entrevistadas se formaram em escolas publicas no ensino fundamental e médio.

Apenas uma cursou o ensino médio em escola particular com bolsa de estudo. As faculdades e
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poOs-graduagdes foram todas em faculdades particulares periféricas. As pds-graduacdes
caracterizam-se basicamente por serem semipresenciais, de baixa qualidade. Apenas uma
delas tem uma caracterizacdo um pouco melhor, pois visava uma formacao profissional. Nao
ha uma cogitacdo de estudar em faculdades publicas, sendo a motivacdo principal a busca
pelo titulo e pontuagdo na carreira publica.

Para sua atualizacdo e formacao profissional, os cursos de capacita¢ido procurados, ou
simplesmente cumpridos, sdo os que a prefeitura oferece. A busca € pelas questdes praticas da
profissdo, ao cotidiano impulsionado pelo amor a profissdo. Duas delas explicitam claramente
a observacdo dos exemplos da escola particular dos filhos; as conversas com colegas sejam da
mesma escola ou da rede de ensino também as colocam a par das novidades, ou que
consultam numa ddvida, prestam ateng@o ao que as pessoas conversam sobre educagao.

Um dado relevante que surgiu é que as bibliografias estudadas para concursos, assim
como as anotagdes pessoais também sdo citadas por algumas entrevistadas — entre as
professoras — como referéncias de atualizacdo e formacao.

Na autocaracterizagao socio-econdmica das professoras, hd uma mescla de conforto e
inseguranca, apesar da estabilidade do emprego efetivo. Entre as Auxiliares de Educacdo, ha
evidente desconforto pela dependéncia familiar e independéncia for¢ada na opcao pelo custeio
dos estudos e conseqiiente inseguranca que a estabilidade no emprego nao supre.

Nas atividades que realizam nos momentos em que ndo estdo trabalhando, as
apreciacdes em viagens sdo as praias; também aparece pescaria, o sul do Brasil, clube,
convivio com outras pessoas. Ha pouco investimento ou curiosidade por cultura ampla.

Foi dada na entrevista €nfase intencional a televisdo, o que mostrou um grupo que
assiste a televisao, mas de formas diferentes; sdo telespectadoras que variam da critica a busca
do entretenimento, da selecionadora de programas de boa qualidade a que escolhe em funcao
do marido e dos filhos. Quanto a influéncia da televisao nos seus alunos da Educagdo Infantil
sd0 unanimes: a televisdo € necessdria por veicular informagdo, mas os pais deveriam ter
maior controle sobre o que os filhos assistem.

Pouco faz parte da vida cultural destas pessoas o teatro e a visita a museus. Elas tém
consciéncia disso, algumas mais explicitamente, outras de maneira mais sutil; todas dizem
que precisariam investir mais neste aspecto. As incursdes sdo em épocas de faculdade e
quando solteiras. Com uma rara excec¢ao, as oportunidades sdo quando leva seus alunos, o que

€ proporcionado pela escola em que trabalham.
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Entre os parques, aparece em primeiro lugar o Zooldgico Municipal Quinzinho de
Barros, depois o Pago, o Clube do Sindicato dos Servidores Publicos de Sorocaba, e
preferéncia de algumas por Shopping.

Quanto ao cinema, uma delas, apesar de afirmar que essa parte estd deficitéria, refere-
se principalmente ao cardter coletivo da ida ao cinema. Quase todas apresentam uma funcao
familiar de filme, assistindo em grupo ou refletindo sobre as relacdes interpessoais. O filme
“Danga Comigo” é citado em vdrias entrevistas. O aspecto da producdo artistica do cinema
ndo entra em pauta.

Trés delas utilizam computador em casa, Internet; apenas uma cita ter arquivos
pessoais. Outra, que hd pouco deixou a faculdade, tem computador em casa e o utiliza bem,
mas ainda nao faz arquivos pessoais de uso pratico; na verdade, estd numa fase de transicao e
deslumbramento com a tecnologia. Outras tém computador em casa, mas nao o utilizam,
porque nao sabe bem, tem medo de estragar, ou o utilizam em funcdo do marido e dos filhos.
Uma das que tém computador em casa, considera que fazer arquivos ndo tem sentido para ela,
utiliza a maquina somente para e-mail-s; uma delas s6 tem acesso em casa de amigos, sabe,
mas nao gosta de usar. Nota-se que o uso do computador s6 tem mais sentido para quem tem
demanda da faculdade, sendo que o trabalho na Educagdo Infantil ndo oferece nem tal
demanda. Porém € uma ferramenta que estd em pauta, tanto que todas t€ém acesso e pretendem
algum dia utiliza-la, ndo se sabe como nem por qué.

A maioria demonstra interesse eclético por musica, com rarissimas excegdes. O estado
de espirito € algo do qual depende a escolha de misica, assim como seu poder de evocar
lembrancgas. Destaca-se aqui uma delas que tem paixdo declarada por misica, tem colecao de
disco de vinil e s6 ndo gosta de dois estilos especificos de musica.

Quanto ao radio, uma delas ndo ouve quase radio, pois jornal prefere ver na televisao e
musicas mais em CDs; trés delas somente se interessam por radio para ouvir musicas, outra
delas para ouvir jornal, que é basicamente no carro. Uma das entrevistadas considera a
questdo da presenca do ridio, acessivel a classe trabalhadora que ndo pode ver televisdo
enquanto trabalham, mas muitos podem ouvir radio, sendo um meio de se manter informado,
pois na programacao de radio t€m um pouco de tudo, horéscopo, musica e jornalismo.

O gosto pela leitura pode ser caracterizado passando pelo natural, pelo costume,
habito, vicio, entretenimento. Pouco se fala de busca do conhecimento ou sobre disciplina.
Em alguns casos, interesses indiscriminados nao t€m relacdo com um didlogo com suas

crengas ou busca de conhecimentos novos.
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Neste grupo de educadoras, os jornais locais sdo os preferiveis, pois trazem noticias
consideradas inclusive sagradas sobre o cotidiano, ou em um dos casos, oficiais. A leitura de
revistas coladas ao cotidiano, ou a pratica, pode em algumas das entrevistadas revelar
interesse por informagdes de um nivel mais elevado, ou de andlise de situagdes nacionais ou
internacionais. Nao sdo citadas revistas cientificas ou especializadas.

As leituras de livros de educagdo relacionam-se com as demandas da formacdo da
faculdade ou dos concursos publicos. Verifica-se a leitura de entretenimento de baixa
qualidade eu de autores consagrados; apenas uma delas demonstra interesse estético na
literatura. A quantidade de livros que possuem varia muito e estd em relacdo com sua
formacdo cultural e o aceso que puderam ter para adquiri-los — incluem ai o que chamam de
apostilas ou xérox (por dificuldade em adquirir os livros correspondentes). As estimativas
variam de quase nenhum a oitocentos, sendo que, para lembrar, se referem a onde estdo
guardados e por que os adquiriram, para si, familiares, filhos, faculdade, concursos, ou
herdados.

E preciso uma motivacio muito grande para ler livros de educacdo, e a grande
motivagdo sao os concursos publicos. A maioria destes educadores tem dificuldade de assumir
com autonomia sua formagdo continuada. A maioria vincula ao empregador os interesses em
enriquecer sua formagdo; podemos pensar que sendo subordinado ja vendeu seu trabalho e
ndo vislumbra outras possibilidades.

Para o concurso do cargo em que atuam ou outros que prestaram, as entrevistadas
preferem estudar sozinhas; algumas citam que ja o fizeram em grupo, e apenas uma delas
preza muito pelos cursinhos e conversas com colegas, pois assimila mais ouvindo que lendo.

As falas sobre a escrita revelam uma visdo obviamente presente no cotidiano destas
pessoas que vivem num meio urbano e industrializado, em que a escrita aparece como forma
de controlar e de ser controlada a organizacdo da vida pratica. H4 uma referéncia a relagdo da
escrita, do escrever, com algo pessoal, chamada de impressao digital, e outra referéncia,
estereotipada, que relaciona leitura com conscientizacdo e diminui¢cdo do sofrimento do
brasileiro — pode-se indagar se estas sdo funcdes da linguagem escrita esperadas pela maioria
das educadoras: o escrever como natural e a leitura como redentora sem maiores
aprofundamentos.

No trabalho, a escrita continua seguindo estes raciocinios: se escrever € algo natural, a
constancia pode relacionar-se a vicio. A contraposicdo da escrita com a conversa anula a
necessidade da escrita, associada a preguica, pois a demanda do imediato é saciada pelas

conversas, quando se facilita a transparéncia da emog¢do. Extremos sdo constatados e podem
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referir o que se passa com as educadoras de alguma forma: de um lado, estd a funcdo social da
escrita como controle social e até mesmo repressdao; de outro, a escrita surge como norte,
como um caminho seguro, mas flexivel, onde o repensar e replanejar sdo constantes.

A funcao reflexiva dos relatérios escritos se vincula fortemente aos retornos escritos
dados pela diretora. Antes de ser colocada em pauta esta questdo nas entrevistas ja €
introduzida individualmente pelas educadoras como primordial na constituicao de um didlogo,
muito mais que devolutiva, que leva a reflexdao. Devolver os relatérios escritos pelas
educadoras sem um retorno escrito da leitora/diretora — uma das entrevistadas explicita isso —
revela a falta de reflexdo da diretora na semana que pode ser reativa a superficialidade do
relatério, mas a devolutiva contribui com a reflexdo. Apenas uma delas coloca a questao das
suas leituras, de seus estudos, refletindo em sua pratica e em sua escrita. Os indicios sdo
pequenos em numeros, mas fortes qualitativamente: propor a escrita no trabalho do educador
para contribuir com sua formag¢do continuada ndo € eficiente, nao contribui em nada, pois ndo
ha reflexdo sem estudos e os retornos escritos podem contribuir se vinculados a outras
intervencoes.

Ha certa dificuldade em encontrar o ambiente favoravel a producao escrita, que requer
requisitos psicologicos de concentragdo e disciplina. Deixar os afazeres, a demanda doméstica
e encontrar espacos inclusive fisicos e de tempo pode ser considerado um privilégio. Em
algumas entrevistas aparecem explicitacdes de que ndo gostam de escrever como
documenta¢do numa obrigacdo protocolar, que colocar no papel seria apenas conseqiiéncia,
um certificado para ser constatado que pensou mesmo naquilo tudo. O retorno escrito poderia
ser a motivacdo para que a escrita no trabalho deixe de ser apenas obrigacdo. Uma delas chega
a citar que o que € escrito serd lembrado por muito tempo, porém nao se refere a consulta,
mas ao ato de escrever, o que considera importante, mas nao gosta de fazer.

Outra que diz gostar de escrever, mas que se sente frustrada, pois ndo consegue
registrar tudo que acontece, precisaria escrever um livro onde necessitaria de técnicas
literdrias. Como ndo as tem — seria um dom de escritor — descarta as emog¢des e desenvolve
tépicos anotados durante as ag¢des, que de certa forma caminha para uma reflexao. Podemos
pensar que se trata de uma angustia da parte em relagdo ao todo, um olhar euclidiano onde a

parte escrita ndo poderia nunca conter o todo da realidade em sua reflexao.

ENTREVISTA COM E1 - 12/09/2005 EM SUA CASA

Apresentacdo, descricdo da pessoa, situacdo da formacdo intelectual, cultural, profissional
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Para a primeira entrevista, para testar o instrumento, busquei uma educadora de minha
confianga, que pudesse me dar um retorno avaliando a entrevista. O que me motivou a
escolha, além da confianca, foi o caréter instigador de sua personalidade, que sempre me
desafia e me apdia. Certa vez, respondendo um de seus questionamentos e querendo retorno
escrito dos relatorios, afirmei que atenderia a todos, desde que os textos fossem provocativos
para um didlogo reflexivo. Este questionamento me provocou a respeito do que esperava das
produgdes escritas do Educador Infantil e me levou a iniciar uma reflexdo sobre essa
problemadtica que culminou no Projeto desta Pesquisa.

El tem 32 anos, é casada, ndo mora no bairro da escola, trabalha ha 13 em Educacio
sendo quatro anos neste CEI. Fez Magistério, depois a Faculdade de Pedagogia na antiga Fafi,
atual UNISO, e pés-graduagdo numa faculdade distante semipresencial, ambas particulares.

Muito ligada aos pais, mora a nove meses em sua casa recém construida, com o
marido e um filhinho de quatro anos. Ao marcar o horario, comenta de seus afazeres e afirma
que pensam que ndo tem trabalhos domésticos, como lavar roupas. Estranhei o comentdrio,
porém encarei-o como demonstracao de autonomia.

A primeira data foi cancelada por uma grande novidade. Com hordrio marcado na
médica no mesmo horério da entrevista, confirma-se a tdo esperada segunda gravidez. Na
semana seguinte, me recebeu em sua casa, num pequeno condominio fechado, muito
aconchegante, de classe média alta. Na entrevista, a resposta “casadissima” a confirmacdo de
ser casada, expressa o valor que dd a sua condicao de mulher, mae, professora, e agora
gravida pela segunda vez. Sua pretensdo de formacdo continuada centra-se na sua familia,
citando a almejada recente gravidez. O lugar que a formagdo continuada tem em sua vida
pessoal € secunddria a vida familiar do momento, onde a manutencdo do cotidiano tem lugar
privilegiado.

Percebo em sua fala a importancia da época de faculdade como época de
oportunidades, seja pelo ambiente, amigos, seja pelo estado civil, solteira. Sempre se volta
para mim supondo que conhego os cursos, os professores, o contexto. De certa forma, ndo esté
errada, pois vivi esse momento histérico em Sorocaba, minha formac¢ao foi um pouco antes da
dela, inclusive o ingresso na Prefeitura e carreira no Magistério.

Ela, num lapso, confunde a habilitacdo “Administracdo Escolar”’, de Pedagogia, com
Administracdo de Empresas. Na oportunidade seguinte, eu a corrijo, mas ela segue sem
perceber o lapso. Interpreto como profissao ligada a do marido e subentendo no seu discurso,
mais para frente na entrevista, sobre a eficiéncia da escola particular de seu filho que ndo s6

compara, mas busca subsidios para sua atua¢@o na escola publica onde trabalha.
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Fez o curso de Administracio Publica, oferecido pela Prefeitura, percebo sua
motivacgdo para procurar € suportar os dois anos do curso que traria pontos na sua carreira do
magistério. Novamente aparece o lapso, quando ao invés do curso de Administracdo Publica,
diz Administracdo de Empresas, porém, desta vez se corrige imediatamente. Diz que foi ruim,
no sentido de que a prioridade era aproveitar uma oportunidade que a Prefeitura oferecia de
um curso gratuito que traria beneficio de pontos na carreira e ganho salarial; quanto ao
conteddo e formacao pessoal parece que o primeiro ano foi bem aproveitado.

No que concerne a Pés-graduagdo, apesar de ndo ser gratuita nem perto de sua casa, a
motivacgdo pela op¢do por um curso de baixa qualidade de que nem lembra o nome, a ndo ser
o diploma, foi que lhe trouxe pontos na carreira e beneficio salarial. Percebo como comum
essa motivacdo nos professores e a proliferacdo de cursos semipresenciais, quase um
comércio de certificados, que infelizmente tem demanda por graduacdo com ganhos salariais,
sem necessariamente trazer qualidade na formacao.

Seus pais eram operdrios. A mae cedo deixou de estudar e, casada, parou de trabalhar
e, depois, de ler — o pai comentava que “antes” a mae lia muito. O pai, de operdrio, passou a
ensinar no Senai como “instrutor” e se aposentou como “Instrutor chefe”, porque fez
Pedagogia. Essas evolugdes contribuiram para sua remogao de local de trabalho, voltando
para Sorocaba e se aposentando perto de casa.

O marido tem a formacao inicial, segundo ela, “por exceléncia”, com pods-graduacao
na UNICAMP. Ela mostra cuidado para ndo exibir a formacdo continua de cursos de linguas,
inglés, alemdo (“faz tudo, tem que falar, essa € a escolaridade dele.”) Quanto a situagdo
econOmica, considera que o marido ganha bem, e ela também. Acredita que tem como
conseguir as coisas e s6 estd com dividas por causa da constru¢ao recente da casa onde mora.

Sua formacdo estd mais ligada a atender a demanda de uma carreira com as
certificacoes necessdrias. Introduzir um nivel de reflexdo profissional mais aprofundado

requer outros meios de estudos que os possibilite.

Perfil de autonomia intelectual investimento pessoal em formacdo continuada

Comenta antes da TV, teatro, filmes em DVD, igreja, Internet, muito em fun¢do do
marido e do filho. Cita jornal e revista como os principais veiculos de informag¢do. Nao assina
nenhum, 1€ na casa da mae, nos dias de semana, parece um vinculo importante com o pai e
com a cidade. Assinou a Revista Nova Escola e comprou outra revista, Guia Prético do
Professor. Procura sugestdes praticas, para a Educacdo Infantil, esse comentdrio aparece

também quando comenta os retornos escritos de uma diretora com quem trabalhou, que dava
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muitas sugestdes praticas de como trabalhar com o Maternal: ela espera isso de mim. Mas
mesmo nas revistas, diz ndo encontrar o que quer.

O filme que mais mexeu com ela foi “Danca Comigo”, com Richard Gere, justamente
por tratar de um casal se repensando, através da danca, numa busca de realizacdo além de
conquistas econdmicas. A maioria dos filmes escolhe em fung¢do do marido e do filho, assim
como idas a parques, vinculo religioso e uso da internet. Quanto a teatro, insisto em suas
lembrancas e comenta bastante. Fala da falta de oportunidade, principalmente em funcdo do
filho pequeno, compara-se com sua mae, que gosta, tem oportunidade e ndo vai. Sobre ida a
museus, surgem lembrancgas de visitas significativas.

Quer demonstrar curiosidade e capacidade de busca de conhecimento. Na Internet,
com ajuda do marido, procurou o que diz que estava na moda sobre “Perrenoud” e “as
competéncias” — tem a pesquisa impressa. Também diz pesquisar sobre educagdo em escolas,
projetos, etc, principalmente da experi€éncia como mae na escola particular do filho.

Finalmente, comenta sobre a assisténcia a TV. Fala das novelas, assiste a das oito.
Apesar de o filho monopolizar a TV, ndo permite que assista a novelas e tem hordrio para
dormir, numa rotina em que acorda cedo para ir a escola. Comenta das criangas da creche, que
assistem TV até de madrugada sem cuidado dos pais. Para ela, crianca tem que assistir a
programas adequados e ter hora para dormir. Comenta a TV Senado, que seu marido assiste, e
que ela gosta de ver a senadora Luiza Helena falar, admira sua inteligéncia. Comenta também

sobre o programa do Icami Tiba e novela América.

Experiéncias de leitura

Indagada sobre suas leituras de estudo e formacdo, cita basicamente livros para
concurso publico: Rubem Alves, Constance Kamii, Ana Teberoski. Fala do dltimo livro que
tem e leu — Paulo Coelho, e de outro — Multiplas Inteligéncias —, que diz ser outra moda que
passou que quase comprou e até o marido queria comprar, emprestou da escola, mas ndo
conseguiu ler todo. “Agora ja tem em apostilas”. Refere-se a resumos mais acessiveis. E1
avalia seus hébitos de leitura aproximando vicio de costume (“Nem eu nem ele tem o vicio de
ter. Vicio ndo, costume de ter livro em casa pra ler, n6s ndo temos esse costume.”) Nao tem
mais diciondrio, mas pensa em ter por causa do filho que estd crescendo. O marido resiste,

devido ao acesso a internet, que € tao facil.

Sobre o trabalho
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Comeca falando sobre a problemdtica do Ensino Fundamental de nove anos e a
possibilidade de seus alunos ndo fazer no ano seguinte a 3* fase da Educacdo Infantil. E um
problema para o qual a Secretaria da Educacdo de Sorocaba ainda ndo apresentou solugio,
criando muita ansiedade nos pais, nos alunos e nos educadores. Fala da influéncia em seu
planejamento com a classe, suas preocupagdes de serem “jogados” no Ensino Fundamental.
Cré que deveria dar uma base para eles, principalmente alfabetizacdo e matematica. Na
verdade, estd bem ansiosa quanto a isso. Ja vinhamos conversando, mas demonstra com mais
detalhes na entrevista. Tento mostrar como ja se trabalha adequadamente com essas criangas,
ndo vamos resolver agora um problema que é do ano que vem, da instituicdo que ird recebé-
los.

Especificamente sobre os relatérios escritos, diz que ndo tem o “vicio” de escrever.
(“Eu nao tenho o vicio de sentar todo dia, entendeu? [...] Nao, eu sempre tenho uma outra
coisa pra fazer. O relatério sempre segundo plano”). Pela segunda vez se refere a vicio como
algo que faria sem esforco, naturalmente, assim como disse que ndo tinha o vicio de ter livros
em casa pra ler, associado a costume.

Alude aos papéis de diretora e de pesquisadora na entrevista, mas fala a vontade sobre
eles (“Sei que minha diretora t4 aqui na minha frente [risos], ndo va falar isso pra diretora
[risos]”).

Deixa claro que vé a importancia de escrever como documento, obrigacao protocolar,
para a qual nao tem vontade (“Nao tenho vontade de escrever... Relaxo meu mesmo. Eu sei
que eu tenho que escrever, que € documento [...] Falha minha mesmo”). Inclusive cita seus

cadernos que guarda ao longo dos anos de trabalho:

Eu sei que ¢ importante. [...]Eu sei o valor do relatério. Eu sei disso. Eu tenho todos
os meus cadernos de relatério guardados, até hoje. [...] Desde 93, eu tenho todos.
Todos por todas escolas que eu passei. E as vezes eu quero lembrar de alguma
coisinha, tal atividade.

Deixando de lado a questdo de documentacdo, ressalta a avaliacdo dos alunos,
retomando os escritos passados, para avaliacdo atual e confeccdo do portfélio. Afirma que
escreve sem dificuldade, que € capaz de “desenrolar”, mas ndo garante um ‘“portugués

maravilhoso”.

eu vou assim, colocando, colocando. As vezes ndo me preocupo muito nas virgulas.
[...] O que ta na minha cabeca, tem que sair. Porque, se eu parar, pra fazer onde que
tou, ja esquego o final. [...] Deixa eu ir embora, ndo sou maravilhosa pra escrever,
ndo tenho um portugués maravilhoso, mas eu escrevo, eu desenrolo, eu desenrolo.
[...] Eu lembro até coisa que eu devia ter colocado antes. [...] H4 esqueci de falar tal
coisa. Faco. Faco no sulfite antes. [...] Antes de por 14. Mas as vezes estou passando,
eu ja reformulo diferente. [...] Por exemplo, as vezes estou escrevendo alguma coisa,
lembro alguma coisa que aconteceu na atividade, na sala, que nao escrevi ali, entdo
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ja faco uma seta, ja indico. E na hora que vou copiar aquilo, eu ja& mudo de novo,
também ja vou reformulando, ja vou reformulando.

Afirma que ndo pensa no interlocutor, em quem vai ler sua escrita, mas nao deixa de
fora a diretora para quem escreve o que chama de recadinho, na verdade a fun¢@o protocolar

que acredita ser dever da diretora saber.

Nio penso em quem vai ler. [...] Eu penso que estou colocando pra mim. As vezes,
escrevo um recadinho pra diretora, mas escrevo pra mim. Registrar alguma coisa do
momento ali, que aconteceu na sala e acho que vocé tem interesse em saber, ou
melhor, deve saber do que aconteceu. [...] Eu escrevo o que eu acho ali importante,
mas que eu quero também que voce€ saiba.

Valoriza os retornos recebidos, tem um resquicio da sua fun¢do protocolar, de garantia
de que foi recebido com atencdo, que a diretora tomou conhecimento do conteido, mas tem
carater instigador, de didlogo, de canal de critica, de discussao, de reflexdo até, sustentado por

este retorno dado pela diretora que embasado de um aspecto afetivo.

Eu acho muito importante a colocac¢do, porque a gente ti escrevendo ali, a gente
também gosta de ouvir seja uma coisinha assim, seja uma critica boa ou ndo. A
gente ta ali pra aprender. Sabe, eu gosto quando vem alguma coisa escrita, me da
vontade de escrever mais, porque sei que vai vir. Eu sei que vai vir o retorno. E senti
isso, ndo s6 de minha parte, mas dos outros também, a partir do momento que vocé
comecou a escrever.

Basicamente escrever € uma obrigagao, que as vezes cumpre, as vezes nao, sua funcao
reflexiva estd mais ligada a retornos da direcdo que propriamente ao escrever Como um passo
fora da experiéncia vivenciada; estd mais como um retorno obrigado a experiéncia para
devolvé-la ao chefe imediato, e receber desta as préximas orientacOes. Esse escrever €
mecanico, suas idas e vindas na constru¢do do texto dizem mais respeito a colocagdo das
palavras, adequagdo gramadtica e acesso a memoria que vai aos poucos vindo a tona. A
possivel reflexdo sobre seu trabalho pedagdgico, sobre sua agdo educativa, ndo se passa
necessariamente ao ato da escrita e nem ao de leituras especificas.

Avalia a entrevista dizendo que gostou, que ndo se constrangeu, apenas quando nao
lembrava dos nomes que queria lembrar. Sabia onde eu queria chegar, baseada em falas e em
reunides anteriores.

Falando sobre sua expectativa € 0 que pensa, mistura com os comentarios da ultima
reunido de Avaliacdo com Supervisora Regina. Disse que leu o texto que apresentei em um
congresso da Unesp, mas ndo o citou nenhuma vez. Ele estava na mesa da sala de jantar junto
com outras revistas que ela estd lendo, ali, arrumadinhos, sobre a mesa.

Fala sobre querer que seu filho tenha vontade de ler, incentiva, dd valor. Reconhece a

mim como uma leitora, com uma familia que 1€. E gostaria que seu filho gostasse de ler.
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ENTREVISTA COM E2 - 27/10/2005 E 08/11/2005 EM SUA CASA
Apresentacdo, descri¢do da pessoa, situacdo da formacgdo intelectual, cultural, profissional

O desafio de entrevistar a E2 estava no fato de que trabalho com ela hd dez anos e sei
0 quanto resiste a apresentar um relatério escrito, apesar de ser muito critica e falar muito.
Acabo acompanhando seu trabalho mais por relatos orais e interven¢des imediatas. O préprio
ato da entrevista, por ser uma experiéncia oral, apesar de eu ter um roteiro, satisfaz em E2 sua
imensa necessidade de ser ouvida e de poder falar bastante sobre si, mesmo considerando
nossas relagdes de diretora / professora / pesquisadora / pesquisada / ouvinte / falante.
Ponderadas sutilmente nossas diferencas, semelhancas em nossas histérias conhecidas de
vida, os lugares que ocupamos na sociedade. Perspicaz, defende suas idéias com afinco.

E2 € professora de Educacao Infantil, tem 36 anos, é casada e mora fora do bairro de
B.; 6 anos neste CEI; 14 anos em Educagdao. Fez Magistério, depois Histéria e
complementacdo em Pedagogia. Agora faz Pds-graduacdo em Educagdo Infantil. O marido é
formado em Administragcdo, com MBA. Tem dois filhos: um menino de 11 anos na 5% série e
uma menina de 9 anos, cursando a 3* série.

Sua vida foi muito sofrida, tudo muito dificil. Seu pai também achava que filha mulher
ndo precisava ir trabalhar. E2 comecou trabalhar com 15 para 16 anos, quando reprovou na
escola. O pai ficou supertriste e até chorou, aquilo mexeu muito com ela. Ele mesmo foi quem
arrumou emprego pra ela, de meio periodo, em consultério médico. No ano seguinte, passou a
estudar a noite e trabalhar a tarde.

Surgiu a oportunidade de E2 trabalhar na Y, grande empresa multinacional. Pensava
que ia ser em escritrio, tinha ambi¢do de querer o melhor, mas foi na producdo. Queria
estudar, porque tinha que fazer alguma coisa e seu sonho era seus pais terem casa propria.

E2 considera que hoje, tem uma vida confortdvel, mas “sempre com os pés no chao,
porque nunca sabem o dia de amanha”. O marido € muito organizado, pensa muito no futuro.
Mas gragas a isso que estdo nessa situacdo confortdvel. Por ela, ser funciondria publica é uma
estabilidade, seguranca de uma aposentadoria.

Relata que gostava muito de redacdo, mas ndo se deu bem na 1* série, porque tinha
uma espécie de confusdo de lateralidade, ou lateralidade dupla e percepcdo negativa,
pecadora, sobre escrever com lado esquerdo. Parece uma desculpa de base neuroldgica
acentuada por preconceitos mitificados do ser diferente, situagcdo a qual ela se conformou, mas
ainda sem esquecer o impulso reprimido no qual apenas dd uma espiadinha de vez em
quando. Arremata assegurando que isso ndo a atrapalhou a aprender a escrever e ser boa

aluna.
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Sempre gostou dos professores, porque sempre teve carinho especial por eles. Do final
da oitava série, um garoto que comecou a gostar dela, que se considerava um patinho feio —
alids, um personagem simbodlico de como vé€ sua vida, com auto-estima rebaixada pela
condicdo social, que escondia sua verdadeira identidade e sentimento de superioridade em
relac@o aos outros. Para E2, seu exemplo € a certeza de que os alunos da creche que tém essa
mesma sindrome do patinho feio também t€m a chance de superar-se, € vao conseguir.

Fala da sua percepcdo sobre os seus professores, principalmente as contradi¢des
evidentes. A escolha pela carreira no magistério ocorre por ser a alternativa que nao exigia
desenvoltura em matemaética e que poderia usar sua desenvoltura em redagdo. Nao sei se fala
para valorizar-se para mim que pesquiso a linguagem escrita relacionada a formacdo em
servico do educador infantil ou para demonstrar como gosta de “dar idéias, de olhar as
coisas”.

Extremamente passional, E2 relaciona seu sucesso escolar com “tirar notas” apenas
com professores com os quais se identificava ou tinha d6 deles. Gostava de trabalhos
escolares, principalmente pela emergéncia de nota, mas com possibilidade de pesquisar e
trabalhar sozinha sem pressao de grupo de trabalho.

Ja comecga a demonstrar sua tendéncia em aprender de forma auditiva. Uma tendéncia

sua acentuada pelas circunstancias de falta de tempo. Diz ela:

A faculdade... O E. [namorado na época, atual marido] me ajudava muito. Assim.
Quando ele ia ensinar pra mim, se tinha uma prova, a gente sentava na escada e ele
conversava comigo e explicava eu ia 6tima na prova. Agora se eu tivesse que ler...
ai, pronto, dai jd embananava tudo. Entdo, alguém falando comigo, contando pra
mim, eu amava, entdo eu ia bem.

Sobre a faculdade de Pedagogia, que fez recentemente, ja professora efetiva, E2 conta
que procurou um curso rapido, que considerasse bom e em que pudesse se distrair. Os
motivos que a levaram a procurar Pedagogia foi a exigéncia para o cargo atual e a
possibilidade de prestar concurso para Dire¢ao de Escola. Quanto ao contetddo, valoriza muito

mais a pratica, que, supde, € onde realmente se aprende e se forma.

Porque, inclusive aprendizagem, Rose, eu acredito que é a pritica no dia a dia. A
gente tem que ter a teoria, 16gico. Por isso que corre atrds, até, do diploma, digamos
assim. Mas a pratica mesmo t4 ali no dia a dia. E ali que a gente aprende com... Eu
pelo menos estou percebendo isso. Que eu estou aprendendo coisas hoje no dia, na
prética, que todos esses anos na faculdade, ndo deu isso pra nés. Ndo deu.

Porém, se contradiz quando presume que, se tivesse feito Pedagogia na época em que
fez o curso de Histdria, teria melhor aproveitamento. Titubeia, afirma que teria se
especializado mais em Educacdo. Suponho que queria dizer e ndo disse que teria tido

oportunidade na década passada de ter tido acesso a Direc¢do. “Estava comecando. Tanto que é
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assim, se eu tivesse ja feito Pedagogia naquela época talvez eu estivesse... me especializado
mais na drea... de Educacio.”

Segue falando da falta que fez a Pedagogia e que agora esperava suprir esta falta e
baixar sua ansiedade — que teria ido buscar contraditoriamente na faculdade de Pedagogia
mais rdpida, e provavelmente superficial, que encontrou. Fala da decepcao sua e de colegas
com cobrancgas sem significado e da distancia entre a realidade e o contetido da faculdade.

Quanto a Pés-graduacdo em Educacao Infantil, valoriza somente o material, considera

curso de baixissima qualidade, muito menos que o esperado.

O material € gostosinho, mas o curso deixa muito a desejar... Sem condi¢des. [...] Eu
falei assim “Porque eu nunca joguei dinheiro fora tdo, tdo assim como estou jogando
agora.” T4 certo que eu reconhe¢o que pra um curso de [dez meses] eu ndo podia
esperar muita coisa. Eu ndo esperava muito, mas ndo tdo pouco assim, né. Acho que
td pouco demais.

O motivo porque nao buscou outras instituicdoes foi a prioridade que da a familia,
porém nem cita universidades maiores, mais conhecidas ou publicas. Novamente aparece
entre as professoras a procura por uma pds-graduacdo em que o mais forte € o comércio de

certificados que garante em primeiro lugar evolucao na carreira e retorno financeiro.

Tinha, tinha um monte, né. Tinha aquela que a R. faz. Mas af ndo dava, era final de
semana, af aqui em casa eles falaram “Ah! ndo vai...” [...] E uma Pés. Eu acho que
eu s6 ndo desisti por que eu ja tinha investido, sabe Rose, porque eu ia desistir.
Também eu falei “Nao adianta a gente dar o dinheiro 14 e... € claro, a Prefeitura de
Sorocaba € a tnica que ndo td enquadrando muito com eles.”

Quanto aos conteddos, sdo avaliados por ela como precdrios; percebe isso
diferentemente de outras colegas do mesmo curso que, segundo ela, demonstram menos
percep¢ao da deficiéncia e, inclusive, de sua incapacidade para acompanhar. Os trabalhos da
Pés-graduacao para fazer em casa sdo aparentemente de seu dominio e, em sua avaliacdo, ndo

acrescentam nada de novo.

E os trabalhos que agente faz em casa! S@o trabalhos bem assim, bem chulé mesmo.
Chulezinho. E fita de video que a gente assiste e que dai... e filme que se tem que
assistir, ai... assistir filme! E por incrivel que pareca todos filmes que eu jd assisti.
“Uma Mente Brilhante”, “Sob Suspeita”, “Sob Suspeita” foi o Unico que eu ndo
consegui assistir, “Em Nome da Rosa”, esse dai t4 mais do que passado. Né? Do que
jé assisti. E qual que € o outro? Ha! “Sociedade dos Poetas Mortos”.

Mediante a maioria de suas colegas, E2 ndo se conforma com o curso ser tdo ruim.
Continua apenas porque tem os livros que acha que vai tirar proveito, porque sdo bons e tem
alguns contetidos importantes. Em 2006 levou pro CEI esse material para compartilhar com as
colegas. Para ela, o conteido sobre Educacdo Infantil apresentado nestes textos é o que

estamos fazendo, na pratica. Ela quis dizer que a prética lhe ensina tudo.

E eu, particularmente acho que... ndo tem nada, ndo oferece nada! S6 tou
continuando realmente porque eu tenho os livros e esses eu sei que tém alguns
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conteidos que sdo importantes, que sdo bons, ndo é? E que eu vou tirar proveito. E
isso que eu quero dizer pra vocé. E gostoso, € legal, mas... Educacgdo infantil, o que
estd falando 14, o que esta escrito 14, tudo o que a gente estd fazendo.

A priética € por exceléncia o lugar em que se aprende; mas esta pratica na verdade é
balizada, orientada por uma postura tedrica implicita, adotada quase inconscientemente. Nao
vé 0 acesso a um curso de nivel superior como uma oportunidade de aprofundar os
conhecimentos, o que ficou da faculdade e pds-graduacao s@o os papéis escritos: as apostilas e
os certificados.

Valoriza ndo sé a prética, ou aprender fazendo, mas por estar engajada numa escola,
acredita que tem mais acesso as inovacoes, ao avan¢o da educagdo que propriamente numa
faculdade, num curso regulamentado — pelo menos nos que tem freqiientado, mas transparece
a valorizacdo excessiva da pratica, sendo assim, as mudancas, orientacdes praticas s6 podem
se dar na pritica mesmo. Estudar para fundamentar a prética, para possibilitar a reflexao, fica

em segundo plano.

Porque a pratica da gente é uma coisa que estd mais avancada. Ai vocé€ comeca a
olhar aquelas coisas 14, é de 2002, 2003. A Educacdo ndo pdra, né Rose, ela vai
mudando, ela... isso, isso e aquilo. Entdo, entdo hoje a gente td aprendendo uma
coisa, amanha ja € outra teoria € outra coisa que a gente j tem que por em pratica.

Quanto a outras possibilidades, ndo consegue usufrui-las, devido a prioridade dada a
familia, mas revela o desejo de renovacdo que ndo encontra nos cursos oferecidos pela
Prefeitura e afirma que ficar presa a uma coisa s6 sem buscar coisas diferentes traz a
impressao de que estd envelhecendo. Nessa fala, revela que aprender relaciona-se ao novo e
ndo necessariamente ao aprofundar-se, conhecer e buscar os verdadeiros significados da acao.

E2 ndo usa computador, apesar de ter acesso em sua casa. Sua falta de interesse estd
relacionada ao meio de trabalho que ndo oferece e ndo exige esse conhecimento. Acredita
que, quando precisar, vai aprender — € seu padrdo de aprendizagem —, mas segue a regra da

exclusdo digital da maioria das mulheres brasileiras.

Relagdo com o conhecimento formal, o conhecimento socialmente reconhecido

Do que realmente gosta de ler é revista: jornalistica, informativas, relacionadas a casa.
Prefere as matérias de conversas com o leitor e entrevistas. Para leitura de livros, declara-se
acomodada, I€ trechos do comeco, meio, fim, quando nao pede para o marido ler e contar para
ela. Mas adora dar livros de presente. Os livros que lhe chamam aten¢do, quando entra numa
livraria, sdo os de auto-ajuda, os romances e os relacionados a psicologia. Quanto aos de
educagdo de criangas, ja se adianta que nao liga muito, pois ja vive nesse meio e acha-os

muito repetitivo “quase todas chegam sempre na mesma, chega no finalzinho sempre a
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mesma coisa”. Na verdade, quer fugir da rotina de trabalho, assumindo outros papéis, seja o
de mae, de religiosa, filha, nora.

Quanto a leitura de jornais, se refere mais ao radio e aos comentdrios do marido, e nao
no jornal escrito propriamente. Outros jornais, seu marido tem acesso no trabalho e traz os
principais comentdrios de politica e do pais. Indagada sobre quantos livros tem, cita Paulo
Coelho, um livro do filho, livro de receita, livro de arte (nfo sei o que considera arte); refere-
se a prateleira do quarto do filho, cheia de livros; no seu criadinho tem livros e na gaveta do
marido tem um monte; diz que tem bastantes livros de histéria e de literatura. Gosta de
guardar livros e apostilas para pesquisar, confirma que estdo acessiveis € ja pesquisou para o
seu trabalho, “apesar de existir a internet”. Nas pesquisas que faz ndo utiliza anotacoes.

Livros especificos de educacdo tém poucos, adquiridos em época de concursos,
emprestou para colegas e nao foram devolvidos. Ao todo, entendi que foram trés: Emilia
Ferreiro, Com a Pré-escola nas Maos e um vermelho, de Planejamento. Cita apostilas de
concurso, nas quais pesquisa quando precisa. Na época de faculdade (ndo especificou que
época, se de Historia ou se de Pedagogia), ndo adquiria todos os livros indicados, porque eram
caros, contava com as apostilas. Mas cita alguns que comprou e leu.

Niao se preparou € ndo passou num primeiro concurso para Professora de Educacdo
Infantil. Preparou-se e passou no segundo, fazendo cursinho e trocando idéias com colegas no
trabalho, ja na creche, que também estavam estudando para o mesmo concurso. Afirma que
assimila mais falando e ouvindo que lendo. E que, quando precisa, quer, consegue o sucesso.

Para sua atualizacdo profissional, segue a mesma logica, conversando € o mais forte,
ou aproveita as experiéncias da escola dos seus filhos. S6 participa dos cursos oferecidos pela

Prefeitura, mas os considera fraquinhos.

Percepgado da proposta da diretora

Sobre a linguagem escrita no dia a dia, E2 diz de cara que tem preguica de escrever.
Pula de assunto em assunto, mas com certa relacdo (controle e eficicia) ou contradi¢do
significativa (uso da escrita que, mesmo considerada de utilidade secundaria, é a confirmacao
de seu cdlculo mental, seja nos extratos bancarios ou nas compras de supermercado). Fala do
uso quase compulsivo do caixa eletronico para controle de sua conta. Explica o calculo mental
usado nas compras de supermercado e, em seguida, mostra seu estilo de consumo com a
prioridade de compra de comida, culminando na compra de ldpis, borracha, canetinhas, que

ndo usa. Parece que quer me dizer que tem necessidade de escrever assim como de comer, ou
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que deveria ser tdo importante quanto. Penso: fala isso para impressionar? Ou para manifestar
de algo que deseja e ndo consegue colocar em prética? Ela escreveria pra qué?

Acredito que falou tudo isso para preparar o terreno para me introduzir na sua tese de
por que nao escreve apesar de seu trabalho ter muito valor. Ela afirma que se escrevesse, seria
considerada de muito mais valor, concluindo que deixar de escrever € uma falha sua para

consigo mesma. Seu argumento é: se o importante é o resultado, porque teria que ficar

mostrando, escrevendo?

Agora me pegou, né? Mas eu planejo sim, Rose. Eu ja vou, eu sei o que eu vou fazer
durante a semana. Isso eu sei. E sei que vou fazer assim 6, isso daqui eu tenho que
fazer pra ver, eu tenho um objetivo a ser tracado, mas é que nem que eu falei pra
vocé, se tudo que eu fizesse eu colocasse no papel, Rose, eu ia ser a [(?) (inaudivel)]
[rindo] sinceramente. Nao é porque eu seja a mais esperta, ndo, mas € a verdade,
Rose, porque tem muita coisa, Rose, que eu penso, que eu fago, que eu sei que tem
valor, mas eu mesma ndo valorizo. Porque eu sei que eu falho comigo mesmo de ndo
por no papel, de estar registrando aquilo que eu estou fazendo. Talvez eu pense
assim “Porque eu tenho que ficar mostrando? O importante nio € o resultado?”

Tento levar para uma demanda de reflexdo sobre o proprio trabalho com o uso da
escrita, mas continua afirmando que sabe quando faz um bom trabalho ou ndo, que tem

consciéncia disso. Mas sua frustragdo € que gostaria de mostrar o resultado.

Eu sei quando eu consigo fazer um bom trabalho, e quando eu ndo tou fazendo, eu
tenho consciéncia disso. [...] E eu fico frustrada nisso, porque quando eu consigo
fazer que fica aquela coisa bacana, produtiva, ai eu fico naquela euforia, fico
naquele “Eu quero mostrar, eu quero mostrar” S6 que dai eu falo “Nossa, o que
acontece que eu ndo consigo passar?”’

Presa aos resultados, tem uma fixacdo de que os resultados positivos sdo méritos dos
alunos e ndo dela; apenas o que resulta errado € culpa sua. Indago se essa a dificuldade seria
de escrever ou de mostrar os resultados? Ela garante que tem responsabilidade e que faz o que
gosta independente de por no papel ou ndo.

E2 considera que conversar comigo valoriza muito mais seu trabalho do que escrever,
porque ndo hé retorno imediato, e sem retorno imediato ha frustracdo. Além disso, se escrever
muito tempo depois do acontecido, ja ndo € a mesma coisa. Cita que é como eu falei, mas
justifico aqui neste texto e ndo na entrevista que essa minha fala € quando percebo que
cumpriu uma obrigacio de escrever e escreveu bem depois sem muita reflexdo. Desculpa-se
que ha a preocupacdo da virgula, de errar na escrita, porque conversando seria uma fala de
dentro para fora, que revela a emog¢ao pelo olhar, pela respiracdo, diferente da escrita, em que
0 autor, como em outros textos escritos, ndo estd ali para sentir a emocdo que a gente esta

sentindo do que ele escreveu.

Roseli — E esse escrever os relatérios, que vocé ndo faz, vocé acha que eles te
ajudariam em alguma coisa? Ou nio te faz falta? A reflexdo que vocé faz sobre o
seu trabalho ndo muda, independente de ser escrito ou s6 pensado?



88

E2 — Eu acho assim, de ta falando, td conversando com vocé, ta contando tudo, eu
acho que valoriza muito mais o meu trabalho do que se eu escrevesse. Porque é
assim, eu escrevi, ai eu coloco 14, por exemplo, na mesa pra diretora. Nao, vamos
fazer de conta que vocé ndo é a diretora. E, sim. Ai, se leu no dia estd bem
fresquinho, 6timo. Mas ndo d4, a gente sabe que ndo da devido a correria, tal. Eu ndo
sou a unica funciondria da escola, sdo varias. Entdo aquilo acaba passando, e isso da
uma frustragdo. [...] E igual quando meu aluno que chega e mostra o caderno ld e eu
falo “Ah, t4 depois eu vejo!” E a mesma coisa ele vai sair de 14 frustrado. E assim
que eu me sinto. Entdo eu acabo...

Roseli — Vocé tem uma escrita para uma leitura imediata?

E2 — E, que o negécio é fresco (ri) Entdo, é... Porque se eu comegar a deixar pra
depois, pra depois, pra depois, eu vou anotar. Mas € que nem vocé falou, ndo vai ser
a mesma coisa, mesmo que eu escreva, depois ndo vai ser a mesma coisa.

Roseli — Ah, se vocé escrever bem depois do que acontecesse?

E2 — Sim. Sim, ndo é a mesma coisa. Entéo € assim, se eu pudesse todo dia sair da
minha sala e sentar 14 na sua sala e contar tudo o que aconteceu! Nossa, eu ia sair de
14 feliz da vida! Talvez seja a minha necessidade de falar, ndo é? Porque escrever eu
até escrevo, mas quando eu estou escrevendo daf eu fico preocupada se eu vou errar
na virgula, se eu vou errar ali na escrita, se... porque eu estou escrevendo de dentro
pra for... de fora pra... de dentro pra fora, entdo eu tou sentindo, entdo conforme eu
estou escrevendo eu estou enxergando tudo que eu vivenciei. E no papel ndo vai
parar o que eu vivenciei de verdade, igual quando a gente fala. Quando eu falo no,
quando falo € pelo olhar, € pela respiracdo, € tudo.

Sobre a regra de escrever, E2 admite que escreveria somente se tivesse vontade de
escrever e textos que fossem bons, de coisas que realmente aconteceram e que sentiu de
verdade, sem se preocupar com erros de escrita. Insiste na questdo do retorno rapido, de que
quer ser cobrada, trazendo para mim a falha de ndo satisfazer esta demanda. Sente que se nao
escrever € como se seu trabalho ndo existisse e que tem obrigagdo de entregar o trabalho para
a diretora. Argumenta com essa questao que tem outros registros escritos ou nao que prova de
que seu trabalho existiu.

Nao cogita de escrever sobre seu trabalho em outro lugar. Associa escrever com uma
quase psicografia, uma escrita autdnoma, sem impedimentos, concentragdo apenas, algo que
deve fluir livremente, (Penso: como sua fala? Sem pensar muito?), o que traz satisfacdo. E2
fala da sua imaginacdo, de visualizar o concreto como quando imagina um projeto tanto
educativo quanto de decoracdo de ambiente. S6 que muitas demandas simultaneas
desconcentram-na. Colocar no papel nao ajuda, é apenas uma conseqiiéncia, € apenas um
certificado para ser constatado que pensou mesmo naquilo tudo.

Voltando a questdo dos retornos, espera do leitor de seus relatérios uma parceria em
apontar os erros de sua atuacdo. Pelos contatos orais também busca interacdo com colegas e
busca de solugdes.

Quanto a avaliacdo do trabalho feito na escola, E2 entende que € sobre o seu trabalho.
Considera a sua companheira, a Auxiliar de Educacdo E4, muito competente, (0 que ela

relaciona a confianga) que a completa nessas suas falhas (ndo define, mas subentende-se que
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de escrever), porque € como se fosse sua mao direita mesmo, porque escreve, anota, organiza
o dinheiro — coisa que ela, E2, seria mais relapsa, mas ndo irresponsavel, pois nio tdao firme

porque teria preguica de escrever.

ENTREVISTA COM E3 - 22/10/2005 NA UNISO, BIBLIOTECA “ALUISIO DE
ALMEIDA” CIDADE UNIVERSITARIA
Apresentacdo, descricdo da pessoa, situacdo da formacdo intelectual, cultural, profissional

E3 aceitou prontamente conceder a entrevista. Diante da solicitacdo de ser fora da
escola e do horario de trabalho, escolheu imediatamente como local a Biblioteca da UNISO
na Cidade Universitdria, num sdbado, as 10h, apés sua aula pela manha. Marcamos duas
semanas antes, e ele mesmo se preocupou em confirmar um dia antes, pensando se eu nao
voltasse pra escola no periodo da tarde.

Por ser usudrio e conhecendo os locais da biblioteca, sugeriu o dltimo andar num local
mais calmo. Ficamos numa mesa. Nao sei se evitou o ambiente doméstico, mas a biblioteca
foi um ambiente interessante para uma entrevista com ele. Colocou-nos 14 para falar de
linguagem escrita, trabalho, pesquisa. Fez parte de sua preparacdo, a familiaridade com esse
ambiente, e o que quis me dizer com ele.

E3 ¢ Auxiliar de Educacgdo, tem 25 anos, € solteiro e mora em outro bairro que nio o
da escola. Na época da entrevista, tinha trés anos e trés meses no CEIL Nao trabalhou antes
disso na drea de Educacdo, somente no Shopping, como gar¢om. Estuda Direito na
Universidade de Sorocaba.

Sua mae veio da Parand, onde estudou até quarta série, trabalhou em fébricas em
Votorantim, agora estd aposentada. Seu pai € de Sorocaba, fez curso no Senai e trabalhou com
desenho industrial, mas ndo seguiu adiante, chegou a fazer a faculdade de Educacgao Fisica,
mas nio terminou, sempre trabalhou em escritério de contabilidade; encontra-se afastado do
trabalho pelo INSS; defende a necessidade de educagdo superior para os filhos. Seu irmao
mais novo, recém casado, deixou o ensino supletivo, tem o ensino médio incompleto, mas
pretende retomar, trabalha num escritério de contabilidade da familia da mulher.

E3 vé sua situagdo socioecondmica como muito apertada. Suas despesas sdo enormes
e o pai ndo pdde bancar a faculdade. Teve de encontrar emprego para cursar uma faculdade.
Apesar de afirmar que o curso tem falhas, estd gostando e encontra-se no oitavo semestre.

Analisando o perfil de uma de suas professoras das primeiras séries do Ensino
Fundamental, a considera competente, mas extremamente rigida e agressiva, vé hoje como

radical o perfil desta professora, considera que hd outros meios de transmitir conhecimentos.
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Porém, ndo concorda com o que ocorre, apesar da sociedade e da familia encontrar-se em
evolucdo, considera que o profissional da educagdo estd desvalorizado e sem respaldo. Pelo
percurso de sua escolarizacdo, percebeu a Educagdo decaindo, considerando péssimo o
colegial. De quinta a oitava, foi muito bom, teve bons professores, lembra-se de apresentagdes
artisticas de teatro, grupo unido de amigos na escola pequena, aprontavam e se divertiam.

Chamou a aten¢do sua fala sobre o Diretor de Escola, o que estd no imaginario de
todos que passaram por uma escola, a figura de um Diretor, que se faz paralelamente a figura
da diretora no seu trabalho. Quando falo de transferéncia de outras relacdes hierdrquicas, a do
Diretor € uma delas, professores significativos também, além de outros, pai, mae, irmaos, tios,
patrdes. Trata da dicotomia da rigidez e das condi¢des de aprendizagem, na relacdo com uma
das professoras mais significativa. E também de ndo se censurar diante desta diretora.

E3 sempre se interessou pelos trabalhos extraclasse, pelas pesquisas: corria atras pelo
prazer de se aprofundar, sente de naquela época ndo ter acesso a internet. Ia bastante a
Biblioteca Municipal e na da escola mesmo. Isso o enriquecia no aprendizado. Percebe-se o
incentivo do pai na origem em buscar conhecimento, e transmissao cultural, que encontrou na
escola um meio para que isso acontecesse, foi uma confluéncia de buscas que se
complementaram na formacdo de E3, mas ndo na de seu irmdo — que , pelo que contou, tem
outro perfil.

Considera que o colégio tem um grave erro de nao oferecer prioridade no ultimo ano a
quem pretende prestar vestibular. A maioria dos alunos ndo tem interesse. Considera que
sejam poucos 0s cursos superiores gratuitos, publicos da cidade. Trabalhar e estudar é um
grande desafio, mesmo estudar numa escola publica longe de casa demanda gastos. Acredita
que o Estado poderia valorizar os professores que trabalham, conhecem os alunos, oferecendo
cursos pré-vestibulares, nem que fossem nos finais de semana pra quem tem interesse.

No seu colegial, raramente mencionavam sobre vestibular. Mesmo um cursinho
particular apds o colegial leva o aluno perder um ano, sendo que ja poderia estar na faculdade.
Refletindo sobre a contradicdo, se pergunta se todos tivessem interesse em freqiientar uma
faculdade serd que teria conseguido passar no vestibular? Teria vagas para todos? Fala com
discordancia de um comentério de seu professor da faculdade de Direito sobre a necessidade
das profissdes menos qualificadas na sociedade. Tem consciéncia da sua condi¢cdo e nio se
conforma. Destaca a contradi¢do, mas considera que as oportunidades iguais devem ser dadas
para todos: “nds vivemos numa sociedade capitalista, e... os desejos da gente, jovem, vai

aumentando. Que tipo de desejo? Uma roupa de marca, um ténis de marca”
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E3 trabalha para pagar a faculdade, tem de abrir mdo de algumas coisas em busca de
um resultado, de uma perspectiva no futuro, de crescer tanto profissional quanto
pessoalmente. Prestou concursos de Inspetor, e de Atendente de PA na Saudde, nestes ndo
passou com boa classificacdo. No concurso de Auxiliar de Educacio, sabia que o cargo tinha
alguma coisa a ver com criancas, mas ndo sabia bem o que. Estudou a bibliografia, passou e,
na atribui¢do, veio saber por uma mocinha que era para trabalhar com criangas. A decisdo
pesou nado tanto quanto ao saldrio, mas principalmente ao horario de trabalho com finais de
semanas livres — ja havia comecgado a faculdade de Direito. “Eu ndo tinha tempo pra estudar e
1sso era uma coisa que ficava j4... martelando”.

Essas pessoas que vieram para ser educadores de creche sem formacgdo especifica, sem
vantagens pecunidrias, sequer sem saber direito a que vieram, s6 se pode contar com sua
formacao pessoal de vida, uma aposta arriscada para a educagdo infantil. A vida é assim? Sem
escolhas, onde s6 podemos descartar as aberragdes que nao passam nos estagios probatorios
do servigo publico? E os investimentos em formagdo continuada servem apenas a manutencao
da prética, daqueles que estdo de passagem, pois acabam nio ficando, e “chove no molhado”,
como diz uma veterana enjoada das formacgdes continuadas ao longo dos anos que nao
valoriza seu saber. Mas € uma instituicdo de educagdo infantil, estamos descobrindo e
construindo a roda sempre, caminhando e chegando ao mesmo lugar de partida como naquela
figura de Escher da constru¢do com os monges subindo e descendo os degraus e chegam ao
mesmissimo lugar, que sem reflexdo, ndo se percebe a evolu¢do ou involugcdo — conforme o
ponto de vista.

E3 tem pretensodes de, apds terminar a faculdade, especializar-se na drea do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, quer seguir como Promotor da Infancia e Juventude. Influenciou
nesse desejo tanto um professor, que pretende que seja orientador do TCC, quanto sua
“pratica com os problemas que a gente vivencia 14 na comunidade que a gente trabalha, da
situacdo da crianga, enfim”.

Conta que ja fez curso de datilografia e dois de turismo (cursos rapidos de janeiro) no
Senac. Quando nao estd trabalhando, gosta de cinema no Shopping, de se reunir com os
amigos para dancar pela madrugada. Gosta de reunido familiar, churrasco, em casa ou nas de
oito tias que tem. Quanto a viagens, gosta de ir para o litoral. De sitio, no maximo trés dias,
adora pescaria. Em Sorocaba gosta de clube, vai ao do sindicato nas férias.

Vé pouco televisdo. Ja foi viciado, mas hoje seleciona o que assiste e cita programas
de nivel elevado. Seleciona para “ndo desperdicar tempo com porcaria”. Gosta na Cultura,

Roda Viva, Observatério da Imprensa. Pergunta se eu assisto e comenta alguns programas.
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Relag¢do com o conhecimento formal, com o conhecimento socialmente reconhecido

Quanto as leituras, também compara com vicio o gosto por fazer leituras, como algo
que nao pode ficar sem, e que € uma necessidade com um toque de irracional, ou com
motivacio que nao consegue explicar. L€ o jornal diariamente, nem que tenha chegado meia-
noite da faculdade “Isso se tornou um vicio, um vicio pra mim. Se eu ndo ler o jornal ndo
consigo dormir. (risos timidos)” L& o Jornal Cruzeiro do sul, e na Internet gosta de ler as
revistas. Gosta muito de pesquisar na internet, 1€ bastantes livros também por conta da
faculdade.

Tem acesso somente a canal aberto, também vé jornais pela televisdo. Quanto a seus
alunos 14 no CEI, cré que os pais deveriam ter mais controle e a sociedade como um todo
deveria pressionar mais para que alguma coisa mudasse na televisdo, estdo muito vulgares
principalmente os comerciais. As criangas véem na televisdo e repetem na escola. Também
considera a importancia da televisao para veicular informacao.

Tem computador em casa, acesa a Internet tanto em casa como na faculdade, onde sao
muitos alunos pro laboratério. Usa também pra fazer trabalhos da faculdade. Usa pra
arquivos, tudo no computador mesmo ou em disquetes.

Sempre que pode vai a teatros € museus, com um grupo de amigos que gostam.
Freqiienta muito o teatro do Sesi, em Sorocaba, porque € acessivel. Faz comentérios sobre
museus que visitou e pecas que assistiu. Quanto aos filmes prefere os de acdo, drama. Em
video, freqiienta a locadora com o pai e assiste em familia. Gosta de ouvir e de dancar MPB,
Dancing, Sertanejo, Pop, Rock também. No radio também ouve mais musicas que jornais.

Freqiienta o clube do sindicato e o Zoolégico Municipal Quinzinho de Barros.
Considera outros parques abandonados, assim como os centros esportivos, os quais observa
que também ndo tém profissionais para diversas modalidades, s6 futebol.

Quanto as leituras, diz que ndo gostava muito de ler, e credita aos professores do
Ensino Fundamental, principalmente da oitava série, “A buscar a leitura como uma
ferramenta de complementacio ao que era dado em classe e pra enriquecer mesmo a gente”, €
também a sua vontade e incentivo do pai. Parece aqui o desejo do pai em transmitir um capital
cultural, mas que s6 conseguiu com o trabalho oferecido pela escola, pois sua demanda do

cotidiano também os limitava. Inclusive herda os livros da avo.

Meu pai também incentivou, ele comprou toda aquela cole¢do que saiu do Estado
[...] da Literatura, né, Brasileira. Comprou também aquele negécio, o Manual de
Redagdo. Meu pai sempre incentivou a leitura, sempre teve. Comprou aquela
colecdo Larousse Cultura, tenho em casa. Meu pai sempre foi um incentivador.
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Lé sempre que pode, principalmente em final de semana, apds o almogo, suas leituras
ou algo para estudar especificamente. Gosta de livros de auto-ajuda; assina o jornal Cruzeiro
do Sul; ndo assina revistas, mas as 1€ na Biblioteca ou pela internet: principalmente Veja,
Caros Amigos, Carta Capital. Gosta de literatura, tem cole¢des em casa, gosta de livros
especificos da aérea que estd estudando. Por questdo de tempo, tem mania de selecionar no
indice, fazendo a avaliacdo do que pretende ler. Em suas palavras, sabe que € um risco que
corre de acabar pulando uma parte muito boa do livro, e termina por sacrificar o livro.

Indagado, diz que tem muitos livros, ndo sabe quantos, aponta uma prateleira da
biblioteca que aparenta ter uns quatrocentos. Destaca que entre os livros tem uma boa parte
que eram de sua avo falecida e que seu pai os pegou.

Quanto aos livros de Educacdo, 1€ os da biblioteca da escola em que trabalha, onde
procura dar uma folheada, e os textos que sao passados pela Dire¢do. Curso de atualizacao fez
recentemente na Biblioteca Infantil com uma colega de trabalho sobre Brincadeiras Infantis,
motivados pelo projeto da escola onde trabalha, comenta inclusive que a pessoa que deu o
curso que era uma estudante de teatro da UNISO. Gostou muito do curso.

No seu cotidiano doméstico, usa a escrita para servicos de banco, declaragao de
imposto de renda, listas, recados, bilhetes, lembretes usa bem a linguagem escrita. Também

utiliza anotacdes na agenda, que consulta antes de dormir e bolinhas no calendario.

Percepgado da proposta da diretora

Indagado se planeja seu trabalho durante a semana, se planeja por escrito, diz que faz
anotacdes aleatérias, que, se ndo estiver bem, joga fora. As vezes, faz na segunda-feira, sendio
em casa no final de semana, do planejamento ou de algum projeto em especial, mas nao os
segue a risca, alteragdes ocorrem freqiientemente. Mas as anota¢des ajudam-no a se preparar
com antecedéncia, ¢ um apoio para nao ficar divagando no nada, oferecem seguranca. Vai
retomando as anotagdes e modificando se considerar necessario.

Indagado se seus relatdrios escritos sdo reflexivos, se contribuem para o trabalho
educativo, considera sua contribui¢do como meio de expressdo do que ocorreu durante a
semana, das dificuldades que enfrentou, os pontos positivos, como a classe se comportou,
como foi o trabalho, se teve algum problema especifico. Mas sustenta que vai funcionar se
tiver uma devolutiva, um didlogo. Espera alguma coisa, quer ter uma resposta, nem que seja
sobre algum assunto menos importante. Um retorno escrito no relatério € esperado, um
didlogo de vital importancia porque nem sempre se tem tempo pra estar conversando ou uma

reunido ripida, pois nosso servigo € rapido, dgil. Aqui aparece a importancia dos retornos
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escritos para fundar um didlogo, com vislumbre reflexivo e afetivo, mas em primeira mao

uma marca protocolar.

Quando eu estou escrevendo eu procuro estar divagando... é... algumas coisas
dirigidas especificamente a vocé quando é algum tema importante, enfim. Agora
quando é um assunto amplo, geral, ai eu mesmo... eu mesmo faco uma reflexao, uma
dissertacdo. Af até poderia dizer que estd direcionando a qualquer pessoa. Qualquer
pessoa poderia estar lendo o relatério, aquele relatério, aquele especifico daquela

semana. [...] Entdo alguns sdo especificos outros nem tanto. [...] Agora como que é
relacionado... Dirigido pra vocg, ai eu tenho uma liberdade bem maior. Nunca me
censurei pra escrever pra vocé. [...] nunca me senti censurado. E eu acho que eu
nunca me daria também essa autocensura.

E3 diz que ndo teme que outras pessoas leiam o seu relatdrio, apenas pensa que pode
ser mal interpretado, por outras pessoas a quem nao se dirige o relatério. A prética de relatério
semanal ajuda, deixa de ser apenas uma obrigacdo, ¢ motivado quando hd um retorno. Na

falta dele, quando retorna s6 vistado, fica com a impressdo de que

Acho que meu relatério ndo foi interessante pra ela [...] Sei 14, desinteressante o que
eu escrevi, eu poderia ter escrito de uma outra forma, nfo sei. Porque pra mim nao
obter um retorno! [...] Cada semana € um... Cada pessoa também tem a sua forma de
escrever, né. De colocar ali. Passar pro papel. Mas cada relatdrio € diferente. Enfim,
tem um assunto novo, uma forma que vocé escreve... Enfim, uma palavra diferente.
Acho que tudo isso. (risos timidos)

E3 pergunta-se “Como esse relatério poderia estar contribuindo de uma forma mais
ampla? Como ele poderia estar contribuindo? Com o grupo?” Imagina um didlogo escrito
num caderno junto ao livro ponto onde as pessoas poderiam estar discutindo determinados
assuntos, porém tem duvidas se as pessoas estariam preparadas para isso, enfrentar os
argumentos, as criticas. Poderia funcionar como uma troca de idéias entre pessoas envolvidas,

engajadas e outros colegas acompanhariam os assuntos em pauta, discutidos.

ENTREVISTA COM E4 - 09/01/2006 NA CASA DELA
Apresentacdo, descricdo da pessoa, situacdo da formacdo intelectual, cultural, profissional

E4 me recebeu em sua casa, nas férias, numa tarde quente de janeiro. Acomodamo-nos
em sua sala de visitas, que se encontrava sem o jogo de sofi que estava no tapeceiro.
Ofereceu-me um moédulo para sentar, mas acabamos sentadas, a vontade, no chao apoiadas
em almofadas, o que nos trouxe descontracdo e proximidade.

Fiquei cinco horas em sua casa, incluidas as interrup¢des para chd e conversa com
seus pais — o pai conversou longamente comigo antes de eu ir embora — quase uma hora —
sobre os livros de sua biblioteca pessoal. Durante a entrevista, estavam em sua casa, 0S pais
com os quais ela mora; depois chegaram seu irmdo casado e a sobrinha — esta por algum

tempo ficou na sala com a gente.
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E4 normalmente fala baixo, de modo que tinha de esforcar-me para escutd-la e a
gravacdo ficou com muitos trechos inaudiveis. Tentando decifrar os sentidos de certas
“falhas” na transcri¢cdo, pareceu-me que ela falava mais baixo quando mais me interessava por
seu depoimento. Com o aprofundar das questdes, percebi que falava mais baixo quando
tocava em assuntos muito pessoais.

E4 é Auxiliar de Educacdo, tem 38 anos, é solteira e mora no bairro da escola.
Trabalhava hd 3 anos e meios neste CEI na época da entrevista. Ja trabalhara antes em
Educagdo, na escola técnica “Rubens de Farias”, por dois anos, 1998 e 1999, com contrato
CLT, em Laboratério e aula tedrica na area técnica de Alimentos e Quimica. Desistiu na
ultima hora de fazer o concurso, porque considera muito dificil trabalhar com adolescente e,
como era um curso técnico, tinha o pessoal (alunos) mais velho. A variacdo de idade era
dificil para ela, que ndo tinha pratica, e dar aula ndo era o seu ramo. Sua formagao superior
em Quimica estd mais voltada para a drea de processo de producao, controle de qualidade, ndo
sendo Bacharel.

Sua condicdo feminina parece ter sido um diferencial pra manté-la dependente dos
pais. Apesar de ter formagao superior, ndo obteve autonomia financeira nem afetiva. Somente
um dos irmaos tem formagdo em nivel técnico, os outros dois tem curso superior.

O inicio da escola e da aprendizagem de leitura e escrita de E4 fez-se com a mesma
cartilha dos irmaos. Nao sugere que isso tenha ocorrido por motivos financeiros, preferindo
falar da busca de uniformidade de educacdo oferecida pelos pais e condi¢des ao chegar na
escola, amenizando as diferencas de morar numa érea rural.

Nao conseguia saber o que queria estudar, e ndo o fez logo apds a oitava série. Neste
momento, aparece o primeiro caso de falar mais baixo. Contou-me que num primeiro
vestibulinho ndo passou porque, saindo direto da escola publica, ndo havia condi¢des. Poucos
meses depois, numa oportunidade mais concorrida, com 35 candidatos por cinco vagas em
Alimentos, passou em primeiro lugar, mesmo sem saber por trés anos do que se tratava
exatamente o curso. Isso se repete em sua vida quando se efetiva no cargo de Auxiliar de
Educacao.

Também mantém um padrio, ao falar sobre planejamento escrito, situacdo em que
repudia registrar o que deve fazer, mas assegura ter claro o que ndo quer fazer. Na escolha de
sua carreira, esse padrio j4 se apresenta de certa forma.

Quase desistiu no terceiro ano, para cursar uma faculdade onde buscaria o que queria
mesmo, mas nao falou o que seria. Ficou pelo diploma: queria concluir o técnico no quarto

ano para trabalhar e sustentar a faculdade. Ao final do terceiro ano, com matérias mais
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técnicas e um bom relacionamento com “excelentes professores”, finalmente foi apresentada
ao curso, na parte de processamento.

Formada, trabalhou seis anos na drea de processamento e controle de qualidade, o que
preferia a cuidar de pessoas — que € o que faz hoje: cuidar de criangas. Fez curso superior em
Quimica na Funda¢dao Oswaldo Cruz, morando e trabalhando em Sao Paulo. Nao pdde fazer
Farmdcia, porque na empresa em que trabalhava ndo admitiam mulheres trabalhando a noite e
o curso pretendido era em periodo integral. Demorou seis anos para concluir o curso de
Quimica, que seria de quatro. No final do curso, precisou que o pai e irmaos a sustentassem
em Sao Paulo, pois saiu do emprego.

Veio para Sorocaba, ndo conseguiu emprego — uma cilada de saldrios entre curso
técnico e superior, falta de vaga, idade avancada, pouca experiéncia... o que lhe causou
revolta, por causa da idéia que tinha que a faculdade garantiria o emprego. Isso a condiciona
até hoje, quanto a investir em formacdo continuada. Esse entrave ndo tem explicacdo
plausivel, suspeito que ha mais dados que ndo fornece, para que concorde com sua falta de
sorte profissional.

Aconselhada pelo pai e a convite de uma colega, deu aulas por dois anos na mesma
escola técnica em que se formou. Apesar de a op¢do de dar aula tenha sido sugerida pelo pai,
como disse antes, narra-a como se fosse um chamado. Na verdade, foi de uma forma bem
pratica e desmistificada que recebeu a pasta com toda a matéria pra preparar as aulas e pegou
pelos dois anos seguintes todas as aulas de Quimica daquela escola. Trabalhar nessa area
envolvia muito mais que s6 dar aulas: preparar as aulas, fazer roteiros, xerocar roteiros,
preparar e deixar organizados os ambientes (laboratorios), relatorios, notas, etc.

Nao prestou o concurso, desistiu da drea: decididamente dar aulas ndo era o que
queria. Dar aulas vinha como uma vocagdo, comparando-se a religido mesmo nas aulas de
catecismo e a vocacdo da familia religiosa e profissional, porém consciente que nao para ela.
Vendeu chocolate caseiro por trés anos, o que a mantinha e ajudava o pai, mas a instabilidade
das vendas levou-a a prestar muitos concursos: “dava tiro pra todos os lados”.

“Auxiliar de Educacao” foi mais um concurso que apareceu. Mesmo estudando a
bibliografia, E4 ndo desconfiou que fosse para cuidar de crianca, soube disso na atribuigdo.
Mais uma vez encarou com o ‘“vamos ver no que da, né?”. Novamente, diz saber o que ndo
quer: ndo quer aposentar na Prefeitura como Auxiliar de Educa¢do, quer melhorar, continuar
prestando concursos, mas nao quer pagar o preco da instabilidade ou do desemprego. Resiste
em investir novamente, mas sente que ha dez anos fora da drea de Alimentos e Quimica fica

cada vez mais dificil passar por provas de conhecimentos nessa area.
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Sua paixdo declarada é pela musica. Surpreende-se com essa pergunta que se interessa
pelo seu ndo trabalho. Possui cerca de 150 discos de vinil, sé ndo gosta de Rap e Funk.
Quanto ao que aprecia em viagens, reporta-se ao Sul do Brasil, onde passou parte da infancia.
Credita a esse periodo seu gosto e disposicao no clima frio. Um retorno imagindrio, fantasioso
ao paraiso infantil.

Seus passa-tempos sdo icones de sua reclusdo. Falar sobre eles (comentou bordado e
croché) é falar do quanto gosta de ficar sozinha. Gosta de televisdo quando o programa é de
musica. Nao tem paciéncia para ver televisdo, pois € critica e realista, principalmente quando
comenta novelas em que hd muita fantasia, “coisa dificil de acontecer em algum lugar”.

Quando pergunto sobre teatro, associa-o rapidamente ao cinema, a musica, para
introduzir o tema que queria tocar, dangar. Fisga-me direitinho com essa novidade. E vai se
revelando: na aula de danga, teve a experiéncia do corpo a corpo, do social, queria que ficasse
s6 ela e o professor. Acabou saindo, pois o encanto acabou quando entrou um ‘“bando de
gente nova que ndo sabia nada”.

Em Sorocaba, as oportunidades sdo diferentes da cidade de Sdo Paulo, onde passou
seis anos de sua vida de jovem trabalhadora e estudante universitaria. Mas o principal é que 14
ndo ficava sem companhia, motivo que dificulta suas saidas aqui, para freqiientar a noite
Shows, teatros, cinemas, etc. Considera-se sem grupo, se perdeu do grupo etdrio e de geracao
e ndo estabeleceu outros vinculos significativos. Sua fala muda ao descrever as oportunidades
da época em que viveu na cidade de Sao Paulo. Nota-se um montante de palavras inaudiveis,
confirmando os motivos. Fica a pergunta que ndo quer calar: O que a trouxe de volta a
Sorocaba? Porque seu espirito autbnomo permitiu voltar a dependéncia familiar?

Sobre museu, exposicoes de artes, freqiientou-os, mas nao aprecia. Parque de
diversdes, sim, mas ndo aprofundou o comentério. Citou alguns filmes, quando indagada, mas
prevaleceram os romanticos, principalmente “Dang¢a Comigo”, muito significativo para ela.
Ouve radio com o interesse em musica. J4 quanto aos noticidrios, prefere acompanha-los pela
televisdo.

Tem computador, usa para iniciar-se na Internet, principalmente e-mails. Demonstra
mais resisténcia e teimosia que propriamente impaciéncia com algo de que realmente ndo
goste. Nao utiliza o computador para escrever. Quando me reportei a musica, que € seu maior
interesse, € que a internet poderia ser de grande valia, mesmo assim se mostrou resistente a
essa inovagao tecnoldgica, preferindo deixar de molho essas possibilidades.

Sobre suas experiéncias de leitura, comenta com propriedade a obra de Erico

Verissimo. Confesso que me encantei com seu depoimento e percebo a falha na anilise,



98

porque esse encantamento ndo permitiu que eu situasse suas leituras e interesse no tempo de
sua evolugdo de formagdo, se recente ou remanescente, da vida que tinha no colégio e depois
em Sao Paulo. O que € interessante é que ela leu, leu, leu e parou porque cansou. Que objetivo

tinha sua leitura, ela ndo adentrou nessa fala. Talvez simplesmente ndo possa falar.

Relag¢do com o conhecimento formal, com o conhecimento socialmente reconhecido

E4 demonstra interesse praticamente indiscriminado por leitura. Essas leituras todas
parecem que ndo tem efeito de persuasao ou didlogo com sua verdade. Essas suas afirmacoes
destoam da argumentacido quanto as leituras formativas da area de educagdo que afirma sé
fazer se extremamente motivada. Repudia ficar presa a leitura no computador, que usa
especial ou exclusivamente para e-mails. Associa leitura a entretenimento, e conforto do
corpo em deitar-se ao chao, ou ler pedalando.

Na érea de educacdo, as leituras somente se desencadeiam se ha muito interesse de sua
parte. Fica dificil estimular o interesse em educadores que ndo optaram pela educacao infantil,
mas estdao de passagem, ou ndo tem perspectiva de onde podem chegar como educadores. Os
saberes sdo superficiais, imediatos, ligados a prética cotidiana, o que facilita colocar em
primeiro plano o cuidar. Nao que na Educacdo Infantil eles possam vir separados, mas a
demanda do cuidar pode ser grande, indicada para a classe pobre de forma isolada da inten¢@o
de educar, o que nas classes privilegiadas o cuidar estd implicito no educar.

A leitura de jornais e de revistas estd diretamente ligada a possibilidade de compra-los
e revela a pobreza da escola em que trabalha. Vejo aqui uma pontinha de inclusdo de
valorizacdo de sua familia como leitores: “o que passa pela mio a gente 18.” E uma casa que
valoriza a leitura, t€m muitos livros, cole¢des, didaticos, religiosos, enciclopédias. Tudo numa
tendéncia de armazenamento e leitura cuidadosa, principalmente pelo pai, o que a filha
valoriza, tenta cultivar. Na familia ndo fica clara a interferéncia destas leituras para suas vidas.
Algo entre afirmagdo de suas conviccdes religiosas e ostentacdo estereotipada de riqueza
cultural.

Questiona o interesse ou a diferenca entre saber o que leu e explicar o que leu, para se
defender de um possivel questionamento tedrico que talvez temesse que poderia surgir
durante a entrevista. Mesmo assim, ela lidava muito com isso quando deu aulas, o que admite
ser sua maior dificuldade: explicar algo que sabe fazer. Interessante que isso € algo
extremamente ligado a necessidade da escola técnica em que o saber fazer € a tonica do curso.

Critica os cursos que a Prefeitura oferece como distantes da realidade, ndo dizem a

verdade para o educador que vive a experiéncia cotidiana, que estd ali e mexe com a crianca.
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Continua a critica aos cursos oferecidos pela prefeitura, vendo-os como utépicos diante da
realidade da creche. Compara com o curso sobre Brincadeiras Infantis que fez na Biblioteca
Infantil por iniciativa particular, fora do hordrio de trabalho, cuja praticidade evidente era
através da perspectiva infantil do adulto tomado como aluno crianga. Sua postura e €xito no
curso foi a possibilidade de relacdo direta com a prética cotidiana, que € o que buscava.

Na experiéncia de E4, uma formagdo diretamente ligada a acdo, nio tem a reflexao
como suporte, mas algo pouco sistematizado, pescado na experiéncia de colegas, na melhor
das hipéteses com uma ressignificacdo, orientando uma busca. De todo modo, deve ser algo
ligado ao prético, ao imediato.

Seu comentdrio é parecido com o de outras colegas entrevistadas: considera as
criangas muito maduras para a idade, porém sem discernimento entre o que € bom e o que €
ruim para sua formacdo e condena o abandono dos pais em relagdo a programacdo da
televisdo e a desvalorizacdo da familia. Isenta-se de responsabilidade, lembrando que ndo tem
filhos, mas, de certa forma, valoriza a educacdo que conhece e o olhar critico que pode ter

sobre a educagdo das criangas com as quais tem contato.

Percepgdo da proposta da diretora

E4 afirma usar minimamente a linguagem escrita no seu cotidiano. Comentando o uso
de relatdrios na creche, diz ndo gostar de deixar escrito o que vai trabalhar para nio se cobrar
daquilo, pois ndo admite o ndo cumprido. O planejamento escrito das atividades é um desafio
pra ela. Posso pensar que se ninguém sabe que ela mudou de idéia € mais ficil para ndo ficar
se justificando, mesmo o motivo sendo plausivel. A funcdo social da escrita aparece como
algo que tende mesmo para o lado do controle social, até mesmo da repressao.

Argumenta que nao € ela quem nao planeja o que trabalha e por isso ndo escreve sobre
o que trabalha. Pergunta-me se entendi, exclama novamente e afirma ser diferente: “o
planejamento feito, normalmente, por semana, por dia. Eu tenho isso, mas ndo € escrito; tenho
aqui [aponta cabeca]. E um absurdo, ndo é capaz de sair daqui, mas t4 aqui, 6. Entdo eu sei
exatamente o que eu vou fazer.”. Pergunta novamente se eu entendi que “sé que nao &
escrito”.

Comeca a contradicdo dos argumentos: “E tudo improvisado, né? Se eu colocar pra
vocé como coloco no planejamento que vou fazer isso, isso, iss0, i$so, eu ndo fago. Porque eu
sou muito... no dia. Depois de argumentar novamente sobre ndo que nao planeja, mas nao

escreve, afirma: “Eu sou muito do momento”. Nao consigo planejar as coisas.” Contrariar
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algo escrito € algo muito negativo para ela, o escrito é o dever positivado e contrarid-lo é o
negativo, o retrocesso de ndo cumprir com obrigacao por falta de vontade.

Suas condic¢des de trabalho também dependem do ambiente como ele estd, da andlise
implicita nesta decisdo. Mas ndo admite escrever, registrar este processo de planejar,
acontecer ou ndo conforme o planejado, e muito menos a expressio dessa reflexdo que levou
a tomada de decisdo sobre as mudancas de planos. Fica em si mesma a ac¢do, sem ecoar pra
um conhecimento a ser compartilhado por outros educadores.

De certa forma, ndo se curva a colocar algo escrito s6 pra satisfazer uma convengao
com a qual ndo concorda. Por falta de argumentos, volta aquele de que tem que ter certeza do
que nao vai fazer e ndo do que vai fazer. Interpelo se um cronograma nao a ajudaria, como um
apoio, ao que afirma nao saber se € defeito ou qualidade ser “daqueles que o que estd escrito €
o que vale”. Ela se inclui possivelmente num grupo de pessoas, que diz privilegiadas, que tem
esse carimbo — vale pelo que estd escrito. Se ndo cumprir o que escreveu fica faltando alguma
coisa. Quando tento entrar na importancia do relatério relacionado com a possibilidade de
reflexdo sobre o acontecido, volta a questdo do planejar por escrito e “ter que fazer aquilo!”

Fica claro que escreve por exigéncia, mas comega por se reportar a sua formacao
técnica pela qual aprendeu a importancia dos relatérios com dados e que tém que ter comecgo,
meio e fim. Importante neste depoimento € que ela segue fornecendo pistas generalizadas de
reflexdo: por que, onde, o que, como, de onde destaca o objeto principal do trabalho “como
voceé estd mexendo com criancas em desenvolvimento, com pessoas em desenvolvimento™.

Quanto a escrita — tanto se referindo a relatdrios, quanto a recados, que sao objetos
bem diferentes de escrita — diz que o que escreve ela lembra, mesmo sem ler novamente o que
escreveu. “Eu acho que quando vocé escreve vocé€ grava aquilo que vocé estd escrevendo.”
Gravar aqui significa preservar na propria memdria, ligado ao cotidiano, sim, mas disponivel
para outras reflexdes. “Entdo, as mudancas que ocorrem na... os problemas, €... as conquistas
que vocé escreve no relatério, vocé vai lembrar muito tempo.” Mas esse muito tempo € vago,
pois ndo especifica o que significa muito tempo nem que quantidade de informacdes ndo
sistematizadas, mas disponiveis, para o acesso pessoal conforme significacdes pessoais dadas
ao produto armazenado. “Acho que o relatério pra mim é bom por causa disso.” Ela ndo tem
na escrita um instrumento de fato para registrar em documentos que podem ser consultados
por ela ou por outros as possibilidades de interpretacdes da realidade e os conhecimentos
construidos na ag¢do educativa.

Questionada se o relatério ajuda na reflexdo, d4 uma explicacdo detalhada do que

acontece quando estd escrevendo, de parar para refletir.
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O que est4 sendo aproveitado [...] As vezes estou fazendo uma coisa e “Espera ai!
Nao foi assim!” Vocé para e pensa realmente no que aconteceu. ... Voc€ vai
escrevendo o que vocé acha que aconteceu, mas ndo € aquilo que aconteceu. Af
depois vocé para e vocé fica pensando “Espera af! As criangas ndo aceitaram desse
jeito! Nao foi isso que aconteceu!” Af vocé vai tentar descobrir quem foi que fez,
quem que deu certo. Dai as vezes a gente coloca, eu coloco “Algumas criangas...”,
eu ndo cito nome, eu falo “Algumas criancas” mas eu sei quem foi, porque eu
lembro da cara que eles fizeram quando eu dei o xérox, o que ndo fez. [...] estdo
fazendo atividade e vocé acaba escrevendo. O que eles estdo fazendo, o jeito que
estdo fazendo. [(inaudivel)] Parece que fica muito melhor.

Aproveita a oportunidade e entra num assunto aparentemente engatilhado, esperando a
oportunidade para ser falado, do qual sente-se segura que pode ter uma ouvinte atenta. No
meio de muitas palavras inaudiveis, vai tentando emendar fios 14 do passado numa fala
entrecortada, que diz que sabe muito bem trabalhar com isso, com a escrita, mas que foi

bloqueada por uma professora.

Mas uma cara, assim! Sabe? De debochada! [(inaudivel) peguei meu caderno,
rasguei a folha, joguei fora e nunca mais eu escrevi. Eu senti tanta raiva dela depois
disso que nunca mais eu escrevi. Eu escrevia poesia, escrevia contos. [...] Escrevia
peca de teatro... [...] Foi encenada duas pecgas de teatro na escola. [...] Nunca mais.
Eu tenho até hoje guardado. [riso] [(inaudivel)] [...] Em qualquer lugar que eu va...
as vezes eu escrevia alguma coisinha assim. [...] Ela chegou olhou e “O que € isso?”
“Nada. ... “Nao sei, pra mim nunca mais.” [...] Tem um monte de coisas pra passar a
limpo. [(inaudivel)] Nem passar a limpo o que eu tinha que passar eu ndo passei.
Ficou tudo parado. Oitenta e ... quatro. Vinte anos. [riso] [...] Hoje, fazer o relatério
sim, né. S6 o relatério. [...] Mas pra mim também € assim, pode ver, € bem sucinto o
negoécio, né. Nao alongo muito. Eu falo mais do que escrevo. [riso]

Talvez essa seja apenas mais uma vez em que E4 encontrou alguém que a escute falar
de seu corte interior, de seu intimo bloqueio com a escrita. Talvez até para convencer de que
ndo vai escrever mais do que escreve, ndo vai se mostrar mais. Ou estd dando uma brecha, um
fugaz e t€nue vislumbre que tem muito valor, muitas possibilidades desperdicadas.

Voltando aos relatérios, ela os vé como algo que a ajuda a corrigir erros, ver se fez
alguma coisa errada que tem que melhorar, abandonar ou reafirmar. Vé-os como algo que tem
importancia, mas que nao gosta de fazer. Ajuda corrigir erros, ver o que precisa ser
melhorado, abandonado ou renovado. Apesar de ser exigéncia do trabalho, a producao escrita
€ encarada como algo muito pessoal, que ndo compartilha e ndo mostraria para mais ninguém
a ndo ser para a diretora.

Se fosse para publicar ou para escrever com outra pessoa, diz que seria outra escrita,
mais suave. Acredita que tem a ver com seu jeito de gostar de ficar no seu canto com coisas
que lhe prendem a atencdo, ainda ndo consegue compartilhar com ninguém. O relatério € sua
visdo sobre a atividade, se os objetivos foram atingidos e a impressao que tem das criangas.

Entdo, é algo muito pessoal, dela, a sua visao.
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Ela entra no assunto dos retornos sem eu introduzi-lo. Encadeia o cronograma semanal
associando com relatério semanal superficial e a falta de retorno da diretora — leitura
superficial, entdo. Conclui por superficial e falta de reflexdo também da diretora na semana
que nado escreveu nada no seu relatério. Conforme pergunto, ela confirma que a devolutiva
contribui com a reflexdo, que recebe algumas devolutivas, mas ndo em algumas semanas. D4

importancia pra trocas de idéias.

Quando ndo tem retorno, sabe o que acontece com a Diretora? Aconteceu com ela a
mesma coisa que aconteceu comigo. Ela s6 leu, como eu faco, “Sé planejei”, mas
ndo estava pronto o planejamento, eu planejei, mas ndo acabei o planejamento. [...] 0
retorno vem daquilo que vocé fez.

E4 sente falta de um “porto seguro” — expressdao de uma colega — quando a Diretora
precisa sair. A diretora concorda no sentido que ndo tem como estar em todos lugares ao
mesmo tempo, lugares ligados a papéis, de certa forma, mas condicionado a presenga fisica
também. Segue explicando que a Diretora seria o elo, puxando a mado para fazer a roda.
Espera da Diretora este papel. Se tiver uma rotina para ser seguida, quebrar essa rotina de vez
em quando comega pelos adultos em participar em grupo. Que todos os grupos tém a ver um
com o outro, seja no hoje, seja ao longo dos anos. V& a participa¢do de cada um, de cada
grupo, como relacionada a vis@o da creche como um todo e que participagdo € a palavra

chave.

Quando as criangas do Ber¢drio chegarem na terceira fase vou dizer que nio tem
nada a ver com eles? Se estou vendo as criangas dentro do Bercdrio desde
pequenininhas? Onde eles aprenderam andar, estou vendo eles aprenderem andar!
Muitas vezes estou ajudando eles levantarem do chdo, e vou dizer que ndo tenho
nada a ver com eles? [...] Os outros foram entrando ao longo dos anos, mas tem uma
histéria de creche. [...] Nao vou dizer que detesto o que eu fago, eu gosto do que eu
faco. E faco o melhor que eu posso. Estou procurando os caminhos pra melhorar.
Porque eu acho que ndo justifica ndo estar na minha 4rea [(inaudivel)] de eu
trabalhar muito e ganhar pouco. As criancas ndo tém nada a ver. Mas eu estou
fazendo o melhor que eu posso dentro daquilo. [...] E uma crianca que depende de
mim, td ali dependendo de mim. Entio tem tudo a ver comigo [...] Entdo
participagdo € a palavra chave pra mim. E comecar a ver a creche como um todo.

ENTREVISTA COM ES5 - 10/01/06 NA MINHA CASA E 10/05/2006 NA UNISO,

BIBLIOTECA “ALUISIO DE ALMEIDA” CIDADE UNIVERSITARIA

Apresentacdo, descri¢do da pessoa, situacdo da formacgdo intelectual, cultural, profissional
A entrevista com ES se deu em duas vezes, com quatro meses de intervalo, a primeira

em janeiro de 2006, nas férias, quando os assuntos do trabalho escolar se referem

principalmente ao ano de 2005, e a outra em maio de 2006, quando se referem ao ano

corrente, além de diferencas nas situacdes de vida pessoal da entrevistada e de evolucdo da

pesquisa. Como ndo sugeriu outro local, a primeira parte da entrevista foi na minha casa, e a
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segunda parte na Biblioteca Aluisio de Almeida na UNISO, na Cidade Universitaria, também
sugestdo minha, por ja ter tido uma experi€ncia de outra entrevista que deu certo naquele
ambiente.

Durante toda entrevista, os papéis nao sdo esquecidos, mas ha um jogo entre estes
papéis. O prazer, o gostoso, a descontracdo, a conversa, o falar a vontade, o ser transparente
sdo palavras que marcam sua postura diante da entrevista.

ES valoriza sua atuac@o na educagdo ha 15 anos, por ndo ter tido somente experiéncia
em educacdo dentro da sala de aula. Trabalhou em secretaria como Oficial de Escola, no
Estado e em Biblioteca Escolar no municipio de Sdo Roque durante seis anos, para formar-se
no Magistério e vir a atuar, iniciando com Educacdo de Jovens e Adultos, depois como
Professora de Ensino Fundamental, por seis anos, e finalmente a Educa¢do Infantil, sua atual
experiéncia, ha trés anos. Relaciona sua atuacdo ao que despertou a busca de se aprimorar,
muita sede ainda de saber. Deixa escapar o quanto almeja a Dire¢do de uma escola. “Acho
que eu consigo ter uma visdo maior um pouco... por ndo estar s6 dentro de sala mesmo”. Vai
contando sua experiéncia no Ensino Fundamental e sua busca, relacionada a demanda dos
alunos, experiéncias dolorosas, relacdes entre colegas, Direcdo, 0o quanto pesou em suas
decisdes e na busca por concursos pra melhorar salario e condi¢des de trabalho.

Apesar de admitir querer continuar no Ensino Fundamental, valoriza o Infantil, onde
atua, com o mesmo argumento usado quanto a sua formagao, acrescentando que a experiéncia
na secretaria de escola e na Biblioteca Escolar lhe trouxe o gosto pela leitura e por contar
historias. Refor¢a que esta atuagdo no infantil lhe deu bagagem e um olhar diferenciado sobre
o todo, pois lhe trouxe a visdo do antes e chega a afirmar que deveria ter um rodizio de
profissionais em todos os niveis de educagdo para entender e ndo ficar culpando “essa fase
que antecede, o restante. [...] Pra ver assim o que vem antes, o durante, e o depois” e, desta
forma, ndo se acomodar, buscar, e se comprometer. Vejo que coloca sugestivamente o antes
como a Educacdo Infantil, entdo o durante € a idealiza¢do do Ensino Fundamental.

Quanto a formacdo inicial na origem da familia, foi a Unica entre os trés irmdos que
prosseguiu os estudos, e teve incentivo do pai. Procura enfocar na exposi¢cao de sua histéria os
fundamentos de suas caracteristicas atuais, valorizando-as perante a pesquisadora e
reafirmando pra si mesma suas concep¢des. Segue nesta empreitada contando que os pais ndao
eram de incentivar a leitura, gostar de livros, mas na sua casa tinha muitos jornais, da
empresa, e familiaridade comecou desde cedo por causa disso. Moravam num condominio no
G., que ndo era como hoje, com a empresa que tinha ao redor as casas, a irma trabalhava no

escritorio.
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Sua mae faleceu hd muito tempo e o pai sempre a incentivou e apoiou. Procura fazer o
mesmo com as filhas, constituindo um desafio conciliar e levando a sério o trabalho, a familia
e os estudos. Quanto a situagdo econdmica, considera que pela situacdo em que pais se
encontra, pela inconstancia das coisas, hoje se sente totalmente segura. Numa retrospectiva,
continua correndo atrds do prejuizo, ndo estd satisfeita. Afirma que todo mundo deveria
ganhar mais, o salario minimo deveria ser de cinco mil reais. Preocupa-se com as duas filhas
para estarem em universidades publicas. Ainda ndo se sente a vontade para nao pensar se no
proximo més vai ter dificuldade para comprar, por exemplo, o material da filha na
Universidade.

O marido € militar. Tanto sua situacdo quanto a dele sdo comodas, no sentido da
estabilidade, mas € s6 essa seguranga. As necessidades vao crescendo na medida em que os
filhos crescem e se preocupa em querer deixa-los amparados, e consideram o estudo, que € o
unico bem que ninguém tira, custa e custa caro. Preferem investir nos estudos que em
poupanga ou bens materiais, para que depois as filhas possam caminhar com as préprias
pernas. Mas ndo estd tranqiiila em conseguir chegar a essa meta.

Estudou em uma escola isolada e considera que sua entrada na primeira série foi
maravilhosa. Sua professora viria ser, depois, sua madrinha de crisma, amava-a de paixdo.
Tem 6timas lembrangas dessa época. A professora € viva até hoje (a filha também é Diretora)
e ela lhe mostrou, na época, um mundo presente que no sitio nao tinham muito contato. Nao
tinha horério fixo de merenda e professora indagava se ja estavam com fome, parece que nao
tinha merendeira, era a propria professora que fazia ou alguém do lado, da comunidade. Nao
tinha dificuldade nem de relacionamento, nem de aprendizado. Aprendeu com facilidade a ler
e escrever. Sempre foi caprichosa, a professora tem um caderno seu daquela época, simples,
encapado com papel de pao, usava decalcomania para colocar no caderninho. Aprendia com
muita facilidade, nao teve dificuldade em matemaética. Acha que queria muito ir para a escola
porque estava aberta mesmo para aprender.

Fez o Técnico de Contabilidade, tnico curso disponivel, com alguma coisa de bolsa,
por trés anos. Trabalhava numa fabrica de jeans, em Vargem Grande, durante o dia e estudava
a noite (foram dois anos). Comecava-se a trabalhar cedo, ela comecou com 14 pra 15 anos.
Com o saldrio que ganhava conseguia pagar a escola e ainda sobravam uns “troquinhos”.
“Naquela época, era tdo facil arrumar emprego!” No terceiro ano, decidiu mudar de emprego,
procurou, fez entrevista, foi aprovada e comecou no departamento pessoal e escrituragdo, em
Sao Roque. Ainda ndo contente, saiu e trabalhou na Rddio Universal — fazia parte de

escritério e nas horas vagas gravacdo de comercial. Foi no ultimo ano antes de casar.
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Contabilidade ndo sabe por que fez, nunca exerceu. Era porque s tinha isso na cidade e
estava noiva, mas querendo concluir aquela graduacio. Brinca que € mesmo “contadora” de
piada.

“Dai deu 5 minutos de bobeira” e casou. Parou de trabalhar, mas assim que casou quis
voltar a estudar e foi fazer Magistério, em Sao Roque. Fez o primeiro ano, pretendia ter sua
filha depois, mas nasceu no ano seguinte, quando mudaram pra Sdo Paulo, onde morou quase
cinco anos e nasceu a segunda filha. De volta para Sao Roque, com as filhas ja maiorzinhas,
terminou seu Magistério, trabalhando na Biblioteca escolar. Fazia Magistério de manha e
trabalhava na biblioteca a tarde e a noite.

A Pedagogia veio depois de algumas tentativas de escolha que suponho tenham sido
paralelas as experiéncias profissionais relatadas. Pesou muito para sua permanéncia em
Pedagogia a identificagdo com os professores, uma transferéncia mesmo, em que se
maravilha, gosta de forma quase pessoal, pela qual confronta teoria e pratica. Cita um
professor em especial, que alimentava sua pratica com sua teoria. Sao comuns em sua fala os
chavdes, como “e agora, José? Teoria € uma coisa e agora o que € que eu faco?” Mas, apds a
identificacdo inicial, veio a consolida¢do de sua formacgdo, que aparece em seguida em sua
fala “Eu me identifiquei, gostei, quis aprofundar”, e a realizacdo “Entdo em Pedagogia foi af a
minha realizacdo, [...] me encontrei bastante mesmo” e, por fim, a critica ao proprio curso.
“Faltou algumas coisas, que acho que sempre vai faltar, a gente sempre acha que o curso
poderia ser melhor”.

Vai direto para a Poés-graduagdo, seguindo uma tendéncia de especializacdo e
individualizagdo, na educacdo, onde aprofundar-se é ver os motivos individuais das
dificuldades. Entregou na semana anterior a monografia e ja se sente O6rfa de fonte de
informacdes, “parandia” por se atualizar para os concursos e “pra aplicagdo pratica também”.
Revela uma acomodacio ao sistema que determina quem €, quem foi, quem nao € mais. “Eu
tenho que estar sabendo qual a linha dos pensadores agora, que pode ser que tenha algum que
eu... na época, eram, mas hoje ja ndo sdo mais”. Portanto, na sua representacdo, tanto os
autores quanto ela corre este risco de deixar de ser.

O que aprecia em dias de folga sdo viagens; se volta bastante para convivio com muita
gente, sejam familiares ou amigos. Demanda pouco tempo sozinha, apesar de na segunda
parte da entrevista, meses depois, sobre seu dia a dia citar a necessidade de momento didrio de
introspecg¢ao e soliddo como um momento sé dela.

Quando indago sobre TV, do que gosta de assistir, o que a TV traz de bom ou ndo,

para crianga, mostra suas fontes de informacao e sua criticidade. Faz paralelos entre o que vé
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na TV e o que I€ sobre o assunto pertinente ao que questionei para emitir sua opinido. Na
conclusdo, destaca a contradicao que € a propria televisdao. Considera-se uma pessoa critica e
que a televisdo nao € de todo mal. Reafirma que na televisao t€m muitos interesses por tras da
programacgdo, mas as pessoas precisam ter acesso pra poder discernir o que € bom ou nao.

Sente falta de ir ao cinema, dizendo que esta parte estd deficitdria, que antes ia mais. O
enfoque da qualidade que analisa como deficitdria estd mais ligada ao cardter coletivo de
apreciacdo que ao produto consumido, aparentemente. Nao teve uma cultura de freqiientar
teatro, tem consciéncia disso. Quanto a museu também néo.

Sobre computador, inicia sua fala com piadas e o acesso que terd com banda larga,
considerando fabuloso e que tem vontade de explorar tudo la. A faculdade foi importante para
0 acesso e utilizacdo da internet no laboratério de informatica. D4 énfase a facilidade que
oferece e ao cuidado que se deve ter com os contetiidos, que deve ser utilizado com cautela,
“como qualquer coisa”, e olhar critico. V& como algo maravilhoso e revoluciondrio.
Considera a velocidade com que as coisas mudam na informdtica e que € dificil e, mesmo,
dispendioso acompanhar. Corre o risco de a qualquer momento ndo saber do que se estd
falando. Considera que antigamente as coisas demoravam mais pra mudar e hoje € dificil
acompanhar tudo.

Estd num momento de transicdo no uso do computador pra escrever e pra arquivos
desses registros. Armazena atividades para escola, principalmente para o Ensino
Fundamental, e suas pesquisas. A transi¢do comegou com a demanda de trabalhos sobre a
pratica pedagdgica na faculdade e muitos papéis em caixas e ainda tem muita coisa pra fazer.
Transi¢cdo parece que neste momento tem mais a ver com transcri¢do, mas quer deixar claro
pra mim seu gosto por escrever.

Quando indago sobre musica, que ja havia citado que gosta de dancar, de musical, se
diz eclética, sem algo exatamente focado, praticamente “danca conforme a musica” no sentido
simbodlico deste, com excecdo da misica sertaneja que reconhece que nio tem tendéncia.
Repete aquele seu gosto pelo renovar-se, principalmente através das filhas. Gosta de tudo um
pouco. Compara musica com perfume no evocar lembrancas. Sobre radio, praticamente nao
ouve. Para musica, prefere CDs e considera-se mais visual para noticias. Quanto a leitura de
jornais prefere os locais, porque assina a revista Veja e tem noticias locais que sdo sagradas,

quem morreu, etc. Quanto as suas assinaturas de revistas, fica louca pra ler quando chegam.

Relagcdo com o conhecimento formal, com o conhecimento socialmente reconhecido
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Para falar sobre suas experiéncias de leitura, o que gosta de ler, o que 1€, quando e
como l&, comeca falando de sua experi€ncia anterior que acredita que a influenciou que foi
trabalhar em Biblioteca escolar onde os conhecimentos gerais eram importantes para montar a
Biblioteca e a pesquisa para orientar os alunos e atender pedidos de sugestdes de leitura. O
que ndo dava pra terminar de ler ali nas horas vagas, levava para casa e queria ver o final,
terminar logo, o que considera um grande defeito seu, por isso procurou fazer curso de leitura
dinamica. Compara essa voltpia, esse devorar os livros, querer ver o final como filmes, onde
€ comum acontecer o0 mesmo. Ja introduz o tema de releitura e do que esta lendo atualmente.
Enfatiza a releitura apds leitura por obrigacao, a diferenca, e todo discurso sobre ler pra fazer
prova de vestibular ou nota na escola.

ES vé a leitura como tendenciosa, dependendo de como o leitor estd. Chega a achar
perigoso e dependendo do estado de espirito pode piorar a situagdo. Mas tem na leitura um
prazer, uma busca de completar alguma coisa que falta. Algo poderoso, no sentido de querer
certa leitura no momento e ter medo apesar de dizer saber parar quando quer. Comenta “Vidas
Secas”, sua leitura atual, da maneira espetacular que o autor tem de transportar o leitor para o
lugar onde a histdria esta acontecendo. Quanto as suas filhas, diz “Casa de ferreiro, espeto de
pau”, se referindo ao fato de elas ainda nao encontrarem prazer na leitura, morto por tudo que
jé leram para fazer provas.

Surpreende-se com a pergunta sobre a quantidade de livros que tem no geral. Faz uma

estimativa, relembra onde estdo guardados, e como os adquiriu, em relacao as filhas também.

Mais que tanto, menos que tanto? Acho que... Nunca parei pra contar! Que coisa!
[ri] [(inaudivel)] vou fazer uma estimativa assim. Aaai... Acho que uns trezentos
mais ou menos. Acho que em média disso, Rose. Por ai. Acho mais ou menos
imaginando onde eles estdo guardados, porque quando a gente vai tendo os livros
que sdo dos filhos também, né, que vao guardando... Ou mais serd? Nao, acho que
uma média dd uns trezentos.

Na segunda parte da entrevista, quis comentar para registro sua ligacdo telefonica
posterior a primeira entrevista, seu equivoco na estimativa da quantidade de livros que tem,
por volta de oitocentos. Justificou o acimulo de livros sem perspectiva de uso, que passaram
da faixa etdria das filhas e do curso de Magistério que de certa forma ficaram ultrapassados.
Foram as duas fontes de demanda por aquisicdo de livros que citou e como confere sua
perspectiva de estar em busca dos atuais, das novidades.

De livros da parte de educacdo cita trés autores e comecga a dizer sobre o que a
estimula a estudar, a ler: cursos, no caso a Pds-graduacdo que acaba de terminar e

basicamente os concursos publicos. Quer estar atualizada e as bibliografias de concursos sdo



108

sua fonte de atualizacdo. Compara a tecnologia que muda rapidamente, vao surgindo novos
autores.

Entende que os concursos ndo estdo sé expressando a moda do construtivismo, como
antes, mas ha algo mudando que nao sabe bem o que, que pode ser que estejam percebendo,
tendo a lucidez de que algo ndo estd dando certo. Que os professores tanto com a formagao
inicial ou universitaria quanto estudando para o concurso ndo estdo preparados pra realidade
da sala de aula. Sugere o que as pessoas podem estar falando e o que isso reflete nas
expectativas e bibliografias dos novos concursos.

Sobre a formagdo na faculdade, afirma que ndo da base pro concurso, pelo menos a
que cursou. E dd uma visdo bem clara do contexto em que se formou na faculdade. Percebe
como uma luz no fim do tinel essa bibliografia diferenciada que vem se prenunciando nos
concursos publicos, espera que seja mudanca positiva, eliminando o que € ruim, mas nao
piorando a situagdo, “que nio deixe o arroz empapar, passar do ponto”.

ES5 acha mais forte a bibliografia de concurso na formagdo do professor que a que
recebeu na Universidade, pois aprendeu muito mais com bibliografia de concurso que com a
propria faculdade. O contexto de sua faculdade foi em que a maioria dos alunos vivenciava a
exigéncia de normal superior para continuar fazendo o que ja faziam, entdo ndo havia
preocupacdo com contetido, se € bom ou ruim. Afirma que a Universidade transmite muito
pouco, da visao do que o professor vai precisar posteriormente, na pratica.

A bibliografia estudada serve de fonte pra resolver problemas da pratica que serdo
enfrentados no futuro. PGem em prética, “aplica® o que viu, que consulta para saber, por
exemplo, o bdsico da faixa etdria de sua turma, em Piaget. Consulta colegas experientes e
contribui com elas com sua experiéncia. Experiéncia aqui mais no sentido de conhecer
aquelas criancas que de formac@o. Consideram de valor estas trocas para a pratica de sala de
aula mesmo.

Também deixa registros pessoais de estudo, como fichas que sabe onde encontrar os
temas que precisar. Considera que se nunca tivesse lido nada a respeito, seria mais dificil, mas
nao impossivel. Quando estuda anota em tépicos, forma pastas de arquivos que escreve a sua
maneira, as quais consulta, recorre quando precisa na situacao pratica, tendo j4 ali um “norte”.
Afirma que € assim que ela trabalha, seus arquivos s@3o manuscritos em cadernos, pastas,
”guardados”, que sdo o seu tesouro.

Sobre sua pds-graduacdo, conta como foi importante para sua formacao, descrevendo
o curso e a clientela, a seriedade, e como aprendeu muito, como foram verdadeiros os

estdgios, institucional e clinico, as monografias, os professores. Idealiza um pouco a
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procedéncia do curso cuja sede € em Curitiba, relacionando a qualidade mais com a
instituicdo que com os proprios alunos, porém comentado do perfil diferente dos alunos da
p6s em relagdo aos da faculdade. Materiais riquissimos e conteidos muito bons mesmo,
segundo ela. Por ser a pods-graduacdo uma especializacdo em psicopedagogia, havia a
preocupacio com a parte pratica, de estar realmente preparado para diagnosticar e aplicar algo
depois, demonstrando uma linha de psicopedagogia ndo necessariamente analitica.

O curso de pds-graduacdo tinha 35 alunos, menos de um ter¢o da faculdade, o que se
torna fator de qualidade, porém ndo garantia. O que considerou outro fator de qualidade foi a
presenca de alunos de cidades diferentes, pelas trocas que tiveram oportunidade de realizar
em aula. O comprometimento dos alunos foi a condi¢do para o sucesso do curso.

Comecou a pods-graduacdo no ano seguinte a graduagdo, por medo de parar e nio
querer mais ir atrds. A escolha foi em grupo, primeiro tinham medo de ter problemas de a pds-
graduacdo ndo ser reconhecida, depois procuravam saber com ex-alunos se eram boas. Do
curso que escolheram fazer s6 tiveram boas referéncias, de ex-alunos da primeira turma, a
dela seria a segunda turma. Também pesou a psicopedagogia ser clinica e institucional.

Pretende fazer o Congresso de Pedagogia Social da USP, cuja nota viu num jornal.
Sente falta dos cursos de 30h como dos PCNs, que poderia ter os de Referenciais da Educacao
Infantil. Os que acontecem no NUCEF (Nucleo de Capacita¢do do Ensino Fundamental) para
Educagdo Infantil sdo muito rdpidos. Considera que até da um gas, mas ndo t€m continuidade,
o retorno para experimentar. No momento também procura algo de educacdo especial.
Percebo que gostaria de uma formacao mais dirigida na Educagdo Infantil como vivenciou no
Fundamental. Ela estd sempre em busca de um eixo por onde se segurar talvez ou ndo perder
o norte. E como a experiéncia na Universidade € fraca, e a boa experiéncia que teve na pos-
graduagdo esteve relacionada principalmente a uma possibilidade de trabalho particular, pois
a profissao de psicopedagogo nao é regulamentada no Brasil, fica difuso seu referencial
tedrico, por isso a certeza encontrada pelo menos nas bibliografias de concurso.

Afirma que usa a linguagem escrita em tudo desde que acorda, ndo consegue imaginar
a vida sem a linguagem escrita. A dificuldade que tinha era com a drea de informatica, mas
que agora ja estd dominando bem. Acrescenta o uso das mensagens de celular, com seus
cddigos que aprendeu e usa muito. V€ a escrita em tudo e afirma que escrita pra ela € como
impressao digital, que cada um tem sua maneira de estar escrevendo, é muito particular
mesmo. Cita a grande amiga com a qual se correspondia quando morou em Sao Paulo: parecia
que ela entrava em pessoa com suas criancas pela porta quando chegavam suas cartas. Entdo,

lembra de uma cartinha levada com sua bolsa quando foi assaltada faz alguns anos, de sua
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falecida mae, cujo conteddo era corriqueiro, mas a forma de escrever e até a caligrafia trazia

presente aquela mae que morrera tao cedo. Emociona-se e chora com essa lembranca.

Concepgao de educacdo

Na segunda parte da entrevista, ES volta ao assunto das mudancas que percebeu nas
bibliografias de concurso, atentando para o fato de que o percebe como um termdometro das
mudancas, que nada pode ser estdtico, que principalmente o Estado tem de mudar de acordo
com as circunstancias. Depois, explicitou o que acredita que pode determinar as mudangas da
educagdo: cobrangas da sociedade quanto ao mercado de trabalho, vestibular para ingresso na
faculdade, as necessidades que vao aumentando. Que o final do processo educacional deixa a
desejar, é preciso estar revendo, como no planejamento que fazemos na escola, avaliagdo pra
repensar, pois trabalhamos com seres humanos. E que acompanha para saber que profissionais
estdo querendo que atuem, com que bagagem de conhecimento. Deixa claro que as atividades

educativas devem ser proximas da realidade do educando, significativas, prazerosas.

Percepgado da proposta da diretora

Sobre o planejamento por escrito, ES se refere a gostar de escrever diariamente por
tépicos numa pasta ja preparada para isso com folhas sulfite sem pauta, em sua casa. E que
esses topicos que vao orientar seu relatério e replanejamento. Quanto ao planejamento
propriamente, entende o anual como um norte ao seu trabalho e os relatérios escritos que é
dirigido a direcdo, ser impossivel expressar toda complexidade do que acontece no trabalho
pedagégico. Além das dreas especificas de conhecimento, compreende que a Educagdo
Infantil demanda a todo o momento a propria convivéncia, suas regras. A memoria nao
comporta tudo para transcrever. Afirma que se fossem filmadas seria mais eficiente, que uma
transcricao.

Flexibilidade para ela € a reflexdo do que estd acontecendo ali mesmo na acgao.

Da acdo, parte da acdo, com certeza. [...] os filésofos um dia pararam e pensaram
assim “Olha, entdo, porque a maca cai? A lei da gravidade, tal” [...] Entdo seria uma
coisa meio constante. Parece que a gente se repete no dia a dia mesmo. [...] Eu fagco
tépicos. [...] Af fagco o relatério pra voc€. Mais ou menos assim que eu fago, dai...
mas ndo essencialmente aquilo que eu planejei. Eu acho que é humanamente
impossivel [(inaudivel)] como que aconteceu. O planejamento tem que ser um
replanejamento, replanejamento, né. [...] Entdo acho que é muito disso, tem que ter
essa flexibilidade mesmo. Sendo ndo chega a lugar nenhum mesmo.

Sobre cumprir o planejamento escrito burocraticamente, entende que é necessario, mas
de forma mais aberta, para poder ser ousado, sem ordem hierarquica. A maturidade dos alunos

ndo pode ser empecilho para ousar. Se a maturidade for favoravel, vai aprofundar o que ja
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teve oportunidade de ver, caso contrdrio corre-se o risco de ficar sem contato com
conhecimentos especificos que demandam tradicionalmente hierarquia de maturidade,
determinada por alguém de fora do trabalho pedagdgico.

Para falar sobre a oportunidade de reflexao no relatério, comeca por explicar como é
construido. “Desmembra” o que colocou em tdpicos na semana: “no relatério € o momento de
eu desmembrar aquilo que eu s6 coloquei em tdpicos”. Sou levada a pensar em como se 0s
tépicos estivem encolhidos, precisando criar pernas e bracos para andarem, ou asas para
voarem, e entdo serem desmembrados, arrancados, separados mesmo, para apreciacdao de
quem o pediu (compromisso protocolar). Talvez o meu objetivo nesta pesquisa se revele aqui
na empreitada de dar membros moéveis para autonomia, para que os educadores possam
assumir seus movimentos, sua direcdo. Ajuda-lo, ndao a desmembrar, mas a desenvolver sua
autonomia, para deixar de ser objeto, pra deixar de ser presa facil no sistema educacional.

Sua critica ao relatério vem ao encontro de sua técnica pra cumprir o relatdrio,
recorrendo a topicos para a memoria, e descartando as emogdes, que, segundo ela, € relevante,
mas sO se expressariam por técnicas dos autores literdrios ou cartas entre pessoas muito
intimas, nao em relatérios tao ligados ao cotidiano. Posso pensar na ambientacdo que favorece
vinculos, cumplicidade, propicias ao relatério reflexivo, que ele, somente contando com as
possibilidades da escrita ndo comporta, ficando preso ao cotidiano e conseqiientemente ao
protocolo.

Apesar de colocar o que considera relevante, € nao o que € da rotina, afirma que fica
pobre, por mais que tente, e causa frustracdo, pois nas 4 ou 5 horas didrias que fica com as
criangas acontecem muitas coisas € que, para registrar tudo, seria preciso um livro. Comenta
que os relatérios ndo s@o obras literdrias, pois se citar autores como Graciliano Ramos,
Machado de Assis, estes sim tém toda a técnica de que quando vocé estd lendo consegue
imaginar a peculiaridade do lugar.

Considera que a leitura de mundo € muito rica, mas ndo consegue expressar,
principalmente as emocdes € que os dois recursos — escrever e filmar — se complementariam,
pois escrever passando as emocdes poderia ser um dom que a pessoa tem. Afirma que serve
de reflexdo, mas nao sei se diz isso para satisfazer o que venho perguntando. Refere ao estilo
proprio de cada um e volta ao comeco em que ‘“‘tento assim mais passar pra voc€ as coisas
mais relevantes assim na semana, significativas mesmo”, mas antes o que seja relevante pra
ela. Expressa uma falta no final, da ja comentada incapacidade de transmitir em um relatério

escrito toda realidade vivida.
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Considera que a diretora pode até achar mondtono, porque a visdo, no caso, da
diretora/leitora é sempre diferente porque € de fora da sala de aula. Os retornos escritos da
direcdo sdo vistos por ela como importantes pela bagagem, e pela percep¢ao externa. Ela
afirma que mesmo tendo acesso a biblioteca da CEI que € rica, considera importantes os

retornos escritos

Por vocé ter voltado a estudar assim, voc€ tenha até uma imagem diferente do que a
gente tem, ndo digo que € errada ou certa, mas de maneira diferente que aquilo pode
Vir a acrescentar.

Considera que também siao importantes pela auto-estima do educador: “A gente
gostaria de andar com uma plaquinha ‘Eu sou importante’ [...] E assim na vida.”. O educador
seria aquele que deseja ser tratado como aluno, no sentido de a diretora suprir as faltas “Entao
o retorno, ele € edificante pra gente, ¢ a mesma coisa que uma professora que a gente teve ela
sempre mandava bilhetinhos. [...] Era pra vocé, era unico, exclusivo”.

E principalmente porque o associa a reflexdo e ao ser bom num sentido muito proximo
de prazer. “Que € muito bom! Sabe assim? E principalmente reflexivo”. Ela entende que o
educador vai escrever a partir do retorno escrito, e isso pode condicionar inclusive a sua
maneira de escrever. “a gente vai fazer, vocé sabe, escrever dali. Por isso talvez vocé escreva
de uma determinada maneira ou ndao”. Porque quando escreve para alguém, quer receber
retorno escrito também: a reciproca. Mesmo considerando a possibilidade da critica negativa.

E5 confirma e comenta como que as leituras interferem no seu dia a dia, na sua
reflexdo e na sua escrita. D4 pistas claras de que a escrita por si ndo € eficiente para a reflexao
do educador, assim como a leitura precisa ter uma relacdo com a pratica, com o aplicar,
segundo suas palavras. Mesmo a releitura pode contribuir para estar se questionando.

As mudancas ocorridas em sua vida nestes meses entre uma entrevista e outra
trouxeram certa relacdo entre o reservar um momento pra si, € neste o lugar de escrever.
Deixa transparecer que esses momentos sdo essenciais, que ¢ quando estuda pra ser feliz, pra
objetivos mais distantes, e também os imediatos, que sdo aqueles que a satisfaz, como
rejuvenescer, atualizar-se, afirmar-se. Esses objetivos se entrelacam com os de sua vida
particular, para que tenha claros seus objetivos para persegui-los.

Numa avaliacdo do trabalho feito na escola, E5 fala da valorizagdao educacional do
atendimento na creche, do perfil da escola, comecando pela postura dos profissionais
interferindo na visdo dos pais. Postura cuja causa pode estar atrelada a vdarios fatores,
inclusive conscientizacao profissional, visto que a maioria estd relativamente ha pouco tempo

14. Considera que esse perfil veio ao encontro da expectativa dos pais quanto a entrada
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antecipada das criancas no Ensino Fundamental. Fala da diversidade, no caso da creche entre
cargos e formacao inicial, que considera favordvel para estimular a busca de conhecimento e a
enfrentar desafios.

Numa avaliacdo dela sobre como se deu a entrevista demonstra que a oportunidade de
conversarmos, revelando ndo s6 dados para uma pesquisa, foi um momento de reflexao,
principalmente por ndo serem as perguntas estanques, apesar do roteiro, que foi confundido
com um questiondrio pela disposi¢do impressa em papel. Efeito esse oportunizado, facilitado,

pela nossa proximidade profissional.

Gostei, amei. [...] Muito gostoso. [...] Eu gostei da forma que vocé fez, assim, que a
gente fica tdo a vontade, [...] “Um questiondrio. Ai meu Deus, e agora?” [...] Mas
vocé deixou a gente tdo a vontade [...] assim, no global, vocé ndo fez perguntas
assim estanques, né, e tudo no que € a realidade da gente, né. E a gente gosta de
poder falar do trabalho que a gente faz. E gostoso, e serve pra refletir também, quem
sabe pra melhorar e eu acho que... Nossa! Foi... S6 tenho elogios, Rose, foi muito
bom mesmo. Tanto aquele dia na sua casa quanto hoje aqui também. Ai que bom
essa oportunidade.

ENTREVISTA COM E6 - 30/01/2006 E 30/05/2006 EM MINHA CASA
Apresentacdo, descricdo da pessoa, situacdo da formacdo intelectual, cultural, profissional

Como a entrevistada nio sugeriu outro local para a entrevista, foi, a meu convite, a
minha casa, onde a recebi num misto de papéis de anfitrid, pesquisadora e diretora. E6 se
mostrou um pouco ansiosa, principalmente na primeira entrevista.

E6 € Professora de Educacdo Infantil efetiva hd um ano no CEI, na época da
entrevista, mas com breves interrup¢des, quando trabalhou em escritério de empresa
comercial. H4 11 anos na Educacdo Infantil, exerceu varias funcdes, como Agente Infantil,
Estagiaria remunerada, Auxiliar de Educacdo no CEI, em sua atual escola e em outras no
mesmo bairro de B. onde mora, pela Prefeitura de Sorocaba.

E6 tem 49 anos, € divorciada. A familia tem lacos histéricos estreitos com o bairro de
B. A origem social dos avés estd na produgdo agricola. Ela destaca o papel das mulheres —
avés e mae —, de ndo trabalharem fora de casa, como costume da época. O avd paterno foi
proprietario da primeira linha de dnibus do bairro de B. ao centro da cidade de Sorocaba. Seu
pai, com 8 anos de idade, ja era cobrador do Onibus, depois motorista profissional; mais tarde,
foi trabalhar na CBA, em Aluminio, para onde levou a familia.

Com 6 anos, E6 foi para Aluminio, onde melhorou bastante as condicdes de vida.
Relata o encanto com a casa nova, com ficar experimentando o interruptor de luz, as torneiras,

a descarga do banheiro. Descreve diferencas culturais e das moradias dos engenheiros,
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caracterizando sua classe social proletaria. Seu primeiro emprego sé foi possivel aos 19 anos,
na cidade de Sao Roque, como Auxiliar Administrativo.

Sua formacdo se deu na educacdo infantil, escola primdria, gindsio e colégio. Nao
agiientou cursar ao mesmo tempo a Faculdade de Educacdo Fisica em Sorocaba e morar em
Aluminio, largando tudo em poucos meses. A mae incentivou-a bastante para trabalhar e
estudar. “Conquistou” o uso da primeira cal¢ga comprida e foi das primeiras mulheres a
trabalhar na CBA, na drea de escritdrio, apesar de sofrer represalias de saldrio em relacdo aos
homens e demissdo compulsdria ao se casar.

Sua novela familiar inclui tragédias de mortes precoces da mae, seguida de um dos
irmdos, casamento mal sucedido associado a perda do emprego na CBA e desisténcia de
terminar a faculdade de Letras em Sorocaba, que segundo ela, ficou faltando somente concluir
os estagios. Reiniciou a vida em B. através de emprego arrumado pelo pai em cartério, por
poucos meses, mas nao recebia bem. Conseguiu entrar no comércio no centro de Sorocaba,
apesar de indignada com as exigéncias de carta de recomendacgdo, para dobrar roupas em loja.
Sofreu com as condicdes fisicas do trabalho: no inicio, tinha de trabalhar em pé e no setor de
vendas. Conquistou a confianca e as habilidades necessdrias, teve cargos de confianga no
comércio. Saiu do comércio para ingressar, através de Concurso Publico, na Prefeitura de
Sorocaba como Agente Infantil, seguindo entdo quanto a contratos de trabalho um percurso
tortuoso.

Quanto a situacdo econdmica atual, ndo se sente segura. Em sua avalia¢do, se nao
tivesse saido da CBA, ja estaria aposentada. Considera que ndo ganha mal, agradece a Deus
pelo saldrio, pelas coisas que conseguiu, mas tem que ‘“ajuntar o dela e do pai pra poder
sobreviver”. Se algo acontecer com o pai, jd ndo pode contar com o saldrio dele, que é
aposentado e nao vai deixd-lo para ninguém. Sente-se segura para manter a si, mas nao se
sente segura para sustentar uma casa. Comprou um apartamento, que estd pagando a duras
penas, considera que tem uma vidinha razodvel, mas ndo tem muita coisa. Sentir-se-ia mais
segura “se o saldrio fosse s6 dela, sem juntar pra sustentar uma casa”. E uma vida em familia,
“sao trés pessoas e sO dois pra ganhar”. Tem seguranga porque estd trabalhando, sem olhar o
saldrio, sobrevive do seu dinheiro, porque nao tem pra quem pedir.

Credita o gosto pela leitura a sua formagdo na infancia em casa e na escola, quando
aprendeu a ler. Sugere um conceito naturalizado de gosto pela leitura, ingénuo no sentido de
idealizado, visto os esfor¢os que fez para que irma gostasse de ler e ndo conseguiu. Procura
valorizar a presenca da leitura em sua formacdo. Conta que em sua casa todos sempre foram

assim, que quando comecou a ler freqiientava a Biblioteca de Aluminio, que era de bom
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tamanho. E que desde que aprendeu a ler, sempre gostou. Em casa, os outros até pra ir ao
banheiro levam alguma coisa pra ler.

Questionada sobre o que entende por qualidade, diz que é ter facilidade de ler um
livrinho, um gibi, ou facilidade para ler um livro de educagdo. Afirma que 1€ de tudo, gosta de
ler de Sabrina ao jornal Estaddo, se bem que admite que este dltimo a irrita. Atende as
demandas de seu “astral”, o que sugere seu estado de espirito, de seu interesse no momento e
de suas condic¢des financeiras de aquisi¢do do produto — livro, jornal, revista. Interesse, humor
e condi¢des financeiras sdo fatores que se entrecruzam, justificando um ao outro para nao ler
ou ler sem comprometimento, sem desenvolvimento intelectual ou fruicdo artistica. Sem
busca do autoconhecimento, a leitura torna-se uma forma de alienacdo, no sentido de se retirar
do mundo real. A demanda dos interesses aliena em questdes econdmicas € Os entraves
financeiros pouco levam ao uso de bibliotecas ou selecdo mais refinada dos investimentos em
leituras.

De certa forma, me idealiza como leitora. Confessa que ndo leu os textos que ofereci
no final do ano anterior e que leu um monte de Sabrina, estando de férias. Consciente de que
1€ por diversao, explica que pode adquirir conhecimentos através do passatempo da Sabrina e
de palavras cruzadas de categoria “dificil”, de que também gosta muito. Identifica na leitura o

acesso a informacdo, muito mais que ao conhecimento.

O tnico defeito que eu tenho na minha leitura € isso, eu tenho muita preguica de ler
uma coisa mais complexa. E preguica! Ndo é que eu nio sei... eu acho assim, que a
partir do momento que vocé aprendeu a ler, voc€ vai pegar qualquer coisa e vai
gostar. Eu acho que leitura de qualidade seria isso. Porque uma Sabrina ndo é uma
leitura de qualidade, € uma leitura de diversdo.[...] Uma leitura mesmo pra mim é
vocé pegar um livro bom, ter o prazer de entrar numa livraria comprar um livro 14
que custa 70, 80, mas uma leitura boa. [...] Eu espero os livros numa banca, sair um
livro mais barato [...] porque se for pra comprar um livro de 80 reais, pra mim, vai
me fazer falta.

As oportunidades de assistir a uma peca de teatro sdo reduzidas, por ndo ter como
voltar para casa de madrugada e de se acomodar, ndo tendo um grupo que se organize para
sair. As oportunidades acabam sendo as que sdo oferecidas aos seus alunos do CEL. O mesmo
vale para a freqiiéncia a museus. Quanto a parques, se reporta a passeios e visitas que fez em
seu tempo de estudante, cita Unicamp, Campinas, Parand, Vila Velha, Curitiba, praia, Bahia.

De filmes no cinema, se lembra de “Sexto Sentido” e de fazer um trabalho pra escola:
“fomos 14 naquele com a Montenegro, nem lembro o nome mais” Nao gosta de filmes de artes
marciais, nem de guerra. Prefere ficcdo, comédia. Oportunidades acabam sendo também os

infantis, com os alunos da escola.
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Ainda ndo usa computador, dando prioridade a outros investimentos. Tem medo de
mexer no de seus irmdos e estragar pra aprender. Quer ter o prazer de descobrir no seu
equipamento. Afirma que nio d4 pra ficar sem um computador e que vai ter que fazer um
curso.

Quanto as predi¢des musicais, afirma que depende de como se levanta, da variacdo de
humor e de efeitos do tipo de musica (infantil, sertaneja, instrumental, etc.). V& como
necessidade conhecer o que as criangas estdo ouvindo, para ficar por dentro da realidade delas
(que afinal, percebo, também € a sua).

D4 énfase ao radio, que tem um pouco de tudo, de hordscopo a utilidades, musica e
jornalismo. Seria 0 meio mais acessivel ao trabalhador, pois as pessoas ndo podem assistir
televisdo enquanto trabalham, mas podem ouvir radio, sendo o meio mais facil de se manter
informado. Na televisdo, passa de um jornal a outro, variando os canais conforme lhe
interessa e avalia os estilos diferentes de dar as noticias. SO dispde de canal aberto, ficando
principalmente entre Globo e SBT.

As vezes, tem de ler com um diciondrio, “senfo o cérebro vai ficando estagnado”, e
compara essa acdo com resolver palavra cruzada, das bem dificeis, que pesquisa para
responder sem olhar na resposta, e sobre Sabrina, onde aprende coisas, por exemplo, do
século XVIIIL. Fala de sua irma, que ndo tem gosto pela leitura, que na sua casa passam o dia
lendo, principalmente o jornal da cidade, que o pai sabe até quem morreu. E leitora assidua do
Jornal do Municipio, oficial da Prefeitura de Sorocaba, os colegas pedem pra ela contar o que
leu.

Tratando a leitura como passatempo, afirma que tem pessoas que preferem ir ao
computador, entrar na Internet, que pegar um livro para ler porque € um ato solitdrio,
individual e, portanto, ndo € todo mundo que gosta, tem gente que nao se sente bem sozinha.

Segue comparando a leitura com a solidao de passar roupa. Acha monétono, as vezes
chora passando roupa, pois passa em sua cabeca um filme de sua vida. E que o livro € assim,
tem gente que ndo se sente bem. Dependendo do seu momento, de como estd se sentindo —
chata, sozinha — ndo conclui a leitura. Confirma que 1€ todos os dias alguma coisa,
principalmente pra dormir, livro, enciclopédia que seu pai comprou, sempre foi assim, e
quando estudava também, com o pai reclamando da luz acesa, mas sempre tem que ler antes
de dormir.

Avalia o gosto das pessoas pela leitura que tem gente que passa perto de uma livraria e

ndo faz diferenca nenhuma, comparando a si mesma e se alinhando comigo, pelo que me
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conhece. Reafirma que € o costume e que tem pessoas que ndo t€m interesse, independente da
profissao.

Sobre quantos livros tem, diz que t€ém “um monte”, duas estantes no quarto, com cerca
de quarenta ou cingiienta livros. Conta como os adquiriu e que ja fez doa¢do para uma
biblioteca no bairro, os empresta para colegas, como também toma emprestado. Considera
também as copias xerogréficas de livros. E interessante que, nesse momento, se reporta a
como guarda e seleciona o que tem, arquivando em fichdrio os textos que recebeu nos lugares
em que trabalhou, e, durante Magistério, os trabalhos escolares e as anotag¢des das disciplinas
que cursou.

Questionada como estudou para concursos, cita que trabalhava o dia todo e, como nao
tinha condi¢des de fazer cursinho ou de comprar os livros, tirava xérox dos livros indicados
na bibliografia. Estudava em grupo, mas nas ocasides mais recentes prefere estudar sozinha.
Trocava idéias com colegas que estavam fazendo cursinho, tirando didvidas. Depois da janta,
depois de todo mundo dormir, ia estudar.

Gosta de siléncio, ndo gosta de ler em voz alta, entra na leitura pra entender. Vai
estudando, vai escrevendo, vai resumindo, depois volta revendo. Cada um tem que fazer sua
parte, seu investimento, e conclui que se ndo tem jeito de fazer cursinho, tem que estudar.

Para sua atualizacdo, relata que presta aten¢cdo ao que as pessoas conversam. Quando
ndo estd trabalhando, limpa a casa, assiste a televisao, 1€ e joga video game ao mesmo tempo,
gosta do barulho da TV mais que de musica para dormir, pois tem dificuldade pra dormir.

Seu investimento em formacdo continuada se reduz ao que a Prefeitura ofereceu nos
ultimos anos, sendo que se lembra principalmente de um curso oferecido para Auxiliares de
Educagdo, aberto ao publico. O conhecimento estd mais ligado a prética, ao cotidiano,
impulsionado pelo “amor que tem na educagao infantil integral”, ou seja, a creche.

E6 considera que para tudo que faz tem que ler cita inclusive atividade de tirar moldes
de revistas de Educacdo Infantil. Afirma que quem trabalha em Educacio tem que saber ler
tem que saber interpretar. Cita o exemplo de assistir a uma palestra: ndo adianta ouvir, tem
que saber interpretar pra entender. Conclui que se o brasileiro lesse mais, sofreria menos.
Contraditoriamente, conta o exemplo do pai (que ja disse ser um leitor assiduo) ter problemas
com filas no INSS, por falta de informacao, talvez devido a leitura sem interpretacdo. Coroa

sua reflexdo dizendo que:

Se a gente lesse mais, se informasse mais, sofreria menos, porque as pessoas fariam
a gente menos de bobo. Se voce leu, vocé sai de sua casa pra fazer uma coisa e leu e
soube interpretar, sabe o que estd falando, pode discutir. [...] Se vocé ndo pode
discutir, ndo estd informado, entdo vai brigar pelos seus direitos como? A leitura € a
informac@o. [...] Se vocé ndo tiver uma leitura, ndo tiver uma informacao, nio vai a
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lugar nenhum. Como é que vai fazer um concurso? E ndo é s6 num concurso. Pra
discutir de igual pra igual com uma pessoa vocé ndo sabe. Voc€ tem que ler, se
informar pra poder brigar pelos seus direitos. Ndo posso brigar por uma coisa que eu
ndo sei do que se trata.

Ao refletir sobre uma palestra realizada na escola (logo apés uma reunido com a
supervisora quando se discutiram alguns assuntos e leu-se um texto de trés pdginas com pouca

atencao do grupo), tece os seguintes comentarios sobre o palestrante:

Imagine ele... Como ele deve ser. Nao, num outro lugar assim, numa aula, uma coisa
assim, fico imaginando. Eu fui embora pra casa e ficava s6 pensando. Eu lembrava
da cara dele, da cara de cada um, sabe. Tinha gente que ndo se manifestou, mas ao
mesmo tempo também ndo concordava. [...] eu fiquei com medo, assim, de eu fazer
minhas perguntas, falei “Nao, eu tenho que ter um pardmetro pra mim fazer uma
pergunta pra ele”, [...] Entdo tem que ter o argumento bem forte, mas a gente sabia
que a dltima palavra era dele. Ah, mas eu também tenho opinido, entdo vocé tinha
que pensar no que vocé ia falar, mas ndo dava, nem que seja pra falar besteira. A R.
chegou umas horas que ia falar, vocé€ viu? As maos macias, o cabelo, porque vocé
fica perdida com ele. Nossa, fiquei pasma, com aquela tranqiiilidade, fiquei boba!
[...] Eu acho assim, ele mexeu com a nossa rotina, ele mexeu com a cabecga, ele
mexeu com tudo. Eu acho que a gente tem hora que estd precisando disso. [...] Ele
falou assim pra vocé€ “Acorda!” Que até aquele momento, pode ver, a reunido estava
assim, tranqiiila. Tinha gente 14, “Ai”, cara de sono, a gente percebia. A hora que o
cara comegoul...

Achei legal porque foi assim, todo mundo foi embora pra casa com a fala dele na
cabeca. Entendeu? Porque pra chegar hoje todo mundo ao mesmo tempo “E ai?” E
falar dele é que todo mundo foi pensando nele, o que falou, na fala dele. E nele
também. [...] Porque, sei 14, o cara d4 umas respostas naquela tranqiiilidade. Num
desce do salto, sempre assim. [...] aquela tranqiiilidade, comecou “Eu sou timido”.
Ai, eu lembrava depois, ele falava “sou timido” e depois, a hora que ele comega a
falar tudo aquilo e fazer o que ele fez, eu ndo esperava, a gente néo esperava aquilo.
A hora que comecou ferver...! [...] Falar “Ndo, eu estou aqui pra ouvir, o cara nio
mexeu comigo.” Mas ndo tinha como ele ndo mexer. Tinha “o Tico e o Teco”
estavam funcionando 14. “Ndo concordo...” [...] Sabe o que eu achei legal também?
[...] Ele ndo tratou professor bonitinho, que tem que falar bonitinho. Igual “Nené,
papa”, né? Ele nado tratou a gente assim. [...] “Criangas com trés anos, vocés nio
podem ensinar assim. A letra ‘a’ ndo € assim.” Tratou num nivel bem profissional de
um educador, indiferente do nivel, de ser educacdo infantil, viu o que era
fundamental. Achei legal que tratou a gente por igual. [...] Todo mundo igual, ali
ndo perguntou quem € auxiliar, tratou como profissional.

[...] Pra ele ndo teve hierarquia ndo. Ele queria pensadores, ndo importa quem era, se
era auxiliar... o que veio fazer ali foi isso. [...] Ele s6 mexeu com quem ¢é
acomodado, entdo td bom. Ele queria pensadores, foi isso que fez. Nao viu o nivel de
ninguém. Nao tinha como ndo pensar. A ndo ser quem ndo prestou atencio na fala
dele.

Em sua fala, é evidente o cuidado de ndo falar mal do palestrante e de trazer o efeito
da palestra, que foi o de refletir, fazer pensar. As questdes de hierarquia se confundem com a
autoridade. O palestrante teria ignorado completamente, nas palavras da E6, a presenca da
Supervisora, trazendo uma discussdo de igual pra igual entre todos, tornando possivel o
pensar livre das amarras do cotidiano. O impacto teria sido um remelexo, uma sacudida.

Seguimos discutindo sobre a questio de forma e conteido. E6 referiu, sem citar

titulos, livros supercomentados, que deixam a desejar em contetido, sobre filmes com criticas
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maravilhosas que ap6s o maior sacrificio para assistir, a pessoa constata que € sé forma,
efeitos especiais. Por minha vez, comento a visita que fizemos no dia anterior a Biblioteca
Municipal, que ela diz que ndo tinha contetido e eu que esperava muito mais sobre o que a
Biblioteca ofereceria. Disse que todo mundo 14 na CEI estava falando disso. Compara com a
Biblioteca Infantil também visitada, observou o acolhimento e a valoriza¢do do acervo “vocé

vé aquele livro tdo cuidadinho!”.

Concepgao de educacdo

E6 considera que as criangas ndo deveriam assistir a2 maioria dos programas de
televisdo, mas as familias permitem e assistem juntas. Como ndo € mde, nem a mae dos seus
alunos, se preocupa se deve orientar que nao assistam ou que desliguem a televisao. “Criar
uma crianca, um filho, alienado, fora do mundo? Sem saber nada? Serd que também ¢ justo?
[...] Sem ver nada, sem saber nada. Sem informac¢do nenhuma.”

Percebendo a televisdo como fonte de informacdo, tirar essa fonte e ndo colocar algo
no lugar seria reduzir a nada a formagdo dessa crianga. Nao cogita da possibilidade da
educagdo oferecida na escola. Penso nisso pelo gancho que faz ao citar sua antiga amizade

com a familia do Prefeito de Sorocaba, quando eles eram colegas, moradores de Aluminio.

Eu tive a familia do Lippi, eles eram assim, a casa deles era livro. [...] O pai médico,
a mae professora, uma dentista. S6 cultura. Televisdo? Deus o livre, nunca tinham
assistido nada que a gente assistia. Falar que assistiu uma novela? A casa deles se
chamava “Cultura”. Era livros, era ler, era estudar, estudar, estudar. [...] Eles foram
criados num outro ritmo. Se iam assistir uma coisa, era uma coisa educativa. Era
ultra-educada, conversava com vocé assim, que vocé ficava com o queixo caido.
Falava o Portugués fluentemente, estudava, viajava, era uma crianca diferente. Vocé
podia entrar na casa deles: Isso aqui € a casa da cultura. Tudo que vocé precisasse de
livro. [...] Por exemplo, se vocé precisasse emprestar um livro, aquelas colecdes que
na época vocé ndo tinha dinheiro, naquela época tinha a Barsa, que falavam. Nossa!
Era carissimo! Entdo, eles tinham. Vocé entrava assim, aquela estante assim. Eu
achava a coisa mais linda, de ponta a ponta. E do lado que eles moravam, era lado
dos engenheiros. Os engenheiros, todos, era a biblioteca, eu nem sei se liam, aquela
biblioteca maravilhosa cheia de livro. Aquela época a gente ia comprar um livro?
Comprar material de escola, cartilha, era duro! Eles foram criados assim. Mas hoje
em dia a gente consegue fazer isso? Talvez, ndo sei se ele conseguiu com os filhos
dele.

Sua concepcao de educagio se associa mais com o que a pessoa vive fora da escola, as

circunstancias, que com possibilidades reais de transformacdes oferecidas intencionalmente.

Percepgado da proposta da diretora
Quanto a escrita, E6 fala de uma escrita ligada ao cotidiano, considera que usa
bastante. No trabalho, chama de insigths quando faz uma adaptacdo de seu planejamento, seja

por idéia nova, seja por cansaco ou outro fator que percebe no desempenho dos colegas
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Auxiliares. S6 os projetos ndo os modifica, faz o planejado. As atividades surgem nas
conversas, nos bate papos com colegas, nas revistas de educagdo infantil. Anota o que fez por
dia, principalmente se retomou e modificou o plano que estd 14 escrito, e faz o relatério
semanal. O portfélio ajuda a memdria, € facil esquecer o que nao foi escrito. Considera que se
nao escrever ndo fica registro de seu trabalho.

Quando pergunto sobre se considera seus relatorios reflexivos, primeiro dd4 uma
explicacdo para diretora sobre estarem atrasados. Considera que os relatérios nao t€m como
nao ser reflexivos, pois € ela falando e ndo se prende a rotina. Pode ser longo ou ser curto,
depende da sua reflexdo, de como ela estava no momento da redacgao.

E6 considera que o relatério nao € legal de fazer porque tem que parar e fazer, desligar
a televisao, se concentrar. E ninguém gosta de relatar aquilo que faz, porque a pessoa acaba se
mostrando, no seu dia, que ela prépria que estd ali. O relatério é também um importante
registro pessoal do trabalho, que sem a escrita pode desaparecer. Serve ainda de desabafo,
onde se pode contar o que estd sentindo, além do portfélio que mostra tudo o que se fez. “Nao
€ que tem que ser obrigatério, mas € uma coisa que € sua, € o seu trabalho, ¢ uma maneira de
voce relatar aquilo que vocé fez.”

Sobre mudar a a¢do, repensar, ela concorda, mas com um tom de reflexdo tipo “exame
de consciéncia”, uma contensdo que eu nao havia colocado em pauta até aqui, na pesquisa,
mas que nao posso ignorar esta sua fala de nao agir por impulsividade, que teve que aprender
com a vida a se conter pra nao jogar muitas coisas pro alto.

Interessante que para E6 o relatorio nunca tem rascunho. Diz que se for passar a limpo
acaba saindo outro relatério com outra reflex@o. Ela d4 importancia ao ato mesmo da escrita,
nem relé o texto, porque sabe o que pensou quando escreveu. Diz que comega pensando sobre
as coisas que fez, se ndo deu certo quais poderiam ter sido os motivos e assim por diante.
Considerei relevante que ela fala “as vezes no dia a dia vocé nao faz reflexao. Como vocé vai
refletir, com 25 criangas, as vezes?! Tem hora que vocé nio consegue” diferenciando de uma
reflexdo imediata na acdo, a maneira que vai falar, o que vai fazer, a atitude que vai tomar
naquele momento em que as coisas estdo acontecendo, mas que a reflexdo mesmo acontece
depois. Entao diferencia esta reflexdo imediata de uma reflexdo mediada, que coloca em
xeque sua postura “Eu ja cheguei a colocar coisa no meu relatério, que depois que passou me

deu aquele vazio, assim. [...] ‘Porque eu nao vi desse lado?’”.

Mas eu acho que me ajuda sim. E conforme vocé vai abrindo, vocé ja vé de outra
maneira, no escrever ja estou enxergando. [...] Na hora que vocé estd escrevendo
vocé j4 acha uma mudanca, eu acho, pra mim, o relatério € assim, a reflexdo € isso.
As vezes a atitude que eu tomei. Ah, ndo devia ter feito, podia ter feito diferente... E
uma reflexao!
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Sobre os retornos, dd4 muita importancia a eles. O relatério ndo € imposto, mas tem que
ser feito, portanto espera uma critica ou um elogio. Considera que eu coloco marcas no texto
que li, sugere que ja teve diretora que ndo lia os relatérios. Reafirma a importancia de falar
sobre seu trabalho pra alguém, mas ter importancia pra esse alguém. Os retornos as vezes nem
precisam ser nos relatorios, como considera a diretora acessivel, pode chegar e falar também.
Trabalha a tarde e com uma equipe que ja estd 14, entdo dd muita importincia a conversa com
os colegas de trabalho, as criticas, ao respaldo que eles dao.

Neste segundo ano como professora efetiva, E6 se sente mais segura no trabalho. Tem
a equipe de trabalho como muito animada, dividem quase tudo, o humano muito forte, mais
importante que o prédio que estd precisando de reforma urgente. Nao consegue explicar o
atendimento em periodo integral, sente que os membros da equipe funcionam integrados, sem
ninguém falar nada, todo mundo faz. Diz que a rotina € dura, mas *“¢€ uma adrenalina pura”.

Conta do amor que tem ao trabalho na creche, que em primeiro lugar € isso que deu
certo: “acho que ali € muito amor e muita dedicacio o trabalho da gente, principalmente quem
trabalha oito horas”. Considera que é muito facil montar uma apostila sobre o trabalho na
creche, baseando-se na rotina, mas que o conhecimento mesmo € 14 na prética, s6 quem esta 1a
trabalhando sabe e pode explicar o que € um atendimento integral.

Sobre a entrevista, se sente realizada. Nao ficou constrangida. Considera importante

fazer um trabalho e poder mostrar, que uma entrevista assim mostra também o pessoal.

ENTREVISTA COM E7 EM 27JAN2006 EM MINHA CASA
Apresentacdo, descri¢do da pessoa, situacdo da formacgdo intelectual, cultural, profissional

A entrevista ocorreu em minha casa numa manha no final das férias de janeiro de
2006. E7 tem 40 anos, € solteira e mora com os pais no mesmo bairro da escola. Nesse ano
completard 4 anos nesta escola. E a primeira vez que trabalha em Educagio, sempre trabalhou
na drea administrativa, em cobranga, credidrio, parte fiscal.

Sua familia morava em Sdo Paulo, os pais fizeram apenas a escola primdria. O pai
trabalhava de ascensorista e a mde como costureira. Depois de uma desapropriacdo vieram
pro interior, morou em um sitio, pai trabalhando de pedreiro. Atualmente os dois sao
aposentados. E7 veio com 10 anos pra Sorocaba. Hoje vé sua situacdo sécio-econdmica muito

instavel porque ndo se sente segura pra projeto de longo prazo.

Que nem, a gente fala em estudar, mesmo uma faculdade, mas pra mim é muito
dificil porque quer queira quer ndo em casa eles dependem de mim, né. Entdo de
repente se eu tiver que faltar com dinheiro em casa vai fazer falta. Entdo pra mim é
inseguro isso.
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Ja casados, seu irmdo e sua irmd, também cursaram até o colegial, hoje ele é mecanico
e ela dona de casa. E7 mudou de escola vdrias vezes nas primeiras séries, primeiro por motivo
de agressao da professora, depois por mudangas de bairros e de cidade. Ela sempre gostou de
estudar, considera a faculdade muito importante, gostaria de dar continuidade, mas nao pode.

Logo apds a oitava série ja foi trabalhar, afirma que isso prejudicou seu desempenho
na escola, pois faltava muito as aulas, acabou se afastando, tentou voltar fazer o segundo grau
no Estaddo — escola Estadual no centro da cidade de Sorocaba, mas ndo conseguiu
acompanhar, foi reprovada. Quatro anos depois veio a concluir o segundo grau aqui neste
bairro de B. onde mora. Afirma que as aulas a noite ndo eram tdo severas, segundo ela era
mais fraco e como tinha que terminar, obtinha boas notas, exceto em matematica, que era
matéria que tinha mais dificuldade.

Diz que ndo fez curso profissionalizante nem técnico, somente o que chama de “curso
pra trabalhar” quando ficou desempregada. No curso de instrumentagdo cirtirgica, que durou
dois anos, fez os estigios, mas ndo conseguiu uma coloca¢do por ndo ter experiéncia, os
médicos ndo querem se arriscar e as profissionais que ja estdo trabalhando ndo querem ceder
espaco. Considerou que o curso ndo foi védlido, mesmo com a certificagdo, pois o proprio
médico que deu o curso ndo ajudou na indicag@o das participantes, entdo desistiu. Ela gostou
muito, diz que foi muito bem no curso, s6 nao teve chance de comegar trabalhar.

Também fez curso de manicure quando esteve desempregada. Dentro da experi€ncia
que tinha em escrituracdo fiscal a legislacdo muda constantemente e estava ha muito tempo
fora do mercado, portanto ndo conseguia trabalho. Quando fez o curso de manicure viu que
ndo tinha nada a ver com ela. Até tentou trabalhar num saldo de beleza, mas ndo deu certo e
também acabou desistindo.

Passaram mais ou menos quatro anos de desemprego e cursos, ai foi procurar os
concursos publicos: saide, policia, etc. Para o concurso de Auxiliar de Educacdo afirma que
estudava sozinha 24h por dia as apostilas que adquiria, com a bibliografia do concurso e
resumos.

E um exemplo cldssico de pessoa formada e sem posto de trabalho, um exército de
reserva, cuja mao de obra vai barateando conforme a oferta vai aumentando. A educagdo
infantil ndo poderia deixar de usufruir desta massa, onde sua cada vez maior clientela
considerada pobre vai se contentar.

Sobre o que faz quando ndo estd trabalhando, nas férias ou dias de folga, quando tem
oportunidade programa até ir para outros lugares, mas por enquanto vai mesmo as praias. Em

final de semana, faz quase nada, somente internet, sai muito pouco. Cinema, ela adora, mas
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ndo vai, e gosta de filmes de suspense, drama, a¢do, comédia, diz que adora desenho. Ndo se
lembra de algum filme em especial, pois faz tempo que ndo assiste. E apesar de ter em casa
televisdo por assinatura a mae monopoliza, entdo quando pode, na auséncia da mae, assiste
Discovery, variedades, tecnologia. Ha dois anos que tem Sky, ndo assiste as novelas. Da
televisdo, considera os canais para crianga bem interessantes, os programas educativos, com
moral no final dirigido para crianca mesmo. Jornais, informacao € mais por Internet, mesmo
assim s6 1€ as manchetes que chamam sua aten¢cao na abertura do provedor, pois sé visita
algumas revistas, ndo se interessa por nenhum jornal ou revista especifica. Gosta de coisas
relacionadas a saude alternativa.

Acha a cidade de Sao Paulo fantéstica, tem uma infinidade de coisas para fazer, museu
de artes pldsticas, etc. Diz que gosta muito de teatro, cinema, museu, mas falta oportunidade
nao tem companhia, ndo gosta de ir sozinha, acaba ndo indo. Nos parques gostaria muito de ir,
mas s6 conhece o “Quinzinho” (Zoolégico Municipal) em Sorocaba.

Usa mais a internet, escrever no computador s6 quando quer fazer algo pra creche.
Tem bastantes arquivos pessoais, usa com bastante facilidade o computador, o qual tem
acesso em sua casa.

Gosta de quase tudo de musica: MPB, pagode, em certos momentos gosta inclusive de
musica instrumental e cldssica. S6 forrd e sertaneja que nio aprecia muito. Ouve mais CDs,
pois seu radio ndo estd muito bom.

Conclui comentando que é bem simples o que faz quando ndo estd trabalhando, ndo
tem muita coisa. Podemos perceber que tem certos acessos a cultura, porém limitados, mas

poderiam ser um pouco mais explorados, mas ela nao vé um significado pra isso.

Relagcdo com o conhecimento formal, com o conhecimento socialmente reconhecido

Sobre leitura e escrita afirma que “Geralmente a gente 1€ pra se informar, pra poder ter
mais informagdo. Mas também ndo estou lendo muito ndo” O que lia eram livros que ganhava
de sua prima de Sdo Paulo, procurar livros mesmo nunca foi atrds. Romances, auto-ajuda, a
prima de Sao Paulo comegou fazer Psicologia depois parou, entdo os livros sao relacionados a
esses assuntos, que sdo bem interessantes, mas € sO. Estima que tem em sua casa uns
cinqiienta livros. Quanto a jornais ou revistas impressos ndo tem acesso, quando 1€ alguma
coisa € na internet. Se sujeita ao que se apresenta pra ela, mas as suas buscas sdo limitadas,
pode ser apenas um perfil de personalidade, mas acompanhado de um modo de ver o mundo a

sua volta sem grandes expectativas.
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Livros de educagdo nao t€ém nada, ndo 1€ nenhum livro. S6 tem acesso as informacgdes
passadas na escola em que trabalha pra elas em textos, mas livros ndo. Curso de atualizagdo
ndo tem feito nenhum, apenas os que a prefeitura oferece, e estes considera que por ela ser de
fora da educacdo e sua formagao ndo ter nada a ver com educacgdo, pelo seu trabalho acha

muito vago os cursos oferecidos, que precisariam ser mais direcionados.

Eu ndo tenho formacdo, ndo fiz Pedagogia, ndo fiz nada, mas eu acho que ndo
acrescenta em nada o curso. E outras pessoas que tem informagdo dizem a mesma
coisa, pelo jeito ndo estou tdo fora, assim [...] Entdo ndo faz sentido o curso, né.

Quando pergunto se entdo aprende na creche se reporta a livros da drea de educagdo 14
da creche, indicados por alguma colega que entdo os pega na biblioteca da creche e tenta ler,

mas tem dificuldade.

pra mim como eu ndo tenho nocdo nenhuma das palavras que vocés usam dos
termos que vocés usam, entdo eu fico perdida. Entdo eu leio e ndo estou entendendo
nada, entio pra mim é um pouco dificil entender [...] As vezes até nos cursos
mesmo, eles falam alguma coisa 14 e eu ndo sei o que elas estdo falando [...] Mas eu
ndo sei o que € aquilo 14 na pratica mesmo. Porque tudo que eu aprendi é tudo na

pratica, os nomes dos termos certos mesmos eu nio sei o que €. Entdo minha

dificuldade é nessa parte, entendeu? Eu vou ler 14, mas eu nfo sei o que é. []
Tenho vontade de aprender, de entender, de saber o que estd se passando. Lembra
aquelas dificuldades de saber o que trabalhar juntamente com as criangas, o que vai
beneficiar ou ndo? Se eu estou fazendo alguma coisa que ndo vai resultar em nada.
Minha preocupacio era neste sentido, né. Pra saber como que funciona, mas ai os
termos eu fico boiando porque eu ndo entendo nada. A pessoa estd falando
[inaudivel], e eu estou 14, uma expectadora, entdo ndo estou entendendo nada.
Entdo minha dificuldade € nesta parte.

Ela se autocaracteriza como alguém que usa muito a linguagem escrita no seu dia a dia
porque € bem perfeccionista, organizada, exigente demais — acha que porque trabalhou na
parte fiscal que é um setor bem organizado também, entdo é bem organizada e controlada e a

linguagem escrita € uma referéncia pra essa organizagao.

Percepgdo da proposta da diretora.

Em seu trabalho, retoma o planejamento escrito para poder dar continuidade, ver o que
ja foi feito, o que pode ser feito em cima daquilo de novo. Tem tudo escrito e vai guardando,
V€ se precisa acrescentar alguma coisa, melhorar. Sobre os relatérios escritos afirma que

escreve sobre

No caso as criangas, 0 que aconteceu, 0 que ndo aconteceu, como reagiram, nio
reagiram, como estava naquele dia. Acho que o relatério é mais como uma reflexao
porque eu escrevo o que eu senti naquele dia, o que eu vivenciei como foi a
experiéncia. [...] Entdo de repente estou lendo aquilo 14, estou lembrando o que eu
passei.

O escrever e ler sua prépria escrita lembrando o que se passou, pode ser uma forma de

estar se olhando numa situacdo, mas pode conter uma censura, um olhar que aprova ou
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desaprova sua a¢do. Sou levada a pensar o que poderia colaborar para que esse olhar fosse

para o contexto, para entendé-lo melhor.

porque € assim, eu nunca faco o relatério no dia, eu faco no dia seguinte. Eu vou
lembrar o que eu fiz, no dia seguinte. Entdo tem esse lado assim que “Bom, podia
ter feito isso, ter melhorado isso, quem sabe numa préxima posso estar fazendo tal
coisa”

Tudo isso, ela chama de reflexdo; reflexdo que ndo € possivel fazer na hora, porque a
correria € as demandas das criangas ndo deixam tempo para parar e refletir, fazer relatorio.

Isso exige siléncio, calma.

Entdo € uma reflexao. [...] no dia mesmo ndo tem como fazer, né. Aquela correria
toda, entdo no dia seguinte vocé€ pdra pra fazer o relatério. [...] Faco em casa,
geralmente a noite ou de manha, antes de ir trabalhar que eu faco. [...] Eu ndo gosto
de barulho, ndo gosto de nada pra fazer as coisas. Gosto de tudo muito tranqiiilo pra
estar pensando s6 naquilo, né. Durante a noite é mais dificil, né. A televisdo ligada,
as pessoas conversando, me incomoda, né. De manhd o ambiente é mais sossegado.

Vai descrevendo a importancia que da a feitura dos relatérios. Primeiro como
desabafo, conversa, porque ndo passa a limpo, pois considera que no passar a limpo ja

mudaria e seria outra reflexio.

Eu acho, ndo sei se estd certo ou ndo, mas fazer direto no caderno o que vocé sentia
naquela hora. A impressdo, assim, que eu tenho e se for fazer um rascunho, quando
vocé for passar no caderno, vocé vai retocar algumas coisas “Nao, isso ndo estd
certo, ndo devia ter colocado”. [...] Que as vezes eu faco muito o que eu estou
pensando, o que estou vivenciando. Acho como se fosse um desabafo. [...] E, estou
falando o que estd acontecendo, as dificuldades que estou tendo. Os progressos que
eu acho que estou tendo, entendeu? Entdo, é um pouco uma conversa. [...]
Conforme estou escrevendo ali é como eu estivesse falando com a pessoa.
“Aconteceu isso, isso e isso. Fiz isso, isso, isso. Esta acontecendo isso, isso, iSs0”
entendeu? Pra mim € mais uma conversa.

Entdo se reporta ao que lembra que eu falei sobre base pra outros trabalhos, futuros

projetos, onde ela mesma ou outras pessoas podem ler.

z

Eu acho importante sim, porque, como vocé falou, é uma base pra futuros
trabalhos, futuros projetos que vai fazer, ou outra pessoa que vai fazer vai ler de
novo “Ah, fiz isso, tal, vamos fazer melhor, vamos fazer diferente”. Ou de repente
o que vocé fez naquele dia ndo deu certo, ndo atingiu aquilo que vocé queria fazer,
entdo vamos fazer de outra forma. Eu acho legal, é uma reflexdo, ndo deixa de ser
uma reflexdo. Ele estd ali pra vocé rever o que vocé fez.

Fala dos relatorios escritos como o que dé sentido a seu trabalho, continuidade, sendo
fica algo automatico; penso que queira dizer o fazer por fazer, a acdo pela acdo simplesmente.

O que deixa implicito a busca de sentido ndo s6 para ela, mas também para os alunos.

Sendo ndo tem sentido, uma coisa automatica. [...] Tipo fiz, pronto acabou, tchau.
Vou fazer amanha outra coisa. Entdo aquilo que eu fiz acabou ali. Tem gente que
consegue conciliar, pra mim ndo, se ndo tiver uma base ali. [...] E, a continuidade
do trabalho. Melhorar e tentar alguma coisa. Se vocé ndo faz chegou ali e acabou.
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Sobre os retornos escritos que recebe considera um incentivo, uma critica construtiva e
que € importante a pessoa que lé também dizer o que estd achando daquilo que escreveu,
inclusive da forma como escreveu, que se estiver errada pode ser sinalizado. Aqui deixa clara
sua preocupagdo protocolar, em outras entrevistas o retorno tem essa mescla, mas aqui fica
bem evidente que se preocupa com uma orientacdo superior ao que ela faz que chama de

instinto, possivelmente ligado ao que j4 afirmou de ndo ter formagdo em educacao.

Mas se a pessoa puder me dar um toque, entendeu, ‘Se vocé fizesse assim era
melhor’ ou ‘De tal forma vai render mais’ ou ‘Vai desenvolver mais’ Que as vezes
eu escrevo o que eu estou fazendo. E muita coisa eu percebo que eu faco por
instinto, vou fazer acho que € certo que tem que ser assim ou vou meio nas cegas.

Quanto ao trabalho geral da creche, numa avaliacao final, diz que o trabalho neste ano
(2005) foi bem organizado porque foram distribuidos os assuntos a serem abordados, todo

mundo se juntou, parou para fazer isso, e atingiu bastante o publico, foi bem coordenado.

ENTREVISTA COM ES - 30 DE JANEIRO DE 2006 NA CASA DELA
Apresentacdo, descricdo da pessoa, situacdo da formacdo intelectual, cultural, profissional

E8 me recebeu numa tarde de janeiro em sua casa em B., quase uma chacrinha que
fica nos arredores do bairro, mas bem préoximo a mata com rua de terra. Estavam em sua casa
sua mae e seu sobrinho de 10 anos, que € quase um irmao que mora em sua casa, nao
participaram da entrevista, mas estavam em outros comodos préximos. Ela tem 31 anos, é
solteira, mora no bairro da escola e em marco fard dois anos que trabalha nesta escola.

Seus pais sdo do interior de Sdo Paulo, a escolaridade deles € o antigo primério e nem
terminaram, pois tinham que trabalhar. Seu pai trabalhou em tratamento de dgua na CBA e
depois na Drury’s/Heublein, sua mae quando era solteira era empregada doméstica, depois
que se casou deixou de trabalhar. Hoje, quanto a sua situacdo socioecondmica, se sente segura
em vista de quando era crianga, pois considera que a situacdo melhorou. O irmdo nao quis
estudar, s6 estudou enquanto ela estudava na mesma escola, fez até 6 série. Ela fez o segundo
grau, parou, depois voltou fazer o Magistério e em seguida o Técnico em Informatica.

Sente falta de substituir como professora eventual, depois que comecou a trabalhar na
creche, pois podia ir a escola onde fez a Educacdo Infantil, se sentia em casa, pouca coisa
mudou, considera que foi muito boa sua infancia. Na primeira série teve uma professora
muito boa, mas muito severa e agressiva, como ela se comportava bem nao teve problemas,
sempre gostou de ir a escola e estudar. Do ensino fundamental se lembra que gostava muito
de brincar, no intervalo corria muito de pega-pega, cantava, brincava de showzinho, faz-de-

conta, representar teatro, etc. Na época, tinham aula de musica, de teatro. No colégio ganhou
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uma bolsa pra fazer cursinho no Universitario, que foi oferecida aos melhores alunos da
classe, receberam ela e outro menino que ndo sabiam de nada, pensaram até que seria pra
bronca na diretoria. Na época, diz, que deveria ter feito faculdade, mas seu pai falou que ndo
dava pra pagar, entdo nem tentou.

Terminou o colégio, a principio ficou sem trabalhar. Seu primeiro emprego de um més
como secretiria € nem recebeu, depois trabalhou em outros lugares como tempordria
substituindo um primo balconista nas férias dele, depois no departamento pessoal numa
metalirgica em B. onde mora, ndo conseguiu se efetivar. Nao deu certo, saiu, foi viajar com
uma amiga pra Camborid.

Sem trabalhar, através de uma prima conheceu o curso de Magistério, mas nao
comegou naquela época porque teria que fazer novamente o segundo grau desde o primeiro
ano e nao quis. Nesta época uma tia ficou doente e ela precisou cuidar dessa tia na cama, diz

que vendo a situacao da tia percebeu

como ela se arrependeu de ela ndo ter feito muita coisa — ela trabalhou sempre a
vida inteira dela [...] Acho que daf que eu acordei pra voltar estudar [...] no fim ela
ndo ficou boa, acabou morrendo. Af que eu peguei e pensei “Eu estou perdendo
tempo”

Comecou o Magistério na cidade de Aluminio, foram dois anos, depois que terminou
foi com uma amiga fazer o curso de Técnico em Informdtica que ndo gostou muito, terminou
por terminar, foi um ano e meio, inclusive conta que nessa época ficou meio depressiva.
Paralelo trabalhava como professora eventual e depois numa creche na regido de B. que é
mantida por uma Ong. No ano seguinte, comegou a trabalhar na creche em que esta até hoje,
fez esta op¢do, pois na prefeitura havia estabilidade e a outra creche corria o risco de fechar.

Quanto ao curso superior na época da entrevista estava em vias de iniciar com uma
colega professora eventual um curso de Pedagogia a distancia, com presenga mensal em Sao
Paulo, para o qual fizeram uma prova vestibular. Havia a op¢ao dos cursos em Sorocaba, mas
segundo E8, ndo abrangiam a Educac¢do Infantil e o Fundamental como queriam. Aqui em
Sorocaba teria que ir todos os dias e considera que cansa muito por trabalhar o dia todo, e
naquele em S3o Paulo o ensino é semi-presencial e terdo apostilas, mas estd preocupada se
apenas uma vez no més nao € muito pouco,.

Considera que se vai cursar quer aprender, ndo é s6 o diploma. E na contradi¢io que
pode estar o conhecimento: semelhante a E2, investe pouco — principalmente tempo — e espera
bom retorno de aprendizagem. Elas querem uma certificacdo, elas querem ter tempo
disponivel, uma delas € solteira e trabalha o dia todo e a outra é casada com filhos e trabalha

meio periodo, considero que elas nao estdo erradas quantos ao desgaste, cansaco, auséncia do
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meio familiar, mas querem uma certificagdo e reclamam que quem ofereceu tudo isso pode
estar s6 vendendo um papel, um diploma, um documento, € que o conhecimento elas terdo
que buscar por si, ou, provavelmente, ficar com a lacuna. Até se destacam em ter essa
preocupacio, mas serd verdadeira? Ou é apenas uma desculpa? Entdo, a prética que terd que
ensinar mesmo, aprender na prética, a servigco do empregador.

Cursos de atualizagdo, fez hd pouco tempo um curso de Braile, e tem muita vontade de
fazer Libras. Valorizou muito como uma pessoa deficiente enfrenta as barreiras sem reclamar,
que isso pra ela também foi um aprendizado.

Quando ndo estd trabalhando gosta de viajar, assistir filmes, ir ao cinema, aprecia
comédias e também romances. Gosta de televisdo, novelas, filmes. Assiste junto com o
sobrinho, mas tem alguns que ndo da para ele assistir. Também assiste jornal na televisao.
Teatro nem se lembra o que assistiu, faz muito tempo. Vai mais ao Shopping, ndo a parques.
Quanto a musica ndo tem um tipo preferido, em radio aprecia mais ouvir musicas. Também
gosta de visitar parentes € amigos.

Tem acesso a computador na casa de amigos, ndo em sua casa. Nao tem acesso a
internet e ndo tem muita paciéncia de ficar parada no computador, se ndo da para resolver,

fica irritada.

Relagcdo com o conhecimento formal, com o conhecimento socialmente reconhecido

Sobre leitura e escrita diz que gosta de livros, que as vezes 1€ romances pra se distrair,
ou se tem coisas pra estudar, como estd pensando em estudar 1& mais pra aprender, ndo por
obrigacdo de fazer uma prova. L& geralmente a noite, quando fica sozinha 1€ na sala.
Indagada, diz que as vezes 1€ jornais e quanto as revistas assina e 1€ “Nova Escola”, compra
de vez em quando ‘Educacdo infantil”, “Professor”, “Projetos”, “Projeto Escolar” “E, pra
ajudar nas atividades, pra gente ter idéia melhor... As vezes eu compro por isso”.

Quanto a livros diz que estd meio dificil, ndo os 1€, antes lia mais, agora estd meio
preguicosa. Considera que tem bastantes livros, uns 15 mais ou menos. Tem e leu alguns
deles especificos de educagao, especificos de bibliografia de concurso publico, ndo se lembra
dos nomes, considera as cépias também. Esta também € uma caracteristica bem forte entre os
educadores: ler bibliografia de concurso, essa € sua fonte de conhecimento, se falarmos em
conhecimento socialmente reconhecido ele se expressa nas bibliografias de concursos que ndo
podem ser contestadas. Poderiam citar outras fontes, como plano de aulas dos cursos que

freqiientou, ou graduacdo, bibliografias publicadas em revistas especializadas, resenhas,

pesquisa prépria em bibliotecas ou na internet mesmo. Mas ndo, o que € citado, acessa, € lido,
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aceito e devolvido nos concursos sdo as bibliografias de concurso. Contribuem mesmo com
sua formacdo, ndo que sejam ruins ao todo, mas a aceitacdo € praticamente a-critica.

Dos concursos para professor que prestou quando terminou o Magistério pra testar
seus conhecimentos, nem se preparou especificamente, passou, mas nao pode assumir porque
a formatura seria depois do dia previsto pra levar o certificado de conclusdo. Ficou frustrada,
pois pensava que ndo ia passar. Posteriormente em outro concurso para professor classificou,
mas numa classificacdo muito alta.

Para os concursos, sempre na drea de Educagdo, tirava copias de apostilas de amigas e
as lia, livros s6 emprestados. Nao podia fazer cursinhos, estudava sozinha. Sua metodologia

era deixar as leis por dltimo.

a ultima coisa que eu estudo € as leis. Que daf fica mais fresco na gente [...] Porque
eu gosto de estudar essa parte de leis, eu gosto de estudar. N@o sei por que eu gosto
de leis. Eu tenho facilidade de guardar as leis. Entdo eu deixo mais por dltimo.

Sobre os cursos que a prefeitura oferece, ela diz que gosta. Considera que muitos nao
gostam e que vao 14 perder tempo, mas ela acha que sempre aprende coisa nova. “Nunca vocé
pode ir num lugar e sair de 14 falando que vocé nao aprendeu. [...] Sempre vai aprender” Ela
estd certa, se a educadora fosse uma esponja sairia carregada com tudo. Agora a questdo é o
que realmente é importante aprender para a educadora, para a sociedade e comunidade onde

esta inserida.

Percepgado da proposta da diretora

Sobre o uso da linguagem escrita em seu dia-a-dia considera que se vira bem. No seu
trabalho gosta de planejar por escrito pra nao ficar perdida. Retoma o planejamento pra ver o
que nao deu certo, o que tem que melhorar — o mesmo olhar protocolar.

Sobre os relatérios escritos, se sdo reflexivos, acha que escreve demais. Escreve em
sua casa diariamente no final da tarde quando chega ou a noite num rascunho, porque na
escola ndo da tempo, como se fosse um didrio, pra nao se confundir, prefere escrever pra nao
se perder, depois faz um resumo. Como fica muito longo, ao passar a limpo uma vez por
semana no sabado ou domingo, faz um resumo direto no caderno. Diz que isso tudo contribui
para ver o que fez o que deu certo, o que precisa melhorar, entdo considera que contribui com
seu trabalho sim, ela d4 importancia ao escrevé-lo. Quando ndo escreve fica s6 na observacao,

atenta ao que esta acontecendo.
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Os retornos escritos sdao bons porque a pessoa leu, gostou. “E bom, é bom saber a

29

opinido de outra pessoa, porque sempre acaba ‘crescendo e aprendendo’”. As colegas ndo
léem seus relatorios, diz que poderia ser interessante pra dar opiniao.

Numa avaliacdo geral do trabalho que tem sido feito na escola “acho que melhorou
bastante, tanto € que eu gostei do primeiro semestre que teve aquele processo que foi feito

junto, bem interessante, no primeiro semestre”.

SINTESE DAS ANALISES DAS ENTREVISTAS

Nestas entrevistas, pudemos observar o letramento ou o alfabetismo ligado a um tipo
de envolvimento com a cultura escrita que estd fundamentalmente ligado ao contexto, de
forma que pouco se vé de ruptura com a cotidianidade, no sentido de transcender a pratica
imediata e sua demanda. Para a maioria delas o conhecimento, principalmente sobre educacao
infantil estd na pratica, portanto consideram que € 1a que se aprende.

A linguagem escrita € vista como algo natural, sua pratica oscila entre hébito e vicio, a
linguagem escrita entre o bem e mal, incontroldveis — que levam a sair do cotidiano, o que
pode ser visto como imediatamente redentor ou perigoso. Nestas entrevistas pouco se vé a
pratica de leitura e escrita que se relacione a um didlogo com as proprias crengas ou busca de
novos conhecimentos, ou de valor estético. Observam-se como as bibliografias de concursos
sao lidas e devolvidas, que até contribuem com sua formacdo, mas para a maioria sdo aceitas
praticamente de forma pouco critica. Este aspecto facilita que o objeto desta pesquisa, a
proposta de escrita sobre o proprio trabalho, seja compreendido de forma protocolar.

A contraposicdo com uma escrita reflexiva ndo € a oralidade, mas uma escrita que
transcenda o préprio contexto, que nao esteja somente a servico da organizacdo deste
cotidiano, da producdo, reproducdo ou consumo — seja de ordens, informag¢des ou produtos.
Na cotidianidade a linguagem, mesmo que escrita, estd ligada ao senso comum de cultura de
massa, numa incorporacdo automdtica onde a escrita, apesar da sua caracteristica
metacognitiva, tende a perder reflexibilidade. Esta escrita proposta tanto estd ligada a
cotidianidade e a oralidade, que vdarias vezes sdo descritas como a propria fala da
protagonista, como desabafo, exame de consciéncia, extremamente pessoal, onde a simples
revisdo mudaria o conteido. Contudo hd uma busca de sentido para o trabalho, de
continuidade, sem ficar no automatico.

O objetivo da empreitada esteve em desenvolver a autonomia dos educadores, na

criacdo do ambiente fisico e psicolégico favordvel para deixarem de ser objeto, presa facil ao
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sistema educacional. Talvez os limites do projeto tenham apenas possibilitado um vislumbre
da realidade — ela em ac@o, mas ndo uma intervencao efetiva vinculada aos objetivos.

Este aspecto pode ser observado em duas situacdes. Primeiro onde a diretora em
alguns momentos, talvez até por dificuldades diversas de coordenar seu tempo com as
demandas administrativas, burocrdticas e de gestdo, acaba aderindo, respondendo também
protocolarmente aos relatérios escritos somente com sua leitura, sem discussdo, sem
circulagdo, e algumas vezes sem retornos, o que € reclamando em todas as entrevistas. Esta €
a segunda situacdo observada: a potencialidade de didlogo e de reflexdo através da demanda
de retornos da diretora, que tem uma mescla — consciente ou nao — de aspecto protocolar e de
circulaciao de conhecimentos, que tem muito a ser explorado no sentido de desenvolvimento e
formacdo dos educadores. Além da inten¢do de suspensdao do cotidiano, e de usufruir o
aspecto metacognitivo, outras intervencgdes seriam necessdrias, como confrontacdo de
conhecimentos, tematizacdo desse olhar para além do cotidiano para que o educador
vislumbre sua individualidade numa perspectiva genérica. Os acessos a cultura sao limitados,
quando nao inexistentes, mas estes poderiam ter sido mais explorados no projeto construindo
significados para isso.

E possivel dizer, pelo resultado das andlises aqui desenvolvidas, que a preocupagio
com formacdo continuada com autonomia nao estd presente em algumas das entrevistadas,
mas apenas a busca do requisito pratico, imperando a preocupacdo com um processo
formativo ligado ao comércio de titulos e promocao na carreira docente. A especificidade da
educagdo infantil liga-se principalmente ao amor a profissdo, a uma responsabilidade com
criancas pequenas, inerente ao ser humano; reflete também a pouca definicdo tedrica da
educagdo infantil e a indefinicdo do perfil deste profissional, vagando entre profissionais
leigos, e professoras formadas academicamente, um papel cobrando do outro o cuidar, o
educar.

A mercantilizagdo da formacdo dos educadores, e da prépria Educacdo, tem nos
educadores um mercado potencial. Explorados que sdo, trabalham muito, recebem pouco, sua
formacdo € deficitaria, os leva a investir pouco tempo, muito dinheiro relativo ao seu
or¢amento doméstico, em cursos que nao garantem formacdo, mas diplomas. As contradi¢des
se evidenciam nos questionamentos que surgem a respeito da qualidade de formacao, a que

tem direito, seja como educador, seja como consumidor, seja como cidadao.
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CONCLUSAO

O resultado das andlises demonstra que as praticas de escrita desenvolvidas neste
trabalho nao contribuiram para o desenvolvimento intelectual, para o aumento da consciéncia
do trabalho e para melhora da atividade destes profissionais. Fundamentalmente porque a
l6gica que se instituiu foi uma légica protocolar.

Tomando como exemplo uma fala de uma das entrevistadas “Registrar alguma coisa
do momento ali, que aconteceu na sala, e que eu acho que vocé, acho que vocé tem interesse
em saber, ou melhor, deve saber do que aconteceu.”

Podemos perceber o exercicio de uma escrita que quer demonstrar o trabalho
realizado, talvez até numa visao clara do processo, mas demandando um programa imposto,
para o qual vai responder, no sentido protocolar.

Encontramos no Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) no verbete
“Protocolo” referéncia a registro escrito pelo termo ‘livro de registro’ de atos oficiais,
correspondéncias institucionais, além de cerimonial.

Pro-to-co-lo s.m. [...] 2 ata, registro de atos oficiais [...] 6 p.ext. caracteristica do
que segue normas rigidas de procedimento; formalidade, etiqueta [...]

E no Novo Aurélio Século XXI (1999)

Protocolo. [Do gr. Protokollon, ‘primeira folha colada aos rolos de papiro, e na
qual se escrevia um resumo do contetido do manuscrito’ [...]] S. m. 1. Registro dos
atos publicos [...] 4. Formuldrio regulador de atos publicos [...] 8. Fig.
Formalidade, etiqueta, cerimonial [...]

Ja o Vocabuldrio Juridico aprofunda-se mais apresentando além do registro de agdes e
decisdes, o aspecto do formulério pré-estabelecido, seja para as anotacdes seja para o ritual,

cerimonial, etiqueta — relativo a comportamento esperado.

PROTOCOLO. [...] é, verdadeiramente, um livro dos registros ou um livro de
atas, em que se anotam ou apontam, pela ordem cronoldégica em que se
apresentam, os requerimentos, as escrituras, os titulos e documentos, ou em que se
escrevem os fatos ocorridos ou as deliberacdes tomadas em reunides, congressos,
assembléias. [...] Designa ainda, o formuldrio, em que se estabelecem modelos e
férmulas para escrituras ou outros atos publicos. Distensdo deste sentido, entende-
se também, a etiqueta, ou o conjunto de formalidades (ritual) a ser observado em
certas cerimoOnias. (SILVA, 1999).

A escrita estaria entdo a servico do convencional, do tratado ‘a priori’ por outras
instancias hierdrquicas: a quem coube entender, planejar, e distribuir as agdes especializadas
para fim estabelecido de um plano maior que nem é preciso entender, ou é muito complexo

que basta o educador dar conta de seu pequeno papel. Aquela instancia superior € que vai
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responsabilizar-se pelo resultado alcangado ou ndo, ou ainda pela elaboracio deste resultado,
como se ela se legitimasse pelo consenso social, sem reservas.

Na situagdo de trabalho educativo institucional os relatérios escritos, mesmo que
tratados como momentos reflexivos reproduz, em sua maioria ou na maior parte das
producdes, o cardter protocolar institucional. O paradoxo aparente é que, mesmo assim,
distinguem-se e se apresentam producdes que sdo resultado de uma verdadeira elaboragdo
consciente, reflexiva.

O ndo apresentar uma producdo escrita ou apresentd-la, mas nao revelar reflexdes, ser
apenas descritiva, protocolar, ndo quer dizer que este ou aquele educador ndo a faca, ndo
elabore com ele mesmo tais reflexdes. O convite a produgdo escrita € um convite a reflexdo,
mas antes de tudo a expressdao da sua propria reflexdo, particular no sentido de unica, pois
atrelada 2 histéria daquele individuo. E, pois um convite a compartilhar, certo que nesta
situacdo deste contexto desta pesquisa, ainda que atravessada pela ora interlocutora, parceira
ainda que hierdrquica — a diretora, supde um futuro desafio a construcdes coletivas ou
individuais, filosoficas, artisticas, cientificas, politicas.

Auroux (1998, p. 67), citando Lévi-Strauss, mostra que novas formas de poder
identificam as necessidades e circunstancias de nascimento da escrita, na constitui¢io de
sociedades fortemente hierarquizadas onde uma parte trabalha em proveito de outra. Entao
uma relagdo estreita entre escrita e poder.

Ribeiro (1999) cita Street para o qual tomar a escrita como aspecto definidor de
diferencas essenciais entre pessoas ou grupos € uma decisdo arbitrdria, pois se ignoram ou “‘se
ocultam” as relagdes sociais concretas, conflitos de ordem politica de uso da escrita por
diferentes sociedades ou grupos dentro da mesma sociedade. Ele propde um modelo
interpretativo alternativo que denomina “modelo ideol6gico”. (p. 31-32)

Entdo o educador vai escrever pra qué se tudo ja vem pronto? Para confirmar o
instaurado, aceitar, se conformar, se ajustar, se igualar, se valorizar perante o Outro?

Mas para intervir, atuar na vida publica, profissional, politica como condi¢do de
participacdo social. Escrever ndo é sé falar, codificar essa fala como num gravador. E
reinterpretar a realidade a partir de seu referencial, se colocar no mundo e interagir com
outros referenciais, influenciar e ser influenciado, comprometer-se a vincular uma a¢do, uma
postura, uma visao.

Nao é o acesso a leitura, e também da escrita, que garante a democracia social, mas a

possibilidade da participacao social que permite o acesso a leitura e escrita auténtica.
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As préticas formativas no dmbito da institui¢do escolar possibilitam a apropriacao
da ciéncia, da arte, da filosofia, da moral e da politica, na perspectiva de remover,
radicalmente, os processos de alienagdo e exploracdo do individuo, constitutivos da
razdo-de-ser histdrica, da formagao capitalista? (BRITTO, 2005a)

Quando a diretora sup0s tanto educadores quanto diretora como escritores e leitores

experientes, isolou a proposta numa habilidade de coordenar as idéias veiculadas, seja

explicitas ou ocultas, subestimando outros aspectos da leitura e escrita nas relacdes sociais,

seu significado quanto a sua aquisi¢@o e uso na vida e no trabalho.

E possivel supor que isso ndo seria diferente com professores de Ensino Fundamental.

O uso da escrita aqui estd bem dentro do que tanto Batista (1997) como Britto (1997),

tratando da leitura do professor do ensino fundamental, vao chamar de “leitor interditado” (p.

161), no caso de Britto, e de “exclusdo tardia ou inclusdo relativa” (p. 56), no caso de Batista.

Britto (2003), revisitando seu estudo e respondendo a algumas criticas que lhe foram

feitas quanto a assuncdo de que o professor € um nao-leitor (algo que este autor ndo afirma),

assume que:

Profissionalmente, o professor e a professora da educacdo regular nido tém
obrigacdo ou necessidade de ler além dos produtos que informam a prética escolar,
sejam textos literdrios sejam de outros géneros. Por outro lado, enquanto cidadao,
tem pouco acesso a estes textos, tanto pelos vinculos culturais estabelecidos, quanto
por sua condicdo sécio-econdmica. (p. 161).

E conclui que essa precariedade “ndo resulta de sua falta de vontade ou de
inconsciéncia definitiva. O que ocorre é que suas condi¢des objetivas de vida e de trabalho
sdo parte do processo de massificacdo do ensino e depreciagdo da funcdo docente.” (p. 164).

Batista (1997) nos apresenta em sua pesquisa que

Os professores, primeira geragdo de seu grupo familiar a realizar uma escolarizac¢do
do tipo longo, estariam vencendo as desigualdades sociais e culturais e seriam um
bom exemplo dos primeiros resultados positivos da democratizacdo do sistema
escolar brasileiro.[...] Assim, os professores ndao seriam excluidos, mas incluidos.

(p. 55).

Apesar da longa escolariza¢dao do professor, nao se eliminou a distadncia entre grupos

sociais, de forma que a exclusdo cultural é adiada ou diluida ao longo da escolarizacao

configura “um processo de exclusdo tardia ou de inclusdo relativa” (p. 56). Batista chega a

uma conclusao cruel quanto a formagao do professor:

Essa formagdo [...] ndo foi suficiente para promover o dominio das formas
prestigiadas de apropriag@o da cultura legitima. Mas [...] foi, por fim, capaz de criar
a aparéncia de que os professores tiveram todas as suas “chances” de adquiri-los.

(. 57).

Desde que inerente aos afazeres profissionais, escrever sobre o trabalho educativo

envolveu cumprir uma obrigacdo de agdo profissional, comprovar o trabalho realizado, ato

que estd aquém de uma reflex@o sobre este trabalho. Isto é, tratava-se de numa situac¢ao social
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em que o uso da escrita cotidiana automatizada se transforma numa prética ndo reflexiva,
pouco metacognitiva, dado o cardter empirico da idéia de protocolo como podemos refletir a

partir da defini¢do no Diciondrio de Filosofia Nicola Abbagnano, 4* ed, 2003

PROTOCOLO [...] Termo introduzido pelo Circulo de Viena para indicar o registro
do dado imediato ou experiéncia direta (sensacio, percepcdo, emog¢do, pensamento,
etc.). As “proposicdes protocolares” sdo as que contém unicamente P. e por isso
fazem referéncia direta aos dados imediatos; por serem instrumentos da verificacio
empirica, ndo precisam de verificacdo porque sua verdade é garantida pelo P. que
contém, gragas ao qual correspondem imediatamente ao dado empirico.(p. 804).

E € justamente a descontextualizacdo que possibilita a consciéncia metacognitiva a
partir do pensamento e da objetivacdo da experiéncia pessoal, mas este se liga diretamente ao
modo como a pessoa estd inserida no mundo social. H4 dimensdes da escrita em uso nas
organizacdes sociais, na organizacdo do cotidiano, que sendo essencialmente pragmatica nao
possibilitam essa descontextualizagdo, acesso a conhecimento ou nova producdo deste que
possa fundar uma identidade, um lugar na sociedade, ou que possibilite questionar as tensdes,
mas sim € da ordem da repeticdo e cumprimento do comando instaurado, e ndo da liberdade
de pensamento. O envolvimento em atividades politico-sociais com certa perspectiva utépica
poderia favorecer uma descontextualizacdo do imediato, tomando a realidade como objeto de
reflexdo, passivel de transcendéncia e superacdo — numa experiéncia de distanciamento da
rotina automatizada, parando, olhando, refletindo, produzindo conhecimento.

Isso ndo quer dizer que ndo seja possivel haver situacdoes de uso da escrita que
efetivamente tenha papel formativo que contribui pra ampliacdo da consciéncia do trabalho.
Isso dependera de um lado do tipo de proposta, da integracdo da proposta com a atividade, do
grau de consciéncia e de investimento dos participantes na atividade e das reverberacdes que
esta atividade tenha na prépria pratica. Estes aspectos ndo foram verificados nesta
experiéncia.

A diretora agora consciente deste limite poderd rever a sua proposta original que era
uma proposta idealista, mitificadora da leitura e pensar uma possibilidade de formacgdo
utilizando a escrita em outras condi¢des. Osakabe (1982), comentando Laing, esclarece esta

justifica¢do nos remetendo a idéia de que

Aprender a ler €, também, ter acesso a um mundo distinto daquele em que a oralidade
se instala e organiza (...) a cujo acesso a alfabetizacéo pode se constituir numa espécie
de iniciacdo. (...) Essa valorizacdo da alfabetizag@o tem sua justificativa pelo fato de
que ela pode instrumentar o sujeito para a propria vida, franquear-lhe possibilidades
de sobrevivéncia, que de outro modo, lhe serdo vedadas. (p. 149-150).

Osakabe nos alerta que nas sociedades antigas a escrita esteve a servico do

conhecimento, e sendo dominada pelas castas estava a servico da manuten¢ao daquele tipo de
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sociedade. O que, na contemporaneidade, a burguesia nao se desfez em suas bases ideoldgicas
para manter-se no poder como classe dominante.
O que podemos concluir, portanto, é que nao € possivel nenhuma relagcao direta entre

escrever e aprender, ou escrever e formar.

sua imposicdo como qualificacdo necessdria ao proprio mecanismo produtivo das
sociedade contemporaneas, a escrita persiste de algum modo nesse papel
discriminativo. E possivel dizer neste ponto que a ela se vincula uma necessidade
pragmadtica. [...] Alfabetiza-se o individuo para que ele seja mais produtivo ao
sistema: por exemplo, para que leia e compreenda instru¢des escritas no trabalho, para
que leia e compreenda ordens e mandamentos que zelam a todo canto para a
manutencdo da ordem. Para além disso, a alfabetizacdo ndo parece tdo necessdria: a
manipulagdo ativa da escrita (o ato de escrever, por exemplo) se faz dispensdvel pela
imposi¢do de férmulas ja prontas, por modelos estabelecidos e ji consagrados em
manuais de ampla difusdo. (p. 150).

Osakabe ainda comentando Laing, indica que ler e escrever relaciona-se a um valor
social “de produtividade e ndo um valor que afirma o sujeito e lhe franqueia a diversidade de
conhecimento” (p. 150), mas sim um escrever e ler que tranqiiiliza o educando, “neutralizando
as contradi¢des”, com discursos edificantes.

Cré-se que a escrita é formadora em qualquer profissdo e a maioria dos estudos tem
afirmado isso, mas dizemos que ndo, que escrever pode ser em qualquer ambito na Educacgdo
Infantil ou na Educagdo de Adultos ou em outras situagdes de Educacdo em geral, pode ser
sim uma atividade estritamente da ordem da repeticdo onde “o convite a reproducdo das

999

atitudes pode ser o unico apelo de ‘acdo’” (p. 151). Escrever ndo € necessariamente formativo.
Pode ser desde que haja outras variantes, as quais aqui nao foram investigadas, as condicdes
que nds investigamos mostram que nao.

A linguagem escrita ndo se antagoniza com as outras linguagens. Os temas poderiam
ter sido propostos, poderiam ter sido mais explorados pela diretora, solicitando eventualmente
até textos poéticos sobre situagdes especificas, ou outras manifestacoes sejam graficas,
musicais, visuais, plasticas, corporais, dramadticas, cOmicas, narrativas, etc. A tematizacao do

objeto ou do conteido poderia ter ajudado a fugir do estatuto protocolar implicito de certa

forma na proposta e na agao correspondente.
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