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POESIA SOBRE LEITURA

Ler é diversdo

Ajuda a matar o tempo no metré
No oOnibus

Em qualquer conducéo

Ler € autoconhecer

E conhecer outro além de vocé
é ter algo para pensar

depois do vazio da TV

Ler é estar em qualquer lugar
Outro lugar que seja la
E que além possa chegar

Ler é abrir horizontes

E ser fonte, ndo s6 foco

E ser chique usando 6culos

é abrir 0 sorriso

é matéria-prima para 0 sonho
é chorar por um ponto

e ter um medo medonho!

de uma Unica linha

rir de alguém que te olha

que te fala, te ouve na encolha

¢ ser amigo e inimigo de um ser tao forte
que habita o plano sutil de uma folha.

Eric Novello



RESUMO

Esta dissertacdo articula-se com o projeto “cultura escrita, educacao linglistica e participacao
social”, o qual por sua vez esta subordinado a linha de pesquisa “conhecimento e cotidiano
escolar” do PPGE-Uniso. Esse trabalho analisa a revista Leitura: Teoria & Préatica, uma
revista académica na area da educacao e leitura, de publicagdo semestral e que traz diferentes
concepcdes de leitura na visao de renomados estudiosos de todo o pais. Os trezentos e quinze
artigos apresentados na revista de 1982 a 2004 foram classificados em seis categorias de
analise: Conceito de Leitura; Leitura e Politica; Pedagogia de Leitura; Biblioteca; Promocéo
de Leitura e Temas Relacionados. O estudo global das quarenta e quatro revistas evidencia
mudancgas significativas na sua linha editorial. A L:T&P, que a principio se relacionava com
um leitor idealizado: o professor de educacdo bésica, passa, apds transformacbes em sua
estrutura, a se relacionar com outro leitor, desta vez é o universitario e académico. Como
resultado final, esse trabalho retrata a multiplicidade de concepgbes para o ato de ler
defendida por estudiosos de diferentes ciéncias, a importancia e a evolucao dos estudos sobre
leitura no pais.

Palavras-chave: Leitura; concepcOes de leitura; pedagogia de leitura, Revista Leitura Teoria
& Praética.



ABSTRACT

This resume articulates with the project entitled “written culture, linguistic education and
social participation” which is subordinated to the research line from PPGE-Uniso,
“knowledge and scholar quotidian”. This research analyses the magazine Leitura: Teoria &
Pratica (Reading: Theory & Practice), a half-yearly published academic magazine in the area
of education and reading which brings different concepts of reading under the vision of
renowned Brazilian studious. The three-hundred and fifteen articles presented in the magazine
from 1982 to 2004 were classified in six analyze categories: Reading Concept; Reading and
Politics; Reading Pedagogy; Library; Reading Promotion and Related Themes. The global
studies of the forty-four magazines make clear significant changes in its editorial line.
Leitura: Teoria & Préatica magazine which in the beginning related to an idealized reader:
after changes in its structure the basic education professor started to relate with another
reader, this time to the university and college student. As a final result, this research portrays
the multiplicity of conceptions of reading defended by studious of different sciences, the
importance and the evolution of reading researches in the country.

Key Words: Reading, reading concept , reading pedagogy, Maganize: Reading: Theory and
Practice.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de mestrado pretende tornar possivel o conhecimento das relagdes entre
as concepcOes de teoria e praticas de leitura debatidas na Revista Leitura: Teoria & Prética

(doravante L: T&P) e as praticas educativas.

A finalidade é verificar, na leitura e analise dos artigos sobre leitura, ensino e préaticas
de leitura, publicados pela revista L: T&P entre os anos de 1981 a 2004, o debate e a reflexdo

de Leitura no Brasil e suas repercussdes no plano da educagéo.

Essa pesquisa apresenta um recorte bem definido no tempo e nas fontes, uma vez que
a revista é, ao mesmo tempo, objeto de informacdo e fonte de investigacdo, pois os artigos
presentes sdo as expressdes das reflexdes sobre a teoria de leitura no pais durante o periodo
determinado. No entanto, do ponto de vista do debate tedrico poderemos utilizar outras fontes

guando relevantes, para definir questdes metodoldgicas e interpretativas.

O trabalho foi organizado em trés capitulos. O centro das discussfes do primeiro
capitulo é o significado da leitura e da escrita na sociedade contemporanea. Por que a leitura e
escrita tém despertado o interesse de estudiosos das diversas areas do conhecimento em todas
as partes do mundo? Como podemos defini-la? No segundo capitulo, fizemos um breve
levantamento historico da Associacdo de Leitura do Brasil (ALB), do Congresso de Leitura
do Brasil (COLE), em seguida apresentamos a revista Leitura: Teoria & Pratica, nosso objeto
de estudo, que tem a responsabilidade da ALB. Qual o projeto editorial da revista? A quem
ela e direcionada? Quais suas caracteristicas? Que concepcdes de leitura sdo tratadas em seus

editoriais e em seus artigos?

O capitulo seguinte é destinado ao debate das categorias tematicas identificadas apds
analise dos artigos das revistas. Quais as categorias tematicas utilizadas para a classificacdo
dos artigos? Como chegamos até elas? Qual delas agrega maior nimero dos artigos? Como
podemos definir a linha editorial da revista? E, finalmente, apresentamos as nossas

conclusoes.

Tanto a ALB quanto a L: T&P nascem de uma concepcdo de interface, ou seja,
voltadas para a producdo académica e para as praticas em sala de aula. A ALB surge no

interior de uma das mais conceituadas instituicdes universitarias do Brasil — a Faculdade de
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Educacdo da Unicamp — e, na maior parte de sua historia, foi coordenada e dirigida por

professores dessa universidade.

A ALB realiza, de dois em dois anos, 0 Congresso de Leitura do Brasil (COLE), um
congresso que é reconhecido e co-promovido pela FE/Unicamp. Além disso, edita a revista
Leitura: Teoria & Pratica, que possui a caracteristica da interface entre a teoria e a préatica
educativa, embora ndo seja inteiramente voltada para o publico escolar, como é o caso, por
exemplo, das revistas Presenca Pedagogica e Nova Escola, com intervencbes na area da

linguagem, cujo alvo é o grande pubico e de publicagdo mais periddica.

O fato de a revista L: T&P ser semestral, de ter uma distribuicdo mais centrada no
ambiente académico, reduz seu alcance na base. No entanto, justamente por ela ter essa
caracteristica de interface, foi adotada, muitas vezes, pelo MEC, comprada por municipios e

distribuidas em suas escolas e bibliotecas.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa
basearam-se na leitura e estudo das revistas L: T&P publicadas entre 1982 e 2004. Por
intermédio da andlise do suporte, dos artigos, entrevistas, experiéncias e propostas de trabalho
(totalizando 315 textos), objetivamos determinar caracteristicas que identifiquem o tipo de
leitor e a &rea de repercussdo da revista, assim como identificar e apontar as idéias defendidas
e as diferentes concepcdes de leitura e, portanto, caracterizar os textos publicados em
categorias que pudessem permitir a identificacdo das principais linhas da revista. A exposicédo
da pesquisa ndo é cronoldgica, mas por categorias, atentando para o fato de que um mesmo
texto pode fazer parte de diferentes categorias.

A pesquisa possui delimitacdo histérica — 1982 a 2004 - e pretende fazer a analise das
transformacdes tedricas no campo da leitura devido as grandes mudancas ocorridas no Brasil
durante o periodo observado, periodo esse que se inicia no final da ditadura militar, marcado
pelo autoritarismo e forte repressdo, em que a liberdade de expressdo, de divulgacao de idéias
e do direito a palavra foi violentamente subtraida até os dias atuais. Luiz Percival Leme
Britto, Presidente da ALB, reconhece que ha uma diferenca na agdo pratica de leitura e na
reflexdo tedrica de leitura entre o Brasil dos anos 2000 e o Brasil do final dos anos 70. Uma
das diferencas é que o final dos anos 70, quando comeca o COLE, é um momento de luta pela
palavra. Hoje, com a enorme multiplicacdo das linhas editoriais, o problema esta relacionado

ao acesso aos bens culturais. (Britto, 2004, www.alb.com.br)

A pesquisa teve com referéncia trés eixos tedricos. O primeiro dele se constitui no

estudo do suporte, seguido da leitura dos artigos da revista relacionados diretamente com o
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tema leitura. O segundo, divide os artigos em categorias de analise. E, finalmente, o terceiro
eixo discute as categorias encontradas e as causas de sua maior ou menor incidéncia ao longo
das publicacgdes, procurando detectar as linhas da revista.

O exame do material empirico foi feito, inicialmente, pela leitura e fichamento das
revistas; em seguida, a partir do tema recorrente e das principais questdes que se colocam para
0 debate, pudemos identificamos as grandes tendéncias divulgadas; foi dessa forma que

detectamos um conjunto de seis categorias tematicas:

° Conceito de Leitura

Politica de Leitura

Pedagogia de Leitura

Biblioteca

Promocao de Leitura

° Temas Relacionados

As categorias estabelecidas por noés ndo sdo estanques e bem determinadas; ao
contrario, elas apresentam-se bem préximas umas das outras. Procuramos diferencia-las muito
mais pela énfase e pelo enfoque dado ao tema abordado.

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo esgota a possibilidade de se encontrarem outras
categorias em outras anélises da L: T&P. A identificacdo dessas seis categorias é decorréncia
de nossa interpretagéo.
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2 CONSIDERACOES SOBRE LEITURA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Vivemos numa sociedade cuja necessidade de dominio da linguagem escrita e da
leitura é cada vez maior e manifesta-se como condi¢do essencial para a producdo e 0 acesso
ao conhecimento. Portanto, para a participacdo social e o exercicio pleno da cidadania é

fundamental que o individuo seja um usuario competente da linguagem escrita.

A leitura é uma necessidade basica para a convivéncia social e estd, sem ddvida,
relacionada a apropriacdo do conhecimento e aos meios de producéo e de divulgagdo desse
conhecimento. Tanto é verdade que os indices de alfabetizacdo servem como um meio de se
avaliar o desenvolvimento social e a qualidade de vida de uma populacdo. Silva (2002, p. 38-

39) afirma que:

As experiéncias conseguidas através da leitura, além de facilitarem o
posicionamento do ser humano numa condicdo especial (o usufruto dos bens
culturais escritos), sdo, ainda, as grandes fontes de energia que impulsionam a
descoberta, a elaboracdo e difusdo do conhecimento.

A importancia da leitura e sua significacdo para a vida na sociedade atual despertaram
nosso interesse em estudar e discutir esse tema, que tem atraido a atencdo e o cuidado de
especialistas no mundo todo; muitos desses intelectuais e pesquisadores da leitura publicaram
parte de seus trabalhos na revista Leitura: Teoria & Préatica (L: T&P), 0 nosso objeto de

estudo.

Estudos de Chartier e Hébrard (1995) mostram como se deu o debate a respeito da
leitura na Franga entre os anos 1880 a 1980. O trabalho desses autores indica que a leitura era
vista como pratica de construcdo ou desconstrucdo do cidaddo. Desta forma, a leitura
precisava de orientacdo, indicacdo e selecdo com a finalidade de impedir que os “textos ruins”
pudessem persuadir o leitor ingénuo; sendo assim, era preciso estimular leitura de “bons
textos” e excluir os “textos maus”. A boa leitura era representada por textos religiosos de
formacgé@o moral, civica e intelectual e por longas narrativas cuidadosamente selecionadas da
literatura classica e nacional, com destaque para os grandes herdis da nac¢do. Além disso, tais

textos deveriam ser lidos em companhia de um mestre e sob a sua tutela.

Esse recorte historico da pedagogia escolar adotada nas escolas francesas e sua relagdo

com a cultura escrita, a qual descreve as estruturas e praticas de leitura, ndo se difere do
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estabelecido na pedagogia de leitura e escrita adotada em muitos paises latino-americanos,

entre eles, o Brasil.

No Brasil, como na Franca, antes da escola laica e obrigatoria, era a igreja quem se
encarregava da educagdo e do ensino da leitura e da escrita dos jovens e dos fiéis. As
autoridades eclesiasticas francesas preocupavam-se com o material impresso e lido e
adotavam uma censura rigida em relacdo ao livro e a leitura, a qual se propagava cada vez
mais com o desenvolvimento da imprensa e da literatura de propaganda. Para a igreja do
século XIX, a leitura era considerada uma ameagca e, sendo assim, cabia aos bispos intervirem,

com firmeza, para enfrentar os perigos de um texto que ameacavam 0s cristdos em sua fé.

Os estudos de Chartier e Hébrard (1995) revelam que na Europa as primeiras
alfabetizacOes estavam fortemente ligadas ao catecismo, pois era preciso formar a consciéncia
cristd, confessar as crencas e recitar oragcdes. Assim, a igreja ensinava a ler para que os fiéis
conhecessem as escrituras sagradas e alcancassem a salvagao. Tais textos eram lidos e relidos

até a memorizacéo e a leitura oral e coletiva era muito praticada.

Com o advento da burguesia e, conseqtientemente, com a necessidade da escola laica
surge uma nova ordem e a igreja perde, em parte, sua fun¢do do ensino da leitura e escrita que
fica a cargo do Estado que, desta vez, tinha como preocupacéo formar a consciéncia politica
do cidaddo. Novamente percebe-se a preocupacdo com a selecdo de textos para leitura Os
textos selecionados faziam parte do acervo dos livros classicos franceses, narravam episodios
de nobres herdis do passado ou traziam mapas geograficos. Segundo Chartier e Hébrard
(1995), o controle da leitura continuava a existir. Havia listas de livros cuidadosamente
selecionadas por uma comissdo especializada para indicacdo e uso escolar que tinham, como

finalidade, a formacdo moral e civica dos alunos.

Os estudos desses autores, realizados entre os anos de 1880 a 1980, mostram que mais
recentemente a preocupacdo da escola volta-se para 0 mundo do trabalho, para o ensino
profissionalizante. A escola deveria ensinar, agora, outras ciéncias, como a Matematica e a
Informatica que ganham destaque em detrimento da Literatura. Os classicos ndo mais
interessam aos jovens, em geral, que se véem fortemente envolvidos pelos meios de
comunicacdo de massa. Simbioticamente, a Literatura passa a tratar de temas novos que
fazem parte da cultura de massa e a escola passa a eleger o saber que julga necessario para a
formacdo das geracBGes. Além disso, 0os avancos da psicologia moderna que valorizam 0s

estagios de desenvolvimento da crianca influenciam novas pedagogias de leitura. Assim,
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muitos dos classicos que antes eram tidos como leitura obrigatdria passam a ser considerados

inadequados para certas idades.

No final da década de 1970, os discursos sobre leitura organizam-se em duas
tendéncias: a leitura funcional (de informacdo) e a leitura do prazer. Além desses discursos,
outros surgem em defesa de novas formas de leitura que ganham evidéncia no mundo atual,
pois a escola contemporanea precisa formar seus jovens para um mundo contemporaneo.
Entre as novas praticas de leitura estd o uso de computadores que se apresentam como um
novo suporte de leitura, propiciando, o que Chartier (2004) chama de “correspondéncia
eletronica”, formas de comunicacgéo, via Internet, que modificam a escrita e a leitura. Trata-se
da leitura instantanea e mdaltipla, com direito a intervencGes que invadem nossos lares a
qualquer hora do dia. Essa nova ordem de leitura converte cada leitor em um editor, ja que
este pode formar sua biblioteca pessoal. Outra inovacdo de leitura da Internet é o hipertexto
que permite “navegar” de um texto a outro sem censura, seguindo um complexo entrelacado
de textos; € o que Deleuze e Guattari (1995) chamam de rizomas, uma espécie de rede
multipla, conexBes heterogéneas e abertas de conhecimento, de devires, de processos

interpenetrados e simultaneos.

Enfim, o advento do computador trouxe um novo suporte de texto com estruturas
diferentes do livro convencional e, consequentemente, uma nova forma de leitura e de
armazenamento dos acervos. Para Chartier, (1999, p.100-101) a revolucédo do texto eletrdnico
sera também uma revolucdo da leitura, pois a representacdo eletronica dos textos modifica
totalmente a sua condicdo, ja que ela substitui a materialidade do livro pela imaterialidade de

textos, abrindo-se, dessa forma, possibilidades novas e imensas.

Esse fato ndo passa despercebido pelos estudiosos da leitura de diferentes ciéncias,
que, no mundo todo, ndo cessam em tentar caracteriza-la e entendé-la frente aos avangos do

mundo moderno.

As reflexdes sobre os estudos de Chartier e Hébrard (1995) evidenciam que as
questdes que envolvem a leitura tém preocupado as autoridades em todos os paises e
estimulado a criacdo de um grande nimero de programas e agdes que levam a leiturizagdo da
sociedade. As analises realizadas por Chartier e Hébrard (1995) dos textos da revista
pedagdgica francesa L’Education, no periodo chamado de efervescéncia pedagogica que
abrange os anos de 1964 a 1973, revelam a preocupacéo das autoridades francesas com o tipo

e com a indicacgéo de leitura.
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No Brasil, o reconhecimento da importancia da funcdo social da leitura também
motivou acles, governamentais ou ndo, para a criacdo de projetos de incentivo a leitura,
congressos e semindrios destinados a reflexdo e discussdo do tema. Ha muitos programas
voltados a promogdo e & democratizagdo do acesso a leitura no pais. Apenas para
exemplificamos, citamos o PROLER, o LEIA BRASIL e a Fundagdo Nacional de Livro
Infantil e Juvenil — FNLIJ.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura - PROLER nasceu em 1992 e é um
programa vinculado a Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN), além de possuir parcerias com
instituicdes e atores sociais que desenvolvem programas de leitura por todo o pais. O
PROLER disponibiliza material de leitura em bibliotecas escolares e publicas, promove
seminarios e encontros de leitura. O programa também oferece treinamento para professores

da rede publica de ensino.

O LEIA BRASIL ¢ uma ONG de promocéo e incentivo a leitura, reconhecendo a
leitura como uma ferramenta de combate ao analfabetismo funcional. A democratizagdo da
leitura se d& por meio das bibliotecas volantes que transportam cerca de 15 mil livros de

literatura para empréstimo gratuito aos alunos e professores de instituigdes conveniadas.

A Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ - tem como objetivo
institucional a promocéo da leitura e a divulgacdo de livros de qualidade para as criancas e
jovens. A FNLIJ desenvolve suas atividades contando com parcerias de instituicGes

interessadas pela promocgéo da leitura.

Mas, afinal, como se relacionam leitor/leitura? Se cada leitor € um ser Unico, a sua
concepcao e a forma como ele relaciona-se com o texto sdo diferentes. Lé-se por diversas

razdes: para estudar, para trabalhar, para obter uma informacao ou por prazer.

O ato da leitura é composto pela presenca de um leitor, de um material escrito e pela
interpretacdo desse material. Mas como definir a leitura?

Segundo Molina (1982, p.18), em artigo publicado no nimero Zero de L: T&P “[...]Jo
tema leitura é de dificil definicdo uma vez que cada estudioso concentra seu trabalho, seja nas

habilidades do leitor, seja nos processos cognitivos subjacentes a essas habilidades”.

Em seus estudos, Molina (1982, p.18) identificou que alguns estudiosos definem a
leitura como um processo passivo, em que o0 estimulo grafico representado aponta uma
codificacdo instantanea numa fala com significados; outros, véem a leitura como uma

habilidade cognitiva mais ativa e dependente de habilidades e capacidades do préprio leitor do
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gue uma caracteristica do texto. Ha ainda outros teoricos que definem a leitura sob a otica do

campo da psicologia.

Nos trabalhos desenvolvidos na area de leitura, notamos que a diversidade de visdes
conduz a defini¢fes abrangentes, uma vez que é impossivel conceituar de maneira simples o
ato de ler. Molina (1982, p.18) considera fundamental, quando se trata de um estudo de

leitura, esclarecer a respeito do que se pretende discutir.

Para Barthes (1984), a leitura é entendida como um conjunto de praticas difusas e
codificadas. Dessa forma, tentar classifica-la sob um ponto de vista seria uma atitude inexata,
além de reduzir a definicdo do fendmeno da leitura. Para esse estudioso, a leitura comporta
diversas caracterizagcGes: uma técnica de decodificacdo dos signos inscritos segundo
determinados cddigos; uma pratica social que foi alvo de muitas lutas no passado, pois era
vista como um fator de discriminagéo social, uma vez que o saber ler estava nas maos do
poder politico e religioso, além de ser uma forma de gestualidade. Afinal, o ler envolve uma
situacdo do corpo, lembra Barthes, que por séculos foi ato praticado em voz alta como um
ator de teatro; hoje em dia, a leitura faz-se com um gesto muito discreto que sdo os dos
movimentos dos olhos, embora exija certa posi¢do do corpo: 1é-se deitado, sentado ou em pé.
Além disso, a leitura pode ser vista como uma forma de sabedoria: uma via que liga o leitor
ao conhecimento; um método intelectual que organiza e da sentido a um texto e, por fim, uma

atividade voluntaria, sem outro objetivo que néo seja o prazer de ler.

Colted (1982, p.19) define que “[...] ler é reagir com os sentidos (ver e ouvir 0s
simbolos graficos) e com a emocdo (apreciar, concordar ou discordar, identificar-se,

satisfazer-se)”.

Goodman (1967) procura visualizar a mente do leitor durante o ato de ler; ele
conceitua a leitura como um processo seletivo, um jogo de adivinhacdo, utilizando-se da

teoria de sistemas para representar o processo leitura.

No Brasil, o tema leitura é uma presenca recente nas pesquisas académicas, mas 0s
discursos defendidos por seus estudiosos levaram e levam a resultados pragmaticos como:
publicacdes em livros e revistas, campanhas de incentivo a leitura, realizacdo de seminérios,
congressos, bibliotecas volantes que facilitam o acesso a materiais escritos, sempre tendo

como objetivo a leiturizacdo da sociedade.

A partir dos anos 50, pesquisas e estudos apontam outras capacidades para 0 processo

da leitura. Ela passa a ser enfocada ndo como ato de decodificacdo, que seria a transposi¢éo
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do cddigo escrito ao oral, mas, sim, como ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve o
conhecimento do mundo, de préticas sociais e de conhecimentos linguisticos. Numa analise
evolutiva do conceito de leitura, Rojo (2004) comenta que, no primeiro momento, tratou-se da
compreensdo: o foco estava no texto, no leitor, na extragdo de informacGes e, em decorréncia,
foram descobertas muitas capacidades mentais de leitura denominadas de estratégias
cognitivas e metacognitivas. Posteriormente, o ato de ler foi definido como a interacéo entre
leitor e autor. O texto deixava pistas da intencéo e dos significados do autor e cabia ao leitor

ressignifica-los.

Mais recentemente, a leitura tem sido compreendida como ato de se colocar em
relacdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e
posteriores a ele, gerando novos discursos (textos), vistos como conjunto de sentidos e
apreciacOes de valor das pessoas, coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do
leitor e da situagéo de interacdo. Segundo Rojo, nenhuma dessas teorias invalida as anteriores.

Para Rojo, todas as concepcdes de leitura sdo validas dentro de um processo
evolutivo. Fomos aprendendo mais e mais sobre os procedimentos e capacidades de leitura. E
dentro dessa evolugdo do conhecimento do ato de ler, o leitor tem sua posi¢éo reconhecida

como parte importante na construgdo do sentido de um texto.

Geraldi (1984) enumera algumas formas de relacionamento do leitor com o texto: a
leitura-busca de informacdo (ler para extrair do texto uma informacéo); a leitura-estudo do
texto (ler para explorar a estrutura do texto); a leitura do texto-pretexto (ler um determinado
texto para a producdo de outro, ou como introdugdo a um estudo) e a leitura-fruicdo do texto
(ler por ler). Todas essas formas de ler sdo importantes, pois indicam as possiveis relacées do

leitor com suas leituras, e assim que ele constroi o texto, atribuindo uma significacao.

Em Silva (1998) também encontramos mdltiplos e diversificados os usos da leitura.
Lé-se para conhecer, para ficar informado, para aprimorar a sensibilidade estética, para
fantasiar, para imaginar, para resolver problemas e para criticar. Para esse estudioso, o ato de
ler é, antes de tudo, compreensdo; o individuo interpreta a expressao registrada pela escrita e
passa a compreender-se no mundo. Ler € um ato que sempre envolve apreensdo, apropriacao e

transformac&o de significados.

Soares (2001) entende que a leitura € um conjunto de habilidades lingisticas e
psicoldgicas que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a

capacidade de compreender textos escritos; no entanto, essas categorias nao se opdem; elas
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complementam-se, pois, quando se relacionam simbolos escritos a unidades de som, também

se constrai a interpretacdo de textos escritos.

Paulo Freire (2005) apresenta uma visdo mais ampla. Para ele, a leitura do mundo
precede a leitura da palavra e, pelas palavras, reescrevemos o0 mundo. Ele define o ato de ler
como uma pratica social que pode acontecer em diferentes espagos e que possui

caracteristicas especificas, relacionadas as finalidades e aos tipos e conteddos de um texto.

Nos dltimos anos, estudos e debates sobre a importancia da leitura reconhecem-na
como acgdo cultural historicamente constituida e ndo apenas como fonte para a acumulacao de
informacgdes. Sendo assim, € muito clara sua dimensdo politica, na qual o texto é a
representacdo de um sujeito e pretende atuar sobre as representacfes do leitor. Sobre essa
acao de representacdo, Britto (2002) diz que ler é uma acdo intelectiva, através da qual os
sujeitos, em funcdo de sua experiéncia, conhecimentos e valores prévios, processam
informacdo codificada em textos escritos; o leitor mobiliza dois tipos de informacdes: aquelas
que se constituiram de sua experiéncia de vida e aquelas que Ihe fornece o autor em seu

proprio texto.

Por essa razdo, o leitor é considerado como alguém imprescindivel nesse processo e,
mais que nunca, sua voz, do ponto de vista pedagdgico deve ser considerada, respeitada e
ouvida. Portanto, ler & mais que seguir a linearidade dos textos, decodificando-o,
interpretando-o ou colhendo as informacdes neles presentes. Muitas outras capacidades estdo
envolvidas no ato de ler. Quando se 1€ um texto, deve-se trazé-lo para a vida e coloca-lo em
relacdo com ela e em relagcdo com outros textos e discursos situados na realidade social. Ler é
discutir, avaliar as posicdes e as ideologias que constituem seus sentidos. E dessa concepgéo

que decorre toda a importancia do leitor, que ndo é passivo, mas que tem voz propria.

E o ato de ler, sem divida, um passaporte indispensavel para a participacio na
sociedade urbano-industrial; saber ler e escrever sdo condi¢fes basicas para a atuacéo na vida
politica, econdmica e cultural. Nossa sociedade, chamada de Sociedade de Cultura Escrita,
possui uma organizacdo mais estruturada e seus membros devem viver conforme as normas

desenvolvidas a partir dessa organizagédo. A esse respeito, Britto (2003, p. 50) atesta:

Pertencer a Cultura Escrita significa mais que a soma de conhecimentos e
capacidades individuais no uso da leitura e escrita. Na medida em que uma pessoa se
emprega, na medida em que utiliza os instrumentos e aparatos técnicos que
constituem o espago urbano, em que se organiza seu tempo e seu deslocamento em
funcdo da organizacdo produtiva e juridica, ela necessariamente estd submetida a
ordem da cultura escrita.
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Assim, quanto mais o sujeito utilizar textos pertencentes a cultura escrita, maior sera
sua autonomia para realizar leituras livres, ou seja, ao receber uma informacéo, estard mais

qualificado para contesta-la, aceita-la ou ndo.

A linguagem, tanto oral como escrita, que € inerente e exclusiva ao ser humano, torna
possivel o exercicio do pensar e agir sobre a natureza. Assim, ao atuar e transformar a
natureza, ou seja, ao explorar o0 mundo, o0 homem produz cultura: o conhecimento, que sera
transmitido por meio da escrita. O ato de ler € a via de acesso aos bens culturais registrados
pela escrita e, ao dominar a cultura, 0 homem torna-se “livre”. A leitura (ou melhor, a
possibilidade de realizd-la) adquire uma funcdo de préatica social. Nessa corrente de
pensamento, Silva (1986, p 25-26) afirma que ler € um modo ndo s6 de conhecer, mas

também de praticar a cultura.

O momento historico e o lugar onde se deu a producdo do texto, assim como 0 seu
suporte sdo itens que ndo devem ser esquecidos quando se fala em leitura. Assumindo leitura
como pratica social, ndo podemos deixar de considerar as condi¢des sociais e historicas da
producdo de texto e da construcdo do significado do mesmo. Ao lermos um texto
transportamos para nossa interpretacdo e compreensao um conjunto de valores e atitudes que
construimos por meio de nosso convivio social. Nesse modo de pensar, o ato de ler é visto
como processo complexo, implicando a percepcdo da sociedade, das relacdes sociais, da
historia, o que vai além da identificacdo das idéias de um texto, do conhecimento das normas

gramaticais ou do estudo do vocabulario.

Paulo Freire eternizou seu pensamento sob essa 6tica quando afirmou que “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra”. Defendendo essa linha de pensamento, em trabalho
apresentado na abertura do 3° Congresso de Leitura (COLE), em 1981, Paulo Freire diz que
uma compreensao critica do ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo, ou seja, a
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcédo das relagdes

entre o texto e o contexto.

O leitor ndo é passivo, é um elemento essencial na constru¢do dos sentidos do texto.
Diante do material escrito, por meio da leitura, o leitor transforma o proprio texto ao mesmo
tempo em que se transforma também. A leitura € um processo de interacdo que inclui o leitor,
0 texto, o autor e as circunstancias historicas. Ao ler, o leitor aciona seu repertorio de valores,
crencas, atitudes do grupo social, do qual ele faz parte e atua. Nessa linha de pensamento,
Silva (2002, p.45) arremata: “Ler é, em ultima instancia, ndo s6 uma ponte para tomada de
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decisbes, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a

expressao registrada pela escrita e passa a compreender o mundo”.

Magda Soares (2001) alerta que ndo basta apenas saber ler e escrever; € preciso saber
fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente. Esse estado, essa condicdo adquirida com a apropriacdo da
leitura e da escrita, assim como os diversos usos desse conhecimento foram chamados de
letramento, termo recente, versdo para o Portugués da palavra da lingua inglesa “literacy”.
Assim, participar do mundo da leitura e escrita é participar do fenbmeno letramento,
fendmeno esse que passou a ser observado recentemente, devido as intensas e novas

demandas sociais do sujeito que 1€, escreve e utiliza desse conhecimento no seu dia-a-dia.

Sobre o conceito de letramento, Soares (2001) diz que implicita, no conceito
letramento, esta a idéia de que escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linglisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprende a usa-la. O letramento pode atingir niveis diferentes e, quanto

mais se 1€, mais se torna um leitor maduro.

Neste sentido Britto (2003) afirma que quanto maior o nivel letramento, maiores serdo
as capacidades e as oportunidades de o sujeito realizar tarefas que exijam monitoragéo,
interferéncias diversas e ajustamento constante. O letramento, mais que a alfabetizagdo ou
dominio das regras de escrita, € um estado ou condicdo de quem se envolve em numerosas e

variadas praticas sociais de leitura e de escrita.

E unanime, por parte de estudiosos da leitura, o reconhecimento da importancia da
leitura como fator de desenvolvimento pessoal e de possibilidade de participacdo social.
Assim, defendem que o dominio da escrita e da leitura deve ser acessivel a todo cidadéao
brasileiro. E quando se discutem as desigualdades sociais e se luta pela democratizagdo do
conhecimento e da cultura, visando a um mundo mais justo, deve-se entender que o
letramento é um direito, independente da condi¢cdo econdmica ou social do cidaddo. Portanto,

ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso ter pleno acesso aos bens culturais.

Ao discutir os meios de difusdo da cultura, Zilberman (1983, p.11), em seus estudos
realizados na década de 80, afirma que: “A escola sozinha ndo conseguira desenvolver o

habito de leitura”.

Para essa estudiosa, 0s meios de difusdo da leitura provém de um setor mais amplo, de

um conjunto de politicas de leitura, que transcorre preferencialmente na escola, mas resulta de
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um posicionamento de toda a sociedade civil. Isso determina decisbes em nivel de Estado e se

traduz por intermédio de uma acao cultural e pedagogica.

Melo (1983, p. 25) também admite que a democratizacdo da leitura € um processo
amplo e complexo e que requer a¢Ges em conjunto da sociedade. O autor afirma que a
democratizacdo da leitura tem implicacdes sociais, politicas e econémicas e, por isso, mais
escolas e mais bibliotecas ndo podem resolver sozinhas a crise da leitura. Democratizar a
leitura € democratizar a politica de nossa sociedade e transformar as estruturas sociais e

econbmicas.

Em face de tudo que discutimos sobre a leitura, ndo ousamos arriscar uma definicao,
visto que ela é um processo muito complexo e abrangente; no entanto fica-nos a certeza de
gue quando se |é da-se sentido a0 mundo e a ndés mesmos. Por conta disso, precisamos
reconhecer a leitura como um instrumento que liberta e que transforma e que € um direito de
todo cidaddo. No entanto, 0 acesso a cultura escrita e a participacdo nos diferentes espacos
sociais exige transformacfes na estrutura socio-politico-econdmica do pais, pois € so
mediante profundas mudancas que a leitura pode se tornar um habito comum na vida de todo
o cidadéo.

Assim, em uma sociedade verdadeiramente democratica, a pratica de leitura é um
exercicio essencial da cidadania e da critica social e isso s6 serd possivel por meio de
parcerias e da unido de esforcos das instituices governamentais ou ndo-governamentais, no
sentido de desenvolver agdes que levem a multiplicacdo e & manutencdo dos espagos de
leitura, acesso a materiais escritos e outros bens culturais, além da formacdo adequada dos

profissionais envolvidos com o ensino ou promocao de leitura.
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3 HISTORICO DA ASSOCIACAO DE LEITURA DO BRASIL (ALB), DO
COLE (CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL) E DA REVISTA
LEITURA: TEORIA & PRATICA

Como foi explicitado antes, o foco desse trabalho € o de examinar e o de estudar 0s
breve historico da Associacdo de Leitura do Brasil e do Congresso de Leitura do Brasil, dois

importantes movimentos que influenciaram na elaboracéo e producdo da revista.

3.1 A Associagao de Leitura do Brasil (ALB)

A déecada de 70 foi marcada tanto pela realizagdo de congressos, publicacGes de livros
e revistas que discutem as condicGes de producdo e promoc¢do da leitura na sociedade
brasileira, como por programas de incentivo & leitura que ganharam novo impeto, com

inimeros projetos e iniciativas para a defesa e difusao da leitura.

Para desenvolver nosso projeto de pesquisa, limitamo-nos a falar sobre a Associacéo
de Leitura do Brasil (ALB), que € uma das instituicbes mais marcantes na area da leitura. A
ALB tem como objetivo “promover o debate critico da leitura, desenvolvendo estudos e
pesquisas, organizando seminarios e congressos, publicando livros e revistas. Congrega
pessoas interessadas no estudo e discussdo de questbes relativas a leitura, nos aspectos

tedricos e praticos”. (Britto, 2004, www.alb.com.br).

Ela surge em 1981, época em que imperava no Brasil a euforia pela fundacdo de
organizacOes populares e independentes, tendo, como objetivo, a democratizacdo da leitura,

ou seja, levar a leitura a todos.

Inicialmente foi indicada uma diretoria proviséria. A primeira gestdo foi assumida por
Ezequiel Theodoro da Silva e estende-se até 1987, ano em que Wanderlei Geraldi assumiu o
cargo. Apds o periodo da elaboracdo dos estatutos e oficializacdo da Associacdo, o desejo de
seus membros era criar asas e voar por todo o Brasil, por meio de representacdes em capitais
do pais e da realizacdo de seminérios regionais, além de discutir sobre a importancia da leitura
na formacéo do individuo. Um Comité Provisorio da ALB foi encarregado de estabelecer os
Estatutos da Associacdo. ApoOs elaboracdo, os estatutos foram submetidos a discussdo e

aprovacao pelos associados durante do 4° COLE realizado em 1983.
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De acordo com o que foi estabelecido, a Associacdo tem por finalidade: lutar pela
democratizagédo da leitura no contexto brasileiro desenvolvendo pesquisas e estudos sobre os

diversos aspectos da leitura.

Ficou estabelecido, pelos estatutos, que a ALB efetivara duas atividades: o Congresso
de Leitura do Brasil, o COLE, e a publicacdo da revista L: T&P. Assim, a ALB assume as
seguintes responsabilidades: a realizacdo do COLE, inaugurado em 1978 e que até os dias de
hoje vem reunindo estudiosos e pessoas interessadas em discutir o tema Leitura no Brasil e a
publicacdo da revista Leitura: Teoria & Prética (L: T&P), que desde 1982 abre um espaco
para a discussdo da leitura, com contribuicdes dos principais representantes do campo da
leitura, tanto do ponto de vista tedrico, como da pratica. A revista é de distribui¢do nacional,
com grande repercussdo no meio escolar e académico. Relne textos que discutem
criticamente as condi¢des de leitura na escola, as diversas praticas pedagogicas dela
decorrentes e textos que apontam para outras possibilidades de agéo.

O ndmero de socios da ALB ¢é ilimitado e cabe a eles o direito de participar das
assembléias, de votar e serem votados para os cargos administrativos da Associacao, de
apresentar sugestdes a diretoria e de organizar grupos regionais de pesquisa. Os deveres sdo:
contribuir para com a divulgagéo e expansdo da ALB, pagar pontualmente a anuidade e outras
taxas fixadas pela Administracdo e comparecer as Assembléias Gerais, que representam a

instancia maior de discussao e debate sobre 0s rumos a serem seguidos pela ALB.

A administracdo da ALB ¢ exercida pelos seguintes orgdos: Diretoria (¢ 0 6rgéo
coordenador e executivo, com seis membros e mandato de dois anos); Colegiado de
Representantes (formado por representantes dos grupos regionais de pesquisa e estudo) e
Conselho Consultivo composto por vinte membros efetivos, entre eles: professores,
bibliotecérios, editores, livreiros, todos selecionados pela diretoria, com vigéncia de dois
anos. Compete a esse Conselho atender as diferentes consultas da Diretoria e divulgar os
trabalhos da ALB.

A Associagéo de Leitura do Brasil tem sua sede na Faculdade de Educagéo / Unicamp,

Cidade Universitaria “Zeferino Vaz” em Campinas.

Podemos distinguir dois momentos importantes de atuacdo da ALB. O primeiro
apresenta-se como instrumento de luta pela difusdo da palavra, num pais repressivo e

autoritario dos anos do militarismo, que por meio dos Als (Atos Institucionais) inibia e
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reprimia a liberdade da palavra; portanto a ALB tinha, como foco principal, o resgate do

direito a producédo e da divulgacdo do texto impresso.

Nesse periodo, a leitura era vista como o caminho para encontrar o conhecimento, para

a libertacdo da ignorancia, o que daria ao homem condigdes para se tornar sujeito da historia.

Nascidos nos anos 70, a Associacdo de Leitura do Brasil e o (COLE) Congresso de
Leitura do Brasil formaram-se no interior da luta pela redemocratizacdo do pais e
foram importantes instrumentos de garantia do direito a palavra e veiculo de
expressao de diversos segmentos sociais. A questdo da promocao e do estimulo a
leitura passava, naquela época, fundamentalmente pela divulgacdo do proprio texto
escrito num momento em que havia poucos espacgos de publicacdo e de informacéo.
(ASSOCIACAO DE LEITURA DO BRASIL, www.alb.com.br/perfil. php)

Na primeira fase da ALB, o discurso que prevalece € pela democratizacdo da leitura e,
para que isso aconteca, é essencial a transformacdo da escola, de modo que os educadores
levem os seus alunos a fruigdo critica dos textos. “A ALB aposta na relagdo leitura-escola,
para alimentar a critica da pratica e instigar a pratica da critica” (EDITORIAL, 1983, p. 2)

Havia muitos sonhos; no entanto os sonhos néo se realizam por si sO e outras questdes
estavam em jogo como a disponibilidade, a abnegacdo dos seus membros e, principalmente, o
fator financeiro para manter o projeto audacioso. A Associacdo tinha limites e néo

comportava todos 0s sonhos.

Na década de 80, devido as influéncias do periodo politico-social pelo qual o Brasil
passava, a ALB teve um peso significativo no campo das discussdes sobre a leitura e de seu
acesso por meio das politicas de promocdo de leitura e, por isso, ela tem, hoje, grande
reconhecimento publico. Também o COLE tornou-se um grande férum de debate das
questdes de leitura no pais, uma vez que nos anos 80 ndo havia muito espago para o tema

leitura.

Um segundo momento na historia da ALB e da revista L: T&P, definido por nés, esta
mais voltado para a reflexdo e para a andlise das préaticas e concepcbes de leitura. Com o
passar dos anos, 0 contexto historico-politico conduziu a outros discursos. Com a conquista da
liberdade de expressao, as demandas e problematizagdes ganham novos contornos. A ALB e a
L: T&P pretendem alcancar novas metas, ou seja, “buscam uma nova direcdo e um novo
sentido para o debate sobre as praticas leitoras na Brasil e suas relacdes com a cultura, com as
artes, com a educacdo e com a politica” (BRITTO, 1999).

No editorial da revista namero 14 (1989), a ALB afirma que “ja ndo € mais hora de
denunciar; é hora de reaprender a querer, pois 0 momento é de motivacdo por conguistarmos

nosso direito de votar em presidente da republica”. Mudancgas e conquistas no momento
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historico e politico da época, apos anos de ditadura militar, levam a ALB a refletir sobre os
seus oito anos e sua missdo de luta pela universalizagdo da leitura no Brasil, como parte da
luta pela democratizacdo da sociedade.

A atual diretoria da ALB, presidida por Luiz Percival Leme Britto, reconhece que
houve mudanca de foco nos objetivos da revista por conta das fortes transformagfes no
panorama cultural brasileiro em relacdo as praticas de leitura e a circulagdo de impressos;
houve um significativo aumento de linhas editoriais e multiplicacdo de instrumentos de
formacdo profissional. Agora, a questao a ser resolvida ndo € mais como divulgar e promover
a leitura, mas como garantir o acesso efetivo da maioria da populacdo a cultura e a educacéao.
Por meio do COLE e da L: T&P, a ALB tem oferecido um espacgo importante, adequado e
especifico para a discussdo da leitura no Brasil e tem dado voz a pesquisadores e estudiosos

da area.

3.2 O Congresso de Leitura do Brasil (COLE)

A ALB promove bienalmente o COLE, Congresso de Leitura do Brasil, com temas
reflexivos que levam ao debate e envolvem participantes de varias partes do Brasil, pessoas

que se preocupam e se interessam pelo tema da leitura no pais.

Hoje, o COLE é considerado um dos mais tradicionais eventos culturais do Brasil.
Durante sua realizagdo, propicia o encontro de especialistas, professores e interessados em
temas ligados a educacao, a leitura e a cultura. A intensa troca de experiéncias e a repercussao
das discussdes apresentadas marcam a trajetoria de sucesso do COLE que, a cada evento, vem
atraindo mais e mais participantes. Muitos debates tematicos apresentados durante o

Congresso ganham vida propria e reverberam em outros espacos.

Ezequiel Theodoro da Silva, fundador e um dos organizadores do 1° COLE,
fortemente motivado pelo contexto historico vivido no Brasil nas décadas de 70 e 80,
momento final da Ditadura Militar e de outros acontecimentos consequentes desse periodo,
como anistia aos presos politicos e 0 movimento das Diretas Ja, considerava necessario um
espaco para discutir a importancia da leitura, tanto no aspecto técnico, como no politico, num

pais que lutava por sua democracia na politica nacional.
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Assim, em 1978, inspirado na idéia da realizacdo de uma feira do livro e da 12
Conferéncia para Bibliotecarios (COB), nasce 0 Congresso de Leitura do Brasil (COLE) que

desde seu inicio mostrou uma aceitagao consideravel:

Pensadvamos que a receptividade seria pequena e fizemos uma divulgacao limitada.
O Correio Popular, (um dos jornais de Campinas) deu apoio, houve uma campanha
paralela de doagdo de livros... Estavamos esperando duzentas e cingiienta pessoas,
no maximo e vieram mais de quatrocentas. (SILVA, 1995, n°. 25, p. 3)

Organizado pelo professor Ezequiel, o0 COLE nasce num momento em que a questao
da leitura comegava a se delinear no Brasil, ndo possuindo, ainda, um campo especifico de
estudo e pesquisa. A bandeira defendida no 1° Congresso de Leitura era o direito de ler sem

censura; lutava-se pela liberdade de expressdo e pela difusdo do livro.

No ano seguinte, em 1979, foi realizado o 2° COLE e o numero de participantes
duplicou, confirmando o interesse em discutir questdes que envolviam a leitura. A feira do
livro, realizada paralelamente ao Congresso, transformou-se num espaco cultural que continha

exposicoes de artes plasticas e programacdes de cinema.

Para Silva, (1995, p.5) o COLE “foi uma pedrinha que jogamos no meio do lago, e que
foi fazendo aquelas ondas, e foi crescendo, e crescendo, e trazendo mais gente” Nesse
contexto, 0 COLE tornou-se um dos poucos espacos que deu voz aos professores, 0s quais,

vindos de varias partes do Brasil, reuniam-se para fazer apresentacdes e trocar experiéncias.

O COLE ¢ organizado em seminéarios de diferentes areas do conhecimento e de
atuacdo profissional para que o debate seja mais amplo e diversificado. Sendo assim, 0s
semindrios sdo organizados em: palestras, que obedecem a uma linha basica de debate;
sessOes tematicas coordenadas, que trazem a colaboracdo de pesquisadores e profissionais de
instituicdes publicas e particulares; sessdes de comunica¢do — um espaco destinado a relatos
de experiéncias, depoimentos ou apresentacdo de pesquisas e as conferéncias que possibilitam
uma aproximacao entre as areas e o debate. Para a qualidade dos seminarios, 0s organizadores
buscam parcerias de instituicGes representativas e de grupos de pesquisas de universidades

importantes.

H&, em todos os Congressos, um tema gerador das reflexdes e discussdes e, em torno
dele séo articuladas todas as atividades. Porém, foi a partir de 1997, que o COLE passou a ser
organizado em semindrios tematicos de diferentes areas de Educacdo, ndo se restringindo ao
texto literario. Os organizadores do Congresso defendem essa visdo transdisciplinar
argumentando que ndo sdo apenas os textos literarios os indicados para o ensino da leitura e

alertam que o letramento é uma caracteristica da educacéo de uma sociedade que convive com
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a escrita, em suas diversas realizacdes e que, por isso, compreende outras formas de educar.

Com esse procedimento, o Congresso ampliou a participacédo do publico.

Desde seu inicio, 0 COLE apresentou 0s seguintes temas:

o 1°COLE —de 23 a 24 de setembro de 1978 — Tema: Leitura no Brasil.
o 2°COLE —de 22 a 28 de outubro de 1979 — Tema: Pedagogia da Leitura.

o 3°COLE - de 13 a 15 de outubro de 1981 — Tema: Lutas pela democratizacdo

da leitura no Brasil.

e 4° COLE - de 12 a 15 de outubro de 1983 — Tema: Leitura na sociedade

democrética: do discurso a acao.

e 5°COLE - de 30 de setembro a 03 de outubro de 1985 — Tema: O professor e

a leitura.

e 6°COLE - de 10 a 13 de setembro de 1987 — Tema: A questdo dos métodos e

0s métodos em questao.

e 7°COLE - de 08 a 10 de setembro de 1989 — Tema: Nas malhas da leitura:

puxando outros fios.

o 8°COLE - de 23 a 26 de julho de 1991- Tema: Leitura: autonomia, trabalho e

cidadania no Brasil.

e 9° COLE - de 25 a 28 de julho de 1993 — Tema: Leitura: conquista de uma

realidade.
e 10°COLE —de 17 a 21 de julho 1995 — Tema: Leitura e Sociedade.

e 11°COLE -de 15 a 18 de julho 1997 — Tema: A voz e a letra dos excluidos.

o 12°COLE —de 20 a 23 de julho de 1999 — Tema: Multiplos objetos, maltiplas

leituras: afinal o que 1€ a gente?

e 13° COLE - de 17 a 20 de julho de 2001 — Tema: Com todas as letras, para

todos 0s nomes.

e 14° COLE - de 22 a 25 de julho de 2003- Tema: As coisas, que tristes sdo as

coisas consideradas sem énfase.

e 15° COLE — de 05 a 08 de julho 2005 — Tema: Pensem nas criangas mudas,

telepéticas.

Em nossa andlise, observamos que a tematica de discussdes de alguns dos COLES esta

relacionada com o conjunto de categorias detectadas por n6s quando do estudo dos artigos da

revista. A fim de confirmarmos essa constatacao, transcrevemos alguns exemplos: a temética

do 2° COLE: Pedagogia da Leitura refere-se a categoria teméatica que nomeamos também de

Pedagogia da Leitura; o 3° trazia: Lutas pela democratizacdo da leitura no Brasil, temética

ligada a categoria Politicas de Leitura.

H& duas maneiras de participar do COLE: na qualidade de ouvinte ou apresentando

comunicagdo, com uma inscricdo prévia e seguindo as normas estabelecidas pela comissdo

organizadora. Para a cidade de Campinas que sedia 0 COLE, o evento é muito bem visto, pois
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torna a cidade um polo de referéncia do pais sobre as questdes da leitura, tanto que em 2001 e
2003, concomitante a realizacdo do COLE, a Secretaria Municipal de Educacdo organizou o
Seminario Internacional de Educacdo, cujo objetivo é a criacdo de mais um espaco para 0

debate e a divulgacdo de novas tendéncias na area da producdo pedagogica.

3. 3 Arevista Leitura: Teoria & Pratica (L: T&P)

A Leitura: Teoria & Prética é uma revista académica na area da educacéo e leitura. E
elaborada pela Associacdo de Leitura do Brasil (ALB), e desde o seu inicio, assumiu o
compromisso de ser um forum semestral de debates e trocas de experiéncias teoricas e
préticas de temas relacionados a leitura. A L: T&P tem um conteudo variado composto de
artigos, entrevistas, relatos de experiéncias, representacdes de leitura, textos literarios entre
outros. O primeiro nimero foi publicado, com muita determinacdo em novembro de 1982.
Segundo Silva (1995, p. 5): “Se come¢amos a discutir muito uma revista, ela ndo sai. Uma

revista tem de amadurecer no processo, tem de ter alguns erros no inicio para ir adiante”.

O inicio da publicacdo da revista é marcado pelo desejo de democratizacao do pais que
contagia a nacdo, influenciado pelos movimentos que buscavam o fim da ditadura militar,
movimentos como o “Diretas J&” acalentavam os sonhos de liberdade e democracia de um
povo que sofria ha anos com a forte repressdo do regime militar. Nessa época em que havia
pouco espaco para publicacGes e informagfes e se buscava o direito a palavra, apds anos de
uma violenta censura, o pais cansado do siléncio precisava falar; assim, a revista foi um
importante instrumento de luta pela democracia da palavra.

Desde sua primeira edi¢do até os dias de hoje, a revista trouxe a tona novos estudos na
area de leitura e possibilitou discussdes sobre o tema, apresentou relatos de experiéncia com
trabalhos que envolveram a leitura em sala de aula, conferindo a revista, nos dias atuais, seu

carater renovador na area de leitura, sempre muito ligada aos aspectos da pratica pedagdgica.

A revista nasceu com o proposito principal de servir como veiculo para a
comunicagdo e o intercdmbio entre aqueles que se preocupam com os problemas de
leitura do pais. Destina-se a todos aqueles que desejam lutar pela democratizacao da
leitura no contexto brasileiro através de um trabalho coletivo e transformador.
(EDITORIAL, 1982, p.2)

A revista inicia com uma entrevista — depoimento de Paulo Freire, liderada por
Ezequiel Theodoro da Silva, entdo presidente da ALB. Apos a sua volta ao Brasil, propiciada

pela anistia aos exilados, Freire (1982, p. 4) discute a questdo da leitura em nosso pais e trata
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0 tema com seriedade, e a responsabilizando a leitura pela formagéo do individuo: “Eu néo
leio para formar-me, eu me formo também lendo”.

Outra questdo levantada por Freire é o conhecimento claro do contexto do autor e do
contexto do leitor ao ler um texto. Freire afirma estar entusiasmado com os novos estudos
realizados na area da leitura. Finaliza sua entrevista propondo uma leitura libertaria e ndo
mais a leitura autoritaria da qual o periodo politico em que passamos nos impos.

Assim como a concepcdo inovadora de leitura de Freire muitas, outras, de autores
respeitados pelo publico em geral e académico, estiveram presentes na revista, como as
defendidas por Jodo Wanderlei Geraldi, Ezequiel Theodoro de Silva, Regina Zilberman,
Marisa Lajolo e muitos outros, cujos trabalhos influenciaram nas praticas pedagogicas no

Brasil.

Na verdade, o estudo e a reflexdo dos artigos publicados na revista L: T&P, em
circulagdo ha vinte e quatro anos, leva-nos a crer que o interior de seus 44 exemplares

carrega a historia da leitura no Brasil.

Nossa anélise da revista ficou atenta, também, as alteracGes no seu suporte, pois elas
podem indicar mudancas significativas na linha editorial de revista. Para isso, recorremos aos
estudos realizados por Roger Chartier no campo da Historia Cultural e da Materialidade dos
Textos, para compreendermos 0s principios que governam a ordem dos discursos e 0s
processos de producdo; de comunicacao e de recepcao dos textos em suportes que veiculam o

texto escrito, em nosso caso uma revista.

Por intermédio de Chartier (1999) temos consciéncia dos efeitos produzidos pelas
formas materiais de um texto, pois elas podem afetar o seu sentido. Ao analisarmos 0s
discursos selecionados e publicados pela revista no decorrer dos anos ndo poderemos deixar

de considerar o suporte em que esses discursos circularam.

Conforme Chartier e Hébrard (1995) ndo existe nenhum texto fora do suporte que o da
a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito qualquer que seja ele, que ndo dependa das
formas através dos quais ele chega ao leitor. Para esses estudiosos, o sentido um texto escrito
obedece duas estratégias: a primeira delas refere-se as inten¢fes do autor, e a outra resulta da

passagem do texto a livro ou impresso, que depende da deciséo e do trabalho editorial.

Segundo esses autores, o leitor ndo se depara com um texto abstrato, independente,

sem qualquer materialidade, pelo contrario, um texto apresenta-se em um suporte, tem uma
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forma, cujas estruturas e modalidades governam a leitura, sendo assim a forma e 0s

dispositivos através do qual um texto é proposto pode determinar o seu publico e seus usos.

Para Chartier, os procedimentos da producéo de um texto diferem-se dos da producéo
de um livro, ou qualquer outro suporte do escrito, esses procedimentos ndo pertencem a
escrita, mas sim a impressdo, uma vez que o editor — livreiro é quem decide as formas

tipograficas como: fonte, cor, disposicao, divisdo do texto, entre outras coisas mais.

Portanto, para nds pesquisadores que pretendemos estudar os artigos publicados numa
revista educacional sobre leitura, devemos estar atentos aos conteddos e também a sua forma
material, que por sua vez, direcionam os sentidos de seus textos, ajudam na construgéo da

linha editorial da revista e da imagem do leitor.

3. 3. 1 Procedimentos tipogréaficos

a) O formato

O suporte fisico da L: T&P ja foi analisado por Silva (1998, p. 149-156) em um estudo
que busca construir a imagem do professor-leitor. Para Silva, a op¢do pelo formato quadrado
significou, naquele momento, um esfor¢co de promover uma ruptura ou diferenciacdo em
relacdo aos periddicos ja existentes em circulagdo. O modelo foi inspirado na revista ANDE

(Associacdo Nacional de Educacao).

A L: T&P possui um formato que a difere das revistas convencionais de grande
publico e dos livros. E uma brochura semelhante a um livreto. Sua medida de 23x23 cm
permanece invariavel desde o seu primeiro exemplar. A preocupacdo em manter o formato
gera a expectativa de que possa ser colacionavel. Diz Silva (1998) que o formato inusitado de
um quadrado fazia parte do conjunto de estratégias de seducdo de um leitor identificado, por
um lado, como alguém pleno de competéncias e qualidades literarias e, por outro; como um
leitor com pouco ou nenhum hébito de leitura. Percebe-se que o leitor idealizado, pelo menos
no inicio das publicacdes, € o professor que, embora graduado, ndo é um pesquisador e nao

estd habituado com textos académicos.

b) A capa e as folhas internas
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Durante o seu percurso, a L: T&P apresentou diferentes propostas para a elaboracéo de
suas capas; essas alteracdes podem indicar sinais de mudancas significativas na linha de

revista e de seu publico alvo. A anélise das capas proporcionou-nos diversas visdes de leitura

A capa é colorida e de papel mais resistente que o das folhas internas. A partir de
revista 25 a capa passa a ser plastificada. As ilustracdes de capa ndo sdo escolhidas
aleatoriamente; elas estdo sempre relacionadas ao tema central que é exposto e comentado na
maioria dos editoriais e nos artigos internos. As revistas de nimeros 00 a 10 contém fotos,
cartuns ou desenhos com imagens de leitura de autores diversos. Marco Cena e Leonardo
Menna Barreto Gomes assumiram a responsabilidade das capas dos nimeros citados. As de
nameros 11 a 20 tém Claudia Ortiz e Milton José de Almeida como os encarregados pelas
capas que apresentam desenhos abstratos, com exce¢do da de nimero 17 que traz A leitura,
pintura a Oleo sobre tela de Almeida Janior. A revista 21 traz uma ilustragdo abstrata de
Claudia Ortiz; as demais revistas até a 39 apresentam fotos, fotos-montagem, quadros de
autores renomados sempre com imagens de leitura, com excecdo das de numeros 38 e 40 que
trazem uma ilustracdo semelhante aos desenhos das cavernas; as capas das revistas de

nameros 41, 42 e 43 trazem fotos abstratas.

Uma caracteristica observada por nds é que nas revistas de nimero zero a 22 a capa
apresenta um fundo branco, como uma espécie de moldura para as ilustracGes simples e de
um colorido suave que remetem a simplicidade. Seria uma estratégia editorial para o
barateamento das edi¢Ges? Seria uma estratégia para possibilitar o acesso desse material aos
leitores previstos? Ou artificio para atrair esse leitor previsto? As duas revistas seguintes
apresentam um colorido de fundo, porém mantendo sempre a suavidade. A partir da 25, a
revista apresenta uma capa com melhor qualidade, ja que passa a ser plastificada,
apresentando um colorido mais intenso e imagens mais chamativas. Teria mudado também o

seu publico?

As ilustracdes alteram-se entre cenas de leitura classica de grandes pintores que,
normalmente, eternizaram um leitor afastado do cotidiano vulgar e cercado de conforto e
quietude e imagens abstratas, simbolicas e polissémicas, sugerindo releituras: se a leitura é
livre e multipla, a revista também é. H& também as imagens de leitura popular, em que o
sujeito-leitor é visto nas mais inusitadas situacdes de contato com o material de leitura. Essas
cenas podem ser verificadas nas revistas 31, 32, 33, 34 que trazem fotos de pessoas comuns,

simples, mal vestidas, trabalhadores ou a procura de um emprego lendo na praca, na calcada,
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nas bancas de jornais. Com essa secdo de fotos de leitores do cotidiano, Marcia Abreu
anuncia, no editorial de revista 31 (1998), que estamos diante de uma situagdo nova: 0s
leitores sdo mdltiplos e estdo espalhados pelas ruas, pracas e filas de transportes coletivos,
lendo encostados em bancos de Onibus, acotovelando-se na multiddo sem espago dos metros
dos fins da tarde ou em espacos minusculos e abafados das guaritas de supermercados ou dos
condominios; estdo também embaixo das arvores dos parques ou nos bancos das pracas e em
muitas situacOes de espera, a do médico ou dentista, a do amigo que dara a carona, a do trem

que acabou de passar...

Na verdade, Méarcia Abreu parece querer dizer que o adagio de que o brasileiro ndo 1é

precisa de uma releitura.

As folhas internas sdo de sulfite comum; as imagens (fotos ou ilustracBes) que
aparecem dentro da revista sdo de variados estilos: cartuns, caricaturas, abstratas, modernas,
poesias concretas, ndo ha cores. Algumas dessas ilustragdes sdo decorativas, comicas e bem—
humoradas, outras tém também a funcdo de informacdo, pois dialogam com o texto a que

fazem referéncia.

Se era preciso conquistar um leitor ndo acostumado com paginas e paginas de escrita,
a ilustracdo, foi com certeza, um meio de atragcdo, proporcionando outros tipos de dialogos

com o texto.

c) As secoes

Os textos publicados séo divididos em secOes que apresentam um grau consideravel de
inconstancia; algumas delas se ausentam em certas revistas e retornam depois; outras surgem
por decisdo do Conselho Editorial. De todas as se¢@es o Editorial esta presente em todos os
exemplares da revista. Artigos, uma secdo presente até a revista 09, desaparece e, em seu
lugar, aparece Estudos. Na revista 43, outra alteracdo: agora, Estudo / Artigo séo segdes

destinadas a textos que discutem a leitura.

A Entrevista / Depoimento, secdo que aproxima o leitor do intelectual por meio de
uma intervencdo direta, tem como convidados pessoas que despontaram no cenario da leitura.
Sé&o escritores, estudiosos ou professores. Na revista zero, Paulo Freire fala da importancia do
ato de ler ao primeiro presidente da ALB Ezequiel Theodoro da Silva; na namero 01, Marisa

B. Teixeira Mendes, em seu depoimento, relata a sua experiéncia que pds em contato alunos e
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escritores, 0 que possibilitou discussfes animadas sobre as obras lidas; na 02, Ruth Rocha
relembra momentos importantes de sua vida e propde um trabalho diferenciado com a
literatura infantil, condenando o autoritarismo e o mandonismo no ensino da leitura. Na
revista 09, a secdo simplifica seu nome para Entrevista e o convidado Jodo Wanderley
Geraldi discute com Ezequiel Theodoro da Silva as contradi¢fes do livro didatico na area de

Lingua Portuguesa.

Apdbs anos de auséncia, a secdo Entrevista retorna na edicdo n°. 25, porém com um
carater diferenciado em relagdo as primeiras entrevistas; em comemoracéo ao 10° COLE, o
fundador da ALB, Ezequiel Theodoro da Silva, concedeu uma entrevista ao entdo presidente
Luiz Percival Leme Britto, na qual faz uma analise historica da ALB, dos COLEs e da revista
L:T&P. Um dado que chamou nossa atencdo foi o fato de as entrevistas terem uma presenca
constante nos primeiros exemplares e depois desaparecerem, sO retornando no exemplar 25

com um outro proposito.

No projeto inicial da revista, o leitor concebido pela equipe editorial era, em especial,
o professor, e que segundo Silva (1998) foi julgado como alguém com uma imagem forte: um
profissional preocupado e engajado na luta em defesa da leitura, e que, por isso, era
importante associar-se a ele. Foi a imagem do professor-educador que orientou a equipe
editorial; dessa forma, era preciso estabelecer um dialogo com ele, falar da tenséo entre o

sonho e a realidade, entre a teoria e a préatica, entre o politico e o técnico da educacéo:

LEITURA: TEORIA E PRATICA nasce com o proposito principal de servir como veiculo para a
comunicacgdo e o intercdmbio entre aqueles que se preocupam com os problemas de leitura em nosso
pais. Destina-se, mais especialmente, a todos aqueles que desejam lutar pela democratizacdo da leitura
no contexto brasileiro, através de um trabalho coletivo e transformador. (1982, n°. 2)

Temos por hipétese que o leitor imaginado e desejado no inicio da publicacdo da L:
T&P mudou. O desaparecimento da se¢do Entrevistas € uma pista de que o projeto inicial da
revista ndo se sustentou e de que o seu publico migrou de leitores professores para leitores
universitarios e académicos, caracterizando a Leitura: Teoria & Pratica com uma revista

académica na area de educacao e leitura.

As Pesquisas, secdo que traz pesquisas concluidas ou em andamento, € um espaco
aberto para publicacdes de partes de trabalhos académicos; esta secdo esta presente até a

edicdo 24. A partir desse nimero, momento que coincide com a reformulagdo da revista, ela
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desaparece. Se essa secdo de carater de aproximacéo entre dois polos de pouco contato - 0
professor e a universidade - desaparece € mais um sinal de que leitor idealizado no projeto

inicial da revista ndo é mais 0 mesmo.

Atualizacdo, nome da sec¢do que introduz as resenhas de livros de estudo publicados
na revista, aparece até o nimero 10; depois, por duas edi¢Bes, essa se¢do altera seu titulo para

Notas e Resenhas e, a partir da revista 13, passa a ser intitulada apenas por Resenhas.

Divulgacéao, secdo destinada a divulgar os esforcos para o desenvolvimento da leitura
no Brasil, como seminérios, congressos e o COLE , esta presente até a revista 21.
Representacdo de leitura sdo imagens que tematizam a leitura, reproducdo de pinturas,
gravuras, charges, fotos; essa se¢do, que faz parte do projeto de reformulagéo da revista, teve
sua estréia a partir da edicdo 23 e manteve certa constancia chegando até o numero 41,
ausentando-se apenas em alguns numeros; a partir da L: T&P 43 a secdo altera seu titulo para

Imagens de Leitura.

Depoimento, secdo que aparece apenas nas revistas 28 e 29, sdo relatos de
experiéncias com leitura ou com a promocdo de leitura. A se¢do Experiéncia esta presente
nas revistas 10, 11, 13, 18 e aborda praticas pedagdgicas diferenciadas. Uma secdo
semelhante a essa é a Relato de experiéncia encontrada nas edic¢des 06, 07, 23, 30, 31, 34,
36, 37 e 39 que, assim como a se¢do Experiéncia, sdo exposi¢cdes de trabalhos pedagdgicos
envolvendo a leitura e que foram bem sucedidos. Essas trés secdes, embora apresentem nomes

diferentes, possuem contetdos e finalidades muito semelhantes.

Opinido — essa secdo vem logo apds o editorial, nos exemplares 10, 12, 13, 14, 15, 16,
22 e 23, em que estudiosos e pesquisadores expdem suas opinides sobre determinado tema
ligado a cultura ou & leitura. Leituras - espaco reservado a exposi¢do de obras literarias ou a
trechos delas, além de mensagens, poesias, contos. Podemos encontréa-las nas revistas 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 3, 31, 34, 36 e 37. Leituras Criticas —
sdo reflexdes sobre temas polémicos ligados a leitura, secdo presente nos numeros 33, 34, 35,
36 e 38. Leituras pelo mundo — discute o tema leitura em artigos traduzidos recentemente

em revistas internacionais. Essa secdo esta presente nos numeros: 27, 28, 29, 30, 32, 33 e 41.

Lancamento, secdo encontrada apenas nas revistas 02, 05 e 09 e que tem, como
objetivo, divulgar teses de mestrado ou de doutoramento, cujas copias foram enviadas a ALB.
Cotidiano, secdo que aparece uma unica vez, é encontrada na revista 15 com trés artigos que

trazem sugestbes para um trabalho pedagdgico diferenciado com leitura. H& mais trés se¢des
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que, como a anterior, s6 aparecem uma vez. Sdo elas: Poesia, na revista 06; Conto, na 07 e

Cronica, na 08.

Cada secdo conta com a presenca de uma chamada representada por um icone, para
indicar os géneros a gque pertencem os textos, como: artigos, estudos, pesquisa, entrevistas,
entre outros. Esses icones sofrem algumas alteragdes quanto ao formato, cor e tamanho, mas
se repetem em todas as revistas, com excec¢do da 20. Qual teria sido o motivo da auséncia dos
icones nesse exemplar? Uma falha que ndo se repetiu nas outras revistas? A partir da revista
43, a chamada aparece renovada sem nenhum efeito, apenas escrito com letras maiores no
centro superior da pagina. A classificacdo por icone orienta o leitor para uma pré-leitura. Tal
medida, para Chartier (1988) faz parte de uma espécie de maquinaria planejada pelos editores
para refrear a liberdade do leitor e garantir uma leitura autorizada, uma compreensao correta,

um sentido pretendido.
d) Os textos

A selecdo dos textos por compor cada se¢do da revista ndo foi e nem é feita
aleatoriamente; & notério que eles passam por uma decisdo politica, que toda escolha
demonstra. A questdo da selecdo dos textos publicados também foi analisada, uma vez que

esta pesquisa tem, também como finalidade, detectar a linha editorial que conduziu a L: T&P.

Quanto a diagramacao, os textos sdo apresentados em uma, duas ou trés colunas, com
destaque para os titulos que aparecem em letras maiores e em negrito. A maioria das
publicacdes sdo textos de estudo ou relatos de trabalho bem sucedidos com leitura. Podemos
encontrar textos literarios, como poesias, contos, cronicas. A intencdo da escolha por esses
tipos textos pela equipe editorial, segundo Silva (1998, p. 155) é o exercicio da leitura,
embora eles sejam poucos, se comparados aos outros artigos que estdo voltados para o ensino
e para a reflex&@o da leitura no Brasil, pois afinal, a revista prop6e-se a abrir um espago para a
discussdo do tema, por meio de publicacdes de estudos e depoimentos de praticas

pedagdgicas.

Nas revistas da fase inicial (00 a 13 — 1982 a 1989), alguns artigos sdo introduzidos
por comentarios ou epigrafes de responsabilidade da equipe editorial; desta forma, a leitura é
encaminhada aos seus leitores. Sdo textos pequenos com letras menores e em negrito,

localizados abaixo do titulo e a esquerda.
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A fim de exemplificar reproduzimos o comentario introdutorio da revista nimero 03
(1984) para o artigo de Joaquim Brasil Fontes, intitulado O Livro Didatico e a Boa

Comunicacao:

Reflexdes sobre ensino e leitura, entre nds, conduzem, inapelavelmente, ao
problema do livro didatico. Baseado em excelente argumentacédo, o Prof. Joaquim
Brasil Fontes Jr. desvenda os caminhos que levam aos métodos lingisticos, no
momento em que Se encontram no auge de uma voga, a um processo de
simplificacdo quase caricatural para, assim, serem incorporados nos manuais
didaticos. Na medida em que estes livros tendem a uma estagnagdo, mais grave
parece o problema. O alerta lancado pelo autor, no final do trabalho, merece, uma
reflexdo mais demorada. Vamos a ela! (FONTES, 1984, p. 22)

O comentario introdutorio para o texto de Fontes tinha como objetivo a mediacéo e a
aproximacdo da tese do pesquisador com o leitor que ndo estava habituado com esses textos

académicos e que, por isso, recebe uma orientacdo, um chamado para a leitura.

As revistas 14, 39 e 40 trazem artigos escritos em espanhol que apresentam artigos
com temas sobre autores da literatura internacional, sem qualquer referéncia biografica. Esses
dados ddo-nos a impressao de que a equipe editorial, que seleciona os artigos, pressupde que
seus leitores Iéem em espanhol e que ja conhecem os autores referidos nos artigos, ou seria
uma deficiéncia da revista, visto que ndo havia um tradutor. Outra constatacao a que os textos
em espanhol, embora esporadicos, nos remetem é a de que eles sdo parte das mudangas
propostas pela linha editorial da revista que, por ocasido das conquistas politicas, acreditava
ndo caber mais a ALB apenas denunciar, era preciso querer. De fato, eles comecam a aparecer
na revista 14, coincidindo com o editorial que anuncia a nova proposta da revista. Teria

mudado o publico da L: T&P, agora capaz de ler e entender em espanhol?

Esse mesmo periodo ¢ marcado por uma outra renovacdo da revista que deixa de
produzir as epigrafes introdutdrias para os textos de estudo publicados, permitindo, ao leitor,
livre interpretacdo. Essa é mais uma evidéncia que nos leva a crer que, de fato, a imagem de
leitor, antes proposta, mudou. Para a equipe editorial ndo hd mais a preocupag¢do em
aproximar-se desse leitor adulto que atua na educacdo, mas que ndo é académico. Ou este
leitor-professor estd mais qualificado e ndo necessita mais de intervencdo ou o leitor € outro.
A partir da revista 41 os textos trazem resumo, abstract e palavras-chave dos préprios autores
do texto, seguindo o modelo dos trabalhos académicos, evidenciando, mais uma vez, a

existéncia de um leitor académico.

Conforme nos apontam os estudos de Chartier (1990), a L: T&P é um suporte de texto
que apresenta uma estrutura bem definida: textos académicos, pouco apelo a ilustracdes,

artigos em outra lingua, auséncia de preocupacdo com referéncias biograficas. Esses sdo
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fatores que governam a leitura e determinam um publico-leitor que, ao nosso entender, € um

leitor mais elitizado, freqlientador dos meios académicos.

Outra evidéncia desse leitor académico é o fato de a revista estar presente nas
referéncias bibliogréficas das monografias de conclusdo de curso, das dissertacGes de
mestrado, das teses de doutorado nas areas de educacdo, linguagem e leitura. O efeito
multiplicador da revista € significativo, confirmando que ha uma amplitude maior do que
simplesmente questdes de leitura na escola e praticas pedagdgicas. O que confirma seu carater

elitista.

Apesar de, no principio, ser voltada para o publico escolar, a L: T&P teve uma
repercussdo académica muito grande, o que, talvez, tenha contribuido para um reordenamento

de sua linha editorial.

3.3.2 O Editorial

Por intermédio do estudo dos editoriais pretendemos tracar as condi¢des sociais e

historicas da revista e as concepces de leitura que foram privilegiadas.

No primeiro momento, faremos a identificagdo das concepcdes de leitura defendidas
pelos editoriais da L: T&P para, em seguida, focalizarmos algumas mudangas significativas

na producdo da revista.

3.3.2.1 Estudo do Editorial e as Concepcdes de Leitura defendidas

O estudo dos editoriais permite-nos afirmar que o lema A luta pela democratizacéo da
leitura no Brasil encabecou o projeto inicial da revista, foi defendido nos COLESs e continua
sendo, nos dias atuais, a questdo fundamental que norteia toda a temaética defendida pela
Associacdo de Leitura do Brasil. Esse lema é reafirmado em muitos dos editoriais presentes
no recorte histérico da revista analisado por nds. Com a leitura e analise dos varios editoriais,
identificamos diferentes concepcdes de leitura defendidas ou expostas nesta secdo da revista

que ¢ de responsabilidade da equipe editorial e que responde por aquilo que publica.

Nos quarenta e quatro editoriais, identificamos quatro concepcdes de leitura, que
serviram de tema central nas discussOes dos artigos selecionados para compor cada edic¢do da
revista. Além disso, fizeram parte do debate pedagdgico do Brasil de 1982 a 2004. Muitos dos
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artigos acabaram sendo publicados em livros de grande repercussdo. Para exemplificarmos,
citamos Paulo Freire com a sua conferéncia sobre a importancia do ato da leitura realizada no
3° COLE (1981), que foi comentada na entrevista da revista 00, e que resultou no livro A
Importancia do Ato de Ler, obra que eternizou 0 mote no cenario pedagogico: “A leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade daquele”.

a) Concepcdao de Leitura defendida: a leitura é um instrumento de emancipacao

O inicio da publicacdo da revista destinava-se a cavar um espaco para discutir o tema
leitura e suas implicagbes com a transformacéo da sociedade, numa época em que o direito a
palavra era muito restrito, devido a censura imposta pelo regime militar, que repressivo e

autoritario, suprimiu o direito do dizer e do escrever.

A leitura entendida como um fator de desenvolvimento pessoal, de possibilidade de
participacdo social para a emancipacdo do cidaddo e transformacdo da sociedade, € uma

concepcao que esteve em evidéncia nos anos iniciais da revista e que ainda hoje é defendida.

O editorial de 1982 (p.22), ano do inicio da publicacdo da revista, dirige-se a um leitor
especifico comprometido com a transformacdo do pais: “Destina-se, mais especialmente, a
todos aqueles que desejam lutar pela democratizacdo da leitura no contexto brasileiro atraves

de um trabalho coletivo e transformador”.

Para defender a concepgdo acima que visava a democratizacdo da leitura, as primeiras
revistas foram marcadas por um periodo de forte dendncia. Consequientemente, o ensino da
leitura na escola e as praticas pedagdgicas dela decorrentes, como o uso e a qualidade do livro

didatico, passam a ser questionados.

No editorial da revista n° 05 (1985), a Associacdo reconhece que cresce 0 interesse
pelas questdes da leitura; assim vai ganhando espago a conscientizacdo da leitura como um
fator importante para a emancipacdo da sociedade brasileira. A equipe editorial afirma, com
orgulho, a existéncia de um conjunto significativo de obras, pesquisas e estudos de cunho

nacional, servindo de pardmetro a formulacdo de novas préticas e de novas investigacoes.
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b) Concepcao de leitura: Leitura Critica

A ALB, em 1987, na revista n°. 09, frente aos acontecimentos politico-sociais do pais,
passa a priorizar um tipo de leitura: a leitura reflexiva, para a compreensao critica da razao de
ser dos fatos politicos e sécio-culturais e das propostas interventoras das aces pedagdgicas,

incluindo o espaco da biblioteca.

Britto (1998) diz que a criticidade e leitura vém a luz num momento em que a
conquista da democracia coloca novos temas para discusséo e reflexdo. Para esse estudioso, a
leitura critica vai além da constatacdo da importancia do ato de ler; ela estd na democratizacéo
do acesso aos bens de cultura que se articulam com a leitura e na constituicdo de um leitor

capaz de perceber e de evitar as armadilhas ideoldgicas do texto.

A criticidade na leitura e a necessidade de sua pratica passam a ser questionadas mais
uma vez no editorial da revista 11 (1988). O editorial discute o paradoxo que a escola tem
vivido: como uma instituicdo responsavel pelo ensino da leitura e escrita, exige-se que ela

forme leitores, porém, nas condi¢fes em que atua, vem formando néo-leitores.

Para Silva (1998), a leitura critica pode levar a a¢gdes concretas para a conquista de um
mundo mais equanime, em que os beneficios da riqueza nacional ndo sejam privilégios de
uma minoria; ela encontra sua razao de ser, sua praxis, nas lutas em direcdo a transformacéo
da sociedade brasileira, j4 que pode levar o cidaddo a compreender as raizes histdricas das

contradicOes sociais que vivencia.

Com a leitura critica, o leitor deixa de ser um consumidor passivo diante do texto; ele
compreende e faz uma analise critica do que 1€, pode concordar ou discordar e depois

reelaborar o discurso lido de acordo com suas experiéncias vividas e tracar novos caminhos.

c¢) Concepcao defendida: Ensino da leitura é transdisciplinar

O texto escrito no editorial da revista n° 18 (1991) reconhece que o dominio
linglistico e o ensino do ler e escrever transcendem a responsabilidade, até entdo, exclusiva

do professor de portugués.
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A ALB contraria 0 senso comum que vé o professor de portugués como o Unico
encarregado pelo ensino da lingua. Pela dimensao historica e social da lingua, os debates da
época ampliam, para a esfera de outras disciplinas, os desafios e compromissos previstos para

0 professor de portugués.

Artigos apresentados na revista 18 (1991) discutem exatamente o trabalho
interdisciplinar, na tentativa de recuperar a viséo de totalidade e de relacdo entre os conteidos
das diferentes disciplinas. Os artigos tratam da leitura no ensino da Fisica e da Matematica e
de como ela propicia a relagéo das ciéncias com a vida do aluno, a qual se aprofunda e se
revela na interagdo pedagdgica. Outro artigo traz a relacdo do trabalho das aulas de Educacéo
Artistica com a leitura, em que a literatura é dramatizada, cantada, despertando a

sensibilidade, a expressao e a razéo.

d) Concepcao defendida: Existem muitas formas de ler

Ha varias formas de ler e sdo diversos os fatores que determinam as diferentes

posturas do leitor frente a um texto. Lé-se por maltiplas razdes.

Os editoriais das revistas 35 (2000) a 43 (2004) abordam os diferentes tipos de leitura,
embora essa concepcao seja discutida em muitos outros artigos da revista desde o seu inicio.
Geraldi, em artigo publicado na revista 03 (1984) afirma que as maltiplas relagdes que o leitor
mantém com um texto vao definir os diferentes tipos de leituras. Na mesma revista, Orlandi
aborda os conceitos de leitura parafrastica e leitura polissémica que serdo tratados no capitulo

quarto, quando discutiremos os conceitos de leitura.

Guilherme do Val Toledo Prado, no editorial da revista 35, reflete sobre a importancia
da leitura e de seu ensino e descreve os varios tipos de leitura: leitura producéo; leitura
imaginacgdo; leitura gozo; leitura critica; leitura dendncia; leitura reflexdo; leitura

interrogacao; leitura historica; leitura memoria; leitura imagem.

Para Norma Sandra Ferreira e Guilherme do Val Toledo Prado, que assinam o editorial
43, a leitura invocada como objeto de estudo e de investigacdo, na teoria e na pratica, ocupa
um campo solido, embora ndo esgotado e em permanente transformacao; nas ultimas décadas
a leitura foi definida de varias maneiras, como uma pratica social, como experiéncia, vivéncia,

atividade intelectiva, instrumento, habito ou gosto.
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O estudo da leitura em sua interface com a educacdo, com as ciéncias da linguagem,
com a histdria, com a cultura e outros campos afins, apresenta um campo diversificado de

conceitos e que ndo cessam; portanto, sempre surgirdo novas indagac6es sobre o tema.

3. 3. 2. 2 O Editorial e as mudancas significativas na producéo da revista

Um outro dado obtido quando do exame dos editoriais foi a constatacdo de algumas
mudangas significativas na linha editorial e historica da revista. Podemos demarcar quatro
momentos decisivos da revista anunciados pelos editoriais que podem contribuir para o

levantamento histérico da revista.

O primeiro momento, que foi identificado nos editoriais iniciais da revista, esta ligado
ao periodo de langamento da revista (1982), que serviu de porta-voz da ALB para a
divulgacéo de seus objetivos e de suas intences.

No periodo inicial, inspirada pelo contexto histdrico-politico do pais, a revista buscava
um espaco para empenhar a sua luta pela democratizacdo da leitura no Brasil, a construcéo
desse espaco foi caracterizada por fortes dendncias, estudos e divulgaces de novos conceitos
e métodos de ensino de leitura.

Um segundo momento, por nos identificado, encontra-se registrado no editorial da
revista 14, em 1989, por ocasido das eleicdes para Presidente da Republica, uma forte euforia
tomava conta da nag&o; afinal apds anos de ditadura militar, o Brasil voltava as urnas. Nele, a
equipe editorial compreendeu que o seu dever histérico estava restrito a constatar e a
denunciar, afirmando, também, que, apos duras conquistas, ja ndo € mais tempo de denuncias,

é tempo de querer e fazer da falta, um fato.

O terceiro momento encontrado estad no editorial da revista 23, em 1994, em que foi
proposto um novo projeto para a reformulagdo da revista, buscando o aprimoramento da
qualidade e consolidacao de sua importancia na divulgacdo de idéias e no debate intelectual.
Esse projeto criava um Conselho Editorial Externo, composto por intelectuais de diversas
areas do pais, com a funcdo de trazer artigos variados e instigantes com a finalidade de
ampliar a representatividade da revista. Outra iniciativa foi a introdugdo de duas novas se¢des:
Leitura no Mundo - traducéo de artigos “de ponta” sobre a leitura, publicados em revistas

internacionais e Representacdes de Leitura, se¢do dedicada a reproducdo de fotos, pintura,
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gravuras, charges que tematizam a leitura, e a divulgacdo de documentos relacionados as

questdes de leitura produzidos fora do contexto escolar e académico.

Por fim detectamos um outro momento, registrado no editorial da revista 33 (1999),
qguando a ALB anuncia seu endereco eletronico, assumindo uma postura moderna diante das
novas e inevitaveis tecnologias da era da informética, que revolucionam os suportes de
materiais de escrita. O computador, visto como um novo suporte de texto, introduz uma
ferramenta de leitura antes inexistente e que permite contatar eletronicamente uma enorme
quantidade de textos: a Internet. Assim, a ALB, reconhecendo esse novo suporte, cria uma

outra forma de interagdo com o0s seus associados ou amigos, o site www.alb.com.br e deixa a

critério de leitor ou “navegador” a forma de contato desejado, para buscar informacdes a
respeito dos eventos realizados e interagir com a Associacgdo solicitando informacoes, fazendo

criticas e sugestdes, inscrevendo-se em congressos ou adquirindo informagdes.
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4 AS CATEGORIAS DE ANALISE

4.1 Categoria 1: Conceitos de leitura

Os textos dessa categoria totalizam 21, 9% dos artigos lidos e analisados por nos. De
maneira geral, todos os artigos em que veiculavam o conceito de leitura defendiam a leitura
livre, de mdltiplos sentidos e condenavam a leitura linear, autoritaria, de um Unico sentido,
reprodutiva.

Na revista de nimero zero, publicada em novembro de 1982, quatro artigos discutiam
0 conceito de leitura. A revista inicia sua jornada em defesa da leitura no Brasil, com uma
entrevista de Paulo Freire a Ezequiel Theodoro da Silva. Freire reflete sobre sua experiéncia e
sua concepcao de leitura, a qual acabou tornando lema de muitos estudos em prol da leitura:
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Muito do que foi dito nesta entrevista fez
parte do texto que Freire preparou para a abertura do 3° COLE (1981).

No decorrer desses vinte e dois anos de publicacdo, muitos artigos apresentados
retomavam a concepcdo de leitura freireana. Percebe-se claramente que as defini¢cbes de
leitura apresentadas concentravam-se muito mais no leitor, de modo que cabia a ele
determinar o sentido do texto.

Ainda na revista nimero zero, Moacir Gadotti, no texto, O que € ler? (ou ““Pedagogia
da Leitura” versus “Pedagogia das Censura”), define o ato de ler destacando a relagéo autor
— texto — leitor para a construgéo do significado de um texto.

No texto, porém, o autor se eliminou a si mesmo: a eliminacdo da voz, da fisionomia
etc. A escrita deve bastar-se a si propria... Compreender um texto é, entdo, ndo mais
compreender 0 outro, o autor. Porque o préprio autor, ao acabar de escrever 0 seu
texto, morre como autor e transforma-se, ele proprio, num leitor. (GADOTTI, 1982,
p.16).

Para Gadotti, uma pedagogia de leitura deve mostrar ao leitor a profunda variedade, a
diversidade de compreenséo do texto e do real por meio dele.

Ja o texto de Olga Molina, Leitura: sera possivel (e necessaria) uma definicao?,
também publicado na revista zero (1982), reflete sobre definicdo de leitura. A autora admite
ser dificil definir o fendmeno do ato de ler, pois envolve um leitor e um texto, abrangendo
uma multiplicidade de respostas por parte do leitor, respostas que dependem de uma

multiplicidade de caracteristicas do estimulo do texto. Portanto, “ler é reagir com os sentidos
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(ver e ouvir os simbolos graficos) e com a emocédo (apreciar, concordar ou discordar,
identificar-se, satisfazer-se)”. (MOLINA, 1982, p. 19).

Essa multiplicidade de aspectos gera defini¢bes mais abrangentes. Molina diz, ainda,
que “cada estudioso da leitura concentra seu trabalho em habilidades do leitor ou nos
processos cognitivos subjacentes a essas habilidades”. (1982, p. 18)

No artigo de Francisca Nobrega (1982, p.24), intitulado de O Menino Maluquinho — a
leitura a servico da leitura, sdo apresentados, pela primeira vez na revista, 0s conceitos de
leitura literal (apreender o signo e compreender-lhes o significado), leitura discursiva (a que
se prende ao dito, ao discurso) e leitura poética (¢ a que vai pelo discurso, pela lingua,
compassado pela forca da linguagem, forca real que impulsiona o fendémeno ler e atualiza um
novo fendmeno: a descoberta do humano no homem).

Novos discursos, novos conceitos sdo discutidos nos meios académicos e trazidos para
a revista. Os conceitos de incompletude do texto, leitura parafrastica (monossémica) e leitura
polissémica, inspirados na Analise do Discurso, sdo introduzidos por Eni Orlandi no nimero
1. Em seu artigo: A Producédo da Leitura e suas Condig¢des, Orlandi deu énfase a definicdo de
leitura como um momento critico da constituicdo do texto, um processo de interacdo verbal,
em que os interlocutores ao se identificarem como interlocutores desencadeiam o processo de
significacdo. Orlandi (1983, p.20) chama de “leitura parafrastica” a que reproduz o sentido
dado pelo autor, ou seja, um sentido Unico para um texto e de “leitura polissémica” a que
contempla multiplos sentidos para um texto. A autora discute a multiplicidade de sentidos
possiveis de um texto; para ela, “o texto ndo resulta da soma de frases, nem da soma de seus
interlocutores; o sentido de um texto resulta de uma situagdo discursiva, que é um espaco determinado
pelo social”.

Os conceitos de leitura parafrastica (monossémica) e leitura polissémica apresentados
por Orlandi serdo retomados por outros autores em outros artigos de outros ndmeros da
revista.

Na revista n°. 3, Maria Luiza Canavarros Palma (1983, p. 10), no seu artigo Producéo
de Texto, recorre a classificacdo de leitura parafrastica e leitura polissémica dada por Orlandi,
enfatizando a leitura polissémica, a que oferece ao leitor espaco para produzir multiplas e
deferentes interpretagdes de um texto.

Palma (1983, p. 15) utiliza o discurso de Paulo Freire que também fez referéncia a
leitura parafréastica e polissémica: “Eu ndo cerro as portas na leitura da palavra porque eu acho

que ela ndo se da, em termos profundos sem a leitura do mundo”. De acordo com Palma, cada
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leitor 1€ ou compreende um texto de acordo com suas experiéncias, seus valores e seu modo
de vida.

A idéia de que a leitura desperta valores, criatividade e leva a um contato entre as
partes integrantes do ato de ler é sustentada por Vania Maria Rezende (1983, p.34), na
namero 2. No artigo intitulado: Leitura e interdisciplinaridade na Escola, Rezende vé o ato
de ler numa perspectiva mais humana em que se estabelecem relacdes que envolvem a
participacdo e recriacdo para assim se chegar a compreensdo do todo e a percepcdo daquilo
que o codigo veicula com a realidade de quem I e do contexto (tempo e espaco).

Como se da a construgdo do significado de um texto parece ser o centro das aten¢des
dos estudiosos da época. Marisa Lajolo é defensora de que cada leitor tem a sua historia,
assim como cada livro também tem a sua.

Apos a realizacdo do 4° COLE (1983), o discurso proferido por Lajolo — Tecendo a
Leitura — recebeu inimeras solicitacdes de copias e foi, por essa razdo, que a diretoria de L:
T&P incluiu esse texto na edicdo numero 3. Nesse texto, Lajolo (1984, p. 3) examina a leitura
fazendo um paralelo com a poesia Tecendo a Manhd, de Jodo Cabral de Mello Neto. Assim
como os cantos dos galos vao se entrelacando para tecer a manha, da mesma forma a leitura
consiste em tecido individual e coletivo. Na visdo da estudiosa, cada leitor, na individualidade
de sua vida, vai entrelacando o significado pessoal de suas leituras com os varios significados
que, ao longo da histéria de um texto, ele vai acumulando. Lajolo (1984, p. 3) fala em leitor
maduro, definido como aquele que, “em contato com o texto novo faz convergir para o
significado deste texto o significado de todos os textos que leu”.

Critico e preocupado com o ato de ler na sala de aula, mostra Jodo Wanderley Geraldi
(1984, p. 26-27) em seu artigo, Préatica da Leitura de Textos na Escola, que retorna aos
estudos de Marisa Lajolo, no ponto em que ela define o leitor maduro, como “aquele para
quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ja leu, tornando mais
profunda a sua compreensdo”.

A preocupacdo de Geraldi é a de como unir a pratica de leitura da sala de aula a essa
concepcdo de leitor maduro defendida por Lajolo. Para isso, sustenta que o leitor deve
assumir diferentes posturas ante um texto, tais como: leitura — busca de informagoes; leitura —
estudo do texto; leitura — do texto — pretexto e leitura — fruicdo do texto.

Na revista nimero 5, o artigo: Leitura como Processo Inferencial num Universo
Cultural-Cogpnitivo, de Luiz Antonio Marcuschi (1985) expde um conceito de leitura, apoiado
nos estudos de K. S. Goodman. Segundo o autor, a diversidade de compreensao de um mesmo

texto vem intrigando muitas ciéncias como: Linguistica, Sociologia, Psicologia e
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Antropologia. Para Marcuschi, a leitura € um ato de interacdo comunicativa entre leitor e
autor e pode ser entendida como um jogo com avancgos de predi¢des e recuos para correcoes;
dessa forma, ndo se Ié linearmente; a leitura progride em pequenos blocos ou fatias e nédo
produz compreensdes definitivas, podendo oferecer compreensdes das mais inesperadas.

Segundo Marcuschi (1985, p. 5), os conhecimentos individuais afetam decisivamente
a compreensao, de modo que o sentido ndo reside no texto, que é apenas o ponto de partida
para a sua compreensao, ele sé se tornard uma unidade de sentido na interacdo com o leitor;
para isso considera a memaoria um instrumento importante no trabalho de compreensao de um
texto.

O autor propde a andlise de leitura através do processo inferencial, mostrando que o
contexto socio-cultural, os conhecimentos do mundo, as experiéncias e crengas individuais
influenciam na organizagéo das inferéncias durante a leitura, indicando que o sentido do texto
ndo reside no texto, pois ele é uma espécie de estimulo intermediario entre autor e o leitor.

Eliana Yunes (1985, p. 12), no artigo: Leitura e o despertar do prazer de ler,
publicado na revista nimero 6, define a leitura, retomando as idéias de Paulo Freire de que a

leitura de mundo se faz concomitantemente a leitura da palavra, e critica a leitura autoritaria.

Ler pressupBe o texto — tecido, trama, tessitura de palavras, arranjo, portanto, pelo
qual se escreve o mundo. Um texto &, pois uma representacdo de uma viséo do real,
uma encenacdo histérica na linguagem: como palavra expressa, ela ganha ao mundo,
adquire autonomia, escapa do autor e se entrega ao uso, a leitura do outro. E dai em
diante nunca mais sera a mesma.

Muitos dos estudos publicados na revista buscavam definir o que é leitura, tendo em
vista a pratica em sala de aula para a superacdo dos problemas, levando a formacéo do leitor
maduro, competente e critico.

De um modo geral, sustenta-se a tese fundamental de que ler ndo é decodificar. Esse
tem sido o lema defendido em muitos artigos publicados nessa fase inicial da revista; neles, 0s
autores deixam claro que decodificar e ler s@o processos distintos, embora estejam
interligados.

Quem Ié deve entender o que Ié. E o que defende Maria Laura Mayrink-Sabinson, no
artigo: Refletindo sobre a Alfabetizacdo. Questionando a pratica de leitura dada nas escolas, a
autora, em artigo publicado na revista nimero 7 (1986), indaga se pode ser considerada leitura
uma ag¢do em que uma crianca recita corretamente todas as palavras escritas numa pagina, mas
depois ndo sabe dizer o que esta escrito. No entender da estudiosa, a leitura € um processo
maior, que envolve a compreensdo do lido e a apreensdo do significado na pagina escrita;

caso contrario ndo passa de simples decodificacdo de letras em sons da fala.
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A leitura silenciosa e solitaria, muito valorizada nos estudos realizados até entdo como
sendo a ideal, inquieta pesquisadores preocupados em definir o que seja leitura; mas ha
estudos que buscam entender e definir a expressividade oral de um texto, considerando—a
como uma atividade muito importante e que deve ser trabalhada na sala de aula.

Para José Carlos Cintra de Souza (1988, p. 13), ndo existe leitura Unica, pois nem o
proprio leitor é Unico; leitura sem compreensdo, sem recriacdo do significado ndo é leitura.
No entanto, essa caracteristica ndo pertence somente a leitura silenciosa. Souza, em artigo
publicado na revista nimerol2, Expressividade na Leitura Oral, vem em defesa da leitura
oral com a finalidade de valorizar a expressividade oral que é considerada, na opinido do
estudioso, uma leitura que necessita de interpretacdo e de conhecimento de técnicas.

Souza (1988) ndo desconsidera a leitura oral porque seria “uma atividade cultural de
alta complexidade. De maneira nenhum pode ser restrita @ mera decifracdo de grafemas”. Para
ele, ao ler em voz alta, o leitor terd que usar toda a sua habilidade para encontrar a correlacdo
precisa entre 0s signos graficos da escrita e 0s signos sonoros da oralidade, sem esquecer que
0 grau de tensdo das cordas vocais tende a refletir o grau de tensao psicoldgica, o0 que explica
a elevacdo da voz nas palavras que expressam emog0es como surpresa ou alegria que tendem
a aumentar o registro tonal.

O avanco de pesquisas que fazem da leitura um objeto de estudo, embora recente no
Brasil, tem contribuido para que novas concepg¢des e novas tendéncias vejam-na sob outros
angulos. O leitor passa a ser considerado um elemento essencial na construgéo do sentido de
um texto e a leitura passa a assumir um importante papel para a emancipacdo do cidadé&o.
Esses novos conhecimentos tiveram presenca nos artigos publicados na revista L: T&P.

A leitura como processo amplo, social, comprometida com a transformacdo da
sociedade foi a definicdo mais comum entre os artigos publicados na revista. Os autores
sempre desconsideravam a percep¢do da leitura como decodificacdo de sinais, por néo
entendé-la como leitura total, aquela que constroi sentidos.

Contrariando essa visdo de leitura tdo privilegiada, um artigo publicado na revista n°.
15, assinado por Guido de Almeida (1990, p. 33), Algumas Reflexdes a partir de uma
Experiéncia (frustrada) de Leitura Oral, afirma que os professores de lingua materna estéo
jogando fora a leitura oral como fonte de trabalho.

Para Almeida (1990), é preciso despertar as criancas, os adolescentes e mesmo 0s
adultos para os recursos expressivos da fala — vista pelo autor, como a maior riqueza da
linguagem. Segundo Almeida, um ensino de lingua que negligencie o aspecto da leitura oral é

um ensino precario, pois ignora uma faceta importante do uso da lingua. A leitura oral € um
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desafio estimulante, diz Almeida (1990, p. 37), “[...] é tentar imprimir sentimentos e estados
de espirito no que se I&. E recriar, na leitura, a fala espontanea. E dar verdade a leitura”.

O estudo de Gladis Massani-Cagliari (1994, p. 24), publicado na revista n° 23 e
intitulado, Decifracéo da escrita: um pré-requisito ou uma primeira leitura? , vem em defesa
da decifracdo da escrita, que, segundo ela, foi relegada a segundo plano ou esquecida
completamente, devido a um preconceito existente nos meios académicos. Em seu texto,
Massani-Cagliari contesta o pouco valor e a critica dada a decifracdo da escrita, pois acredita
que h& uma defini¢do equivocada de que seja decifrar o codigo escrito. A autora admite que
um texto pode ter diferentes interpretacdes e que a leitura tem uma dimens&o social sendo o
ato de ler um ato abrangente que tem implicacGes na formacdo de ser humano. No entanto,
seus estudos centram-se na importancia da decifracdo, porque ela acredita que a decifracdo
ndo se restringe a uma traducdo de letras em sons, mas que abrange, obrigatoriamente, o
reconhecimento do significado das palavras. Segundo ela, partindo do reconhecimento de
todas as palavras de um texto escrito e do seu significado lexical é que podemos reconhecer a
estrutura sintatica dos enunciados e a chegar a um significado.

Para apoiar seu raciocinio, a autora recorre a Luiz Carlos Cagliari (1986), quando este
afirma que aprender a decifrar a escrita € a principal atividade dos alunos no periodo de
alfabetizacdo. Dessa forma, segundo Massani-Cagliari. (1994, p. 25) “Ser alfabetizado € saber
decifrar a escrita, saber ver a escrita e dizer 0 que esta registrado; todo o resto, a partir dai,
Vir por acréscimo”.

Ainda conforme a autora, os livros didaticos, as cartilhas e os programas de
alfabetizacdo privilegiam mais o escrever que o ler. Para ela, o enfoque dado a escrita é
equivocado, porque é somente a partir da leitura que se aprende a decifrar a escrita e a ler. Por
isso, o fundamental é partir da leitura, ensinando as relagdes entre letras e sons, mostrando
como essas relagdes sdo diferentes, em um sistema ortografico. Na visdo da autora, se ndo
soubermos dizer quais palavras estdo escritas, ndo seremos capazes de efetuar uma leitura que
va além dos significados literais. A decifracdo da escrita ndo exclui a leitura; muito pelo
contrério, é pré-requisito para ela.

Maria da Rosario Gregolin (1990, p. 45), em seu artigo O Apagamento da Memédria
Interpretativa da crianca, publicado no n° 16, recorre ao conceito de memoria para definir
leitura. Para ela, a memoria é fundamental no desenvolvimento da capacidade de leitura,
Gregolim entende que ler € sempre reler; ja que um texto nunca é puro, mas é formado de
uma série de outros textos que se cruzam na rede de significaces que edificam o seu sentido,

assim o leitor s6 entendera o texto se conseguir reconstruir o sentido produzido, portanto a
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construcdo da historia da leitura de uma crianca € condicdo fundamental para transforma-la
em leitora competente.

Relacionado ao artigo de Gregolin, Alan Esteves Ricon e Maria José P. M. de Almeida
(1991, p. 7) assinam o texto: Ensino de Fisica e Leitura, publicado na L: T&P n°. 18, que
também defende a leitura que aciona outras leituras como processo de interagcdo entre um ser
social, o aluno e um texto que, em seu discurso, carrega invariavelmente o social e possibilita
o afloramento de conhecimentos anteriores (leituras, conversas, aulas ou informacGes via
TV).

Marildes Marinho Miranda (1992, p. 17) escreve, na revista n°. 20 o artigo Os usos da
escrita no cotidiano. A autora organiza seu artigo em forma de praticas de leitura e de escrita,
de leitores e de textos especificamente caracterizados no seu ambiente de cultura além de
utilizar o conceito de leitura que ndo se refere apenas a decifracdo de um cddigo escrito. A
concepgéo de leitura defendida por Marinho baseia-se em Roger Chartier (1992, p. 19), sendo

entendida como:

Um ato concreto cujo processo de interpretacdo situa-se no cruzamento entre, por
um lado, leitores dotados de competéncias especificas, identificadas pelas suas
posic¢des e disposices, e, por outro lado, texto cujo significado se encontra sempre
dependente dos dispositivos discursivos e formais.

Reconhecer que a linguagem € mediagédo entre homem e realidade exige que a pratica
de leitura nas escolas seja significativa para captar os multiplos sentidos do texto. Isto é o que
sustenta Rita de Céssia Marie e Silva Costa, no artigo A leitura na sala de aula — o velho e 0
novo conflito, publicado na revista n°. 22 (1993). A autora analisa 0 processo de significacdo
construido durante a préatica de leitura numa classe de 3?2 série de uma escola publica. A
concepcdo de leitura adotada fundamenta-se nos principios da analise do discurso,
considerando a leitura como um processo pelo qual o autor e leitor interagem e produzem
significacBes na relacdo que estabelecem entre o texto, a situacdo e o contexto historico
social. Essa relacdo, segundo a autora, define as condi¢BGes de producdo do texto e é dessa
interac@o que se configura a leitura como processo.

No percurso dos 22 anos da revista, aqui analisados, muitas visfes de leitura foram
mostradas. O ato de ler foi definido por estudiosos, pensadores e por alunos que através de
suas historias e depoimentos conceituaram a leitura. O artigo Lendo Histérias de Leitura
(1995, p.47), publicado na revista n°. 25 e de autoria de Norma Sandra de Almeida Ferreira
busca a definicdo de leitura dada por alunos por meio de narrativas e depoimentos que
delineariam as relagfes com os membros de seus grupos, de sua camada social, da sociedade

como um todo. As historias de leitura desses alunos, abordando seus universos individuais e
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sociais, construiram imagens ou representacdes da leitura. Pelo depoimento dos alunos, a
autora observou que a leitura pode ser compreendida sob varios aspectos. Segundo ela, ao
escrever as suas histérias de leitura os alunos criam um tipo de narrador-personagem que
conta as suas experiéncias enquanto aluno-leitor. No fim da experiéncia, a leitura pode ser
caracterizada em varios aspectos: 1. Ler para ampliar conhecimento; 2. Ler por prazer; 3. Ler
para viver uma fantasia; 4. Ler por paixao; 5. Ler por obrigagéo; 6. Ler para socializar-se; 7.
Ler por magia, descoberta ou heranca genética; 8. Ndo gostar de ler.

A analise dos textos possibilitou que a autora observasse que a grande maioria das
historias de leitura recupera a imagem da mde, contando histérias, como a primeira pessoa a
proporcionar o acesso ao mundo dos livros. Poucas vezes Ferreira notou, nos depoimentos, a
imagem do professor como orientador e como aquele que indica ou sugere livros.

A pesquisadora Vicentina Maria Ramires Borba (1995, p. 3) inquietava-se com a
formacdo do professor de Lingua Portuguesa. No artigo A Préatica de Leitura nos Cursos de
Letras, publicado na revista nimero 26 (1995), Borba apresenta uma viséo de leitura dividida
em dois poélos: o individual, em que o leitor constréi o significado do texto através da
interligacdo com suas muitas historias; e o social, que se refere a uma leitura critica, capaz de
transformar a realidade do mundo em que vivemos.

Borba (1995) buscou compreender como se da a relacdo entre teoria e pratica de
ensino de Lingua Portuguesa. Duas universidades do Estado de Pernambuco foram escolhidas
para o campo de investigagdo da pesquisa. Os dados obtidos com a investigacdo foram
baseados em trés atividades: leitura, producdo da escrita e analise lingiistica. A autora trata de
questdes que envolvem a leitura, atribuindo-lhe varias definicdes:

A leitura como prética social: A leitura é uma pratica social que remete sempre a
outros textos e a outras leituras. E o caminho que leva a formagéo de um leitor que, entre
outras coisas, percebe e forma relacbes com um contexto maior. “Ao lermos um texto
acionamos nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem perspectivas dos grupos
sociais aos quais somos expostos”. (1995, p. 4).

A leitura reprodutora: para Borba, os varios problemas com leitura comegam pelo fato
de se colocé-la a servico da memorizagdo de regras gramaticais, reproducdo de dogmas,
estudos do vocabulario, por exemplo, ou da interpretacdo Unica do texto feita pelo professor,
caracterizando, com isso, 0 autoritarismo. Além disso, ha o direcionismo do livro didatico,
que serve de respaldo as caréncias do professor. O processo de leitura ndo significa
simplesmente apreender a idéia central do texto, nem tampouco compreender o vocabuléario

ou simplesmente observar normas gramaticais do uso da lingua. Compreender o texto vai
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além disso: significa a possibilidade de compreender a sociedade, as relacdes sociais, a
historia. Na realizacdo da pesquisa, Borba observou uma marca de autoritarismo quando
notou que o professor fala quase todo o tempo sozinho, ndo dando aos alunos oportunidade de
dialogarem sobre o que l1éem.

Leitura critico-transformadora: A produgdo de leitura implica o dominio de um
conjunto de habilidades que envolvem ndo s6 o conhecimento linguistico como também o
conhecimento de mundo, sendo assim, esses conhecimentos sao prévios a leitura.

O estudo de Denise Bértoli Braga (1998, p. 50), publicado na revista n°. 31 com o
titulo: Leitura Critica: o lugar do ensino de lingua, remete & concepgdo de Paulo Freire,
apresentando uma proposta de leitura que pretende recuperar a voz do aluno, priorizando
interpretacdes ancoradas na experiéncia social trazido pelo leitor como construtor de sentidos
e abrindo espacgo para o surgimento de interpretacdes totalmente descompromissadas com 0s
limites interpretativos colocados pelo texto ou pela situagdo de leitura. A autora defende a
construcdo de uma leitura critica e resistente, que reconhece as diferentes vozes e posicoes de
poder do outro e que sdo atribuidas pela sociedade.

Livia Suassuna (1998, p. 42) publicou na revista n°. 32 o artigo intitulado Cultura e
Leitura em que utiliza os conceitos defendidos por Orlandi (1983). Nele, Suassuna (1998, p.
46) afirma: “O texto ndo resulta da soma de frases, nem da soma de interlocutores: o(s)
sentido(s) de um texto resulta(m) de uma situacdo discursiva, margem de enunciados
efetivamente realizados. Esta margem — este intervalo — ndo € vazia, é o0 espago determinado
pelo social”.

Para Sussuana (1998), o sentido ndo esta no texto, mas se constroi no momento da
interlocucédo e, para isso, torna-se importante a relacao dos leitores com o mundo. Novamente
0 conceito de leitura proposto por Paulo Freire (1980) é retomado, nas paginas da revista,
agora por Suassuna. E sob esta visdo, que afirma que é preciso reinventar a pratica de leitura
na escola.

A leitura vista como um instrumento capaz de contribuir para transformacdo da
sociedade, como prética capaz de salvar a humanidade das injusticas e das desigualdades foi
uma tese muito defendida pelos estudiosos das primeiras revistas.

No entanto, alguns autores, entre eles Luiz Percival Leme Britto (1999), mostram-se
contrarios a essa visao. Para eles, a leitura nada pode fazer se ndo for aliada a uma politica
comprometida com a democratizagdo do conhecimento, 0 que depende de outros recursos:
mais bibliotecas, mais material de escrita disponivel e, principalmente, uma a¢do de formacéo

de leitores.
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O artigo de Britto (1999, p. 3) intitulado Leitura e Politica, presente na revista 33,
sustenta que, nos ultimos anos, o debate sobre as questdes de leitura tem se pautado pela idéia
de que a pratica da leitura seria fundamental para o desenvolvimento intelectual dos sujeitos,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais equilibrada, em que houvesse justica,
produtividade e criatividade. Em funcéo disso, a leitura passou a ser encarada como um ato
redentor, capaz de salvar o individuo da miséria e da ignorancia e o livro como um objeto
sagrado, que carregaria saberes extraordinarios e ensinamentos maravilhosos.

Britto (1999) encontrou duas raz0es para a permanéncia da concepgdo ingénua e
perniciosa de leitura: o mascaramento da dimensao politica da leitura considera que qualquer
leitura é boa; e a desconsideracdo de que os textos lidos séo representagdes de mundo e
sociedade. O autor admite que o reconhecimento da dimensdo politica de leitura obriga
admitir que, por intermédio dela, pode-se tanto reproduzir a ideologia dominante, que nas
sociedades classistas implica a submisséo dos trabalhadores aos interesses do capital, quanto
elaborar e reelaborar um conhecimento de mundo que permita ao sujeito, enquanto ser social,
a critica da prépria sociedade bem como da sua propria condicao de existéncia.

O artigo de Telma Ferraz Leal (1999, p. 30), Prética Social de Leitura na escola e na
Sociedade, da revista n°. 34, procura definir a leitura oral tragando o seu percurso histdrico.
Durante muito tempo, os livros manuscritos tinham a sua circulagdo restrita, sendo
considerados objetos raros, quase sagrados, precisando ser vocalizados, memorizados e
entendidos. O dominio da escrita, conseqlientemente, constituiu-se como fonte de poder.
Segundo a autora, no século 1V o texto escrito era de dificil manipulacdo, copiado em rolos,
de modo que a velocidade de leitura era menor do que a observada hoje, principalmente em
situacOes de leitura silenciosa. A leitura predominante era a leitura oralizada.

Também nos saraus era praticada a leitura oral. A invencdo da escrita alfabética, a
chegada da imprensa no século XVI e da pena de metal no século XIX provocaram grandes
mudangas nas praticas de leitura e escrita. Com o advento da imprensa, os leitores e 0s livros
multiplicam-se no século XVIII, as bibliotecas disseminaram-se e a leitura particular emergiu.
No século XVIII, a leitura silenciosa, rapida, coexistia com a leitura em voz alta, mais lenta,
compartilhada, considerada como modelo de leitura ideal a ser ensinada. No século XX, as
mudancas sociais valorizavam a rapidez e a velocidade; inicia-se a campanha pela leitura
silenciosa, que em 1938 foi introduzida nas escolas francesas e tomada oficialmente como
modelo de prestigio em 1972. Hoje os tipos de leitura coexistem pacificamente e estdo
presentes na escola e na sociedade. A leitura silenciosa, dos objetos mais pessoais ou de

fruicdes mais reservadas e a leitura oralizada que, saindo dos saraus, entra nas feiras com a
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literatura de cordel, nos recitais de poesia, nos jornais televisivos, na hora de dormir das
criancas, discursos e praticas comuns.

Outro artigo, publicado em 2003, também faz uma reconstrucdo das historiografias do
livro e da evolugédo das diferentes maneiras de se ler um texto, comecando pela leitura oral.
Trata-se do artigo presente na revista 41, intitulado: Das diversas formas de determinagéo do
sujeito-leitor, de Maria da Graga Cassano (2003, p. 49).

A autora busca verificar de que modo leitura e leitores constituiram-se no mundo
ocidental, desde a antiguidade e mostra que a historia da leitura ndo foi a mesma em todos 0s
tempos e lugares. Inicia sua incursdo pelo mundo helenistico no qual escrever so se justificava
se a escritura pudesse ser colocada a servigo da oralidade. Ler representava o aprisionamento
a um texto de outrem; supunha-se que, ao ler, o leitor colocava em sua boca um “eu” que nédo
era o seu.

Prosseguindo pela incursdo no tempo, com a expansdo do império romano, livros
oriundos da Grécia chegaram a Roma com despojos de guerra e foram guardados em
bibliotecas publicas e particulares. Obras que ndo agradassem o poder eram censuradas, mas
sempre podiam ser, de algum modo, adquiridas, transcritas, copiadas.

Com o crescimento da diversificacdo dos leitores, deu-se o surgimento de uma
literatura de consumo, entretenimento e evasdo, ndo enquadrada nos modelos tradicionais.
Assim, a necessidade de aproximar livros de leitores vai concorrer para o aparecimento do
codice, tecnologia cuja distribuicdo do texto era em paginas e ndo mais em rolos, o que
facilitou o acesso a obra e 0 seu manuseio, proporcionando economia de tempo e de custos.

Na revista numero 41, o artigo O texto literario: metaforas e viagens témporo-
espaciais, de Anchyses Jobim Lopes (2003, p. 66), defende a leitura e a escrita ndo somente
como meios de transmissdo do conhecimento, mas como resultado de complexas funcdes
psicoldgicas, essenciais para o pleno desenvolvimento da capacidade de pensar, refletir e
criar. Além disso, argumenta que os atos da leitura e da escrita SA0 necessarios para a
construcdo de uma ética e de seu exercicio por meio da cidadania.

Segundo o autor, tornou-se muito difundida a idéia de que a leitura é “leitura do
mundo”. Esse conceito chama a atencdo para que a leitura seja considerada modo de
compreensdo, que por detrds de qualquer interpretacdo sempre se escondem ideologias e
interesses. Entretanto, o conceito de leitura como “leitura de mundo” é abrangente demais,
englobando todas as formas de compreensdo de que o ser humano dispbe para conceber seu

universo, muitas das quais ndo verbais.
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Lopes (2003) considera ser mais prudente e Gtil permanecer dentro de um dominio
mais especifico: a leitura como leitura do texto escrito. O autor define os varios tipos de
leitura. Ha uma leitura instrumental simples: o0 manual de um aparelho doméstico ensinando o
gue devemos fazer para que funcione; e uma leitura instrumental mais complexa: um bom
livro didatico que informa, demonstra e exercita a solucdo de questdes.

A leitura do texto literario implica esquecer que tudo que ha defronte de si € uma folha
com sinais impressos. Ao contrario da leitura instrumental ou da leitura informativa, o objeto
ao qual se dirige a atencdo ndo é externo, mas recriado pelo leitor. Seja um romance, uma
peca de teatro ou um poema, o leitor constroi dentro de seu eu uma imagem e um sentimento.

Sustenta Lopes (2003) que as imagens intrasubjetivas criadas pela leitura, além do
esforco de pensamento que requer sua criacdo, possuem uma dinamica de construcdo mais
lenta, que tanto exercita a criagdo de novas (donde imagem em acgdo: imaginacdo), quanto
permite, com mais facilidade, a transposicdo do segundo fosso do pensamento, que é a
transformacéo das imagens e experiéncias individuais em idéias abstratas e universais. Lopes
admite ser este é o grande poder da leitura do texto literario, a leitura do ficcional que faz com
que o leitor pense no seu mundo e queira transforma-lo.

Com o0 aumento das pesquisas sobre leitura no meio académico, novos conceitos
surgem pela necessidade de defini-la melhor, entendendo sua amplitude e seu envolvimento
com o social. Por conta desse movimento, a leitura é vista, hoje, como uma pratica social em

constante transformac&o, trazendo novos conhecimentos que ampliam sua area de observacéo.

4.2 Categoria 2: Leitura e Politica

Os artigos selecionados para compor esta categoria representam 26,3% dos textos
analisados, caracterizam-se por definicdes, acGes e metas direcionadas a uma politica de
leitura, que ndo € neutra, pois expressa sempre concepgdes defendidas por um grupo social.

A conquista pelo direito a leitura e a escrita foi lema de muitas lutas e fez parte dos
grandes anseios populares. A aquisicdo de tais habilidades representa uma conquista para o
pais, uma vez que possibilitard uma sociedade mais participativa, na qual os individuos terdo
condicdes, como leitores, de conhecer a histéria da humanidade, do seu povo e de si proprios,
podendo se tornar agentes de transformacéo da realidade. Para Serra (2003), a preocupacao
em rever o conceito de alfabetizacdo, considerado como um fator determinante para melhoria

de vida da populacéo, é recente.
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Nas primeiras revistas, ha textos que enfatizam uma politica libertadora, assumindo a
funcéo de constatar e denunciar a censura, fato pertinente, uma vez que esse periodo coincide
com o governo militar do Brasil, quando esta presente, no cenario nacional, o autoritarismo.
Nesse periodo, encontramos artigos que defendem a liberdade de leitura e que denunciam a
censura ao texto e a repressdo sofrida por aqueles que ousaram utilizar-se da palavra como
arma de denuncia das injusticas.

Moacir Gadotti (1982, p. 16) escreveu o texto, O que € ler? (ou ““Pedagogia da
Leitura” Versus “Pedagogia da Censura”), publicado na revista n°. 0, 1982, que fez parte do
encerramento do 2° congresso de Leitura no Brasil (2° COLE). Nele, Gadotti discute a
definicdo e a construgdo de uma politica de leitura que possibilitasse a elaboracdo de uma
nova pedagogia de leitura, alicercada nos principios da democratizacdo da leitura.

Preocupado com uma definicdo mais ampla de leitura, o autor entende que o ato de ler
é incompleto sem o ato de escrever. “Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler e escrever a
vida, a historia” (1982, p.17). Segundo Gadotti, dentro do contexto historico pelo qual o Brasil
passava (Ditadura Militar), a censura foi um dos meios mais utilizados para inibir o
pensamento, a reflexéo, a palavra.

Portanto, nos artigos que trazem reflexdes intelectuais dos anos 70 e 80, hd a
afirmacédo de que a leitura deve ser feita com liberdade, sem imposi¢6es, cortes ou punigdes.
A leitura com liberdade supGe a liberdade de leitura. A questdo da leitura livre ganhou tanta
forga que ainda é cultuada.

O artigo de Gadotti (1982) mostra que uma eficiente politica de leitura € aquela em
que o poder publico assegura a todo cidaddo o direito a leitura. No entanto, para esse
estudioso, ter o direito de dizer é pouco; é preciso conquistar um espaco em que tudo o que
for dito sirva para todos, isto é, é preciso conquistar uma cultura democratica e garantir, a
todos, os meios de a ela ascender. Portanto, Gadotti (1982, p. 17) traz o debate politico da
acao pessoal e a acdo social que a leitura pode possibilitar ao cidad&o, que crescerd como ser

individual e como ser social, contribuindo para a transformacdo da sociedade:

A cultura ndo é futebol, turismo ou novela. E, antes de mais nada, a possibilidade de
cada um de participar da construcdo do seu tempo, de se organizar, de saber o que o
meu companheiro pensa, de cimentar-me com outro, de adquirir consciéncia, enfim,
de todos terem a possibilidade de exercitar sua capacidade de pensar.

Assim como Gadotti, outros autores do periodo inicial da publicacdo de L: T&P
apresentam forte énfase na questdo da liberdade de leitura e na denlncia das formas de

opressao.
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Uma das questdes mais discutidas nos primeiros dez anos da revista foi o
reconhecimento da existéncia de uma “crise de leitura”, termo chave sempre presente nas
reflexdes defendidas pelos estudiosos na revista. As reflexdes da época procuram identificar
as raz0es da crise e langam propostas para uma politica de leitura que supere esse problema.
Esse periodo é caracterizado por textos destinados a uma analise critica das politicas e das
praticas decorrentes dessa politica: critica-se a escola, os professores, 0os meios de
comunicacdo de massa, o livro didatico e a metodologia de ensino da leitura na sociedade
capitalista.

O debate dos artigos analisados para esta categoria ndo apresenta diretamente uma
proposicdo de uma politica; direciona-se muito mais a uma analise critica das politicas e das
praticas decorrentes dessa politica. Desta forma, encontramos textos que buscam detectar os
fatores da ndo-leitura, com destaque para: 1. a ma formacdo e qualificacdo do professor,
juntamente com a sua condi¢do econémica, que dificulta o acesso a bens culturais; 2. escolas
despreparadas e sem estrutura; 3. metodologias de ensino autoritarias e inadequadas; 4.
bibliotecas com instalacBes improprias, com acervo desatualizado, sem profissional
qualificado; 5. livro didatico ineficiente para uns e desnecessario para outros e a servico da
ideologia dominante; 6. a sociedade capitalista, que exclui as camadas populares do direito a
cultura e ao conhecimento.

A pesquisadora Alice Vieira (1983, p.40) que publicou o texto Leitura no 2° Grau — a
questionar sobre o porqué de os alunos lerem pouco na L: T&P n°l, reflete sobre uma
questdo considerada de senso comum, vista como um mito, que era lema de luta pela
democratizagédo da leitura nos anos iniciais da L: T&P: Se as pesquisas afirmam que a leitura
é responsavel pela transmissdo de conhecimentos, id€ias, valores sociais, €ticos e estéticos,
por que ela é uma atividade relevada para segundo plano?

Para Vieira (1983), a situacdo da leitura no pais era caotica. A leitura, no Brasil, ndo
possuia finalidade em si mesma; o gosto de ler pelo prazer, ler como um habito comum,
incorporado na vida na maioria dos brasileiros, ndo existe. Vieira responsabiliza a sociedade
pela crise da leitura. Em nossa realidade socio-econdmica, predominaria uma politica
educacional preocupada com a quantidade do ensino e ndo com a qualidade.

Vieira destaca: a situacdo do professor: [...] “torna-se cada dia mais dificil exercer com
dignidade o papel de professor. A remuneracdo aviltante que forca o professor a dar um
namero excessivo de aulas, transformando-o em simples repetidor do livro didatico”. (1983, p.
43). Alem da baixa remuneracdo, outras questdes envolvendo a formagdo profissional do

professor sdo levantadas como responsaveis de crise. Para Vieira, poucos professores se
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interessam pela habilidade de leitura a ser desenvolvida e menos ainda fazem uma selecéo
criteriosa dos livros, lendo-os, estudando-os e criticando-0s previamente ou com seus alunos.

Outro fato relacionado com a formacao do professor foi observado por Vieira em seu
artigo; segundo ela, uma boa parte dos professores ndo sabe trabalhar de forma satisfatdria o
material humano e a matéria literaria que tem em maos. Alguns ndo indicam livros para
literatura, contentando-se com resumos oferecidos pelos livros didaticos; outros, apés a leitura
de uma obra, aplicam questionarios insuficientes encontrados nos livros didaticos ou nas
fichas de avaliagdo elaboradas pelas editoras.

Marisa Lajolo (1984, p. 3) vé na atuacéo da escola, no que concerne as atividades com
leitura, razdes que justificariam a crise de leitura. A autora, no texto, Tecendo a Leitura,
publicado na revista n°. 3, critica a situacao precaria da formacéo de leitor escolar.

Refletindo sobre os tipos de atividades com leitura desenvolvidas nas escolas
propostas pelos livros didaticos (como leitura — interpretacdo — compreensdo), focadas na
repeticdo literal do texto, Lajolo considera que tais atividades levam ao empobrecimento da
noc¢ao de leitura que o aluno vai interiorizando e que, por sua vez, resulta na crise de leitura. A
autora discute a funcdo do leitor na construgdo de sentido de um texto, critica 0S cursos de
formacdo de professores, em que ndo ha espaco para a leitura, apenas para a metodologia e
estratégias, o que ndo levaria a uma verdadeira interacdo entre leitor e livro.

Os meios de Comunicacdo de Massa e o Habito de Leitura, publicado na revista n°. 2,
assinado por José Marques de Melo (1983, p. 17) analisa o problema relacionado com a crise
de livro e da literatura como decorréncia de comunicagdo de massa.

Segundo Melo (1983), ouve-se muito de educadores, escritores, editores, religiosos e
até de autoridades governamentais que os modernos meios de comunicagdo estariam matando
a leitura. Neste artigo, o autor sustenta a tese contraria ao senso comum que atribui aos meios
eletrénicos de comunicagdo de massa a responsabilidade pela crise da leitura. Melo procura
desmistificar essa idéia, apontando outros responsaveis pelo fracasso da leitura, embora
houvesse poucas pesquisas sobre o tema.

Para Melo (1983, p. 24) a crise da leitura assume outras dimensdes. Afirma que,
apesar da expansao da rede escolar, da reducdo das taxas de analfabetismo e do crescimento
da industria editorial, o pablico leitor ndo cresceu o bastante. De acordo com o autor: a crise
da leitura é um reflexo da crise social politica e econémica de sociedades de classes. A leitura
tem sido um privilégio das classes abastadas.

O livro didatico também foi muito criticado, sendo apontado como um dos maiores

responsaveis pela crise da leitura. Entre 0s que o condenaram, houve aqueles que o
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consideram totalmente dispensavel no ambiente escolar. Entre estes, destaca-se Jodo
Wanderlei Geraldi, em entrevista concedida a Ezequiel Theodoro da Silva, na revista nimero
09 em 1987, que critica 0 método empregado na construcdo dos materiais didaticos. Nessa
entrevista, Geraldi defende sua posicéo pela ndo adocdo do livro didatico pelos professores de
Lingua Portuguesa e alfabetizadores: “Na pratica — a alienacdo do professor e de seu direito
de elaborar suas aulas; na teoria — a adocdo do livro didatico significa a filiacdo do professor
as concepcdes que orientam a organizacao do livro didatico adotado”. (1987, p. 4).

O livro didatico também é criticado no artigo assinado por Regina Zilberman (1984, p.
3) e intitulado O Livro Didético e o Ensino da Literatura na Escola, publicado na revista n°.
04, Zilberman sustenta que os textos dos livros didaticos sdo distantes do mundo real dos
alunos.

Ja Olga Molina (1984, p. 16), no artigo O livro didatico e as habilidades de estudo
(revista n°. 4), relata uma experiéncia envolvendo o estudo de textos dos livros didaticos e
revela a falta de compreensédo dos alunos. “O livro didatico deveria ajudar o professor, mas
nem sempre é preparado para isso”. (1984, p. 16).

Lilian Lopes Martin da Silva (1984, p. 38), no texto, A Escolariza¢do do Leitor: a
didatica da destruicdo da leitura, publicado na revista n°. 04, tece fortes criticas ao sistema
politico-econémico do Brasil. O texto critica 0 modelo politico-econémico adotado no pais
que oferece uma educacdo de adestramento para a industria, situacdo em que o professor
apresenta-se como alienado e descompromissado com o desenvolvimento do processo
educacional. Segundo a autora, os Guias Curriculares (para matérias do ndcleo comum)
criados com a Lei 5692 / 71, indicam um esquema de cima para baixo. Além disso, 0 aumento
da clientela escolar, a reducdo de verbas para a educacdo e 0 rebaixamento salarial do
professor (entre 1964 a 1983 houve perda salarial de 238,8%), tiraram-lhe o dominio da
situacdo e acabaram por aliena-lo de seu trabalho. Dessa forma, o ensino da leitura também
sofreu, pois numa escola autoritaria e burocraticamente instituida, revela-se o faz de conta do
aprender e do ensinar a ler.

Silva (1984) também discute a falta de livros e a precariedade das bibliotecas,
criticando a politica da leitura empregada nas escolas brasileiras. Para Silva, muitos alunos s
[éem os textos dos livros didaticos, os quais, na maioria das vezes, oferecem apenas
fragmentos de obras ou quando Iéem um livro indicado pelo professor, sdo os velhos

conhecidos dos professores, pois ndo apresentam riscos.
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O Bibliotecario e a Formacéao do Leitor, texto escrito por Ezequiel Theodoro da Silva
(1987, p.5) na revista n. 10, trata da questdo do bibliotecario e da dificuldade do acesso ao
livro. O texto aborda a politica social que dificulta o acesso a leitura, critica os politicos
corruptos, além da escola e da biblioteca vistas como reprodutoras de valores vigentes na
sociedade.

Toda essa situacdo de dificuldade de acesso a leitura tem raizes no sistema politico e

econémico. Criticando o capitalismo, Silva (1987, p. 6) afirma que:

Decorrente do modo prevalente de producdo — o capitalista dependente e selvagem -
existe a configuragdo da sociedade brasileira, dividida em duas classes
fundamentais: a dominante e a dominada. Esse tipo de organizacdo esta presente
desde os tempos do periodo colonial brasileiro, mudando apenas os nomes dos
personagens. Trata-se, em verdade, de uma estrutura social onde esteve e esta
presente a manutencdo e reproducdo de um regime de privilégios ao longo da
historia, com a classe dominante, através de seus tentaculos sociais, bloqueando,
dificultando ou mesmo impedindo a mudanga e a transformacéo.

Na opinido de Silva (1987), a leitura teria um poder libertador nas méaos da populagéo
e é por essa razdo que os detentores do poder impedem sua democratizacdo, ou seja, 0 acesso
a ela. Para Silva, o leitor assiduo tem acesso ao conhecimento, o que aumentaria o seu grau de
criticidade e incitaria o seu desejo de transformar.

Num segundo momento, quando j& ndo havia mais a censura, encontramos na revista
reflexdes de estudiosos que defendem um outro posicionamento da leitura frente a sociedade
da época.

O regime Militar autoritario e repressor chega ao fim. Porém, para alguns estudiosos,
como Luis Percival Leme Britto (1999), apesar do fim da censura oficial, a ideologia do poder
continua a exercer uma outra forma de repressédo, impedindo o acesso a palavra.

Em um outro momento histérico da revista, detectado por nds, encontramos outras
razGes para justificar a crise da leitura. H& artigos que vdo chamar a atencdo para outras
formas de controle e de dominacdo, muito mais ligadas a processos ideolégicos do que a
processos da politica da censura a palavra, uma vez que esses ja estavam superados.

Britto (1999) lembra que, apesar do fim do regime militar, a producéo e a circulacdo
de textos escritos, como de resto toda a informagéo de ampla circulagéo, estavam diretamente
articuladas no modo como se exerce o poder. Nem todos escrevem e muito menos tém a
possibilidade de ter seus textos circulando, do mesmo modo que ndo tém o direito de fazer
circular suas opinides, idéias. Britto (1999, p. 6) afirma que: “Ao contrario do que se poderia

supor, o barateamento dos custos de producdo graficas e a expansdo dos meios de
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comunicacdo eletrénicos ndo tém proporcionado a democratizacdo do espaco publico de
circulacdo de idéias”.

Segundo Britto (1999), os argumentos “oficiais” pro-leitura sustentam a idéia de que
ler € um habito ou gosto que se adquire por vontade individual, independentemente dos
vinculos sociais dos sujeitos. O autor defende, porém, néo ser possivel desconsiderar o modo
como a informacgdo, principalmente aquela presente nos textos de circulacdo publica, é
elaborada e vinculada, assim como nédo se podem desconsiderar as conformacdes ideoldgicas
dentro das quais se constroem o0s valores e saberes dominantes na sociedade industrial. A
desconsideracdo da dimensédo politica impede a percepcéo critica do carater social e politico
do conhecimento.

Para Britto (1999), o debate sobre as questfes de leitura tem se concentrado na idéia
de que a pratica da leitura é fundamental para o desenvolvimento intelectual dos sujeitos,
contribuindo de forma inequivoca para a construcdo de uma sociedade mais equilibrada, em
que haja justica, produtividade e criatividade. O autor argumenta que, neste conceito, a leitura
é vista como ato redentor capaz de salvar o individuo da miséria e da ignorancia. Considera
que a leitura deve ser pensada principalmente como uma acgdo cultural, de modo que o
produto que resulta dessa acdo ndo é simples acumulacdo de informagdes. “A leitura é um ato
de posicionamento politico diante do mundo. E quanto mais consciéncia o sujeito tiver desse
processo, mais independente seré a sua leitura”. (1999, p. 7).

Britto (1999) defende que nédo séo as habilidades pressupostas na leitura ou o gosto ou
a determinacdo de ler que promovem a democracia e a participacdo social. A formacdo de
leitor, entdo, deve ser entendida em sentido mais amplo, como acdo de letramento. As
possibilidades e formas de ler estdo antes determinadas pelas formas gerais de educacdo e de
participacao social.

O termo letramento citado na fala de Britto ocupou espaco entre os artigos discutidos
na revista. Segundo Soares, (2001) analises dos indices de letramento sdo usadas como
indicadores sdcio-econémicos, pois permite identificar e compreender o status econémico,
social e cultural de um pais.

O conceito de letramento, termo recente nos estudos e na literatura, surgiu pela
necessidade de se distinguirem o processo de aquisi¢cdo do codigo escrito (alfabetizacéo) e o
de apropriacdo da escrita de forma mais ampla. Kleiman (1995) conceitua-o como “pratica e
eventos relacionados aos usos das fungdes e impacto da escrita enquanto objeto cultural”.

No texto escrito por Luiz Percival Leme Britto (2002, p.16) publicado na revista 39,

Implicacdo Etica e Politica no Ensino e na Promocdo da Leitura, também é discutido o
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conceito de letramento. Britto acredita numa dimensdo maior do conceito de leitura e esse
envolve praticas sociais e politicas.

Alfabetizacdo de adultos: relato de uma abordagem com unidades tematicas, artigo
escrito por Maria do Socorro Paz Albuguerque (2002, p.76), esta publicado na revista n°. 39 e
discute aspectos relevantes da perspectiva do letramento. Albuquerque traz, em seu texto,
diferentes definicbes de estudiosos que refletiram sobre o tema letramento e alfabetizacéo,
como 0s abaixo:

Tfouni (1998) propde definigOes distintas para a alfabetizacdo, que se caracteriza pela
aquisicdo de habilidades para leitura-escrita e as chamadas praticas de linguagem, que sdo
efetuadas pela instituicdo formal, a escola, praticas denominadas de escolarizagdo. Segundo a
autora, o letramento aborda os aspectos sociais, culturais e historicos da aquisicdo da escrita;
considera 0 que ocorre nas sociedades que tém sistema de escrita, bem como as praticas
psicossociais que substituem as praticas orais em sociedades agrafas, centralizando a analise,
portanto, no aspecto social e ndo apenas individual da aquisicdo de leitura e da escrita.

Soares (1998) fala em letramento individual e social. Quando se centraliza na
dimensdo individual, esse € visto como atributo pessoal, posse individual das tecnologias
mentais de ler e escrever. Quando o foco se desloca para a dimensdo social, o letramento €
visto como “um fendmeno cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua
escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita”.

No Brasil, Freire (1967) foi um dos primeiros educadores a realcar o carater social,
“revolucionario” da alfabetizacdo, defendendo um modelo de letramento ideoldgico.
Recentemente, varios estudos foram feitos na concepc¢do do letramento como pratica social,
como os de Magalhdes e Costa (1998); Kleiman (1995); Rojo (1995); Bartoni (1995); Terzi
(1997); Soares (1998). Esses estudos tém demonstrado que a aprendizagem nao é apenas uma
questdo do processamento cognitivo, no qual os individuos recebem, armazenam e utilizam
certos tipos de conteudos que estdo organizados em um curriculo.

Segundo Albuguerque (2002), as praticas de letramento estdo imbricadas no social.
Dai a aquisicdo do letramento ndo ser neutra, estando intimamente entrecortada pelo
ideoldgico. A aquisicdo da escrita ndo pode ser analisada como tecnologia neutra, ja que ela
tem usos particulares, que dependem das experiéncias textuais e dos propositos dos membros
da comunidade. Isso nos leva a concluir que a escola ndo pode continuar ensinando a lingua,
desconsiderando 0s aspectos que a constitui: o contexto de uso, a finalidade e os

interlocutores envolvidos.
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Outros estudiosos, entre eles, Regina Zilberman, Paulo Ghiraldelli Janior, Edmir
Perrotti e Maria Auxiliadora Bezerra apresentam diferentes enfoques relacionados a politica
de leitura e discutem politicas que transcendem a escola, pois a multiplicacdo das
possibilidades de leitura passa por processos sociais mais gerais e mais profundos.

A leitura, para Regina Zilberman (1983, p. 6) em texto publicado na revista n°. 01,
intitulado Sociedade e Democratizacdo da Leitura, revela-se como um fendmeno
historicamente delimitado e circunscrito a um modelo de sociedade que se valeu dela para sua
expansdo. A autora acredita que a prépria necessidade e interesses da sociedade levam a
democratizagdo da leitura. Apresenta alguns dos fatores que contribuiram para a expansao da
leitura: 1. a instalacdo plena da revolucdo industrial e o conseqiiente florescimento da
economia capitalista; 2. a afirmacdo de novas classes no horizonte social: a burguesia; 3. a
expansdo da vida urbana; 4. a difusdo do ideario democratico liberal, proclamado pela camada
burguesa; 5. a consolidacdo de uma estrutura familiar ciosa de sua privacidade e da
manutencdo dos lacos afetivos internos, por meio do estimulo as relacBes solidarias e
amistosas entre pais e filhos; 6. a reforma da escola, sendo estimulada a formacéo pessoal, por
meio do dominio da leitura e da escrita, assim como a apropriacdo de conhecimentos
intelectuais.

Outro artigo envolvendo uma politica de leitura que perpassa a escola e que tem um
direcionamento de setores da sociedade é o de Paulo Ghiraldelli Janior (1985, p. 3): Leitura e
Movimento Operario na Primeira Republica, publicado na revista n°. 06. O texto discute o
passado de luta pelo direito ao livro e a leitura pelo movimento de operarios na Primeira
Republica. Segundo o autor, os operarios tinham consciéncia da importancia da leitura e
reivindicavam o acesso ao livro; para isso, fundaram e mantiveram instituicGes culturais de
carater popular, principalmente as bibliotecas.

Segundo Ghiraldelli (1985), a leitura era considerada pelo Movimento Operéario da
Primeira Republica uma necessidade tdo importante quanto a jornada de trabalho de 8 horas
ou qualquer outra reivindicacgdo sindical da época.

Em meados do século passado, o processo de industrializacdo exigiu dos trabalhadores
o dominio da leitura, da escrita e do célculo numérico para o exercicio de suas fungbes. A
educacéo escolar passou a ser vista como um meio para a qualificacdo para o trabalho e para a
ascensdao social. Paralelamente, o reconhecimento da leitura como fator importante na
formagéo do cidaddo foi ganhando énfase no mundo todo e desencadeando projetos e

iniciativas que levam a leitura.
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Um artigo que discute iniciativas, no Brasil e no exterior, que visam a uma politica de
leitura que assegure 0 acesso a bens de cultura escritos e o direito a leitura € A Leitura como
Fetiche, de Edmir Perrotti (1986, p.3). O texto, publicado na revista 08, trata da historia do
aparecimento das bibliotecas e das iniciativas que visavam a difusdo da leitura junto a
populacdo, buscando analisar o significado social de tais iniciativas. Segundo Perrotti, no
século XIX da-se inicio, na Inglaterra, ao movimento pelas bibliotecas publicas e gratuitas,
movido pelas transformacfes da Revolucdo Industrial; o0 mesmo acontece nos Estados
Unidos; alastrando-se pela Europa continental.

Perrotti menciona que, em 1862, seguindo o exemplo americano, 0 governo municipal
francés decidiu que cada escola seria dotada de uma biblioteca escolar. Ao mesmo tempo, 0s
movimentos democraticos, cientes da importancia da leitura para o triunfo das idéias, abriram,
em toda parte, bibliotecas populares. Lembra ainda que, no Brasil, a literatura infanto-juvenil,
a partir dos anos 70, comegou a penetrar com certa regularidade no recinto universitario,
tornando-se objeto de cursos, de pesquisas e de trabalho diversos. Em 1973, é criado, em Séo
Paulo, o Centro de Estudo da Literatura Infantil e Juvenil e, em 1979, é fundada a Academia
Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil, também em Sdo Paulo. Perrotti afirma que
iniciativas como essas se espalham em vérias partes do pais, sempre buscando promover o
habito de leitura.

O estudo publicado na revista n° 21, escrito por Maria Auxiliadora Bezerra (1993,
p.18), intitulado Curso de Lingua Portuguesa para operarios: diversidade de expectativas
trata da oferta de letramento a operérios. O texto faz parte da pesquisa que pretendeu
investigar as expectativas da empresa e dos operarios quanto ao fato de freqiientarem um
curso de lingua portuguesa que visava a favorecer uma leitura reflexiva, sob o fundamento de
gue, “aumentando os niveis de letramento dos operarios, melhor eles manuseardo maquinas
sofisticadas e maiores seréo os lucros da empresa”.

Segundo a autora, essa concepcao reforca a estrutura politica e ideoldgica da empresa
em detrimento dos operarios que terdo acesso a leitura e a escrita para atender aos interesses
da empresa. A autora ainda faz criticas ao ensino da lingua padrdo, dado de modo
independente dos aspectos sdcio-culturais, econémicos e ideolégicos.

Atualmente, a conquista do direito a educacédo e do acesso a leitura como fatores de
indicacio de qualidade de vida fazem parte de exigéncias nacionais e internacionais. E
responsabilidade dos governos definir e implantar politicas educacionais e de leitura que
deverdo proporcionar o desenvolvimento da sociedade. No entanto, muitas dessas acOes de

governo sdo consideradas inadequadas e ineficientes. Durante 0 seu percurso, a revista L.:
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T&P assumiu a funcéo de abrir um espaco para analises, criticas e dendncias dessas politicas.
Esse espaco, oferecido pela L: T&P, serviu de porta-voz para estudiosos e educadores que
contribuiram para avancos significativos na area de educacdo, muitos deles citados nessa

pesquisa.

4.3 Categoria 3: Pedagogia da leitura

Entendemos por Pedagogia de Leitura todos os textos cujas intengdes fundamentais
séo discutir ou envolver propostas de ensino de leitura no espaco escolar e extra—escolar.

A maioria dos 315 artigos da revista, analisados por nos, pertencem a esta categoria;
eles totalizam 80, 9% e referem-se a propostas pedagdgicas para o ensino da leitura no Brasil.

Esse fato revelou-nos que a revista tem um carater essencialmente pedagdgico. O eixo
da revista, durante muito tempo, esteve relacionado a uma politica de leitura, fundada nos
principios da suposta crise de leitura e ao como fazer: como fazer para ensinar portugués,
como fazer para alfabetizar, como fazer para que as pessoas leiam, como fazer para organizar
a biblioteca. Ha uma forte énfase no como fazer e, em certos momentos, ha posicdes criticas
ao como fazer. Em defesa dessa Gtica sdo os textos de Ezequiel Theodoro da Silva, Luiz
Percival Leme Britto, Edmir Perrotti, Regina Zilberman e outros.

Diante da impossibilidade de trazer para a analise todos os artigos desta categoria,
traremos para o debate os textos que ddo énfase as propostas que visam a sanar as
dificuldades do ensino da leitura e a combater as causas da ndo-leitura.

Veremos a seguir diferentes visdes defendidas por estudiosos e que direcionaram para

uma renovacao da Pedagogia de Leitura vigente no Brasil:

a- A Leitura Livre e de Prazer

Defensora da leitura livre, Ruth Rocha (1983, p. 3) esteve presente na revista n°. 2,
com a entrevista intitulada Para ndo vacinar a crianga contra leitura, na qual traz sugestoes
para o trabalho com leitura. A escritora é a favor de uma leitura sem autoritarismo, nem
“mandonismo”. Apostando na leitura livre, de livre escolha dos leitores e ndo na imposta, a
escritora de literatura infantil apresenta a sua proposta de trabalho com uma leitura que
deveria ser posta na escola como educacgdo artistica e ndo como uma licdo, como uma aula,

como uma tarefa. O texto ndo deveria ser usado, por exemplo, para a aula de gramaética, a ndo
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ser que fosse usada de uma maneira muito criativa, muito viva, muito engracada, muito
interessante porque, se assim néo for, a leitura ficara parecendo uma obrigacao.

Francisca da Nobrega (1982, p. 24) trata da leitura poética e da importancia que deve
ser dada a ela no trabalho com a leitura nas escolas, no texto O Menino Maluguinho — Uma
leitura a servico da leitura, presente na revista n°. 0. Faz uma leitura e andlise do livro
Menino Maluquinho, de Ziraldo, um menino, cuja principal caracteristica € o querer. “Ter
olho maior que a barriga, vento nos pés, fogo no rabo, pernas para abracar o mundo”. (1982, p.
25). No decorrer da anélise, Nobrega faz uma interpretacdo da obra, buscando mostrar dois
lados que auxiliam na compreensdo da leitura e na sua prética: 0 menino teve o direito ao
exercicio do seu querer explorar o mundo; a sociedade em que vivia 0 menino permitiu-lhe a
leitura do mundo, as descobertas, estimulou suas invencdes.

Nobrega defende que deve ser trabalhada a Leitura Poética, nas escolas, sempre
respeitando as experiéncias vividas e trazidas pelos alunos. “A tarefa da escola é fazer crescer
o viver, deixando acontecer. E viver ¢é estabelecer relacbes com a vida”. (1982, p. 29).

Em Tecendo a Leitura, Marisa Lajolo (1983, p. 3) discute a funcdo do leitor na
construcdo do sentido de um texto, defendendo que a formacdo do leitor implica uma
verdadeira interacdo entre leitor e livro e indica sua proposta para uma Pedagogia de Leitura
voltada para a formagéo do professor e para a pratica da leitura livre. Sobre a democratizacéo
da leitura, Lajolo (1984, p. 5-6) mostra que, em seu discurso, essa proposta esta também

presente.

Minha proposta é que as discussdes sobre leitura, principalmente numa sociedade
que pretende democratizar-se, comecem por postular que os profissionais mais
diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura devam ser bons leitores. Um
professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa ter paix&o por certos livros
e autores, odio forte por outros. Esse ndo é, infelizmente, o perfil do professor nem
do bibliotecério que se tem.

Lajolo faz questdo de frisar que é defensora da leitura livre: “A leitura so se torna livre
quando se respeita o prazer e a aversdo de cada um em relacdo a cada livro. Ou seja, quando
ndo se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo livro”. (1984, p. 6)

A leitura e o Despertar do Prazer de Ler, de Eliana Yunes (1985, p. 10) é publicado
na revista n°. 6, e propde novos caminhos para a atuacdo de professores e bibliotecarios na
promocédo do prazer da leitura de textos literarios. Nesse artigo, a autora trata do habito de
leitura, que sO aconteceria de fato quando se criam certas condi¢cBes como: acesso a livros e

desejo de ler. Yunes defende a leitura ndo-autoritaria, que permite ligagdes com outros textos,
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que extrapola os limites da leitura parafrastica reprodutiva e permite a leitura polissémica, que
proporciona o desvelamento do mundo.

A autora acredita que o prazer de ler da crianca € muito influenciado pelo adulto, que
tem um papel decisivo na iniciacdo da crianca no mundo da leitura, a qual poderad se
transformar em prazer ou desprazer. Para Yunes, o despertar do interesse pelos livros passa
obrigatoriamente pelos primeiros anos e pela escolarizacdo. As criangas que nao puderam se
beneficiar deste estimulo estardo certamente penalizadas em relacdo as demais que pelo meio
familiar e escolar descobriram a leitura.

Segundo Yunes (1985), a obra ficcional constitui-se numa imagem simbolica do
mundo que recusa a linearidade e assinala as contradi¢es, a multiplicidade de visGes e 0s
vazios do discurso cotidiano. Como ndo pretende persuadir, ensinar, conformar, o texto
literdrio ndo se fecha em si mesmo, mas se coloca na tangéncia de outros textos e do préprio
contexto.

Na revista n° 23 encontra-se o texto Leitor, onde andard o velho contador de
historias? escrito por Maria de Lourdes Patrini L’Albate (1994, p.55). Nele, a autora discute
o0 papel do contador de historias como um dos responsaveis pelo estabelecimento das relages
ludico-amorosas entre o falar e o ouvir, entre o narrador e 0 ouvinte, entre o leitor e o livro.
Segundo ela, o resgate desse narrador oral significa recuperar a arte e 0 despertar de uma
imaginacdo criadora de um ouvinte que compreende e sente o poder de seducdo que ha na
magia de cada novo fato narrado.

A autora lembra que, em qualquer sociedade, a narrativa esta presente em suas mais
diversas formas: relatar fatos inéditos, seja em prosa, seja em verso, significa contar
movimentos. Qualquer fato que se destaque do cotidiano merece ser contado e as técnicas de
narracdo variam no decorrer do tempo e tornam-se inesqueciveis. Ressalta a importancia do
professor que, ao saber da magia da oralidade, podera proporcionar momentos em que ele se
torna um contador de historias e conclui seu texto fazendo uma critica ao material didatico
adotado: “uma coisa € certa: ndo sera a cartilha que proporcionara o encontro entre a crianca e
0 texto”. (1994, p. 59).

Pauta de Literatura, de Silvia Graveiro Gusméo Garcia e Antonio Manuel dos Santos
Silva (2000, p. 18), publicado na revista n° 35, traz algumas sugestdes para um trabalho
diferenciado prazeroso e eficaz. Segundo os autores, a leitura ndo concorda com a leitura
imposta. E indaga: até que ponto a escola pode patrocinar a préatica de leitura, desenvolvendo
0 gosto e o prazer, apoiando-se numa lista de livros preparada anteriormente? Sera que ndo ha

maneira mais democréatica e, por que ndo, mais didatica para tal selecdo? Os livros nao
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deveriam ser frutos de uma decisdo em classe? Estard a escola colaborando com 0s seus
alunos para que esses cheguem a ser leitores no pleno sentido da palavra?

Para promover o habito de leitura, deve-se oferecer a possibilidade de escolha.
Conforme os autores, se 0 objetivo maior é o progresso gradual do aluno no despertar para a
leitura, isso deve ser vivido sem imposi¢cdo, com prazer, encantamento e muito estimulo a
curiosidade intelectual e interesses pelo mundo. A formacdo de um leitor exige mais que
prescri¢do de titulos ou treinamentos em atividades; exige familiaridade com grande nimero
de textos. E essa familiaridade deve comecar, antes de tudo, no contato do individuo com o
liviro e 0 mais cedo possivel, iniciando-se com a familia, reforcando-se na escola e
continuando ao longo de sua existéncia, mediante as influéncias que recebe do circulo cultural
do qual participa. Por isso tudo, o livro de literatura deve entrar para a vida da crianca um
pouco antes. Deve fazer conviver com seus brinquedos, fazer parte de suas atividades
cotidianas e mais, ser valorizado a ponto de encararmos visitas a bibliotecas e livrarias com
naturalidade, como um programa para pais e filhos.

A linguagem literaria organiza os fatos de forma diferente da linguagem oral do
cotidiano, o que possibilita o treinamento do simbdlico, atraindo o leitor para o ludico, tdo
positivo para a aprendizagem. Para os autores, é fundamental que o professor goste de ler,
envolva-se com o que Ié, tenha um bom repertorio de leitura e boa informacéo linguistica. O
professor de sala poderd, inclusive, adotar, de vez em quando, a posicao de leitor, porque ao
ler para os seus alunos, o professor “ensina” como se faz para ler e, igualmente, mostra-lhes
seu proprio comportamento do leitor, compartilhando com os aprendizes um texto que Ihe ou
Ihes interessam.

A fabricacdo de livros infanto-juvenis e os usos escolares: o olhar de editores € o
artigo de Tania Dauster (2000, p. 3), publicado na revista nimero 36, Revela a defesa pela
leitura livre. O artigo traz opinides de escritores a respeito das estratégias de leitura
trabalhadas nas escolas. “O gosto da forma pela op¢éo”, declara o escritor Julio Emilio Braz.
“A formacdo do leitor se da na liberdade de escolha, sem obrigatoriedade”. “O livro ndo é
material didatico e o professor deve “ir ao caminho do interesse da crianga”, diz o escritor
Luiz Antonio Aguiar”.

Liberdade, opcdo e prazer sdo valores relacionados a subjetividade do leitor, mas
devem ser incorporados a dindmica das politicas publicas sobre leitura, dentro e fora da
escola. A escola tem um significativo papel na construgdo de espacos coletivos de discusséo e
debate em torno da leitura e do livro e do uso de encartes, avaliagdes e de fichas de leitura. A

escritora Ana Maria Machado (2000, p. 9) diz que as fichas fornecem o minimo de orientacédo



69

aos professores e revela: “Ja fui muito contra essa ficha (quando elas vém nos livros) e sei que
hoje ela € muito criticada. Eu preferia que ela ndo existisse, mas conhego sua importancia no

Brasil, sobretudo no caso da professora do interior”.

b- Leitura reflexiva e comentada

A pesquisa realizada por Alice Vieira (1983, p. 40) e publicada, em partes, na revista
L: T&P, n° 01 e intitulada Leitura no 2° grau, traz uma amostra de onde a pesquisadora
obteve resultados que delinearam a atual situacdo escolar quanto a leitura. Vieira questiona e
reflete sobre as queixas de professores para fazer com que os alunos leiam. A pesquisa mostra
dados interessantes como: porcentagem de alunos que nunca leram ou que leram com
indicacdo ou ndo do professor; qual é a preferéncia dos que léem; quais os escritores
preferidos; quais os objetivos da leitura; onde os alunos leitores obtém os livros.

Apdls sua analise, Vieira apresenta, como sugestdo, a leitura comentada, feita por
professores e alunos, pois, para ela, faz parte da natureza humana o gosto pela discussdo e
pela critica de tudo aquilo a que assiste ou Ié ; sendo assim, Vieira acredita que as noticias de
jornal adquirem novos significados se pudermos comenta-las, pois em quase todas as
atividades o homem sente necessidade de partilhar experiéncias, emocdo e criticas. A
pesquisadora sugere que os professores devam aproveitar essa tendéncia e proporcionar aos
alunos oportunidades de discussdo, de debate, de troca de idéias, valorizando o texto lido.

A autora apresenta sua contribuicdo para uma pedagogia de leitura baseada na
motivacao quando se criam oportunidades para criticas, comentarios ou troca de experiéncias
sobre os textos lidos.

Lé-se por diferentes razdes. A leitura pode ter varias finalidades e o leitor pode
posicionar-se frente a um texto de acordo com o proposito estabelecido por ele. Jodo
Wanderlei Geraldi (1984, p. 25), com seu texto: Pratica e Leitura de Textos na Escola,
publicado na revista n° 03 classifica as possiveis posturas ante o texto, defendendo que o
ensino da leitura na escola deve ser dirigido pelo professor: este deve levar o aluno a
compreender para que Ié e quais as diferentes finalidades da leitura. Segundo Geraldi, a
leitura pode ter diversas fungdes: leitura - busca de informacdes; leitura - estudo do texto;
leitura - do texto pretexto; leitura - fruicdo do texto. O autor acredita que a fungdo do
professor deva ser a de mediador entre o aluno e o texto. “O aluno deve saber para que se I€,
ou seja, qual deve ser a sua postura diante do texto”. (1984, p. 25)
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Leitura como Processo Inferencial num Universo Cultural Cognitivo € o artigo
presente na revista n 05, assinado por Luiz Antonio Marcuschi (1985, p. 3), que discute as
diferentes compreensfes de um mesmo texto, evidenciando o papel do contexto sociocultural
do leitor na organizacdo das inferéncias durante a leitura. Segundo o autor, a diversidade de
compreensdo de um mesmo texto vem intrigando muitas ciéncias como a Linguistica,
Sociologia, Psicologia e a Antropologia.

Marcuschi (1985) sugere que o professor trabalhe o texto, em sala de aula, dentro de
perspectivas menos estanques e que deve desenvolver exercicios que permitam o manejo do
implicito e das intencBes subjacentes. E necessario trabalhar o leitor-aluno para uma visdo
critica, desenvolvendo a capacidade de raciocinio para além da contextualizacdo cognitiva
escrita. Deve se ter o maximo de respeito pelo leitor.

Leny da Silva Gomes (1994, p. 32) publica Leitura e Ensino de Literatura no 2° grau,
na revista n°. 23. A autora mostra-se preocupada com a pratica de ensino de literatura no 2°
grau, baseado na periodizacdo estilistica, bastando ao aluno ler algumas obras consideradas
representativas de cada periodo. Para superar o paradoxal distanciamento entre o ensino de
literatura e leitura, Gomes elaborou um projeto para o 3° ano do 2° grau, que tinha por
objetivo 0 ensino-aprendizagem do Movimento Modernista Brasileiro, tendo por base a
leitura de textos representativos do movimento, como também de outros. Para o
desenvolvimento do projeto, Gomes utilizou o livro “A Hora e a vez de Augusto Matraga”, de
Jodo Guimardes Rosa: sem interferéncia do professor, cada aluno deveria escrever seu
comentario sobre a obra.

Gomes acredita que o0 ensino da literatura pelo contato direto, pela leitura de obras de
obras selecionadas por suas qualidades, pela comparacdo com outros textos, enriquece e
aprofunda a compreensdo da narrativa-base e possibilita uma visdo da literatura a partir de
suas manifestacdes. Para a pesquisadora, na leitura pode significar um acontecimento ou uma
obrigacdo. Um € redutor, pois o aluno ndo responde aos desafios da linguagem; outro
enriquecedor, pois o aluno participa da constituicdo da obra. Gomes sugere que o professor
acompanhe e oriente a passagem da leitura ingénua a um outro nivel, que ponha em jogo 0s

desafios do texto, o imaginario do leitor e o processo reflexivo.

c- Ensino da Leitura contextualizado com a realidade do aluno
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O ensino da leitura e escrita deve iniciar-se considerando tudo aquilo que o aluno traz
consigo ao ingressar na escola, pois ele ndo é um sujeito nulo e passivo; possui uma vivéncia
e € portador de conhecimentos, dizem os estudiosos, cujos textos estdo presentes nesse item.

Uma metodologia Alternativa para a Leitura na Escola é titulo do texto publicado na
revista n° 3, assinado por Maria Gléria Bordini, Nésia Ricciardi da Silva, Maria Celeste
Arruda Simdes Peres, Diana Maria Noronha, Elisa Tessier e May Magda Dal Zotto (1984, p.
34). Refere-se a uma pesquisa realizada em 9 escolas de 1° e 2° Graus de bairros da periferia e
da elite de Porto Alegre e pretende comprovar a hipdtese de que o ensino da literatura tem
sido autoritario e reprodutivo e que nao contribui para o desenvolvimento do senso critico.
Para as pesquisadoras o ensino da literatura “reproduz padrdes pedagdgicos do passado, em
geral autoritarios e produtores de assimilacdo passiva e ndo atende aos interesses e
necessidades dos alunos, porque as técnicas empregadas sdo desvinculadas da realidade social
e sua época”.

Para as autoras, a pratica docente deve ligar o ensino e a literatura a realidade do
aluno. Se, além dos professores, também os autores de livros didaticos incorporarem, em suas
obras, atividades que levem ao desenvolvimento de habilidades de estudo, apresentando
questBes desafiadoras que fujam da versdo conteudistica e de complexidade acima do nivel
meramente literal, sem davida sera mais provavel a formacgéo de aprendiz permanente, capaz
de procurar, nas mais diversas fontes, as respostas as indagacdes por ele mesmo formuladas.

Odenildo Sena (1986, p. 14), no texto Ideologia e Ensino da Lingua, publicado na
revista n. 08, sugere aos professores uma nova postura menos alienante, dando importancia a
ligacdo entre as referéncias de um texto e um contexto historico-social. Para o autor, a préatica
pedagdgica de ensino de Lingua Portuguesa deve ser entendida como pratica politica e sera
realmente libertadora quando extrapolar os limites da comunicacdo do discurso pedagdgico
atual e privilegiar a busca de informacdo, predispondo professor e aluno a uma luta de
desalienacdo. O contrario disso sera um ciclo vicioso da comunicacdo pela comunicacao, da
gramatica pela gramatica, da leitura pela leitura, do ensino pelo ensino, propdsitos que tornam

abusivamente estreitos os objetivos da Lingua Portuguesa.

E necessério que o professor de lingua portuguesa tome consciéncia de que o aluno
seja do primeiro, segundo ou terceiro graus, ao chegar a escola ou a universidade, ja
traz consigo todo um dominio das estruturas basicas da sua lingua, o que ele
permite, bem ou mal, resolver todos 0s pequenos e grandes problemas afeitos ao seu
mundo ou a sua realidade. N&o se pode duvidar de que esse aluno, face as exigéncias
da norma culta na lingua, é possivel de deslizes. Essa constatacdo, a nosso ver, se
mostra como uma excelente oportunidade para que o professor faca do aluno dai
abstrair a informagdo de que a lingua é extremamente preconceituosa, ou, como diz
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Barthes, “ndo é reacionaria, nem progressista, ela é simplesmente fascista, pois o
fascismo ndo é impedir de dizer, é obrigar a dizer”. (1986, p. 15-16).

d. Leitura através de novos suportes de texto

O mundo moderno oferece-nos novas tecnologias; algumas renovam ou alteram 0s
costumes, como € o caso da adesdo do uso do computador em nosso cotidiano. A era da
informatica, na qual estamos inseridos, indica mudancas nos habitos, entre eles o uso de
leitura, que pode revolucionar o0 nosso conceito do ato de ler e de livro. Esse tema nédo deixou
de ser tratado na revista; sobre ele, muitos estudiosos opinaram e arriscaram uma previsao
para o futuro do livro: apostam em um novo suporte para 0s textos.

A Leitura e Codigos Digitais, texto de Lilian C. M. Franc¢a (1994, p. 43), publicado na
revista n° 23, discute um novo cdédigo de leitura — o digital — e isso faz com que o conceito
dos processos de leitura seja alterado, envolvendo o estudo detalhado do funcionamento do
cérebro humano. Franca diz que a incorporacdo de novas linguagens e tecnologias aos modos
de producéo de textos obriga-nos a um novo olhar sobre os processos de leitura. Ela lembra
que os chineses, que sempre utilizaram mais amplamente o conceito de leitura, diziam “ler um
quadro”. Franca (1994, p. 43) diz que ler compreende a utilizacdo de todos os sentidos para a
compreensdo de um texto, numa atividade audiohapticovisual que vai muito além do mero
“passar os olhos sobre o papel”.

A autora assume o texto como sendo um veiculo de significacdo global (quadros,
roupa, foto, filme gestos, expressdes etc.) e ndo soO o texto escrito na lingua materna. Cada um
de nds é um texto, complexo e intrincado; as cidades sdo textos, portadoras de geografia
peculiares que precisamos ler e decodificar para podermos nos movimentar. Seu objetivo é
trabalhar com a utilizacdo dos cddigos digitais e para falar sobre isso ela faz algumas
consideracdes sobre o funcionamento do cérebro.

Uma crianca de cinco anos ainda ndo alfabetizada é capaz de ligar e desligar o
microcomputador, escolher o diretério de joguinhos, entrar em sistemas como Windows,
clicar o mouse para abrir o utilitario paintbrush, desenhar, utilizar a impressora. Tudo isso
dentro de um processo ladico, com muita facilidade. Ao interagir com o micro, a crianca faz a
leitura do equipamento, do teclado. O dominio do meio acontece sem o conhecimento formal
da escrita e da leitura, I& e interage com o micro mesmo sem saber ler, porque a crianca

consegue estabelecer uma forma de comunicagao.
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A autora (1994) comenta que enquanto todo esse processo se desenvolve, as escolas
ainda utilizam as cartilhas das do tipo Caminho Suave, que simplifica o universo infantil,
guando apresenta textos como “A bala € bela”. Ela ndo pretende aprofundar-se no universo da
alfabetizacdo, mas apenas mostrar que a crianca vem mudando e que s80 necessarios outros
modos para aprender a ler. Um deles é o hipertexto, software que permite que leitor interaja
com o que aparece na tela, faca anotagdes pessoais gravadas em disquete e que reescreva
trechos. O hipertexto é uma espécie de escultura da escrita, tanto que se fala em navegar no
texto, cada qual faz a rota, nada estd amarrado ao que se precede ou sucede.

Assim, diante das mudancas ocorridas no mundo, Gomes conclui que é impossivel
deixar de prestar atencdo a esta realidade que se apresenta. A mediacdo do computador faz
com que se avance em direcdo ao texto inteligente, isto é, aquele que dribla a linearizacao da
leitura. O texto passa a ser, antes, um estado de possibilidade ao invés de um tratado imutavel
e definitivo e os cddigos digitais empreendem a leitura como uma aventura mais fantéstica e
emocionante do que se pode imaginar.

Também abordando uma nova leitura propiciada pelo computador é o tema do artigo
O Computador e a Leitura Natural, texto de Cilza Carla Bignotto (1998, p. 3) publicado na
revista n° 32. O texto reflete a presenca do computador como um novo suporte de textos. A
autora menciona o livro eletrdnico como um novo conceito para o livro tradicional. Revé a
historia de livro convencional e reflete sobre as possiveis mudancas que esse novo suporte de
texto acarretaria no mundo de leitura na era do livro em Cd-rom, feito de plastico, com placas
e chips, cristal liquido e processador.

Relembra a autora que a escrita ja teve, como suporte, a pedra, 0 marmore, a argila, o
cobre, 0 bambu, a madeira, a seda, a cera, 0 papiro, o tecido, 0 couro e 0s 0ss0s de animais.
Os materiais usados para escrever nesses suportes também foram os mais variados. Em
seguida, questiona o grande alarde feito em torno do livro eletronico: por que o computador
ndo é aceito como livro? Essa pergunta vem alimentando debates e artigos.

Segundo Bignotto (1998), as transformacdes ndo ocorreram apenas com o livro, mas
com o leitor também. Um habito comum para o leitor do rolo de papiro era utilizar as duas
maos para que ele se mantivesse aberto; muito diferente era ler o cddex, que podia ser apoiado
em uma mesa, deixando as maos livres, o que também é diferente de um livro impresso de
bolso que pode ser manuseado em qualquer lugar.

Para a autora, o0 computador, como suporte para texto, esta apenas comegando a ser
explorado. Seus recursos unem a mecanicidade pratica e o resultado final acurado da

tipografia com a liberdade do manuseio, ja que € possivel escrever e reescrever um texto na
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tela do computador, mudar o tamanho e o estilo, sublinhar, colorir, usar simbolos, sons,
imagens. O computador proporciona uma experiéncia de leitura que néo é possivel no suporte
de papel: o leitor pode saltar de um trecho para o outro de uma obra, por meio do recurso do
hipertexto, sem necessariamente seguir a ordem determinada pelo autor.

De acordo com Bignotto, a grande diferenca reside na possibilidade de se poder ler
trechos de varias fontes quase que simultaneamente. Podem-se abrir diferentes obras, em
diferentes linguas, em uma mesma tela; pode-se acessar outra historia clicando uma palavra e
depois um trecho da bibliografia e, em seguida, um paragrafo de um outro romance do mesmo
autor — tudo aparecendo na mesma tela.

A grande questdo que nos coloca a autora é que a possibilidade de “navegar” por
diversos textos, escolhendo os rumos da leitura esta fazendo surgir um tipo de literatura que
pode ser lida apenas em computadores. Em algumas histdrias desenvolvidas em alguns sites,
os leitores decidem a ordem dos acontecimentos, dos fatos da narrativa. Pensando nisso,

Bignotto traz a concepcao de leitura defendida por Jean Marie Goulemout (1998, p. 9):

Ler é dar um sentido de conjunto, uma globalizacdo e uma articulagéo aos sentidos
produzidos pelas seqiiéncias. Nao é encontrar o sentido desejado pelo autor, 0 que
implicaria que o poder do texto se originasse da coincidéncia entre o sentido
desejado e o sentido percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas vezes
se pretendeu, em uma o6tica na qual o positivismo e o elitismo ndo escapardo a
ninguém. Ler é, portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A leitura é uma
revelacdo pontual de uma polissemia do texto literario. A situacdo da leitura é, em
decorréncia disso, a revelacdo de uma das virtualidades significantes do texto.

Ja que ler é dar sentido, Bignotto acredita que a maneira como as seqliéncias sdo
ordenadas dentro do suporte interferird em seu sentido, criando, portanto, um novo género
literdrio, da mesma forma que no século XIX, o barateamento das ilustracdes, inovagdes
técnicas de tipografias fizeram surgir os folhetins. A materialidade do computador que
permite ler seqiiéncias de modo radicalmente diferente do livro, certamente afetara a maneira
como conhecemos e tomamos contato com a literatura. Quando se navega por um texto, e a
partir dele se vai a outras obras, 0 que ndo é, hoje, considerado literario, ou boa literatura,
pode passar a fazer parte de alguma obra candnica. Para a autora a materialidade do suporte
em que a obra se encontra é fundamental para a interpretacdo de seu contetdo. E termina seu
texto com uma interrogacdo. “A autoridade da obra literaria, consagrada em papel
encadernado e referendada em prefacios, posfacios e apéndices tera a mesma forca quando
diluida, fragmentada e misturada em meio a milhdes de outros textos? Ainda é cedo para
responder”. (1998, p. 10).
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4.4 Categoria 4: Biblioteca

Tempo de Biblioteca é tempo de agora: seja em estante moderna.
Seja em tabuas e tijolos

Na prateleira do armério,

Em caixa de papel&o.

Biblioteca comeca hoje

E com um s0 livro,

Um folheto ou mesmo o anseio de

Tempo de biblioteca é interior

Quando soa a hora nada deve deté-lo.
Tempo de biblioteca

E ter em mente que é sempre tempo

De soar a hora. (Nilma Gongalves Lacerda)

Optamos, para introduzir esta categoria de andlise, pelo poema escrito por Nilma
Gongcalves Lacerda (1988, p.3) presente no texto Biblioteca: 0 que eu quero que seja um
poema, publicado na revista niUmero 12, porque ele representa bem a visdo redentora que se

empresta & biblioteca na maioria dos artigos que compde esta categoria.

Para Lacerda (1988, p. 3), o tempo da biblioteca é o tempo presente! O tempo do
sonho é tempo presente! O claro ainda ndo é do presente, mas o claro se faz no presente (0s

escritores e 0s poetas guardam bem o seu presente).

Analisando o poema, observamos que a autora apresenta a biblioteca como instituicdo
mitificada e divinizada. Ao poetiza-la, Lacerda chama a atencdo para o poder méagico dos
livros que estdo presentes numa biblioteca. Em seus versos, Lacerda desmaterializa a
biblioteca, acreditando que o fundamental da biblioteca ndo € a sua estrutura fisica, mas a
acao leitora que existe dentre dela. A autora passa-nos a idéia que quando se quer formar uma
biblioteca é preciso desejar; assim, com apenas uma sementinha e um desejo ardente nascera
uma biblioteca. Na visdo da autora, a biblioteca ndo tem tempo, é sempre presente: “E ter em
mente que é sempre tempo / De soar a hora”. E bem esta visdo que detectamos nos artigos da

revista que abordam o tema Leitura e Biblioteca.

A categoria Leitura e Biblioteca mostra-se razoavelmente bem delimitada. Os artigos
classificados nesta categoria tém como eixo a promocdo e a pedagogia da leitura,
compreendendo a biblioteca como um agente importante ou o espaco ideal para a pratica de
leitura. Apenas 4,7% dos artigos estudados por nds pertencem a essa categoria. Qual seria o
motivo de tdo reduzido nimero de textos pertencentes a esse grupo? A importancia da

biblioteca seria inquestionavel e, por isso, ndo tinha muito o que discutir-se sobre ela?
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Encontramos, nos artigos estudados, a preocupacao de ora procurar inserir a biblioteca
no processo da leitura, ora questionar sobre o modelo ideal de biblioteca para que a leitura
aconteca. Todos os artigos sdo unanimes em considerar a biblioteca como lugar fundamental
para a realizacdo da leitura, pois é o lugar do livro. Nas 44 revistas, detectamos poucos artigos
em que o eixo reflexivo é a biblioteca, embora o tema biblioteca seja recorrente em muitos
outros artigos, mas ndo como eixo central, como € o caso do texto de Lilian Lopes Martin da
Silva (1984, p. 38), A Escolarizacdo do Leitor: A Didatica da Desconstrucdo da leitura,
publicado na revista n° 04, em que a autora aborda, de maneira critica, 0 peso da escola na
constituicdo da leitura e dos leitores, e, desta forma, critica a situacdo das escolas publicas que
ndo possuem uma biblioteca adequada. “A biblioteca passa a quilémetros da aula de
Portugués (que dizer das outras?). E algo para a hora do recreio ou mesmo para as férias”.
(1984, p.40)

Do mesmo modo, o texto de Edmir Perrotti (1986, p. 03) A Leitura como Fetiche,
publicado na revista n° 08, tem como foco principal a analise das iniciativas que visaram a
difusdo da leitura junto a populacédo jovem do Brasil; dentro desse contexto, cita projetos cuja

finalidade era a abertura de bibliotecas publicas.

De maneira geral, os artigos publicados na revista L: T&P defendem a tese da leitura
como acdo social e do livro como um objeto sagrado, simbolo da cultura e de uso coletivo;
sendo assim, a biblioteca é vista como espaco ideal e necessario para a circulacdo da producéo

e de acervo de todo conhecimento que foi construido e acumulado ao longo de anos.

Eliana Yunes (1985, p. 10) assina o artigo A literatura e o despertar do prazer de ler,
na revista n° 06, e defende que a biblioteca escolar ndo deve se limitar ao periodo ou
populacdo escolar; ela precisa ser também comunitaria, deve funcionar no ambiente do grupo
social em que se insere e transformar-se em salas de leitura, pois s6 lendo o adulto tem a
oportunidade de ampliar criticamente seus conhecimentos praticos e adquirir outros. Um dado
importante observado por nds é que esse pequeno debate abordando como tema central a

biblioteca esta concentrado nos primeiros dez anos da publicacdo da revista.

Numa analise global, detectamos dois recortes importantes na historia das publica¢es
da L: T&P, de forma que podemos classificar o percurso da revista em dois grandes

momentos.

O primeiro momento definido pelos primeiros dez anos da publicacdo reune artigos

gue tém como caracteristica fundamental o carater pedagdgico, em que é bastante forte a
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presenca de duas discussdes: a da promocéo da leitura e da pedagogia da leitura na escola. O
segundo momento tem como caracteristica uma fun¢do mais ensaista, mais investigativa sobre
a prética social da leitura. J& que o primeiro momento preocupa-se com a formacdo do leitor,

nada mais propicio que se trate da questdo da biblioteca com maior assiduidade nesse periodo.

Entre artigos estudados, alguns abordam a biblioteca escolar, outros discutem a
biblioteca publica. Encontramos apenas um artigo mais recente, mas que discute a biblioteca

universitaria, publicado na revista nimero 41, no ano 2002.

A forte concentracdo de artigos que tratam da biblioteca escolar deve-se ao fato de que
a concepcao de leitura, em destaque no periodo inicial da revista, era centrada na formacdo do
leitor e, sendo assim, uma boa escola, na visdo dos estudiosos da época, era aquela que
desenvolvia o habito de leitura e formava bons leitores. Para concretizar essa teoria, a
biblioteca era o espaco ideal para a pratica, espaco este que garantiria as condicGes
necessérias para a formacéo do leitor.

Ana Maria Sa de Carvalho (1987, p. 43), em A Importéancia da Biblioteca para a
Pesquisa Escolar, publicado na revista n°. 09, vé a biblioteca com um espaco indispensavel e
complementar para a constru¢do do conhecimento, ja que as pesquisas sdo atividades que
ampliam o saber. Carvalho (1987, p. 43) afirma que:

A escola de hoje ndo é apenas uma transmissora do conhecimento tradicional, mas,
sobretudo, um foco onde se criam condic¢Bes para a tomada da consciéncia critica e
da criatividade voltadas para solucionar os problemas comunitarios. Uma escola
nestes moldes tem a Biblioteca como seu centro de atuacdo, desde que se
compreenda que a leitura é um instrumento de mudanca, pois 0 homem s6 pode ser
livre se for informado.

Muitos autores defendem a biblioteca como espago organizador da formagao do leitor
e criticam a situacdo das bibliotecas do pais, para as quais, infelizmente, ndo ha
investimentos. Dessa forma, séo utilizados espacos fisicos pouco adequados, 0s acervos sdo
praticamente resultados de doagbes e os livros sdo velhos e insuficientes, o que, de certa

forma, torna impossivel para a biblioteca cumprir o papel que lhe é atribuido.

Nesses anos de publicacédo e atuagdo da L: T&P no campo de leitura, ndo faltaram
artigos que denunciam a situacdo precaria de muitas bibliotecas escolares espalhadas pelo

Brasil.

A caréncia, pobreza de acervos e as condigOes inadequadas de funcionamento das
bibliotecas € o tema central do artigo presente na revista n°. 08, escrito por Maria Aparecida

E. Madureira (1986, p. 41) A biblioteca escolar na rede estadual de ensino de 1° grau do
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Parana: diagnostico e avaliacdo. Madureira critica as bibliotecas escolares brasileiras por
suas caracteristicas gerais: pequenas colecdes de periodicos e outras publicacfes abrigadas em
locais adaptados, com o minimo de infra-estrutura e que tém, como responsaveis, pessoas nao

qualificadas ou habilitadas.

Reconhecendo a importancia das bibliotecas, como um elemento de integracdo e
dinamizacdo do processo ensino-aprendizagem e que serve de apoio didatico pedagdgico,

Madureira desenvolveu uma pesquisa na rede estadual de ensino de 1° grau no Parana.

Por meio dos dados obtidos, a autora reconheceu que as bibliotecas das escolas da rede
estadual de ensino de 1° grau no Parani encontram-se numa situacdo precaria, estando
instaladas em locais inadequados, com livros ultrapassados e desatualizados, sendo que alguns
ainda apresentam a ortografia antiga; os responsaveis pelas bibliotecas sdo professores
readaptados, afastados por problemas de salde e sem preparo para exercer a atividade de
bibliotecario. Recursos financeiros para aquisi¢do de novos livros ndo existem e a biblioteca
fica a mercé de doacOes. Segundo Madureira, as pesquisas realizadas em todo o pais revelam
que as bibliotecas escolares apresentam uma realidade semelhante as do Parana, quanto as

condigdes de funcionamento e ao cumprimento de suas fungdes.

Essa visdo critica também estd presente no texto O Bibliotecario e a Formagéo de
leitor, publicado na revista n°. 10, em que Ezequiel Theodoro da Silva (1987, p.05) reflete e
discute a politica social do pais, que dificulta o acesso a leitura, também trata de interesses
particulares para a nao-leitura; critica o politico corrupto e finalmente menciona a escola e a

biblioteca como reprodutores de valores vigentes na sociedade.

O papel do bibliotecario também foi discutido nos artigos que abordam o tema
biblioteca. O bibliotecario, na opinido dos estudiosos, assume funcdo decisiva para a
implantacdo do héabito de leitura e na formacdo do leitor. Para Silva, o habito da leitura ndo é
espontaneo. Ele precisa ser conduzido e estimulado. O autor menciona o perigo de a escola e
a biblioteca estarem atuando como reprodutores de valores dos grupos dominantes e vigentes
na sociedade. Para uma mudanca de comportamento, Silva (1987, p. 09) sugere uma nova
postura para professores e bibliotecarios, pois s6 assim seré possivel a real democratizacdo da
leitura no Brasil.

Enquanto os nossos professores e 0s nossos bibliotecarios ndo perceberem
criticamente a razdo de ser dos fenémenos sociais em sua relacdo direta com as
préaticas pedagdgicas, ndo teremos avancos nem transformacdes. Enquanto 0s nossos

professores e 0s nossos bibliotecarios ndo partirem para uma critica contundente
pedagdgicas dos valores subjacentes as relagdes sociais continuaremos no “chove
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ndo molha”, com as pessoas pensando, por exemplo, que a técnica da hora do conto,
por si s6, vai solucionar o problema da nao-leitura das nossas criangas e jovens.

Nos artigos analisados, a biblioteca apresenta-se como um espaco de servico,
centrando-se principalmente no debate da sua dinamizacgdo; através de propostas de como

organiza-la, sugerem atividades e discutem a fragilidade das bibliotecas.

Para exemplificar uma proposta de dinamizacdo de leitura, escolnemos o artigo de
Miguel Sanches Neto (1995, p. 30) Desordenar uma Biblioteca: Comércio e Industria da
Leitura na Escola, publicado na revista n°. 26, em que 0 estudioso assume uma postura mais
didatico-pedagdgica e ensina 0s responsaveis por uma biblioteca escolar a organiza-la, de
modo que ela atraia leitores e mais leitores. O texto € todo ele voltado para a elaboracdo e
organizacdo de uma biblioteca ativa, que se preocupa com os leitores.

Neste artigo, o autor d& uma sugestdo de como deve ser uma biblioteca que pretende
ser um espaco destinado a leitura livre. Para ele “uma verdadeira biblioteca deve conter todos
os tipos de livros os quais devem aprendem a conviver, pacificamente ou néo, nas estantes. E
fundamental que ndo tentemos impor nossas preferéncias, uma vez que a clientela a qual eles

sdo destinados € um feixe de destinos virtuais”. (1995, p. 31)

Para o autor, a leitura ndo pode ser determinada pelo professor; portanto, a biblioteca
escolar deve ser vista como uma infinidade de janelas abertas para 0 mundo e transmitir, ao
aluno, o direito de escolher por qual delas quer olhar. Como sugestdo para a dinamizacdo da
biblioteca, o autor compara os produtos de uma biblioteca (livros) a qualquer outro produto
que precisa ser exposto para ser vendido. Para o pesquisador, assim como um comerciante
expde seu produto a venda, os livros devem ficar expostos. Toda biblioteca tem que ter duas
partes distintas. Numa ficard o acervo itinerante destinado ao empréstimo. Nesta sala, 0s
alunos devem ficar a vontade. Nenhuma imposi¢do, nenhuma preocupagdo com 0 manuseio
dos livros. Na outra sala, ficard o acervo permanente (enciclopédias, dicionarios, revistas,
Atlas) que sera a sala de estudo. Outros artigos denunciam a fragilidade da biblioteca escolar,
criticando o descaso das autoridades com um espago que, na opinido dos estudiosos da
revista, € muito importante e necessario para a formacéo do leitor, ja que esse, tendo o habito
da leitura, torna-se um cidaddo maduro e critico e podera contribuir para a transformacéo da
sociedade. Devido as regularidades dos temas dos artigos relacionados a biblioteca, achamos

melhor classifica-los em quatros grupos:
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1- Organizacéo da Biblioteca e sua Pedagogia

Ana Maria Sa de Carvalho (1987, p. 43) em seu texto publicado na revista n°. 009,
intitulado A Importancia da Biblioteca para a Pesquisa Escolar, discute a importancia da
biblioteca na escola para a busca do conhecimento por meio da pesquisa. Para ela, pesquisar é
penetrar no desconhecido, embora esta incursdo se faga sempre através do conhecido, do

dominio dos conhecimentos ja existentes no assunto pesquisado.

Carvalho defende a presenca importante de uma biblioteca na escola, cujo acervo
possibilite proporcionar as informagoes pretendidas pelo aluno e pelo professor que, por meio
de suas investigacOes e de suas reflexdes, adquiram uma consciéncia mais critica do mundo
que os cercam, levando-os a descobrir alternativas para propor solugdes voltadas para a

resolucdo dos problemas.

2- A Biblioteca incluida na analise social da educagéao

Acesso ao texto - Alternativas metodoldgicas: o caso da biblioteca € o texto escrito
por Maria das Gracas Targino (1987, p. 11) na revista n°. 10. A autora enfatiza a funcao social
que toda biblioteca deve desempenhar de modo que 0 acesso ao texto esteja ao alcance de
todos. Segundo Targino, a maior producdo de material impresso se d& nos paises
desenvolvidos, enquanto os subdesenvolvidos se mostram defasados no que concerne a
producéo editorial. Ja que as classes desprivilegiadas ndo dispdem de recursos suficientes para
a aquisicdo de livros, Targino (1987, p. 12) acredita que as bibliotecas publicas devem
desempenhar uma funcdo social, oferecendo a comunidade uma gama de servigos culturais,

informativos e de pesquisa.
3- Valorizagéo da biblioteca — espaco de formacéo e cultura

Encontramos artigos como o de Miguel Sanches Neto (1995, p. 30) — Desordenar uma
Biblioteca: Comércio e Industria da Leitura na Escola — publicado na revista n°. 26, uma
visdo redentora da biblioteca que, para o autor, seria a propria alma da escola e, por isso, ndo
deveria ocupar lugar secundario, mas sim ser compreendida como lugar privilegiado e de
destaque dentro do ambiente escolar. As proprias palavras do autor (1995, p. 31) comprovam
essa visdo: “A biblioteca escolar que se queira eficaz tem que se assumir como uma infinidade
de janelas abertas para 0 mundo, e transmitir ao aluno o direito de escolher por qual delas

quer ele olhar”.
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Na revista n°. 41, encontra-se o artigo A invencao do leitor académico — quando a
leitura é estudo, escrito por Tania Dauster, Rosalia Duarte, Diane Dantes do Amaral e
Barbara Cristina Marques (2003, p. 73) e que é parte de um trabalho que tem como foco de
investigacdo o papel da biblioteca universitaria na formacdo intelectual dos estudantes. O
estudo busca compreender e inventariar gestos, relacGes e sociabilidades que se verificam
entre textos, livros e objetos circundantes no espago fisico e social da biblioteca. As
pesquisadoras pretendem entender as relagdes dos usuarios, com a cultura do estudo e do

ensino, buscando descrever e interpretar valores que se produzem no espaco da biblioteca.
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4.5 Categoria 5: Promocao de leitura

Promocdo de Leitura é uma categoria que diz respeito as iniciativas que visam a
promocdo da leitura, lideradas por entidades envolvidas com um projeto de valorizacdo da
leitura. Esta categoria é composta por 6,3% dos textos pertencentes a revista L: T&P e tratam
direta e exclusivamente de iniciativas escolares e ndo-escolares, de promocao e incentivo a
leitura, com a proposta de viabilizar novas agdes na pratica de leitura na escola ou fora dela, a

fim de incorporar o habito de ler no dia-a-dia das pessoas.

L: &TP abriu espaco para que estudiosos discutissem solucdes e estratégias para
combater a “falta da leitura” e levar a formacéo de leitores, de modo que o habito de ler fosse
incorporado no cotidiano de todos os brasileiros. Dentre as concepgdes de leitura
predominantes na primeira fase da revista, houve aquelas que defendiam a existéncia de uma
crise de leitura e que, para sua superagdo, era necessario e implantacdo de novas medidas.
Tais pedagogias ja foram tratadas na categoria especifica. Vamos agora relatar as iniciativas
que tiveram certa regularidade em consonancia com a categoria Pedagogia de Leitura.

a- Uma iniciativa que valoriza a leitura livre

A revista nimero 01 traz a entrevista Encontros entre alunos de 1° grau e escritores
infanto-juvenis: uma experiéncia bem sucedida, assinada por Mariza B. Teixeira Mendes
(1983, p. 3). A pesquisa relata o trabalho com leitura realizada na EEPG Mercedes Paz
Bueno, considerado, pela autora, como uma atividade bem sucedida, pois escritores e alunos-
leitores puderam se encontrar pessoalmente, estimulando a leitura e, consequientemente, seu

gosto e habito.

A autora, enquanto professora, desenvolveu uma atividade que possibilitou o contato
entre seus alunos e escritores. Em busca do patrocinio, Mendes foi a luta: “Descobri, entéo,
que trazer um escritor e trazer dois, trés ou quatro dava o mesmo trabalho e muito mais alunos

e escolas podiam ser atendidos em dois dias de intensa programacao”. (1983, p. 4)

Esse tipo de atividade foi comum nas décadas 80 e 90. Editoras, em contato com
escolas, gerenciavam a compra e venda de livros e, em seguida, agendavam a visita dos

escritores para uma conversa com “seu publico”. Para ilustrar o exposto, serve minha propria
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experiéncia como professora de Lingua Portuguesa da rede publica de ensino: também
participei de tais eventos; no ano de 1998, em contato com representante de FTD,
combinamos uma manha de autégrafos com o escritor Alvaro Cardoso, apés a leitura de uma

colecgéo de obras suas por alunos de Ensino Fundamental.

Selecionamos o artigo de Gloria Maria Fialho Pondé (1983, p. 13), publicado na
revista n°. 01, com o titulo Como Despertar o Prazer da Leitura. Trata-se de uma iniciativa de
ensino (ou promocao) de leitura de perspectiva interdisciplinar e extracurricular. A proposta
de trabalho é dedicar uma aula por semana para a leitura de um livro de interesse comum dos
alunos, para posterior debate, sem cobrancas de contetdo, avaliagdes ou coisas do género. O
projeto parte de leitura de um livro de literatura e integra, na medida do possivel, outras areas

como Ciéncias, Estudos Sociais, Artes Plasticas e Musica.

Para a autora, a leitura € realizada em trés etapas: a primeira restringe-se ao dominio
do codigo escrito; a segunda visa a critica e a interpretacdo de textos, promovendo, assim, a
terceira etapa, que é a da reflexdo e do desenvolvimento de mentes “livres e criadoras”. O
trabalho desenvolveu a “Oficina de Palavra”, que consistia em atividades de sensibilizacao,
envolvendo jogos, criacdo de texto (poesia e prosa) dramatizagdo e atividades com Mdsica e
Artes Plasticas, sempre em torno de um tema retirado de uma obra literaria. Construiam-se,
entdo, imagens poéticas que jogavam com sonoridades e contradigdes para desinibir o grupo.
Uma vez engajado, 0 grupo comecaria a criar imagens e situacdes em que jogos, brincadeiras,
desenhos e espagos novos seriam criados, bem como musicas, cantadas, “numa atmosfera, de

ludismo e descontragéo”.

Lugar de Estante na Mochila é o artigo assinado por Helena Feres Hawad (1998, p.
84) presente na revista n° 31, e que traz o relato da experiéncia vivenciada pela autora. Na
auséncia de espaco disponivel para livros e outros materiais de leitura, como revista em
quadrinhos, Hawad decidiu, com seus alunos, que transformariam as mochilas em estantes.
Assim, os alunos traziam os seus proprios livros, juntavam com os livros apresentados pela
professora e colocavam-nos sobre a mesa. Uma aula semanal era destinada a ‘biblioteca da
classe’, quando os alunos manuseavam os livros livremente para desenvolver as atividades de
leitura que mais Ihes agradavam: ler sozinho, ler em grupo, comentar, trocar, folhear, observar
ilustracGes ou ler trechos. Para a autora, € dever da escola proporcionar a todos os alunos

oportunidades de contato saudavel com livros. E o que cada individuo fara dessas oportunidades, é,

pelo menos em parte, resultado de inclinagéo e, principalmente, de decisdes pessoais.

b- Uma iniciativa que valoriza a contextualiza¢éo do ensino com a realidade do aluno



84

Contextualizacdo do ensino com a realidade do aluno — esse é um tema defendido por
Paulo Freire que figura nos estudos publicados pela revista. “Por que ndo se deve discutir com
os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina, cujo conteddo se ensina?
Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia pessoal que eles ttm como individuos”? (FREIRE,
1997, p. 33-34)

Uma proposta visada ao ensino contextualizado é o que apresenta o artigo Narrativa
de uma Experiéncia de Alfabetizacdo nas Escolas Publicas do Estado de Sergipe, publicado
na revista n° 05 (1985, p. 37). Nele, uma equipe de professores relata uma experiéncia de
alfabetizacdo com criancas carentes, em que € priorizado 0 mundo da crianga como ponto de
partida para o trabalho de alfabetizacdo desenvolvido pela COTEP (Coordenadoria Técnica

Pedagogica).

O texto faz uma critica ao analfabetismo no Nordeste que aumenta, apesar de
iniciativas do governo, ja que elas sdo infectadas pelas manipulacdes de verbas ou
interferéncias de empresas privadas que, para venderem seus produtos, vindos do sul e
incitados a venda com todas as técnicas e pressdes com que se vendem geladeiras, financiam
reunibes em hotéis luxuosos para onde sdo levados os pedagogos. “O resultado é o esperado:

as verbas aumentam e o analfabetismo continua” (1985, p. 37)

No texto, € levantada a questdo: serdo os educadores, analfabetos? Com esta pergunta,
a equipe faz uma critica ao ensino que nado parte da realidade do educando, que nao respeita
o0s saberes que os alunos trazem para a escola, considerando que todo o saber deve ser levado

em conta, ndo importa a classe social do alunado.

A equipe apresenta uma proposta de trabalho de alfabetizacdo realizada em Aracaju,
Sergipe, desenvolvida de forma simples, barata, sem luxos e tecnologias. Os principios
norteadores dessa proposta foram: respeito ao saber do professor; valorizagdo do dialeto da

crianca e conhecimento da organizagédo da sociedade.

Por meio dos relatos das criancas, a equipe conheceu o mundo do trabalho da crianca,
que luta para sobreviver e o do subemprego. De posse do conhecimento do tipo de vida dessas
criancas, os educadores sustentam que a alfabetizacdo, para essas criangas, deveria ter por
base situacdes concretas; desta forma, a leitura dos livros didaticos foi substituida por algo

mais vivo, concreto. Para as autoras, a vivéncia do aluno obteve sentido na acdo educativa.

c- Iniciativas extra-escolares
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A revista L: T&P cedeu espaco a publicacdo de artigos que descreviam outros tipos de
atividades com leitura, mas que ndo tinham a escola como o cenario para a realizacdo de tais
atividades. As camadas populares sabem o valor e a necessidade do acesso a leitura. E isso
que diz o artigo de Paulo Ghiraldelli Janior (1985, p. 3), Leitura e Movimento Operério na
Primeira Republica publicado na L: T&P 6, 1, e que trata do diagndstico do povo em busca

do direito a educacao.

Ghiraldelli Jr. conta a trajetdria de luta pelo direito ao livro e a leitura, que foi bandeira
do Movimento Operario da Primeira Republica, cuja reivindicacdo era por mais escolas e pelo
acesso a leitura e as ciéncias. Esse movimento do proletariado urbano da Primeira Republica,
ao lado da luta politica, desenvolveu uma notavel batalha no sentido de acesso a leitura, a
ciéncia e a escolarizacdo, abriu e manteve bibliotecas. Segundo o autor, a leitura era
considerada pelo Movimento Operario da Primeira RepUblica uma necessidade tdo importante
quanto a jornada de trabalho de 8 horas ou qualquer outra reivindicagdo sindical da época. O
proletariado urbano da Republica Velha queria adotar uma literatura que refletisse suas
condicdes de vida e que lhe guiasse para além das vulgaridades do dia-a-dia, adentrando-o em

um universo filoséfico que explicasse melhor as possibilidades de transformacgéo do real.

O contetido do artigo apresentado a seguir e publicado na revista n° 23 em 1994, fica
distante das salas de aula, porém apresenta um projeto de incentivo a leitura, que encontrou
espaco para se desenvolver num centro de sadde. Intitulado Programa de leitura — Centro de
Saude | — Amparo, relata uma experiéncia que foi descrita por Maria Rita Maurano (1994, p.
45), uma profissional da satde, que considera a importancia da leitura na vida da populagéo.

O artigo é um relato de uma experiéncia. Maurano, fonoaudiéloga do Centro de Saude,
ao observar que pacientes gastavam horas nas filas de espera pelas consultas, implantou o
projeto: Ler também é saude, com a finalidade de amenizar o tempo perdido com a espera. O
objetivo do programa € estimular a leitura, num espaco ocupado por pessoas de baixa renda
com dificuldade de acesso a textos escritos. O projeto consistia em espalhar pelas salas de
espera cestos com revistas, jornais, livros, panfletos, gibis. A autora observou o fato de que
muitas pessoas que passavam por situagdes de espera, para o atendimento médico ou
entrevistas, sentiam tensdo, angustias e até mesmo estresse. Dessa forma, a autora pensou em
algo que pudesse atenuar essa espera; assim foi que optou pela leitura, pois foi constatado que
muitas pessoas que ali passavam nao tinham acesso a materiais escritos. Maurano reconhece a

importancia da leitura na vida do homem e admite que seja impossivel viver bem sem ler.
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A roda de leitura é uma atividade conhecida ndo sé no Brasil como em outros paises.
Trata-se da realizagdo de leituras publicas de um texto, em local e horario determinado. Apds

a leitura é aberto o espa¢o para comentarios, curiosidades ou indagacoes.

Esse tema discutido na revista n°. 29, no artigo Rodas de Leitura — o que séo, de onde
vieram, para onde vdo? € de autoria de Suzana Vargas (1997, p. 60). A Roda de Leituras é
um projeto simples, barato e objetivo no que diz respeito ao seu financiamento; no entanto,
precisa de verbas para a remuneracdo dos leitores-guia, do coordenador, para as copias dos

textos e do material de divulgagé&o.

O artigo de Vargas traz as estratégias de como montar um projeto de roda de leitura.
Segundo Vargas, as Rodas de Leitura ndo sdo novidades; € comum autores ou professores de
literatura serem pagos para realiza-las, permanecendo a disposi¢do do publico para discussdes
e esclarecimento. Explica Vargas que, apés a leitura, o comentério é feito em tom de dialogo e
que seu aprofundamento depende do nivel cultural da platéia presente, de seus
questionamentos e curiosidades. Depende também do grau de informacdo do leitor-guia, de
seu modo de pensar o0 texto e da dimensdo que as leituras podem assumir na vida de seus
participantes. Para a pesquisadora, a relagio entre leitura e educacéo e Gbvia. “E moderno
dizer que na vida tudo é lido. Lemos o dia de sol ou de chuva, a alegria ou a tristeza”. (1997,
p. 61)

Vargas detectou que muitas vezes pessoas brilhantes ndo sdo bem sucedidas como
leitor-guia. Algumas vezes, o escritor assume a funcdo de leitor-guia; isso pode significar um
ponto favoravel, pois ele torna-se a atragdo principal e a conversa, conseqientemente, mais
viva. Um ponto desfavoravel em relacdo a presenca do autor € que este pode intimidar o
publico. E por essa raz&o que o autor ndo é o mais indicado para falar sobre a propria obra nas

rodas de leitura.

O Circulo de Leitura foi também uma proposta para uma iniciativa de promogéo e
incentivo a leitura que independe do espaco escolar e que pode envolver diferentes
participantes. A revista 33, (1999), traz o artigo: Circulos de Leitura: Teorizando a Pratica,
de Eliana Yunes (1999, p. 17) que esclarece os procedimentos do Circulo de Leitura,
caracterizado como uma atraente proposta de leitura. Segundo Yunes, ao se investigar velhos
leitores na tentativa de descobrir o segredo deste habito com a intencdo de formar novos
leitores, descobriram-se alguns indices de determinacdo, entre eles a leitura feita na infancia
no ambiente familiar, pois a leitura de ouvido é um fator determinante da iniciacdo prazerosa

no contato como os livros.
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Sobre a oralidade, Yunes afirma ser consenso que a oralidade exige uma proximidade,
troca de olhares e toques; € como se quem conta a histdria e o receptor estivessem um no colo
do outro. Ndo é a toa que a hora de dormir tornou-se 0 momento magico das narrativas
contadas. Em estudos com entrevistas com pessoas mais velhas que falam dos sentimentos
guardados em suas memorias das historias contadas, Yunes concluiu que o que ficou dessa

experiéncia foi a partilha, a troca afetiva e emocional que 0 momento produziu.

Depois dos acertos, Yunes parte para a pratica dos Circulos de Leitura. Um texto é
distribuido para uma leitura de 10 a 12 minutos no maximo, silenciosa ou em voz alta, a
critério do grupo. Ou um video é projetado, um quadro é observado mais atentamente durante
um tempo. Segundo a estudiosa, ha toda uma estratégia para se justificar e realizar o Circulo
de Leitura. Yunes apresenta algumas consideracdes acerca do Circulo de Leitura: 1. o Circulo
de Leitura ou Roda de Leitura ndo devem ser confundidos com outras préticas de leitura; no
caso do Circulo de Leitura a atencdo estd centralizada no texto, na expectativa de que se
transforme numa obra com a participacdo do leitor enquanto co-autor; 2. A pedagogia dos
Circulos ndo € a competicdo, mas a colaboracdo na construcdo do sentido; 3. Os Circulos ndo
podem ser confundidos com conversa fiada ou polémica, tudo isso é muito acidental nos
circulos; 4. O trabalho do leitor-guia é fazer luz sobre as cenas de leitura, os atos de leitura,
sem impor a sua condicdo ou a do autor. Os objetivos almejados com o Circulo de Leitura
sdo: a descoberta da condicdo de leitor e uma qualificacdo maior para a leitura, por conta da
troca, do intercdmbio, da interacdo de vivéncias e das historias de leitura — segundo o
repertdrio de cada um.

Para Yunes (1999) ler em circulos ndo é novo, a inovacdo € o uso do circulo para
aproximar leitores na troca de suas interpretacfes (hoje os leitores tém voz e antes ndo a
tinham). Desta forma, o esforco para organizar suas ideias, torna-las logicas, vencer a timidez,
buscar expressao e lograr comunicar-se resulta, pouco a pouco, na descoberta da propria voz e
do eu que se vai construindo, dia-a-dia, nas reflexdes e intervenc¢des. Educam-se o ouvido, a
sensibilidade, a inteligéncia, a lingua, o respeito pelos outros, pelo autor e co-autores, 0s

leitores do texto.
d- Iniciativas para uma Leitura Critica

A Pedagogia em defesa da criticidade na leitura esta presente em algumas das
iniciativas que visavam a promocao da leitura, como no caso do artigo que sera apresentado a
seguir, que relata uma experiéncia de leitura critica entre professoras, visando a qualificacdo e

aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.
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Oficina Literaria — Desvelando um olhar feminino é o texto publicado na revista n°.
23, assinado por Wanda Medrado Abrantes (1994, p. 49), que aborda sua experiéncia na
participacdo da Oficina Literaria. O artigo faz o relato de uma experiéncia desenvolvida entre
professoras, envolvendo uma acgdo que leva a leitura e reflexdo: A Oficina Literaria. O termo
Oficina Literaria foi utilizado para identificar préaticas de leitura e producdo de texto literario.
Nela, é dada énfase ao livro de literatura infanto-juvenil (que possui riqueza de linguagem e
trata de forma lddica as questBes da vida), mas incorpora outros textos verbais como jornais

cartas, musicas e ndo verbais, charge, propagandas, videos ou gravuras.

A autora parte de premissa de que o professor é sujeito ativo na construcdo do
conhecimento e, tendo como objeto de estudo a leitura e a escrita, a Oficina caracteriza-se
pelo espaco de vivéncia desse processo. Abrantes acredita que é neste contexto — do espaco
criado para estabelecer didlogos, compreender as relagdes de poder presentes na sociedade e,
a partir dai, agir - estaremos possibilitando a construcdo de um outro projeto politico para este
pais. Neste sentido, Abrantes (1994, p. 55) entende que a “Oficina é um espaco democratico,

onde as pessoas assumem a condicao de sujeitos na construcdo de uma nova ordem social”.
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4.6 Categoria 6: Temas Relacionados

Os textos desta categoria marcaram uma presenca constante no decorrer dos anos de
publicacdo da L: T&P. Essa categoria refere-se a 11, 1% dos textos publicados na revista L:
T&P que apresentam um objeto de leitura bem definido: o livro de literatura. Esse grupo
aborda também os autores de obras literarias. Estudiosos da literatura, entre eles, Regina
Zilberman, Marisa Lajolo véem na literatura a arte da palavra, que causa prazer, joga com
ritmos sons e imagens, conduzindo o leitor a um mundo imaginario que o sensibiliza.

Elegemos, para esta categoria, 0s textos que, embora ndo estejam relacionados ao
estudo e a reflexdo do ato de ler, estdo intimamente ligados a esses temas: sdo 0s textos
literdrios que sdo considerados responsaveis pela préatica da leitura. Abreu (1998, p. 155) diz
que ao publicar contos, cronicas e poesias, a L: T&P concebe o processo de formagdo do
leitor, ndo apenas pela reflexdo sobre a leitura, mas pelo exercicio da leitura.

Na revista n° 01, Regina Zilberman (1983, p.06) no artigo: Sociedade e
Democratizacdo de Leitura ressalta a importancia da literatura, definindo-a como institui¢éo
que depende da assiduidade de leitor e admite que uma leitura s6 se concretiza através da obra
literaria.

Na revista n° 14, Marisa Lajolo (1989, p. 54), com o texto Leitura, Literatura e
Democracia: Muitos Problemas e Algumas Propostas reflete sobre a literatura. Para Lajolo
(1989, p. 54-55), a literatura € tida ao mesmo tempo como discurso que aliena e que liberta,
como um produto do meio ou fruto de liberdade criadora do individuo, como artificio formal
ou como beleza ou harmonia de idéias. Para ressaltar a importancia da literatura na opinido de
outros estudiosos, Lajolo traz a fala de Roland Barthes (1989, p. 54) quando este afirma que
“Se, por ndo sei que excesso do socialismo ou barbéarie, todas as disciplinas devessem ser
expulsas do ensino, exceto uma, € a disciplina literaria que precisa ser salva, pois todas as

ciéncias estdo presentes no texto literario”. Lajolo (1989, p. 56) admite que:

O acesso a obra literaria € um direito do cidaddo, na medida em que sé através de
seu exercicio pleno se toma posse de diferentes discursos aos quais foram confiados
certos modos de representacdo que integram o capital simbdlico da humanidade, no
qual se inscreve parte consideravel da cultura humana..

Muitos trabalhos publicados na revista enquadraram-se nessa tendéncia. Ao discutirem
a leitura genérica, adotam um perfil de defesa da leitura como prazer e investimento subjetivo.
O artigo Ao Encontro do Leitor, de Tania Maria Piacentini (1989, p. 24), publicado na

revista n°. 13, procura definir a obra da linguagem escrita: o livro literario como um projeto do
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escritor que s6 se complementa com a intervencdo do leitor, que torna o conceito da obra de
linguagem significativo social e poeticamente.

Para Piacentini, o escritor parte de suas experiéncias pessoais e sociais para recriar a
realidade através da obra literaria, e essa so tera sentido quando lida e compreendida pelo
leitor, que utilizara suas experiéncias pessoais e sociais para dar sentido ao texto.

Nessa categoria, considerando apenas 0s textos que explicitamente tratam da leitura
artistica e que trazem como objeto de estudo os textos literarios, foram identificadas algumas

regularidades.

Leitura do prazer versus leitura da obrigacdo

Esse tipo de leitura, quase sempre, se relaciona com certa concepgéo de pedagogia de
leitura (literaria) ligada a formacdao de leitores e a promocéo de leitura. A palavra prazer tem
mais o sentido de envolvimento, de fruicio do que o de alegria ruidosa. E um prazer interior,
calado, facil de ser sentido e dificil de ser explicado.

Elias José (1997, p. 67) deixou registrado, na L: T&P, o seu conceito de literatura na
revista n° 29, em seu texto / depoimento Leitura: prazer, saber e poder. Para o autor, a
literatura € um jogo de palavras com o mais alto grau de envolvimento poético, apelo aos
cinco sentidos, multissignificagdes, ritmo para os ouvidos e formas e cores que nos permitem
criar cenas, lugares e pessoas. A literatura pode nos levar a um mundo idealizado, capaz de
nos dar o que o cotidiano nos nega, sem nos alienar. “A literatura pode nos levar a conhecer
pessoas, as personagens, que geram em nosso espirito simpatia ou antipatia, e possibilitam
gue 0 NOSSO eu Se encontre e se reconheca ou se estranhe em outros eus”. (1997, p. 69)

Elias José ndo deixa de mencionar o leitor, elemento muito importante para a
construcdo do significado do texto. Para ele, “o leitor é também um artista que enriquece 0
jogo com suas vivéncias, acrescentando sonhos aos sonhos, mistérios aos mistérios. Completa
ou modifica que Ihes foi proposto”. (1997, p. 69)

Para Elias José, a palavra LIVRO aproxima-se grafica, sonora e semanticamente da
palavra LIVRE. Nada mais livre que o livro. A palavra saber aproxima-se grafica, sonora e
semanticamente da palavra SABOR. Nos saberes estdo 0s varios sabores. Nos livros ha
sempre saberes e sabores. Sobre o saber literario, Elias José diz que outros sdo os saberes e 0s
sabores do texto literario. “Ele mexe com o nosso eu de forma tensa e intensa. Briga com 0s

saberes fechados. Coloca interrogagdes, interjeicOes e reticéncias que nos perturbam. Né&o
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oferece saida, intriga-nos mais do que nos tranquiliza. Deixa-nos muito mais ricos
interiormente”. (1997, p. 73)

Muitos textos presentes nesta categoria trazem a idéia do prazer contrapondo-se a
pratica escolar da leitura que seria dirigida, mantendo-se presa a uma obrigacdo e, por isso,
incapaz de formar bons leitores. Segundo analise dos artigos, ha uma tese presente e
decorrente em Vvarios textos da revista, que considera que o problema da formacéo de leitores
estd na concepcdo de leitura adotada e no modo de trabalhar a leitura, principalmente no
espaco escolar, onde as atividades com literatura desestimulam os leitores.

Muitos estudiosos defendem o manuseio do livro como um estimulo importante para a
formacéo do habito de leitura. Sobre esse assunto a L: T&P publicou, na revista n°. 10, o texto
também de Elias Jose (1987, p.03): Literatura Infantil: op¢ao ou imposicéo?

Em seu texto, Elias José posiciona-se a favor da literatura escolhida pela crianca, que
tem liberdade de escolha, sem a imposicdo de leitura. Ele também define o livro literario
como um objeto méagico e livre. Lamenta a escassa presenca do livro infantil nos bercos de
nossas criancgas, nos parquinhos, nos consultorios, nas escolas, nas casas e nas cidades.

O autor considera lamentavel o fato de que, para muitas criangas, 0 contato com o
livro se dé apenas nas escolas, ja que é o livro de letras, que alfabetiza, que tem tarefas e
licbes. A obrigacdo da leitura informativa e formativa mistura-se e confunde-se com a leitura
de prazer, com a literaria, com a ficcdo e a poesia. Segundo Elias José, a leitura do prazer da
liberdade, da fantasia, ndo faz parte do curriculo escolar. Considerando que a leitura infantil
deve ser opcdo, e ndo imposicdo, o escritor diz que é preciso mais livros nos mais variados
lugares: nas casas, nas escolas e nas bibliotecas comunitarias.

Aventuras e tribulacbes da literatura na escola é o texto publicado por Marly
Amarilha de Oliveira, (1991, p. 37) na revista n°. 18 e que se trata do projeto Salas de Leitura,
implantado no Rio Grande no Norte em 1985. Na descricdo desse projeto, Oliveira define a
leitura infantil na visdo dos professores entrevistados e, a0 mesmo tempo, critica a maneira
como ela é trabalhada nas escolas, onde sua real funcéo teria sido descaracterizada.

Segundo constatou Oliveira, a literatura infantil apresenta varios sentidos para 0s
professores. Terapéutico: é usada para acalmar as criancas; Repressivo: usada para obter o
siléncio e manter as criancas quietas; Recompensa: histdrias sdo contadas como recompensa
ao cumprimento de tarefas mais arduas.

Na opinido da autora, essas conota¢Bes sdo negativas, j& que condicionam respostas e
o0 uso indiscriminado da literatura na escola revela o desconhecimento da &rea e a auséncia de

planejamento das atividades pedagdgicas por parte do professor. Oliveira considera que, ao
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utilizar a literatura como estratégia improvisada na pratica pedagdgica, o professor ndo so
descaracteriza a propria funcao da literatura na escola, como também exp@e o0 vazio de toda a
sua atuagéo.

Em decorréncia da falta de planejamento da pratica escolar e da rotina do tipo trabalho
com leitura em sala de aula, Oliveira acredita que haja uma desconexao e desequilibrio entre
os diferentes tipos de atividades. A distribuicdo do tempo fica a mercé das ocorréncias do dia.
Mesmo quando os professores testemunham que “trabalham a literatura para acalmar as
criangas”, eles ndo sdo capazes de perceber a fungéo catalisadora de interesses e de prazer que
a narracdo de uma histéria proporciona. Se as criancas ficam quietas interessadas, € porque
gostam de ouvir historias.

Na visdo de Oliveira, um dos objetivos mais perseguidos pelos professores de
“Comunicacdo e Expressdo” é o desenvolvimento da capacidade de escrita. Ao se
familiarizarem com histérias lidas, as criangas seriam introduzidas na forma codificada da
lingua escrita. A narrativa ficcional, como antepasto da escrita, parece, em muitos casos, ser a
Unica utilidade que o professor vislumbra para a presenca da literatura na escola. Para a autora
é uma postura ingénua acreditar que por se ler muito se adquira, automaticamente, as virtudes
de um bom redator.

A Emilia de Monteiro Lobato também marcou sua presenca na L: T&P. No artigo. A
Leitura em Memdrias de Emilia de Monteiro Lobato, publicado na revista nimero 21, Simone
Souza de Assuncao (1993, p. 32) faz a andlise das Memdrias de Emilia, observando que a
concepcdo de leitura apresentada no livro esta diretamente relacionada com a aquisicdo de
novos conhecimentos e que o prazer e o conhecimento caminham lado a lado: “a escola,
enguanto instituicdo formal € omitida, mas a questdo do aprendizado esta presente”. (1993, p.
32).

A autora detectou um elemento relevante quanto a composicdo narrativa — a
intertextualidade — que aponta para duas direcdes. A primeira refere-se a alusdo aos textos
classicos da literatura, e a segunda, aos textos anteriormente produzidos pelo mesmo autor.
Na visdo de Assuncgdo, € pelo acesso ao texto escrito que Emilia fica conhecendo o mundo
com suas marcas distintas: de um lado, o aspecto lidico e prazeroso; de outro, 0 aspecto
desumano da realidade: “Eu era uma criaturinha feliz enquanto néo sabia ler e, portanto, ndo
lia os jornais. Depois que aprendi a ler e comecei a ler jornais, comecei a ficar triste. Comecei
a ver como é na realidade o mundo”.

Assumpcéo (1993, p. 35), apos analise do livro de Lobato, faz uma critica a escola ao

afirmar que a imposicdo de normas e barreiras, presentes no sistema escolar, impede o livre
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alargamento do imaginario do leitor que, no livro é estimulado a praticar uma atividade

prazerosa como ¢ a leitura literaria.

Literatura Infantil

A questdo da Literatura Infantil esta diretamente vinculada a escola e, de certa forma,
a uma Pedagogia de Leitura. Ao considerar a Literatura Infantil, encontramos, nos textos
analisados, definicGes, fungdes e caracterizagdes da Literatura Infantil e de sua historia; todos
esses itens contribuem para compor um campo de investigacao recente no Brasil e, portanto,
em construcao.

Este campo apresenta uma perspectiva formativa da leitura do prazer, da leitura
subjetiva, embora alguns textos sejam mais investigativos, mais descritivos e prescritivos do
como é ou de como deveria ser a Literatura Infantil. Outros textos trazem estudos de obras de
autores do género.

A utilizacdo da literatura infantil como instrumento formador de valores e
comportamentos exemplares fazia parte do projeto pedagdgico das escolas de séculos atras.
Sobre esse assunto encontra-se publicado na L: T&P, n° 36, Leitura Critica da Literatura
Infantil, de Maria do Socorro Longo Mortatti (2000, p. 11).

A autora procura fazer uma analise da Literatura Infantil do Brasil, discutindo sua
origem, que vem de uma postura didatico-pedagogica de acordo com o regime republicano.
Mortatti busca construir uma identidade especifica do género literario com o campo de
conhecimento, contribuindo para o trabalho do professor, oferecendo oportunidades para
conhecer outros modos mais fecundos de ler e abordar os textos da literatura infantil na
escola.

Segundo a autora, a origem de literatura infantil encontra-se, sobretudo, na literatura
escolar, que, entre o final do século XIX, comecou a ser produzida de maneira sistematica por
professores brasileiros, com a finalidade de ensinar as criancas de maneira agradavel, valores
morais e sociais, bem como padrbes de conduta relacionados com a cultura escolar urbana,
portanto necessarios do ponto de vista de um modelo republicano de instru¢des do povo.

A autora observou que no caso brasileiro, especificamente, trata-se de um género
literario cuja origem esta diretamente relacionada com a organizagdo de um aparelho escolar e
com certas concepcdes de infancia, segundo as quais a crianga, o leitor previsto, € um ser
considerado “sem voz” e “em formagdo”. Para seu crescimento integral, necessitaria

submeter-se ao processo de escolarizacdo, enquanto pratica sociocultural mediadora entre o
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mundo adulto e o infantil e a aprendizagem da leitura, enquanto pratica sociocultural
mediadora dos textos produzidos por adultos com finalidades de formacéo de seus leitores
infantis.

O caréter utilitario da literatura infantil é discutido na revista 36, por NUbio Delanne
Ferraz Mafra (2000, p. 74), no texto: No ser e no ler, desconforto: literatura infanto-juvenil e
adolescente leitor. Segundo o autor, até a década de 70, a literatura infanto-juvenil possuia
carater utilitario oriundo de sua vocacdo pedagogica de formacdo de criancas. As licbes de
moral, 0s bons costumes, tudo era motivo inspirador e base para os textos infanto-juvenis até
aquela época. Tal literatura estava vinculada mais a Pedagogia do que a Arte, sendo, por isso,
desprezada como producéo cultural.

Mais recentemente, a literatura infanto-juvenil passou a ter outra finalidade, dissociada
da formacdo moral. Foi nesse novo perfil que as editoras encontraram, nesse setor, uma fonte
segura de lucro e expansdo. Lembra-nos Marisa Lajolo (2000, p. 75), citada por Mafra, que
por volta de 1980, comeca a investida das editoras ao livro didatico e ao livro de literatura
infanto-juvenil, que é batizado de paradidatico. “O livro para chegar ao leitor, tem que passar
pela escola e pelo professor. Como retorno, os vendedores levam para as editoras as sugestoes
colhidas junto aos professores”.

A Literatura Infantil passou a ser dividida em fases, obedecendo ao desenvolvimento
da crianca e do jovem. Para Bamberger, citado por Mafra, dos 12 aos 15 anos o adolescente
viveria a idade da histdria de aventuras, do realismo aventuroso ou a fase de leitura néo
psicolégica e dos 14 aos 17, os anos de maturidade ou desenvolvimento da esfera estético-
literaria.

Mafra (2000, p.76) ndo pretende fazer uma critica a proposta de divisdo dos interesses
de leitura por faixa etaria; no entanto constata que os préprios autores, ainda que a usem como
forma de diferenciar as diversas fases de crescimento, admitem as precariedades e os limites
de tal divisdo. Segundo Mafra, “a divisdo das faixas por generalizacdo mostra diferentes
etapas entre si; porém a adolescéncia é uma etapa evolutiva que depende de cada um; sendo
assim, ao adotar esta metodologia precisamos de maior flexibilidade”.

A literatura infanto-juvenil, por sua vez, possui diferentes fases, mas nenhuma delas
precisa ser cancelada quando se tem em vista um projeto verdadeiramente transformador e &,
por isso, que é fundamental a presenca de professor como mediador.

A revista n°. 28 traz a publicacdo do artigo de Wilmar da Rocha D’ Angelis (1996, p.
03) — O indio na Literatura Infanto-Juvenil — que aborda a imagem do indio nas narrativas de

aventuras, historinhas e narrativas fantasticas destinadas aos jovens e criangas no Brasil.
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Nesse trabalho, o autor defende que ndo ha limites para leitura de determinadas obras; as
criangas e jovens ndo podem ser obrigados a manterem-se nos limites da literatura produzida
para eles, devem poder ler qualquer coisa.

Muitos artigos publicados na Leitura: Teoria &Pratica trazem textos sobre literatura
infanto-juvenil e também estudos de obras e autores.

O artigo: A obra infantil de Joel Rufino dos Santos, de Ivete K. Huppes (1986, p. 03),
presente na revista n°. 07, destina-se aos estudos das obras do escritor Joel Rufino. Segundo
Huppes, Joel Rufino dos Santos além de mostrar que mundo é reorganizavel, aponta por meio
de suas personagens, 0s agentes que adquirem a fungéo de transformar o mundo. Geralmente
sdo personagens fracas e segregadas, como indios, negros, caboclos, mulheres, criancas,
pessoas humildes, bichos.

Através de seus estudos, Huppes detectou que, nas obras de Rufino, a desigualdade
entre pessoas nunca é fruto da falta de talento ou caréncia, mas sim da ordenacéo social
injusta que precisa sofrer uma acdo modificadora. Assim, Joel Rufino do Santos sugere que 0s
pobres e humildes podem ser agentes dessa inversdo. Para Huppes, a obra de Joel Rufino dos
Santos antecipa a utopia da sociedade mais justa.

O resgate de certos valores renegados na vida real, como a valorizagdo do idoso, do
altruismo e do desprendimento aos valores materiais € tema debatido no texto de Paulo
Bragatto Filho (1986, p. 11) publicado na revista n° 07 intitulado Valores e Valores na Atual
Literatura Brasileira para Criancas e Jovens. Nele, o autor faz uma anélise dos livros atuais
para criangas e jovens e afirma que a atual producédo literaria infantil e juvenil questiona
valores, desmistifica-os, descortina outros, resgatando os verdadeiros valores do homem, que
sdo desejaveis para a transformacgdo do homem e da sociedade.

Ricardo Ramos e sua obra — Pelo amor de Adriana — sdo objetos de analise de Aroldo
José Abreu Pinto (1996, p. 28), na revista n°. 28, no artigo: O modo de representacédo da
realidade em Pelo amor de Adriana, de Ricardo Ramos. O autor tem por objetivo
compartilhar suas reflexdes sobre as formas de mediagdes que vém se tornando freqlientes na
producdo literéaria brasileira contemporanea de prosa de ficcdo para criangas e jovens, pela
énfase dada a determinado modo de representacdo da realidade, em que se privilegiam dois
procedimentos: a reproducdo o mais fiel possivel da realidade do leitor e o papel do narrador
como elemento de articulacédo entre a realidade do jovem e a realidade ficcional.

Tal procedimento, muitas vezes, resulta em uma simplificacdo que acaba por
secundarizar contraditoriamente a ficcdo e a estética do texto. Apoiado em Auerbach, Pinto
(1996, p. 28-29) diz que:
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A literatura, em geral, e a prosa de ficcdo em particular sdo formas de representacédo
da realidade. E por mais universal que seja 0 tema, por mais despretensioso ou
desprovido de compromisso em representar intencionalmente a realidade, o texto de
prosa de ficcdo, de certa forma é também determinado pelo seu momento historico e
pode testemunhar sobre uma época, embora se caracterize basicamente como
invencéo de autor.

O autor quer dizer que o discurso ficcional apresenta uma versdo da realidade
construida pelo autor e procura mostrar verossimilhanca, selecionando temas, personagens,
ambientes reais ou inventados e, enquanto o autor organiza as concep¢oes de mundo presentes
na obra de ficgédo, o narrador é o mediador responsavel pela conducgéo da narrativa.

Para o estudioso, o escritor de literatura infanto-juvenil deve levar em consideracdo a
especificidade do seu publico leitor previsto e suas indissocidveis relagdes com a situacdo
escolar. O escritor tem que usar a imaginacgao para trazer para o texto sua forma de acreditar,
sentir, pensar, sem entrar em choque com o que supostamente a crianga e 0 jovem esperam.

Seguindo o pensamento de Magnani (1995), Pinto (1996, p. 29) sustenta que:

O mundo de representacBes em textos em literatura para criancas e jovens podem
parecer mais simples do que a literatura para adulto, porque a menoridade etaria dos
leitores determinaria a menoridade quantitativa e qualitativa de texto, a fim de
adequé-lo aos interesses da crianga ou do jovem. Pinto acredita que por esse
caminho, muitas sdo as armadilhas da simplificacdo, pois para agradar o publico-
leitor muitos textos acabam sendo secundarizados, tornando-se o que Perroti (1986)
denominou de “discurso utilitario”.

Outros estudos também voltados para este tema estdo presentes; entre eles, o autor cita
as reflexbes de Zilberman e Lajolo (1986), que mostram que a partir da década de 60, a
representacdo do espago rural, comum nas obras voltadas a criancas e jovens, foi
desaparecendo e a tematizacdo da vida urbana na literatura brasileira destinada a criancgas e
jovens torna-se constante.

Pinto diz que a vida urbana representada nas obras contemporaneas ndo mascara 0
submundo das grandes cidades. Favelas, crises, sonhos, menores abandonados, preconceito,
violéncia etc. estdo presentes nas obras. Uma questdo que inquieta o autor é como conciliar as
expectativas do leitor previsto (crianga e jovens) com ficcionalidade e esteticidade da obra,
evitando-se a tentacao de simplificar.

Em seguida, o autor apresenta um escritor de literatura para jovens — Ricardo de
Medeiros Ramos — que, em sua opinido, consegue “fugir as armadilhas de simplificacdo do
texto de ficgdo em prosa”. (1996, p. 30).

Segundo Pinto, o narrador das obras de Ricardo Ramos coloca-se entre o produtor
(escritor) adulto e o leitor jovem como agente mediador das eventuais diferencas de visdo de

mundo existentes entre ambos. Em suas trés obras destinadas aos jovens (Desculpem a Nossa
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Falha, 1987; Pelo amor de Adriana, 1989; O Rapto de Sabino, 1992), o narrador € o principal
articulador entre a realidade do jovem e a realidade ficcional e procura convencer o leitor de
que os fatos narrados séo verossimeis, propiciando a identificacdo do leitor com o texto.

Os classicos da literatura infantil ndo poderiam faltar entre os inimeros artigos
publicados na revista L: T&P. Assim, Pinoquio, Peter Pan e Alice, estdo presentes no estudo
de Marina Colassanti (2003, p. 04) intitulado — A leitura sempre renovada — Alice, Pindquio,
Peter Pan. Esse artigo pode ser encontrado na revista nimero 40.

A autora conta que quando estava acabando de traduzir Pindquio foi remetida a Peter
Pan que, por sua vez, a fez repensar em Alice. Desta forma, a autora afirma que: “Né&o existe
leitura isolada, mas viaja em nds num grande concerto de ecos em que as vozes de tantos
autores e tantos livros se entrelacam e se refletem”. (2003, p. 4).

Para Colassanti, o trabalho com obras téo lidas e estudadas trouxe uma revelacdo de
que ha sempre outra leitura possivel, aberta e que nenhuma leitura é conclusiva, nem mesmo a
do mestre. Outros autores, nacionais e internacionais, de literatura classica ou n&o, estdo

presentes entre os artigos destinados a esta categoria.

A Leitura ndo-candnica

Esta presente na revista um conjunto de textos que defendem e valorizam outro tipo de
objeto, procuram sustentar a tese de que se 1€ sim, no Brasil, mais do que se imagina, s6 que
se léem outros tipos de textos. Tais debates procuram mostrar a existéncia de outras praticas
leitoras na tentativa de reconhecé-las.

Sendo assim, a Literatura de Cordel, auténtica manifestacdo popular, ndo deixa de
marcar presenca entre as publicacbes de L: T&P. Varios artigos tratam do tema, revelando
outros tipos de leituras, essas praticadas pelas camadas populares. Marcia Abreu (1994, p.
28), na revista n° 24, assina o artigo Quem nao Ié e ndo escreve, da vida pouco desfruta,
porém...

A autora, neste artigo, vai contrariar a idéia incorporada ao senso comum de que 0
povo nédo Ié, buscando revelar o interesse popular pela leitura. Abreu pretende investigar a
leitura de cordel, um vasto conjunto das leituras realizadas, com frequéncia, pelas classes
populares, com tiragens numerosas e muitas reedi¢@es. Os folhetos de literatura de cordel ndo
sdo lidos apenas por quem os adquire, pois circula por muitas maos o que multiplica o nimero

de leitores.
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Uma questdo que inquieta a autora é como tal literatura obteve indices elevados no
namero de leitores, se os indices de analfabetismo continuam elevados no nordeste. Para
Abreu, a primeira pista desta contradicdo pode estar na formagdo cultural dos autores. A
maior parte deles teve pouco ou nenhuma instrucdo formal, é autodidata ou aprendeu a ler
com parentes e conhecidos por meio do contato com os folhetos. A formacéo do contador ou
do autor de folhetos muitas vezes passa pela leitura de alguns livros, como a Biblia, o Lunario
Perpétuo, Histdrias de Carlos Magno, Geografias e Historias do Brasil, alguns romances e
leitura de folheto de cordel.

A autora percebe que a leitura de cordel acontece em processos tipicos da oralidade e
que a aquisicdo e preservacdo do conhecimento dependem da capacidade de memorizacéo.
(L€ para cantar melhor, 1€ para ter um melhor desempenho oral).

Abreu traz o exemplo de Francisco de Chagas Batista (1882- 1930), um dos maiores
poetas de cordel, que chegou a cursar a escola noturna, mas que, por esta ocasido, sabia ler e
escrever e ja tinha publicado diversos folhetos. Segundo Abreu (1994, p. 30-31) o caso de

Batista ilustra um ponto importante:

Os poetas de cordel atuam como intermediarios e mediadores entre 0 mundo da
escrita e a oralidade. Aprendem a ler e a escrever para aumentar o repertério de
informacOes decoradas, que serdo Uteis para a apresentagdo de desafios orais.
Transformam o produto de suas leituras em histérias adaptadas ao padrdo dos
folhetos, tornando-as acessiveis a um publico pouco familiarizado com a tradigéo
escrita.

Também na revista 24, outro artigo aborda a literatura popular. Trata-se do texto O
conto popular na Paraiba: um estudo linglistico-gramatical, escrito por Maria do Socorro
Aragéo, Francisca Neuma F. Borges, Geralda Soares Lucena e Cleusa Palmeira Menezes
(1994, p. 107).

Segundo as autoras, tem crescido o interesse pela recolha e estudo de textos populares,
notadamente os contos. As estudiosas definem o conto como uma espécie de narrativa curta,
com ndmero reduzido de personagens (pessoas ou animais), de esquema temporal restrito,
ambiéncia normalmente lendaria. O conto popular tem suas origens no seio do povo,
principalmente nas zonas rurais, onde o contar historias ainda resiste. E € resultante de um
tipo de comunicacdo narrativa que pressupde a co-presenca das instancias emissoras e
receptoras e a utilizacdo de uma cena natural.

Para as estudiosas, esses contos populares, também chamados de histérias de
Trancoso, veiculam narrativas do imaginario tradicional, com ambiéncia, mistérios,

encantamentos, fadas, monstros, dragdes ou, ainda, facécias, contos etiologicos e de animais
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que tém uma gama de motivos e temas que tem despertado a atencdo de pesquisadores e
motivado estudos de carater classificatorio.

No nordeste brasileiro, a literatura de cordel, uma das mais significantes formas de
narrativa simbdlica, ainda permanece viva e guarda estreitas relagdes com esse imaginario.
Tém sido recontadas e recriadas poeticamente em folhetos de cordel (folhetos de feira),
inimeras historias maravilhosas e varios contos ja consagrados como, O Gato de Botas,
Branca de Neve e os Sete Andes, além dos tradicionais relatos das espertezas dos anti-herais,
como Pedro Malasarte, Jodo Grilo e Pedro Quengo.

Outro estudo publicado pela L: T&P que se refere a Literatura de Cordel é o texto de
Marcela G. Stinghen (1999, p. 40) intitulado Almanaques e Profecias: Literatura de Cordel.
O texto reflete sobre as praticas da literatura do cordel do nordeste brasileiro, uma producéo
poética caracterizada por elemento da oralidade. Através de estudo, reconhece que a leitura do
folheto (cordel) era uma leitura coletiva e oralizada, e que ndo deveria exigir da parte do
publico grandes habilidades de decodificacdo da escrita. Apesar de um suporte de matéria
escrito, o cordel € reconhecido pelo seu carater oral, com seu mecanismo tipico de uma
poética oral como o apelo a memdria e a fixidez da forma.

A autora conclui seu texto dizendo que os poetas do cordel atuam como mediadores
entre a coletividade e uma outra cultura letrada; sdo portadores de uma voz coletiva e de quem
traduz elementos da cultura da letra. Pode-se dizer que o cordel tem caracteristicas hibridas
entre uma producdo popular e uma producdo de massas voltada ao mercado, com circulagédo
meio oral, meio escrita.

Esses textos citados contrapdem-se ao discurso tradicional, que, segundo o0s
estudiosos, € um discurso restritivo, ligado fundamentalmente ao utilitarismo e a leitura da
obrigacdo e, por isso mesmo, desestimulante e mal formadora, com diferentes enfoques e

énfases.

Teoria da Literatura

H& ainda este outro bloco de textos que veiculam estudos tedricos sobre a literatura e
que encontraram espaco na revista. E interessante observar que o objeto estético literatura é
significativo na L: T&P, cujo objetivo é debate sobre a pedagogia da leitura, a formacéo do
leitor e 0 papel de ensinar e ler e escrever.

A defini¢do da amplitude da obra literaria € o que encontramos no artigo de Benedito

Nunes (1996, p.03), Etica e Leitura, publicado na revista n°. 27. Segundo Nunes, na literatura:
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as palavras e as frases sdo as primeiras “camadas” do sentido. Dessas se desolam
representacdes do espaco e do tempo, representacdes de objetos, personagens e situacdes. A
linguagem da obra literaria é organizada em camadas multiplas que se articulam
harmonicamente como as partes de uma polifonia, que sé existe quando executada pelo leitor.

A leitura da obra de ficcdo faz o leitor pensar em sua realidade e conseqgiientemente, o
faz pensar em transforma-Ila; € desta forma, Nunes (1996, p. 6-7) admite, que: “o leitor volta a
si, compreendendo o texto, compreende-se a Si mesmo ou vice e versa”

Ezequiel Theodoro da Silva (1996, p. 57) traz a reflexdo de Mario Vargas Llosa para
definir a literatura em seu texto de opinido intitulado: Leitura na Sociedade e na Escola, na
revista n®. 27. Mario Llosa (1996, p. 57), citado por Silva, reflete de uma maneira poética e

bonita o que ele entende por literatura e obra de ficgédo:

Condenados a uma existéncia que nunca estd a altura de seus sonhos, 0s seres
humanos tiveram que inventar um subterflgio para escapar de seu confinamento
dentro dos limites do possivel: a ficcdo. A ficcdo é a compreensao e consolo pelas
muitas limitacGes e frustracBes que fazem parte de todo destino individual e fonte
perpétua de insatisfacdo, pois nada mostra de forma tdo clara o quao minguada e
inconsistente é a vida real, quanto retornar a ela, depois de haver vivido, nem que
seja de modo fugaz, a outra vida — a ficticia, criada pela imaginacdo & medida de
nossos desejos.

No seu texto, Silva diz que se identifica com este conceito de literatura devido a
situacdo em que se encontra a nossa sociedade; para ele a literatura € o consolo para a crise de

nosso momento historico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s o desenvolvimento de nosso trabalho, chegamos as seguintes conclusdes: o papel
decisivo que a leitura ocupa para a formacdo das virtudes e emancipacdo do homem foi
reconhecido por autoridades do mundo todo, tanto que ela chegou a ser considerada perigosa
se ndo bem selecionada e orientada por 6rgdo competente. Essa reconhecida importancia da
leitura levou a organizacdo de acdes e programas para a leiturizacdo da populacdo; tais
iniciativas sdo comuns nos dias de hoje também. Independentemente desse grande movimento
pela leitura, Britto (1999) adverte em seu livro Leitura e Politica que é preciso estar atento
aos problemas da mitificacdo da leitura, que considera toda leitura boa e que o simples ato de
ler ja tornaria o individuo mais capaz, assegurando-lhe melhor qualidade de vida.

Os estudos de Chartier e Hebrard (1995) mostraram-nos a preocupacao de autoridades
francesas com os textos oferecidos para a leitura do povo. A Igreja foi a primeira responsavel
pela indicacdo e orientacdo de livros. Padres e bispos encarregavam-se da formagéo religiosa
de seus fieis e ofereciam-lhes textos das sagradas escrituras com a intencao de catequiza-los.
O Estado francés, ap0s a Igreja, assumiu a tarefa de orientar a selecdo de textos que deveriam
contribuir para a formagdo moral do cidaddo francés. Eram, em sua maioria, textos da
literatura classica relatando feitos herdicos.

No Brasil ndo foi diferente; muitas acdes em defesa da democratizacdo da leitura
foram desenvolvidas através de programas de incentivo a leitura e de acesso a materiais
escritos, realizagdo de congressos e fundacdo de associacdes e de revistas especificas na area
da leitura, como € o caso da ALB e da L: T&P que foram tratadas por nds nesse trabalho,
além, evidentemente, de muitas outras a¢des e organizacdes que ndo cabem aqui citar.

Ao longo dos anos o tema leitura foi ganhando tanto espaco no meio académico que
tem despertado o interesse de varias ciéncias, o que propicia 0 aumento significativo no
numero de trabalhos, levando a ampliagcdo do conhecimento nessa area e a uma multiplicidade
de conceitos e definicbes para o ato de ler. Diferentes olhares de diferentes disciplinas
discutem e investigam a pratica da leitura na sociedade contemporanea que cada vez mais se
torna essencial para a vida cotidiana.

Os diversos estudos no campo da leitura tém enfatizado aspectos diferentes e por essa
razao encontramos varios conceitos para o ato de ler. Isso nos revela que leitura € um campo
muito amplo e que ainda hd muito que desvendar; assim, novos estudos produzirdo novos

conhecimentos.
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A revista L: T&P vem, nesses anos de existéncia, abrindo espaco para a diversidade de
conceitos de leitura. Essa multiplicidade de concepc¢fes para o ato de ler pode ser observada
tanto nos artigos publicados como nos editoriais.

Molina (1982) admite, de certo exageradamente, na revista niamero zero, que ¢ dificil
conceituar a leitura, uma vez que cada estudioso, segundo sua area de atuacdo, da enfoques
diferentes ao ato de ler. As definigdes possiveis dependeriam da linha adotada pelo
pesquisador, alguns se concentram nos processos cognitivos basicos como percepcéo,
memoria e associacdo verbal, que fazem parte das habilidades de leitor que decodifica um
texto, outros, em processos cognitivos mais complexos como a compreensao, e outros, ainda,
admitem a dimensdo politica e social da leitura.

Lajolo (1984) fala na relacdo que os textos tém entre si para se chegar a compreensao.
Segundo ela, quando se Ié um texto novo, outros textos, ja lidos, sdo resgatados de nossa
memoria para a construcdo de seu significado.

Para Barthes (1984) a palavra leitura tem um significado vago, pois remete a um
conjunto de praticas difusas, que envolvem dimensdes sociais, individuais, politicas e éticas.
Segundo ele, cada ciéncia tem algo a dizer sobre a leitura e assim os estudos diversos
entrelacados vao, inesgotavelmente, tecendo a trama da leitura.

Em relacdo ao material de leitura (suportes de texto), esta pesquisa nos revelou que
alguns aspectos devem ser analisados quando se pretende analisar a pratica da leitura.
Caracteristicas fisicas do material escrito como: caracteres tipograficos, entre eles, o formato,
papel, margem, cor, letra espaco, ilustracdo; estratégias editoriais como chamadas, resumos,
secdes, tematica dos textos contribuem para a compreensdo e encaminhamento da leitura.

A analise da revista Leitura: Teoria & Pratica, tendo em vista os estudos de Chartier
(1999), que nos mostram que a descri¢do das formas materiais (suportes) que contém textos pode
contribuir para a construgédo de sua significacdo e interpretacdo, aponta que a revista teve relagdes
com dois publicos — leitores distintos.

Nos primeiros anos, a L: T&P direcionou-se para um leitor previsto: professor
idealizado de educacdo béasica, que apesar de ter passado pela universidade, estava distante de
ambiente académico. No inicio da publicacdo da revista, este professor foi considerado um
elemento chave na luta pela democratizacao da leitura no pais. Toda a estrutura da revista estava
voltada para esse professor leitor, assumindo a funcdo de mediadora entre o professor e o meio
universitario.

Para Lilian da Silva (1998), a L: T&P buscava estabelecer relacdo de parceria com

esse educador anénimo, mas de muito valor para o enfrentamento dos desafios da época. Silva,
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que fez parte do Conselho Editorial da Revista no periodo inicial, confirma a hipotese que
identifica os professores como primeiros leitores do periodico quando afirma que: “Assim,
podemos dizer que o leitor concebido por nds, para o veiculo que inauguravamos e a quem nos
dirigiamos no editorial era, em especial, o professor”. (1998, p. 148)

No entanto, esse leitor precisava ser conquistado, segundo Silva, eles pareciam ter
pouco ou nenhum habito de leitura. Portanto, a equipe editorial preocupou-se em atrai-los pelo
formato da revista, pelos espacamentos dos textos e pelas ilustragdes que, as vezes,
apresentavam-se bem humoradas. Outro recurso utilizado para encaminhar a leitura, foram as
chamadas e resumos introdutdrios para os artigos, uma estratégia para garantir a compreensao dos
textos.

Observamos nos primeiros nimeros do periddico a presenca de secdes que tinham a
finalidade de aproximar o leitor de escritores ou pesquisadores para uma conversa intima. E o que
se sucedeu com a secdo Entrevistas, que desaparece, assim que publico leitor é alterado. O
mesmo ocorreu com as chamadas ou resumos introdutdrios que se assemelhavam ao texto
jornalistico e direcionavam a leitura.

O exercicio da leitura foi discurso freqgliente, através de relatos de experiéncias,
depoimentos e opinides divulgadas em secdes especificas para esse fim. Criticas ao ensino de
leitura empregado nas escolas e a pratica docente foram temas sempre presentes nas demais
secOes, que muitas vezes trazem sugestdes para um ensino realmente eficaz e para a formacao
plena de um leitor critico e competente. O trabalho com leitura proposto pelos livros didaticos
também foi tema de reflexdo, estudo e critica.

Com o passar dos anos, as alteracGes apresentadas na constituicdo das se¢des revelam-
nos que o leitor previsto inicialmente para a revista altera-se e a L: T&P deixa de se relacionar
com o professor da educacdo basica e passa a manter contato com universitarios e académicos.
N&o temos como avaliar, 0 quanto essa transformagao decorreu de uma deciséo editorial ou das
proprias transformacdes por que passaram a educacao brasileira, a pesquisa e o debate sobre a
leitura. O fato é que essa mudanca pode ser identificada através de varios dados que a
reformulacdo da revista nos deixa como pistas da alteracdo de seu publico, como a auséncia de
secBes que buscavam uma intermediacdo com o professor; auséncia dos resumos introdutérios
dos artigos de estudo; publicacdo de dissertacdo de mestrado e teses de doutorado; em numeros
mais recentes ha a presenca de artigos que contém resumos, palavras-chaves em portugués e
inglés, seguindo o modelo académico.

Outro dado observado por nés com a divisdo em categorias tematicas dos 315 artigos

que compdem o conjunto de textos publicados pela L: T&P (de 1982 a 2004) foi a primazia de
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artigos enquadrados na categoria Pedagogia da Leitura, isto €, 80,9% dos textos discutem
questdes sobre o ensino da leitura. Esse fato deixa-nos muito claro que a L: T&P é uma revista
pedagdgica, preocupada com o como fazer e que nesses anos todos divulgou e contribuiu para a
pratica da leitura. Esse dado também mostra que a mudanca do perfil do leitor da revista, ndo se
associou a mudancas tematicas, embora seu publico tenha mudado, a Leitura Teoria & Pratica
garantiu o espaco para as discussdes sobre a préatica da leitura.

A conclusdo desta pesquisa trouxe-nos um conhecimento mais aprofundado do
periddico que, ao longo de vinte e quatro anos, vem canalizando todo o conhecimento sobre a
area da leitura e trazendo para o debate teorias e préaticas de leitura. Essa caracteristica comprova

a sua significacdo no campo de luta pela democratizacao da leitura no Brasil.
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