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RESUMO

Este trabalho aborda a origem e a fundacdo da FACENS - a primeira
Faculdade de Engenharia de Sorocaba. Fundada em 1976 por Alexandre Beldi
Netto, empresario sorocabano do setor de telecomunicag¢des, a FACENS, mantida
pela Associagao Cultural de Renovacgédo Tecnoldégica Sorocabana, uma sociedade
civil sem fins lucrativos, foi constituida segundo os efeitos da Reforma Universitaria
de 68 que mudou totalmente o perfil das instituicbes de ensino superior no Brasil.

Idealizada justamente num periodo de impactantes transformacdes
sociais, o Regime Militar, a FACENS foi estruturada fisica e pedagogicamente
segundo as orientacdes da Lei n° 5.540 e dos parametros estabelecidos pela “A
Nova Concepcédo do Ensino de Engenharia no Brasil’, 1977, a coletdnea de
documentos publicada pelo MEC, concebida por Comissdes de Especialistas do
Ensino de Engenharia, pelo DAU — Departamento de Assuntos Universitarios e pelo
Conselho Federal de Educacao. Essa coletdnea continha ampla e profunda revisao
feita nos curriculos dos cursos de Engenharia que vigoravam no pais desde a
publicacdo do Parecer n° 280/62, de 19/10/1962, que pela primeira vez estabeleceu
os curriculos das diversas areas de especializagdo em Engenharia. Essa reviséo
deu origem a Resolugao n° 48/76.

Além disso, a FACENS também observou as recomendacdes e critérios
especificos para os cursos de Engenharia divulgados em “Curso de Engenharia —
Autorizacdo, Reconhecimento e Funcionamento”, outra coletdnea do MEC/DAU
publicada em agosto de 1977, para servir de subsidio na reestruturacdo dos
curriculos plenos, e composicao dos novos, e aprimoramento da qualidade do
ensino.

Esta pesquisa faz um levantamento histérico-educativo da trajetéria da
FACENS enfatizando sua origem e fundagdo, considerando, segundo Dario
Ragazzini (1999):
a) o estudo da educagado numa conotagéao pluridisciplinar dos fendbmenos, a reflexao
multiforme em torno do objeto, dos fatos e processos formativos estudados por meio
das diversas variaveis que intervieram na origem e fundagao da FACENS
b) o tempo — no ambito da reflexdo do fato (a fundagcdo da FACENS) que se

constituiu em relagdo as mudangas educativas, formativas e cognitivas ocorridas.



Um tempo que nao é abstrato, mas repleto de experiéncias e relagbes colocado num
espaco concreto. Um tempo de vida operativo e relacional.

A maior parte das fontes primarias consultadas pertencem aos arquivos da
FACENS.

Palavras-chave: instituicdo escolar — historia; ensino superior — Engenharia;

curriculo; FACENS — Faculdade de Engenharia de Sorocaba.



ABSTRACT

This work deals with the origin and foundation of FACENS - the first
Engineering College of Sorocaba. Established in 1976 by Alexandre Beldi Netto, an
entrepreneur of the telecommunications sector, FACENS, supported by Associagéo
Cultural de Renovagéo Tecnoldgica Sorocabana, a non-profit civil organization, was
delineated according to the effects of the “Reforma Universitaria” (Universitary
Reformation) of 1968 that totally changed the profile of the institutions of superior
education in Brazil. Idealized exactly in a period of huge social transformations, the
Military Regimen, FACENS was structuralized physically and pedagogically
according to the rules of the Law n. 5.540 and the parameters established by “A
Nova Concepcado do Ensino de Engenharia no Brasil” (The New Conception fo
Engineering Education in Brazil), 1977, a collectanea of documents published by the
MEC (Culture and Education Ministry), conceived by the Commissions of
Engineering Education Specialists, for the DAU — Department of University Subjects
and for the Federal Council of Education. This collectanea comprises ample and
deep revision made in the Engineering courses curricula that invigorated in the
country since the publication of Parecer n. 280/62, of 19/10/1962, that for the first
time established the curricula for the various areas of specialization in Engineering.
This revision resulted in the “Resolucéo 48/76”.

Besides that, FACENS has also observed the recommendation and specific
criteria for the Engineering courses, made public in “Curso de Engenharia —
Autorizagdo, Reconhecimento e Funcionamento”, another collectanea published by
MEC/DAU in August,1977 to serve as subsidy in the re-structuration of the plain
curricula, and composition of the new ones and refinement of education’s quality.

This research makes a survey of the historical and educative path followed by
FACENS, with emphasis in its origin and foundation, considering, according to Dario
Ragazzini (1999):

a) the study of Education in a multidisciplinary connotation of the phenomena,

the of multiple forms considerations around the object, the facts and the

formative processes studied by means of the several variables that have

intervened in the origin and foundation of FACENS.



b) the time — in the scope of the considerations about the fact (the foundation
of FACENS) that has been established in relation to the educative, formative
and cognitive changes occurred. A time that is not abstract, but full of
experiences and relationships placed in a concrete space. A time of operative
and relational life.

Most of the primary sources that were consulted belong to FACENS's

archives.

Key words: educative institution — history; Engineering College;

curricula; FACENS - Faculdade de Engenharia de Sorocaba.
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INTRODUCAO

Anténio Francisco Gaspar (1891/1972), historiador nascido em Portugal,
residia em Sorocaba desde 1893 onde exercia a fungdo de guarda-fios da
Sorocabana. Foi um dos fundadores, em 1954, do Instituto Histérico, Geografico e
Genealdgico de Sorocaba e, em artigo escrito para o Jornal Cruzeiro do Sul, de 24
de abril de 1968, lembrava o povo sorocabano de que sua cidade havia sido, no
século passado, preferida pelo Governo do Estado de Sao Paulo para ser nela
estabelecida uma Escola de Engenharia.

Comentava o historiador que os sorocabanos “daqueles tempos” muito
trabalharam para que a promessa do governador fosse cumprida. Porém, dizia o
artigo, “até hoje (1968) ainda néo foi possivel, em Sorocaba, essa resolucéo ter seu
fim”.

Segundo o historiador, foi o Dr. José Alves de Cerqueira César, vice-
presidente do Estado de Sao Paulo, em exercicio em 1892, quem assinou a Lei que
tinha sido “uma noticia auspiciosa” para Sorocaba.

O jornal sorocabano O ALFINETE, citado por Gaspar no artigo, dirigido por
Jodo José da Silva, em 26 de junho de 1892, trouxe noticia sobre essa
possibilidade: “Parece que o governo lanca suas vistas sobre esta cidade para nela
estabelecer a Escola de Engenharia Industrial ultimamente decretada pelo governo
do estado”.

Segundo esse jornal, as disposicdes da Lei decretada pelo governo
consideravam Sorocaba o primeiro centro industrial do estado de Sao Paulo em
funcdo das fabricas que se achavam em construgdo e que logo estariam em
funcionamento. Além disso, O ALFINETE destacava que Sorocaba se encontrava a
meia hora de viagem da Fabrica de Ferro Sdo Jodao do Ypanema, o que por si sO ja
era uma recomendacao valiosissima.

O jornal encerrava a reportagem com a frase “Deus queira que nos seja feita
justica”.

Conforme exposto no artigo, tratava-se de referéncia a Lei n° 26, de 11 de
maio de 1892, inscrita no Tomo Il, pagina 2 da Colegcéo das Leis e Decretos do
Estado de Sao Paulo, correspondente aos anos de 1891 e 1892 que autorizava o
governo do estado a fundar uma Escola Superior de Agricultura e outra de

Engenharia.
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Segundo Gaspar, a referida Lei em seu Artigo 6° estabelecia:

‘Fica também creada(sic) uma Escola de Engenharia, destinada a formar
engenheiros préticos, constructores(sic) e conductores(sic) de maquinas, mestres de
oficinas e directores(sic) de industrias”.

O Artigo 9° da mesma Lei declarava que “Esta escola sera colocada na
cidade cujo desenvolvimento industrial for(sic) mais favoravel a instrucdo e pratica
dos alunos”.

José Alves de Cerqueira César, Vicente de Carvalho — o Diretor Geral e Jodo
de Souza Amaral Gurgel assinavam essa Lei.

Em 3 de julho de 1892, O ALFINETE publicou outro sugestivo artigo assinado
por A. Ferreira que, segundo Gaspar, deveria tratar-se de Antonio Ferreira, um
entusiasta para que a Escola de Engenharia, por justica, fosse fixada em Sorocaba.

Esse articulista fez longos elogios a cidade, citando, por exemplo, as
qualidades de salubridade da cidade referindo-se ao fato de que Sorocaba, “gracas
ao céu”, respirava tranquila, “olhando desassombrada para o futuro” enquanto outras
“sao tao cruelmente dizimadas pela peste”.

Os elogios sobre a natureza “opulenta e luxuriante” iam desde referéncias ao
clima, as jazidas de minério de ferro até as cachoeiras que “despenham-se
espumantes, oferecendo sua voz magestosa(sic) a forca motora”, em Votorantim.

Referindo-se ao progresso industrial da cidade, A. Ferreira citava as fabricas
em Santa Rosalia e Votorantim onde muitas familias estrangeiras se instalavam.
Considerava a instalacdo da Escola de Engenharia em Sorocaba um “poderoso
influxo de civilisacao(sic)[...]Jelemento de progresso que poderosamente contribuird
para o rapido florescimento dos diversos ramos da industria que agora comegcam a
medrar e rebustecer-se(sic)”.

A. Ferreira assim encerrou seu artigo:

Pondere bem o Governo as considera¢des de maior vulto que fizemos e
gue o aguilhdo das sugestbes particulares, as mais das vezes dictadas(sic)
por paixdes mesquinhas e vis, ndo 0 demova da linha severa da justica e
do dever.

Caindo a escolha sobre esta cidade para nella(sic) erguer-se o
estabelecimento em questdo, os senhores do poder ndo fardo mais que

reconhecer 0s nossos direitos de prioridade e utilisar-se(sic) em proveito do
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Estado em geral dos inestimaveis tesouros com que nos prendou a

natureza.

Anténio F. Gaspar, no referido artigo, lembrou os sorocabanos de que o
relatorio apresentado pelo presidente Dr. Bernardino de Campos, em 7 de abril de
1893, dizia: “Por motivos anélogos, ainda ndo se fundou a Escola de Engenharia” e

concluiu seu artigo:

Hoje (1968), ap6s 75 anos, Sorocaba ainda nado foi contemplada pelo
Govérno(sic) com essa Escola ou Instituto de Engenharia.

Esperamos pois, que o nosso benemérito Governador Dr. Roberto de
Abreu Sodré nos dé essa tédo velha aspiracdo, atualmente almejada pelos

sorocabanos.

Tratar dos motivos que tantos anos retardaram a vinda de uma Escola de
Engenharia para Sorocaba afasta-se demasiadamente do propédsito desta
introducao.

Este trabalho buscou fazer um levantamento histérico-educativo da origem e
da fundagdo da FACENS - Faculdade de Engenharia de Sorocaba que, 84 anos
apos a publicagédo do artigo de A. Ferreira e 8 anos apos a publicagdo do artigo de
Anténio Francisco Gaspar, foi finalmente instalada em Sorocaba, o que justifica esta
pesquisa pelo seu pioneirismo.

Sabe-se que a escola e o sistema educacional sdo locais que proporcionam a
formulacdo de interpretacdes e analises sociais que dao conta do presente e do
passado, um verdadeiro arsenal de fontes e informagdes fundamentais para a
formulagao dessas interpretacdes sobre elas mesmas e sobre a educacgao no Brasil.

Entdo, tratar da histéria de uma instituicdo escolar ndo é simplesmente fazer
uma narrativa linear que agrupa acontecimentos historicos situados num
determinado espaco social. E muito mais que isso: “[...] pesquisar uma instituicdo
escolar € uma das formas de se estudar filosofia e historia da educacgao brasileira,
pois as instituicbes escolares estdo impregnadas de valores e idéias educacionais”.
(BUFFA, 2002, p. 25).
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Documentar a origem e a fundacdo de uma instituicdo escolar é aventurar-se
na busca do sentido social e histérico que essa instituicdo tem. E investigar como
bracos e mentes se juntaram na construcdo e concretizacdo de um sonho. E
entender a sociedade da época, buscando a compreensao da atuagao humana e do
fendmeno educacional, ja que, conforme Rugiu (1999, p. 38) “[...] qualquer momento
da vida dos homens e de qualquer situagdo compreende sempre faces de carater
educativo, estudaveis com a historia social ou com qualquer outro enfoque”.

Inumeras perguntas se impéem num trabalho desta natureza, entre elas,
quais foram as forgas sociais e 0s movimentos mais expressivos historicamente que
produziram essa escola em todos os seus niveis. Segundo Ragazzini (1995, p.25)
“[...] cada idéia pedagogica deve ser contextualizada no seu tempo e a historia da
pedagogia passa pela histéria das ideologias sociais ou a leva em conta”.

De acordo com Magalhdes (1999, p. 69 - 71) a historia de uma instituigao

escolar se constitui num processo

epistémico que medeia entre a(s) memodria(s) e o arquivo, ndo se limitando
a memoéria as dimensdes orais, mas incluindo as crénicas e outros textos
afins e ndo se confinando o arquivo a documentacgao e informagéo escritas.
Totalidade em organizagéo e construgdo, uma instituicdo educativa néo é
estatica, nem a percepgdo de conjunto se obtém a partir de uma unica
fonte ou de uma sé vez, (mas trata-se de) uma dimensao cuja abordagem
nao se obtém senado inquirindo a agido, os sentimentos e o sentido de
participagdo dos atores desse processo em que as agdes e os destinos de
vida dos atores dao corpo as realizagdes institucionais, via fundamental

para a construcao da identidade histérica das instituicdes educativas.

Percebe-se, entdo, a multidimensionalidade e complexidade dos fenbmenos
educativos e seus diferentes “planos de abordagem: plano dos atores, dos
contextos, dos processos, dos meios, da interagcéo, da relagcao” (Ibidem). Trata-se,
entdo, da construgao de um processo marcado pela totalidade em organizagao onde
se observam possibilidades de desdobramentos com inumeros caminhos que

poderdo ser seguidos para dar continuidade a estes estudos.
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Partindo do pressuposto de que a “educagdo € o conjunto de processos
intencionais e nao intencionais que forma o individuo social, entdo, interrogar-se
sobre como ele se forma torna-se uma pergunta multipla e ilimitada”. (RAGAZZINI,
1995, p. 32). Assim, varias foram as perguntas norteadoras desta pesquisa: por que,
como, em que contexto a FACENS, como Instituigdo Educativa, surgiu em Sorocaba,
além de que contribuicbdes ela trouxe para a cidade e a regido na area da ciéncia e
tecnologia.

Para tentar responder a essas perguntas, inicialmente, buscou-se fazer um
levantamento das fontes primarias no arquivo da institui¢ao.

E o que séo essas fontes? Considerou-se, aqui, o conceito formulado por
Saviani (2002) de fontes primarias como ponto de origem e apoio da historiografia,
repositério de elementos que colaboram na definicdo dos fendmenos cujas
caracteristicas buscou-se compreender pela reconstrugdo, no plano do
conhecimento, do objeto histérico estudado.

Pelo seu carater de inesgotabilidade, sabe-se que se essas mesmas fontes
forem objeto de estudo de outro pesquisador, em outro momento, novos elementos,
novos significados e novas informagdées que passaram despercebidos por ocasiao
destes estudos, por certo serdo descobertos.

Conforme Buffa (2005), é bastante dificil falar sobre as fontes de uma
pesquisa em educagado sem considerar também as categorias de analise. Por tratar-
se de um campo vasto e complexo, o resultado de uma pesquisa dessa natureza
pode ser pouco satisfatério se nao for delimitada a extensdo do conceito de

educacao na tentativa de aprofundar sua compreenséo.

Penso que uma “categoria” de analise é um conceito que permite dar uma
“arrumacao”, um “arranjo” no campo que se quer investigar. Assim, (é
preciso) estabelecer categorias que permitirdo “arrumar” idéias,
concepgdes, fatos, dados relativos a delimitagdo proposta. (BUFFA, 2005,
p. 106).
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Assim, procurou-se investigar o processo de criagao e instalacéo da escola, a
caracterizagao e a utilizacado do espaco fisico, a formagao do primeiro quadro de
docentes, o primeiro regimento e o curriculo original.

Portanto, essas categorias permitiram “tragar um retrato da escola, com seus
atores, aspectos de sua organizagao, seu cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu
significado para aquela sociedade” (BUFFA, 2002, p. 27), no caso da FACENS, para
Sorocaba e regidao, em meados da década de 70.

Foram pesquisados os documentos da fundacdo da ACRTS, mantenedora da
FACENS, além daqueles necessarios para autorizagdo, funcionamento e
reconhecimento dessa instituicao exigidos pelo MEC. Além disso, as plantas e os
projetos que compuseram o Plano Diretor original de construgdo do campus também
foram objeto de pesquisa.

Muitas das informacdes constantes nesta pesquisa foram obtidas numa
entrevista concedida pelo préprio fundador, Sr. Alexandre Beldi Netto, Presidente da
ACRTS e pelo atual Diretor, Prof. José Alberto Deluno, que a época da fundagao
exercia as fungdes de Vice-Diretor e professor.

Como a repercussao da fundagdo da FACENS na cidade e regiao foi grande,
ja que ha tanto tempo Sorocaba ansiava por uma escola de engenharia, buscaram-
se na imprensa local dados que pudessem colaborar na composi¢ao do texto desta
Dissertacao.

Uma série de documentos relacionados com a contratagdo dos primeiros
professores que comporiam o quadro de docentes também mereceu a atengao desta
pesquisa.

Na tentativa de sugerir o contexto daquela época de profundas mudancas,
procurou-se criar um pano de fundo que abordou a Reforma Universitaria de 68,
suas contribuicdes para o ensino de Engenharia, A Nova Concepgao do Ensino de
Engenharia no Brasil, a preocupac¢do do MEC com a autorizagdo, reconhecimento e
funcionamento dos novos cursos e suas recomendacoes referentes as matérias
tedricas e praticas, bem como os requisitos para o aprimoramento da qualidade do
ensino.

Idealizada justamente numa época de impactantes transformagdes sociais, 0
Regime Militar, a fundagcdo da FACENS foi delineada segundo os efeitos dessa
Reforma Universitaria de 1968 que mudou totalmente o perfil das Instituicdes de

Ensino Superior no Brasil.
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A estrutura fisica e pedagdgica obedeceu aos parametros estabelecidos pela
coletdnea A Nova Concepcgado do Ensino de Engenharia no Brasil, concebida por
Comissbes de Especialistas do Ensino de Engenharia, pelo DAU e pelo Conselho
Federal de Educagéo e publicada em abril de 1977, que visava a ampla divulgagao
da revisédo dos curriculos minimos dos cursos de Engenharia que vigoravam desde
1962, bem como ao estabelecimento de normas e definicées claras, de linhas de
acao bem definidas e de estruturas flexiveis para o bom desempenho dos cursos
novos e dos ja existentes.

A crescente demanda por mao-de-obra qualificada no setor das
comunicagdes aquecia o0 mercado de trabalho que naquela época se achava em
expressivo desenvolvimento em Sorocaba e regido. A fundacdo da FACENS
representou papel decisivo para o desenvolvimento da cidade nessa area, pois
tratava-se de um momento politico-econdmico que entdo conciliou a oportunidade
de expansao dos cursos superiores, favorecida pela Lei 5540/68, com a iniciativa
privada na area da educacéo.

Em 1973, depois de mais de dez anos da fixacdo dos primeiros curriculos
minimos dos cursos de Engenharia, o Ministério da Educagao e Cultura decidiu rever
esse assunto e encarregou a Comissao de Especialistas do Ensino de Engenharia —
CEEENg, vinculada ao Departamento de Assuntos Universitarios — DAU, de fazer
estudos e formular uma proposta de mudancas.

A preocupacado com a atualizagdo na revisao dos padrdes de ensino, com a
autorizacao, funcionamento e reconhecimento de novos cursos, levando-se em
consideragao o rapido desenvolvimento que a tecnologia vinha alcangando naquele
periodo, além da Reforma Universitaria, concretizada pela Lei 5540/68, alicercavam
essa revisao.

Os curriculos minimos dos cursos de Engenharia Plena fixados em 1962, no
Parecer 280/62, de 19 de outubro de 1962, do CFE, eram considerados
contraditorios, pois segundo a CEEEng, ao mesmo tempo eram “explicitos e
omissos”.

Explicitos porque elencavam matérias basicas e de formacgao profissional que
procuravam ser abrangentes e complexas, deixando tempo insuficiente para que,
num tempo razoavel de duragao de um curso, a Instituicdo Escolar completasse o
curriculo com matérias que julgasse atenderiam as especificidades regionais ou as

caracteristicas proprias de sua programacao especifica.
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Esses curriculos também eram considerados omissos porque a enumeragao
dos titulos das matérias ndo era uma garantia do seu conteudo, tanto no que se
referia a extensdo quanto a profundidade da matéria em questéo.

Além disso, a falta de ementas orientadoras gerava confusdo entre o curriculo
minimo dos cursos de Engenharia Plena e o de Engenharia de Operagao, causando
a deformacéao desta ultima que passou a ter muito mais caracteristicas de um curso
incompleto de Engenharia Plena em vez de formar um profissional cujo objetivo era
o de conduzir os processos industriais.

Percebia-se, também, a inadequacgcao do curriculo minimo no elenco das
matérias exigidas. Segundo a CEEEng, por exemplo, Geometria Descritiva nao tinha
0 sentido basico que pretendiam atribuir e ndo deveria ser exigida como matéria
obrigatéria no curso de Engenharia, como acontecia.

No segundo semestre de 1974, a CEEEng terminou seus estudos e
encaminhou a sugestao através do DAU/MEC para o Conselho Federal de
Educacao.

Apds um ano de estudos e com algumas pequenas modificagdes, sob o titulo
de Resolugao 48/76, as mudancgas de conteudo e duracdo dos curriculos minimos
para os cursos de Engenharia foram aprovadas e homologadas pelo Ministro da
Educacao e Cultura.

Esse seria o unico curriculo minimo para cursos de Engenharia que deveria
vigorar no pais, na plenitude de suas disposigdes, a partir de 1982.

A Resolugao 5/77, do Conselho Federal de Educacgao, estabeleceu o ano de
1978 para dar inicio a gradual extingdo dos curriculos de Engenharia de Operagéo.
Os das demais habilitagdes de Engenharia Plena, estabelecidos antes de 1976,
deveriam ser extintos a partir de 1977.

Foi nesse ano, 1977, exatamente no dia 2 de margo, que o entdo Ministro de
Estado das Comunicacbdes, Comandante Euclides Quandt de Oliveira, proferiu a
Aula Magna aos 200 primeiros alunos dos cursos de Engenharia Civil e Engenharia
Elétrica, no saldo nobre da Faculdade de Direito de Sorocaba. (Conferir convite e
fotos ilustrativas no Anexo 15).

Iniciava-se, assim, a histéria da FACENS - Faculdade de Engenharia de
Sorocaba, idealizada por Alexandre Beldi Netto, empresario sorocabano do setor de

Telecomunicagdes, que implantou em seu Centro de Tecnologia de Sorocaba duas
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areas: Civil e Elétrica, mas ja possuia uma concepcao final em seu Plano Diretor que
incluia Mecanica, Arquitetura e Quimica.

Embora Sorocaba fosse uma cidade de forte inclinagao industrial e precursora
de inumeras ac¢des voltadas para a producdo, até aquela data, como se viu, ndo
contava com uma escola de nivel superior que contemplasse a area de Engenharia
e a FACENS veio para preencher essa lacuna no setor educacional voltado para a
ciéncia e tecnologia.

Esses pilares, a Reforma de 1968, A Nova Concep¢ao do Ensino de
Engenharia no Brasil e a Resolugdo 48/76 foram os fundamentos legais para a
implantacdo da FACENS.

Registrada no Conselho Nacional de Servigo Social, 6rgdo vinculado ao MEC,
pelo processo n° 220.213 de 09/06/1976, a ACRTS — Associagao Cultural de
Renovagao Tecnoldgica Sorocabana, mantenedora da FACENS, € uma entidade
filantropica, declarada de Utilidade Publica Federal pelo Decreto n°® 86431 de
02/10/1981, assinado pelo Presidente da Republica em exercicio, Aureliano Chaves,
e de Utilidade Publica Municipal pela Lei n® 1842 (Conferir Anexo 1) de 04/12/1975,
cuja finalidade é o “estimulo ao desenvolvimento da cultura e da pesquisa cientifica,
com vistas a renovagao tecnologica, especialmente no campo das comunicagoes
técnicas. Sem fins lucrativos”, conforme ineditorial publicado no Diario Oficial do
Estado de Sao Paulo de 11 de setembro de 1974. (Conferir Anexo 2).

Com essa proposta, iniciou-se a trajetéria da FACENS - Faculdade de

Engenharia de Sorocaba, a primeira nessa area na cidade.
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1 A REFORMA UNIVERSITARIA DE 1968

A politica educacional dos governos militares, especialmente no periodo de
1964 até 1974, caracterizou-se, ndo apenas pela consolidagao do autoritarismo, mas
também pelas reformas que, segundo Germano (2000, p. 101), visavam

essencialmente:

[...] a reprodugdo da forca de trabalho (mediante escolarizagdo e
qualificacdo); a formagdo de intelectuais (em diferentes niveis); a
disseminagéo da “concepg¢édo de mundo” dominante (com vistas a contribuir
para a legitimagdo do sistema politico e da sociedade estabelecida); a
substituicdo de tarefas afetas a outras atividades sociais, cujas fontes eram
prejudicadas pelo desenvolvimento capitalista (como, por exemplo: a
adogao de creches como forma de possibilitar a permanéncia no mercado
de trabalho feminino), além da evidente regulagdo dos requisitos

necessarios ao funcionamento do sistema educacional.

Ainda segundo Germano (2000, p.105), a politica educacional se desenvolveu

em torno dos seguintes eixos:

a)  Controle politico e ideolégico da educagéo escolar em todos os niveis
que nao ocorreu de forma linear, mas conforme a correlagdo de forgas
existentes nas diferentes conjunturas histéricas da época.

b) Estabelecimento de uma relagéo direta e imediata, segundo a “teoria
do capital humano”," entre educacao e produgao capitalista, desenvolvendo
a légica da educacgao > trabalho > mercado.

c) Incentivo a pesquisa vinculada & acumulagao de capital.

d) Descompromentimento com o financiamento da educacéo publica e
gratuita que concorreu para a privatizagdo do ensino subsidiado pelo
Estado.

! Teoria desenvolvida por Theodore W. Schultz em O valor econdmico da educago, ensaio publicado em 1964
pela Columbia University Press, de Nova lorque, que preconizava que o valor econdmico da educacéo dependia,
predominantemente, da oferta e da procura da instrucdo, considerada como um investimento no capital humano.
Tratava-se de atribuir valor econdbmico a educagdo que ndo estaria unicamente empenhada em produzir
“instrucdo”, mas também em fazer progredir o conhecimento por meio da pesquisa, cujos beneficios ocorreriam
no futuro dando a “instrucdo” uma caracteristica de investimento. (Conferir SHULTZ, T. W. O valor
econdmico da educacdo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1967).
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1.1 O contexto da Reforma

Manifestada pelo golpe de 64, a repressao militar atingiu intensamente o setor
educacional do pais. Inumeros movimentos de cultura popular e educacionais foram
extintos ou considerados subversivos e comunistas. Universidades sofreram
intervencao militar, como a Universidade de Brasilia que por trés vezes foi ocupada
pelas tropas militares. Ainda naquele periodo, o Conselho Federal de Educacéao
nomeou reitores “pro-tempore” em varias instituicoes de ensino superior, destituindo
outros mediante intervencdo. Algumas universidades, como a USP e a PUC-SP,
tiveram suas instalagdes depredadas, maquinario e equipamentos destruidos e salas
de aula invadidas.

Sobre a violéncia no aparelho policial do governo, conferir Gaspari, E. A
ditadura envergonhada. parte Il. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002. p. 129 —
174.

Instalava-se, assim, naquele periodo, um clima de terror agravado pela

pratica da

[...] “delagdo ideoldgica” com multiplicacdo de “revolucionarios adesistas”
que pretendiam “mostrar servigo” as autoridades militares e consolidar
posicoes pessoais no ambito da universidade as custas da eliminagcao de
possiveis concorrentes como, por exemplo, na disputa de catedras nas
universidades. (GERMANO, 2000, p. 109).

Concursos e disputas académicas eram verdadeiras “guerras” e o0s
“revolucionarios adesistas” consideravam seus concorrentes como inimigos e por
isso deveriam ser eliminados pelos érgéos de seguranca.

A conseqUéncia de acontecimentos dessa natureza foi a censura que levou
muitos professores a alterar seus planos e programas que tinham sido elaborados
em bases cientificas para que os “dedos duros” ndo considerassem como algo

subversivo aquilo que era apenas um esclarecimento académico.
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Para se ter uma idéia da repressado imposta pelo Regime Militar no ambito
educacional, observe-se um comentario feito por Golbery do Couto e Silva, vinte

anos depois, em 1983:

Nos meses seguintes a Revolugdo houve excessos. Eu achava que tudo
nao passava de acontecimentos produzidos pelo calor da hora... Quem nao
se lembra daquele caso da patrulha que apreendeu os exemplares do
romance O vermelho e o negro, de Stendhal? Mas, numa hora dessas, que
se ha de fazer? (Apud GASPARI, 2002, p. 133).

Em fins de 1968, quando Costa e Silva decreta o Al-5, considerado por
Gaspari (2002, p. 256) “inicio de uma noite de onze anos”, outros atos repressivos
no setor educacional vém a tona e inumeros professores universitarios, alguns de
grande projecéo intelectual no pais e até no exterior, sdo aposentados o que
provocou a “chamada “evasdo de cérebros” para as Universidades e centros de
investigac&o localizados no exterior”. (GERMANO, 2000, p. 111).

Outros atos também reprimiram qualquer possibilidade de discussao e critica
politica que pudesse ocorrer em nivel educacional, como por exemplo, o Decreto-lei
477/69 que baniu o protesto estudantil.

A militarizagdo no aparelho do Estado alcangou niveis sem precedentes
naquele periodo e o setor educacional foi diretamente atingido em varios niveis:
ocupacao de universidades e escolas, nomeacgao de reitores militares, além da
organizacédo de grupos de trabalho e estudos com o objetivo de analisar e propor
solugbes e sugestdbes para uma reforma do sistema educacional brasileiro. O
Ministério da Educacéo e Cultura teve varios setores e departamentos vinculados ao
ensino entregues a coronéis do exército. Trés ministros da Educacé&o e Cultura
sairam do Exército: Coronel Jarbas Passarinho, no governo Médici; General Ney
Braga, que assinou o Decreto autorizando funcionamento da FACENS (Conferir
Anexo 13), no governo Geisel e General Rubem Ludwig, no governo Figueiredo.

Varios intelectuais de universidades publicas e privadas ocuparam postos
administrativos no regime militar. Alguns, como Flavio Suplicy de Lacerda — Ministro

da Educacéao e Cultura, o professor Antonio Delfim Neto e o ex-reitor Gama e Silva
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tiveram participagdo significativa nas agdes militares, outros atuaram na
administragcdo, nas comissbes e grupos de trabalho, nos colegiados como o
Conselho Federal de Educagdo. Houve uma inversao de posi¢cdes com relacédo a
participacdo militar: antes de 1964 alguns militares ocupavam posigdes civis, apos
1967, a situacdo se inverte, civis ocupam posi¢des militares, com excecido dos
postos diretamente relacionados com a politica econémica.

O Regime Militar reprimiu implacavelmente o movimento estudantil. A
chamada Lei Suplicy 2, no final de 64, criou novos érgdos de representacdo
estudantil vinculados as autoridades governamentais e colocou a UNE e a UEEs
(Unides Estaduais de Estudantes) na ilegalidade, anulando o movimento estudantil
organizado e impedindo criticas e contestacbes. Para pressionar ainda mais os
estudantes, o Decreto-lei 228, de Fevereiro de 68, proibiu a existéncia de entidades
representativas em nivel estadual e nacional.

Os estudantes, porém, reagiram, organizando movimentos de repercussao
nacional contra o Regime, como a “setembrada” de 66 >, mobilizagdes contra os
acordos MEC-Usaid *, a privatizagdo do ensino, a falta de vagas e verbas para a
educacao nas frequentes passeatas dos entdo chamados “excedentes”, jovens que
haviam sido aprovados no vestibular, mas n&o ingressaram nas universidades por
falta de vagas. Inegavelmente, o ensino tornava-se comprometido. As manifestacdes
estudantis comecavam a receber apoio da classe média insatisfeita com a
decadéncia econbmica em funcao da crise, aumento da inflagdo e baixo poder de
compra da populagdo, apavorados pela transformacédo das eleicbes diretas em
indiretas, a extingdo dos partidos, a lei de inelegibilidade que indicavam que os
“canais se fechavam e a classe média estava descontente”. (GERMANO, 2000, p.
114).

Intelectuais e artistas, notadamente das artes musicais e cénicas, se juntaram

as manifestagbes dos estudantes e 68 tornou-se um ano especialmente agitado,

2 Tratava-se da Lei n° 4464, de 9 de novembro de 1964, que dispunha sobre os 6rgdos de representacéo dos
estudantes e outras providéncias. Foi publicada no Diario Oficial de 11 de novembro de 1964. (Conferir
SANFELICE, J. L. Movimento estudantil —a UNE na resisténcia ao golpe de 64, 1986).

® Periodo também denominado de “O Setembro heréico de 66”, por A. J. Poerner, devido aos in(imeros e
violentos confrontos entre 0 movimento estudantil e a repressdo militar, culminando no dia 22, denominado
pelos estudantes de “Dia Nacional de Luta contra a Ditadura”, cujo lema mais difundido era “Povo organizado
derruba ditadura”. (Conferir SANFELICE, J. L. Movimento estudantil — a UNE na resisténcia ao golpe de 64,
1986).

* Acordos firmados pelo MEC em 23 de junho de 1965 com a USAID — United States Agency for International
Development para a implantacdo da Reforma Universitaria. (Conferir SANFELICE, J. L. Movimento estudantil
—a UNE na resisténcia ao golpe de 64, 1986).



29

com ataques a teatros e prisdo de inumeros atores, além de atentados a bomba
sofridos pelo jornal “Correio da Manha”, pela Editora “Tempo Brasileiro” e pela
Associacao Brasileira de Imprensa (ABI), todos sediados no Rio de Janeiro.

1968 também foi internacionalmente um ano de protestos, com o “maio
francés”, manifestagbes contra a guerra do Vietna e a “primavera de Praga”. Em
dezembro, o governo militar decretou o Al-5 instituindo a ditadura sem restri¢des e,
em fevereiro de 69, o Decreto-lei 477/69 acabou por banir o protesto estudantil.

Naquela época, iniciava-se o periodo conhecido como “milagre brasileiro”, a

expansao econdmica que serviu de base favoravel para o Regime Militar.

1.2 Contribui¢cdes da Reforma de 1968

Os acordos entre a Usaid — Agéncia do Governo Americano, 0s assessores
como Rudolph Atcon® e o MEC abrangeram todos os niveis de ensino e afetaram a
definicdo da Reforma Universitaria de 68.

O Relatdrio Atcon, de 1966, apontava a necessidade de racionalizar a
universidade e organiza-la nos moldes de uma empresa, 0 que enfatizava a
privatizagdo do ensino. Além disso, dava especial atengdo a necessidade de
disciplinar a vida académica, impedindo o protesto, fortalecendo, assim, a hierarquia
e a autoridade.

Segundo Luiz Antonio Cunha (1988, p.22)

[...] a concepcgao de universidade calcada nos moldes norte-americanos
nao foi imposta pela Usaid, com a conivéncia da burocracia da ditadura
mas, antes de tudo, foi buscada, desde fins da década de 40, por
administradores educacionais, professores e estudantes, principalmente
aqueles com um imperativo da modernizagdo e, até mesmo, da
democratizagao do ensino superior em nosso pais. Quando os assessores
americanos aqui desembarcaram, encontraram um terreno arado e

adubado para semear suas idéias.

® Técnico americano que, a convite da Diretoria do Ensino Superior do MEC, realizou entre os meses de junho e
setembro de 1965 um estudo, o Relatério Atcon, propondo ampla reformulagdo estrutural da Universidade
brasileira. (Conferir SANFELICE, J. L. Movimento estudantil — a UNE na resisténcia ao golpe de 64, 1986).
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Setores da sociedade civil, como a UNE, e divisbes do aparelho do Estado,
entre as quais as instituicdes militares, reivindicavam a modernizagdo do ensino
superior.

O GTRU — Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria — ja vinha se

preocupando em

[...] ndo reivindicar para si a originalidade das solugdes propostas. Ao
contrario, foi sua preocupagido constante recorrer ao vasto ideario ja
elaborado em torno do tema e objetiva-lo em instrumentos eficazes de
acao. (Relatdrio GTRE,1968:62 apud GERMANO, 2000, p. 118).

A criagdo do CNPq (Conselho Nacional de Pesquisa) em 1950; o papel
desempenhado pela Capes (Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) — desde 1951, o relatério sobre o ensino de engenharia produzido pela
Comisséo Supervisora do Plano dos Institutos (Cosupi), de 1958, as experiéncias
que ja vinham sendo realizadas em algumas universidades, e que procuravam de
algum modo modernizar o ensino superior, indicavam mudangas dos seguintes
pontos: a necessidade da eliminacdo do sistema de catedras, a introdugcdo da
organizagao departamental, a divisdo do curriculo em dois ciclos, um basico e outro
profissionalizante, a integracao das atividades de ensino e pesquisa e a importancia
da pés-graduacao.

As Cartas da Bahia e do Parana, resultado de dois Seminarios Nacionais de
Reforma Universitaria realizados pela UNE, em Salvador e Curitiba, em 1961 e
1962, respectivamente, tracaram diretrizes para que a universidade se
modernizasse, aperfeicoasse o papel de formagao de profissionais de nivel superior

que coincidiam com as demandas de setores do Estado, como a

[...] quebra das barreiras entre as faculdades; criagdo de institutos;
organizagao do regime departamental e do trabalho docente e discente em
tempo integral; extingdo da catedra vitalicia; estruturacdo da carreira do
magistério a partir de cursos de pés-graduagao, de tempo de servigo e de

realizagbes profissionais; remuneragdo justa para os professores e
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assisténcia ao estudante, como bolsas de estudo, alimenta¢do, alojamento
e trabalho remunerado dentro da Universidade: incentivo a pesquisa
cientifica, a pesquisa artistica e a meditacao filoséfica. (CUNHA, 1989, p.
225).

Porém, segundo Cunha (1989) para os estudantes, o sistema educacional,
além de restrito, seria altamente seletivo, desvinculado da realidade social, o ensino
superior era visto como um obstaculo ao desenvolvimento do pais, pois ndo estaria
formando os profissionais exigidos pelo mercado, tampouco a universidade assumia
a lideranca que deveria ter.

Sobre essa “alienagao” da Universidade que se refletiria na formacao dos
profissionais distanciados das necessidades da populagdo, conferir Cunha, L. A.
1989, Capitulo V — Reforma Universitaria e Realidade Brasileira, p. 207 — 251.

A Reforma Universitaria do Regime Militar representou experiéncias e
demandas que ja vinham sendo abordadas, somadas as recomendacdes de Atcon,
dos assessores da Usaid e de outras comissdes, como a Meira Matos °, idealizadas
para analisar e propor modificacdes no sistema de ensino superior brasileiro e que
tomavam por base a “teoria do capital humano” — que cria um vinculo direto entre
educacao, mercado de trabalho e produgcao — e a Ideologia da Seguranga Nacional.

O Estado pés-64, no que se referia a educagao superior, estabeleceu:

a) Relatorio encomendado pelo MEC e concluido em 66 ao professor americano
Rudolf Atcon, cuja principal contribuicao foi com relagado a privatizagdo da politica
universitaria e a criagdo de um sistema administrativo semelhante ao de uma
empresa privada e nao de servigo publico.

b) Os acordos MEC-Usaid que constituiram um grupo de trabalho denominado
Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior — Eapes — que produziu
um documento com analises sobre a educagao brasileira e propostas sobre a

Reforma Universitaria, considerando que a educagdao era essencial para o

® Comisséo Especial sob a presidéncia do General de Brigada Carlos de Meira Matos, criada no Governo Costa e
Silva, devido a crescente mobilizacdo estudantil, que considerava que era competéncia do MEC a gestdo da
politica estudantil do pais, além de coordenar as medidas necessarias para aplicar as diretrizes do governo na
solugdo dos problemas estudantis. Tal Comissdo tinha a finalidade de emitir parecer conclusivo sobre as
reivindicacdes, teses e sugestdes referentes as atividades estudantis e planejar, propor medidas que
possibilitassem melhor aplicacdo das diretrizes governamentais, além de supervisionar, coordenar e executar as
diretrizes do governo mediante delegacdo do ministro de estado. (Conferir SANFELICE J. L, Movimento
estudantil — a UNE na resisténcia ao golpe de 64, 1986).
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desenvolvimento econdmico do pais e recomendando medidas como: sistema de
crédito, ciclo basico e profissional, entre outras, destacando a importancia da
privatizagdo do ensino, o que era uma maneira de aumentar as possibilidades de
acesso ao ensino superior, ja que as escolas privadas complementariam a acéo do
Estado. O Relatério da Eapes defendia a gratuidade para o ensino primario; para o
secundario e superior apenas para aqueles que comprovassem falta de recursos.

c) Os Decretos-lei 53 de 18/11/1966 e 252 de 28/02/1967 — que generalizavam para
0 ambito das universidades federais e objetivavam o pleno aproveitamento das
vagas e a racionalizacdo das atividades académicas, a adog¢ao do ciclo basico, a
organizacao em departamentos que agrupavam matérias afins de uma determinada
area do conhecimento.

d) A partir de 1966, surgiram as primeiras agdes extensionistas com o objetivo de
dar assisténcia aos carentes com a criagao do Crutac — Centro Rural Universitario de
Treinamento e Acdo Comunitaria — pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, além da organizacdo do Projeto Rondon como resultado do “Primeiro
Seminario de Educagdo e Seguranga Nacional”’, promovido pela Universidade do
Estado da Guanabara e pela Escola de Comando e Estado Maior do Exército.

e) Criagcao de uma comissao presidida por Meira Matos, no governo Costa e Silva,
com a finalidade de fazer um diagndstico da educagédo no pais, em especial nas
universidades, para identificar as deficiéncias e sugerir solu¢des. Além das idéias de
expansao e racionalizacdo da universidade. O relatério deu atencao especial aos
itens referentes a ordem e disciplina e a restauragdo da autoridade no ambito
escolar, propés mudanca no processo de escolha dos dirigentes universitarios,
centralizando o poder nas maos do Presidente da Republica.

A Comissdo também reforcava a idéia de expandir o ensino e conter

despesas e como saida propunha que quem pudesse pagar deveria fazé-lo para que
0s menos “favorecidos” pudessem ter educacao gratuita.
f) Realizagdo do Forum “A educagao que nos convém” — organizado pelo Ipes, pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro com a colaboragdo do Jockey
Club Brasileiro. Além da busca de solu¢des para preparar o jovem para a vida do
seu tempo, buscava estabelecer uma direta relagdo entre educacao e mercado de
trabalho, segundo a “teoria do capital humano”.

O Forum apresentou varias recomendacdes, entre elas, a extensdo da

escolaridade obrigatéria para 8 anos (de 7 a 14 anos), que foi depois contemplada
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na segunda LDB, Lei n° 5692/71; expansao do ensino médio a toda a populagdo em
idade escolar até 18 anos, com gratuidade assegurada; democratizacdo da
Universidade, com a organizagado de um curriculo flexivel que possibilitasse a oferta
de varios tipos de cursos adequados a demanda do processo de desenvolvimento
econdmico e social; foco na educagdo geral por meio do sistema formal e do
treinamento, aperfeicoamento e reciclagem por meio de um sistema especial para
atender a flexibilidade da mao-de-obra, em consequéncia da demanda devido a
variagdo do desenvolvimento.

Entre 67 e 68, o governo criou grupos e comissdes com o objetivo de buscar
solucdes para as demandas dos estudantes e de alguns setores da classe média em
favor da melhoria e expansao do ensino. Destacaram-se a Comissao Parlamentar de
Inquérito sobre o Ensino Superior e a constituicdo do Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria, GTRU — em Julho de 68, que apresentou proposta de reforma
aprovada sem nenhuma mudanca significativa, pois “a ordem era estancar
urgentemente a crise politica.” (GERMANO, 2000, p.133). Esse projeto elaborado
pelo GTRU foi aprovado e transformado em lei, n.° 5540/68, pelo entdo Presidente
da Republica, general Costa e Silva.

Segundo Germano (2000), a reforma nao se limitou a lei 5540/68 e ao
Decreto-lei n.° 464/69, mas abrangeu também um amplo conjunto de agdes que
visavam redirecionar o sistema educacional no sentido de preservacido da
dominacgéao politica existente, como a repressao por parte do Estado de Seguranca
Nacional dos movimentos sociais e politicos dos estudantes; centralizagdo de
decisdes no Executivo, acabando com a autonomia universitaria; repressao politico —
ideoldgica, censura ao ensino; institucionalizacdo de triagens ideoldgicas;
subordinacdo dos reitores ao Presidente da Republica; intervencdes militares em
instituicdbes universitarias; criagcdo das Assessorias de Seguranca e Informacdes
(ASI), que comprovavam o controle do ensino pelo Estado Militar vinculado ao
Sistema Nacional de Informagdes (SNI). Tais Assessorias de Seguranga e
Informagdes foram incluidas oficialmente na estrutura dos érgaos do MEC pela
portaria 304/76, de 1976, conforme Germano (2000, p.134).

Paralelamente a essas medidas repressivas, o governo do Regime Militar
“instituiu em todos os graus escolares a “Educagdo Moral e Civica” e seu

prolongamento para o ensino superior, inclusive na pos-graduagdo, chamada de
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“Estudos dos Problemas Brasileiros” e que se tornaram obrigatorios pelo Decreto-lei
869/69”. (Ibidem).

Tratava-se de uma agao pedagogica cujo objetivo era difundir principios como
disciplina, obediéncia, ordem, respeito as hierarquias, amor a patria, além do
combate a subversdo comunista, bem como a difusao do chamado “Brasil poténcia”,
Estado forte e poderoso que possibilitasse o desenvolvimento.

Percebia-se claramente que a ditadura militar procurava combinar idéias
como dominio pela forga e diregdo politica e ideoldgica para estabelecer uma
hegemonia sem contestacdo ao Regime e a educagdo escolar “se constituiu em
objeto privilegiado de intervengdo do projeto ideoldgico do Estado de seguranca
Nacional” — (GERMANO, 2000, p.135). Tal projeto ndo se restringia apenas ao
ensino de Educacdo Moral e Civica, mas também a outras a¢des, como a extenséo
universitaria, também prevista na Reforma, cujo exemplo mais significativo foi o
Projeto Rondon que tinha por lema — “integrar para ndo entregar’, mas que, na
realidade, segundo Germano (2000), “escondia” um processo de internacionalizagao
da economia com o consentimento do Estado brasileiro.

Além do Projeto Rondon, citam-se outras atividades extensionistas como o
Crutac — Centro Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria; “Operagao
Maua” — surgimento de campus avangado no interior e em regides do Norte e
Nordeste vinculados as universidades; Fundacdo Mudes — Movimento Universitario
de Desenvolvimento Social, que tinha vinculos com a iniciativa privada.

Tais programas tinham o objetivo de dar assisténcia as populagdes carentes
levando o desenvolvimento as comunidades, evitando “estimular o exercicio da
critica social.” (GERMANO, 2000, p.136). Ao contrario, procuravam combater a
“subversao” e os focos de tensdo social.

Outra estratégia do Regime Militar foi apelar para o pensamento cristdo em
oposicdo ao pensamento marxista, tido como revolucionario e subversivo, como se
percebe em textos do Crutac citados por Salles (1986), apud Germano (2000,
p.137).

Precisamos ser muito prudentes ao trabalhar com as comunidades. O que
distingue o pensamento cristdo do pensamento marxista é que o

pensamento marxista defende a revolugdo, a subversdo das estruturas
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sociais, enquanto o pensamento cristdo faz da mudanca a sua meta. A
mudanga que vai buscar as virtualidades da comunidade, que vai orienta-
las no sentido dos melhores instrumentos de trabalho, dos melhores
instrumentos de acgdo, das melhores técnicas, dos novos valores, das

aspiragdes, em suma, para o desenvolvimento.

E visivel que, para o Crutac, a mudanca deveria ser obtida dentro da ordem,
ou seja, conservando o “status quo” de desigualdades sociais, embora a idéia de
melhoria das condigdes de vida fizesse parte do contexto.

A Reforma Universitaria também enfatizou a relacdo da educacdo com o
mercado de trabalho, reforcando a tese de que, em especial, 0 ensino de 2° grau e 0
superior deveriam preparar a forga de trabalho para o setor produtivo de acordo com
suas necessidades.

O GTRU salientava que o ensino superior era um instrumento de eficiéncia
técnico — profissional e consequentemente do aumento de produtividade dos setores
industriais.

Propondo a eliminagcdo do vestibular por curso e a fixagdo de curriculos em
nivel regional e nacional, o GTRU pretendia ajustar o ensino as circunstancias locais
e as oscilacdes do mercado de trabalho numa visao utilitaria e imediata da educagao
para o aproveitamento da forgca de trabalho formada nas universidades.

Visando eliminar o problema dos excedentes, o GTRU recomendava a
concentragdo do aumento de vagas em carreiras importantes para o
desenvolvimento econdmico e social, como por exemplo, medicina, engenharia,
magistério de nivel médio e as profissdes das areas de tecnologia.

O GTRU entendia como objetivo do sistema educacional a formagao do
produtor, do consumidor e da qualificagao da forga de trabalho resultando, entéo, na
ampliagdo do mercado. Integrar universidade e empresa seria um caminho para se
alcancar essa idéia contida na Lei n° 5540/68 quando estabelecia que deveria,
obrigatoriamente, haver representantes da comunidade e das classes produtoras no
colegiado responsabilizado pela administracdo superior da universidade ou
estabelecimento isolado. O Decreto n° 464/69, que complementou a Lei n° 5540/68,
era claro quando estabelecia que n&o seriam autorizados universidades ou

estabelecimentos isolados de ensino superior que nao correspondessem as
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exigéncias do mercado de trabalho, de acordo com as necessidades do
desenvolvimento nacional e regional. Tratava-se de uma concepcédo de educagao
fortemente influenciada pela “teoria do capital humano” ou economia (liberal) da
educacdo. Essa concepcédo, segundo Offe (1990 apud GERMANO 2000, p.142)
precisava “definir claramente, critérios de relevancia e objetivos proprios” que
atendessem as “exigéncias econdmicas do sistema ocupacional como uma entre as
suas muitas fungbes”. O sistema educacional que, sem duvida alguma mantinha
estreitas ligagdes com o sistema produtivo, deveria ter especificidade propria.

Segundo esse mesmo autor, apontam-se algumas fungbes do sistema
educativo:

a) Necessidade de por a forca de trabalho em condigcbes de suportar as
transformacgdes quantitativas e qualitativas do sistema ocupacional;

b) Promover seguranga sécio-politica por meio da absor¢gao da forga de trabalho
“supérflua” durante certos periodos para regular o mercado de trabalho.

c) Formacéo de virtudes gerais ligadas aos trabalho e lealdade institucionais, como
persisténcia na consecucdo de objetivos, retiddo, disponibilidade para aprender,
entre outras.

O GTRU propés a criagdo do ginasio comum, com sondagem e
desenvolvimento de aptidées para o trabalho e o colégio integrado com formagéo
especial e profissional obrigatéria, dando mais condi¢cdes de acesso a Universidade.

Focalizando a questdo da escassez de recursos, o GTRU mostrava-se
favoravel a introducado do ensino pago nas universidades publicas como tentativa de
financiar gratuidade para os alunos de renda mais baixa. Foi uma tendéncia
privatista que se projetou na Legislagdo na Emenda Constitucional n.° 1, de 69, que
previa a substituicdo do “regime de gratuidade”, de modo gradativo, ndo apenas no
ensino superior, mas também no ensino médio, por meio das bolsas de estudo
restituiveis. Segundo Germano (2000), tal medida, inicialmente aparentando ser de
justica social, acabou representando uma desobrigacéo do Estado com a educagao
publica, possibilitando a transferéncia de recursos publicos para escolas particulares
cujo resultado foi o inverso daquele que se pretendia: a ndo expansao do ensino
superior publico e a degradagédo do ensino fundamental e médio que agravavam o
quadro de injustica social que pretendia combater e que acabou se configurando em

uma estrutura desigual da sociedade com a existéncia de duas redes: a publica, de
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melhor qualidade, cujos alunos tém condigdes sdcio-econdmicas mais elevadas, e a
privada e empresarial, cujos alunos sao os das classes trabalhadoras.

Criticos da politica educacional pés golpe de 64 reconheciam que as
recomendagdes do GT, se fossem colocadas em pratica, representavam uma
iniciativa para se tentar solucionar o problema do ensino no Brasil.

A Reforma implantava reivindicagdes provindas do movimento estudantil e
dos professores, ao mesmo tempo em que incorporava experiéncias inovadoras
como as desenvolvidas na UnB que introduziu a estrutura de departamentos e
extinguiu a catedra; adotou o sistema de crédito por disciplina e a semestralidade;
dividiu o curso de graduagdo em ciclo basico e ciclo profissional; introduziu a
dedicagao exclusiva para os professores, modificando, assim, o regime de trabalho
dos professores; estabeleceu que as instituicbes de ensino superior se
organizassem sob a forma de universidade; considerou ensino e pesquisa
inseparaveis no ensino superior; implantou a poés-graduagao, tornando possivel a
pesquisa universitaria, ainda que limitada em certos pontos, como o cultivo
desinteressado da ciéncia, que era “impulsionado por uma doutrina militar de
segurancga nacional patrocinada pelo regime militar autoritario”. Coelho (1988 apud
GERMANO 2000, p.146).

Os docentes deveriam, entdo, se qualificar tanto para o setor de pos-
graduagédo como para a graduagao e as instituigbes de pesquisa ndo-universitarias
se mostraram a principal fonte de recursos humanos qualificados para a pesquisa
cientifica e tecnolégicas que, na grande maioria dos casos, foram criadas pelo
governo e para a acumulagcdo de capital e seguranga nacional. Estabeleceu-se,
assim, uma divisao de trabalho e coube as universidades a tarefa de formacao de
recursos humanos e as instituicbes nao-universitarias o desenvolvimento da
pesquisa. Durante o Regime Militar, o Estado brasileiro deu énfase a pesquisa
cientifica e tecnologica nas empresas estatais, nos institutos publicos e nas
universidades, como nos casos da Embraer, Telebras, Nuclebras, entre outras.
Também foram instalados centros de pesquisa, como Usiminas e Embrapa.

Segundo Germano (2000), tratava-se da prioridade dada a pesquisa
tecnolégica, em geral adaptada de tecnologia importada, prejudicando assim o
ensino de pds-graduacao e a pesquisa fundamental que, a longo prazo, poderiam

reduzir a dependéncia do pais.
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Em consequéncia, houve uma divisdo de trabalho: a pesquisa, em especial a
basica, se desenvolveu em universidades e as areas estratégicas, ou com retorno
econdmico imediato, ficaram a cargo das instituicbes n&o-universitarias que
contaram com forte investimento da Unido.

Embora tenha havido controle politico-ideoldgico exercido pelo Estado, a
Reforma Universitaria trouxe elementos de renovacgdo, principalmente na pos-
graduacgéo que, na area das Ciéncias Humanas, permitiu o exercicio da critica social
e politica.

A partir de 64, houve profunda revisao sobre a formacao social brasileira que,
em muitos casos, decorreu de pesquisas universitarias ou de teses académicas nas
Universidades e nos programas de pés-graduacéo. E o caso da area de Educacéo,
cujas analises, a partir de meados da década de 70, sofreram sensiveis
reformulacdes, baseadas na busca da compreensao da educacgao vista como pratica
social.

O pensamento de tedricos como Marx, Althusser, Gramsci, entre outros, era
cada vez mais debatido nas universidades que exercitavam uma visdo critica da
sociedade e de sua divisdo em classes sociais, ja que a sociedade nao era mais
encarada como uma entidade abstrata, mas como uma realidade que tinha um
conteudo histérico — concreto determinado pela existéncia do modo de producgao
capitalista do pais.

Tais criticas contidas em teses e trabalhos académicos em geral assumiam
carater anticapitalista e tinham forte repercussao politica. A comunidade académica
teve importante participacdo na resisténcia a ditadura e nas Iutas pela
democratizacdo da sociedade brasileira na década de 70.

Ao mesmo tempo em que o Regime Militar procurava eliminar processos
renovadores na area de educagao, como os da Universidade de Brasilia, colaborou
para o surgimento de uma universidade considerada “critica”, como é o caso da
Unicamp, fundada em 66, que se mostrava contraria a ideologia do Regime Militar.

Nao se pode negar que houve expansao do ensino superior durante o
Regime Militar. Conforme Coelho (1988 apud GERMANO 2000), em 1960, a
matricula em nivel universitario correspondia a 95.961 alunos; em 1986 esse numero
saltou para 1.418.196, segundo dados do MEC.

No entanto, esse crescimento demonstrava uma estrutura de desigualdade

social e regional adequada a politica de privatizacdo do ensino adotada pelos
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governos militares que respondiam pela maior parte das vagas oferecidas
anualmente no pais.

O Artigo 2° da Lei 5540/68 acabou tendo efeito inverso: os estabelecimentos
isolados acabaram se constituindo em “regra” e a organizagdo universitaria, a
“‘exceg¢aon”, com alto indice de instituicbes de ensino superior correspondendo as
escolas isoladas e de carater privado.

Além disso, segundo Germano (2000), a expansdo da rede privada foi
acompanhada da “elitizagdo do ensino superior publico” onde, em geral, o ensino
era de melhor qualidade e acabou sendo acessivel apenas as camadas de renda
mais elevada, enquanto a grande massa de alunos pagava mensalidade.

Ainda segundo o mesmo autor, a politica de ensino superior do Regime Militar
nao se constituiu em instrumento de “justica social” como os documentos oficiais
preconizavam, mas, ao contrario, conservou uma estrutura de desigualdades, o que
se evidenciou pela diminuigdo do numero de alunos vindos do ensino médio da rede
publica e aprovados nas universidades publicas.

A politica e a legislagdo também se propunham a negar autorizagdo de
funcionamento dos cursos que nao fossem compativeis com as exigéncias do
mercado de trabalho. Porém, na pratica, o que ocorreu foi que algumas escolas
particulares visavam ao lucro obtido com baixos investimentos e retorno financeiro
elevado e, em muitos casos, ndo se preocupavam com o destino social dos alunos
ou com a formagdo de profissionais que correspondessem as exigéncias do
mercado de trabalho, mas o que interessava a algumas dessas instituigdes era a
existéncia de “um mercado consumidor para os produtos de sua lavra” (GERMANO,
2000, p.153), o que se comprovava pelo elevado numero de cursos mais baratos no
que se referia aos investimentos: os da areas das Ciéncias Humanas, com pouco
investimento em bibliotecas, equipamentos e laboratérios e pela simplificacdo da
atividade docente restrita apenas a sala de aula, notadamente acentuadas nos
cursos de direito, pedagogia e administragdo que objetivavam a légica da
acumulagao de capital, prépria das empresas que negociam com a educagao
escolar.

A distribuicdo regional do ensino superior acompanhou a predominancia do
padrdao de desigualdade existente no pais. Mais de 60% das instituicdes de ensino

superior se concentravam nos estados da regiao sudeste, sendo o restante dividido
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entre os estados do Sul e outras regides conforme Bonassa (1990 apud GERMANO
2000).

Segundo esse mesmo autor € importante ressaltar que a Reforma de 68
estabelecia o principio de associacido entre ensino e pesquisa, o que de fato ndo se
efetivou, ja que inumeras instituicbes privadas, com excegao das Universidades
Catolicas, nao faziam pesquisa. Além disso, esse principio acabou privilegiando o
desenvolvimento da pesquisa em nivel de pds-graduacao por uma elite intelectual
que acabou se afastando dos cursos de graduagao que ficaram nas maos de corpo
docente menos qualificado. Tais programas de pds-graduagéao ficaram vinculados a
instituicdbes financiadoras externas, como o Finep, prejudicando ainda mais a
integracéo entre os cursos de graduagao das universidades e os programas de pos-
graduacgéao e entre ensino e pesquisa.

Com o objetivo de conter as mobilizagdes estudantis e os possiveis focos de
resisténcia ao golpe de 64, o Regime Militar formulou tal politica educacional no que
se referia ao ensino superior e a Reforma Universitaria de 68 foi o principal fruto
dessa politica que “tinha claros objetivos de restauragdo da ordem, mas também
contemplava elementos da renovacgéo.” (GERMANO, 2000, p.156).

Segundo esse mesmo autor, o Estado, porém, empregou desmedidamente a
repressao politica, mas também se caracterizou pela “assimilagdo de principios
avangados que haviam sido colocados por segmentos e experiéncias universitarias
de carater reformador” (lbidem) que nédo se efetivaram, demonstrando a
incompatibilidade que ocorre, muitas vezes, entre a elaboragdo e a execugao de

politicas educacionais.
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2 A REFORMA UNIVERSITARIA E O ENSINO DE ENGENHARIA

O acelerado desenvolvimento tecnoldgico, a crescente complexidade das
inter-relacbes sociais, técnicas e econdmicas, a acumulagdo de novos
conhecimentos verificados na década de 70 exigiram continuada e cuidadosa
reavaliagcdo das praticas educacionais no sentido de capacita-las a atender as
necessidades da época e as metas futuras.

Preocupados com a necessidade de atualizacdo, envolvidos no ensino
superior de Engenharia consideravam-no superado e inadequado as exigéncias
acima mencionadas.

Nessa pauta estavam de um lado os empregadores buscando profissionais
preparados para atividades imediatas, e de outro, grande parte dos educadores
convencidos de que a fung¢ao da universidade era formar, educar e secundariamente
treinar para aquilo que deveria oferecer condi¢cdes ao profissional de manter-se ativo
em face ao rapido obsoletismo das técnicas aprendidas em escolas de Engenharia.

No final da década de 60 e inicio da década de 70, alguns cursos de
Engenharia eram oferecidos em estabelecimentos isolados, auto-suficientes do
ponto de vista do ensino e cujos conhecimentos basicos minimos para a preparagao
técnica estavam diretamente ligados ao exercicio da profisséo.

Os cursos ofereciam conceitos elementares de Fisica, Calculo, Quimica, no
que consistia sua preparagao em ciéncia basica. Dependendo da énfase de cada um
dos cursos, alguns cursos praticos de, por exemplo, Topografia, Desenho Técnico,
Circuitos Elétricos, Projeto de Maquinas etc. eram a bagagem de conhecimento que
0 engenheiro levava e que o habilitava a “fazer coisas, consertar coisas, projetar
coisas”, embora, na pratica, o que importava era o titulo que |he permitia assumir
posicoes importantes na sociedade, seguranca e “status”. Suas atividades eram
dominadas pelo empirismo, por “receitas prontas” ou experiéncias nem sempre
realizadas com metodologia apropriada.

Porém, na década de 70, a profissdo do engenheiro ultrapassou esses limites,
pois alguns tinham de trabalhar com recursos oferecidos pela pesquisa cientifica e
inovadoras técnicas de administragao.

Para os profissionais do setor de educacao tais solicitacbes fixaram novas
diretrizes, pois a atitude profissional do engenheiro teve de mudar com a sociedade.

Aquele solitario engenheiro foi substituido por uma equipe de profissionais de niveis
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variados, no campo da engenharia, trabalhando conjuntamente, dividindo
responsabilidades, 0 que passou a requerer apropriada agado conjunta.

A Reforma Universitaria no ensino superior brasileiro legalizada pelo Decreto
Lei 53/1966; as Leis 5539/1968 e 5540/1968 e os Decretos Leis 464/1969 e 465/69,

comegavam a mudar o panorama do ensino de engenharia no Brasil.

2.1 A Nova Concepcéo do Ensino de Engenharia no Brasil

O DAU - Departamento de Assuntos Universitarios do Ministério da Educagao
e Cultura, ciente da necessidade de se fazer uma revisdo nos curriculos minimos
dos cursos de Engenharia incumbiu a CEEENng de fazer estudos e propor mudangas.
Importante trabalho foi realizado por essa Comissao de Especialistas do Ensino de
Engenharia, pelo Conselho Federal de Educagéao e pelo préprio DAU que, em maio
de 1977, publicaram um conjunto de documentos visando a ampla divulgagéo da
revisdo dos curriculos minimos dos cursos de Engenharia que vigoravam desde
1962.

Essa publicacdo apresentava, ndo somente os Pareceres e Resolugdes que
consolidavam a nova estrutura dos curriculos minimos de Engenharia, mas também
outros trabalhos pertinentes que permitiram uma visualizacdo da nova concepcéao do
ensino de Engenharia mais acertada e completa.

Além da importancia do estabelecimento de normas e definicbes claras, de
linhas de acdo bem definidas, de estruturas flexiveis, outros fatores como
instalacdes, equipamentos e principalmente a qualificacdo e dedicacdo do corpo
docente de uma instituicao visavam ao bom desempenho dos cursos.

A Comissdo de Especialistas de Ensino de Engenharia, instituida pela
Portaria Ministerial n.° 667, de 30/10/1971, em observancia ao Decreto Presidencial
n.° 63338, de 01/10/1968, efetuou um levantamento da situacdo do ensino de
engenharia no Brasil publicado no “Relatério Preliminar’, de Agosto de 1973,
contendo dados referentes a aspectos institucionais, docentes e discentes, além da
analise desses dados com conclusdes e recomendacoes.

Dentre as conclusdes, tratava dos curriculos minimos vigentes que, em

virtude da variedade de interpretacdo dada pelas instituicbes de ensino de
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engenharia, levou a CEEEng a concluir pela necessidade de uma analise mais
aprofundada sobre essa matéria.

O Parecer 85/70, de 02/02/1970, estabeleceu normas para a aplicagdo dos
curriculos minimos pelos estabelecimentos de ensino considerados “matéria prima a
ser trabalhada” pela instituicio podendo ser complementados com matérias que
atendessem as exigéncias de programacao especifica, as peculiaridades regionais e
as diferencas individuais dos alunos, obedecendo aos principios de flexibilidade e
guardando relagdo com a natureza e os objetivos do curso, evitando-se os curriculos
“enciclopédicos”.

Foi Esther de Figueiredo Ferraz, conselheira e autora do Parecer 12/77, de
25/01/1977, que apresentou a evolucao sofrida pelos curriculos minimos e a posigao

particular assumida pela area da engenharia, sintetizada no trecho a seguir:

[...] as normas consubstanciadas na Resolucao n.° 48/76, baixadas com
respaldo no Parecer 4807/75 e na Resolugdo n.° 50/76, resultante da
indicacdo n.° 81/76, corrigiram as distor¢des encontradas no Parecer
280/62 e partiram para uma solu¢ao ainda mais sofisticada: um curso unico
de Engenharia, abrangendo seis areas de habilitacdo, cada uma delas
abrindo-se num grande leque de habilitagbes especificas. (Apud A nova

concepgao do ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p.06).

O trabalho iniciado pela CEEEng, continuado no DAU e concluido pelo CFE,
estabeleceu a estrutura basica para o ensino de engenharia no pais, no que dizia
respeito aos minimos de conteudo e duracido, que se poderia chamar de “nova”
concepgao do ensino de Engenharia no pais e que estabeleceu objetivos claros e
definidos a serem atingidos, além de proporcionar os instrumentos normativos para a
obtencdo de habilitacdo das chamadas “profissbes regulamentadas”, aquelas que
tém um conselho que regulamenta o exercicio e as atribuicdes do profissional, no
caso da Engenharia, o sistema CONFEA/CREA.

Fizeram parte da CEEEng: Ruy Carlos de Camargo Vieira, Hermani Savio
Sobral, Afonso Henrique de Brito, Antonio Guilherme da Silveira e Silva, Fredmarck
Gongalves Ledo, Manoel Luiz Ledo, Marco Antonio Guglielmo Cecchini, Paulo

Augusto Campos de Moraes, Rubens Meister, Jurandyr Povinelli, Algacyr Munhoz
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Maeder, Edson Machado de Sousa, Heitor Gurgulino de Souza, Luis de Freitas
Bueno, Antonio Hélio Guerra Vieira, Luiz Paulo de Azambuja Felizardo e Jucundino
da Silva Furtado.

2.2 A Influéncia da Reforma no ensino de Engenharia

As diretrizes da Reforma foram norteadas pela necessidade de racionalizar as
Universidades, tornando-as mais produtivas e integrando-as ao processo de
desenvolvimento nacional. A pesquisa cientifica, a disseminagdo da cultura e a
formacdo dos mais diversos tipos de profissionais passaram a fazer parte da
universidade, vista, entdo, como um sistema de integragdo, onde nada deveria ser
isolado.

Segundo “A Nova Concepcao do Ensino de Engenharia”, 1977, p.9, a
Reforma Universitaria teria as seguintes orientagdes para os cursos de Engenharia:

a) Concentrar todos os estudos num sistema integrado para servir a toda
a universidade;

b) Implantar uma coordenagdo central para as atividades de ensino,
pesquisa e extenséo;

c) Implantar o sistema de departamentalizagéo;

d) Implantar um primeiro ciclo de estudos universitérios;

e) Criar colegiados, constituidos de participantes de diferentes
departamentos, para cada curso ou projeto;

f) Estimular o aperfeicoamento e a preparacao do pessoal docente;

g) Aumentar a flexibilidade dos curriculos, através do sistema de créditos
e disciplinas optativas;

h) Aumentar a dedicagéo dos professores as atividades universitarias.

A proposta da Reforma refletia dois principios norteadores: o da néao
duplicagcdo de meios para fins idénticos ou equivalentes e o da integragéo do ensino,

pesquisa e extensao, explicitos no Decreto Lei n.° 53, de 18/11/1966.
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A compreensao desses dois principios acabou concorrendo para a remogao
de empecilhos para a transformacdo organizacional das Instituicbes de Ensino

Superior e Universidades, permitindo bom desempenho administrativo.

2.2.1 O Sistema Integrado

A concentragao do ensino e pesquisa basica em unidades que formariam um
sistema comum para toda a universidade e a necessidade de cooperacao das
unidades responsaveis pelos estudos envolvidos em cada curso ou projeto de
pesquisa também foram idéias preconizadas pelo Decreto Lei 53/66.

O Decreto Lei 252, de 28/02/67, estabeleceu normas complementares ao
Decreto 53, destacando-se a caracterizagdo do departamento (Art. 2° § 1°).

A Lei 5540 de 28/11/1968 aboliu a instituicdo da catedra e tornou facultativa a
existéncia de niveis estruturais entre o Departamento e a Administracdo Superior da
Universidade. Dessa forma, o departamento tornou-se a unidade universitaria e os
demais 6rgaos passaram a exercer fungdes de coordenagéo.

Embora fosse muito mais condizente com a realidade brasileira, a “nova”
estrutura universitaria apresentou algumas dificuldades nas instituigbes responsaveis
pela formacdo dos profissionais classicos em Engenharia. Os obstaculos a
implantacdo da Reforma causaram, inicialmente, impactos negativos. Segundo a
CEEENg, a mudanga da estrutura de poder e a necessidade de consolidagao das
ciéncias basicas deixou de lado temporariamente as ciéncias aplicadas. Os recursos
humanos e materiais ndo conseguiram acompanhar o desenvolvimento do pais e
refletiram-se em falta de qualificagcdo do pessoal docente, pouca dedicacao, pobreza

ou inadequagao de equipamentos e desatualizagao das bibliotecas.

2.2.2 O primeiro ciclo de estudos universitarios

O Artigo 5° do Decreto Lei 464, de 11/02/1969, dentro da idéia de integracéo,
exigiu o 1° ciclo nas instituicbes que mantivessem diversas modalidades de

habilitagdo, comum a todos os cursos ou grupos afins, com as seguintes fungdes:
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a) recuperagao de insuficiéncias evidenciadas pelo concurso vestibular na
formacéo do aluno;

b) orientagdo para escolha de carreira;

c) realizacdo de estudos basicos para ciclos ulteriores. (A nova

concepcgao do ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p.12).

Segundo Roberto Santos, em “A Reforma Universitaria”, Documenta n® 148,
Marco de 1973, p. 351-362, Brasilia,

[...] os defensores da idéia desse primeiro ciclo de estudos em nivel
universitario se batem porque, ao ingressar na universidade, o estudante
seja inicialmente exposto a ambiente onde informagdes aprendidas nao
valem, essencialmente, pelas suas aplicagbes potenciais a uma profissdo
e, sim, como instrumentos que propiciardo maior desembarago na
utilizagdo do método e da linguagem da ciéncia. Dada a importancia dessa
fase de formacdo, em ambiente universitario, do futuro profissional,
justifica-se adiar o aprendizado de informagbes cientificas aplicaveis a
determinada profissédo e, até mesmo, se necessario, reduzir o periodo de
adestramento em técnicas inerentes ao exercicio profissional, muitas das

quais logo estarao obsoletas.

Embora essa idéia fosse prépria das universidades mais modernas da época,
varios fatores concorreram para que nao se pudesse dizer que houve éxito em sua
implantagéo, entre eles, os reflexos sobre os cursos de Engenharia no que diziam
respeito ao processo de selecdo de estudantes que nédo foi viavel para os diversos
cursos de uma mesma area e que acabou ficando como nas universidades federais,
gue adotaram o sistema de pré-opgéo.

Esse processo de selecdo, sendo classificatorio, podia ser considerado
razoavel para os cursos que atraiam grande numero de candidatos, como os de
Engenharia, e ineficiente para os que praticamente eram obrigados a aceitar

qualquer candidato.
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Naquele sistema integrado, os dois tipos de aluno eram postos numa mesma
classe, sugerindo solugdes paliativas indesejaveis como a diminuigdo do nivel do
Curso.

E importante lembrar que aquele tipo de processo de selegdo decorreu de
uma exigéncia da prépria Lei 5540 que, no Artigo 21, paragrafo unico, determinava

que o concurso vestibular deveria ser

[...] idéntico, em seu conteudo, para todos o0s cursos ou areas de
conhecimento afins e unificado em sua execugdo, na mesma universidade
ou federacdo de escolas ou no mesmo estabelecimento isolado de
organizagao pluricurricular. (A Nova Concepgéo do Ensino de Engenharia
no Brasil, 1977, p.13).

2.2.3 A departamentalizagao

A principal preocupacao dos documentos que tratavam da Reestruturagdo da
Universidade Brasileira, objetivando a efetivacdo dos principios da Reforma
Universitaria, foi a departamentalizacdo que possibilitava a obediéncia aos dois
principios basicos da Reforma visando a melhoria da qualidade do ensino e da
pesquisa na Universidade.

Inicialmente, considerava-se critério para a organizagao do Departamento a
afinidade entre as disciplinas. Posteriormente, normas e regulamentos introduziram
dispositivos que sugeriam que se considerasse o campo de conhecimento abrangido
€ a quantidade de recursos humanos e materiais a serem efetivamente utilizados.

O fortalecimento dos setores fundamentais do conhecimento humano foi uma
das principais preocupacgoes iniciais dos reformadores, como os departamentos de
ciéncias basicas, que apresentavam elevado indice de trabalhos de pesquisa, além
de melhor qualificacdo académica e maior dedicacdo docente, na maioria das
universidades, conforme “Relatério Preliminar” da comissdo de Especialistas do
Ensino de Engenharia — MEC/DAU — de Agosto de 1973, Brasilia, citado em A Nova
Concepcéo do Ensino de Engenharia no Brasil (1977, p.14).

Ainda conforme esse relatério, em relacdo aos Departamentos de

Engenharia, afirmava-se:



48

a) O planejamento da vida académica incluia fundamentalmente as
atividades de ensino e, em menor grau, as de pesquisa e extenséo;

b) A integragcédo entre as atividades de ensino e pesquisa ndo pareciam
estar se processando de modo ideal;

c) Praticamente eram inexistentes as politicas departamentais para
captacao de recursos financeiros;

d) Eram inconsistentes as politicas para aperfeicoamento do corpo

docente.

Desses fatos concluia-se que os departamentos ndo estavam apresentando
aquilo que potencialmente poderiam render, 0 que exigia continua avaliagdo de

suas atividades.

2.2.4 Os colegiados

Implantados pelo § 2° do Artigo 13 da Lei 5540, os colegiados de curso eram
de significativa importancia para a melhoria do ensino. A eles cabia a coordenagéao
didatica de cada curso, bem como o amortecimento dos choques resultantes da
implantacdo da Reforma. Pela participacao efetiva de todas as unidades, por meio
de seus representantes, tornava-se exequivel a aplicacdo do principio da nao

duplicacao de meios.

2.2.5 Aperfeicoamento do corpo docente

O éxito da integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo implicava a
necessidade de mais qualificagdo e dedicacdo dos professores e a Reforma
Universitaria exerceu grande influéncia nesse caso.

Era possivel analisar o corpo docente das instituicbes de ensino de
Engenharia sob dois aspectos: dedicacdo e qualificacdo. Segundo o “Relatério
Preliminar”, o numero de professores em tempo integral nas Escolas de Engenharia
era insuficiente e a participacao de profissionais que pudessem trazer a instituicao
suas experiéncias na solugcao de problemas da comunidade em que viviam era

altamente relevante. O atendimento a um dos principios fundamentais da Reforma
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Universitaria, o da integragdo ensino, pesquisa e extensao, s6 se tornaria possivel
com um numero razoavel de docentes em regime de tempo integral. Todas as
vantagens decorrentes da participagdo de profissionais competentes nos cursos de
Engenharia desapareceriam se ndo se pudesse contar com a presenga dedicada
dos docentes nos seus departamentos, pois se ficassem limitados apenas as aulas
para seus alunos, esses profissionais ndo conseguiriam transferir toda sua
experiéncia resultante de trabalho num campo especifico de Engenharia.

Os departamentos, em acelerado desenvolvimento, constituidos de docentes
em tempo integral e parcial eram a solugdo mais indicada. Porém, no campo da
Engenharia, conforme o “Relatério Preliminar”, era pequeno o numero de docentes
em tempo integral se comparado a outras areas universitarias.

Numa tentativa de analisar as causas do reduzido interesse por esse tipo de
regime em tantas instituicbes de ensino superior na area de Engenharia, como
atestava o “Relatério Preliminar”, verificava-se que a mais importante era a
concorréncia com o mercado de trabalho que naquela época encontrava-se em
expansao. As empresas ofereciam condicdes bem melhores aos bons profissionais
de Engenharia do que as instituicbes de ensino publico ou privado podiam
apresentar.

A Comissao de Especialistas do Ensino de Engenharia constatou que muitas
instituicdes apresentavam deficiéncias quanto a qualificagdo do corpo docente

evidenciadas pela:

e Pequena parcela de seus professores que possuiam ou estavam
fazendo curso de pds-graduacao;

o Existéncia de grande numero de professores ndo concursados;

¢ Auséncia de planos de aperfeicoamento e reciclagem para docentes;

e Falta de estimulo aos estagios em instituigdes de pesquisa ou extensao
especializadas;

e Numero reduzido de cursos de extensdo, aperfeicoamento e
especializagao;

e Pequeno numero de professores visitantes. (Relatério Preliminar, 1973,
apud A Nova Concepgéao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 16).

A situacao acima exposta foi influenciada pela:
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a) Escassez de cursos de pés-graduagéo na area de Engenharia;

b) Grande concorréncia do mercado externo de trabalho;

c) Escassez de professores provocada pela rapida expansao dos cursos
de engenharia;

d) Carater secundario a que era relegada a atividade docente pelos que a
exerciam em tempo parcial, face as exigéncias das demais atividades
profissionais;

e) Dificuldade dos docentes em tempo parcial se engajarem em cursos de
treinamento ou pds-graduagao;

f) Desatualizagdo de muitos dos responsaveis pelas decisbes
fundamentais para melhoria de suas institui¢coes;

g) Carater personalista de muitos dirigentes que acabava prejudicando os

verdadeiros interesses da instituigdo. (Ibidem).

O “Relatorio Preliminar” concluia que, embora o Artigo 17 da Lei 5540/68
revelasse preocupagdo com os cursos de pods-graduacdo, aperfeicoamento,
especializacdo e extensdo, muito ainda precisava ser feito no que se referia a
formagao do pessoal docente adequado ao ensino da Engenharia.

Embora a Reforma Universitaria tivesse diminuido o efeito de certos fatores
considerados importantes, como os expostos anteriormente, ainda percebia-se
claramente sua influéncia, particularmente no ensino da engenharia, nos seguintes

topicos:

e A pressao sobre a universidade:

A situacao sécio-econdmica do pais teve direta influéncia no desenvolvimento
do ensino de engenharia. Tal presséo era compreensivel se fosse considerado que
0 numero de matriculas nos cursos de 2° grau, em 1968, representava 276% das
correspondentes ao ano de 1960, conforme “Oferta e Demanda de Engenheiros” —
relatério apresentado ao MEC, em 1974, pela Comissdo de Especialista do Ensino
de Engenharia — MEC/DAU - Brasilia. Tal expansdo das matriculas era
consequéncia tanto da composicao etaria da populagao do pais, quanto da melhoria

das condi¢bes econdmicas da populagao.
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¢ O desenvolvimento tecnoldgico e a demanda de recursos humanos:

As forgas resultantes do rapido desenvolvimento tecnolégico e das mudancgas
da sociedade passaram a exigir maior contribuigcao profissional do engenheiro, nao
sO no que dizia respeito a competéncia técnica, mas também quanto a uma melhor
compreensao do mundo, evidenciada em seus trabalhos. Desse modo, crescia
também a necessidade de recursos humanos para atender a esse desenvolvimento
em proveito da sociedade. A formacdo do engenheiro, entdo, em face dessas
exigéncias, deveria ser suficientemente flexivel para permitir a formacdo de
generalistas, especialistas, profissionais técnicos e cientistas de alto nivel, todos
indispensaveis para a manuteng¢ao do desenvolvimento. No Brasil, na década de 70,
verificava-se essa necessidade ja que, como apontava o relatério “Oferta e
Demanda de Engenheiros”, em 1959 existiam apenas 84 cursos de engenharia no
pais e, em 1974, esse numero passou a 237, revelando um crescimento médio anual
de 10 cursos, lembrando ainda que, na década de 50, os cursos existentes eram na
maior parte de engenharia civil e, em 1974, ja existiam cursos mais especializados
de Engenharia e de Tecnologia. Na criagdo desses cursos, ndo deixou de ter
influéncia, entre outros fatores, a crescente necessidade de ampliar e diversificar a

mao-de-obra qualificada.

e Curriculos:

Segundo o “Relatério Preliminar”, no periodo anterior a Reforma Universitaria,
os curriculos plenos de engenharia no Brasil eram rigidos e se consistiam em
programas superados nas areas de Matematica, Fisica e outras disciplinas de
engenharia. Gradualmente, outras matérias foram sendo acrescidas, levando-se em
consideragao as necessidades da tecnologia em expansdo, sem uma adequada
substituicdo daqueles topicos que se tornavam inadequados.

Ainda segundo o mesmo relatorio, duas premissas direcionavam, na época
anterior a Reforma, a organizagdo dos curriculos no Brasil. Uma delas era a
convicgao de que os estudantes de engenharia deveriam corresponder a um padrao
uniforme de interesses, atitudes e comportamentos. A outra era a de que todos os
engenheiros deveriam ter as mesmas aptiddes. E fato que o aspecto de atitudes e

habilidades dos alunos do ensino de 2° grau era, e continua sendo, bem variado.
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Além disso, sabe-se que no campo da engenharia admitem-se os mais variados
talentos, em consequéncia de maior ou menor tendéncia para a ciéncias basicas, as
ciéncias da engenharia, a geréncia ou a habilidade mecénica, entre outras.

‘A Nova Concepgao do Ensino de Engenharia no Brasil” (1977, p. 20),
considerava obsoletos os curriculos minimos anteriormente fixados pelo Conselho
Federal de Educagado, além de responsabilizar as instituicdes pela falta de
“imaginacédo” na escolha das matérias que eram acrescentadas aqueles curriculos e
que nao levavam em conta “as peculiaridades locais, passando apenas a ser uma
repeticdo inadequada do que se fazia em outras regides de situagao econdmica,
social e cultural diferente”.

Aprovado pelo Conselho Federal de Educagado e baseado nos estudos da
Comisséo de Especialistas do Ensino de Engenharia, o entdo “Novo Curriculo
Minimo” deveria atender plenamente as exigéncias do pais e aos objetivos e
motivacgdes individuais do estudante. Era intencao da “A Nova Concepg¢ao do Ensino
de Engenharia no Brasil’ que as instituicbes fizessem revisdo dos seus curriculos
plenos adequando-os ao “Novo Curriculo Minimo”, constituindo-se, assim, em
oportunidade para que se considerassem as peculiaridades locais, além de ser uma
oportunidade para “encontrar a sua propria vocagao regional”.

“A Nova Concepcéo do Ensino de Engenharia no Brasil”, 1977, concluia que
a Reforma Universitaria havia trazido importantes medidas relacionadas ao ensino
de engenharia no Brasil, atingindo, ndo somente as universidades, mas também as
instituigdes isoladas, com um ou mais cursos de engenharia ou com outros cursos
afins, particularmente no que diziam respeito aos curriculos plenos dos cursos de
engenharia e a nova estrutura de minimos de conteudo e duragdo que haviam

entrado em vigor.

2.2.6 A conceituacao do ensino de Engenharia segundo “A Nova Concepc¢ao

do Ensino de Engenharia no Brasil”, 1977

Em agosto de 1973, contendo dados cadastrais e informagdes sobre toda a
evolugdo cronolégica das instituigdes de ensino de Engenharia no Brasil, a
Comissédo de Especialistas do Ensino de Engenharia, vinculada ao DAU,

Departamento de Assuntos Universitarios, apresentou seu “Relatoério Preliminar”.
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Esse levantamento foi feito desde a criagcdo da Academia Real Militar, em 04 de
dezembro de 1810, por Carta Régia do Principe D. Jodo VI, até as instituicbes de
ensino criadas em 1972.

Para se ter uma idéia em que consistia 0 ensino de engenharia no Brasil
Colbnia, ha quase 200 anos, observe-se o0 seguinte trecho daquela Carta Régia

citada em A Nova Concepcéao do Ensino de Engenharia no Brasil (1977, p. 23):

[...] que se estabeleca no Brasil, e na Minha atual Corte e Cidade do Rio de
Janeiro, um curso regular das Ciéncias Exatas e de Observagéo, assim
como de todas aquelas que sao aplicagdes das mesmas aos estudos
militares e praticos, que formam a Ciéncia Militar em todos os seus dificeis
e interessantes ramos, de maneira que dos meus Cursos de Estudos se
formem habeis Oficiais de Artilharia, Engenharia e ainda mesmo Oficiais da
Classe de Engenharia, Gedgrafos e Topdografos, que possam também ter o
util emprego de dirigir objetos administrativos de Minas, de Caminhos,

Portos, Canais, Pontes e Calgadas.

No Segundo Império, em 12 de outubro de 1876, foi criada a Escola de Minas
de Ouro Preto seguida de outras cinco Escolas, ja na Republica, no século XIX.
Desse inicio até por volta do final da Segunda Guerra Mundial, ndo houve grande
mudanga nesse panorama, chegando-se a 1946 com 15 instituicbes de ensino de
Engenharia, com cursos, na sua grande maioria, de Engenharia Civil.

O quadro a seguir, apresentado na coletanea “A Nova Concepg¢ao do Ensino
de Engenharia no Brasil’, 1977, demonstra a evolugdo das especialidades
oferecidas, percebida pelos dispositivos legais — Decretos Federais e Resolugdes do
CONFEA - que fixavam as atribuicdes profissionais. A figura mostra as
especialidades em fungao do tempo, desde o Decreto 23569, de 11 de dezembro de
1933, até a Resolucado CONFEA n.° 218, de 29 de Junho de 1973.
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Fig. 1 Evolugéo das especialidades oferecidas na area de Engenharia a partir de 1933.

Fonte: A Nova Concepcéao do Ensino de Engenharia no Brasil. p. 28)
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Percebe-se, entdo, o desafio enfrentado pelo pais no que dizia respeito ao
desenvolvimento tecnoldgico, tanto do ponto de vista quantitativo como qualitativo,
uma vez que exigia preparo eficiente de equipes profissionais de niveis diversos, em
propor¢gdo adequada para corresponder as complexas exigéncias do proprio

desenvolvimento.

2.2.7 A conceituacao dos varios tipos de profissionais na area de Engenharia

no pais anteriormente a 1977

Segundo “A Nova Concepc¢édo do Ensino de Engenharia no Brasil”, 1977, a
conceituacdo do Engenheiro foi estabelecida, “de maneira indireta”, pelo Decreto
Federal n.° 23569, de 11 de dezembro de 1933, que estabelecia a competéncia das
varias especializagdes profissionais entdo consideradas. Em sintese eram elas, o
estudo, projeto, direcéo, fiscalizagdo e construgdo de obras civis e de instalagdes
industriais, a exploracao dessas ultimas, pericias e arbitramentos.

Foi a Lei 5194, de 24 de dezembro de 1966, que revogou o decreto acima
citado e regulamentou o exercicio das profissbes de Engenheiro, Arquiteto e

Engenheiro-Agrénomo caracterizando essas profissdes

pelas realizagdes de interesse social e humano que importem na realizagao

dos seguintes empreendimentos:

a) Aproveitamento e utilizagdo de recursos naturais;

b) Meios de locomogéo e comunicagoes;

c) Edificagbes, servigos e equipamentos urbanos, rurais e regionais, nos
seus aspectos técnicos e artisticos;

d) Instalagbes e meios de acesso a costas, cursos e massas de agua e
extensoes terrestres;

e) Desenvolvimento industrial e agropecuario. (Apud A Nova Concepgéao

do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 27).

Além disso, essa mesma Lei estabeleceu as atividades e atribuicdes

profissionais:
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a) Desempenho de cargos, fungbes e comissbes em entidades estatais,
para estatais, autarquicas, de economia mista e privada;

b) Planejamento ou projeto, em geral de regides, zonas, cidades, obras,
estruturas, transportes, exploragdes de recursos naturais e
desenvolvimento, da produgao industrial e agropecuaria;

c) Estudos, projetos, anadlises, avaliagdes, vistorias, pericia, pareceres e
divulgacéo técnica;

d) Ensino, pesquisa, experimentacéo e ensaios;

e) Fiscalizagédo de obras e servigos técnicos;

f) Diregéo de obras e servigos técnicos;

g) Execucéao de obras e servigos técnicos;

h) Producgao técnica especializada, industrial ou agropecuaria. (Ibidem).

A Resolugao 218, de 29 de junho de 1973, do CONFEA, na regulamentagao
da Lei 5194/66, discriminava as atividades profissionais, considerando-as agrupadas
em 18 categorias, como por exemplo, dire¢do de obra e servigo técnico, vistoria,
pericia, avaliagao, arbitramento, laudo e parecer técnico, ensino, pesquisa, analise,
experimentagcao, entre outras. Também foram estabelecidas as competéncias das
“‘modalidades profissionais”. Além disso, foi a Resolugdo 218 que considerou as 3
categorias distintas de profissionais: Engenheiros propriamente ditos, Engenheiros
de Operacao e Tecndlogos ou Técnicos de Nivel Superior.

Percebe-se que as disposi¢des legais que regiam o exercicio da profissdo no
pais nao ofereciam uma conceituagao direta do que vinha a ser o Engenheiro.

O Parecer 280/62, de 19 de outubro de 1962, que estabeleceu pela primeira
vez os curriculos dos varios “ramos de Especializagdo de Engenharia”, fazia mengéao
ao “engenheiro de alto nivel” e ao “engenheiro comum”, paralelamente abrangidos

pela mesma Resolugio:

A formagao de engenheiros de alto nivel, ou mesmo de cientistas, deve
resultar da vontade individual de cada estudante, e nao ser-lhe forgada a
custa de regulamentagédo; por outro lado, o nosso desenvolvimento
industrial tanto reclama o engenheiro de alto nivel para promover o seu
progresso e desenvolvimento, como exige o engenheiro comum para a
rotina das operacgdes industriais. (Apud A Nova Concepc¢ao do Ensino de
Engenharia no Brasil, 1977, p. 28).
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O Parecer 25/65, de 04 de Fevereiro de 1965, criou uma modalidade de
engenheiros denominada “engenheiro de operagao” e tentava conceituar o
profissional quando mencionava que se destinariam eles “a suprir gradativa e
crescentemente as necessidades de dirigentes, supervisores e condutores de
operagodes industriais”. Segundo “A Nova Concepc¢édo do Ensino de Engenharia no
Brasil”, as iniciativas de formacao de profissionais da area da Engenharia, naquele
periodo, embora houvesse indefinicdo conceitual quanto ao profissional, eram a
tentativa para satisfazer a necessidade de existéncia das 3 categorias basicas de
profissionais recomendadas pela Secretaria Geral da Federacdo Européia das
Associacdes Nacionais de Engenheiros (FEANI) que, em sua publicagdo sobre
“‘Normas de Qualificagdo dos Engenheiros” estabelecia 3 categorias de engenheiros:

- Categoria C, ou de Engenheiros de Concepgdo — os profissionais que
falassem a linguagem do abstrato;
- Categoria E, ou de Tecnodlogos de Execucéo — os profissionais que falassem

a linguagem do concreto, que realizassem e dirigissem a execug&o das

concepgdes abstratas elaboradas pelos Engenheiros da categoria C;

- Categoria L, ou dos profissionais de ligagdo — aqueles que assegurassem a

ligacdo indispensavel entre os engenheiros das categorias C e E,

compreendendo o abstrato e traduzindo-o de forma adaptada as realidades

mais concretas da atividade de execucéo.

E inegavel que tais categorias se constituiam num parametro objetivo e
simples que permitia conceituar o profissional da area de Engenharia em suas
inimeras atividades. Porém, nao era facil formar profissionais de maneira estanque
em cada uma das categorias.

A CEEENg sugeria que se aceitasse a definicdo dada pelas sociedades de
Engenharia da Europa Ocidental e Estados Unidos ao “Professional Engineer”,
devidamente adaptada do The Council of Engineering Institution — “The General
Requirement for the Training and Experience of Engineers for Chartered Status” —
Education and Training 1975 — London, 1975:

Engenheiro de Concepgéao sera o profissional, habilitado, em virtude de sua

formacao, a aplicar o método cientifico a analise e solugdo de problemas
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de Engenharia. Devera ele ser capaz de assumir responsabilidade pessoal
no desenvolvimento e na aplicagdo das matérias de formagao basica e
profissional geral, particularmente na pesquisa, no projeto, na construgao,
na diregdo, na supervisdo, e no ensino da Engenharia. Sua atividade sera
predominantemente intelectual e multiforme e ndo de carater rotineiro, nem
manual, exigindo o desenvolvimento de pensamento criador e senso
critico, bem como capacidade de supervisionar o trabalho técnico e
administrativo de outros. Sua formacdo devera té-lo capacitado a
acompanhar estreita e continuamente o progresso de sua area, mediante a
consulta de bibliografia internacional atualizada, podendo assimilar e
aplicar independentemente tal informacdo, de forma a poder também
contribuir para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Na sua
formacao devera ser adquirido conhecimento amplo e geral das matérias
de formacgao profissional geral e de formacao profissional especifica em
sua area. Com o passar do tempo devera estar apto a prestar consultoria
técnica e assumir a responsabilidade pela direcdo de importantes tarefas
em sua area. (Apud A Nova Concepgéo do Ensino de Engenharia no Brasil,
1977, p. 30).

Para os Tecndlogos ou profissionais da categoria de Execugao, a CEEENng
aceitava a definicdo dada pela Sociedade Americana de Ensino de Engenharia, no
“Characteristics of Excellence in Engineering Technology Education” — The

Evaluation of Technical Institute Education — Washington, 1962:

Tecnologo, na area de Engenharia, sera o profissional, habilitado, em
virtude de sua formacgao, a aplicar os métodos e os conceitos cientificos e
tecnoldgicos em combinagdo com sua destreza manual, para a solugao de
problemas de Engenharia. Sua atividade sera predominantemente
relacionada com a aplicagdo de métodos e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos conhecidos, normalmente ndo abrangendo o desenvolvimento
de novos principios e métodos. Sua formagdo devera ter exercitado
aptidées para o desempenho de tarefas técnicas, como por exemplo, o
desenho. Independentemente de desempenhar ou ndo suas atividades sob
a supervisdo imediata de profissionais da area de Engenharia de outra
categoria, sua atuagado é de apoio a execugao dos projetos e a operagao

dos sistemas de Engenharia. Na sua formacado, devera ter adquirido
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conhecimento profundo das matérias de formagao profissional especifica

restritas a area bem delimitada de sua atuagéo. (Ibidem).

O profissional da categoria de ligacao seria, entdo, o elemento intermediario
entre as duas outras categorias e poderia se aproximar mais de uma ou de outra,
dependendo das particularidades de sua agao.

A reformulagao dos curriculos minimos de Engenharia, que levou em conta a
implantacédo dos cursos de formacgao de tecndlogos de curta duragcéo, apoiados nos
artigos 18 e 23 da Lei 5540/68, pretendeu conceituar de modo mais exato as 3
categorias de profissionais citadas anteriormente.

O prof. Marco Antonio Guglielmo Cecchini, membro da Comissdo de
Especialistas do Ensino de Engenharia, em seu trabalho “Minimos de duragao e
conteudo de curriculo do Curso de Engenharia Plena”, apresentado no VII
Congresso Panamericano de Ensino de Engenharia — Rio de Janeiro — 1976,
falando sobre o novo curriculo de Engenharia de Concepc¢ao, ressaltava que, a partir

da fixagao do curriculo anterior, em 1962,

a valvula foi substituida pelo transistor, a régua de -calculo pelo
computador, as fronteiras das especializacdes se atenuaram e os
problemas de engenharia passaram a ser encarados como sistemas
interdisciplinares interagindo com o meio ambiente; as técnicas de
administragdo se transformaram em leis fisicas e o estudo descritivo e
desconexo dos materiais se transformou num todo Ildgico, com o
desenvolvimento da ciéncia dos materiais. (Apud A Nova Concepc¢ao do
Ensino de Engenharia, 1977, p. 32).

Estabelecido pela Resolugdo n° 48/76 do CFE, (conferir Anexo 4), o entdo
‘novo” Curriculo minimo de Engenharia de Concepg¢do veio para atender a
conceituacdo dessa categoria objetivando maior abrangéncia e dando mais

condi¢cdes de desempenho da atividade
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multiforme, do desenvolvimento do pensamento criador, ao ecletismo
tecnoldgico, em contraposicéo a especializacao excessiva. A parte béasica e
comum do novo curriculo minimo representa, sem duvida alguma, um
importante esforco de modernizagdo de crescimento, seja em extensao
como em profundidade. Esse esfor¢co visa propiciar ao engenheiro uma
formacao basica mais sélida que o capacite a se adaptar as inevitaveis
mudancas das técnicas de trabalho, ao mesmo tempo em que o qualifica a

interagir com o meio social e ambiente em que vive. (Ibidem).

Os profissionais de Ligagdo e de Execugdo também foram caracterizados
levando-se em consideracdo a reformulacdo do curriculo minimo do curso de
Engenharia e o Engenheiro Ruy Carlos de Camargo Vieira apresentou trabalho
intitulado “Contribuicdo para a Fixacdo de Novo Curriculo Minimo para os cursos de
Engenharia de Operagao” — na Assembléia Geral da ABENGE, em S&o Paulo, em

1976, com esse objetivo.

2.2.8 A adaptacéo das instituicoes

Estabelecidos os conceitos dos varios tipos de profissionais de nivel superior
na area da Engenharia bem como as Resolu¢des Normativas pelo Conselho Federal
de Educacao, impunha-se o problema da adaptacdo das instituicdes de ensino a
conceituacao proposta.

Considerando-se as condi¢cdes peculiares do pais, como extensao territorial e
diversidade regional de desenvolvimento, tornava-se quase impossivel uma rigidez
conceitual que levasse a uma formagao estanque, absoluta, entre os profissionais de
concepgao, ligacédo e execugao.

As atribuicdes fixadas pelo CONFEA, a conceituacdo das diferentes
categorias estabelecidas mediante os Pareceres e as Resolugbes do Conselho
Federal de Educacao exerceram forte influéncia na adaptacédo dos cursos existentes
a nova caracterizagao que se pretendia imprimir ao ensino da Engenharia.

Houve pressao para que os chamados cursos “plenos” se transformassem

automaticamente em cursos da categoria de Concepgao e os de Engenharia de
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Operagao em cursos de Engenharia Industrial com caracteristicas da categoria de
Ligacéo.

Surgiu a tendéncia de os cursos existentes “encontrarem-se a si mesmos” de
acordo com a realidade regional e conjuntural de cada um.

A CEEEnNg esclarecia bem a diferenga entre nivel e qualidade, enfatizando

que nao se podia, de modo algum, associar

0 escalonamento de nivel a um correspondente escalonamento de
qualidade. Podem existir cursos de qualquer nivel, com qualidade variavel
de péssima a 6tima. Nada impede que um curso considerado de alto nivel,
por exemplo, dentro da categoria de concepg¢ado, tenha uma baixissima
qualidade. E, inversamente, que um curso de nivel mais baixo, por
exemplo, dentro da categoria de execugéao, tenha uma altissima qualidade.
A qualidade do curso €& uma caracteristica que nao depende
necessariamente de seu nivel. (A Nova Concepgdo do Ensino de
Engenharia no Brasil, 1977, p. 36).

2.2.9 Engenharia de Concepcéo

Segundo “A Nova Concepgéao do Ensino de Engenharia”, 1977, os cursos de
Engenharia de Concepgao deveriam ser ministrados nas Universidades devido a seu
carater mais generalista e diversificado pela sua interagao direta com areas como as
das Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais, Ciéncias do Ambiente. Além disso, era nas
Universidades que se localizavam as atividades de pesquisa e pos-graduagéo, que
permitiam condi¢cdes favoraveis para a atividade criadora e a concepg¢ao do tipo
interdisciplinar e sistémico, caracteristicas desse tipo de engenharia.

Os cursos criados de acordo com a Resolugdo 48/76 deveriam ser
preponderantemente orientados no sentido da formacdo de profissionais de
categoria de concepgdo, embora pudessem proporcionar aos alunos que assim o
desejassem, devido a flexibilidade de composi¢ao curricular do sistema universitario,
a escolha de conjuntos de disciplinas que atendessem a sua preferéncia pessoal e
0s capacitassem a atuagado profissional mais diretamente na area da ligagdo ou

mesmo da execucao.
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by

A atuacdo de docentes comuns a graduagdo e a pos-graduagao; a
participacdo dos alunos de graduacdo em atividades de iniciacdo cientifica sob a
orientacdo de professores pesquisadores; a utilizagdo de laboratérios na graduagéo
e pos-graduagao; a disponibilidade de amplos recursos bibliograficos; a criagdo, no
aluno, do habito da consulta a bibliografia atualizada e conseqientemente o
desenvolvimento da capacidade de leitura em linguas estrangeiras eram alguns dos
estimulos para os cursos de Engenharia da categoria de Concepgao ministrados nas
Universidades.

Certas instituigcdes isoladas também poderiam oferecer tais condi¢gdes para o
funcionamento de cursos dessa categoria. Supondo essa possibilidade, o Conselho
Federal de Educacido fixou normas para a autorizacdo de novos cursos de
Engenharia a serem ministrados por instituicbes isoladas de ensino superior
estabelecidas na Resolugdo 49/76 que apresentava critérios que garantissem

elevado padrao de ensino proposto pela Indicagao 73/76, Parecer n.° 535/76. Eram

[...] condicbes e exigéncias para a caracterizacdo da necessidade do curso
para a adequagao curricular, para o corpo docente, para a indissolubilidade
entre ensino e pesquisa, para a biblioteca, para as instalagbes e
equipamentos, em particular para os equipamentos de computagao, e para
o corpo discente. (A Nova Concepcgao do Ensino de Engenharia no Brasil,
1977, p. 38).

2.2.10 Engenharia Industrial

Por se tratar de cursos que visavam a uma menor abrangéncia e a uma maior
especializagdo em setor mais especifico das grandes areas da Engenharia, com o
objetivo de formar profissional habilitado a supervisdo de setores especializados da
industria e encargos normais de produgdo industrial com formacgao
predominantemente pratica, suas caracteristicas permitiam seu funcionamento em
instituicdes isoladas.

O Parecer 25/65, de 04 de fevereiro de 1965, do Conselho Federal de
Educacgao, que fixava o curriculo minimo do curso de Engenharia de Operagao ja

fazia ponderagdes que deveriam também ser aplicadas a Engenharia Industrial:
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dado esse sentido essencialmente pratico ou tecnolégico dos cursos de
Engenheiros de Operacéo, eles ndo deverao nem poderao ser criados fora
dos meios industriais de significagao apreciavel, nem serdo instalados sem
um minimo de equipamentos de oficina, usinas-piloto, laboratdrios, etc. que

assegurem a consecugao plena de seus fins. (Ibidem).

A Comisséo de Especialistas do Ensino de Engenharia previa que, a médio
prazo, os cursos que eram ministrados pelas instituicbes isoladas e chamados de
“‘plenos”, se transformariam em cursos de Engenharia Industrial, ndo sem certa
relutdncia por parte das instituicbes por poder, aparentemente, constituir um
rebaixamento do curso do nivel de “pleno” para o nivel de “operagéo”.

Esperava-se, no entanto, que, a medida que os formandos dos cursos de
Engenharia Industrial fossem sendo absorvidos pelo mercado, sem qualquer
conotagdo pejorativa, por se tratarem de cursos “tdo plenos” quanto os de
concepgao e, a medida que as instituicdes de ensino verificassem as vantagens da
adequacao de seus curriculos as necessidades regionais, a transformacao fosse
uma tendéncia constante.

Os cursos de Engenharia Industrial, ministrados a partir de 1977, nos Centros
Universitarios estabelecidos pelo governo federal, em decorréncia do Projeto MEC-
BIRD, em grandes capitais como Rio de Janeiro, Belo Horizonte e Curitiba,
desempenharam importante papel nesse contexto.

A criagao daqueles Centros Federais no momento em que se reformulavam
os curriculos minimos de Engenharia, dentro da conceituagcdo do ensino de
Engenharia como se expds, permitiu ao Ministério da Educagéo e Cultura atuagao
direta e decisiva na implantagdo de cursos de Engenharia Industrial que se tornaram
modelos para todo o pais.

Esses Centros tinham grande valor no sentido de acelerar a transformacéao de
muitos dos “cursos plenos” e de Engenharia de Operagdo em cursos de Engenharia
Industrial. As instituicbes isoladas apresentariam maior flexibilidade para a
realizacdo de cursos especificos de “reciclagem” e “educagao continuada”

direcionados aos profissionais formados nesses cursos realizados em convénios
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com instituicdes de classe, empresas ou 0rgdos governamentais, ja que a
necessidade de atualizacao do profissional era e continua sendo uma constante.

A extingdo dos cursos de Engenharia de Operacdo e a implantagdo dos
cursos de Engenharia Industrial de acordo com uma conceituagdo adequada e
adaptada as necessidades do pais, com a “necessaria flexibilidade” para o
atendimento das peculiaridades regionais e setoriais existentes foram medidas que
tinham o objetivo de contribuir para que, nas instituicdes isoladas de ensino de
Engenharia, fossem ministrados cursos de Engenharia Industrial.

A figura a seguir da uma idéia da relagao entre o conhecimento e a aplicagéo
das Ciéncias Matematicas nas diversas concepgdes do profissional de Engenharia

concebidas em meados da década de 70.
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Fig. 2 Relagcdo entre o conhecimento e a aplicagdo das Ciéncias Matematicas e Naturais e os
diversos profissionais de Engenharia.
(Fonte: A Nova Concepgao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977 p. 37).
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2.3 Minimos de conteudo e duragéo para o curso de Engenharia — Estudos e
Atos Normativos

2.3.1 A estrutura basica proposta

A Comissao de Especialistas do Ensino de Engenharia procurou esclarecer
alguns dos aspectos e vantagens da proposta enviada ao DAU — Departamento de
Assuntos Universitarios — com relagcdo a reformulacdo dos curriculos minimos dos
cursos de Engenharia que estavam em vigor desde 1962. Tratava-se de uma
Introducdo Explicativa das novas caracteristicas do projeto acompanhado de um
Ante-Projeto de Resolugédo que fixava os novos curriculos minimos dos cursos de
“‘engenharia plena”.

Esse trabalho foi resultado de uma profunda analise realizada pela CEEEng
feita a partir de visitas que seus membros fizeram as instituicbes de ensino de
engenharia do pais, trocando idéias com seus diretores e membros dos colegiados e
estudando seus curriculos plenos em vigor.

Em seu “Relatério Preliminar’, de 1973, a CEEEng ja destacava a
necessidade de se rever os curriculos minimos de Engenharia, mencionando o
levantamento de dados feito como subsidio para a reformulagdo. Por cerca de 2
(dois) anos, a CEEENng estudou as tendéncias existentes quanto a formagdo do
Engenheiro relacionando-as com as necessidades do mercado de trabalho. A
Comissado também considerou as necessidades nacionais previstas pelos planos
governamentais de desenvolvimento e as peculiaridades que deveriam caracterizar
0 engenheiro no pais, de acordo com as circunstancias da conjuntura econdmica da
€época e sua projecao para a década seguinte.

Nessa analise, a CEEEng comprovava a necessidade de ser dada ao futuro
engenheiro uma visédo global da sociedade na qual ele iria atuar e o papel que ele
desempenharia considerando-se o estagio de desenvolvimento do pais, destacando-
se a necessidade de serem enfatizados nos curriculos minimos aspectos relativos a
preservacao do meio ambiente, a seguranga na concepgao e execugao das obras de
Engenharia bem como as necessidades humanas e sociais.

A partir do levantamento dessas necessidades, a CEEEng optou por um

esquema de curriculos minimos que fosse suficientemente flexivel e possibilitasse
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facil penetracdo entre setores afins, evitando a fixacdo de minimos para
especializagdes excessivas.

Dessa maneira, a CEEEng considerou 6 grandes areas da Engenharia sem
limitar-se a considerar outras novas areas se elas se justificassem. Cada grande
area, Civil, Eletricidade, Mecanica, Minas, Quimica e Metalurgica permitiria varios
cursos correspondentes a setores afins, permitindo a mobilidade desejada que,
embora em menor grau, também existia entre as proprias grandes areas. Essas
grandes areas apresentavam em comum as Matérias de Formacao Basica e de
Formacao Geral que compunham 1/3 do total de horas previsto como o0 minimo para
os curriculos plenos de todos os cursos de Engenharia.

Além das Matérias de Formacéo Basica e Formacao Geral, comuns a todas
as areas, a Comissao fixou as Matérias de Formacéao Profissional caracteristicas de
cada grande area que totalizavam cerca de % do total de horas previsto como
minimo para os curriculos plenos. Tal estrutura de reformulacdo dos curriculos
minimos permitia, dentro de cada uma das grandes areas, a livre escolha das
Matérias de Especializacado Profissional e das Matérias de Complementagao para a
integralizagao do curriculo pleno, pelas instituigcdes, a fim de caracterizar cada curso
especifico dentro da grande area.

Os quadros a seguir mostram a correspondéncia entre os conteudos da
“nova” proposta e os que vigoravam desde 1962, nas areas de Civil e Eletricidade,
onde se verificam as diferengas basicas entre as duas estruturas e as inovacdes da

entdo “nova” proposta.
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68

YIINDILOYL T3 OYIVZITWIDILST (el
WIINQHLITZ O¥IVZITWIZAST (u)

WIIST4 Oyowana3

SOHIITISYHEE SYW3T3n0dd 30 00nNLs3
S30VOISHINING SWO 071317 OHIMIHC ON SVOVHLISINIW SYINILIVW

"WII4703453 OyJy151937
H0d SYOISIYI SYINLVW

DOYNOISINY3aNS 019Y1S3
0JI4]03453 IWNOISSIJDEd Yalyyvd 30 Syl«3lwld Sysino
S3UOIHALNY SYIHZLVM SvO OINIWVHBDOS3I N0 OySNILxX3

(SYHOH DE0T 30 WWIXYW]) ONSd
0INIJHEND 00 OYIVZITVHIILND Vivd
OYIYINZUZ1SW0D 30 SVINILVW

OY¥IINLIISNT

VI¥dDud ¥13d SwdIJla3gvis3 '0sund
YOV 30 SYIILSTHALIVEWD SWINZALYW

SyHOH 003
TYNOISSIdONd
OYIWZITWIIIJST 30 SWIN3LvM

(vs) VATHI313 VIOUINI VO
oyImatuiSIU 3 oyssneEmwNr ‘ovivel 00
(ss) SVIIWM3L SVNINOYW 3 SVOIMWMOIM SNInOWM| S0sS30kd
() SIOVOINWOD 30 SOIdPONRIM4| I
(s) OWSINVIIWOMIS 3 JTOMINDD 30 SOIJTININA SOWSINVI3WOAN3S 3 3108LNOD SVAOH 355
VISN3NZ 30 WIINYIZJ0H1313 OySH3ANDD VITUENI 30 OYSH3ANOI
SO01¥1373 SIVINILYY SO0I¥1373 SIvIYILvie | SIVI¥alwu THNC =it
WEmeemmumIal o - o s o Cydviuod
WIHLSNANI VOINQ¥LI13 ¥IINQHI 373 ;0 SYI¥aLvM
..... OWSILINavUOL3T3 | SOLNEHVONNS
SOJTLMIVIOHLINI 3 SO0I¥LFI3 SOLINIHIA SOOINIZT3 §0LINJNID
..... 3JINIIEWY 00 SV1oW3I3 R

IVIHLSNONT OyIYZIMYONO 3 VIILSILVLIS3 "VIWONOI3
JYTHISNAONT OYIVZINGIND 3 WITLSILIVISI *yIWONODS

SYNVWNH SYIJINIID

OYAYHLSINILNOY
YILONDD3

IWHAD OyAvWL0d 30 SYINILvW

S00INTd SOC WIINYOW
SIWIY3LVMH SO0 VIDNILSLSISEY

IvH3D VWIISId
VIILYW3Llv

3| 80gSNYHL 30 SONIWQNIS
SIVIYIALYW SDO VIONILSISSY
30Y¥ATIIH1373

VII4YHD (4S53udx3

SYWILSIS 20 IJSITWMY
OYavivua0dd 3 YIISYE oyivin<wod
YIINYI 3

YIIWING

waISId

YT LYWL WU

SWHOH  GZTT
YIISYE Oylvidi0d 30 SWINZLvW

SIVOIVY SOWINIW SCInordand

SOWINIW SOINDTHYND SOAON

30 ¥I50d4044d

OYJN00¥d 30 YIYYHNIOND *YIINQHLIIT3 WIMWHNIINT ‘WIIHLIN3 WINWHNIONI

‘80

HOVQIDIMLIHATE Vddy -

o¥avno

de

, ha area

Fig. 4 Quadro comparando a “nova” proposta de curriculo e o ja existente, desde 1962

Eletricidade. (Fonte: A Nova Concepgéao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 51).
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A CEEEng entendia que, além de apresentar ementas elucidativas do
conteudo a ser abordado pelas matérias, seria importante sugerir as respectivas
cargas horarias minimas para se evidenciar a extensao e a profundidade com que os
variados tépicos deveriam ser tratados.

Desse modo, a CEEENng pretendia evitar uma situagéo constatada em seu
levantamento preliminar: inumeras disciplinas com a mesma denominagao,
correspondentes a matérias dos curriculos minimos em vigor na época,
apresentavam-se com conteudos bastante diferentes e até divergentes, além de
cargas horarias completamente desiguais o0 que era muito importante para o
reconhecimento do diploma e a concessao das respectivas atribuicdes profissionais
pelo Sistema Confea/Crea, bem como para as transferéncias de alunos entre as
instituicdes.

Ressalta-se que, ao ser estabelecido esse elenco de Matérias de Formacéao
Basica e Geral, comuns a todos os cursos de engenharia, as cargas horarias
minimas foram fixadas visando a profundidade minima das matérias para os cursos
de Engenharia que menos exigisse, constituindo assim cargas horarias “minimas
minimorum”.

A Comissao também especificou a carga horaria minima das atividades
praticas de campo ou laboratério das matérias que assim o0 exigissem como o
minimo indispensavel para a formagado do engenheiro. Além disso, a Comisséao fez
um estudo das experiéncias basicas, no ambito de cada matéria, que deveriam ser
recomendadas para a formacao do profissional. Esse estudo, além de valioso
subsidio para a orientagdo das instituigbes serviria para um “desejavel
desenvolvimento de um plano de fabricagdo de equipamento didatico no pais, ja
cogitado anteriormente no DAU”. (A Nova Concepcéo do Ensino de Engenharia no
Brasil, 1977, p. 46).

A nova estrutura de curriculos minimos tornava mais facil caracterizar novas
especialidades ou modalidades correspondentes aos novos cursos de Engenharia.
Isso permitia ao sistema CONFEA/CREA conceder as atribuicdes especificas sem
necessidade de completa reformulagdo ou mesmo de nova formulagédo de curriculos
minimos correspondentes.

A especializagao rapida do profissional para novos setores, a transferéncia de
estudantes entre setores ou entre as proprias grandes areas também foram

favorecidas pela mobilidade e flexibilidade da “nova” estrutura do esquema proposto
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para os “novos” curriculos minimos, como ficou claro no documento da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) sobre “Desenvolvimento dos Recursos Humanos,
Orientagdo Profissional e Formacéo Profissional” (apud “A Nova Concepg¢ao do

Ensino de Engenharia no Brasil”, 1977, p. 48):

[...] parece que a formacao inicial € hoje mais ampla do que era no
passado, pois trata-se de conseguir com ela uma base solida que facilita a
mobilidade no emprego, que aumenta a capacidade de adaptagcdo as
mudancas do trabalho, da producdo e das técnicas, e que permite a
promocdo daqueles que sejam capazes de assumir maiores

responsabilidades.

Segundo a Comissao, a estrutura proposta era suficientemente flexivel para
possibilitar, com relativa facilidade, por exemplo, a adaptacdo de um aluno de
Engenharia Quimica ou Mecanica para o curso de Engenharia Metalurgica com o
objetivo de atender a demanda proveniente do desenvolvimento do Plano
Siderurgico Nacional que vinha sendo implantado.

Situagdes como essa, de flutuacbes de demanda ocasionadas por causas
semelhantes, seriam possiveis, quer pela mobilidade entre setores da mesma area,
ou de areas diferentes, ou ainda em areas e setores novos que viessem a ser
criados. Tal mobilidade nao favorecia apenas a rapida adaptacédo das instituigdes,
mas possibilitava que o préprio engenheiro formado completasse seus estudos em
outras areas ou setores.

Também foi intengdo da CEEENng esclarecer as instituicbes de que elas
poderiam compor seus curriculos plenos utilizando como matéria prima as matérias
cujas ementas e cargas minimas foram fixadas na proposta de curriculo minimo,

dentro das quatro seguintes possibilidades:

primeiramente fazendo corresponder a cada matéria uma disciplina; em
seguida, desmembrando uma matéria em duas ou mais disciplinas; ainda,
reunindo duas ou mais matérias para compor uma disciplina; e finalmente,

compondo uma disciplina com partes de diversas matérias. (Ibidem).
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A Comissao considerava que nao era essencial a identidade de denominacgéao
entre disciplinas e matérias correspondentes para se verificar o cumprimento dos
curriculos minimos nas instituicdes de ensino, 0 que era uma preocupagao constante
entre elas.

Essa flexibilidade também era observada nas atividades de laboratério que

poderiam ser integrados, atendendo areas diferentes.

2.3.2 Introducdo a proposta de novos curriculos minimos

A fim de esclarecer as principais caracteristicas que a CEEEng procurou dar a
reformulacdo dos curriculos minimos de Engenharia, foi publicado um documento
introdutério ao anteprojeto que procurava ser fiel as diretrizes contidas na Indicagao
n.° 8/68 e no Parecer 35/70, de 02 de fevereiro de 1970, ambos concebidos pelo
Conselho Federal de Educacdo, e que determinavam que os curriculos se
revestissem de sobriedade e flexibilidade, que permitissem diversificacdo, que
refletissem a experiéncia de cada instituicdo e as imposigdes regionais.

O documento também fazia correta conceituagcéo entre “matéria” e “disciplina”,
sendo esta ultima a “matéria prima a ser trabalhada em cada plano particular”. Por
exemplo, dentro da matéria Matematica, as instituicbes poderiam denominar as
disciplinas, Calculo |, I, Geometria Analitica, Algebra etc.

A Comissao procurou estabelecer caracteristicas que refletissem a
experiéncia colhida na discussdo com professores de Engenharia de todo o pais na

fase de visitas as instituicdes. Eram elas:

a) Quanto a estrutura do curriculo:

Tratava-se de um projeto que limitava a seis grandes “areas de concentragao”
do ensino de graduagao de Engenharia para as quais se propunham os curriculos
minimos de conteudo e duracdo das Matérias de Formacado Basica, de Formacéao
Geral e de Formagao Profissional Geral.

Admitia também a existéncia de especializagcdes, com denominagao propria,
pela adicdo de formagao especializada com duragdo minima especificada, mas cujo
conteudo era deixado a critério das instituicdes, sujeitas, naturalmente, as normas e

fiscalizacdo do Conselho Federal de Educagao.
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Cursos especificos, ou que fossem criados, deveriam ser incluidos em areas
de concentracado afins, cuja formacdo deveria adotar até o nivel das disciplinas
profissionais.

Uma estrutura curricular desse tipo pretendia, segundo a CEEEng, alcangar

as seguintes vantagens:

. Permitir ao aluno o exercicio da opgao vocacional quando estiver
adequadamente esclarecido e motivado;

. Facilitar sua migragdo de uma para outra area de concentragdo ou
entre especializagoes;

. Possibilitar, automaticamente, o reconhecimento e a compatibilidade
com as atribuigdes profissionais, de novos cursos de interesse para o Pais,
bem como de novas especialidades, no ambito das grandes &areas de
concentragao;

. Oferecer flexibilidade as instituigbes, na montagem de seus curriculos
plenos, seja no desenvolvimento das matérias propostas, seja pela
inclusdo de outras mais consentdneas com os interesses da regido ou
outras condi¢des peculiares. (A Nova Concep¢ao do Ensino de Engenharia
no Brasil, 1977, p. 59).

b) Quanto a seqiéncia das etapas da formagao:

Foi relevante a atencdo dada pela CEEEng a preocupagao observada entre
os professores de Engenharia no sentido de oferecer ao aluno, desde o inicio do
curso, matérias que pudessem sugerir a correta percepgdo do campo da profissdo
escolhida e de leva-lo ao desenvolvimento da atitude profissional adequada no
encaminhamento da solu¢c&o de problemas.

A Comissao procurava retirar qualquer sentido de rigida sequéncia
cronologica a sucessado de matérias de formacéo basica, geral e profissional. Ao
contrario, para melhorar o efeito integrador da formagao do engenheiro, impunha-se
certa interpenetracdo entre elas em que, de inicio predominariam os aspectos
basicos, sem excluir a presenca de topicos de aplicagdo. Com o tempo,
predominariam, inversamente, as matérias de aplicagdo sem excluir os tépicos

basicos, conforme imagem “trapezoidal” abaixo representada:
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Topicos da,

aplicagao

Tempo Aspectos basicos

I > % de participagao

Fig. 5 Representagdo da evolugao da abordagem dos aspectos basicos e dos tdpicos de aplicagéo
em um curriculo de Engenharia.

(Fonte: A Nova Concepgao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 60).

c) Quanto as matérias:

No que se referia as matérias dos cursos de Engenharia, foram as seguintes

as inovagodes observadas no projeto:

. Introdugéo de novas matérias, hoje consideradas indispensaveis para
a formacgéo do engenheiro, tais como Ciéncias dos Materiais, Computagéo
e Andlise de Sistemas, Ciéncias do Ambiente, bem como abordagem
minima de tdpicos de Ciéncias Humanas na sua maioria ja ofertadas pela
Universidade;

. Clara disting&do entre o conceito de “matéria” e de “disciplina”;

. Recurso a Metodologia de Sistemas para o estudo dos grandes
temas da formacao profissional;

. Caracterizagédo das “matérias” por ementas descritivas;

. Fixacdo de cargas horarias minimas por matéria, e de cargas globais,
por area de concentragao;

. Previsédo de carga horaria para orientacdo e avaliacdo de estagios

supervisionados integrantes do curriculo;
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. Especificagdo, em certas matérias, das cargas horarias minimas a
destinar a pratica de laboratério;

o Estabelecimento da semestralidade das disciplinas, admitidas, porém,
outras solugdes, de menor duracdo, desde que cumprida a carga horaria

estabelecida. (Ibidem).

O documento introdutério ao anteprojeto recomendava que as instituigbes de
ensino, ao subdividirem as matérias em disciplinas, o fizessem de modo a nao
sacrificar os principios comuns que fundamentavam a conducido da solucdo dos

problemas no ambito de uma mesma matéria e entre matérias afins.

d) Quanto a abordagem das matérias profissionais:

Verificava-se, naquela época, 1976/77, em varias escolas de Engenharia, o
ensino de computagdo basica em uma ou mais disciplinas que habilitavam os alunos
ao uso de pelo menos uma linguagem de computagao de alto nivel.

Embora fosse uma condigcado positiva, ainda muito precisava ser feito para a
introdugdo do computador e da Metodologia de Sistemas no ensino das matérias
profissionais.

Era evidente que a crescente tendéncia de uso dos computadores ia
mudando completamente as técnicas na abordagem dos problemas de Engenharia.
Muito embora as implicagbes de seu uso ainda nao fossem plenamente
compreendidas e aceitas, era inegavel que o modo de se elaborarem os projetos de
Engenharia, em todas as areas, ia sendo rapidamente reestruturado e a Metodologia
de Sistemas permitia a consideracdo mais ampla de “todo o espectro de fatores
relevantes que intervém na concepgéo dos projetos, na busca de alternativas e de
solugdes otimizadas”. (A Nova Concepgéo do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977,
p. 61).

Para se alcancar esse objetivo, a CEEEng considerava necessario que o
computador estivesse presente em sala de aula para o ensino das matérias
profissionais com a adaptagdo de programas e planos de ensino as potencialidades

do que chamavam de “tao poderoso instrumento”.
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Essas idéias conduziram a uma sequéncia de matérias que visavam a
abordagem de sistemas no desenvolvimento das areas de formagao profissional,
onde o tratamento interdisciplinar, integrado, pudesse atender mais de perto aos
objetivos da formacao.

Segundo a Comissao, a obtencao de solugdes baseadas em andlises globais,
com a consideragcdao das implicagbes e interligagdes dos multiplos aspectos a
considerar na identificacdo de alternativas mais favoraveis, ficaria prejudicada se o
estudo de topicos fosse compartimentado ou isolado.

Para evitar que o aluno buscasse solucao particular para cada problema, uma
vez que existiam principios unificadores, como Calculo e Engenharia Integrada, nem
sempre manifestados na descricdo de cada meétodo isolado, a CEEEnNg
recomendava “o estudo de sistemas integrados no tratamento de assuntos que
comportem este enfoque”, (Ibidem) como por exemplo, os sistemas estruturais de
transporte, mecanicos, térmicos, hidraulicos, de conversao de energia, eletronicos,
quimicos etc.

A intencdo da comissdo era que se criasse no aluno

[...] uma nova atitude diante dos problemas, encorajando-o a desenvolver
modos de pensar e agir compativeis com os instrumentos hoje a sua
disposicao para aprofundar os principios basicos, ampliar o niumero de
fatores a considerar e multiplicar as alternativas a avaliar em cada
problema. (A Nova Concepgao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p.
62).

e) Quanto a aplicagao:

Toda essa proposta elaborada pela CEEEng referia-se aos cursos de
Engenharia Plena, reconhecidos pelo Conselho Federal de Educagao excluindo-se
os cursos de Engenharia de Operagao que mereceram um estudo especifico.

Para o curriculo “pleno”, a proposta mantinha a duragdo de 3600 horas-aula.
Quanto a aplicacéo, o projeto incorporava “diretriz acessoria” de grande importancia,
que procurava reprimir o excesso de atividade escolar noturna, limitando, para cada

aluno o total de 15 horas de carga das disciplinas, apds as 19 horas.



76

2.3.3 O parecer 4807/75

De autoria do Conselheiro Heitor Gurgulino de Souza, aprovado pela
Comisséo Especial de Curriculos da area de Ciéncias Exatas e Tecnologia, pela
Comissao Central de Revisdo de Curriculos e pelo Plenario do CFE, o Parecer
4807/75, de 2/12/1975 foi publicado na Documenta n°181 de dezembro de 1975.

Tratava-se de uma proposicdo contendo subsidios para a reformulacdo do
curriculo minimo do Curso de Engenharia e que ressaltava o trabalho, resultado de
longo estudo, baseado em debates entre inumeros professores, alunos, profissionais
da area, inclusive na ABENGE — Associacao Brasileira de Ensino de Engenharia — e
em outras entidades da classe, como CONFEA — Conselho Federal de Engenharia e
Arquitetura, CREAs — Conselhos Regionais de Engenharia e Arquitetura; além da
Associagao Brasileira de Metais — Comissao de Ensino, Encontro de Departamentos
de Engenharia Quimica do Estado de Sao Paulo.

Além dos debates, o relator fez inumeras entrevistas com profissionais,
professores, dirigentes de Instituigdes de Ensino Superior, com o objetivo de
registrar opinides, criticas e sugestoes sobre o projeto apresentado.

InUmeras Universidades, como a Federal de Minas Gerais, a Escola
Politécnica da Universidade de S&o Paulo, a UFSCAR — Universidade Federal de
Sao Carlos enviaram manifestacdes por escrito para o relator.

Membros do CNPq também enviaram valiosas sugestoes.

A Comissao Setorial e a Comissao Central da Reviséo de Curriculos do CFE
acrescentaram sugestdes e modificagdes enriquecedoras.

Colaboraram nesse parecer os coordenadores Prof. Carlos Alberto Serpa de
Oliveira e Prof. Conselheiro Ruy Carlos de Camargo Vieira, que deu parecer
favoravel para o Reconhecimento da FACENS - Faculdade de Engenharia de
Sorocaba. (Conferir no Anexo 3 a primeira pagina do processo n° 2138/79, Parecer
n° 412/80, aprovado em 10/04/1980 que pedia Reconhecimento das habilitacdes em
Engenharia Civil e Elétrica).

Os demais membros da Comissao foram: Afonso Henrique de Brito, Manoel
Luiz Ledo, Hernani Savio Sobral, Fredmarck Gongalves Le&o, Paulo Augusto
Campos de Moraes, Marco Antdnio Guglielmo Cecchini, Antonio Guilherme da

Silveira e Silva, Rubens Meister e Jurandyr Povinelli, 0 Secretario Executivo.
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Além do diagndstico geral da situacdo do ensino de Engenharia no Brasil,

concluido em 1973, a Comissao prestou

[...] assisténcia técnica e orientou as escolas que se mostravam em situagéo
mais dificil, elaborou cadastros de equipamentos, relagcdo de livros e perioddicos
para as Bibliotecas dessas escolas, analisou a formacéo e o aperfeigoamento
dos docentes através de pos-graduacgao, além de seus membros integrarem
inumeras comissdes de verificagdo do CFE e do DAU. (A Nova Concepgéo do
Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 82).

Do trabalho dessa Comissdo nasceu a ABENGE - entidade que congrega a
quase totalidade dos cursos de Engenharia do pais. Dela também vieram os
subsidios que o CFE utilizou para rever o curriculo minimo que vigorava desde a
aprovacao do Parecer n°280/62 de 19 de outubro de 1962.

Tomando por base o artigo “Trends in Engineering Instruction in the
Seventies”, de L. P. Grason, National Institute of Education — ASEE, de novembro de
1974, sobre o ensino de Engenharia nos Estados Unidos, a Comissdo confirmava
que o campo da Engenharia era um processo em transformagdo decorrente do
desenvolvimento cientifico e dos avancgos e aplicagdes tecnolégicas.

O texto mostrava uma grande preocupacdo com a inadaptagdo que o
profissional recém-formado enfrentava ao ingressar no mercado de trabalho, saido
de um curso cujo curriculo estava desatualizado.

Embora esse nao fosse um problema exclusivo da area de Engenharia, entre
as medidas pertinentes para a solugao do problema estavam a periodica atualizagao
do curriculo do curso e da propria vida profissional do Engenheiro.

Na sequéncia, um pequeno trecho desse artigo que, embora trate do ensino
de Engenharia nos Estados Unidos, serviu de adverténcia para a Comissao a fim de

que medidas corretivas fossem tomadas no devido tempo:

O ensino de Engenharia (nos Estados Unidos) esta passando por uma série de
mudancgas que terdo um impacto importante e duradouro na Engenharia e nos
tipos de servigo que ela prestara a sociedade e a humanidade do futuro. Nos
ultimos 4 anos, vimos a matricula nos cursos de Engenharia diminuir

drasticamente e, somente agora, ela parece estabilizar-se. Tem-se feito um
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grande esforgo para atrair um maior numero de mulheres para a profisséo e ha
um crescimento acentuado dos programas para a formagéo de tecndlogos. Os
métodos de ensino de Engenharia estdo mudando com os novos esforgos sendo
feitos no sentido de:

e aumentar as oportunidades de educagao permanente com o0 uso da
tecnologia (educacional);

e tornar o ensino em todos os niveis mais ajustado as necessidades,
qualificagdes e aspirag¢des individuais dos alunos;

e educar os engenheiros sobre as conseqiéncias sociais de seu trabalho e
prepara-los para a solugao dos problemas sociais. As mudangas vém ocorrendo,
nao s6 no numero de pessoas que estudam Engenharia, como na qualidade
desse ensino e na filosofia e tipo de ensino ministrado.

As mudancgas serdo significativas para o futuro da Engenharia no pais, como
foram as ocorridas apos a Segunda Guerra Mundial, quando passamos de um
ensino fortemente orientado para as aplicagdes tecnologicas para um que tem
sua énfase concentrada nas Ciéncias Fisicas e na Matematica. (Apud A Nova
Concepcao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 83).

Diferentemente do que ocorria nos Estados Unidos, aqui no Brasil, em
meados da década de 70, quanto a matricula, percebia-se um quadro de crescente
necessidade de pessoal e uma demanda imediata por novas especializagbes em
Engenharia.

Porém, notava-se uma certa lentiddo do Sistema Educacional, por conta do
tempo necessario para que se conseguissem as mudangas necessarias no perfil do
engenheiro que deixava o Sistema Educacional para atuar no mercado de trabalho
devido as agbes imediatas cobradas dos engenheiros.

Por essa razéo, impunha-se uma flexibilidade na formagao do engenheiro que
lhe assegurasse uma boa base cientifica, que permitisse ajustar-se e adaptar-se
rapidamente as situagbes da demanda que empregava novas tecnologias, sempre
alicercadas nos fundamentos cientificos.

O quadro a seguir d4 uma idéia do numero de areas da Engenharia e do

nuamero de profissionais formados em meados dos anos 70:
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BRASIL/1 974

CURSOS DE ENGENHARIA

Existentes Matriculas Formandos Vagas/l975
Total/1975 1974

ERVEL &t ehdirraralely a e S 69 32.751 4.725 8.280
ELETRICE. . cmie o nbiaiosoms aivois 46 14,747 2.051 4.027
MECANTCR ivhtssaechisaes 44 10.733 1.054 3.459
(] 6F ANHERIN i e s 27 4.955 679 1.427
METALORGICA vveevsnn e 14 1.507 209 583
AERCNAUTICA .ccvevwn.. tivd 1 521 116 129
| By E T O 6 476 86 185
PRODUCAD: v «iivsmisonazes 3 445 90 200
NAVAL s o i iy atsiain s iaitns 2 309 68 60
MATERTATS oo vnivmic s osmniss 1 250 40 50

TODRALE s itenivvevnsvuisaini 213 66.788 9.578 18.400

... Estimativa FONTES: Comissao de Especialistas do Ensino
da Engenharia - DAU/CFE
Catalogo DAU (1974)

Fig. 6 Visao geral do numero de matriculas por area de Engenharia no Brasil, em 1974.

(Fonte: A Nova Concepcao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 84).

A entdo “nova” proposta para o “novo” engenheiro apresentava um nucleo
comum de matérias que era 0 mesmo para todas as especializacdes e que cobriria
de 3 a 4 semestres, incluindo-se as Matérias de Formacido Basica e de Formagao
Geral. A partir dessas, reservava-se o restante do tempo para a Formacgao
Profissional e para a Especializagao que habilitariam o profissional a atuar com mais
conhecimento na area restrita escolhida.

Segundo a Comisséo e a partir dos dados coletados em 1974, projetavam-se

0s seguintes totais estimados da oferta de Engenheiros Plenos para todo o pais, em

todas as especialidades:
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Ano Numero de formandos
1975 9984
1976 10661
1977 11549
1978 12653
1979 13400
1980 14147

(Fonte: A Nova Concepcao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 86).

Observava-se que em cinco anos o numero de formandos teria um aumento
de 41,7%.

Mantidas as taxas de crescimento que o pais vinha apresentando, a CEEEng
concluia que a oferta de profissionais seria satisfatéria em relagcdo a demanda,
embora algumas distorgdes pudessem ocorrer devido a fatores como elevagao dos
precos do petréleo, crise energética, necessidade de formagao de recursos humanos
para atender as exigéncias do Acordo Nuclear, na época recém-firmado.

No entender do Relator, era passo importante o dado pelo CFE ao aprovar o
“novo” projeto de curriculo para os cursos de Engenharia baseado em subsidios
apresentados pela CEEENg.

Segundo ele, havia flexibilidade para atender as exigéncias das diversas
situagdes das institui¢cdes, tanto as isoladas como as universidades, que poderiam
acrescentar as cargas horarias que julgassem necessarias, respeitando-se o0 minimo
estabelecido para atender as peculiaridades locais ou regionais, ou a demanda de
um mercado que se apresentava cada vez mais exigente quanto ao nivel e a

qualidade do profissional solicitado.

2.3.4 A Resolucédo n°48/76

Depois de aprovado o Parecer 4807/75 e homologado pelo Ministro da
Educacdo e Cultura, o Presidente do Conselho Federal de Educac&o baixou a

Resolu¢do n°48/76, em 27 de abril de 1976, fixando os novos minimos de conteudo
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e duragao dos cursos de Engenharia que entrou em vigor com sua publicagdo no
Diario Oficial da Uniao de 21 de junho de 1976. (Conferir Anexo 4).

2.3.4.1 O Novo Curriculo Minimo — estrutura

E preciso assinalar que a entdo “nova legislacdo” ndo estabelecia curriculo
minimo para cada habilitagdo de Engenharia, mas para conjuntos de habilitagcbes
afins que pertenciam a mesma area de Engenharia e que caracterizavam o curso de
Engenharia.

A nova legislagdo fixava para os cursos de Engenharia um conjunto de
conhecimentos comuns a todas as areas que deveriam ser distribuidos em Matérias
de Formacao Basica e Matérias de Formacgao Geral.

Nessa base comum se estabeleciam os seis grandes campos do
conhecimento tecnoldgico definidos em Areas de Engenharia Civil, Elétrica,
Mecénica, Metalurgica, de Minas e Quimica.

Cada uma dessas areas era definida por um conjunto préprio de Matérias de
Formacao Profissional Geral com conteudo também definido pela legislacao.

Habilitagbes especificas de Engenharia eram caracterizadas pelas Matérias
de Formacgao Profissional Especifica, definidas pelas instituicdes de ensino, desde
que aprovadas pelo Conselho Federal de Educacéo.

Flexibilidade era a primeira caracteristica que se destacava nessa nova
legislagdo. Segundo a CEEENg, a parte comum a todas as areas da Engenharia, isto
€, as Matérias de Formacéo Basica e as de Formacao Geral, representava 1/3 da
duracao média do curso e acrescidas das Matérias de Formacao Profissional Geral
que representavam no maximo 2/3 da duragao do curso.

Outra caracteristica do novo curriculo minimo era ressaltar mais as
semelhancgas do que as diferengas entre as diversas habilitacbes profissionais com
vistas ao ecletismo tecnoldgico em contraposi¢ao a especializagdo excessiva.

A autonomia das instituicées, tanto na fixacdo dos curriculos plenos das
habilitacdes, quanto na variedade de opgdes de cada habilitacdo e no enfoque que
cada instituicdo pretendia dar a seus curriculos para caracterizar 0 que se
costumava chamar “vocacgao ou carater curricular da instituicao”, ficou maior a partir
da Resolugao 48/76.
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Além disso, todos os alunos também se viam beneficiados, pois podiam adiar
sua opgao vocacional para uma época em que se encontrassem mais esclarecidos e
motivados. A migracdo de uma habilitagdo para outra afim também ficou favorecida

a partir dessa nova estrutura de curriculo minimo.

2.3.4.2 O novo curriculo minimo — contetdo

A Resolugao 48/76 relacionou as Matérias de Formacao Basica, Formacgao
Geral e Formagao Profissional Geral em cada uma das seis areas de Engenharia.

Além disso, de maneira contraria ao que a legislagdo anterior fazia, a
Resolugao 48/76 nao se limitou a dar os titulos de cada matéria, mas foi mais
especifica, estabeleceu as ementas de cada uma e, em alguns casos, o tempo
minimo de trabalho pratico, de campo ou de laboratorio.

Segundo a CEEENg, o novo curriculo minimo era menos abrangente do que o
anterior, mas era mais explicito no minimo que estabelecia.

Um importante esforco de modernizagdo e crescimento em extensao e
profundidade se percebia nas Matérias de Formacao Basica e de Formacao Geral
visando propiciar ao futuro engenheiro uma formagao mais solida que o capacitasse
a se adaptar as inevitaveis mudancas das técnicas de trabalho e a qualifica-lo a
interagir com o meio social e fisico em que estivesse inserido.

Matérias como Processamento de Dados, Ciéncias do Ambiente,
Humanidades e Ciéncias Sociais, incluidas em carater obrigatorio, além daquelas
que abrangiam os fundamentos, os materiais e 0s processos e sistemas
caracteristicos de cada area, faziam a diferenca orientando para um tratamento mais
sistémico da Engenharia. As diferengas do novo curriculo minimo eram mais de
ordem qualitativa do que quantitativa.

Essa era, também, a orientagcéo para as Instituicdes de Ensino de Engenharia
no que dizia respeito as Matérias de Formacao Profissional Especifica no que se
referia as habilitagcdes tipicas de cada area.

A nova legislagcédo, que diferenciava as matérias em 4 tipos, esclarecia que
essa diferenciagéo era formal, pois as disciplinas e seus respectivos programas néo

precisavam, obrigatoriamente, ficar restritos aos limites de cada matéria.
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Era possivel compor programas e definir disciplinas pelo aproveitamento
parcial das ementas de varias matérias, 0 que era essencial para que o curriculo
pleno se tornasse um “todo l6gico capaz de atender ao carater mais interdisciplinar
que a nova legislacédo pretende implantar.” (A Nova Concepg¢do do Ensino de
Engenharia no Brasil, 1977, p. 221).

2.3.4.3 O novo curriculo minimo — metodologia

Considerando que um projeto de um sistema representa a sintese de
conhecimento de varias naturezas fornecida pelas diversas disciplinas do curriculo, a
Resolugao 48/76 estabelecia que o ensino deveria comportar atividades de
planejamento e de projeto, isto é, os assuntos que compreendiam cada matéria nao
deveriam ser compartimentados, mas, ao contrario, deveriam ser apresentados de
forma a ressaltar as suas interligagdes com assuntos tratados em outras matérias.

Segundo a CEEEng, o cumprimento dessa diretriz enfrentaria certas
dificuldades, pois “esse enfoque interdisciplinar depende muito mais da qualificagao
do corpo docente do que da estrutura curricular.” (Ibidem).

A flexibilidade na composi¢gao dos programas das disciplinas, a inclusdo de
matérias humanisticas e de ciéncias sociais e ambientais no curriculo minimo
também definiram a “nova” orientagcao para a formagao do “novo” engenheiro que se

pretendia formar a partir da Resolugao 48/76, na década de 70.

2.4 A caracterizacdo das habilitacdes do curso de Engenharia

2.4.1 A Indicacdo n°81/76

O Conselheiro Ruy Carlos de Camargo Vieira apresentou ao Conselho
Federal de Educacao, em 6 de julho de 1976, a Indicacdo n°81/76 com o objetivo de
estabelecer as normas para a caracterizagdo das habilitagdes do curso de

Engenharia.
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Dando continuidade aos estudos relativos ao curriculo minimo de Engenharia,
a CEEEng definiu as diretrizes que permitiriam caracterizar as varias habilitagcdes
regulamentadas pelo Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia.

Visando a normatizacédo dessa caracterizagéo, a CEEEng propds que:
a) As habilitacbes deveriam ser caracterizadas levando-se em consideragao o
elenco de Matérias de Formacéo Profissional Especifica.
b) Tais matérias seriam resultado de aprofundamento ou desdobramento
daquelas referentes as areas das habilitacbes ou de assuntos profissionais proprios
dessas habilitacbes que nao estivessem incluidas naquelas matérias.
C) Quando o conjunto de Matérias de Formacao Profissional Especifica
resultasse principalmente do aprofundamento ou desdobramento das matérias
referentes a area respectiva, a habilitacdo teria a mesma denominacéo da area.
d) Quando o conjunto de Matérias de Formacado Profissional Especifica
resultasse principalmente de outros assuntos profissionais especificos, a habilitagao
teria denominacdo caracterizada por esses assuntos mediante resolucdes
complementares a Resolugao n°48/76 pelo Conselho Federal de Educacéo.
e) Caso a habilitagao proviesse de areas diferentes, deveria ficar explicitada na
denominacao da area especifica de sua proveniéncia.
f) Em funcdo de peculiaridades regionais ou de caracteristicas préprias de cada
projeto, desde que ndo se caracterizasse qualquer sub-habilitagdo que viesse a
receber formalmente a denominagdao de opcdo ou modalidade, nas hipoteses
previstas nos itens 3 e 4 poderiam ser admitidas énfases estabelecidas pelas

préprias instituicdes de ensino.

A Indicacao 81/76 propunha que o CFE examinasse as proposicdes acima
elencadas e tomasse medidas necessarias para a caracterizagdo das habilitacbes
profissionais do curso de Engenharia. Propunha também que, tomadas essas
medidas, a Presidéncia do CFE oficializasse a Presidéncia do CONFEA as decisdes
do Conselho relativas aos “novos” minimos de conteudo e duragdo dos cursos de
Engenharia.

O Presidente do CFE, mediante Portaria n° 162, de 23/07/1976, designou
uma Comissao Especial integrada pelos Conselheiros Heitor Gurgulino de Souza,

Ruy Carlos de Camargo Vieira e Jucundino da Silva Furtado para estudar e elaborar
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as normas que visassem regulamentar a caracterizagdo das habilitacbes
profissionais no campo da Engenharia.

A Comissédo Especial apresentou relatorio com anteprojeto de Resolugao
fixando normas para a caracterizagdo de habilitagdes do curso de Engenharia, que
foi aprovado e deu origem ao Parecer 2910/76 e a Resolugéo 50/76.

Para se ter uma visdo panoramica da area da Engenharia observem-se as
figuras 7.A e 7.B a seguir, de autoria do Prof. Marco Antonio Guglielmo Cecchini que

ilustram o esquema adotado pelas Resolugdes n° 48/76 e n° 50/76.
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Figs. 7.A e 7.B - Figuras ilustrativas da estrutura curricular dos cursos de Engenharia no Brasil.
(Fonte: A Nova Concepgao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977, p. 173/174).
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3 CURSO DE ENGENHARIA — AUTORIZACAO, RECONHECIMENTO E
FUNCIONAMENTO

Em agosto de 1977, tdo logo o DAU publicou “A Nova Concepgao do Ensino
de Engenharia no Brasil”, observou-se a necessidade de oferecer as instituicoes de
ensino elementos que pudessem contribuir para a reestruturagdo dos curriculos
plenos e o aperfeicoamento do ensino visando cada vez mais a qualidade.

Eram recomendacdes que, embora nado tivessem a forca de uma Resolucéo
do Conselho Federal de Educacao, deveriam ser observadas pelas Instituicbes de
Ensino Superior como desejaveis para se obter as condi¢des ideais de ensino.

N&o era intengdo conseguir uniformidade entre as IES, mas oferecer
subsidios para que cada uma atingisse sua “vocacgdo prépria” e se integrasse
plenamente no contexto onde estivesse inserida, principalmente aquelas recém
criadas que mais facilmente poderiam precisar de orientagao.

A preocupacado do DAU era que aquilo que realmente fosse essencial para a
caracterizacao da qualidade do ensino apresentasse coeréncia entre as IES.

Nesse sentido, estudos foram aprofundados pelo CFE para a renovacao do
sistema que vigorava naquela época para autorizagao e reconhecimento de cursos
de Engenharia. Uma Comissao Especial foi constituida para que propusesse novas
normas e os respectivos projetos de Resolugdo foram aprovados pelo Plenario do
CFE.

Critérios gerais foram inicialmente fixados tendo em vista a qualificacao das
instituicbes e a apresentacdo de um projeto do curso pretendido com dados
referentes a organizagéo curricular e aos recursos materiais envolvidos, focalizando
especialmente os laboratodrios.

Com base nos resultados da nova estrutura curricular divulgada pela
publicagdo “A Nova Concepgao do Ensino de Engenharia no Brasil’, 1977, e
considerando os critérios especificos estabelecidos para novas autorizagdes e
reconhecimento de cursos de Engenharia na Resolugdo 49/76 do CFE, algumas
recomendagdes foram publicadas para serem utilizadas na fase de projeto do pedido
de autorizagao de curso.

Criava-se, assim, uma nova sistematica para as autorizagcées de novos cursos

de Engenharia.
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Também nos processos de reconhecimento, o acompanhamento das
condigdes de funcionamento dos cursos referentes a organizagao curricular e aos
laboratérios considerava as recomendagdes no sentido de estabelecer certos
parametros para orientagao.

Autorizagao, reconhecimento — que passava a ser um processo continuo e
nao episoddico — e o préprio funcionamento de um curso de Engenharia ligavam-se
intrinsecamente na entao “nova” sistematica.

Entdo, em agosto de 1977, o MEC/DAU publicou “Curso de Engenharia —
Autorizacdo, Reconhecimento e Funcionamento”, uma coletdnea de documentos,
resolugdes e recomendagdes elaborados por Comissées de Especialistas para
subsidiar as instituigbes de ensino de Engenharia no Brasil na estruturagdo ou
reestruturacdo da composicado curricular e no aperfeicoamento das condigdes de

ensino, em especial nas atividades praticas.

3.1 A preocupacado com a qualidade

Ruy Carlos de Camargo Vieira foi o relator da Indicagdo 73/76 e do Parecer
535/76 que, apoiados no Artigo 2 do Decreto-lei n° 464/69, abaixo transcrito,
estabeleceu critérios a serem observados na apreciacdo de processos referentes a

Autorizagao de novos cursos de Engenharia:

Art. 2 — Sera negada autorizagdo para funcionamento de universidade
instituida diretamente ou estabelecimento isolado de ensino superior,
quando satisfeitos embora os minimos requisitos prefixados, a sua criagao
néo corresponde as exigéncias do mercado de trabalho, em confronto com
as necessidades do desenvolvimento nacional ou regional.

81° - Nao se aplica a disposicao deste Artigo aos casos em que a iniciativa
apresente um alto padrdo, capaz de contribuir efetivamente para o

aperfeicoamento do ensino e da pesquisa nos setores abrangidos.

A CEEEng admitia que o assunto “mercado de trabalho” apresentava

inumeras dificuldades devido ao aspecto dinamico e extremamente movel que vinha
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caracterizando o desenvolvimento do pais naqueles anos, conforme estabelecido no
Relatério Preliminar, 1973.

Por esse motivo, a CEEENg, ao invés de fazer estudos setoriais, que estariam
sujeitos a muitas imprecisdes, optou por um estudo mais simples da adequagéao
entre a oferta e a demanda do numero total de engenheiros que considerava a
evolucdo do produto interno bruto do pais.

Marco Antonio Guglielmo Cecchini, membro da CEEEng, em seu trabalho
“‘Estudo sobre Oferta e Demanda de Engenheiros”, 1974, ja demonstrava uma
correlagao entre o total acumulado de engenheiros formados e o PIB.

Afirmava o autor desse estudo que se o crescimento do PIB fosse inferior a
10% ao ano, haveria a tendéncia de tornar a oferta superior a demanda. SO se
conseguiria o inverso se o crescimento do PIB fosse superior a 10% ao ano ou “se
for necessario acelerar a nacionalizagao dos projetos da industria nacional, elevando
bem acima de 8% o crescimento anual do numero de engenheiros por 10000
habitantes” (Curso de Engenharia — Autorizagdo, Reconhecimento e Funcionamento,
1977, p. 8), porcentagem essa que expressava o aumento da participagdo da
Engenharia na composi¢ao da mao-de-obra anual.

A CEEENg concluia, entdo, que era preciso exigir um controle eficaz dos dois
parametros mais importantes quando se falava em ensino, de modo geral, e em
ensino de Engenharia em particular — a quantidade e a qualidade.

No que se referia a quantidade dos cursos de Engenharia oferecidos no
Brasil, a CEEEng considerava, de modo geral, satisfatorio. Em alguns setores, como
era o caso de Engenharia Mecénica e Metalurgica, havia potencial para duplicagéo
de produtividade e em outros havia possibilidade de aumento de vagas em cursos ja
existentes, sem necessidade da criacido de novos cursos.

Qualitativamente, segundo a CEEEnNg, grande parte dos cursos existentes
ainda precisava melhorar, embora algumas instituicbes enfrentassem dificuldades
nesse sentido.

A CEEENg ressaltava a grande receptividade das instituigdes em geral quanto
as propostas nesse sentido. Ainda mais, sentia ser fundamental uma orientacéo
adequada, haja vista algumas instituigdes deixarem de fazer o melhor devido a falta
de padrdes ou de critérios de avaliagao ou de orientagao.

Como o problema da quantidade podia ser considerado razoavelmente

equacionado, toda a atengcao da CEEENng se voltou para o problema da qualidade,
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em conexao com o que estabelecia o Decreto-lei 464/69 quanto a restricdo de novas
autorizacbes para novos cursos, exceto nos casos cujo padrao era
comprovadamente elevado.

Havia, naquele periodo, por parte do Governo Federal, preocupagdao com o
crescimento desordenado do sistema educacional em todos o0s seus niveis e
consequente queda de qualidade. O documento “Politica Nacional Integrada da
Educacgao — Proposicdes Preliminares para a sua Formulagado” — editado pelo MEC

ja abordava esse ponto:

[...] € indispensavel fixar metas e introduzir no sistema uma espécie de
estabilizador que impega o seu crescimento desordenado, mas atenda a
expansao decorrente do préprio crescimento nacional [...] esse mecanismo,
além de estabilizador e orientador, devera preencher uma terceira fungao,
esta voltada para dentro do préprio sistema, isto é, a de qualificador dos
cursos, ou seja, devera garantir o nivel do ensino ministrado e a sua
melhoria. (Apud Curso de Engenharia — Autorizagdo, Reconhecimento e
Funcionamento, 1977, p. 10).

A CEEEng reforcava a necessidade de melhoria dos padrées do ensino
superior. O Parecer n° 4082/74 do CFE, de 4/12/1974, estabelecia que

[...] a relevancia e a complexidade da matéria estédo, pois, a reclamar, da
parte deste Conselho, um estudo em profundidade para redimensionar as
necessidades quantitativas e qualitativas do sistema de ensino superior e
reformular, em decorréncia, critérios atinentes a expansdo e ao

aprimoramento do ensino, nesse nivel. (Ibidem).

Também a ABENGE - Associacdo Brasileira de Ensino de Engenharia, em
assembléia geral de agosto de 1975, aprovou relatério de um de seus grupos de

trabalho que discutia a criagdo de novos cursos de Engenharia:

O Plenario manifestou sua preocupagdo com O numero crescente de
escolas autorizadas, tendo em vista que:

. a qualidade do ensino vem sendo comprometida;
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. muitas dessas escolas estdo sendo implantadas proximas das outras
em regides que ndo comportam mais implantagdes — exemplo nos estados
de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e outros;

. seria mais oportuno reforcar os cursos existentes, evitando assim
concorréncia que so traria prejuizo ao ensino.

Nestas condigbes, resolveu-se apoiar a mogao subscrita por varios
representantes, no seguinte teor:

a) Considerando o crescimento desordenado do numero de escolas de
Engenharia verificado nos ultimos anos em certas regides do pais;

b) Considerando que esse crescimento ndo tem feito acompanhar da
formacao de docentes capazes de garantir um nivel adequado de ensino
nas novas escolas;

c) Considerando que a implantagdo de novas escolas exige a
mobilizacdo de recursos que melhor poderiam ser aproveitados no
desenvolvimento das ja em funcionamento;

d) Considerando que muitas das escolas ja existentes operam com
ociosidade das instalagdes,

sugere o Plenario o encaminhamento, através da ABENGE, aos egrégios
Conselhos Federal e Estaduais de Educagdao e a Colenda Comissao de
Ensino de Engenharia do DAU, de mog&o no sentido de que sejam revistos
e aperfeigcoados os critérios, atualmente em vigor, de autorizagcdo de
funcionamento de novas instituigbes que se proponham a ministrar cursos
de Engenharia no Pais, enquanto perdurarem as condi¢cdes atuais
apontadas nos considerando, e que para suprir as necessidades
eventualmente existentes numa ou noutra area do ensino de Engenharia,
sejam o0s recursos materiais e humanos disponiveis canalizados
preferencialmente as escolas ja existentes, estimulando-as assim a

implantagédo de novos cursos, se necessario. (Ibidem).

O Conselheiro Edson Machado de Souza, na Xll Reunido Conjunta dos
Conselhos de Educagao, realizada em 1975, tratou do assunto autorizacdo de

Cursos superiores:

[...] a expansdo da oferta de oportunidade de educacdo superior devera
prosseguir, porém num ritmo mais lento do que aquele verificado nos
ultimos anos. [...] a expansdo se fara de forma seletiva, dando-se

preferéncia ao fortalecimento das instituicbes existentes, particularmente as
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universidades, e, quando da criagao de novos cursos e estabelecimentos,
procurando suprir caréncias setoriais e regionais. Atribuindo-se menor
énfase a expansao quantitativa, podera o sistema passar a dedicar atengéo
especial as questdes relacionadas com a qualidade do ensino. O
aperfeicoamento do corpo docente, dos métodos de ensino e do conteudo
de curriculos e programas exigira esforgos e cuidados especiais, os quais
dominarao as preocupagdes do planejamento nos dois niveis, do sistema e
das instituicdes. (Apud Curso de Engenharia - Autorizacao,

Reconhecimento e Funcionamento, 1977, p. 12).

Como se vé, a reformulagao dos critérios para a autorizacdo de novos cursos,
além de outras medidas que contribuissem para o aprimoramento da qualidade do
ensino nas instituicdes, eram preocupagdes que se verificavam naquele periodo,
tanto em sentido geral, como em especial sobre os novos cursos de Engenharia.

Entdo, era evidente que 0os novos cursos precisavam necessariamente atingir
os padroes elevados que o Decreto-lei n° 464/69 recomendava.

Segundo o Relator Ruy Carlos de Camargo Vieira, ndo era uma tarefa facil
estabelecer regras gerais que definissem o que seria um “padrdao elevado” de
ensino. Porém, a experiente CEEEng poderia sugerir critérios norteadores para
caracterizar como de “padrao elevado” um pedido de autorizagcdo de funcionamento.

Também era notério que inumeras instituigdes em funcionamento estavam
muito aquém dos critérios de qualidade o que poderia causar a falsa idéia de que
tais critérios seriam irreais e inatingiveis no contexto educacional do Brasil. Porém,
eles poderiam servir ndo apenas como normas para a comprovagao da qualidade
dos pedidos de novas autorizagdes, mas também como metas a serem atingidas
pelas instituicbes que ja funcionavam e que ainda nao tivessem alcangado esse

elevado padréo de ensino.

3.2 Critérios para a caracterizacao de elevado padrédo de ensino em cursos de

Engenharia

O Parecer 535/76 trazia anexos os seguintes critérios:
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1. Ensino indissociavel da Pesquisa

Conforme estabelecia o artigo segundo da Lei 5540/68, a pesquisa deveria
estar imprescindivelmente ligada ao ensino superior para que este cumprisse
plenamente seus objetivos e os pedidos de novas autorizagdes seriam negados se
nao estivessem previstos em seus projetos o estabelecimento de “linhas basicas de
pesquisa tecnoldgica adequadas as caracteristicas regionais e as potencialidades do
curso pretendido”. (Anexo do Parecer 535/76 — Apud Curso de Engenharia —
Autorizagao, Reconhecimento e Funcionamento, 1977, p. 14).

Para que um curso fosse reconhecido, seria verificado se suas linhas de
pesquisa eram exequiveis. Excepcionalmente, poderiam ser realizadas por
convénios com outras instituicbes mais tradicionais, embora, preferivelmente, as
mantenedoras devessem oferecer condigdes para que os centros de pesquisa
tecnoldgica ou os nucleos de tecnologia suprissem os recursos satisfatorios para a
realizagcao das pesquisas.

Além disso, seria indispensavel que professores pesquisadores estivessem
disponiveis em regime de tempo integral e que recursos fossem destinados a
formacgao de professores pds-graduados vinculados as disciplinas relacionadas com

as linhas de pesquisa, durante a fase anterior ao reconhecimento do curso.

2. Natureza do curso

O artigo 2° da Lei 5540/68 também estabelecia que o ensino superior deveria
ser preferencialmente ministrado em universidades e excepcionalmente em
estabelecimentos isolados.

Segundo o Parecer 535/76, a excepcionalidade deveria ser entendida em

observancia ao artigo 2° do Decreto-lei 464/69, isto é, deveriam

[...] corresponder as exigéncias do mercado de trabalho em confronto com
as necessidades do desenvolvimento nacional ou regional ou contribuir
efetivamente para o aperfeicoamento do ensino e da pesquisa nos setores

abrangidos. (Ibidem).
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Os mesmos critérios para reconhecimento e novas autorizagbes também
deveriam ser observados para os cursos criados em universidades.

Quanto a natureza do curso, as necessidades do desenvolvimento nacional
ou regional ligadas as iniciativas governamentais de criacdo de novos cursos, bem
como a criacdo ou expansao de mercado de trabalho decorrente de planos de
desenvolvimento nacionais ou regionais, deveriam ser observadas.

Entidades relacionadas com a area atingida pelo novo curso proposto seriam

ouvidas sobre a necessidade de sua criagdo e adequacgao regional.

3. Adequacéo curricular

Exigia-se que as instituicbes que se encontravam em processo de
reconhecimento tivessem infra-estrutura administrativa que possibilitasse controle
académico adequado que oferecesse flexibilidade ao aluno na composicéo
parcelada de seu curriculo.

Disciplinas optativas que contribuissem para a formacdo humana do
profissional no contexto social de atuacao deveriam ser oferecidas.

O curriculo pleno deveria proporcionar formagao profissional especifica na
area de criacado ou expansao do mercado de trabalho, ou formar um “profissional de
alta criatividade”.

O Parecer 535/76 recomendava que o curriculo pleno fosse elaborado por
“especialistas de alto nivel’” que realmente fossem conhecedores dos problemas da

educagéo na area de Engenharia.

4. Equipamentos de Computagao

Equipamentos de computacéo e periféricos, bem como uma metodologia de
ensino que incluisse o uso do computador para as disciplinas de aplicacdo na
solucao de problemas, eram considerados indispensaveis. A relacdo razoavel de
equipamentos e a garantia de reserva de tempo suficiente tanto para alunos quanto
para professores também faziam parte do rol de critérios a serem observados.

Eventualmente e em carater precario, a instituicdo de ensino poderia fazer
convénio com outras instituicdes para o uso de equipamentos de computacdo nas

mesmas condigdes.
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5. Biblioteca

Segundo o mesmo Parecer, a Biblioteca deveria ser “dindmica, com
facilidades reais para sua utilizagado pelos alunos durante o dia e a noite” (Curso de
Engenharia — Autorizagado, Reconhecimento e Funcionamento, 1977, p. 16).

O acervo deveria oferecer livros-texto para as disciplinas do curriculo pleno,
em quantidade razoavel, proporcional ao numero de vagas nas disciplinas.

Os programas e planos de ensino deveriam contemplar pesquisas
bibliograficas que estimulassem os alunos a consulta e frequéncia a Biblioteca.

As obras técnicas atualizadas referentes as disciplinas do curriculo pleno
deveriam ser oferecidas em portugués, acrescidas de expressivo numero de outras
publicadas em idioma normalmente acessivel, como espanhol, italiano, francés e
inglés. As normas técnicas nacionais, estrangeiras e internacionais, em quantidade
suficiente para o ensino das disciplinas que as exigissem também faziam parte dos
critérios.

Obras de referéncia adequada, colecado dos principais periédicos nacionais e
estrangeiros relacionados com as disciplinas integrantes dos cursos, além de ser
assegurada a continuidade de suas assinaturas, bem como obras e periddicos que
cobrissem as linhas de pesquisas estabelecidas, eram indispensaveis.

As instalagbes fisicas deveriam oferecer ampla sala de leitura, mesas e
cadeiras em numero proporcional ao numero de alunos, além de equipamentos de
duplicagao como xerox ou microfilmagem.

Um bibliotecario formado, “com bastante experiéncia”, cuidaria da Biblioteca
que também deveria manter uma equipe de auxiliares em numero proporcional ao

total de alunos.

6. Instalacdes e Equipamentos

Os equipamentos e as instalacdes de cada laboratério, além do pessoal de
apoio, deveriam ser suficientes e adequados ao curso pretendido. Os alunos
deveriam ser subdivididos em turmas de tamanho apropriado com as instalagdes e
equipamentos existentes. A carga horaria de laboratério deveria ser observada por

aluno e nao por turma de aula pratica.
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A programacéao dos laboratérios, os equipamentos e as experiéncias minimas
para as diversas habilitacbes do curso de Engenharia deveriam ser submetidos a
apreciacao do CFE ou especialistas da area.

Recursos audiovisuais adequados e em numero suficiente também deveriam

ser oferecidos pela instituicao.

7. Corpo Docente

Exigia-se dos docentes qualificagao e dedicagado adequadas.

Era conveniente que as disciplinas correspondentes as matérias do curriculo
minimo que exigissem atividades de laboratorio pudessem contar com docentes em
regime de tempo integral.

Segundo o Parecer, os professores contratados em regime de tempo parcial

deveriam dedicar tempo consideravel para contato e convivéncia com os alunos.

8. Corpo Discente

A preocupacao do Parecer 535/76 no que se referia ao corpo discente era a
dedicagao aos estudos, as atividades desportivas e culturais de maneira integrada
com a programagao curricular e sem prejuizo das atividades didaticas.

Incluia, ainda, a obrigatoriedade de as instituigdes oferecerem instalacdes
apropriadas para a permanéncia dos alunos fora dos horarios de aula, incluindo

areas para recreagao, instalagdes para refei¢coes ligeiras e areas de convivéncia.

3.3 O Parecer 813/76 e a Resolucéo 49/76

O Conselho Federal de Educacdo, em sessao Plenaria, aprovou todos os
termos da Indicacdo 73/76 e do Parecer 535/76 sobre os critérios a serem
observados na apreciagao de processos referentes a autorizagdo de novos cursos
de Engenharia.

A Presidéncia do CFE, cumprindo decisdo do Plenario, designou comissao
especial para a elaboragdo de normas operacionais para a aplicagcdo dos critérios

recomendados na Indicagao 73/76 e no Parecer 535/76.
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Do trabalho dessa comissao especial surgiu o Parecer 813/76 que, apds
aprovagao pelo Plenario, teve o projeto de Resolugdo nele apresentado
transformado na Resolugéo 49/76.

A Resolugédo 49/76 e seu anexo nao diferiam do projeto, Parecer 813/76,
elaborado pela Comissédo que foi composta pelos conselheiros Newton Sucupira,
Paulo Nathanael Pereira de Souza e Ruy Carlos de Camargo Vieira, e dispunha

sobre autorizag&o e reconhecimento de cursos de Engenharia. (Conferir Anexo 5).

3.4 Recomendacdes referentes a estrutura curricular

Considerando que a entdo “nova” estrutura curricular era importante para se
conseguir as caracteristicas desejaveis para o futuro profissional de Engenharia,
bem como para atender as particularidades regionais e tendéncias da profissao,
recomendagdes foram feitas observando-se as inovagdes que a Resolucdo 48/76
havia proposto.

Comissdes especiais, vinculadas ao DAU, elaboraram essas recomendacdes
inicialmente referentes as Matérias de Formagdo Basica: Matematica, Fisica,
Mecénica, Eletricidade, Quimica, Processamento de Dados e Desenho. Em seguida,
as Matérias de Formacao Geral, Humanidades, Ciéncias Sociais e Ciéncias do
Ambiente também foram alvo das recomendacgdes. Topicos relativos a Normalizagao
e Seguranga, que deveriam ser considerados nas Matérias de Formacgao Profissional
também foram abordados nas recomendacoes.

Devido a inter-relagdo das matérias, havia certo grau de superposigédo entre
as recomendacgdes propostas, o que deveria ser considerado na estruturacdo dos
curriculos plenos.

Essas recomendacdes deveriam ser observadas e analisadas de acordo com
a énfase e peculiaridades de cada instituicdo, aproveitando-se sempre da
flexibilidade proporcionada pelo curriculo minimo a fim de se conseguir o que
chamavam de “vocagao” de cada instituigao.

Tratar das recomendagdes de todas as disciplinas de Formacao Basica que
compunham o curriculo dos cursos de Engenharia, nas diferentes areas, conforme
apresentadas na coletanea “Curso de Engenharia — Autorizagdo, Reconhecimento e

Autorizagao”, 1977, foge do propoésito desta dissertagao. Porém, para exemplificar o
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trabalho desenvolvido pelo DAU, seguem as recomendagdes publicadas sobre a

matéria Matematica.

3.4.1 Recomendacdes sobre a matéria Matematica do curriculo minimo do

curso de Engenharia, componente de Matérias de Formacao Basica

O Departamento de Assuntos Universitarios solicitou ao Professor Guilherme
de La Penha, da UFRJ, que elaborasse uma versdo atualizada de seu trabalho
intitulado “Recomendacdes sobre o Programa de Matematica em nivel de graduagao
para Engenheiros”, para servir de subsidio aos estudos que vinham sendo efetuados
pela Comissao de Especialistas do Ensino de Engenharia, em face da reformulagao
dos curriculos minimos do curso de Engenharia.

O documento basico entao preparado pelo Professor Guilherme de La Penha
foi examinado por uma comisséo especial, que exprimiu sua opinido a respeito do
assunto de forma sintética, recomendando fortemente que as instituicdes de ensino
de Engenharia procurassem seguir as linhas recomendadas no Relatério. A
comissao especial foi composta pelos Professores:

e Kleber Cruz Marques, da UFPb,

e Lolita Dantas, da UFBa,

e Lourdes de La Rosa Onuchic, da EESC/USP,
e Radiwal da Silva Alves Pereira, da UFRJ,

e Sérgio Lorenzato, da UNICAMP, e

e Waldyr Muniz Oliva, da USP.

(Conferir o documento na integra no Anexo 6).

3.4.2 As Matérias de Formacao Geral

Conforme o Artigo 4° da Resolugao n° 48/76, as Matérias de Formacgao Geral

deveriam conter assuntos que contribuissem para a formagao basica do engenheiro,
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capacitando-o para a utilizacdo de elementos de natureza soécio-econdémica no
processo de elaboragao criativa.

Em seu paragrafo unico, do Artigo 4°, indicava, para todas as areas da
Engenharia, a abrangéncia dos seguintes campos: Humanidades e Ciéncias Sociais,
destacando-se Administracdo e Economia, e Ciéncias do Ambiente (Conferir Anexo
4).

Sempre considerando a adequagao dos curriculos plenos ao novo curriculo
minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educacdo, o Departamento de
Assuntos Universitarios convidou uma comissdo especial para elaborar
recomendagdes sobre o ensino da matéria Humanidades e Ciéncias Sociais, cuja
ementa estabelecida pela Resolugdo n° 48/76 especificava a inclusdo de assuntos
de natureza humanistica que ficariam a critério das instituigdes, incluindo-se
obrigatoriamente os temas sociais e juridicos necessarios a complementagao da
formagao do engenheiro.

Fizeram parte dessa Comissao Especial os professores:

e Hely Lopes Meirelles, da EESC — USP

e Manoel Luiz Ledo, da UFRGS

e Maximo Martins da Cruz, do CREA 62 Regiao
e Octanny Silveira da Mota, do ITA e

e Telmo Rovira Martins, da UFRGS.

Era preocupacao dessa Comissao ressaltar que, sempre que possivel, as
demais disciplinas do curriculo pleno deveriam destacar aspectos humanisticos e
filosoficos cabiveis, independentemente de serem ministradas disciplinas especificas
desses assuntos.

Era uma matéria que, em seus desdobramentos, deveria ter como objetivo
essencial a conscientizagdo do futuro engenheiro sobre sua area de atuagdo na
sociedade, considerando sua funcdo e possiveis distorcdes, levando-o a refletir

profundamente sobre o0 sentido humano e social de sua técnica.
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3.4.21 Recomendag¢des sobre a matéria Humanidades e Ciéncias Sociais do

curriculo minimo do curso de Engenharia

A Comissdo Especial designada para estudar essa matéria fazia clara
distingdo entre os dois grandes capitulos em que se dividia e que mereciam
tratamento diferenciado. Os conteudos de Direito deveriam ser destacados dos
outros que compunham os aspectos de Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas, pois
eram obrigatérios e n&o ficavam a critério das institui¢coes.

O conhecimento de dispositivos constitucionais e legais sobre a organizagao
do Estado e seus poderes, os atos juridicos da vida profissional e econémica e o
exercicio das atividades proprias da profissdo do engenheiro eram considerados
essenciais ao desempenho profissional e ndo apenas atributo cultural
complementar.

A Comissao recomendava que o ensino de temas juridicos para engenheiros
se desenvolvesse por meio de uma disciplina basica de 60 horas/aula (um semestre
- com 4 aulas semanais) e que procurasse evitar repeticdes dos topicos referidos na
ementa em outras disciplinas estranhas a matéria juridica, principalmente em
Economia e Administragdo. (Conferir no Anexo 7 a sintese dos temas juridicos a
serem desenvolvidos nos cursos de graduacdo em Engenharia, propostos pela
CEEENQ).

A Comissado também se preocupava com o enquadramento dessa disciplina
na estrutura departamental para evitar fraciona-la em dois ou trés capitulos
estanques, 0 que concorreria para a perda de unidade no tratamento dos itens
elencados no programa.

Considerando que a profundidade na abordagem dos assuntos nao era
grande, qualquer professor de Direito, de qualquer area de especializagao, poderia
facilmente assumir o ensino dessa disciplina, o que era preferivel a sua
fragmentacao em diferentes capitulos entregues a professores diferentes.

A Comissao entendia que o responsavel pela disciplina deveria ser um
profissional que trouxesse contribuicbes de sua experiéncia como advogado e
consultor em atividades ligadas a Engenharia, que conhecesse as dificuldades
legais mais comuns enfrentadas pelos engenheiros em suas atividades profissionais,

bem como pelos erros mais comuns, as vezes por conta de sua formacgao, e que os
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inspiravam a dar um rigor matematico ao fato social, considerando, as vezes, na
norma juridica o que ela nao tem.

A Comissdo aconselhava que se ministrasse essa disciplina na segunda
metade do curso, quando o aluno ja tivesse conhecimento de assuntos ligados a
formacgao profissional geral e especifica.

Recomendava também que nao fosse essa a unica disciplina na formagao do
engenheiro em termos juridicos, mas que no ciclo profissional do curso, o aluno
recebesse subsidios para sua atividade futura por meio de outra disciplina que
tratasse das normas e disposi¢cdes de especial interesse da area de habilitacdo que
tivesse escolhido.

Tratar de todas as normas e disposi¢cdes de interesse das diversas areas de
Engenharia desvia-se do propdsito desta dissertacdo, mas para exemplificar as
recomendagdes da Comissdo Especial seguem aquelas feitas para a area de

Engenharia Civil que deveriam abordar:

[...] os seguintes assuntos: aspectos do direito de propriedade,
consideragbes sobre o direito de construir e os limites administrativos e
urbanisticos que se lhe opdem; as restricdes de vizinhanca e os requisitos
do codigo de obras e da legislagdo complementar; os contratos de
construcdo e os contratos conexos; o sistema financeiro da habitacdo; a
desapropriagdo e as serviddes administrativas; as exigéncias sanitarias e
de seguranca aplicaveis as obras civis, bem como as normas pertinentes
do sistema nacional de metrologia, de normalizagdo e de qualidade
industrial. (Curso de Engenharia — Autorizacdo, Reconhecimento e

Funcionamento, 1977, p. 74).

Ainda a respeito da Matéria intitulada Humanidades e Ciéncias Sociais, a
Comissao recomendava cautela, apesar de ser um assunto a critério de cada
instituicdo, pois alguns depoimentos (alguns internacionais) indicavam escassos
resultados dessa inclusdo de tépicos de Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas nos
curriculos de Engenharia, embora a aceitagado dessa incluséo fosse quase unanime.

Bons resultados eram observados, segundo depoimentos obtidos em
congressos, quando topicos de Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas eram
abordados em conexdo com topicos relativos a preservagcdo do meio ambiente sob a

orientacdo de professores das areas especificas de Engenharia que tivessem
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experiéncia de campo e conhecimento em matéria tecnoldégica. Tais professores,
considerados polivalentes, precisavam desenvolver uma linguagem comum entre as
duas areas, a da Engenharia e a das Ciéncias Humanas e Sociais, reforcando a
idéia de que a tecnologia e a cultura ndo se excluiam, ao contrario, se

complementavam e se integravam.

3.4.2.2 Recomendacdes sobre a matéria Ciéncias do Ambiente do curriculo

minimo do curso de Engenharia

Sob a coordenagdo do Prof. Ruy Carlos de Camargo Vieira, estiveram
reunidos os seguintes especialistas para a redagao de recomendagdes sobre essa

matéria:

e Benedito Manoel Vieira, do ITA

e José Carmine Dianese, da UnB

e José Galizia Tundisi, da UFSCAR

e Jurandir Povinelli, da EESC-USP

e Marcius Fantozzi Giorgetti, da EESC-USP
e Manoel Luiz Ledo, da UFRGS

e Samuel Murgel Branco, da EESC-USP

Esse documento, que também foi apreciado pela Comissao Mista MEC/Minter
sobre Ecologia e Educagcdo Ambiental, trazia recomendagdes que vinham sendo
propagadas pelo Centro de Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada da Escola de
Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de Sdo Paulo e que faziam parte de um
curso de treinamento para professores dessa matéria, Ciéncias do Ambiente,
patrocinado pela ABENGE, como apoio do DAU, realizado naquele centro.

Diante do inusitado que era a inclusdo dessa matéria em curriculos de
Engenharia, as recomendagdes foram de grande valor para que as instituigdes de
ensino pudessem compor seus curriculos plenos.

As Matérias de Formacao Geral, fixadas pela Resolugao n° 48/76, continham

assuntos que contribuiam para complementar a formag&o basica do engenheiro,
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aléem de capacita-lo para utilizar os elementos de natureza socio-econémicos no
processo de elaboragao criativa caracteristico do engenheiro.

Destacava-se Ciéncias do Ambiente com a seguinte ementa:

e A biosfera e seu equilibrio;
o Efeitos da tecnologia sobre o equilibrio ecolégico;

e Preservacio dos recursos naturais.

Era também objetivo dessa disciplina criar atitude e por em pratica valores
relativos aos problemas relacionados ao meio ambiente para desenvolver no futuro
engenheiro a consciéncia de preservacao dos recursos naturais em harmonia com a
busca de solugbdes disciplinadas das atividades industriais mediante atitudes
inovadoras no desenvolvimento de tecnologias.

Dessa forma, considerava-se relevante a inclusdo dessa matéria na
composicao dos curriculos plenos dos cursos de Engenharia.

E interessante destacar que a Comissdo preocupava-se com a intervencao
humana nas varias fontes fisicas e quimicas de energia e nos ecossistemas
podendo, assim, desestabiliza-los.

Observe-se a seguir, um trecho do documento que fazia recomendagdes
sobre essa matéria e que bem representa a preocupacdo da Comissdo com essas

questdes:

Nao havendo no homem um senso inato, ou genético, que impega a
destruigdo do seu habitat, torna-se necessario o desenvolvimento de um
senso ético, ou um padrdo de comportamento, que garanta a atividade
cooperativa na sociedade humana, e crie uma mentalidade protecionista e
preservacionista. Essas devem ser as metas a serem atingidas
especialmente na educagdo do engenheiro, profissional que por sua
atividade intervém mais diretamente no equilibrio dos ecossistemas, e esse
0 objetivo da matéria Ciéncias do Ambiente nos curriculos plenos do curso
de Engenharia. (Apud Curso de Engenharia - Autorizagao,

Reconhecimento e Funcionamento, 1977, p. 78).
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Com essas metas e objetivo, a Comissdo Especial recomendava que a
matéria Ciéncias do Ambiente fosse semestral, com o minimo de 30 horas,
ressaltando os tépicos que estivessem relacionados com as peculiaridades das
condigdes locais e regionais proprias de cada instituigdo, sempre ressaltando a
necessidade de protecdo ao meio ambiente na concepgao e execugao das obras de
engenharia. (Conferir no Anexo 8 os topicos que deveriam ser abordados).

A Comissdo Especial também sugeria que se fizesse conexdo entre os
tépicos da matéria Ciéncias do Ambiente e outros tépicos das matérias
Humanidades e Ciéncias Sociais e até mesmo em Estudos dos Problemas
Brasileiros ou em outras Matérias de Formacéao Geral.

Esse entrosamento, favorecido pela flexibilidade de composicdo do novo
curriculo, deveria se constituir em um todo harménico que evitasse repeticoes
desnecessarias de assuntos.

Como se tratava de um assunto inteiramente novo, a Comissdao também

elaborou documento que recomendava bibliografia pertinente sobre essa matéria.

3.4.3 Consideracdes sobre as Matérias de Formacao Profissional

3.4.3.1 Normalizacéao

Reunidos na sede da ABENGE, em Sao Paulo, integrantes de uma Comissao
Especial discutiram e definiram linhas gerais a serem propostas para a introdugéo de
topicos relativos a normalizacdo em Matérias de Formacao Profissional, conforme
estabelecia o paragrafo 2° do Artigo 8° da Resolugao n° 48/76. A redacéo final ficou
a cargo dos engenheiros Reinaldo Fernandes Danna e Luiz Alberto Palhano
Pedroso.

Fizeram parte dessa Comissao Especial:

¢ Afonso Henrique de Brito — ABENGE, UFRJ e CEEENg;
¢ Antonio Hélio Guerra Vieira — Escola Politécnica da USP e CEEENg;
e Bernardo Scheinkman — ABNT;

e Bruno Wurmbaruer — Telegras;
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e Carlos Augusto Latgé — ABENGE;

e Enildo Baptista Barros — ABENGE;

e FEugenio Morand — Clube de Engenharia;

¢ Felix Von Ranke — FEBRAE;

e Fernando Simdes Souto — Secretaria de Tecnologia Industrial do MIC;
e Florentino da Cunha Mello — S/A White Martins;

e Francisco Luiz Danna — Grupo Setorial de Tecnologia DAU/MEC;

e Hélio Martins de Oliveira — ABNT,;

e Hernani Savio Sobral — Escola Politécnica de UFBA e CEEENg;

e Jodo José Cunha do Carmo Lannes — Ericsson do Brasil;

e Luiz Alberto Palhano Pedroso — ABNT;

e Luiz Paulo de Azambuja Felizardo — UFGRS e CEEENg;

e Marco Antonio Guglielmo Cecchini — ITA e CEEENg;

e Maximo Martins da Cruz — CREA — 62 Regiao;

e QOctaviano Machado Filho — ABNT;

e Paulo A. Scassa — BNH/APQ;

e Reinaldo Fernandes Danna — Secretaria de Tecnologia Industrial do MIC;
e Walter dos Santos — CTA, IFI, PMA.

Tratava-se de uma exigéncia relevante diante da importancia que a
normalizag&o vinha assumindo nas diversas atividades da Engenharia.

Como se sabe, sdo as normas que fixam dimensdes, métodos de ensaio,
diretrizes de calculo, qualidades, etc., se constituindo num importante instrumento
para orientar a producédo de bens e servigos a fim de se conseguir economia geral,
proporcionar seguranga, assegurar uniformidade de execugéo e etc.

A complexidade industrial motivou o aparecimento de uma metodologia
normalizadora cada vez mais especifica, com fixacdo de procedimentos para
controle de qualidade, analise de valor, amparo e prote¢ao ao produtor.

E a Normalizagdo que se preocupa com o aumento do uso de maquinas
padronizadas; com a simplificacdo das pecas; custos, tempo e manutencéo;
ferramentas e instrumentos de medida; melhoria da qualidade do produto, etc.

Os efeitos da normalizagao se observam na forma de minimizagcéao de linhas

de producdo e na concorréncia pela qualidade do produto, fatores que eram
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importantes naquela fase de desenvolvimento industrial pela qual passava o Brasil,
quando a demanda interna por produtos industrializados vinha mostrando crescente
exigéncia pela qualidade e a colocagdo desses produtos no mercado internacional
era de fundamental importancia para o sucesso das exportagdes.

A Comissao considerava que a norma fornecia ao aluno ou engenheiro os
dados objetivos, de aplicagdo pratica, e que concentravam conhecimentos e
informacdes técnicas. Era, entdo, poderoso instrumento de ensino que auxiliava o
professor na designagao precisa de nomenclatura para execugdo de desenhos
técnicos, projeto de elementos e sistemas, etc.

Segundo a Comissao, a Normalizagdo nao impedia o desenvolvimento do
espirito criativo, mas disciplinava o grau de conhecimento da técnica nos diversos
campos da Engenharia. Sendo de carater dinamico e periodicamente sujeita a
revisdes, a normalizacdo acompanharia a evolugao técnica e a aquisicao de novos
conhecimentos.

Intimamente ligada ao ensino de Engenharia e a formagédo do engenheiro, a
importancia da normalizagdo exigiu a instituicdo de uma politica nacional que foi
formulada e executada pelo Sistema Nacional de Metrologia, Normalizagdo e
Qualidade Industrial, a Lei n° 5966/73, que, devido a complexidade dos assuntos e
sua inter-relagdo, incluia Metrologia, Normalizagdo Industrial e Certificacdo de
Qualidade dos produtos industriais.

Eram preocupacdes desse Sistema, a conquista e manutengdao do mercado
externo, a defesa do consumidor e a racionalizagao da produgao industrial com a
conciliagado dos interesses comerciais, industriais, governamentais e do consumidor
para protegé-lo, informa-lo e servi-lo.

A recomendacido dessa Comissdo era para que os topicos relacionados a
normalizacdo fossem introduzidos no desdobramento e no aprofundamento das
Matérias de Formacao Profissional Geral ou acrescentadas em novas Matérias de
Formacao Profissional Especifica, ndo havendo necessidade de ser ministrada uma
disciplina especifica sobre o assunto.

Naquela época usava-se a normalizacdo do BSI — British Standards
Institution, sucessor do Engineering Standards Comittee, formado na Gra-Bretanha,
em 1901. Outras associagdes de normalizagdo surgiram nos paises industrializados

por volta da 12 Guerra Mundial, enquanto nos paises em desenvolvimento, surgiram
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por volta da 22 Guerra Mundial. No Brasil, a ABNT — Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas, foi criada em 1940.

Com o objetivo de elevar ao maximo o rendimento das forgcas produtoras do
pais, ressaltava-se a frequente coincidéncia entre o surgimento de tais associagdes
e a mobilizagdo da economia nacional, independente de seus fins, fossem eles civis
ou militares. (Conferir no Anexo 9 a recomendacado feita pela Comissdo sobre

topicos a serem abordados referentes a Normalizacéo).

3.4.3.2 Seguranca

Com o objetivo de discutir e elaborar um texto basico sobre a introdugao de
tépicos relativos a Seguranga nos curriculos plenos dos cursos de Engenharia, uma
Comissao Especial se reuniu no DAU, em Brasilia, sob a coordenagao do Prof. Ruy
Carlos de Camargo Vieira.

O texto foi elaborado apés contatos com a FUNDACENTRO e a Secretaria de
Seguranca e Medicina do Trabalho, do Ministério do Trabalho, e contou com a
colaboracéao do Prof. Luiz Paulo de Azambuja Felizardo, da UFRGS e da CEEENg.

Fizeram parte daquela Comissao Especial:

e Ademaro Alberto Machado Bittencourt Cotrin — Coordenagao dos cursos
extra-curriculares da Escola de Engenharia Mau3;

¢ Antonio Carlos Barbosa Teixeira — Sociedade Brasileira de Engenharia de
Seguranga;

e Armando Flores Cabral — Centro de Engenharia e Medicina Ocupacional da
PUC/RS;

e Ary Bolsas — Coordenadoria de Seguranga do Trabalho do Ministério do
Trabalho;

e Benjamim Pereira Bispo — Diretoria de Ensino do Corpo de Bombeiros do
Distrito Federal;

e Carmo Lio — Diviséo de Seguranca do Trabalho da ELETROBRAS;

e Dorival Frederico Andriolo — Departamento de Engenharia Civil da Escola de

Engenharia Maua;
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e Francisco Luiz Danna — Grupo Setorial de Tecnologia DAU/MEC,;

e Geraldo Bueno Marta - Divisdo de Seguranga do Trabalho da
FUNDACENTRO;

e Joao Vicente Wanderley Neto — Coordenacéo de Seguranga do Trabalho da
CHEFS;

e Jorge Porto Carreiro Ramirez — Companhia Siderurgica Nacional;

e Luiz Miranda de Resende — Secédo de Seguranga e Medicina do Trabalho da
Companhia Vale do Rio Doce;

e Marcio de Queiroz Ribeiro — Coordenadoria de Pesquisa sobre Seguranga do
Trafego do IPR/DNER,;

¢ Roberto Rafael Weber — Secretaria de Seguranca e Medicina do Trabalho do
Ministério do Trabalho;

e Valdo Oliveira Magalhdaes — Divisdo de Engenharia de Seguranga e do Meio
Ambiente da PETROBRAS.

A Resolugdo n° 48/76, em seu Artigo 8°, paragrafo 2°, determinava que as
Matérias de Formacdo Profissional Especifica, que seriam estabelecidas pelas
proprias instituicbes de ensino, deveriam incluir topicos relativos a Seguranca na
concepgao dos projetos de Engenharia, uma vez que era, e é ainda, de grande
importancia a atuagdo do engenheiro na concepgéo e execugao dos projetos e na
operacao dos sistemas, no sentido de diminuir os indices de acidentes e de prevenir
riscos de toda e qualquer natureza.

Nao era intencdo daquela Comissao preparar especialistas no assunto, mas
criar uma mentalidade preventiva na atuagéo do futuro engenheiro, em qualquer que
fosse sua area de atividade.

Dois aspectos basicos deveriam ser considerados na abordagem do assunto
Seguranga na graduacao em Engenharia: seguranga na concepgao dos projetos e
em seguida na sua execugao e operagao dos sistemas.

A Comissao também se preocupava com as atividades praticas das diversas
disciplinas do curriculo pleno, sendo que a Seguranga no manuseio de
instrumentacao e aparelhagem de campo e laboratério referentes a medidas de

interesse para o controle das condicbes ambientais era fator preponderante.
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Uma disciplina especifica que poderia ser denominada de Fundamentos de
Engenharia de Segurancga foi recomendada pela Comissao, com carga horaria de 60

horas e ministrada na fase final de formagao profissional.

(Conferir no Anexo 10 os tépicos a serem desenvolvidos no curriculo pleno de

Engenharia referentes a Seguranca).

3.4.4 Recomendac0des referentes as atividades praticas exigidas nas matérias

de Formacéao Profissional Geral

Segundo os Pareceres e as Resolugbes do CFE, que fixaram os parametros
para uma nova concepg¢ao do ensino de Engenharia no Brasil, algumas matérias
deveriam oferecer obrigatoriamente atividades praticas que complementariam as
aulas expositivas de maneira a satisfazer todos os requisitos do curriculo minimo.

A discriminacdo das atividades praticas indispensaveis para cobrir as Matérias
Profissionais, bem como sugestdo de equipamentos, visando especialmente ao
estabelecimento dos padrdes para novas autorizagdes e reconhecimento de novos
cursos pelo Conselho Federal de Educacdo, em observancia as disposi¢cdes da
Resolucdo 49/76, foram também objeto de estudo e recomendacgdes feitas por
comissdes especiais reunidas sob o patrocinio do DAU.

Para exemplificar, conferir as recomendacgdes feitas sobre atividades praticas
das Matérias Hidraulica para Engenharia Civil e Eletrdnica para Engenharia Elétrica,
nos Anexos 11 e 12.

Foi nesse contexto, embasada nessa “nova” legislagdo e concepgao de
ensino de Engenharia, obedecendo a todos os requisitos propostos para se
conseguir “elevado padrdo de ensino”, que Alexandre Beldi Netto, empresario
sorocabano do setor de Telecomunicacdes, idealizou e fundou a FACENS -
Faculdade de Engenharia de Sorocaba, a primeira nessa area em Sorocaba.

Foi uma época de grande desenvolvimento em Sorocaba, ja que seu prefeito
Armando Pannunzio havia criado a chamada “Zona Industrial”, que havia sido
beneficiada pela CRTS — Companhia Rede Telefénica Sorocabana — criada em

1958, pelo mesmo empresario, e que dispunha do mais moderno servico telefénico
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automatico do pais, denominado de “Barras Cruzadas”, fabricado pela Ericsson do
Brasil, inaugurado em junho de 1962.

Numa votagdo unanime dos acionistas da Cia Rede Telefénica Sorocabana,
em assembléia geral extraordinaria, ficou determinado que um percentual fosse
destinado a um fundo cujo objetivo seria a criagdo de um curso profissionalizante
que atendesse a demanda por técnicos e engenheiros qualificados.

Nascia, assim, em 1974, a ACRTS — Associacao Cultural de Renovacgao
Tecnoldgica Sorocabana, mantenedora do CRTSE e da FACENS. (Conferir Excerto
dos Estatutos da ACRTS no Anexo 17).

O CRTSE - Centro Regional de Tecnologia Santa Escolastica — iniciou suas
atividades em 1975 oferecendo os cursos de Edificacdes, Eletrbnica, Processamento
de Dados e Telecomunicagbes, em nivel de segundo grau, que funcionavam no
periodo noturno, nas dependéncias do tradicional Colégio Santa Escolastica, de
freiras beneditinas vindas da Alemanha, e funcionou até 1985.

Nesse contexto, a criagdo da FACENS foi uma consequéncia reforcada em
funcdo do Sr. Alexandre ver seus filhos, homens, todos engenheiros, sairem de
Sorocaba para estudar.

Autorizada a funcionar pelo Decreto n° 78495, de 30 de setembro de 1976,
(Conferir Anexo 13), a FACENS funcionou inicialmente em um andar, especialmente
construido para esse fim, no Colégio Ciéncias e Letras, sendo depois transferida
para sua sede propria no Alto da Boa Vista, em terreno doado pela Prefeitura de

Sorocaba.
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4 FACENS — UMA TRAJETORIA DE TRABALHO

4.1 A doacgdao do terreno

Em 25 de novembro de 1977, o prefeito municipal José Theodoro Mendes
manda para a Camara dos Vereadores um projeto de lei fazendo doagdo de um
terreno para a construgédo do prédio proprio da futura Faculdade de Engenharia de
Sorocaba, pela ACRTS - Associagdo Cultural de Renovagdo Tecnoldgica
Sorocabana.

Em sesséao presidida por Edward Fru Fru Marciano da Silva comprovou-se a
coeréncia dos vereadores daquela casa num assunto considerado importante para
Sorocaba e o projeto de lei tomou numero 6173. No mesmo dia, a presidéncia da
Camara solicitou parecer de todos os membros da comissdo sobre o0 que enviaram
ao consultor juridico, ex-diretor da Faculdade de Direito de Sorocaba, Dr. Hélio Rosa
Baldi e ao secretario André José Valarelli que encaminharam o processo de doacao
do terreno a futura Faculdade de Engenharia de Sorocaba. Era necessario que %
dos vereadores votassem.

Sob a presidéncia do ex-deputado federal e na época vereador, Flavio Nelson
da Costa Chaves, a Comissado de Justica, composta pelos vereadores Jodo dos
Santos Pereira e Américo de Carvalho Filho deram parecer favoravel, bem como a
comissao da Associagcao de Economia, Finangas e Orgamento, composta pelos
vereadores Oswaldo Duarte Filho, Antonio Antunes Fonseca e Santo Mantovani
Filho. Gervasio P. do Nascimento, Antonio Pinto e Arminio Vasconcelos Leite,
apesar da reserva para posterior pronunciamento em plenario, também se
pronunciaram e votaram favoravelmente a aprovagao da doacdao. A Comissao de
Educacao, Cultura e Saude, presidida pelo vereador Jorge Moisés Betti Filho, cujos
membros eram Florindo Sanches e Walter Coelho, também deu parecer favoravel.

O projeto, entéo, foi colocado em sessdo ordinaria e extraordinaria em 29 de
novembro de 1977 e aprovado por unanimidade.

Efetivamente, a Camara Municipal de Sorocaba, ao agilizar o processo de
votagcao para a doagao do terreno, permitiu acelerar as determinag¢des do Ministério
de Educacdo e Cultura que exigia instalagdes condizentes com a natureza da

habilitacdo e com o numero de alunos do curso por turma.
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Entdo, em 1 de dezembro de 1977, o prefeito de Sorocaba, José Theodoro
Mendes assinava a lei n°1932/77, decretada pelo legislativo por votacao dos 17
vereadores que compunham a casa, doando uma area de 103188 m? no setor
nordeste, aproximadamente a 3 quildmetros do centro da cidade, no Alto da Boa
Vista, interligado a Zona Industrial.

Estava assim definido o terreno que abrigaria a ACRTS — Associagao Cultural
de Renovacgéo Tecnoldgica Sorocabana — mantenedora da FACENS — Faculdade de

Engenharia de Sorocaba.

4.2 Pedrafundamental

Uma das exigéncias do Ministério de Educagdo e Cultura para o
reconhecimento da Faculdade de Engenharia de Sorocaba, criada pelo Decreto
n°78495, de 30 de setembro de 1976, era que sua mantenedora construisse
instalacbes apropriadas.

De posse do terreno, langou-se, em 19 de julho de 1978, a pedra fundamental
do prédio B que abrigaria o curso basico, sob a coordenacédo do engenheiro Eduardo
Moretti, com a presenga de autoridades locais, visitantes, diretores e conselheiros da
ACRTS, alunos da primeira turma e seus familiares. (Conferir foto ilustrativa no
Anexo 15).

A CONCREBRAS, firma vencedora da concorréncia para concretagem das
estruturas, aplicou 91m> de concreto, preenchendo 21 tubuldes da obra cujo
cronograma de construgdo exigia conclusao da primeira etapa até margo de 1979, o
que era considerado um desafio ao tempo e aos contratempos comuns a todas as
obras de grande porte.

Entretanto, contando com um grupo de engenheiros e arquitetos que
responderam pela obra, desde seu projeto até sua conclusdo, venceu-se esse
desafio.

Foi criado o Nucleo de Planejamento, 6rgédo que tinha o objetivo de impor a
obra um ritmo capaz de garantir o cumprimento do cronograma e desenvolver uma
construgdo capaz de satisfazer a todas as exigéncias do sistema educacional da

época, amplamente abordadas anteriormente.
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Fizeram parte desse grupo engenheiros e arquitetos: Luiz da Silva Freitas
Junior Il e Geraldo de Moura Caiuby, responsaveis pelo Plano Diretor e pelo projeto
de arquitetura; Paulo Baddini, responsavel pela estrutura; José Nelson Carneiro do
Val e Carlos Azevedo Marcassa cuidaram dos projetos complementares; Antonio
Fabio Beldi e Gilberto de Moura Caiuby respondiam pela manutengédo do Nucleo de
Planejamento que tentava oferecer a Sorocaba e a regiao que ela centralizava, um

estabelecimento funcional em todos os seus detalhes.

4.3 O projeto original de construgéo

O modelo fisico para a implantagdo do Centro de Tecnologia de Sorocaba foi
embasado na entdo “nova” metodologia de ensino para area de Engenharia,
proposta pelo Ministério de Educacgao e Cultura, a Resolugao n°48/76 do Conselho
Federal de Educacgao.

Inicialmente a proposta para a implantagdo do Centro de Tecnologia ofereceu
uma programacao a partir das areas ja implantadas, Civil e Elétrica, até a concepgao
final do plano que incluiria Mecénica, Arquitetura e Quimica, que contribuiram para a
classificagdo das metas de organizagdo do espago fisico do centro, passando a
direcionar o desenho urbano e arquiteténico do conjunto.

O planejamento universitario foi abordado sob trés dimensbes distintas:
académica, social e fisica.

Investigando as consequéncias fisicas, o processo sobre a organizagao
académica e social da Faculdade considerou possiveis estruturas funcionais
segundo as quais se organizariam os grupos na Faculdade e o modo como se
administrariam esses processos, o0 que levou a inter-relagdo entre as areas
envolvidas assim como a estrutura espacial.

Toda a série de problemas observados no planejamento fisico da Faculdade
de Engenharia pdde ser equacionado com base em dois atributos: o da integragao e
comunicagao e o do desenvolvimento e evolugio.

O primeiro abordou o funcionamento da Faculdade estudando as condi¢cbes
necessarias para a manutencao do equilibrio dindmico entre seus componentes,
tendo em vista a agdo conjunta prépria de um sistema universitario. O segundo

abordou o funcionamento da Faculdade estudando as condi¢gdes necessarias para
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sua transformacdao no tempo, incluindo os aspectos quantitativos (expansao) e
qualitativos (mudancas e capacidade de adaptagao).

Foram também analisados os fatores que teriam influéncia sobre os
problemas de comunicacao e desenvolvimento da Faculdade, estudando seu modo
de serem abordados no que se referia ao planejamento fisico, definindo-se, assim,
bases para uma estratégia espacial.

Um grande numero de fatores condicionava a intensidade e o valor da

comunicacao externa e interna na FACENS. Eram eles:

. Decisbes de carater geral quanto as relagdes entre departamentos ou
grupos de departamentos;

. Grau de descentralizagdo do sistema de decisoes;

. Capacidade das pessoas que promoveriam e fariam comunicagao;

. Numero de pessoas envolvidas;

. Facilidade de acesso aos lugares de armazenamento, tratamento e
distribuicdo de informagdes;

. Niveis hierarquicos estabelecidos na comunidade universitaria e seu
padrao de relacionamento. (Apud Faculdade de Engenharia de Sorocaba,
1978, p. 08).

Outros fatores determinantes do processo de desenvolvimento e provaveis

mudangas no sistema universitario também foram considerados:

. Aparecimento de novos departamentos e/ou novas associagbes de
departamentos;

. Alteragbes na estrutura dos cursos e de grupos de cursos, como
expansao, contratagao e mudancga dos departamentos existentes;

. Alteragdes do método de ensino;

. Alteragdes nos objetivos e no volume de pesquisas;

. Alteragbes de equipamento técnico;

. Taxa de crescimento da populagao estudantil;

o Relag&o com a sociedade exterior & Faculdade. (Ibidem).
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Sabia-se que alguns desses fatores se manifestariam de modo lento, sendo
que outros seriam sentidos a curto prazo. Ainda mais, alguns concorreriam para
eliminar as possiveis consequéncias de outros, como o uso de equipamentos
eletrbnicos e sua tendéncia a miniaturizagdo, que levaram o planejamento a
elaboracao de uma estrutura de desenvolvimento que, em nenhum estagio, pudesse
ser irremediavel e irreversivel.

O projeto constituiu-se em um plano que permitiia ndo somente a
organizagdo e as decisbes imediatas, mas também as temporarias e as de
prospeccao.

Devido a complexidade e diversidade dos aspectos observados durante a
elaboragao do plano fisico, a metodologia de abordagens era de grande importancia.
Por isso, consideraram-se todos os aspectos preponderantes que pudessem
interferir no processo de desenvolvimento fisico de uma instituicdo de ensino
superior, em especial de Engenharia, por tratar-se de uma area do desenvolvimento
tecnologico dinamica e diversificada.

O Plano Diretor levou em consideracdo uma analise da Faculdade de
Engenharia, de seus objetivos principais e tendéncia da estruturagao académica e
administrativa, além de um estudo sobre a situagao fisica do campus, tendo como
enfoque sua “vocacdo” no contexto urbano e condigdes fisiograficas, conforme

orientacdes do MEC/CFE, como se abordou anteriormente.

4.4 A estrutura administrativa

Originalmente, a estrutura administrativa da Faculdade de Engenharia de
Sorocaba era composta dos seguintes 6rgaos:

Diretoria

Congregacéao

Conselho Departamental e Departamentos

Orgaos de apoio, distribuidos no seguinte organograma funcional,
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Fig. 8 Primeiro organograma funcional da FACENS.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 10).

que funcionaram provisoriamente no Instituto Ciéncias e Letras de Sorocaba, na rua
Arthur Gomes, no centro de Sorocaba.

A diretoria encarregava-se de dirigir, coordenar, supervisionar e fiscalizar as
atividades da Faculdade; a Congregacédo encarregava-se de deliberar em carater
geral sobre a matéria administrativa e didatico-pedagdgica; o Conselho
Departamental deliberava sobre assuntos didatico-pedagogicos, coordenacao e
integracédo dos varios Departamentos da Faculdade que eram as maiores unidades
da estrutura académica para assuntos de organizagdo administrativa, didatico-
cientifica e de distribuicdo de pessoal, divididos em Matematica e Fisica, Ciéncias
Auxiliares, Engenharia Civil e Engenharia Elétrica, podendo ser ampliados de acordo
com outros cursos oferecidos pela Faculdade, assim como das especializacbes
relativas a esses cursos. Os 6rgdos de apoio administrativo centralizavam a
administracao da vida escolar da Faculdade e eram subdivididos em Secretaria,

Tesouraria e Servigos Gerais, com a finalidade de maximalizar a funcionalidade do
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sistema de apoio criado em cada area departamental — Basico, Civil e Elétrica, as
unidades autbnomas responsaveis pelo controle didatico-administrativo da vida

escolar de cada departamento.

‘l DEPARTAMENTOS BASICOS Jl

I
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Fig. 9 Primeiro organograma dos departamentos da FACENS.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 11).

45 A estrutura académica

A estrutura académica proposta para a FACENS, organizada por uma
comissao especialmente designada para esse fim presidida pelo Prof. José Alberto
Deluno, estava adaptada aos conceitos estabelecidos para o ensino de Engenharia
observados na Resolucio 48/76 do Conselho Federal de Educacgao que enfatizava a
necessidade de dar ao engenheiro visdo global da sociedade onde fosse atuar, bem
como suas atribui¢cdes, especialmente levando-se em consideracdo o estagio de
desenvolvimento do pais em meados da década de 70.

Foram consideradas cinco grandes areas da Engenharia, cabendo a cada
uma varios cursos correspondentes e setores afins, que permitiriam a mobilidade
pretendida na Resolugao 48/76. Assim, a principal caracteristica era que as grandes
areas apresentassem em comum as matérias de Formacao Basica e de Formagao
Geral, diferindo apenas nas matérias de Formacgao Profissional caracteristicas de
cada grande area o que permitiria livre escolha daquelas de Especializagéo

Profissional e de Complementacgao para integralizagao do curriculo pleno.
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A estruturagdo funcional académica foi embasada na criagdo de
Departamentos responsaveis pela orientacdo didatico-cientifica, com autonomia
administrativa, inicialmente subdividida nas areas de Engenharia Civil e Elétrica e,
de acordo com o planejamento académico, previa-se a expansao com a criagéo de

trés outros cursos: Mecanica, Arquitetura e Quimica.

Fig. 10 Visao global das areas a serem desenvolvidas na FACENS.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 12).

4.6 A FACENS no contexto urbano-regional

Quarta regidao administrativa do Estado de S&o Paulo, Sorocaba, na época,
assumia condi¢cbes de polarizagao regional, ainda mais considerando-se que a
FACENS era a unica faculdade de Engenharia na regido. Outras faculdades
abrangendo as areas de biomédicas e humanas compunham o setor educacional e
a FACENS veio preencher uma lacuna existente na area das Ciéncias Exatas,
dando, assim, condi¢gdes da quarta regidao atender a demanda existente bem como a

do setor norte do Estado do Parana.
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Inicialmente, o sistema de preenchimento de vagas n&o possibilitava uma
regionalizagao total, porém, gradativamente, esperava-se assumir tal condigdo de

atendimento.
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Fig. 11 Regido a ser atendida pela FACENS no Estado de Sao Paulo.
(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 13).

O sistema educacional da época, com vestibulares integrados, levava a uma
distribuicdo aleatoria da populagdo universitaria que, na maioria das vezes, se
deslocava de seus centros regionais, inviabilizando a analise de atendimento da
Faculdade embasada na demanda regional. Porém, a tendéncia demonstrada por
faculdades com caracteristicas de atendimento regional, assinalava que, no
processo de crescimento, por meio de mecanismos alternativos, como transferéncias
ou opgao feita no Vestibular, vinham minimizando os efeitos dessa miscigenacéo,
passando a influéncia regional a prevalecer na populagao universitaria.

A anadlise da populacdo de universitarios foi elaborada a partir de duas
circunstancias basicas: a primeira estabelecida pelo Ministério da Educacido e
Cultura, que determinava o numero maximo de vagas por curso implantado, e a
segunda pelo planejamento académico da FACENS, que estabeleceu os cursos a

serem implantados até sua fase final.
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Autorizada a funcionar pelo Parecer n® 2.696/76 e aprovada pelo Decreto n°
78.496/76 do Presidente da Republica, a FACENS limitou a 100 o numero de vagas
tanto para o curso de Engenharia Civil quanto para o de Engenharia Elétrica.
Elaborou-se, entdo, uma prospec¢cédo modulada para o numero de vagas de 100
alunos, considerando-se todas as variaveis incidentes no processo, estabelecendo-

se, entdo, os seguintes valores:

Crescimento n° de Alunos — Modulo 100

Série 1 2 3 4 5 Alunos

ANno ac. ano
1 100 - - - - 100 1977
2 135 65 - - - 200 1978
3 147 111 42 - - 300 1979
4 151 135 83 32 - 400 1980
5 153 145 109 65 29 500 1981
6 154 150 121 88 59 572 1982
7 154 152 127 101 79 613 1983
8 154 153 131 105 91 634 1984
9 154 154 132 109 94 643 1985
10 154 154 132 110 98 648 1986

BASICO PROF. GERAL \ P. ESP.

Fig. 12 Previsdo do aumento do numero de alunos até 1986.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 15).

Da analise do crescimento populacional concluiu-se que cada area alcancaria
o equilibrio de populacédo a partir de 10% ao ano de implantagao totalizando 648
alunos.

Considerando-se que inicialmente estavam em funcionamento dois cursos,

Elétrica e Civil, a prospecc¢éo por ano letivo seria assim estimada:
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Fig. 13 Prospecgéo do crescimento populacional da FACENS.
(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 16).

O planejamento académico estabelecido pela FACENS previa a
complementagdo do Centro de Tecnologia com a implantacdo dos cursos de
Engenharia Mecéanica, Engenharia Quimica e Arquitetura com datas provaveis de
funcionamento para 1981 e 1986 o que determinaria uma prospeccédo geral da
populacao universitaria do Centro de Tecnologia, na fase final de implantagdo, de

aproximadamente 3238 alunos, como se vé no quadro a seguir:
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Fig. 14 Prospeccao final do crescimento populacional da FACENS.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 16).

4.7 O Plano Diretor

A area escolhida para o desenvolvimento do Centro de Tecnologia
apresentava as seguintes caracteristicas:

o Localizagdo: estava localizada no municipio de Sorocaba, no setor
nordeste, a aproximadamente 3 quildmetros do centro da cidade, as margens da
rodovia Senador José Ermirio de Moraes, 1,5 km e interligado a Zona Industrial do
municipio. Essa localizacdo que assegurava condi¢cbes favoraveis de acesso viario,
tanto por vias arteriais como por sistema expresso, uma vez que a “Castelinho” era,
e ainda &, via de interligacdo com a rodovia Castelo Branco, uma das principais
ligagbes da grande S&o Paulo com o interior paulista. A rodovia Senador José
Ermirio de Moraes interligava-se a Avenida Dom Aguirre, via seletora do sistema
viario do municipio.

o Caracteristicas fisicas do terreno: a area total era de 103.188m?
apresentando uma topografia regularmente acentuada com declividades médias de
10% e dividida por um corrego de captagao das aguas pluviais da rodovia. A analise
fisica do terreno determinou que o desenvolvimento construtivo fosse subdividido em
duas areas aproveitaveis, sendo que as areas de maiores declividades foram

utilizadas para a implantagao de usos de menor concentracao.
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Fig. 15 Topografia do terreno — declividades.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 18).

4.7.1 Perfil topogréfico do local

O Plano Diretor estabelecia como premissas para a utilizacido do espago um
conjunto de orientagdes que considerasse as condigdes gerais do terreno escolhido

e adaptasse as solucdes artificiais a essas condicoes:

. A divisdo da area pelo cérrego pré-determina zonas de diferentes
vocagdes;

. A melhor condigdo para fins construtivos estd nos terrenos do setor
norte da area;

. O sentido noroeste-sudeste €& a maior longitude de areas
aproveitaveis;

. Concentrar as edificagdes no eixo maior de desenvolvimento;

. Minimizar os efeitos negativos que possam derivar da divisao da area.
(Apud Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 19).
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Fig. 16 Topografia do terreno — longitude de areas aproveitaveis.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 19).

Trés categorias principais de uso do solo determinaram o zoneamento do

Centro de Tecnologia de Sorocaba:

e Zona Académica
e Zona Administrativa

e Zona Esportivo-Recreacional

O Plano Diretor baseava-se na articulagao dessas categorias de atividades e
em suas solucdes no espaco que foi estabelecido de modo a permitir flexibilidade na
implementagdo dos cursos complementares propostos pela estrutura académica,

conforme previa a Resolucéo 48/76.
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Fig. 17 A idéia do conjunto a ser construido.
(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 20).

4.7.2 Metas de desenho urbano de conjunto

Observando-se a idéia do conjunto, o Plano Diretor do Centro de Tecnologia
de Sorocaba se posicionava como um instrumento para orientar o desenvolvimento

fisico e alcancar as seguintes metas de desenho:

. Oferecer uma visdo de conjunto das possibilidades e limitagbes do
terreno e das solugdes artificiais necessarias para serem implantadas, com
a finalidade de relacionar de forma ordenada as edificagcbes e outros
espacos importantes do Centro de Tecnologia de Sorocaba;

. Assegurar alto nivel de qualidade ambiental que significa, ndo apenas
uma solugdo funcional para as atividades préprias de uma instituicao
académica, mas também que se constitua em estimulo para a integragao

entre os membros dessa comunidade;
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. Prever um meio efetivo para harmonizar as demandas de servicos de
infra-estrutura e edificagbes de forma que se possa maximizar a
capacidade desses sistemas;

o Estabelecer um guia flexivel para o desenvolvimento fisico
universitario, no sentido de se permitir a adaptagao ao meio construido de
possiveis modificagbes no funcionamento e organizagdo das principais
atividades académicas. (Apud Faculdade de Engenharia de Sorocaba,
1978, p. 21).

Para se alcancar essas metas, o desenho urbano de conjunto foi elaborado

de acordo com os seguintes critérios, numa sintese de 3 sistemas basicos:

. Volume das edificagbes para uso docente, de pesquisa e prestacéo
de servicos a populagdo, assim como o0s espagos de reserva e de
transicao;

. Facilidade de estacionamento;

o Redes de infra-estrutura. (Ibidem).

Como se vé pelas diregdes das setas do desenho abaixo, o conceito
estabelecido pelo plano fisico do conjunto era produzir um eixo fundamental no
sentido noroeste-sudeste que favorecesse o intercambio e a participacdo dos alunos
nas atividades desenvolvidas nos diversos edificios, tendo como ponto de partida o

prédio que abrigaria o curso basico.
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Fig. 18 O conceito do Plano Diretor: eixo fundamental de interligagéo entre os edificios.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 21).

As edificagdes seriam construidas ao longo desse eixo. Era um conceito que
pretendia produzir uma “espinha dorsal” que concentraria todas as atividades do
Centro de Tecnologia.

As caracteristicas fisicas do terreno implicavam que esse eixo fosse rebatido
de forma a acompanhar o desenvolvimento das curvas de nivel do terreno e,
portanto, dirigissem a implantagdo para um sistema de radiais concéntricas que
estabelecessem o0s eixos assessorios de movimentagdo vertical, como se viu na
figura 18. Ficavam estabelecidas, pelo modelo de movimentagdo interna, a
importancia do movimento de pedestres e a redugao de conflitos com os veiculos.

O desenho do conjunto adotou 200m como distancia maxima para pedestres
entre os blocos, 0 que se considerava, para terrenos de topografia irregular, uma
distancia possivel de ser percorrida em aproximadamente 3 a 4 minutos.

Distribuidos ao longo desse eixo de movimentagao ficariam as edificagdes de
uso unico, a Biblioteca e o Centro de Convivio que funcionariam como polos de
atragdo gerando, portanto, maior atividade e por isso seriam colocados

estrategicamente no centro da area que seria desenvolvida.
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Fig. 19 A idéia de conjunto — As setas indicam os eixos de movimentagao.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 22).

As 5 areas a serem desenvolvidas pela estrutura académica estariam
localizadas ao longo do eixo de movimentacédo, tendo como eixos orientadores de
crescimento aqueles estabelecidos pelas radiais, sendo todos interligados a area de
estudo Basico, ponto de origem de todo o sistema fisico e académico, como se vé
na figura 20, conforme estabelecido pelos novos pardmetros para os cursos de
Engenharia, publicados pelo MEC/DAU.

O sub-zoneamento ficaria determinado pela analise das inter-relagdes
departamentais e racionalizacdo dos equipamentos de laboratorios de pesquisa e
estruturacdo dos cursos tedricos, sempre orientados pelos eixos radiais
concentrados no curso Basico, que seria comum a todas as areas a ser
desenvolvidas, como estabelecia a Resolugdo 48/76, amplamente abordada

anteriormente nesta dissertacao.
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Fig. 20 Conceito do Plano Diretor: o curso basico como ponto de partida do sistema fisico e
académico, conforme estabelecia a Resolugéo 48/76.
(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 24).

4.7.3 O edificio como componente do Plano Diretor

Apesar de apresentarem soluc¢des arquitetdnicas individuais, os edificios que
seriam construidos deveriam integrar-se aos critérios do desenho do conjunto, cuja
condicionante principal para o desenvolvimento das unidades construtivas era a
flexibilidade na sua implantagdo que poderia ser incorporada incrementalmente. Tais
unidades poderiam ser executadas em periodos de anos distintos salientando, no
entanto, que deveriam ser auto-suficientes em seus servigos e processo construtivo
de modo a ndo afetar o restante do conjunto.

As unidades foram projetadas com 36m de comprimento por 24m de largura,
area bruta de 864m? por andar, possuindo dois niveis, possibilitando implantacdes
com maior densidade construtiva, se necessarias, para satisfazer solicitacoes
adicionais de estruturacdo académica, mantendo sempre o sentido de unidade
ambiental do conjunto.

O edificio deveria apresentar flexibilidade tanto para a area administrativa
quanto para a educacional. Para cumprir essa exigéncia de adaptabilidade, foi
proposto o desenvolvimento dos edificios com um médulo base de 1,5m x 1,5m,
medidas estabelecidas pela analise das necessidades fisicas e que permitiriam o
atendimento as diversas atividades, tanto docentes quanto administrativas por meio

dos seus multiplos, conforme se vé na figura a seguir.
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Fig. 21 Md6dulo base do projeto original.

(Fonte: Faculdade de Engenharia de Sorocaba, 1978, p. 25).

A modulacado estrutural proposta, também vinculada ao moédulo base, foi
definida por um vao de 9,0m a cada 6,0m assegurando flexibilidade na utilizagao de
espaco util.

Na sequéncia, as gravuras mostram primeiramente o Projeto Geral de

construcdo e a seguir uma planta baixa do prédio que abrigaria o curso de
Engenharia Civil.
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Fig. 22 Projeto Geral de Construgao da FACENS. (Fonte: Arquivo FACENS).
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4.8 O Primeiro Regimento

Aprovada pelo Parecer n° 2697/76 do Conselho Federal de Educagéo,
publicado na Documenta n° 189/76, a Faculdade de Engenharia de Sorocaba regia-
se pela legislagao federal de ensino, pelos estatutos da entidade mantenedora e
pelo regimento interno, tendo recebido Reconhecimento das habilitagbes pela
Portaria n° 367, de 3 de junho de 1980, publicada no Diario Oficial da Unido
(Conferir Anexo 14).

Dentre as varias finalidades elencadas no primeiro regimento, destacavam-se
aquelas diretamente relacionadas com as areas de Ciéncia e Tecnologia, como o
préprio desenvolvimento das ciéncias, tendo em vista a realidade brasileira; a
formacgéao e especializagédo de profissionais em nivel superior para atuar nos diversos
campos de atividades técnicas e cientificas, principalmente no campo de
telecomunicagdes, e outras como o estudo dos problemas brasileiros em nivel
nacional e regional, estendido a comunidade sob a forma de cursos e servigos; a
defesa do principio democratico, da dignidade da pessoa humana, do amor a
liberdade; a compreensao dos direitos e dos deveres dos cidadaos e seu preparo
para o exercicio de atividades construtivas, visando ao bem comum.

Inicialmente, a FACENS ministrava cursos de graduacdo, curso de
especializacao e aperfeicoamento, abertos a matricula de candidatos diplomados em
curso de graduagao ou que apresentassem titulos equivalentes, e curso de férias
para aperfeicoamento de pessoal ou extensao.

Eram dois os cursos de graduagdo mantidos pela FACENS:

e Engenharia Elétrica, com duas modalidades:
Eletrénica — com énfase em Telecomunicagoes;
Eletrotécnica — com énfase em Automacéo.

e Engenharia Civil

Considerados de duragédo Plena, os cursos de graduagao eram constituidos
de duas partes, de acordo com orientacdo da Resolugao 48/76:
¢ Ciclo Basico — comum para os dois cursos e

¢ Ciclo Profissional — que era a parte diversificada de natureza profissional.
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Com o objetivo de permitir que o aluno se recuperasse de insuficiéncias
evidenciadas pelo concurso vestibular e realizasse estudos basicos para os ciclos
ulteriores, o Ciclo Basico compunha-se de disciplinas das areas de Formagao Basica
e Formagao Geral, conforme previsto na Resolucdo 48/76. Ja o Ciclo Profissional
tinha por finalidade a habilitacdo plena, especifica e constava de matérias do
Curriculo Minimo — fixadas pelo Conselho Federal de Educagdo nas areas de
Formacao Profissional Geral e Formacao Profissional Especifica.

O curso de Engenharia Elétrica tinha duragdo minima de 3904 horas e o de
Engenharia Civil, 3808 horas. Seu Projeto de Funcionamento foi aprovado em
02/07/75 pelo Parecer n.°’871/75 do CESu 3° grupo cujo relator foi o conselheiro
Heitor Gurgulino de Souza (Conferir Anexo 3a).

4.8.1 Curriculo e regime escolar

No ano em que a FACENS foi criada, 1976, vigorava a Resolugéo n.° 48 de
27 de Abril de 1976 que, em observancia do que dispunha o Artigo 26 da Lei n.°
5540, de 28 de Novembro de 1968, considerando as conclusbes do Parecer n.°
4807/75 e seu anexo homologado pelo Ministro da Educagédo e Cultura resolvia que
o “curriculo minimo” dos cursos de Engenharia teriam uma parte comum a todas as
areas e uma parte diversificada em fungao de cada area de habilitacao.

A parte comum do curriculo compreendia Matérias de Formagao Basica e de
Formacdo Geral. A parte diversificada compreendia Matérias de Formacéao
Profissional Geral e de Formacgao Profissional Especifica.

As matérias de Formacao Basica compreendiam os fundamentos cientificos e
tecnologicos da Engenharia, cobrindo os seguintes campos: Matematica, Fisica,
Quimica, Mecanica, Processamento de Dados, Desenho, Eletricidade, Resisténcia
dos Materiais e Fendbmenos de Transportes.

Segundo o 1° regimento, a FACENS incluia Geometria Descritiva a esse
conjunto de saberes.

O Artigo 4 da referida Resolugéo previa que as Matérias de Formagéo Geral
deveriam conter assuntos que contribuissem para a formagéo geral do engenheiro,
como capacita-lo a utilizacdo de elementos de natureza sdcio-econdmica no

processo de elaboragdo criativa. Tais matérias cobriam os seguintes campos:
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Humanidades e Ciéncias Sociais, com destaque para Administracdo e Economia, e
Ciéncia do Ambiente.

As matérias de Formagao Profissional Geral deveriam conter assuntos que
possibilitassem o adequado conhecimento dos fundamentos materiais, sistemas e
processos nas diferentes areas da Engenharia.

O Artigo 8, do capitulo Ill, do primeiro regimento da FACENS, intitulado “Dos
Curriculos” elenca as Matérias de Formagao Profissional Geral e de Formacéao
Profissional Especifica para o curso de Engenharia Civil e que foram assim

distribuidas:

a) Matérias de Formacéao Profissional Geral:
Topografia
Mecanica dos Solos
Hidrologia Aplicada
Hidraulica
Teoria das Estruturas
Matérias da Construcao
Sistemas Estruturais: Ago, Madeira e Concreto
Transporte: Estradas e Transporte
Saneamento Basico

Construcéo Civil

b) Matérias de Formacgao Profissional Especifica:

Construcéo Civil

Sistemas Estruturais — Pontes

Arquitetura

Urbanismo

Administracéo

O artigo 9 do mesmo capitulo trata das matérias para o curso de Engenharia
Elétrica distribuidas em Matérias de Formagao Profissional Geral comuns as duas
habilitagbes — Eletrénica e Eletrotécnica — e Matérias de Formagao Profissional

Especifica também para as duas habilitacoes:

a) Matérias de Formacéao Profissional Geral — Elétrica:
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Circuitos Elétricos
Eletromagnetismo
Eletrénica

Materiais Elétricos
Conversao de Energia

Controle e Servomecanismo

b) Matérias de Formacdo Profissional Especificas — area de Eletricidade,
Modalidade Eletrotécnica:
Eletrotécnica
Eletrénica
Mecéanica
Conversao Eletro-mecanica de Energia

Controle e Servomecanismo

c) Matérias Formacdo Profissional Especifica — éarea de Eletricidade -
modalidade Eletronica com énfase em Telecomunicacgoes:
Eletrénica

Telefonia

Foram ainda instituidas, em carater obrigatério, para as duas areas de
Engenharia, as disciplinas Estudos de Problemas Brasileiros — Educacdo Moral e
Civica — e Educacéo Fisica com predominancia desportiva.

Os curriculos foram organizados por semestres, ordenados por pré-requisitos
e o controle da integralizagao curricular se fazia pelo sistema de créditos, na base de
16 horas por crédito, que eram computados quando houvesse aprovacao, obedecida
a frequéncia de 75% das aulas dadas.

Todos os programas e ementas que seriam desenvolvidos nas diversas
matérias eram elaborados sob a forma de Plano de Ensino por seus professores
com a orientagdo do respectivo Departamento e por estes aprovados, bem como
pelo Conselho Departamental. Disciplinas que exigiam estagios profissionalizantes
também tinham seus programas submetidos a aprovagdo do Departamento

especifico, de acordo com o Anexo da Resolucao 48/76.
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Os laboratérios estavam divididos em Resisténcia dos Materiais, Quimica,
Eletricidade e Eletrébnica, Fisica e Mecanica dos Fluidos. Para as aulas eram
utilizados Conjuntos Educacionais Equilab e Caixas Educacionais Equilab com
material necessario e livro-texto para acompanhar as experiéncias.

As Sala Especial para Desenho e Sala de Recursos Audiovisuais eram
equipadas com o basico para o funcionamento e a acomodacao de 100 alunos por
turno.

A Biblioteca contava, inicialmente, com 953 titulos para os dois cursos num
total de 2751 volumes, além de 17 periddicos. Dispunha também das normas
técnicas, obras de referéncia, manuais e catalogos exigidos nos programas das
aulas.

Para aprimorar a realizacdo de suas praticas pedagodgicas, a FACENS
também mantinha e reconhecia atividades de extensao cultural com o objetivo de
difundir conhecimentos cientificos e técnicos. Tais cursos de extensao, previstos no
regimento, eram conferéncias, excursdes, programas e outras atividades a juizo do
Conselho Departamental, realizados nos periodos de férias, sem prejuizo das
atividades escolares.

Organizado pela diregdo da FACENS, o calendario escolar previa periodo
letivo semestral com 90 dias de trabalho diurno, com aulas de 50 minutos, excluindo-
se o tempo reservado para exames. O Conselho Departamental opinava sobre a
fixagdo das datas aprovadas pela Congregacéo.

Durante os trés primeiros anos de funcionamento, a FACENS promoveu a
selecédo de candidatos pelo concurso vestibular da FUVEST e eram desclassificados
os candidatos que obtivessem nota zero em qualquer prova ou deixassem de
realizar uma delas. Anualmente, além do numero de vagas oferecido, 100 para
Engenharia Elétrica e 100 para Engenharia Civil, consta que recebia matricula de
estudantes beneficiados por meio de Convénio Cultural na forma da Lei.

A apuracao do rendimento escolar para conclusido dos créditos estabelecidos
para cada disciplina era feita por nota de aproveitamento e de exame, de zero a dez,
admitindo-se o fracionamento de cinco décimos, sendo impedido de prestar exame
final o aluno que nao frequentasse 75% do total de aulas tedricas e praticas de cada
disciplina, computadas separadamente. Era considerado aprovado o aluno que
obtivesse média final igual ou superior a 5,0 em cada disciplina resultante da média

entre notas de aproveitamento e exame final. Caso o aluno obtivesse nota de
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aproveitamento igual ou superior a 7,0, era considerado aprovado e dispensado do
exame final.
Segundo o Primeiro Regimento Interno, a administragdo da FACENS era

exercida pelos seguintes 6rgéos:

e Diretoria
e Conselho Departamental
e Departamentos

e Congregagéao

Ao diretor, que era designado pela Entidade Mantenedora, a ACRTS, e cujo
mandato seria de quatro anos, sendo vetado o exercicio de dois mandatos
consecutivos, cabia a funcdo de Diregao Técnica e Administrativa, podendo exercer
a docéncia cumulativamente. Além das tarefas comuns ao cargo de diretor de uma
IES, como conferir grau, gerenciar os servigos administrativos e pedagdgicos da
faculdade, representa-la perante as autoridades de ensino e a sociedade, manter a
ordem e a disciplina no campus etc, deveria apresentar as autoridades competentes,
até o dia 25 de Fevereiro de cada ano, os relatorios das atividades do ano anterior,
remetendo-os ao Ministério de Educacdo e Cultura, assinalando as providéncias
indicadas para maior eficiéncia do ensino e, até o dia 31 de Janeiro de cada ano,
apresentar relatorio a Entidade Mantenedora das atividades da faculdade no ano
anterior.

Caso houvesse algum impedimento, o diretor e o vice-diretor seriam
substituidos por um membro do Conselho Departamental designado pela Entidade
Mantenedora.

O Conselho Departamental era 6rgdo consultivo e deliberativo da FACENS
“ad referendum” da Congregacgao supervisionando as atividades do ensino e da
pesquisa. O Conselho Departamental era composto de diretor, vice-diretor, chefes
de departamento e representante do corpo discente, um aluno eleito pelos seus
pares regularmente matriculados nos cursos da FACENS, nos termos do regimento.
As atribuicdes do Conselho Departamental eram relativas aos assuntos de ordem
didatica como, aprovar o planejamento geral dos cursos propostos pelos

Departamentos, aprovar normas e programas dos concursos vestibulares,
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pronunciar-se sobre as indicagcdes de professores pelos Departamentos, deliberar
sobre a aceitacdo de transferéncia de alunos de outras faculdades e aprovar o
regimento do Diretério Académico. O Conselho Departamental reunia-se
ordinariamente duas vezes por periodo e, extraordinariamente, quando o diretor
julgasse necessario ou a requerimento da maioria de seus membros.

Para todos os efeitos de organizagcao administrativa, didatica, cientifica e que
compreendiam o corpo de professores e alunos vinculados a atividade ou disciplinas
afins, a FACENS era estruturada em Departamentos, conforme orientacido da

Reforma Universitaria na forma da Lei 5540/68:

¢ Departamento de Matematica e Fisica

e Departamento de Construgao Civil

e Departamento de Ciéncias Auxiliares

o Departamento de Eletrotécnica-Automacao

e Departamento de Eletronica-Telecomunicagao

Dentre as atribuicbes do Departamento estavam: pronunciar-se sobre
contratagao de professores, aprovagao do programa de cada disciplina, aprovagao
de cursos extraordinarios, indicagao a biblioteca das obras de interesse académico,
discriminagao do material didatico necessario, entre outras.

Orgao da Direcdo Administrativa, didatica e pedagdgica da faculdade, a

Congregacéao era constituida por:

e Diretor

e Vice-diretor

e Chefes dos Departamentos

e Dois professores Titulares em exercicio de suas fungdes
o Representacao dos professores assistentes

e Representacao do corpo discente

e Dois representantes da comunidade indicados pela Mantenedora.

Eram atribuicbes da Congregacdo: emendar e rever o Regimento da

Faculdade que seria submetido a apreciacdo da Entidade Mantenedora e do CFE;
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deliberar sobre a criagdo de novos cursos, depois de ouvida a Entidade
Mantenedora, submetendo-os a aprovacdo do CFE; apurar a responsabilidade do
diretor se, por atos de omissao ou tolerancia, permitisse ou favorecesse o né&o
cumprimento da Legislacdo Federal vigente, dando outras providéncias ou
encaminhando para decisdao da Entidade Mantenedora e autoridades competentes;
propor ao diretor medidas que Ihe parecessem necessarias ao aperfeicoamento do
ensino etc.

O corpo docente da FACENS compreendia: professores titulares, professores
assistentes e auxiliares de ensino.

Desde o inicio, procurou-se compor um quadro docente de alto nivel com a
participacdo de boa parte de professores titulados e experientes, alguns vindos de
universidades publicas ou particulares de atestada competéncia.

Dos professores titulares exigia-se, além da capacidade técnica demonstrada
pela posse do diploma de curso superior, comprovagao de especializagao, entre as
seguintes: curso de pos-graduagdo ou especializagdo; trabalhos publicados;
exercicio técnico profissional; exercicio anterior de magistério em cursos autorizados
ou reconhecidos ou instituto com um mandato universitario, sempre com o intuito de
buscar a exceléncia académica, conforme orientagdo do Decreto-lei 464/69 que
preconizava que 0OS novos cursos deveriam atingir padrbes reconhecidamente
elevados e cujos critérios foram estabelecidos no Parecer 535/76.

Para o cargo de professor assistente, seriam contratados docentes com
diploma de curso superior que tinham a fungcdo de auxiliar o professor titular na
docéncia da respectiva disciplina e de substitui-lo nos seus impedimentos.

Os auxiliares de ensino podiam ser auxiliares técnicos e monitores. Auxiliar
técnico era aquele que prestava servigos técnicos relacionados as matérias ou
disciplinas com fungdes fixadas pelo Conselho Departamental. O monitor seria um
aluno que colaborava com o professor nos trabalhos da matéria ou disciplina e sua
escolha também era aprovada pelos Departamentos e Conselho Departamental.

O corpo docente da FACENS era contratado pela Entidade Mantenedora, de
acordo com a Consolidacdo das Leis Trabalhistas e as normas exigidas pelo
Regimento Interno e, além dos deveres que normalmente caracterizam o exercicio
do magistério, deveriam observar as normas e preceitos estabelecidos pelo

Departamento.
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Os processos n° 11255/74 e n° 11256/74 publicados no Parecer 2871/75 do
CESu, 3° grupo, de 2/7/1975 publicados na Documenta n° 176 traziam o projeto de
funcionamento da FACENS com: previsdo orgcamentaria, cronograma para
instalagdo dos laboratérios de Engenharia Civil e Elétrica, distribuicdo das salas de
aulas e laboratérios, relacao de material necessario para cada um dos laboratérios e
lista dos primeiros professores que comporiam o corpo docente. O relator desse
Parecer foi o conselheiro Heitor Gurgulino de Souza. (Conferir Anexo 3a).

Compunham a primeira lista de docentes para as disciplinas basicas de

Engenharia Civil e Elétrica:

Disciplinas

Professor

Calculo Diferencial e Integral

Ademir Silva / Nelson Guedes

Geometria Analitica

Ademir Silva / Nelson Guedes

Calculo Vetorial

Mario Biazzi

Geometria Descritiva

Luiz Santili Jr. / José A. Deluno

Fisica

Dalmir P. Salvi / Valdir G. Machado

Estudo dos Problemas Brasileiros

José T. Mendes / Eurydes Bertoni

Educacao Fisica

José Clarim Pereira

Quimica

Oscar F. Vieira / Haroldo Domingues

Mecénica Geral

Antoénio B. Nuevo Jr. / Armando M.
Lustosa / Valdir G. Machado

Desenho

José A. Deluno / Vicente Genovesi

Calculo Numérico

Valério Gozzano / Mario Biazzi

Para o Curso de Engenharia Civil foram designados os seguintes professores:

Disciplinas Profissionais - Civil

Professor

Resisténcia dos Materiais

Alberto Jorge Mendes Jr.

Estabilidade das Construcdes

Eraldo Couto Campello

Materiais de Construgao

Eraldo Couto Campello

Eletrotécnica Geral

Deocletes Caetano Bompani

Mecénica dos Fluidos

Antonio B. Nuevo Jr. / Dalmir P. Salvi




/ Alberto J. Fernandes Jr.

Topografia

Fernando de Luna Pinheiro / Eduardo

Lima de Macedo

Construcdes de Edificios

Instalagdes Elétricas

Deocletes Caetano Bompani

Arquitetura e Urbanismo

Fernando de Luna Pinheiro

Hidraulica e Saneamento

Celso Villela de Figueiredo

Construcao de Concreto

Economia

Nelson Jacob Gurmann

Construcdes de Agco e Madeira

Mecéanica dos Solos

Estrada e Transportes

Eduardo Lima de Macedo

Estatistica

Valério Gozzano

Pontes

Fundacdes e Obras de Terra

Organizagao Industrial

Nelson Jacob Gurmann

Controle de Qualidade

Hélio Gomes Mathias

Para o Curso de Engenharia Elétrica:

Disciplinas Profissionais - Elétrica

Professor

Circuitos Elétricos

Claudio Geza Junek

Eletromagnetismo

Claudio Geza Junek

Mecénica dos Fluidos

Dalmir P. Salvi / Anténio B. Nuevo Jr.,

Eletrotécnica Aplicada

Luiz Claudio Ribeiro Galvao

Resisténcia dos Materiais

Eraldo Couto Campello

Circuitos Eletronicos

Luciano Alfonso Dimitri de Ferrari

Conversao Eletromecanica de

Energia

Tadayuky Hanoaka

Linhas de Transmissao e Filtro

Antonio Martins Ferrari

Eletrébnica Industrial

Bruno Pavan

Principios de Controle e
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Servomecanismos

Estatistica Valério Gozzano
Principios de Comutacéao Luciano Alfonso Dimitri de Ferrari
Trafego Telefonico Carlos dos Santos Mello / Pedro

Carlos Batistuzzo

Principios de Comunicagéo Bruno Pavan

Rede Telefbnica Carlos dos Santos Mello / Pedro

Carlos Batistuzzo

Organizagao Industrial Nelson Jacob Gurmann
Sistema de Comunicacao Fernando Antonio Ferreira
Antenas Mario Cavaleiro Garrote

Circuitos e Dispositivos de | Antonio Martins Ferrari

Microondas

Economia Nelson Jacob Gurmann

Maquinas Hidraulicas e Maquinas | Armando Mendes Lustosa / Luiz

Térmicas Santili Junior

Geragao, Transmissado e Distribuicdo | Tadayuky Hanaoka

de Energia

Sistema de Controle Antonio Roberto Beldi
Simulacio de Sistemas Antonio Roberto Beldi
Materiais Elétricos Luiz Claudio Ribeiro Galvao

A FACENS admitia duas categorias de alunos: os regulares, aqueles que
eram devidamente matriculados, e o0s ouvintes, aqueles matriculados
independentemente de concurso vestibular, desde que houvesse vaga, mas que nao
tinham direito de prestar exame, receber diploma ou certificado, e que apenas
podiam receber o ensino ministrado nos cursos.

Os alunos da FACENS podiam organizar um Diretério Académico, constituido
por alunos regularmente matriculados, cuja eleicdo era anual e ocorria na segunda
quinzena de Agosto. Dentre as finalidades proprias de um Diretério Académico,
como preservar as tradigdes estudantis da vida escolar, organizar reunides de

carater social, cultural, cientifico, esportivo, realizar intercambio e colaboragdo com
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entidades congéneres, o DA da FACENS mantinha servico de assisténcia aos
estudantes carentes de recursos e participava de programas de melhoria das
condicdes de vida da comunidade. Os estatutos do DA dependiam de aprovagao do
Conselho Departamental e a eles eram vetadas quaisquer acdes, manifestagdes ou
propaganda de carater politico partidario, bem como promover ou apoiar auséncias
coletivas nos trabalhos escolares.

As eleicdes para escolha do representante de Corpo Discente nos 6rgaos
colegiados da faculdade realizavam-se no més de margo de cada ano sob a
presidéncia do Diretor ou seu representante e os candidatos deveriam ser
regularmente matriculados no ciclo profissional, ndo poderiam ser repetentes ou
dependentes.

Os servigos de apoio da Administragdo, subordinados ao diretor eram:
Secretaria, Tesouraria, Contadoria, Biblioteca, Divisdo Pessoal e o conjunto de
funcionarios que a necessidade dos servigos exigia. Cabia a Entidade Mantenedora
a designacao do Secretario, Tesoureiro, Contador, Bibliotecario e a contratacao de
funcionarios bem como a decisdo da remuneragado de acordo com a categoria e a
funcédo de cada um.

Competia ao Secretario, além de chefiar a Secretaria e os funcionarios que
estavam a seu servigo, comparecer as reunides da Congregagdo e do Conselho
Departamental lavrando as respectivas atas.

As atribuicdes proprias de uma Tesouraria, como organizar folha de
pagamento, receber, examinar e processar as contas de fornecimentos, atender aos
pedidos formulados pelos professores e pela Secretaria, depois de autorizados pelo
Diretor, arrecadar e guardar sob sua responsabilidade os valores e moedas
correntes ou titulos pertencentes a FACENS, juntava-se a elaboragdo de um
inventario anual, com a colaboragao do Contador, de todos os bens existentes nas
dependéncias da escola.

O regime disciplinar da faculdade enfocava, principalmente, os danos contra
pessoas e bens moveis e imodveis e previa penas como afastamento ou suspensao,
adverténcia e destituicdo de cargo, no caso de professores e funcionarios, e
adverténcia, repreensao, multa por deterioragdo ou prejuizo causado, suspensao e
exclusao da faculdade, no caso de infragdo cometida por alunos.

O Titulo X do 1° Regimento da FACENS, que tratava da pesquisa, nos artigos

177 e 178, assim estabelecia as diretrizes:
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A faculdade incentivara a pesquisa por todos os meios ao seu alcance,

obedecendo as seguintes diretrizes:

a) Concessao de auxilio para a execugao de projetos cientificos;

b) Concessdo de bolsas especiais de pesquisa, principalmente a de
Iniciagao Cientifica;

c) Formagdo de pessoal em cursos de poés-graduagdo em instituicdes
nacionais ou estrangeiras;

d) Promocdo de congressos, simpdsios e seminarios para estudo e
debate de temas cientificos, bem como a participagdo em iniciativas
semelhantes de outras instituigdes;

e) IntercAmbio com outras instituicbes, estimulando os contatos entre
professores e o desenvolvimento de projetos comuns;

f) Divulgagdo dos resultados das pesquisas realizadas.

Todos os projetos de pesquisa deveriam ser coordenados pelo Conselho

Departamental ou pelos Departamentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tratou da histéria da origem e fundagcdo da FACENS -
Faculdade de Engenharia de Sorocaba - cuja concepgdo, autorizagdo e
funcionamento foram, como se viu, influenciados pelos efeitos da Reforma
Universitaria de 1968, pela A Nova Concepc¢ao do Ensino de Engenharia e, na
composic¢ao do curriculo, pela Resolugao n° 48/76.

Registrar e tentar interpretar a histéria de uma instituicdo escolar, os fatos de
um tempo passado, o justo sentido do social de uma época, é tarefa extremamente
complexa. Faz-se necessario compreender o contexto, levar em conta todas as
variaveis, sociais, politicas e econdmicas que configuraram o periodo no qual essa
instituicdo aparece como parte de um todo e n&o simplesmente como algo isolado e
desconexo.

Esse contexto deve sempre ser considerado e a educagao nao pode ser vista
apenas como algo abstrato, mas considerada como um processo educativo concreto

construido num tempo e espaco reais onde

[...] os seres humanos vivem em condi¢des historicas determinadas, e ao
mesmo tempo em que fazem a histdria, eles sao feitos por ela. Nés nos
transformamos ao agir. E, ao agir, somos transformados. (SILVA, 2002, p.
2).

O crescimento da urbanizagao que a industria favoreceu e o numero cada vez
maior de pessoas que “esse crescimento atraiu para a area de influéncia da
civilizacdo de consumo acabaram por se transformar em mecanismo de pressao em
favor da expansao da escolaridade” (ROMANELLI, 2001, p. 18) e um sistema de
ensino ultrapassado acaba por se transformar em um obstaculo ao sistema
econdmico que o pressiona para a renovacgao.

Nao é simples essa relagdao entre desenvolvimento e educagdo e o0 mais
comum € enquadrar o conceito de desenvolvimento enfocando apenas o aspecto

econdbmico.
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Segundo Otaiza de Oliveira Romanelli (2001), costuma-se tratar o problema
das necessidades do desenvolvimento “maximizando as necessidades criadas pela
expansao econdmica” o que aproxima a idéia de necessidades educacionais do
desenvolvimento a idéia de necessidades de qualificacdo de recursos humanos e
cujo fator mao-de-obra € um indicador que revela o descompasso entre ensino e
expansao econdbmica que era o que se verificava, por exemplo, em Sorocaba, na
area da Engenharia, na década de 70.

A vinda de empresas multinacionais e nacionais para a regido somada as ja
existentes tornou complexas as categorias ocupacionais e propiciou que a demanda
por recursos humanos qualificados para preencher essas categorias ficasse mais
intensificado.

Segundo Romanelli (2001, p. 19):

[...] a evolugéo do sistema educacional, a expans&o do ensino e os rumos

que esta tomou s6 podem ser compreendidos a partir da realidade concreta
criada pela nossa herancga cultural, evolugao econémica e estruturagdo do
poder politico. Cada fase da histéria do ensino brasileiro vai refletir a

interligagéo desses fatores.

Isso mostra que o éxito de uma inovagao pedagdgica condiciona-se a
variaveis que nao sao apenas aquelas da propria experiéncia do magistério, mas
que podem ser sintetizadas na forma como se estrutura a sociedade.

Ainda segundo a mesma autora, esses fatores seriam:

a) A maneira como a economia progride e interfere na evolugdo da organizagao
do ensino, ja que o sistema econdmico pode ou n&o criar uma demanda de recursos
humanos que deveria ser preparada pela escola.

b) A evolucdo da cultura, em especial a letrada, que tem expressiva influéncia
sobre os valores e as escolhas da populagcédo que procura a escola.

C) O sistema politico que organiza o poder segundo os interesses ou valores do
estrato social que ele representa.

Tais fatores podem ou n&o atuar de maneira integrada na organizagao do

ensino.
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Conforme Romanelli (2001), quando os trés fatores estdo integrados, o
sistema educacional responde as reais necessidades do contexto. Quando néao
estdo integrados, o sistema educacional da-se de maneira discrepante e
desequilibrada.

As mudancas socio-econdmicas que se processaram no desenvolvimento
brasileiro a partir de 64 atingiram intensamente o setor educacional e as reformas
daquele periodo visavam a uma adequacdo do sistema educativo ao
desenvolvimento que vinha sendo adotado.

No caso especifico de Sorocaba, até o final da década de 50, a concesséao
dos servicos telefénicos coube a Prefeitura Municipal. Em 1958 termina o contrato
entre 0 municipio de Sorocaba e a CTB — Companhia Telefénica Brasileira — e a
Prefeitura abre concorréncia publica para escolher uma nova empresa de telefonia.

Vencedora dessa concorréncia, a CRTS coloca a venda acbes que davam
aos acionistas o direito de possuir um terminal telefénico. (Conferir publicidade de
comercializagdo no Anexo 16). Sob a presidéncia do Sr. Alexandre Beldi Netto, a
CRTS toma providéncias para que se concretize a modificagdo do velho sistema
operado pela CTB, aquele em que o usuario, para comunicar-se com alguém,
precisava dirigir-se a Central Telefonica e solicitar a telefonista que efetuasse a
ligagéo.

A empresa assina contrato com a Ericsson do Brasil para fornecimento da
estacdo automatica e a construcdo da rede externa de cabos que seriam
subterraneos, uma novidade para a época, quando toda fiacdo dos sistemas elétrico
e telefénico utilizava postes de sustentacéo.

No dia 20 de junho de 1962, a CRTS - Companhia Rede Telefbnica
Sorocabana — pdée em funcionamento os 4 mil primeiros telefones automaticos de
Sorocaba. (Conferir Anexo 16). Iniciava-se, assim, uma época de muitas mudangas
na area das telecomunicagcbes que em poucos anos colocaria Sorocaba entre as

quinze cidades brasileiras com maior numero de telefones por habitantes.

Todos os aspectos do projeto tiveram de ser discutidos com a area de
engenharia da Ericsson do Brasil e com a matriz sueca da empresa, ou seja,
dependia-se de tecnologia importada para a area, o que justificava a iniciativa de
criagdo de um curso novo, na regiao, voltado para a area de telecomunicagdes de

acordo com o Parecer n° 813/76, em funcao da Indicagao n° 73/76:



149

[...] Necessidade do curso: a necessidade do curso devera ser justificada
por:

a) atendimento de criacdo ou expansdo do mercado de trabalho em virtude
de planos de desenvolvimento nacional ou regional. [...] (Apud Curso de

Engenharia — Autorizagao, Reconhecimento e Funcionamento, p. 23).

De acordo com Romanelli (2001), a compreensdo de como se comportava a
politica interna e a economia na delimitacdo de politicas educacionais daquele
periodo passa pela compreensao do que vinha a ser a teoria da dependéncia, tao
bem caracterizada pelas conexdes com o setor externo evidenciadas principalmente
pela ajuda da AID — Agency for International Development por meio dos acordos
MEC - USAID, ja tratados anteriormente nesta pesquisa e que alicergaram a
Reforma Universitaria de 1968, transformada na Lei n° 5540/68, que foi a base da
organizacao, funcionamento e reconhecimento da FACENS em 1976.

Qualquer trabalho cientifico conclui-se pela apresentacdo dos resultados e
sua discussado extraindo destes as conclusdes pertinentes. Abordou-se neste
trabalho a criagcdo do primeiro curso superior de Engenharia em Sorocaba,
considerando as transformacdes educacionais, politicas e econbmicas por que
passava 0O pais e a regiao.

Foram apresentados os elementos motivadores da criagcdo dos cursos e como
seus curriculos foram compostos para atender a Nova Concepc¢ao do Ensino de
Engenharia no Brasil.

O resultado da criacao da FACENS é e nao é tangivel. Por um lado pode-se
verificar a atuagdo de seus ex-alunos no mercado de trabalho, como forga motriz
para o desenvolvimento que a cidade experimentou desde a formatura da primeira
turma em 1981. Por outro lado, é dificil quantificar a influéncia que a Faculdade de
Engenharia de Sorocaba teve sobre toda evolugao social e econémica que os fatos
atestam e como se desenvolveriam se a FACENS nao tivesse sido criada.

Pelo seu pioneirismo e pela atuacdo marcante na cidade e regido, pode-se
dizer que a FACENS cumpriu e cumpre seu papel de contribuicdo para a formagao

cientifica e tecnolégica a que se propds por ocasiao de sua fundacgao.
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Ao longo desses anos todos, o trabalho da instituicdo tem se pautado na
expansao dos cursos, das praticas de formacado profissional e de melhorias
constantes dos espacgos laboratoriais e de convivéncia, cumprindo, assim grande
parte dos objetivos estabelecidos na proposta inicial.

Desde sua fundacgéo até hoje muita coisa mudou na FACENS, novos cursos
foram criados, Engenharia de Computagcdo e Mecanica, varias modificagdes foram
feitas para acompanhar as mudangas na legislagcdo estabelecidas pelo MEC, além
de outros cursos de extensdo, atualizagdo, pods-graduagcdo Lato Sensu em
Administracdo em Engenharia, com 360 horas, em funcionamento desde 1996 e um
Curso Pré-Vestibular, gratuito, oferecido a alunos carentes. Além disso, faz parceria
com o SENAI no Centro de Treinamento e com industrias da regi&do como INA,
WOBBEN, LUK, DANA, SPLICE do Brasil, entre outras.

A FACENS considera seu dever, como sociedade civil sem fins lucrativos, a
prestacdo de servigcos a comunidade por meio de programas nos quais utiliza o
conhecimento cientifico produzido no campus e o0s equipamentos para o
desenvolvimento de atividades socioculturais, complementares ao ensino formal, e o
atendimento a comunidade carente priorizando a crianca e o adolescente.

Atende, hoje, a alunos de todas as classes sociais provenientes de Sorocaba
e regido. Na maioria dos casos, séo jovens, homens e solteiros, com idade variando
entre 20 e 26 anos e que trabalham para manter seus estudos. Nessa faixa etaria
existem também alunos casados com familia constituida, cuja despesa com
mensalidade escolar torna-se um encargo dificil de ser cumprido, mas que a
obtencao de um diploma de nivel superior representa promog¢ao, melhor posicédo no
mercado de trabalho e ascenséo social. Para isso, mantém um Programa de Bolsas
de Estudos com variagao de descontos, conforme a situacdo socio-econémica do
aluno.

Atualmente, varios alunos sao filhos ou parentes proximos de ex-alunos, o
que demonstra satisfagdo com o curso de graduacdo. Além disso, sabe-se que
muitos de seus ex-alunos ocupam cargos importantes nas empresas da regido, na
prefeitura de Sorocaba e até mesmo no exterior. Alguns de seus professores e
coordenadores também sao ex-alunos.

Conforme sua divisdo de Assisténcia Social, a FACENS acredita que
responsabilidade social seja um compromisso desenvolvido para servir de base na

tentativa de dar um carater mais humano, solidario e justo a sociedade atual. Através
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de trabalhos desenvolvidos pela Assisténcia Social, a instituigdo tem procurado um
caminho que podera conduzir ao equilibrio, onde as diferengas sociais possam ser
atenuadas resultando numa inversdo do processo de exclusdo social pelo qual
passam diversas camadas da populacao.

A caréncia, muitas vezes, vai muito além de deficiéncias financeiras e nao
raro acaba se caracterizando pela falta de recursos humanos, de oportunidade, de
informacéo, de criatividade e idéias, de investimentos na promog¢ao e emancipacao
humanas e de modelos eficientes de gestao.

A Faculdade de Engenharia de Sorocaba, além da constante busca pela
exceléncia do conjunto de praticas pedagogicas no ensino superior, tem buscado
inovagdes no compromisso de responsabilidade social como alternativa para

melhorar a realidade da comunidade na qual esta inserida.
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Anexo 1: Declaracéo de Utilidade Publica Municipal / Atestado.

ASSOCIACAO CULTURAL DE RENOVAGAO TECNOLOGICA SOROCABANA

Mantenedora da
FACULDADE DE ENGENHARIA DE SOROCABA e do
CENTRO REGIONAL DE TECNOLOGIA SANTA ESCOLASTICA
Registro n® 847 - Fis. 180 - Livro A n® 2 do 1° Cartério de Registro de Imdveis & Anexos de
Sorocaba - CGC 45.718.888/0001-67
Declarada de Utifdade Publica Federal - Decreto n® 86.431 de 02/10/1881

Declarada de Utiidade Pablica Municipal - Lei n° 1.842 de 04/12/1975

Lei n®1.842, de 04/112/1975
Declara de Utilidade Piblica Municipal
Associacdo Cultural de Renovagao Tecnolégica Sorocabana

B BoltizeMonijulc Foviak,

2z

(Declara de utilidade piblica a As
sociagao Cultural de Renovagao -
Tecnolégica Sorocabana.)

LET Ne 1,842, de 04 de dezembro de 1.975.

.

A C3mara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a
seguinte lei:

Artigo 12 - Fica declarada de utilidade pdblica, de -
conformidade com a Lei n? 444, de 29 de agosto de 1956, a Associagao Cul
tural de Renovacdo Tecnoldgica Sorp

Artigo 22 - Es i ar4 em vigor na data de sua -
publicagao, revogadas as disposigpes em contrégio.

da Fundaggo de Sorocaba.

Fernando Bordieri
e (Secretério de Atividades Juridicas e Interna

Publicada na Divisao de Comunicagbes e Arquivo, na data supra.

-~

O o
Antonia Pflveda Garcia
(Chefe da Divisao de Comunicagdes e Arquivo)

Fonte: Arquivo FACENS.
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5

Z Jrefettura Funicipal de Sorocaba

Ny

GABINETE DO PREFEITO

ATESTADOD

ATESTO, para os devidos fins, que a ASSOCIAGAQ
CULTURAL DE RENOVAGAO TECNOLGGICA

NA = "A.C.R,T.5," com séde a/

Rua Dr, Alvaro Soares, 150, 12 jandar, resta clidade de Sorocaba, estd em

0 & remunerada de/

pleno e regular funcionamento, g\fua Administrﬁggu
conformidade com o artigo 13 (traqu\?e seus Estatutps,

Sorocaka, 07 de noyémbro de 1975,

N

wm

Prefeito Municipal

Fonte: Arquivo FACENS.
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: . = T e e l:-.,'r‘.ﬁ.'.
= - ESTADO DE S40 PAULO

* Diretor-Superintendente: Windyck Freitay.

. CANO LXXXIV r 1 a 3A0 PAULO, 11 DE 851‘:31:!0 DE 1914 - NOMERO 173

A.C.R.T.S. — "“ASSOCIACAO
CULTURAL DE RENOVACAO
TECNOLOGICA SOROCABANA"

EXTRATOS DOS ESTATUTO3

Fundo social: nfo hd,

Fins: estimulo so desenvolvimenic da
cuitura 8 da pesquisa clentifics, com vistas
s renovacio tecnoldgica, especialmente no
campo ¢as comunicacdes técnlcas. Sem fins
lucra:ivos. _

Scde: Rua Dr. Alvaro Soares, 130, 1.0
andar, Sorocaba, Estado de Sio Paulo. |

Duragio: prazo indeterminade. .

Aumiaistracido: vitaliclamente por um
Ceonselho  Superior, integrado pelos sdclos
Hdadores, A Amsotingho e repressntaun
# atlvn e nassiva, judiclal ou extrajndiciaimnen~

te celo Presioente do Conselho Superior, pet-
mitida a delega¢io taxstiva de poderes.
Fstatutas: possiveis de reforme, por re-
solugg do Consetho Superior. _
sponzabliidade dos membros: nko res-
pondem individ:al ou solidoria, nem mesmo
sequer subsidiariamenta, % vbrigagdes assu-
P Eabto: ~taestioguivel ennuanto hots
xtingdo: Ine vel enquan .
ver forma 3ocial. Se dimolvidtaq o patrimd-
nlo social serd deado s uma entidade de So-
oeuba, SF. que ss obrigua a desenvolver
seus objelivos, tendo preferéncis o entidadc
qQue provar melhores condicbes gerals de de-
u-mz:nho ¢ capucidade pars assumir s obri

{1 _

Fundadores: Alexsndre Beldl Netto, bra-
ailelro, = coraerciante,

Vilhem Cossermaelll, brasileiro, casado,
-eomersicnte,

Rubens do Amaral Prado, brasileiro, ca-
..sado, advogada, _

Companhia Rede Telefonica Sorocabana, .
empresa com sede em Borocaba, 8P. dedi.
cadd x08 arrvicos de telefonis wrbans e
C.0.0. 71.410.912/00], PENTEL no 21.0001,

Os fondadores bio membros 40 Cones-
Tho Buperior, que atua melo do seu Pre-.
sidente, Sr. Alexsndre Baldj Netto, no perio-
do de 1974.1978.

RS, N

J e en
Conselho Superior, %

(3815 — Cr$ 144,00 Qan

il

Fonte: Arquivo FACENS.



165

Anexo 3a: Primeira pagina do Processo de Projeto para Funcionamento dos

cursos de Engenharia Elétrica e Civil.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA .
CONSELHO EERERAL DE EDUCAGAO

DIL i O éé an I A

- W
INTERESSADO/MANTENEDORA !m. CA %4 & A =
TP I
] ASSOCIAGAQ CULTURAL DE RENOVAGAD™ TECNOLOBICA.SORO ASANH sp

ASSUNTO

Projeto para funcionamento do Curso de Engenharia Elétrica (Habilita-
goes em Eletrdnica e Elstrotécnica) e Engenharia Civil da Faculdade de Enge

nharia de Sorocaba (Instituicao Nova).

RELATOR: SR. CONS, HEITOR GURGULIND DE SOUZA
CAMARA OU COMISSAOQ

PARECER N* ) 3;1_1/75‘ CESu (3% Grupo) APROVADO EM [) _ ;} -3y
11.255/74 e
11.256/74

PROCESSO Nt

1 - RELATORIO

0 Presidente de Associagao Cultural de Renovagac Tecnoldgica Sn:é
cabana, com sede em Sorocaba, Estado de S3o Paulo, encaminhou a apreciagdo
dastelCnnsalho um Projeto para Funciunémentu de Cursos de Engenharia Elétpi
ca (Habilitagoes em Eletronica e Elstrotécnica) e Engenharia Civil, da Facul
dade de Engénharia de Sorocaba’ -

Apéé analise prévia da Assessoria Técnica do CFE, os Processos
pertinentes, de N%s. 11.255/74 (Engenharia Civil) e 11.256/74 (Engenharia
Elétrica) foram distribuidos a este Relator, que passa a examind-los conjun

tamente.

IT - ENTIDADE MANTENEDORA

A Associagdo Cultural de Renovagde Tecnoldgica Sorocabana, com se
de em Sorocaba, Estado de Sao Paulo, € uma sociedade civil, sem fins lucrati
vos, de duragdo indeterminada. Acha-se devidamente registrada no 19 Cartorio
de Sorocaba, scb o N° 847, no Livro A-2, Fls. 180, em 16/09/974.

Informa a Assessoria Tecnica, que as condigdoes juridicas e fis-

cais da Mantenedora acham-se em conformidade com as Normas estabelecidas por

este Conselho.

Fonte: Arquivo FACENS.
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Anexo 3b: Primeira pagina do processo de Reconhecimento das habilitacdes
em Engenharia Civil e Elétrica.

CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO/MANTENEDORA . % UF
ASSOCIACAO CULTURAL DE RENOVAGAO TECNOLOGICA SOROCABANA SP
ASSUNTOQ

Reconhecimentofas habilitagSes Engenharia Civil e Engenharia E-
letrica do curso de Engenharia da Faculdade de Engenharia de So
rocabaj.

RELATOR: SR. CONS. RUY CARLOS DE CAMARGO VIEIRA

CAMARA OU COMISSAO
PARECER N° N .i/XD CESu, 19 Grupo

APROVADO EM Jp_.04.-%0

v PROCESSO Ne 2138/79

I - RELATORIO

A Associagao cultural de Renovagdo Tecnoldgica Soro
cabana, mantenedora da Faculdade de Engenharia de Sorocaba, so-
licita neste processo o pedido de reconhecimento das habilita-
¢Ges Engenharia Civil e Engenharia Eleétrica do curso de Engenha
ria oferecido pelo ‘referido estabelecimento de Ensino.

_ A partir dos dados constantes do processo,do rela-
torio da Comissdo Verificadora, e da analise prévia procedida
pela Assessoria Tecnica deste Conselho, apreciam—se a seguir as

condigoes de funcionamento do curso em questao.

K

1 - DADOS SOBRE A MANTENEDORA
1.1.- Natureza Juridica e Regularidade Fiscal e Parafiscal

A Associagdo Cultural de Renovagdo Tecnoldéiéa So.
rocabana, e uma sociedade civil sem fins lucrativos, fundada em
02 de setembro de 1974, cujo ato de constituicido acha-se devida
mente registrado do Primeiro Cartorio de Imoveis e Anexos da Co
marca de Sorocaba, Estado de Sao Paulo.

) A Instituicdo demonstra sua regularidade fiscal e
para-fiscal atraves de inscrigdo nos orgaos proprios. -
1.2 - Capacidade Patrimonial

MOD: 5—CFE

Fonte: Arquivo FACENS.
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Anexo 4: Resolucao n° 48/76

Resolucéo n° 48/76

Fixa os minimos de conteudo e de duracdo do curso de graduacao em

Engenharia e define suas areas e habilitagbes.

O Presidente do Conselho Federal de Educacgao, no uso de suas atribuicdes e
com observancia do que dispde o Artigo 26 da Lei n°5540/68, considerando, ainda,
as conclusdes do Parecer n°4807/75, e seu anexo, homologado pelo Exmo. Sr.

Ministro da Educacéao e Cultura, que a esta se incorpora,

RESOLVE:

Art. 1° - O curriculo minimo do curso de Engenharia tera uma parte comum a
todas as areas em que se desdobra, e uma parte diversificada, em funcdo de cada
area de habilitagao.

Paragrafo unico — a parte comum do curriculo compreendera matérias de
formagao basica e de formagao geral. A parte diversificada compreendera matérias

de formacgao profissional geral e de formacgao profissional especifica.

Art. 2° - A ordenacdo das matérias consideradas no artigo primeiro nao
representa sequéncia imposta na estruturacdo do curriculo pleno, o qual podera
admitir interpenetracdo de matérias de ambas as partes.

Paragrafo unico — nas institui¢des unicurriculares, onde inexista primeiro ciclo, o
curriculo pleno podera comportar, desde o inicio, estudos que contribuam para

desenvolver no aluno a atitude profissional do engenheiro.

Art. 3° - As matérias de formacdo basica, comuns a todas as areas,
compreenderdo os fundamentos cientificos e tecnolégicos da engenharia, cobrindo
0s seguintes campos:

Matematica

Fisica

Quimica
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Mecénica

Processamento de Dados
Desenho

Eletricidade

Resisténcia dos Materiais

Fendmeno de Transporte

Art. 4° - As matérias de formagao geral conterdo assuntos que contribuam para
complementar a formagédo basica do engenheiro, capacitando-o a utilizagdo de
elementos de natureza sdcio-econdmica no processo de elaboragéao criativa.

Paragrafo unico — as matérias de formagao geral, igualmente comuns a todas
as areas de Engenharia, cobrirdo os seguintes campos:

Humanidades e Ciéncias Sociais, destacando-se Administragcao e Economia, e

Ciéncias do Ambiente.

Art. 5° - As matérias de formagado profissional geral conterdo assuntos que
possibilitem o adequado conhecimento dos fundamentos, materiais, sistemas e

processos, nas diversas areas da Engenharia.

Art. 6° - Consideram-se, para os efeitos desta resolugdo, como areas de
habilitacdo da Engenharia as seis seguintes:
e Civil
o Eletricidade
e Mecénica
e Metalurgia
e Minas

e Quimica

§ 1° - Outras areas de habilitagdo poderao ser definidas pelo Conselho Federal
de Educagéao, se assim o exigirem as necessidades do desenvolvimento nacional, ou

ser criadas pelas instituicdes, na forma do que dispde o artigo 18 da Lei n°® 5540/68.
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§ 2° - As matérias de formacéao profissional geral, em cada area de habilitagao

serao as seguintes:

a) Area: Civil

Topografia

Mecanica dos Solos
Hidrologia Aplicada
Hidraulica

Teoria das Estruturas
Materiais de Construgao Civil
Sistemas Estruturais
Transportes

Saneamento Basico

Construcéo Civil

b) Area: Eletricidade

Circuitos Elétricos
Eletromagnetismo
Eletrénica

Materiais Elétricos
Conversao de Energia

Controle e Servomecanismos

c) Area: Mecanica

Mecanica Aplicada
Termodinamica Aplicada

Materiais de Construgdo Mecénica
Sistemas Mecénicos

Sistemas Térmicos

Sistemas Fluidomecanicos

Processos de Fabricagao
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d) Area: Metalurgia

Fisico-Quimica

Ciéncias dos Materiais

Mineralogia e Tratamento de Minérios
Metalurgia Fisica

Metalurgia Extrativa

Processos de Fabricagao

e) Area: Minas

Topografia

Geologia Geral
Geologia Econémica
Mineralogia e Petrologia
Sistemas Mecéanicos
Pesquisa Mineral

Lavra de Minas

Tratamento de Minérios

f) Area: Quimica

Quimica Analitica
Quimica Descritiva
Fisico-Quimica
Materiais

Quimica Industrial
Operacoes Unitarias

Processos Quimicos

Art. 7 ° - As areas referidas no artigo 6° compreenderéao as atuais habilitagdes
correspondentes: Engenharia Civil, Elétrica, Mecanica, Metalurgica, Minas e

Quimica.
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Paragrafo unico — habilitagdes especificas do curso de Engenharia
correspondentes a especializagbes profissionais, tais como as de Engenharia
Aeronautica, de Alimentos, Eletrbnica, Eletrotécnica, de Materiais, Naval, de
Producdo, de Telecomunicagdes e outras, ja existentes ou que venham a ser
criadas, deverao ter origem em uma ou mais areas da Engenharia, referidas no

artigo 6°.

Art. 8° - As matérias de formacao profissional especifica conterdo assuntos que
cubram outros aspectos da profissdo ligados as habilitagbes especificas da

Engenharia.

§ 1° - As matérias de formacgédo profissional especifica resultardo de
aprofundamento ou desdobramento de matérias pertinentes as respectivas areas de
habilitagdo ou, ainda, de assuntos especificos, profissionais, caracteristicos de cada

habilitaggo.

§ 2° - As matérias referidas no artigo serdo estabelecidas pelas proprias
instituicoes e submetidas a aprovagao do CFE, devendo incluir tépicos relativos a

segurancga na concepgao dos projetos de Engenharia, bem como a normalizag&o.

Art. 9 ° - As habilitacbes especificas do curso de Engenharia, referidas no
paragrafo unico do artigo 7°, poderao conter matérias de formacao profissional geral,
constantes do curriculo minimo de uma ou mais areas, a critério do Conselho
Federal de Educacéao, de conformidade com a natureza das respectivas matérias de

formacao profissional especifica.

Art. 10 - A metodologia de ensino das matérias de formacg&o profissional
especifica devera comportar, obrigatoriamente, além de trabalhos praticos,

atividades de planejamento e de projeto.

Art. 11 - As matérias de formagao basica, de formagao profissional geral e de
formacéo profissional especifica deverdo ser ministradas através de disciplinas
constituidas de:

a) Todos os assuntos de uma ou mais matérias;
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b) Parte dos assuntos de uma ou mais matérias.

§ 1° - O programa de cada disciplina decorrente das matérias do curriculo
minimo deve ser estruturado a partir das ementas apresentadas no Anexo |, as quais
devem ser entendidas como descritivas dos conteudos minimos a abranger, néo

cabendo interpreta-las como programas de disciplinas.

§ 2° - As disciplinas mencionadas neste artigo, as instituicbes de ensino
acrescentarao outras, obrigatérias e optativas, de modo a compor o curriculo pleno
do curso, visando a atender as peculiaridades locais e regionais, ou as

caracteristicas dos seus proprios projetos.

Art. 12 — As ementas das matérias fixadas nos artigos 3°, 4° e 6°, constam do

Anexo | que fica incorporado a esta resolucao.

Art. 13 — Os curriculos plenos do curso de Engenharia serdo desenvolvidos no
tempo util de 3600 horas de atividades didaticas que deverao ser integralizadas em

tempo total variavel de 4 a 9 anos letivos, com termo médio de 5 anos.

Paragrafo unico — As matérias do curriculo pleno poderdo ser ministradas em
disciplinas semestrais ou anuais, ou também, em periodos letivos especiais de, pelo
menos 45 dias, respeitadas as respectivas cargas horarias totais, previstas para as

mesmas pelas instituicbes de ensino.

Art. 14 — O tempo util minimo de 3600 horas, exigido para o curriculo pleno do

curso de Engenharia sera integralizado pela soma das seguintes parcelas:

a) cargas horarias estabelecidas para as matérias de formacéo basica, de
formacgao geral e de formagao profissional especifica;

b) cargas horarias correspondentes a outras disciplinas exigidas por
legislacdo especifica, inclusive as ministradas no primeiro ciclo do
Universidades, ndo abrangidas no item a) deste artigo;

c) carga horaria que permita a instituicdo complementar o curriculo com

disciplinas que representam extensdo ou desdobramento das matérias
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mencionadas no item a) deste artigo, ou com outras disciplinas de

carater profissional.

Paragrafo unico — n&o seréo incluidas no computo das 3600 horas referidas
neste artigo as cargas horarias destinadas a Estudo de Problemas Brasileiros e
Educagao Fisica, nem as cargas horarias de disciplinas que visam a recuperacgao de
deficiéncias observadas no concurso vestibular, ndo obstante sua importancia e

conveniéncia.

Art. 15 — A carga horaria disponivel, referida na alinea c) do artigo 14, devera
incluir no minimo 30 horas destinadas a realizagdo de estagios supervisionados, de
curta duragao, em periodos letivos, ou dos que combinam periodo de estudos nas
escolas com periodos de praticas em empresas e instituicdes publicas e privadas

nas areas correspondentes da Engenharia.

Paragrafo unico — No estabelecimento do curriculo pleno do curso, o numero de
horas dedicadas aos estagios mencionados no artigo podera ser aumentado, a
critério das instituicdes, ndo podendo, porém, ser computadas para integralizacdo do
tempo util minimo, as que excedam a um décimo do numero de horas fixadas para o

Curso.

Art. 16 — As instituicbes de ensino poderdo, uma vez atendidas as exigéncias
do curriculo minimo, acrescentar ou desdobrar as matérias, aumentar a duracdo do
curso além das 3600 horas, na medida em que 0s acréscimos sejam necessarios a
complementacédo da formacao basica ou profissional, em cada area, em funcao das

peculiaridades locais e regionais ou caracteristicas de seus préprios projetos.

Art. 17 - Os 6rgaos colegiados competentes das instituigdes que ministram o
curso de Engenharia deverao indicar em termos genéricos ao Conselho Federal de
Engenharia Arquitetura e Agronomia (CONFEA), em funcéo do curriculo pleno que
for desenvolvido em suas habilitagdes, as caracteristicas dos engenheiros por elas

diplomados.
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Art. 18 — O novo curriculo minimo do curso de Engenharia tera vigéncia a partir
do ano letivo de 1977

§ 1° As instituicbes de ensino de Engenharia poderdo fazer adaptacdes
curriculares, a seu critério, mantidas as exigéncias dos curriculos minimos

anteriores, para os alunos admitidos a matricula inicial antes de 1977.

§ 2° No decorrer do ano de 1976 as instituicbes de ensino encaminharéo a CFE

os anexos de seus Regimentos devidamente adaptados a esta Resolugéo.

Art. 19 — Esta Resolugado entra em vigor na data de sua publicagédo no D.O.U.,

revogadas as disposi¢des em contrario.

Conselho Federal de Educacédo em
Brasilia, DF — aos 27 de abril de 1976.

P. José Vieira de Vasconcelos
Presidente
(Observagao: - Esta Resolugao foi publicada no D.O.U. de 21 de Junho de
1976).
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ANEXO A RESOLUCAOQ N° 48/76 DE 27/04/76 DO
CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO

(Ementas relativas apenas as disciplinas das areas Civil e Elétrica)

Sao0 as seguintes as ementas das matérias fixadas no curriculo minimo dos

cursos de Engenharia.

01—

02 -

03 -

04 —

05 -

06 -

MATERIAS DE FORMACAQ BASICA

A matéria Matematica incluira:
Calculo Vetorial. Calculo Diferencial e Integral. Geometria Analitica.

Algebra Linear. Calculo Numérico. Probabilidade e Estatistica.

A matéria Fisica incluira:

Medidas Fisicas. Fundamentos de Mecénica Classica. Teoria Cinética.
Termodinémica. Eletrostatica e Eletromagnetismo. Fisica Ondulatéria.
Introducdo a Mecéanica Quéantica e Relativistica. Introdugdo a Fisica

Atdmica e Nuclear. Atividades de Laboratério no minimo de 90 horas.

A matéria Quimica incluira:
Estrutura e Propriedades Periddicas dos Elementos e Compostos
Quimicos. Topicos Basicos da Fisico-Quimica. Atividades de Laboratério

no minimo de 45 horas.

A matéria Mecanica incluira:

Estatica. Cinematica e Dindmica do Ponto e do Corpo Rigido.

A matéria Processamento de Dados incluira:

Conceitos Basicos de Computacdo. Aplicacdes Tipicas de Computadores
Digitais. Linguagens Basicas e Sistemas Operacionais. Técnicas de
Programacgao. Desenvolvimento de Sistemas de Engenharia, Simulagéo e
Aplicagdes Técnicas de Otimizagéo.

A matéria Desenho incluira:
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Representacbes de Forma e Dimensao. Convencdes e Normalizagao.
Utilizagdo de Elementos Graficos na Interpretacdo e Solugdo de

Problemas.

07 — A matéria Eletricidade incluira:
Circuitos. Medidas Elétricas e Magnéticas. Componentes e Equipamentos

Elétricos e Eletronicos. Atividades de laboratério no minimo de 30 horas.

08 — A matéria Resisténcia dos Materiais incluira:
Tensbes e Deformacdes nos Sodlidos. Analise de Pecas Sujeitas a

Esforgos Simples e Combinados. Energia de Deformacéo.
09 — A matéria Fenbmenos de Transporte incluira:
Mecénica dos Fluidos. Transferéncia de Calor e Massa. Atividades de

laboratério no minimo de 15 horas.

MATERIAS DE FORMACAO GERAL

10 — A matéria Humanidades incluira:
Assuntos de natureza humanistica, a critério da instituicdo, incluindo-
-se obrigatoriamente os temas sociais e juridicos necessarios a

complementagao da formagao do engenheiro.

11 — A matéria Economia incluira:
Natureza e Meétodo da Economia. Microeconomia. Macroeconomia.

Engenharia Econdmica.

12 — A matéria Administracao incluira:
Administracdo e Organizacdao de Empresas. Métodos de Planejamento e
Controle. Administracdo Financeira. Administracdo de Pessoal.

Administragdo de Suprimento. Contabilidade e Balanco.

13 — A matéria Ciéncias do Ambiente incluira:
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A Biosfera e seu Equilibrio. Efeitos da Tecnologia sobre o Equilibrio

Ecoldgico. Preservagao dos Recursos Naturais.

MATERIAS DE FORMACAO PROFISSIONAL
AREA : CIVIL

14 — A matéria Topografia incluira:
Planimetria. Altimetria. Desenho Topografico. Atividades de campo no
minimo de 30 horas.

15 — A matéria Mecanica dos Sdlidos incluira:
Fundamentos de Geologia. Caracterizacdo e Comportamento dos Solos.
Aplicagdes em Obras de Terra e Fundagdes. Atividades de laboratério e de

campo no minimo de 15 horas.

16 — A matéria Hidrologia Aplicada incluira:
Ciclo Hidrologico. Precipitagcdo. Recursos Hidricos Superficiais e

Subterraneos. Evaporagao.

17 — A matéria Hidraulica incluira:
Escoamento em Condutos Forcados e Canais. Hidrometria. Atividades de

laboratério no minimo de 15 horas.

18 — A matéria Teoria das Estruturas incluira:

Morfologia das Estruturas. Isostatica. Principios de Hiperestatica.

19 — A matéria Materiais de Construgao Civil incluira:
Elementos de Ciéncias dos Materiais. Tecnologia dos Materiais de
Construgédo Civil. Atividades de laboratério, incluindo ensaios fisicos e

mecéanicos, no minimo de 30 horas.

20 — A matéria Sistemas Estruturais incluira:

Estruturas de Concreto. Estruturas Metalicas. Estruturas de Madeira.

21 — A matéria Transportes incluira:
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Estradas. Técnica e Economia dos Transportes. Atividades de campo no

minimo de 15 horas.
22 — A matéria Saneamento Basico incluira:
Abastecimento de Agua. Sistemas de Esgotos. Instalacdes Hidraulicas e

Sanitarias.

23 — A matéria Construcao Civil incluira:

Tecnologia de Construgao Civil. Planejamento e Controle das Construgdes.

AREA : ELETRICIDADE

24 — A matéria Circuitos Elétricos incluira:
Comportamento Permanente e Transitério de Circuitos Resistivos,
Indutivos e Capacitivos. Analise de Redes. Acoplamentos Magnéticos.

Circuitos Polifasicos. Atividades de laboratério no minimo de 30 horas.

25 — A matéria Eletromagnetismo incluira:
Campos Elétricos e Magnéticos Estacionarios. Campos Elétricos e
Magnéticos Variaveis no Tempo. Ondas e Linhas. Atividades de laboratério

no minimo de 15 horas.

26— A matéria Eletronica incluira:
Componentes e Dispositivos. Fontes. Amplificadores. Osciladores.
Moduladores e Demoduladores. Circuitos Digitais. Atividades de laboratério

no minimo de 30 horas.
27— A matéria Materiais Elétricos incluira:
Elementos de Ciéncia dos Materiais. Tecnologia dos Materiais Elétricos e

Magnéticos. Atividades de laboratério no minimo de 15 horas.

28— A matéria Converséo de Energia incluira:
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Principios de Conversao de Energia. Conversao Eletromecanica de
Energia. Maquinas e Equipamentos de Conversdo. Atividades de
laboratério no minimo de 30 horas.

29— A matéria Controle e Servomecanismos incluira:
Andlise e Sintese de Sistemas Continuos e Discretos. Modelos e
Simulagdo. Realimentagcdo. Estabilidade e Otimizacdo. Atividades de

laboratdrio no minimo de 30 horas.
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Anexo 5: Parecer n° 813/76 — Projeto da Resolugé&o n° 49/76

A
D

g
MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAD

-+
"

INTERESSADO/MANTENEDORA UF
CFE/MEC
ASSUNTO

PROJETO DE RESOLUcAD DISPONDO SOBRE AUTORIZACKO E
RECONHECIMENTO DE CURSOS DE ENGENHARIA

RELATOR: SR. CONS. RUY CARLOS DE CAMARGO VIEIRA

= MR CAMARA OU COMISSAC T
BT 11.03.76

PROCESS0 N.° S/N

[ - RELATORIO

A Indicagdo n? 73/76, sobre critérios a serem observa
dos na apreciagao de processos referentes a autorizacio de no
vos cursos de Engenharia, foi apreciada pelo Plenario deste Con
szlho, que decidiu pela desipgnacio de uma comissao para o estu
do e proposigao de normas operacionais que permitissem a aplica
¢30 daqueles critérios, aos quais deveriam ser incarporadas as

virias sugestoes apresentadas e aceitas em Plenario.

Em cumprimento a decisio do Plenario, a Presidéncia da
| Czsa designou, pela Portaria n¥® 51/76, a comissao cemposta  dos
Conselheiros NEWION SUCUPIRA, PAULO NATHANAEL PEREIRA DE SOUZA
= RUY CARLOS DE CAMARGO VIEIRA, para a elaboracio daquelas nor

Tendo sido incorporadas no documento anexe a Indicacgae
as varias sugestdes apresentadas e aceitas em Plenario, a comis
sao procedeu aos estudos que levaram 4 elaboragio do projeto de

Rzsolugao apresentado a seguir:

w0 5—CFE
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Projeto de Resolucio

Dispbe sobre a autorizag&o e o reconhecimento de cursos de Engenharia.
O Presidente do CFE, no uso de suas atribui¢des legais, e considerando o

disposto na Indicacado n° 73/76 e seu anexo.

Resolve:

Artigo 1° - A autorizagdo de novos cursos de Engenharia mantidos por
instituicdes isoladas obedecera aos critérios de elevado padrdao de ensino proposto

pela Indicagdo n°® 73/76.

Artigo 2° - A aplicagao dos critérios a que se refere o artigo anterior far-se-a

pelos padrdes estabelecidos no anexa a esta Resolugao.

Artigo 3° - Para os cursos de Engenharia de Operagdo serdo elaboradas
normas proprias de autorizacao.

Paragrafo unico — Até que sejam baixadas as normas de que trata este

artigo, e se reestruture o curriculo minimo correspondente, fica suspenso o exame

da autorizagéo de novos cursos de Engenharia de Operacéo.

Artigo 4° - Na apreciagao do reconhecimento dos cursos de Engenharia, além
das exigéncias constantes da atual sistematica, serdo também aplicados os padrdes
estabelecidos no anexo a esta resolucéo.

Paragrafo unico — Estas normas nao se aplicam aos pedidos de
reconhecimento que ja deram entrada neste Conselho, nem aos pedidos

correspondentes a autorizagdes ja concedidas e homologadas.

Artigo 5° - Esta resolugao entra em vigor na data de sua publicacéo.

Uma vez aprovado este projeto de resolugédo, a Comissdo recomenda a sua
divulgacédo junto aos Conselhos Estaduais de Educacao e as Universidades, como
subsidio para a apreciacdo de novos pedidos de autorizagao e criagao de cursos de

Engenharia em suas esferas de competéncia.
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Sala das Sessdes, em 10 de margo de 1976.

A Comissao:

(a) Newton Sucupira — Presidente, Ruy Carlos de Camargo Vieira — Relator.

Decisdo do Plenario

O Conselho Federal de Educacédo, em Sesséo Plenaria, acolhe e aprova o
projeto de Resolugao que dispde sobre autorizagdo e reconhecimento dos cursos de
Engenharia, a ser baixada apdés homologacao do Parecer n°® 535/76, que aprovou a
Indicagdo n° 73/76.

Este projeto, apdés aprovacédo do Parecer 813/76 pelo Plenario, e sua
homologacao pelo Exmo. Sr. Ministro da Educacdo e Cultura, deu origem a
Resolugdo n°® 49/76, que foi publicada no Diario Oficial da Unido de 23/06/1976, a
pagina 8759.

O anexo a Resolucdo 49/76, que estabeleceu os padrdes de exceléncia para
o curso de Engenharia, permaneceu com sua redacao inalterada, conforme a

transcrigéo feita a seguir.

Anexo

Normas para avaliagado do padrao de exceléncia de cursos de Engenharia, em

funcao da Indicagao n° 73/76.

1. Necessidade do curso

1.1. A necessidade do curso devera ser justificada por:
a) atendimento de criagdo ou expansdo do mercado de trabalho em virtude de
planos de desenvolvimento nacional ou regional,

b) iniciativa governamental.

1.2. Sempre que conveniente serdo auscultadas entidades relacionada com a

area coberta pelo curso.
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1.3. Deverao ser atendidas as exigéncias dos estudos em andamento sobre os

distritos geoeducacionais.

2. Adequagéo curricular

2.1. A estrutura curricular devera ser adequada as finalidades do curso,
ressaltando-se especialmente os seguintes aspectos:
a) flexibilidade para o aluno compor seu curriculo parceladamente;
b) oferecimento de disciplinas optativas que contribuam para o aprimoramento do
preparo técnico e para a formagao humanistica;
c) adequacao para possibilitar formagao profissional especifica na area do curso;
d) definigéo, orientagdo e acompanhamento de estagios;
e) organizagao de curriculo pleno que adicione ao curriculo minimo outras matérias
para atender a exigéncias da programacgao especifica do curso, a peculiaridades

regionais e a diferengas individuais de alunos;

2.2. A elaboracdo do curriculo pleno devera ser feita por especialistas de alto
nivel conhecedores dos problemas de educagao na area de Engenharia.
2.3. Ainstituicao devera ter suficiente estrutura administrativa para possibilitar

adequado controle académico.

3. Corpo docente

3.1. Serdo exigidas previsbes orgcamentarias anuais para formagdo e
aperfeicoamento dos docentes.

3.2. E conveniente que todas as disciplinas correspondentes a matéria do
curriculo minimo que exijam atividades de laboratorio tenham docentes em
regime de tempo integral.

3.3. Os docentes deverao particularmente:

a) dedicar tempo apreciavel para contato e convivéncia com os alunos;
b) N&o acumular mais de um cargo de professor em instituicdo afim.

3.4. Devera ser exigido dos docentes responsaveis pelas disciplinas do curso

pelo menos curso de aperfeicoamento ou especializacdo de, no minimo, 320

horas em instituicao idénea.
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4. Indissociabilidade entre ensino e pesquisa

4.1. Deverao ser previstas linhas basicas de pesquisa tecnoldgica adequadas
as caracteristicas regionais e as potencialidades do curso pretendido:
a) as pesquisas poderao ser realizadas, excepcionalmente, mediante convénios com
outras institui¢oes;
b) preferivelmente deverdo existir nucleos de tecnologia ou centros de pesquisa

tecnolégica mantidos pela mesma mantenedora.

4.2. Deverao existir planejamento e recursos especificos destinados a
formagédo e absorcado de docentes pds-graduados vinculados as disciplinas

relacionadas com as linhas de pesquisa implantadas.

5. Biblioteca

5.1. O acervo da Biblioteca devera compreender:
a) obras técnicas atualizadas, referentes as disciplinas do curriculo pleno, em
portugués e em idiomas estrangeiros acessiveis de conformidade com
recomendagdes que serao elaboradas pelo CFE.
b) livros textos adotados para as disciplinas ministradas no curso;
c) colegdes dos principais periddicos da area, com garantia de continuidade de suas
assinaturas;
d) obras técnicas atualizadas e assinaturas de periddicos indispensaveis referentes
as linhas de pesquisa estabelecidas;
e) obras de carater humanistico e cultural;
f) normas técnicas;

g) obras de referéncia, manuais e catalogos.

5.2. As instalacdes da biblioteca deverao compreender:
a) sala de leitura ampla com mesas e cadeiras em numero proporcional ao total de
alunos previsto para o curso;
b) depdsito de livros adequado;
c) equipamentos de duplicagédo incluindo copiadoras eletrostaticas e se possivel

microduplicagao.
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5.3. A administracdo da biblioteca devera contar com pessoal devidamente
habilitado.
5.4. O funcionamento da biblioteca devera permitir a alunos e professores
retiradas de obras para consulta e empréstimos:
a) deverao existir facilidades para o uso efetivo da biblioteca pelos corpos discente e
docente.

b) o periodo diario de funcionamento da biblioteca devera ser o mais amplo possivel.

6. Instalagdes e equipamentos

6.1. Devera ser assegurada a existéncia de laboratérios devidamente equipados de
conformidade com recomendacdes que serdo elaboradas pelo CFE, para todas as
matérias do curriculo minimo que exijam atividades praticas.

a) as instalagdes e equipamentos deverdao ser condizentes com a natureza da
habilitagdo e com o numero de alunos do curso por turma;

b) a programagao do laboratorio e aulas praticas devera ser objeto de opinamento
por especialistas nas respectivas areas;

c) devera existir pessoal técnico de apoio para a operagao € a manutengdo dos

equipamentos de laboratério.

6.2. As salas de aulas comuns deverao ser amplas e confortaveis com as condicoes
necessarias de iluminacao e ventilagao.

a) o numero de alunos por turma devera ser fixado levando-se em conta as
caracteristicas das instalacdes e a natureza da aula e a correlacéo existente entre o
tamanho das turmas e a eficiéncia do ensino.

6.3. Deverdao existir recursos audiovisuais adequados e suficientes para o

atendimento da programacéo didatica.

7. Equipamento de computacéao

7.1. Devera existir equipamento de computacdo para as praticas especificas de
Processamento de Dados e para as disciplinas de aplicagao.
a) em carater provisorio, poderdo ser utilizados equipamentos de computagéo

pertencentes a outras instituicbes, mediante convénios;
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b) devera sempre haver garantia de que serdo postos a disposicdo dos alunos

horarios suficientes para utilizagdo dos equipamentos de computagao.
8. Corpo Discente

8.1. Sera exigido dos alunos o cumprimento de horario distribuido por todos os dias

uteis da semana.

8.2. Deverao ser proporcionadas aos alunos condi¢des para o desenvolvimento de
atividades desportivas e culturais de maneira integrada com a programagao

curricular e sem prejuizo das atividades didaticas normais.

8.3. Deverao existir instalagcdes apropriadas para permanéncia dos alunos fora dos
horarios de aula na instituicao, tais como:

a) areas para recreagao.

b) instalagbes para refeigdes ligeiras.

C) areas de vivéncia.
)

d) dependéncias desportivas.
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Anexo 6: Recomendacgfes sobre a matéria Matematica do curriculo minimo do
curso de Engenharia, componente de Matérias de Formacdo Basica. (Fonte: A
Nova Concepcao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977).

| - Introducao

A Resolucao 48/76, de 27/04/76, do Conselho Federal de Educacgao, que
fixou os minimos de conteudo e duragédo do curso de graduagdo em Engenharia,
estabeleceu, em seu anexo, a seguinte ementa para a Matematica no item Matéria
de Formacédo Basica: Calculo Vetorial. Calculo Diferencial e Integral. Geometria
Analitica. Algebra Linear. Calculo Numérico. Probabilidade e Estatistica.

No presente documento tecem-se algumas consideragbes sobre essa
ementa, sugerindo-se um elenco de disciplinas que permitem atender aos
dispositivos da Resolucio supra citada.

Apresentam-se  algumas recomendacbes que  possibilitardo aos
departamentos de matematica estruturar o programa das disciplinas sob sua
responsabilidade, obedecendo as condi¢des oferecidas pelas institui¢coes.

Como, obviamente, nenhum programa pode ter carater universal, seja em
relagdo ao aluno, seja em relagdo a instituicdo, € importante que estas
recomendagdes sejam entendidas como um guia para que o programa seja
estruturado adequadamente.

Chama-se especial atencdo para os topicos mencionados em cada disciplina,
que representem metas minimas a serem atingidas no decorrer do curso. Sao
topicos de fundamental importancia para os engenheiros e ndo deverado deixar de
ser abordados, qualquer que seja a estrutura curricular adotada.

Do mesmo modo, recomenda-se um minimo de horas para cada disciplina,
minimo este sugerido em funcdo da experiéncia acumulada em varias escolas de
Engenharia do pais, a fim de que se atinjam as metas anteriormente mencionadas. A
flexibilidade na fixacdo do numero de horas de cada disciplina, pelas diversas
instituicdes, permitirda atender as suas condicbes sem prejuizo de se atingirem
aquelas metas.

O crescente carater de sofisticagdo das varias especialidades de Engenharia
demanda um nivel cada vez mais elevado de matematica como base para os
estudos das matérias de aplicagdo. As metas minimas sugeridas permitem também

o oferecimento posterior de outras disciplinas matematicas, capazes de responder
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as solicitagdes dos varios departamentos profissionais, no tocante a necessidade de
instrumental matematico mais avangado e sofisticado. Naturalmente tal necessidade
decorrera de varios fatores inerentes a instituicdo e as habilitagdes oferecidas no
curso de Engenharia. Com esse espirito mencionam-se algumas disciplinas de
carater complementar que, certamente, enriquecerao o preparo matematico do

futuro engenheiro.

Il — Disciplinas sugeridas

a) Disciplinas basicas

i) Calculo Diferencial e Integral

O conjunto de disciplinas correspondentes a Calculo Diferencial e Integral
devera preferencialmente ser ministrado em quatro periodos letivos semestrais
consecutivos, recomendando-se um total minimo de 240 horas de aulas.

O conteudo geral de tal conjunto é o usual de um curso de Calculo Diferencial
e Integral e Equacgdes Diferenciais. Ha diversas maneiras de se estruturar este curso
em funcdo do rigor, da motivacdo, da distribuicdo dos topicos, etc., existindo no
mercado livros textos que adotam diferentes pontos de vista.

Calculo de varias variaveis, incluindo integrais curvilineas e aplicagéo, séries
numéricas e de fungdes e elementos de equacgdes diferenciais ordinarias devem

constar, obrigatoriamente, dos programas.

ii) Calculo Vetorial e Geometria Analitica

Nesta disciplina visa-se ensinar o Calculo Matricial, o Calculo Vetorial
Classico e a Geometria Analitica em duas e trés dimensdes, incluindo-se,
obrigatoriamente, um estudo das conicas.

Recomenda-se que esta disciplina seja ministrada num minimo de 60 horas.

iii) Algebra Linear

Esta disciplina deve abranger um tratamento de espagos vetoriais incluindo,
obrigatoriamente, o estudo dos espagos vetoriais reais n-dimensionais.

Um estudo de transformacdes lineares, valores e vetores proprios e formas

quadraticas devera constar, necessariamente, do programa desta disciplina.
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A carga horaria minima recomendada € de 60 horas.

iv) Calculo Numérico

Este curso constara de duas disciplinas: “Introducdo a Ciéncia da
Computacado” e “Calculo Numérico”, dadas em dois semestres letivos, a primeira
precedendo e visando a segunda. Recomenda-se para cada uma delas a carga

horaria minima de 60 horas.

Introducédo a Ciéncia da Computacao

O desenvolvimento dos computadores tornou necessario aos usuarios da
matematica reconhecer a sequéncia matematica que chega até aos resultados
numéricos, através da programacdo légica. Esta disciplina deve dar uma
compreensao da posigao do computador ao longo dessa sequéncia, a maneira de
sua utilizagdo, suas capacidades e limitagdes. Deve, também, prover o estudante
das técnicas basicas necessarias para que o uso do computador colabore na

solucao de problemas de outras disciplinas.

Calculo Numérico

Esta disciplina compreende uma introducdo a solucdo de problemas
matematicos por meio de computacdo envolvendo tanto métodos finitos quanto
interativos e algum estudo de analise de erros. O método de algoritmos deve ser

enfatizado e os problemas devem ser programados e rodados em um computador.
v) Probabilidade e Estatistica

Para atender a este topico devera ser ministrada a disciplina Introdugdo a
Probabilidade e Estatistica, cujo objetivo é fornecer idéias basicas do método
estatistico com aplicagdes de suas principais técnicas. Também neste caso,

recomenda-se como carga horaria 0 minimo de 60 horas.

b) Disciplinas Complementares
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7

Além das disciplinas basicas relacionadas em (a), € conveniente que,
dependendo de condig¢des especificas da instituicido e da habilitacdo escolhida, e em
harmonia com o curriculo pleno, algumas disciplinas complementares sejam
oferecidas. Nao se entra em detalhes relativos a cada uma, pois sua estruturagao
dependera fortemente dos fatores que determinarem sua inclusdo no curriculo, e
que, consequentemente, definirdo o perfil de sua programacao.

Entre as disciplinas complementares mencionam-se:

- Funcgdes de variavel complexa;

- Métodos de matematica aplicada;

- Equacgdes diferenciais parciais;

- Otimizacao;

- Estabilidade de equacdes diferenciais;
- Teoria dos grafos;

- Programacao matematica;

- Calculo tensorial;

- Algebra de Boole.

Il — Conclusao

Concluindo, enfatiza-se que a flexibilidade na elaboragcéo dos programas deve
obedecer a uma visao global do curriculo pleno e que o ensino de matematica, nos
cursos de engenharia, além de contribuir para a formagao intelectual do futuro
engenheiro, tem como objetivo dar-lhe um instrumental adequado para sua formagéo

profissional e bom desempenho de fungdes especificas a sua carreira.
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Anexo 7: Recomendacdes sobre Temas Juridicos para engenheiros a serem
desenvolvidos nos cursos de Graduagdo em Engenharia. (Fonte: A Nova
Concepcao do Ensino de Engenharia no Brasil, 1977).

- Nogdes Gerais de Direito: orientagao da disciplina: conceito de Direito; ato
juridico e ordem juridica; os varios ramos do Direito; conceito de legislagao;
jurisprudéncia e doutrina.

- O Sistema Constitucional Brasileiro: Federagdo; Republica; regime
representativo; as garantias individuais.

- Nogdes de Direito Civil: pessoas e bens; direito de familia; atos juridicos;
contratos; atos ilicitos.

- Nogdes de Direito Comercial: atos de comércio; sociedades comerciais;
titulos de crédito — o cheque, a letra de cambio, a nota promisséria e a duplicata;
propriedade industrial — inventos, marcas e patentes; protecdo do direito autoral.

- Nogbes de Direito Administrativo: ato administrativo e fato administrativo;
servigos publicos e de utilidade publica; licitacdo e contrato administrativo.

- Nogdes de Direito do Trabalho: conceitos fundamentais; relacbes entre
empregador e empregado; higiene e seguranga do trabalho; previdéncia social e
Justica do Trabalho.

- Nocdes de Direito Tributario: o sistema tributario nacional; tributos, impostos,
taxas e contribuigdes; precos e tarifas.

- A Regulamentagao Profissional: a garantia constitucional do exercicio da
profissdo: a Lei n° 5194/66; os orgaos regulamentadores da profissdo; o exercicio
profissional — atribuicbes; as atividades técnicas e econbmicas da Engenharia;

responsabilidades decorrentes do exercicio da Engenharia.



192

Anexo 8: Recomendacfes sobre tépicos a serem abordados na matéria
Ciéncias do Ambiente. (Fonte: A Nova Concepc¢édo do Ensino de Engenharia no
Brasil, 1977).

- Introducéo sobre os ciclos biogeoquimicos, com exemplos de aplicagdes das
Ciéncias do Ambiente a Engenharia. Consequiéncias ambientais decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, crescimento demografico e distribuicdo de recursos.
Interferéncias nos ciclos biogeoquimicos.

- Nogdes de Ecologia, ressaltando a interdependéncia dos seres vivos, o
conceito de Ecossistema e aplicagbes da Ecologia a Engenharia e a Saude Publica.
Problemas ecoldgicos especiais do Brasil.

- Consideragdes sobre o0 meio ambiente, destacando o meio fisico, o nicho
ecolégico, o homem e seu lugar na natureza, poluigdo e contaminagao,
planejamento e protegdo do meio ambiente.

- O ambiente terrestre, com destaque do ar e do solo, suas propriedades e
requisitos de qualidade, o papel da vegetacdo na produgdo de oxigénio e da
umidade atmosférica, o papel da vegetagao e dos microorganismos na qualidade do
solo. Poluicdo do ar, suas causas e consequéncias, medidas de protecdo; calor e
conforto térmico. Polui¢do do solo, degradacao do solo, erosao, lixo.

- O ambiente aquatico, a importdncia da agua como ambiente ecoldgico,
regulador térmico do ambiente, fonte de alimentos e fonte de energia. Propriedades
da agua e requisitos de qualidade. Poluicdo das aguas, medidas de protecao.

- Energia e recursos minerais, fontes e consumo, exploragéo, esgotamento de
reservas, medidas de protecgao.

- Consideracgdes sobre radiacdes, destacando os seus tipos e efeitos sobre o
ambiente — destruicdo dos seres vivos, alteragdes genéticas, desequilibrio ecoldgico.

Niveis de radiagado. Contaminagé&o radioativa. Lixo radioativo: perigo, destino final.
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Anexo 9: Recomendacfes de topicos sobre Normalizacdo que deveriam ser
abordados nas Matérias de Formacdo Profissional Geral. (Fonte: Curso de

engenharia: autorizacao, reconhecimento e funcionamento, 1977).

a) Aspectos basicos da normalizagao, incluindo: conceito, qualidade e otimizagao da
economia da produgdo, niveis de normalizagdo (nacional, internacional e
empresarial), vantagens técnicas e econdmicas da normalizagdo, a normalizagéo e

seu papel no comércio exterior.

b) Normalizagdo em nivel nacional (Sistema Nacional de Metrologia, Normalizacéo e
Qualidade Industrial), cobrindo: finalidades e competéncia, estrutura institucional,
resolugdes e recomendagdes, normas brasileiras (compulsorias, referendadas,

registradas e probatdrias), o papel da ABNT no Sistema.

c) Normalizagdo em nivel internacional, destacando: organizagdes internacionais
(ISO, IEC, CODEX ALIMENTARIUS, etc.), organizag¢des regionais (COPANT, CEN,
CENELEC, etc.), organizacgdes estrangeiras (BSI, AFNOR, DIN, ANSI, etc.).

d) Normas basicas, abrangendo: unidades de medidas, numeros normais, desenhos,

simbolos e sinais, outras normas basicas.

e) Qualidade industrial, incluindo: qualidade do produto, bens e servigos, marca de
conformidade as normas, formas de certificacdo, controle de qualidade, a

normalizagdo como auxilio e defesa do consumidor.

f) Normalizacdo em nivel empresarial, cobrindo: preparo das normas,

acompanhamento e verificacao, aplicacbes da normalizacdo na empresa.
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Anexo 10: Topicos a serem desenvolvidos no curriculo pleno de Engenharia
referentes & Seguranca nas Matérias de Formacdo Profissional Especifica.
(Fonte: Curso de engenharia: autorizagao, reconhecimento e funcionamento, 1977).

a) Conceituacédo de Seguranca na Engenharia.

b) Controle do Ambiente, incluindo Controle de Agentes Agressivos, aspectos
Ecoldgicos (destacando sua inter-relagcdo com a matéria Ciéncias do Ambiente), e

Aspectos Ergonémicos.

c) Protecdo Coletiva e Individual, abrangendo Sistema de Protegdo Coletiva e

Equipamentos de Protec¢ao Individual.

d) Protecao Contra Incéndio, destacando os Sistemas Preventivos e os Sistemas de

Combate.

e) Riscos Especificos Nas Varias Habilitagdes de Engenharia, complementando o
item referente ao Controle do Ambiente, e abrangendo aspectos relativos a qualquer

funcdo que possa ser exercida pelo Engenheiro em decorréncia de sua habilitagéo.

f) Controle de Perdas e Produtividade.

g) Seguranga no Projeto, em articulagdo intima com as disciplinas especificas que

exigem atividade de projeto.

h) Analise e Estatisticas de Acidentes, cobrindo norma de cadastro (NB — 18) e o

Problema do Custo do Acidente.

i) Selegdo, Treinamento e Motivagdo do Pessoal, incluindo Requisitos de Aptidao,

Treinamento Geral e Especifico e Técnicas de Motivacao.

j) Normalizagéo e Legislacdo Especificas, abrangendo Normas Brasileiras, Normas
Internacionais, Normas Estrangeiras, Normas Internas, e Legislacdo e

Jurisprudéncia (destacando-se sua inter-relagcdo com os assuntos cobertos em
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carater mais amplo pelas disciplinas que tratam da normalizacédo e dos temas

juridicos).

) Organizacdo da Seguranca do Trabalho na Empresa, destacando o Orgdo de
Segurancga do Trabalho, e sua relacdo com CIPAS, Orgéo de Medicina do Trabalho,
Orgédos de Selecdo e Treinamento, Orgdos de Operacédo e Manutencdo, Orgéo de

Suprimento, e a Administracdo da Empresa.

m) Seguranga em Atividades Extra-Empresa, principalmente no trafego, no lar e no

lazer.

n) Visita, para complementagao das atividades teoricas.
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Anexo 11: Recomendac¢des sobre a matéria Hidraulica para Engenharia Civil.
(Fonte: Curso de engenharia: autorizagao, reconhecimento e funcionamento, 1977).

Tomaram parte na elaboragdo deste documento os professores Marcius
Fantozzi Giorgetti e Woodrow Nelson Lopes Roma. A redagao preliminar ficou a
cargo do Prof. Jurandyr Povinelli, e a redacéao final a cargo do Prof. Ruy Carlos de

Camargo Vieira.

1. Objetivos

A Hidraulica apresenta grande importéncia para a Engenharia Civil, sendo
indispensavel para a boa formagéao profissional nessa area.

A ementa da matéria Hidraulica, de conformidade com a Resolucido n° 48/76
do CFE, inclui Escoamento em Condutos Forcados e Canais, Hidrometria,
Atividades de laboratério no minimo de 15 horas.

Sao sugeridos os seguintes tdpicos para as atividades de laboratério de
Hidraulica, que parcialmente apresentam recobrimento com o topico Mecanica dos

Fluidos da matéria Fendmenos de Transporte:

a) Medidas basicas.
b) Verificagao de principios basicos.

c) Ensaio expedito de maquina hidraulica de fluxo.

Com estes topicos estarao cobertos os principais assuntos de interesse para
a formacéo profissional geral do engenheiro civil nessa matéria.

Cumpre observar que existem excelentes filmes e “loops”, produzidos por
varias instituicbes, que podem ser utilizados como auxiliares de grande valor para a
complementacéo das atividades praticas.

Exercicios e pequenos projetos assumem também grande importancia,
devendo ser considerados ao lado das atividades de laboratério e das exposicoes

teodricas.
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2. Atividades praticas sugeridas

Sugerem-se as seguintes atividades praticas, a serem desenvolvidas durante

pelo menos um semestre, com o total de trinta horas de laboratdrio.

2.1. Medidas Basicas

2.1.1. Medidas de pressao utilizando diferentes tipos de mandmetros e

piezGmetros, com dgua em repouso e escoamento.

2.1.2. Medidas de velocidade
2.1.2.1. Medidas de velocidade com molinetes e flutuadores, em
escoamentos com superficie livre.
2.1.2.2. Estudo da distribuicdo de velocidades num escoamento com
superficie livre.
2.1.2.3. Medida de velocidade em escoamentos em dutos, com tubos de
Pitot e de Prandtl.

2.1.3. Medidas de vazéo

2.1.3.1. Determinacdo da vazdo em dutos e canais por integragcao das
velocidades.

2.1.3.2. Medidas de vazao com tubos Venturi, bocais e diafragmas.

2.1.3.3. Vertedores — Determinagcdo das curvas caracteristicas de
vertedores com formas geométricas diferentes. Estudos
comparativos, coeficientes.

2.1.3.4. Hidrémetros.

2.1.4. Medidas de perda de carga
2.1.4.1. Determinagcdo do fator de perda de carga localizada para
diferentes acessorios.
21.4.2. Perda de carga distribuida. Verificagcdo da influéncia da

rugosidade.
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2.2. Verificacdo de principios basicos

2.2.1. Visualizagao da transigdo do regime laminar para turbulento.

2.2.2. Visualizacdo da evolucdo do perfil de velocidades em duto cilindrico
circular.

2.2.3. Ressalto hidraulico — Estudo das curvas caracteristicas do ressalto

hidraulico — Perda de energia.

2.3. Ensaio expedito de maquina hidraulica de fluxo

Levantamento expedito de curva caracteristica de bomba hidraulica de fluxo

de tipo casual.

3. Material necesséario

Especifica-se a seguir o material necessario para a realizagdo das atividades

praticas sugeridas.

3.1. Equipamento

- circuito hidraulico, com canaleta de ensaios, bomba e tubulacbes para
recirculacdo, medidores de vazao do tipo de orificio e tomadas de pressao para
medida de perdas.

- aparelho para a experiéncia de Reynolds e visualizagdo de escoamentos em
dutos cilindricos.

- molinete tipo AMSLER.

- micromolinete.

- flutuadores.

- manémetros de coluna liquida.

- mandmetros diferenciais de Hg.

- manémetros de Bourdon, baixa presséo.

- manémetro de peso morto.

- barémetro de mercurio.

- altimetro de precisao (anerdide).
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- jogos de tubos de PITOT.

- réguas milimétricas de precisao

- caixa de 1m?® calibrada e dotada de piezémetros.
- escalas de ponta ou gancho.

- crondmetros de 0-30 segundos.

- hidrémetro com capacidade de 3m?.

- trompas hidraulicas.

3.2. Materiais diversos

- tubos galvanizados, tubos plasticos rigidos, e conexdes diversas.

- tubos de vidro para mandémetros.

- tubos de plastico cristal para ligagdo de manémetros, e tubos de latex para
conexdes.

- registros tipo robinete para mandémetros.

- material de consumo, como por exemplo, mercurio para 0os mandmetros
diferenciais e o barébmetro, e permanganato de potassio ou outro corante para

visualizagdo de escoamento.
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Anexo 12: RecomendacOes sobre a matéria Eletrébnica para Engenharia
Elétrica. (Fonte: Curso de engenharia: autorizacdo, reconhecimento e
funcionamento, 1977).

1. Objetivos

A matéria Eletrénica tem aplicagdes tdo amplas que a relagdo de experiéncias
sugeridas esta muito longe de cobrir todos os aspectos da matéria. Por esta razao,
além das dez primeiras sugestdes, foram acrescentadas outras que poderiam
substituir algumas das primeiras (caso se atenda somente as exigéncias minimas),
mas que, de preferéncia deveriam ser adicionadas ao elenco basico.

A ementa da matéria, de acordo com a Resolucao n° 48/76 do CFE, consiste
de: “Componentes e Dispositivos; Fontes; Amplificadores; Osciladores; Moduladores
e Demoduladores; Circuitos Digitais; Atividades de laboratério no minimo de 30

horas”.

2. Atividades praticas sugeridas

Sugerem-se as seguintes experiéncias a serem desenvolvidas em sessdes de

3 horas cada:

2.1. Fontes da tensdo e fontes de corrente: exame do principio basico de

regulacdo de tensdo corrente em fontes de alimentagdo; aplicacédo de

reguladores integrados.

2.2. Polarizacdo e Estabilizacdo de Transistores: estudo dos circuitos de

polarizacdo de transistores; estabilizacdo de ponto quiescente; projeto e

verificagao.

2.3. Amplificadores Transistorizados de Pequenos Sinais: estudo e projeto das

varias configuragdes de amplificadores transistorizados de pequenos sinais;
verificacao experimental de modelos.

2.4. Amplificador Operacional: familiarizacdo com amplificadores operacionais

integrados; aplicagbes a somadores, inversores e integradores.
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2.5.  Amplificador Audio de Poténcia: estudo e projeto de amplificador audio de

poténcia (simetria complementar).

2.6. Amplificadores sintonizados: projeto de amplificador sintonizado e

determinacao de sua resposta em frequéncia e estabilidade.

2.7. Osciladores Realimentados: projeto de oscilador realimentado analdgico;

verificagdo de seu funcionamento.

2.8. Multivibradores: estudo de multivibradores bi-estaveis e estaveis;

multivibradores integrados e aplicagdes a circuitos digitais.

2.9. Retificador Controlado de Silicio: (SCR): apresentacdo de SCR e estudo

de algumas aplicagdes tipicas.

2.10. Circuitos l6gicos: estudo das portas légicas basicas e aplicagbes simples.

Além das sugestdes acima, poderiam ser citadas:

2.11. Aplicacbées do Circuito Integrado LM 3900: utilizacdo do LM 3900 como

amplificador de audio, amplificador para instrumentagao, e gerador de ondas

triangulares e quadradas.

2.12. Aplicacdo do Circuito Integrado LM 555: aplicacbes do LM 555 a varias

sugestdes do fabricante.

2.13. Contadores Sincronos e Assincronos: implementados em biestaveis,

portas e contadores de 4 “bits” integrador.

3. Material necesséario

Especifica-se a seguir o equipamento para a realizagdo das experiéncias

sugeridas, por um grupo de 3 alunos. A quantidade total de cada item dependera

nao so do numero de alunos como também da rotatividade das experiéncias.
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3.1. Equipamentos

- osciloscépio com ponta de prova atenuadora.
- gerador de fungoes.

- gerador de audio (até 100 kHz).

- multimetro.

- voltimetro eletrénico.

- fonte regulavel CC 0-30 V.

- forno de aquecimento.

- autotransformador ajustavel (Variac)

3.2. Materiais diversos

- transformador 110/110 V.

- transformador 110/6,3 V.

- diodos de sinal.

- diodos retificadores.

- diodos Zener.

- transistores de sinal.

- transistores de poténcia.

- resistores, capacitores e indutores.
- SCRs.

- circuitos integrados digitais.

- circuitos integrados lineares.
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Anexo 13: Decreto publicado autorizando funcionamento da FACENS.

3%@ @FMEQE@L

SECAO Il — PARTE | 5
DECRETO N? 46.737 — DE 18 DE JUNHO DE 1959 !

ANO CXIV — N? 180

CAPITAL FEDERAL SEXTA-FEIRA, 1 DE OUTUBRO DE 197

=

CONGRESSO NACIONAL

% feude. om

UECRETO N.? '78(455 — o I0 Sy SETEMEZRD DE 19%6

dutoriza o Juncionamenio dos Cursos de Xugerhariq Civil e de Euncnharia
Elétrizu, da fdacnldade de Lua"nhm a te Sorocabu, com sede na cidcda
az borocaba Estado de Sao Paz

Q Prosidents da Rcmml.c'x

usando das atribuicdes que lie oonfere o artigo 81, Ilem III. dv Constl-
tuiciio, de acordo cxn o artigo 47 da Lel numero 5.7, de 23 de novembro
de 1968 alterado pelo Decreto-lai m‘unero 842, Ce U de s.t.mibro de 1569,
“ittn o Parceer do Conscliva Federal de '-Irincftc'm minero
2.69%%, de 1676, contorme consty dos Prorozros numcevos 11.255-11.256-74-
Crm e 245.0602-76 do ‘Mml.,tm io de Educacuo c Cultura,

DLLBRTAL
Arg, 19 Fica aulorizado o funcionamento dos enrers de Fnr'enm"
Civil o do Durenioaria ZElétrica a serem minisirades peia Taczoldade o En-

senizaria de Suroceda, mantida pela Associocho Cuituizl ue Penovacio
Scrocabana, cum sede 1 cidade de Soraeobu, Mslado ue Sio Paulo.

\rt. 2t Bute Docretd entrozd em vigor na dsta de sua punlicteldo,
TOVeTodns gl Gioosicdes em contrario.
Brasitia, S0 ua sctembro de 1976; 185° da Indeperdencia e, 87 da
Depbiea,
Ernesto Geisel
Ney Braga

Fonte: Arquivo FACENS.
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Anexo 14: Portaria n® 367 — Reconhecimento das habilitagdes.

PORTARIA ‘No. 367, DE 03 DE JUNHO DE 1980
- O Ministro de Estado bpa Ebuca
GAO E' CULTURA, usando da competéncia que lhe foi delegada pe
lo Decreto n? 83.857, de 15 de agosto de 1979, e tendo em vis
ta o Parecer do Conselho Federal de Educagao ne 445/80, confor
me consta do Processo n? 2138/79—CFE e 219.2330/80 do Ministé
rio da Educagac e Cultura,

RESOQOLVE:

Art, 19 - E concedido reconhecimento &s ha
bilitagoes em Engenharia Civil e em Engenharia Elétrica do cur
so de Engenharia, ministrado pela Faculdade de Engenharia de
Sorocaba, mantida pela Associagao Cultural de Renovagao Tecno
logica Sorocabana, com sede na cidade de Sorocaba,Estado de -

Sao Paulo. ,
Art. 29 - Esta Portaria entrari em viger na

data de sua publicacao, revogadas as'disposigSes em contrario,

/¢53qZGﬂI1hérma'de"npdgéo
- Ministro Interino

Fonte: Arquivo FACENS.
Diario Oficial da Unido de 10 de junho de 1980, p. 4408.
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Anexo 15: Convite e fotos ilustrativas

qacuwa&e de 8nqenlwria de Sorocaba

mantida pela
Associacio Cultural de Renovagio Tecnolégica Sorocabana (ACRTS)

Gemos a honra Jo convidar ossa Excelencia para assistir & aula imwgwml que
marearé a instalagie oficial desta Faculdads o que seré proferida pels Excelentissime Sonhor NMinistro
36 Estads das Qomum‘.caqics, Qomandante Suclides Quandt do Oliseire.

Essa solenidade realizar-se-d no dia 02 ds margo p.,z., as 20 horas, no salao nobre
da qacuwaas ds @ireiﬁo de C’Moca‘a, a rua @m. (Ursuh’na .Qopas @orus, 128.

)aymaccemgo a 3¢,¢or§nch de seu comparecimento, subserevemo-nos com alls aprego.

doroou&a, ﬂenru‘ro de 1977

flexandre RBeldi Netto

Presidente do Conselho Superlor

Convite distribuido por ocasido da aula inaugural que seria proferida pelo Ministro de
Estado das Comunicag¢des, Comandante Euclides Quandt de Oliveira.

Fonte: Arquivo FACENS.
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02 de Margo de 1977 — Ladeado pelo Diretor Eng® Luiz Antonio Beldi Castanho e
pelo Vice-Diretor Prof. José Alberto Deluno, o Comandante Quandt de Oliveira

chega a Faculdade de Direito de Sorocaba para a aula inaugural.

Fonte: Arquivo FACENS.



207

02 de Margo de 1977 — O Comandante Quandt de Oliveira preside a mesa da aula
inaugural, ladeado pelo Diretor Eng® Luiz Antonio Beldi Castanho e pelo Advogado

da Mantenedora Dr. Nelson Guarnieri de Lara.

Fonte: Arquivo FACENS.
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1978 - Engenheiros e arquitetos responsaveis pelo projeto acompanham o Diretor

Eng® Luiz Antonio Beldi Castanho no langamento da pedra fundamental do prédio B.

1979 - Registro fotografico do andamento das obras de construgdo de um dos
prédios da FACENS.
Fonte: Arquivo FACENS.
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1985 - Foto aérea registrando a conclusdo da construgéo e pavimentagcdo do anel

viario.

Fonte: Arquivo FACENS.
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Anexo 16: Divulgacdes no Jornal Cruzeiro do Sul relacionadas a inauguragao e
implantacéo de redes subterrédneas de telefonia automatica em Sorocaba

OLENEMENTE INSTALADOS 0S PRIMEIROS DUTOS DA
DE SU “IIRANEA nos TELEFONES AUTOMATILOS‘

a s pdcs da flema fabricante dos dutas
x 'mum 0 loeal o mmﬂo-ndmid-ommb-
& I-I.,m\vmunm servicos Inlelais .

Cruzeiro do Sul n° 15.807 de 04/08/1959.
Fonte: Um século de jornalismo. Cruzeiro do Sul 30.000 edi¢cbes. Fasciculo 12 de
28/08/2005.
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Cruzeiro do Sul n°® 16.660 de 20/06/1962.
Fonte: Um século de jornalismo. Cruzeiro do Sul 30.000 edi¢cbes. Fasciculo 12 de
28/08/2005.



(ia. Réde Telefdnica Sorocabana

BI’iGSSﬂH d“ BI’HS" Gomercio e Industria §.4.

Entre as boas coisas que lhe desejamos
para o anoe que se avisinha, estd um modernissimo
e atil Aparelho Automdtico, que transmitird
em futuro muito breve, as suas mensagens felizes.

B E vocé senfirse-d orgulhoso em ter

colaborado para que Sorocaba tambem
possua um Servico Moderno e Eficiente, gracas
a colaboracéo positiva do povo sorocabano.

Publicidade para comercializagéo de telefones pela CRTS.

Fonte: Um século de jornalismo. Cruzeiro do Sul 30.000 edi¢cbes. Fasciculo 12 de

28/08/2005.

}

S EREN DD S L B A NARAYENED DSOS

212



213

Anexo 17: Excerto dos Estatutos da ACRTS. (Fonte: Faculdade de Engenharia de
Sorocaba, 1978).

Art. 1° - A Associacdo Cultural de Renovagédo Cultural Sorocabana, reconhecida
abreviadamente pela sigla ACRTS, é uma sociedade civil, sem fins lucrativos,
fundada em 02 de setembro de 1974 por seus “sécios-fundadores”, assim
considerados aqueles que assinaram seu ato de constituicdo, o qual se acha
registrado no Primeiro Cartorio de Imoveis e Anexos da Comarca Sorocabana,
Estado de Sao Paulo, sob n° 847, do livro “A”, n° 2, fls. 180, de Registro de Pessoas

Juridicas.

Art. 5° - A ACRTS tem por fim estimular o desenvolvimento da cultura e da pesquisa
cientifica, visando a renovacgao tecnoldgica, precipuamente no campo da Engenharia
e Arquitetura em suas diversas especialidades, enfatizando de modo especial o
setor de telecomunicagdes, quer por meio de escolas proprias, quer por outras,
através de convénios, com a preparacao de estudantes para o exercicio técnico-

profissional das areas objetivadas.

§ 1° - A ACRTS, além de manter o CRTSE ou Centro Regional de Tecnologia
Santa Escolastica, para a area do ensino profissionalizante de 2° grau e da FACENS
ou Faculdade de Engenharia de Sorocaba, para a area do ensino superior, podera
criar novos cursos e escolas, objetivando, no futuro, a instalagdo de uma

Universidade sediada na cidade de Sorocaba, Estado de Sao Paulo.

Art. 7° - A ACRTS sera administrada por um Conselho Superior, integrado por

sécios-fundadores e cooperadores em numero de sete membros.

§ 4° - E vedada expressamente a distribuicdo de lucros, bonificacdes ou

vantagens a dirigentes, sécios e mantenedores, sob qualquer forma ou pretexto.

Art. 13° - Os membros do Conselho Superior, sécios-fundadores e cooperadores
exercerdao suas fungdes gratuitamente e ndo respondem individual ou solidaria, ou

mesmo subsidiariamente as obrigacbées assumidas pela ACRTS.
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Art. 15° - Os s6cios nao adquirem qualquer direito sobre os bens da ACRTS.

Art. 16° - Em caso de dissolugcdo, o patriménio social sera doado a uma entidade
filantropica de Sorocaba (SP), devidamente registrada no Conselho Nacional de
Servigo Social do Ministério da Educagao e Cultura, que se obrigue a desenvolver os
objetivos expressos no Art. 5°, tendo preferéncia aquela quer provar melhores

condigbes gerais de desempenho e capacidade para assumir a obrigagao.



