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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo investigar alguns aspectos importantes do
Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, da Universidade de Sorocaba, em
especial, a concepcdo de alfabetizagdo nele contida, tendo em vista os critérios
atuais de alfabetizacdo. Por se tratar de pesquisa de cunho histérico, a metodologia
utilizada foi estruturada de acordo com essas peculiaridades, ou seja, a analise
bibliogréfica e documental, dos materiais que constituem a escrituracdo do referido
Programa. A analise bibliografica diz respeito & contextualizacdo do problema,
quando realizamos uma breve retrospectiva histérica, com énfase na década de 90.
Junto as diversas guestdes de ordem politicas que ocorreram nessa época, verifica-
se um novo paradigma educacional, estando & alfabetizag@o inserida nesse
panorama. Nesse sentido, entender os termos correlatos a alfabetizagio
(letramento, alfabetismo, cultura escrita), que surgiram concomitantemente com
essas novas abordagens educacionais, também servirdo de referencial para as
andlises dos critérios atuais de alfabetizacdo. Dessa forma, finaliza-se a dissertagéo
com o estudo do Programa Sorocaba e Regido 100 Anaifabetos, tanto quanto a sua
especificidade estrutural, quanto a sua Proposta-Politico Pedagégica. Partindo
desses critérios de alfabetizaco, verifica-se, scbretudo, que o estudo de novas
medidas dever&o ser propostas para acdes que envolvam a modalidade Educacgéao
de Jovens e Adultos, tendo em vista a priorizag@o de atendimento diferenciado.

Palavras Chave: Alfabetizacdo de Jovens e Aduitos — Histéria — Letramento —
Alfabetismo — Cultura Escrita — Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos.




ABSTRACT

The objective of this work on Sorocaba Literacy Program - University of Sorocaba - is
research some aspects of 100 illiterates whe live in Sorocaba and neighborhood. It is
focused in the current criteria of literacy and it was developed based on historical
events, biographical information and supporting documentation on the Program in
reference. The biographical analysis refers to contextual problems relating to
a historical retrospective study on literacy, focusing, specially, our attention to the
1990°s decade. Further to questions on various political order that happened at this
decade, it has noticed a new educational paradigm - the literacy is infroduced in this
concept. To get an understanding of the correlative terms related to literacy that
arose at same time with these new educational concepts, it will also give reference to
the analysis of the current criteria's of literacy. At this point, the piece of writing is
ended with the study of the "Programa Sorocaba e Regi&o 100 Analfabetos” (100
literates Sorocaba and Neighborhood Program), as well as with the structural
pedagogic political proposal. Taking into consideration these criteria's of literacy, it is
recognized that the study of new measures should be proposed in order to take
actions that involve Education to Youth and Adults having in view the priority of
differential attendance.

Keywords: Alfabetizagdo de Jovens and Adultos - History - Letramento -
Alfabetismo - Written Culture - Sorocaba Program and Region 100 llliterates.
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Introducéao

Pesquisar a natureza do analfabetismo no Brasil, entendendo, sobretudo, seu
processo de construgdo, nos parece tarefa necessaria para podermos contextualizar
e refletir sobre essa tematica. Dessa forma, cabe avaliar o movimento histdrico de
alguns periodos da educagdo brasileira, levando em consideragdo, as

transformagdes diversas, sujeitas as condigbes e tensfes desses momentos.

A preocupacéo com a probleméatica do analfabetismo, parte de minha atuacao
no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, da Universidade de Sorocaba.
Muito se discute sobre metodologia ou mesmo calculos se fazem para observagao
dos indices de alfabetizagsio, mas o que me incomoda é pensar se 0s educadores €
idealizadores de politicas educacionais levam em consideragdo a experiéncia
histérica vivenciada até entdio ou se continuam agindo da mesma forma, como se 08

desafios atuais ndo inspirassem novas reflexdes.

E é exatamente por esse caminhar que pretendemos nos pautar durante essa
pesquisa: investigar, para além das concepgdes sobre o que é alfabetizar, as
abordagens atuais do termo alfabetizaggo, tendo como parametro o Programa

Sorocaba e Regido 100 Analfabetos e suas respectivas caracteristicas.

Para que pudéssemos realizar este trabalho de maneira apropriada, foi
necessario retornar as raizes do (an)alfabetismo, porém, com maior énfase no

século XX, em especial, a realidade brasileira vivenciada na década de 90.

Portanto, a histéria do (an)alfabetismo faz parte desse capitulo inicial, onde

procuramos demonstrar, através de indicadores e estudos, a realidade
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contemporanea dessa modalidade de ensino. Qutros aspectos indissociaveis dessa
abordagem far-se-&0 presentes ao longo desse capitulc, como, por exemplo, a
avaliacdo da legislagdo pertinente a esse respeito. Focalizaremos, em sintese, a
andlise da Constituicic Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9394/96, sobretudo, alguns impasses politicos relacionados ao processo de
financiamento da Educacdo de Jovens e Adultos, vetado pela Emenda

Constitucional 14/96.

O oficio do historiador reaimente é algo muito interessante. Furet (1976,
p.121) nos alerta de que o historiador deve reviver o passado, independentemente
da existéncia de documentos oficias, dialogando no sentido de que o foco central
ndo estd na referida oficialidade, mas na apreenséo daquilo que se passou, em
especial, como foi apreendido naquela determinada época: “Trata-se no fundo de
fazer da histéria um dos terrenos privilegiados de demonstracido do sentido da

existéncia social”.

Bebendo ainda da mesma fonte, um exemplo classico que se encaixa

perfeitamente em nosso objeto de estudo é demonstrado por Furet ( 1976, p. 86):

O historiador que se interessa pela alfabetizac@o possui antes de
mais, para periodos anteriores ao século XIX, enumeracgbes de
assinaturas. Mas que significa saber assinar o nome, em relacéo
aos critérios actuais de alfabetizacdo, que sdo a capacidade de ler e
escrever?

A historia pode ser delineada como um inventario explicativo, ndo dos
homens enquanto espécie, nem das sociedades enquanto civilizagbes, mas de tudo

aquilo que “[...] ha de social no homem, ou, mais precisamente, das diferencas
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manifestadas por este aspecto social’ (VEYNE, 1983, p.46). Portanto, torna-se
essencial compreender a histéria como processo, o que significa ndo entendé-ta

enquanto estrutura, mas enquanto acdes dos sujeitos nela inseridos.

Ginburg (1989, p. 178) é bastante enfatico quando afirma que “...] se a
realidade é opaca”, cabe ao historiador encontrar elementos, “sinais e indicios”, que

permitam “decifra-a”.

Dessa forma, entendemos a histéria, assim como Thompson (1981, p. 102),
como um campo de possibilidades, onde os sujeitos desempenham papel

fundamental, na proporgdo em que suas “intencdes’ e “vontades” s&o concretizadas.

Passado o referencial histérico e dando seguéncia & tematica, é importante
realizar a discussdo que se manifesta em torno dessas construgdes conceituais da
“alfabetizacdo’, tendo em vista que a construgdo historica apresenta uma gama de
conceitos que ndo podem ser desconsiderados. Letramento é um dos termos mais
recentes e utilizados, porém, de nada vale se o tratarmos como um simples sindnimo
de alfabetizacdo, sem realizar prévio estudo, debate este que pretendemos enfocar
no segundo capitulo. Traremos a andlise dos termos alfabetismo e cultura escrita,

para que possamos discutir os critérios atuais de alfabetizagao.

O terceirc e Ultimo capitulo representa o ponto central de nosso estudo, ja que
pretende apresentar a politica adotada pela Universidade de Sorocaba, para
redugdo dos indices de analfabetismo no Brasil. Contudo, indispensavel foi
referenciar algumas informagdes acerca da cidade de Sorocaba, localidade onde
funciona o Programa em tela, em que procuramos delinear a oferta de educacéo na

cidade.
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Nossa andlise sobre os critérios atuais de alfabetizacdo estara centrada no
Programa Sorocaba e Regigo 100 Analfabetos, sua estrutura e funcionamento, as
abordagens pedagogicas e a concepgdo de alfabetizagcdo que orientam sua

proposta.

Nesse capitulo, realizaremos a priori, um levantamento histdrico do Programa,
contemplando suas raizes e 0 seu processo de solidificacéo, fazendo parte desse
estudo, a leitura do livro de Ata, que contém os principais apontamentos dos
encontros pedagogicos entre a equipe e os docentes, bem como a Proposta Politico-
Pedagdbgica, para identificarmos os referenciais tedricos norteédores da prética. Por

altimo, apresentaremos os resultados obtidos pelo Programa.




16

1 O (AN)ALFABETISMO NO BRASIL: BREVE RETROSPECTIVA

Quando optamos por estudar o Programa Sorocaba e Regidgo 100
Analfabetos, iniciativa da Universidade de Sorocaba que tem por objetivo oferecer a
jovens e adultos de Sorocaba e Regido a possibilidade de conclus@o do Ensino
Fundamental, bem como propicia a continuidade de estudos ap6s a conclusao
desse nivel, fez-se necessario o estudo das bases histéricas que ddo sustentacdo a

sociedade moderna.

Dessa forma, uma breve retrospectiva histérica das raizes do fenémeno,
“analfabetismo®, sera delineada neste capitulo inicial, cujo intuito é a

contextualizagéo da década de 90, da situacd&o em comento.

E importante relembrar, antes de abordarmos o fendmeno do analfabetismo
no Brasil, que o aifabetismo ocidental é datado de cerca de 600 AC., ou seja,

aproximadamente 2605 anos.

Como nos alerta Graff (1990, p.42-43), no “[...] mundo antigo permaneceu um
mundo oral [...]; a palavra falada era mais comum e poderosa [...]. Dessa forma, o
alfabetismo, na forma do alfabeto Ocidental, foi primeiro moldado por uma cultura

oral poderosa’.

A partir da invencéo da escrita muitos fatos ligados a esse advento ocorreram,

os quais demonstraremos de forma sucinta:
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Quadro 1 — Evolugédo do Alfabetismo no Ocidente

Periodo

Fato

Ca. 3.100 A.C.

Invencao da escrita

Ca. 3.100-1.500 A.C.

Desenvolvimento dos sistemas de escrita

Ca. 650-560 A.C.

“Invencgdo’ do alfabeto grego

Ca. 500-400 A.C.

Primeiros desenvolvimentos escolares, cidades-estado
gregas, tradicdo do alfabetismo para propositos civicos

Ca.200 A.C -200D.C.

Escolas publicas romanas

0+

Origens e desenvolvimento do Cristianismo

300-S00 Lingua, escrita e desenvolvimento burocratico
carolingeos

1.200+ “Revolucdes” comerciais, urbanas, administragéo
ampliada e outros usos do alfabetismo e especialmente
da escrita, desenvolvimento da educacéo leiga, advento
das linguas vernaculas, alfabetismo préatico, heresias
protestantes

1.300+ Redescobrimento dos legados classicos

Anos 1.450 Advento da imprensa, consolidaggo dos estados,
humanismo cristéo

Anos 1.500 Reforma, difusdo da imprensa, crescimento das
literaturas vernaculas, expansdo da escolarizagéo
(alfabetismo de massa nas dreas protestantes radicais)

Anos 1.600 Campanha de aifabetizacao sueca

Anos 1.700 llustracdo e sua consolidacdo de tradigbes, legados
“liberais”

Anos 1.800 Desenvolvimento e institucionalizacdo da escola,
alfabetismo de massa, meios impressos de massa,
educacdo para ¢ desenvolvimento social e econdmico:
publica e compulséria

Anos 1.900 Meios ndo-impressos, eletronicos

Final do dos anos 1.900

Crise do alfabetismo...e outras coisas...

Fonte: GRAFF, Harvey J. O mito do alfabetismo. Teoria & Educagéo, n.2, p. 47, 1990.
Gréafico apresentado como pontos-chaves na histéria do alfabetismo no Qcidente.
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No Brasil, essa questio ndo ocomeu de maneira adversa. Todas as
discussées voltadas a tematica ora pesquisada nos apontam que o processo de
alfabetizagdo ndo ocorreu de maneira linear. E um processo cujas caracteristicas
apresentam-se de forma inseparavel do contexto historico, como afirma Cook-
Gumperz (1991, p. 29): “[...] a alfabetizacdo ndo pode ser juigada separadamente de
alguma compreens&io das circunsténcias sociais e tradicdes histdricas especificas

que afetam o modo como & capacidade enraiza-se numa sociedade”.

Avaliar o movimento histérico de alguns periodos importantes da educagéo
brasileira, levando em consideragdo, inclusive, transformagdes provenientes da
ordem econdmica, social e politica, faz-se necessario, como nos orienta Paiva (1987,

p.14):

Um estudo da Educacdo Popular e da Educago dos Adultos no
Brasil, realizado do ponto de vista historico, trata dos problemas da
educagdo com base em algumas idéias gerais, teoricas, nascidas
fora do campo educacional.

Apenas para pontuar, a educagao brasileira teve seu inicio em 1549, com 2
chegada dos jesuitas. Enviados pela coroa portuguesa com a missdo de catequizar
os nativos, os jesuitas transmitiam-lhes os costumes da civilizac3o ocidental crista. A
instituicdo escolar, utilizada como meio de controle social, tormou-se uma extensao

de Portugal, refletindo o modo de sociedade fundada na escraviddo e no latifundio.
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Até 1759, quando houve a efetiva expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de
Pombal, a tarefa de manter a educacéo formal era da Igreja e ndo do Estado. O
sistema régio de ensino, instituido a partir desse momento, manteve a educacgéo
restrita a uma peguena parcela de pessoas: os fithos dos senhores, latifundiarios em

sua grande maioria.

Em 1808, com a chegada da familia real portuguesa, pensamentos de
transformac&o foram incorporados pela colbnia, resuitando mais tarde na
Independéncia do Brasil. A preocupagio com o Ensino Superior, até entéo oferecido
por Portugal, também se fez presente naquele momento. A criacdo de alguns

institutos formalizaram nossa independéncia intelectual.

Por intermédic do Ato Adicional de 1834, o encargo de atender a populagao
era das provincias, porém, a dualidade de sistemas de ensino expressava a
dualidade de sociedade. As escolas primarias atendiam ao “povo®, o ensino
secundario aos segmentos médios da populagdo e, o superior, & elite. As escolas
publicas ofereciam garantia de vagas aos mais providos. Na analise de Teixeira
(1997, p. 29): “A escola era para a chamada elite. O seu programa, 0 seu curriculo,

mesmo na escola plblica, era um programa e curriculo para ‘privilegiados™.

Com a abolicho da escravatura, em 1888 e, logo em sequéncia, a
Proclamacdo da Republica, em 1889, o povo brasileiro teve que reorganizar a
nacdo, com a chegada da democracia. Teixeira (1997, p. 65) ratifica: “Com a
chegada da democracia e a consciéncia de emancipagéo politica atingida, afinal,
pelo povo brasileiro, temos de repensar todos 0s nossos problemas de organizagao

e, entre eles, o de educagao’.

Carvalho (1989, p.14) nos lembra que com “[...] a Aboli¢éo, teria havido ‘um

verdadeiro &xodo de emancipados para 0s centros urbancs’ determinando a oferta
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do ‘braco operdric barato”. Porém, um inconveniente até entdo desconhecido foi

observado: a falta de instrucéo.

Paiva (1987, p.82) também apresenta a educagdo como uma das
preocupacdes republicanas: “A proclamacdo da Republica, contudo, provocou
também a recolocacéo de um problema desde ha muito abordado no pais e que se
prende a instrugcdo popular: a questdo do funcionamento da democracia liberal com

base no voto”.

Com a industrializag@o, o sistema capitalista pde fim definitivamente ao
mercantilismo. Nesse periodo, verifica-se um surto de progresso na economia

brasileira, uma grande conceniraggo de pessoas nos centros urbanos.

A pouca instrucdo do povo, todavia, era vista como 0 grande freio para o
Progresso: “[...] um novo personagem irrompe, um brasileiro doente e improdutivo,
peso morto a frear o Progresso, substitui a figura do Cidad&o abstrato, alvo das

luzes escolares” (CARVALHO, 1989, p.40)

Sampaio Doria, Direior da Instrucdo Piblica do Estado de S&o Paulo,
discursa em 1920 sobre a situacdo calamitosa do ensino primario. Erradicar o
analfabetismo era uma das exigéncias para a manutencdo da democracia
nacionalista. A Reforma Sampaio Ddria, implantada em S&o Paulo, tinha como lema

a formacé&o basica, extensiva a toda a populagéo:

[...] a Reforma incorporava as metas das Ligas Nacionalistas, que
desde a década de 10 mobilizavam as classes médias urbanas em
tormno do alistamento eleiforal e do voto secreto como instrumentos
de combate as oligarquias e de consequente republicanizacdo da
Republica. Em nome da erradicagdo do analfabetismo, a Reforma
reduziu a escolaridade primaria obrigatéria de quatro para dois anos
(CARVALHO, 2000, p. 228).
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O desenvolvimento do modo capitalista de produgdo exigiu do governo
mudangas sociais e politicas, na tentativa de angariar consumidores para o mercado
interno, que se ampliava. Necesséario foi mobilizar as classes populares, pois

precisavam de méo-de-obra qualificada.

No entanto, Carvaiho (2000, p. 237) nos alerta sobre os rumos da Reforma
Sampaio Déria, que passa ser rotulada como um mal a se evitar, em virtude do “[...]

fetichismo da alfabetizac¢&o intensiva’.

A concepcdo de que o desenvolvimento estava ligado diretamente ao
problema da falta de instrugéo, permeou o pensamento dos republicanos. A partir da
década de 20, a ABE, fundada em 1824, promoveu uma campanha que pretendia

combater a alfabetizacio em massa, valorizando a educacéo integral.

Algumas iniciativas, como a da Liga Nacionalista, tinham como objetivo a
alfabetizagéo para fins de alistamento eleitoral ou para o voto secreto, visando
garantir a “qualidade” do voto. A vinculagéo entre educacdo e politica era justificada
através da ampliagdo do numero de eleitores, tentativa perspicaz para a

manutencgéo do poder:

[..] o lema ndo & mais a luta conira o analfabetismo, reformar a
Instrucdio Pablica configura estratégia politica do momento.
Promover a reforma da escola e gjustar os homens as novas
condicbes de valores de vida era o lema. [...] A instrug@o ‘pura e
simples’ passa a ser vista como ‘uma arma’ que era, ‘como toda
arma, perigosa’ (CARVALHO, 2000, p. 233;237).
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Em verdade, a educacéo de adultos comegou a delimitar seu lugar na histéria
da educac&o no Brasil somente a partir da década de 30, quando um sistema de
educagdo elementar se instaura, através do Poder Publico. A oferta de ensino
bésico gratuito estendia-se, mas considerdvel parcela da populag&o ainda n&o era
acolhida. Paschoal Lemme, segundo Paiva (1887, p. 42), foi “[...] o primeiro
educador a publicar um trabalho especificamente dedicado ac ensino dos adultos,

nos primeiro anos da década de 30°.

Somente na década de 40, através de estatisticas' que apontavam os aitos
indices de analfabetismo, é que a educacgdo de adultos comega ser relevantemente

estudada.

Com o final da ditadura de Vargas, em 1945, o pais passava pela politica da
redemocratizacdo. A Segunda Guerra Mundial havia terminado e a ONU orientava
quanto a integracdo dos povos visando & paz e a democracia. No entanto, para que
isso ocorresse em sua plenitude, necessario era aumentar as bases eleitorais, o que
contribuiu para que a educagiio de adultos ganhasse destague, apesar dessa
medida ndo se pautar na preocupacéo com a educagdo elementar do povo.
Observemos na tabela 1 a sequéncia de programas federais destinados &

erradicacio do analfabetismo:

1 Servico de Estatistica da Educagdo, coordenado por Teixeira de Freitas (nascido em 1890,

Teixeira de Freitas representa importante figura no cenario educacional: aos 18 anos, por
intermédio de concurso piblico, ingressou na Diretoria-Geral de Estatistica; foi Delegado Geral do
Recenseamento, em Minas Gerais; trabalhou na Diretoria de Informagdes, Estatisticas e
Divulgacdo do Ministério da Educagéo e Satde; presidiu a ABE, bemn como executou estudos na
Secretaria do IBGE - Fonte: FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque; BRITTO, Jader de
Medeiros. Dicionario de Educadores no Brasit. 2 ed. Aum. Rio de Janeiro: Editora UFRJ/MEC-
INEP — Comped, 2002).
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Tabela 1 - Seqiiéncia de Programas Federais para acabar com o

Analfabetismo no Brasil

1947-1958 | Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos

1958-1960 | Campanha Nacional de Erradicagéo do Analfabetismo

1964 |Programa Nacional de Alfabetizagao

1967-1985 | Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo (Mobral)

1985-1990 | Fundagéo Nacional de Educagéc de Jovens e Adultos

1990-1992 | Programa Nacional de Aifabetizacdo e Cidadania

1997-2002 | Alfabetizacdo Solidaria

2003 Brasil Alfabetizado

Fonte: Problemas Brasileiros. Revista Sesc Sdo Paulo, n. 362, ano 42, Margo/Abril de
2004. Disponivel em: <www.sescsp.org.br/sesclrevistas_sesc>. Acesso em: 15 dez
2004.

Conforme a cronologia demonstrada na tabela 1, em 1947, com o0 govemo de
Eurico Gaspar Dutra, tem inicio a primeira campanha para a Educagdo de
Adolescentes e Adultos, que foi “[...] capitaneada por Lourenco Filho — como politica
governamental que exprimia o entendimento da educacéc de aduitos como peca
fundamental na elevacdo dos niveis educacionais da populagdo em seu conjunto’

(D1 PIERRO et al, 2001, p.59).
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Nos anos 50, um fator relevante é o carater desenvolvimentista das politicas
econdmicas que orientavam o pais. Nesse periodo, campanhas de alfabetizacao
intensificaram a preparacdo de méao-de-obra barata, necessaria para a industria. No
Governo de Getdlio Vargas, mais precisamente em 1952, uma nova campanha &
langada, cuja denominagdo é Campanha Nacional de Educagdo Rural, porém, as
duras condi¢bes do campo e a pouca duracdo (irés meses), propiciaram sua
extingéo.

Em 1958, com o Governc de Juscelino Kubitschek, cria-se a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), reestruturada em 1960, com
auxilio do MEB, envolvendc além de seus educadores, a CNBB, os CPCs,
organizados pela UNE e movimentos de cultura popular. Esse movimento tinha por
objetive a alfabetizagdo e a educacdo de base, entretanto, ficaram restritos a

Pernambuco e Rio Grande do Norte.

A década de 60 traz consigo um novo panorama para a sociedade brasileira.
O crescimento decai e com isso o processo inflacionério toma conta da economia.
Com a intervencdo militar de 1964, eliminam-se os movimentos participativos do
povo. Até 1965, o Ministério de Educagéo, sob as diretrizes politicas deste regime
repressivo, deixa de lado a educag&o de adultos, ou seja, a alfabetizagdo, poréem,
esta estratégia tem repercuss&o negativa, principalimente no ambito internacional. A
UNESCO intervém solicitando a todos os paises-membros que se voltem para a
questdo do analfabetismo, como condicgo essencial para O desenvolvimento

econdmico.

Importante salientar que, em 1962, a EJA teve importante contribuicéo tedrica
do professor Paulo Freire, da Universidade Federal de Pernambuco, cujo metodo

prevé um ensino para a educacéo de adultos, a partir da realidade e caracteristicas
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do pUblico a ser alfabetizado, tornando-se programa oficial de governo (PNA), em

janeiro de 1964, mas é extinto em abril do mesmo ano, logo depois do golpe militar.

Com o regime militar, em 1967, & instituida a Fundagdo MOBRAL, com ©
objetivo de alfabetizar 11,4 milhSes em quatro anos e erradicar o analfabetismo em
oito anos. Em 1985, apds muitas criticas educacionais, 0 MOBRAL foi extinto, em
virtude do referido Programa promover o aprendizado da escrita, em linhas muito
rudimentares, além de estar intimamente direcionado ao desenvolvimento do pais e
ndo a formacdo individual. Em seu lugar foi criada a Fundag&o Nacional de
Educagéo de Jovens e Adultos (EDUCAR), no governo de José Sarney, que apoiava

técnica e financeiramente as iniciativas piblicas e privadas nessas areas.

Talvez a experiéncia mais significativa, no final da década de 80, tenha sido a
do MOVA - os Movimentos de Alfabetizacio — que surge a partir de uma iniciativa do
Professor Paulo Freire, entdo Secretario da Educacdo do Municipio de S&o Paulo,
no Governo de Luiza Erundina, cujo objetivo n&o se resumia a alfabetizagcao, mas
sim, em promover a inclusdo social da populagio mais carente, bem como estimular
a participagdo politica da sociedade civil. Incentivando a pratica do didlogo, o
Governo Municipal custeou e supervisionou as atividades, enquanto que a
sociedade civil mobilizou-se na articulagio e indicacdo dos educadores e

educandos.

O MOVA garantia a continuidade de estudos no Ensino Fundamental, mantido
pela rede municipal. No final de 1992, a cidade de Sao Paulo contava com mil
nucleos de alfabetizacdo, com mais de 20 mil educandos. O programa néo teve
continuidade nos governos que se sucederam, mas passou a ser executado

novamenie em 2001.




26

QO sucesso obtido na cidade de S&o Paulo incentivou outras administragbes
municipais e estaduais a viabilizarem a implantagdo de programas similares.
Entretanto, cada localidade apresentava caracteristicas proprias, o0 que exigiu
adequacdes quanto a sua estrutura, mas o enfoque politico pedagdgico manteve-se

freireano.

Infelizmente, alguns dados referentes ao MOVA ndo foram computados,

conforme cita Pierro (2003, p. 19):

Ndo ha estatisticas que dimensionem com rigor em quantos
municipios o MOVA foi implantado, ou mesmo quantos jovens e
adultos foram alfabetizados nesse processo. Os registros mais
abrangentes, realizados por ocasidoc de dois Encontros Nacionais
dos Movas (Porto Alegre, RS: 2001; Santo André, SP: 2002) déo
conta da multiplicag&o da experiéncia em cinco estados (Acre, Mato
Grosso do Sul, Rio de Janeiro, Ric Grande do Sul e Ronddnia) e
cerca de duas dezenas de municipios localizados nos Estados de
Alagoas, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais,
Para, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Sao Paulo, Sergipe.

Pela préprié substituicio de uma proposta a outra, ao longo dos anos, e a sua
ndo abrangéncia, em todo territorio nacional, as iniciativas de Organizacdes N&o-
Governamentais, das Universidades e Movimentos Sociais em geral, tem aumentado
sobremaneira. Como podemos observar, os segmentos sociais, historicamente,
foram sendo chamados a colaborar com essas campanhas de alfabetizacdo em
massa, porém, esse quadro apresenta ambiglidades: de um lado amplia o
oferecimento dessa modalidade de educacao, de outro, fransfere a responsabilidade

de direitos sociais conquistados e garantidos por nossa legisiacao.
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Nesse sentido, sdo necessarias amplas discussdes sobre “[...] a educagdo
dos muitos, a educacée de todos, a fim de que se abra para o nossc povo aquela
igualdade inicial de oportunidades, condigdes mesmas para a sua indispensavel

integragdo social “(TEIXEIRA, 1987, p. 52).

A década de 90 traz consigo um novo pancrama € varios elementos que
possibilitam a inferéncia de novas proposi¢des acerca da Educagdo de Jovens e

Adultos, o gual abordaremos no préxime item.

1.1 {An)alfabetismo: Década de 90

Estabeleceremos nesse momento, a retagdo do (an)alfabetismo com ©
contexto histérico da década de 90, década essa que pautard as analises dessa
pesquisa, j& que o Programa Sorocaba e Regigo 100 Analfabetos esta inserido

nesse contexto.

Internacicnaimente, os anos 90 fora marcado por um advento promissor em
relacéo & Educagdo de Jovens e Adultos, quando a ONU declara, 1990, o Ano
internacional da Alfabetizacdo, através de uma Conferéncia Mundial, realizada em
Jonthien, na Taildndia. Nessa Conferéncia, estavam presentes orgdos como a
UNESCO, o PNUD, a UNICEF e o Banco Mundial, sendo aprovada a Declaragao
Mundial sobre a Educacdo para Todos, que propde a educagdo, em sua forma

abrangente e global.
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No Brasil, temos como principio a abertura politica dos anos 80/90 e sua
respectiva repercussdo na Educagéo de Jovens e Aduitos, bem como a retirada
estratégica do Estado das politicas publicas, com a inserc&o da sociedade civil

nesse processo.

Com a abertura politica, depois da ditadura militar e com a promulgacédo da
Constituicio de 1988 os governos que se sucederam, a partir de 1990, desenharam
um novo perfil para o Brasil, que tem como caracteristica a reforma do aparelho
estatal e como objetivos a abertura do mercado com 0S tratados de livre comércio e

a politica de redugéo do setor publico.

Nesse cendrio, a Constituiciio de 1988 (BRASIL, 1988) foi um grande marco
para nossa historia, pois assegura direitos jamais citados anteriormente,
principalmente no gue tange & Educagao, destinando uma se¢éo somente para essa
finalidade. Tal segéo esta no capitulo fli, da Educacéo, da Cultura e do Desporto. A
secdo inicia com o artigo 205 que apresenta “a Educacac como direifo de todos e
dever do Estado e da Familia”. O inciso VI do artigo 206 estabelece a "gestao
democratica”. No artigo 207 encontra-se a referéncia a autonomia universitaria. O
artigo 208 especificamente, faz mencdc & Educagéo destinada aqueles que n&o

tiveram acesso a ela na idade apropriada:

Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele n&o liveram acesso na
idade propria; (BRASIL, 1988).
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Importante  lembrar que, no Govemo Collor, primeiro governo
democraticamente escolthido apés o regime militar, em 1980, é colocado em acéo o
PNAC (Programa Nacional de Alfabetizagéo e Cidadania), visando & redugéao de até
70% do nGmero de analfabetos, em quatro anos. Esse programa chegou a ser
veiculado pela imprensa, nacionaimente, todavia, sem alcancar repercussao
significativa, encerrado depois de um ano em virtude da falta de controle sobre a

destinac&o dos recursos.

Ainda em 1988, educadores desencadearam varias discussoes, atraves de
congressos, conferéncias, semindrios, cujo intuito baseava-se na promog¢ao de uma
legislacéio educacional, que atendesse ac novo contexto politico, instituide através

da nova Carta Magna.

Em dezembro desse mesmo ano é apresentado na Camara dos Deputados o
primeiro Projeto da Nova LDB e posteriormente encaminhado a Camara Federal.
Diferente dos projetos anteriores, esse continha carater progressista e democratico,
fruto de ampla discussdc e de iniciativa do legislativo. Porém, com a eleicdo de
1989, as cadeiras do Congressc Nacional e do Senado foram alteradas, ficando sua

aprovagado, de certa forma, comprometida.

A maquina governamental passa a ser entendida a partir de uma vis&o
neoliberal, sendo ¢ setor privado o principal foco. Dessa maneira, ocorreu a
diminuicdo do Estado em relacdo a sua interferéncia na esfera publica, o “Estado
Minimo®’, gerando impactc na educagéo. Os idedlogos do “Estado-minimo’
acreditavam que a educagao era um campo que deveria ser explorado, enguanto um
outro grupo lutava pela gratuidade do ensino, através de verbas publicas (AMADOR,

2001, p. 96-100).
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Finalmente, em 1996, a LDB é aprovada e, como ja era de se esperar, foi
“inspirada no carater neoliberal econdmico’, beneficiando-se a descentralizag&o
(escolas privadas) e os idedlogos do Estado-minimo. Sem davida, a nova LDB teve
suas inovagdes, mas, se analisada a fundo, é possivel verificar sua esséncia

tradicionalista {AMADOR, 2001, p. 96-100).

Quantc & educacio de jovens e adulios, incorporou e acrescentou alguns
aspectos importantes, concebendo a educagdo como um processo de formagao

abrangente:

Art. 37. A educacio de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médic na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Pdblico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e
complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-80:

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames
(BRASIL, 1996).
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Como cada ente federativo possui uma fungéo na promogéo da educag;éoz, o]
repasse de verbas, tratado o artigo 212 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
também se apresenta de maneira fragmentada: para a manutencao da educacao a
Unido deve repassar o valor de 18% e os Estados e Municipios o valor 25%,

percentuais esses calculados com base na arrecadacao de impostos de cada ente.

A LDB seguiu integralmente os preceitos constitucionais, mas a emenda
constitucional n® 14/96, alterou vérios aspectos desse financiamento. Trata-se da
subvinculacdo dos recursos, ou seja, ao invés de deixar livre os 25% destinados aos
Estados e Municipios, a emenda deixa livre 10% e vincula 15% a Educagéo
Fundamental. Estes 10% nao s&o téo livres, pois ainda resta a Educagao Infantil e o
Ensino Médio. Do percentual subvinculado de 15%, 60% estdo destinados ao
pagamento e qualificagdo dos proiessores e 0s outros 40% ficam exclusivamente

para o desenvolvimento do Ensino Fundamental.

Desse fundo, participam todos os municipios € 0 proprio Estado. O que
determina o repasse, uma vez estabelecido 0 montante do fundo, s&o as matriculas
do Ensino Fundamental e, casc os municipios ndo as tenha, o recurso ndo sera

repassado, mas sim socializado com outros municipios.

As matriculas do Ensino Supletivo ndo entram no computo das matriculas do
Ensino Fundamental regular, o que dificulta a implementacdo de politicas publicas
para oferecimento de educagao para jovens e adultos, como afirma SOARES (2002,

p.63):

2 Os Municipios atendem prioritariamente as atividades relacionadas ac Ensino Fundamental ¢ @ Educacéo
Infantil, em colaborag@o com os Estados. Ja os Estados visam prioritariamente o atendimento do Ensino
Médio. A Urido, além do papel técnico no apoio € financiamento da educagdo nacionai, atende o Ensino
Superior, com presenga em menor escala nos Ensinos Fundamental, Médio e Profissional.
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Na verdade, o teor da Lei 9.424/96 que regulamentou a Emenda
14/96 deixa de fora do calculo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério (Fundef) a Educagao de Jovens e Adulios (SOARES,
2002, p.63).

Em estudo realizado por Pierro (2000), sobre as politicas publicas de
educagdo basica de jovens € adultos no Brasil do periodo de 1985/1996, foi
constatado que os investimentos puplicos para EJA, sempre foram inferiores a 1%
da despesa com educagéc e cultura, sendo este, aproximadamente, nove vezes

menor do que o realizado para o ensino regular.

Dando continuidade ao estudo dessas politicas, Pierro (2001) denota que ©
financiamento federal com a EJA, em 2001, ainda apresentava baixos niveis se
comparado com outras modalidades de ensino, porém, houve um aumento
significativo nos investimentos: em 1998/2000 aproximava-se a R$ 25 milhdes no
trignio, enquanto que em 2001/2002 esses valores subiram de R$ 300 a R$ 500
milhdes no biénio.

Esforcos alavancados No sentido de estender o acesso a educacso tendem a
minimizar esse desequilibrio, mas essas iniciativas n&o séo o tnico caminho para a

equidade de oportunidades t&o sonhada, & preciso levar em consideragdo outros

fatores gque obstruem essa ascenséo cultural.

Com o Governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1997, cria-se ©
Programa ALFASOL. Trata-se de agbes descentralizadas, através de parcerias

realizadas com Universidades e instituicbes de outras naturezas, como empresas €
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fundacdes. No final do mandato, esse programa torna-se uma ONG, que atende até

os dias de hoje.

No atua! Governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, novo plano é
oferecido, o Brasil Alfabetizado, tendo por principio o engajamento de toda a
populagdo quando veicula peia televis&o e no site do Ministério da Educagio “Brasil
um pais de todos”. Esse Programa disponibiliza verba para iniciativas oriundas do
Poder Publico e Privado nessa causa, cuja expectativa é de alfabetizar 20 mithdes

de analfabetos, em guatro anos.

Observemos na tabela 2, as taxas de analfabetismo a partir de 1800:

Tabela 2 — Analifabetismo na faixa de 15 anos ou mais —Brasil — 1900/2000

l Populagao de 15 anos ou mais
Aag Total (1) Analfabetos (1) | Taxa de
Analfabetismo
1900 9728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15,272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: IBGE. Censo Demografico
Nota: (1) Em mithares
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No Estado de Sdo Paulo, temos hoje uma populagéo estimada em 37.032.403
pessoas, sendo aproximadamente 2.258.976 analfabetas, o gue equivaie a 6,1%.
Sorocaba, cidade do interior paulista, tem populagéo estimada em 517.551 pessoas,
sendo 95,7% dela alfabetizada, mas 4,3%, que equivale a 22.275 pessoas, sao

analfabetas.

Um indice que auxilia na compreens@o dos problemas sociais enfrentados
pelo Brasil € o IDH, sindice de Desenvolvimento Humano®. Realizado anualmente, a
partir de 1990, por todos os paises, O IDH procura demonstrar o grau de gualidade

de vida da popuiagso, resultante da média aritmética de trés indicadores:

- Expectativa de vida ao nascer — expectativa de vida elevada, o que
significa condicbes elevadas de saneamenio basico, alimentagao,
assisténcia médico-hospitalar e moradia (incluindo um meio ambiente

saudavel).

. Escolaridade — indices de escolarizagao altos revelam uma populacédo

bem desenvolvida, produtividade do trabalho, etc.

. Produto Internc Bruto per capita — o Produto Interno Bruto (PIB) é &
totalidade do que foi produzido pela economia de um pais no ano. Dividido

pelo total da populacéo, chegamos a renda per capita.
O referido indice pode variar de O a 1:
- até 0,499 — desenvolvimento humano baixo;
- entre 0,500 e 0,799 — desenvolvimento humano médio;

- maior que 0,800 — desenvolvimento humano considerado alto.
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Em 2000, enguanto a Argentina ocupava o 34° lugar no ranking do IDH, o

Brasil aparecia na 73° posicéo, posicdo esta bem inferior se compararmos a de

outros paises latino-americanos, conforme mostra a Tabela 3:

Tabela 3 — indice de Desenvolvimento Humano e Taxa de Analfabetismo da

populacdo de 15 anos ou mais — 2000:

Pais IDH Posigao Taxa de
Analfabetismo (%)
Noruega 0,942 1° 0,0
Australia 0,939 50 0.0
Austria 0,926 15° 0,0
Espanha 0,913 21° 0,0
Portugal 0,880 2g° 7.8
Argentina 0,844 34° 3,2
Chile 0,831 38° 4.2
Costa Rica 0,820 43° 4,4
Trinidad e Tobago 0,805 50° 1,7
México 0,796 54° 8,8
Colombia 0,772 68° 84
Brasii 0,757 73° 13,6
Peru 0,747 82¢ 10,1
Equador 0,732 93° 8,4
Cabo Verde 0,715 10Q0° 26,2

Fonte: Pnud e Unesco
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Até a utilizacdo do conceito de Desenvolvimento Humano, o gue se avaliava
para obtengdo do grau de desenvolvimento de uma cidade, regidc ou nagéo era o
PIB per capita. Essa limitag&o foi superada em 1990, através dos estudos realizados
pelos economistas Mahbub ul Hag e por Amartya Sem que, para garantirem uma
avaliagdo mais completa, incluiram outros critérios de ijgual importancia no

desenvolvimento de um pais.

Além de outras caracteristicas almejadas pelo desenvolvimento humano, o
quesito educacional, avaliado pela taxa de alfabetizacdo de adultos e pela taxa
combinada de matricula nos trés niveis de ensino, é de suma importéncia para

obtencéo de posigdes superiores no referido indicador.

Comparando os resultados apresentados na Tabela 3, cabe ressaltar que os
paises Latino-Americanos possuem cada qual a sua identidade cultural, politica e
econdmica, ndo sendo um mero aglutinado geografico, o que os diferencia em

questdes diversas.

Em estudo realizado por Porto (2005), o mesmo analisa o nivel de
consolidacéo da democracia em quatro paises da América do Sul - Argentina, Brasil,

Chile e Uruguai:

A andlise inclui 2 identificacdo dos niveis de legitimidade e eficacia
da democracia entre os publicos de massa destes paises. A partir de
uma tipologia que inclui estas duas dimensbes, os autores
demonstram que somente no Uruguai e na Argentina os ‘democratas
confidentes’ somam mais de 50% da populagdo (57,.4% e 54,9%,
respectivamente, comparados a 37,9% no Chile e 31,6% no Brasil).
Ou seja, somente no Uruguai e na Argentina a maioria dos cidadaos
prefere a democracia como forma de governo € ao mesmo tempo
acredita que ela é a forma mais eficiente de governo.
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Porto (2005) ainda aduz que o baixo nivel de apoio & democracia no Brasil €
preocupante, afribuindo como causa as enormes desigualdades econdmicas e
sociais vividas pelo povo brasileiro, bem como o fracasso das respectivas agdes

politicas.

Diante disso, verificamos que o desenvolvimento humano, social e politico de
uma pais, ndo estd apenas atrelado & educagdo, ou seja, nem sempre indices
menores de analfabetismo implicam na afericdo de melhores posicdes, ja que uma

série de requisitos s&o observados antes das adequacbes.

Pelo que consta, o Brasil subiu 4 posigdes em 2003, o que nao aponta
grandes evolugdes, considerando o crescimento populacional que foi de

aproximadamente 5,9% 3(cerca de 10,7 milhdes de pessoas).

Internamente o quadro também se apresenta de forma preocupante, pois as
desigualdades sociais e regionais declaram a diversidade entre regides de um

mesmo pais, conforme verificamos no mapeamento realizado em 2000:

3 Dados retirados da Revista Epoca de 30/08/04. Populag®o Brasileira ultrapassa os 180 milhdes, diz
estudo do IBGE.
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Mapa 1 — indice de Desenvolvimento Humano no Brasil

indice de Desenvolvimersi Humano Municipal, 2000
Todos 05 municlpios do Brasi
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Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano (PNUD, IPEA, Fundagio Jodo
Pinheiro).

O IDHM se difere em alguns aspectos do IDH, pois trabalha com as trés
dimensdes ja mencionadas - renda, longevidade e educagéo — porém com algumas
adaptacdes para adequar o item avaliado: o municipio. No total, sdo cinco os

indicadores: renda, educagso, infancia, habitagéo e longevidade.
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Em 2000, foi constatado que nos municipios com até 50 mil habitantes, a
média de escolaridade era inferior a 4 anos de estudo, encontrando se a maioria dos
adultos em condicdo de anaifabetismo funcional. Diferente dos municipios com mais
de 500 mil habitantes, onde a média de escolaridade era quase equivalente ao

ensino fundamentai completo — 7,6 anos de estudo.

O Brasil ndo possui nenhum estado na categoria de baixo desenvolvimento
humano. Os Gnicos que configuravam nessa categoria eram Maranhao e Piaui, que
ascenderam em 1995 ao grupo de médio desenvolvimento. Porém, as taxas de
analfabetismos correspondentes as cincos regides brasileiras comprovam que
algumas ainda apresentam indices calamitosos, como & o caso do Nordeste, cujo

quadro é de guase um quarto de sua populagéo, como nos mostra a Tabela 4

Tabela 4 — Taxa de analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais —

1996/2001
Unidade Ano

Geografica 1996 1998 2001
Brasil 14,7 13,8 12,4
Norte 12,4 12,6 11,2
Nordeste 28,7 27,5 24.3
Sudeste 8,7 8,1 7.5
Sul 8,9 8,1 7.1
Centro-Oeste 11,6 11,1 10,2

Fonte: IBGE. Pnads de 1998, 1998 e 2001.
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A populagdo do Nordeste representa cerca de 28% da populaggo nacional, e
mantém a menor expectativa de vida do pais: 64,22 anos. Talvez, um dos fatores
explicativos seja a renda mensal atribuida a mais de 50% dos habitantes: inferior a
meio salario minimo®.

Resultados obtidos na comparagdo entre os niveis de alfabetismo da
populagio jovem e adulta brasileira, realizados pela ONG Acdo Educativa, em
parceria com o Instituto Paulo Montenegro, intitulado como INAF, cujo cobjetivo é
demonstrar as habilidades na utilizacdo da leitura, da escrita e das funcdes

matematicas, recebe as seguintes definigdes na distingéo dos niveis:
a) Analfabetismo - n&o sabe ler nem escrever
b) Alfabetismo Nivel 1 - s6 identifica frases separadas

c) Alfabetismo Nivel 2 - consegue ler textos curios, claros. Escreve

cartas e pequenos bilhetes

d) Alfabetismo Nivel 3 - dominio completo, facilidade para localizar

informagdes em textos

No primeiro INAF, realizado em 2001, foram entrevistadas duas mil pessoas
com idade entre 15 a 64 anos. Os dados demonstraram que 9% dos entrevistados
encontravam-se na situacdo de analfabetismo absoluto. Por sua vez, 31% da
populagéo era capaz de obter informagdes em textos curtos; 34% conseguiam obter
informagdes em textos mais extensos e apenas 26% eram capazes de ler textos

longos, com varias informacoes, estabelecendo relagéo entre elas.

4 Fonte : NORDESTE: InformagBes. Disponivel =em < www.mre.gov.bricdbrasilfitamaraty/

web/port/divpol/nordestefregiac/apresent/apresent. htm >. Acesso em: 06 dez 2004,
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Tabela 5 - Niveis de analfabetismo - leitura e escrita — 2001

Classificagéo 2001
Anaifabeto 9%
Alfabetismo Nivel 1 31%
Alfabetismo Nivel 2 34%
Alfabetismo Nivel 3 26%

Fonte: INAF, 2001.

Em 2002, novos estudos foram realizados, dessa vez apontando as
habilidades matematicas aplicadas ao cotidiano. Nos mesmos moldes do INAF 2001,
o segundo estudo revelou dados importantes: 3% da populacéo jovem e adulta s&o
analfabetos em matematica. Precos, horarios e nUmeros de telefone s&o
informagfes que 32% dos entrevistados dizem ter condicbes de assimilar; 44% dos
entrevistados relataram conseguir resolver, através da matematica, operacgdes
cotidianas e 21% estavam aptos a resclver problemas com a execugéo de varias

operagdes matematicas.

Tabela 6 - Niveis de analifabetismo matemético — 2002

Classificagdo 2002
Analfabeto 3%
Alfabetismo Nivel 1 32%
Alfabetismo Nivel 2 44%
Alfabetismo Nivel 3 21%

Fonte: INAF, 2002.
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Buscando a continuidade desses referenciais, em 2003 o INAF realizou nova
pesquisa, mas os dados confirmam praticamente os mesmos resuitados obtidos em
2001, levando-se em consideracdo a uniformidade dos instrumentos avaliatorios,

quanto as habilidades de leitura e escrita.

Tabela 7 - Niveis de analfabetismo - leitura e escrita — 2003

B Classificagéo 2003
Analfabeto 8%
Alfabetismo Nivel 1 30%
Alfabetismo Nivel 2 37%
Alfabetismo Nivel 3 25%

Fonte: INAF, 2003.

No ano de 2004, novamente as habilidades matematicas foram postas em
questdo, porém, os resultados do INAF 2004 também n&o apresentaram diferencas

significativas em reiacéo &s informag0es obtidas na pesquisa de 2002.

Tabela 8 - Niveis de analfabetismo matematico — 2004

Classificagdo 2004
Analfabeto 2%
Alfabetismo Nivel 1 28%
Alfabetismo Nivel 2 46%
Alfabetismo Nivel 3 23% -

Fonte: INAF, 2004.
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Outro aspecto importante, reveiado pelo IBGE, s&c as desigualdades no que
tangem ao acesso a educagdo, em questées como género, raca, territério, renda e

idade, manifestados através dos estudos abaixo:

Tabela 8 - Evolugédo dos indices de analfabetismo na populacéo de 14
anos ou mais — 1996/2001

CATEGORIA 1996 2001
Sexo Homens 14,5% 12,4%
Mulheres 14,8% 12,3%
Etnia Negros 20,4% 16,6%
Brancos 9,3% 7.7%
Territorio Urbano 10,7% 9.5%
Rural 31,2% 28,7%
Renda Até 1 salario minimo 34,9% 28,8%
Familiar Mais de 10 salérios minimos 2,4% 1,4%
ldade 15a 19 anos 6% 3.2%
60 anos ou mais 37,4% 34%

Fonte: IBGE.PNAD. Citado por: INEP. Mapa do analfabetismo no Brasil. 2003.

Diferente de outros paises, a taxa de analfabetismo entre homens e mulheres
no Brasil ndo indicam diferencas significativas. Nesse mesmo estudo do INEP foi

constatado, no entanto, que essas diferengas aumentam quando falamos em
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Regides como Nordeste, Sul e Centro-Oeste, onde o indice de analfabetismo entre

homens e mutheres se apresentam da seguinte maneira:

Tabela 10 — Taxa de Analfabetismo por Género — 2001

REGIAC GENERO
Homem Mulher
Brasil 12,4 12,9
Norte 11,8 11,¢
Nordeste 26,5 22,4
Sudeste 8,7 6,3
Sul 6,4 7,7
Centro-Oeste 12,2 10,5

Fonte: IBGE, Pnad de 2001.

Coexistem no cenario global, em especial no Brasil, diversos sistemas de
género. Podemos verificar isso mais claramente quando analisamos as divergéncias
nas relagbes entre homens e mulheres, tendo como pressuposto as mudangas de
regidio, de zona (rural e urbana), enfim, formas peculiares s&o registradas se

levarmos em consideracéo essas premissas.

Curioso é observar a postura adotada pelo Censo na década de 70, conforme

nos mostra Bruschini (1996, p.5):.
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Até o Censo de 1970, a chefia da unidade domiciiiar investigada era
sempre atribuida ao homem, mesmo que este ndo fosse o provedor
da familia. Os recenseadores recebiam a instrugéo de classificar
mulheres como chefe de familia somente quando estas fossem
vilvas, separadas, ou vivendo outra situacdo de auséncia do
provedor masculino. Na década de 70 a critica dos estudos de
género provocou uma significativa alteragéo na sistematica de coleta
desta informagao. A partir do Censo de 1980, o recenseador recebe
a instrugéo de atribuir ao informante a tarefa de designar a pessoa
que acredita deter a chefia familiar (BRUSCHINI, 1996, p. 5).

Em pesquisa divulgada pela Agéncia Brasil, Nascimento (2004) revela

aspectos positivos sobre a instrugdo feminina:

A Sintese dos indicadores Sociais 2004, divuigada no Rio de Janeiro
pelo Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGE) revelou que
as mulheres j& tém uma média de tempo de estudo superior ao dos
homens (7,0% contra 6,8%). Esse resultado pede ser explicado pelo
fato de os meninos abandonarem os estudos mais cedo para entrar
no mercado de trabalho, e pelas mudancas socioceconbmicas dos
tltimos anos, que levaram a mulher a competir no mercado € a
assumir mais responsabilidades domésticas, como o sustento da
familia.

Tais estudos revelaram que aproximadamente 55% das mulheres no mercado
de trabalho concluiram o ensino fundamental, diferente dos 55% dos homens
empregados, que n&o conseguiram finalizar esse ciclo. O Distrito Federal registrou o
maior nivel de escolaridade, onde as mulheres apresentavam pelo menos 10 anos
de estudo. No entanto, o nivel de instrugdo ndo se reflete nos salarios pagos pelas

empresas, uma vez que 0s homens ainda s&o melhores remunerados:
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Segundo o IBGE, as mulheres tém salérios menores em todos os
niveis de escolaridade. Em 2003, os homens com ateé trés anos de
estudo recebiam em média um salario de R$ 343,30 contra R$ 211,0
pagos as mulheres com o mesmo nivel de escolaridade.
Para aqueles com grau de instrugdo entre 8 a 10 anos de estudo, o
salario médio pago foi de R$ 631,70 contra R$ 350,60 pagos as
mulheres. Acima de 11 anos ou mais de estudo, a pesquisa mostra
que a relagdo entre os salérios dos homens e muiheres permaneceu
inalterada; as mulheres recebiam 58,6% do rendimento dos homens
com a mesma escolaridade (NASCIMENTO, 2004).

Em 2001, o indice de analfabetismo entre as pessoas que vivem em familias

com rendimento entre cinco e dez salérios minimos mensais era de 4,7%, enguanto

que nas familias com renda inferior a um salario minimo mensal essa taxa subia

para 28,8%.

Quanto ao indice de analfabetismo entre os afrodescendentes, esse chega a

ser quase o dobro se comparado com o dos brancos, da mesma maneira que as

taxas de analfabetismo rural sdo trés vezes maiores aquelas do meio urbano.

Muito se fala em alfabetismo como via de desenvolvimento, mas, de um modo

geral, os resultados apresentados em pesquisas dessa natureza, demonstram que

as suposicdes tedricas ndo sdo suficientemente convincentes. Consoante 0 aduzido,

Graff (1990, p.39)menciona:

[...] os dimiares’ do alfabetismo s&o vistos como um requisito para o
desenvolvimento  econdmico, ‘decolagens’, modermizagdes,
desenvolvimento politico e estabilidade, padrbes de vida, controle de
fertilidade, e assim por diante. A evidéncia, entretanto, € muito menor
que as expectativas e suposigdes]...].
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Graff {1990, p.40) complementa que o alfabetismo n&o deve ser entendido
como o Unico fator transformador da vis&o de mundo dos sujeitos, pois “A parte mais
pratica da visdo de uma pessoa, entretanto, é determinada por sua experiéncia

cotidiana em papéis significativos”. Gough, menciona ainda que:

A alfabetizacdo é, em grande parte, um fator propiciador, antes de
um fator causal, tomando possivel o desenvolvimento de estruturas
politicas complexas, o raciocinio silogistico, a pesquisa cientifica,
concepcbes lineares da realidade, a especializagdo académica, a
elaboracdc artistica e talvez certos tipos de individualismo e
alienagdo. Saber se esses fatores véo de fato se desenvolver, e em
que medida, depende aparentemente de fatores concomitantes de
ecologia, relagbes intersocietais e respostas ideologicas internas,
estruturais e sociais a esses fatores (apud GRAFF, 1985, p. 26).

A relacdo enire alfabetizagéo e trabatho também tragam um papel indutor na
discussdo sobre a sua funcionalidade. Raramente a educagdo sobrepde-se ao
sistema social que, quando desigual, acaba por perpetuar as caracteristicas
estruturais, como destaca Graff (1995, p. 91): “Uma pessoa alfabetizada de um
grupo de colocagéo inferior na disputa classista (e também inferior na alfabetizacéo)

tinha chances muito maiores de trabalhar e ser remunerado em um nivel inferior.

Observa ainda Magalhdes (2001, p. 50), que o processo de alfabetizacao nao
& uniforme: ele varia de acordo com a "[..] natureza, as necessidades e as
capacidades dos grupos sociais envolvidos®. Ter como parémetro apenas a
alfabetizacdo, para avaliar o desenvolvimento econdmico de uma nagdo, nao nos

leva a concluir que, uma nacdo com alto nivel de alfabetizacio seja mais
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desenvolvida que outra e vice-versa. E necessaric avaliarmos, sobretudo, o contexto

histérico-geografico e sociocultural desses sujeitos.

Nesse sentido, cabe considerar a desigualdade social, em sua forma literal,
como um dos aspectos causais que nos direciona a refletir sobre os demais
condicionamentos e limitagdes inter-relacionadas a educagdo, tanto guanto ao
acesso, como em sua efetiva realizagdo. Os avangos e retrocessos nessas questéo
do analfabetismo, nos alertam no sentido de que ha de se pensar na questao da
alfabetizagdo como principio de dignidade humana e como ato politico de

preparacéo do individuo para participar na construgéo e reconstrugéo historica.
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2 ALFABETIZAGAO, LETRAMENTQ, ALFABETISMO E CULTURA ESCRITA

Durante muito tempo, considerou-se uma pessoa alfabetizada, aquela que
possuia habilidades de leitura e escrita, ainda que num nivel muito rudimentar. Foi
essa a concepcao que orientou a maioria das campanhas de alfabetizagdo de jovens

e adultos em todo o mundo.

Até o Censo de 1940, um individuo considerado alfabetizado, era aquele
capaz de escrever e ler o prépric nome. Em 1950, alfabetizado era aquele que lia e
escrevia um bilhete simples. A partir da década de 60, entretanto, tem lugar um novo

pensar social, cuja repercuss&o se expandiu mundialmente:

Como sabemos, a década de 60 foi uma década de grandes agitagbes e
transformacdes. Os movimenios de independéncia das antigas coldnias
européias; os protestos estudantis na Franga e em varios outros paises; a
continuacdo do movimento dos direitos civis nos Estados Unidos; os
protestos contra a guerra do Vietnd; os movimentos de confracultura; o
movimento feminista; a liberacdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no
Brasil: sd0 apenas alguns dos importantes movimentos sociais e culturais
que caracterizam os anos 60. N&o por coincidéncia foi também nessa
década que surgiram livros, ensaios, teorizagbes que colocavam em xeque
0 pensamento e a estrutura educacional tradicionais (SILVA, 1999, p. 29).

Quanto a alfabetizagdo de adultos, no Brasil ndo foi diferente. Nessa mesma
década (60), um movimento para alfabetizagéo de adultos (MEB), inspirado pelo
professor Paulo Freire, designava um perfit mais critico e apropriado para alfabetizar
o educando, levando em consideracdo todo o contexto social ao qual o mesmo esta

inserido.
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Para Freire (2002, p. 72) “a alfabetizacdc € mais que o simples dominio
mecénico de técnicas para escrever e ler’. Freire (apud RIBEIRO, 2002, p. 54),
salienta que para uma aprendizagem significativa, torna-se importante unir o
aprendizado da leitura e da escrita com uma reflexdo profunda sobre a maneira de

visualizar o mundo, para que o educando se aproprie de sua historia.

A proposta desenvolvida por Freire (2002, p.140), tem por objetivo a
educacéo humanistica, visto que sua abordagem carrega as implicagbes de estar no
mundo, desafiando a complexidade das relagdes sociais, ou seja, “E preciso que o
educando va assumindo © bapel de sujeito da producéo de sua inteligéncia do

mundo, e ndo apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor’.

Para o autor, a educacgado fundamenta-se em dois aspectos: a conscientizagdo
e o didlogo. O educador deve trabathar a leitura do contexto histérico e social do
educando, pois é “a leitura de mundo que precede sempre a leitura da palavra’
(FREIRE, 2000, p.80). O conhecimento, dessa maneira, esta pautado na

experiéncia concreta do sujeito e nas caracteristicas sdcio-historicas que Ihe cercam.

Esse posicionamento pedagogico tem por finalidade compreender e
problematizar as dificuldades inerentes & sociedade contemporanea, remetendo o
sujeito & condicdo de autor de suas acgfes, condigdo necessaria para a autonomia,

pois o homem:

[..] vai amadurecendo todo dia, ou n&o. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, & vir a ser. No ocorre
em data marcada.

E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem que estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade (FREIRE, 2002, p. 121).
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Conforme ministra Freire (2002, p.111-112).. “* O ato de ensinar e de
aprender, dimenstes do processo maior — o de conhecer — fazem parte da natureza
da pratica educativa. N80 hé educagdo sem ensino, sistematico ou néo, de certo
conteido”. [Entretanto]: “Enquanto cbjetos de conhecimento, os contetdos se
devem entregar & curiosidade, cognoscitiva de professores e alunos. Uns ensinam e,

ao fazé-lo, aprendem. Qutros aprendem e, ao fazé-lo, ensinam’.

Freire (2002, p.102) salienta que a educagéo ndo pode estar restrita & mera
transmiss&o dos conteudos sem viabilizar: “[...] a razAo de ser dos fatos econémicos,
sociais, politicos, ideoldgicos, histéricos, que explicam o maior ou menor grau de

‘interdi¢éo do corpo’ consciente, a que estejamos submetidos”.

O adulto precisa de fontes de estudos que tenham aigum significado, “A
alfabetizagéo, por exemplo, numa érea de miséria, s6 ganha dimensdo humana se,
com ela, realiza-se uma espécie de psicanélise histérico-politica-social de que va

resultando a extrojecdo da culpa indevida (FREIRE, 2000, p. 93)

Os referenciais imortalizados em suas cbras, inspiram educadores até os dias
atuais, sobretudo por se tratarem de referenciais consistentes, principaimente no que

tange a educacéo de jovens e adultos, conforme exposto acima.

Todavia, os critérios adotados para considerar aiguém alfabetizado tem se
manifestado de maneira variavel, pois em cada periodo da historia, diferentes

habilidades sé@o exigidas dos educandos.

Com a ditadura militar, o Programa de Alfabetizagdo que entra em vigor,
como ja citado no capitulo anterior, ¢ o MOBRAL. Nele, o educando era considerado
alfabetizado a partir da leitura e escrita em suas dimensbes mais rudimentares, uma

alfabetizacdo restrita aos interesses da época e que acabou por denegrir a
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verdadeira esséncia desse processo. Os ideais de Freire foram abolidos nesse

periodo, por serem considerados inadequados aocs principios didatoriais.

Nos anos 80 e 90, novamente o conceito de alfabetizagdo volta a ser
questionado, tendo em vista o surgimento de pesquisas e de estudos sobre
letramento e o respectivo conjunto de praticas sociais atreladas ao uso da escrita,

distinguindo dois termos: alfabetizag&o e letramento.

A transicéo das teorias no campo da alfabetiza¢&o também contribuiram para
o surgimento dessas reflexdes. A teoria behaviorista, utilizada sobretudo nas
décadas de 60 e 70, foi radicaimente substituida pela teoria cognitivista, na década
de 80. A partir dos anos 90, uma nova perspectiva é avaliada, a sociocultural,

também considerada um aprimoramento da vis&o cognitivista.

Esses estudos tém contribuido para que, de uma maneira geral, educadores
assimilem um conceito mais abrangente de alfabetizacio, tendo-a ndo sé como
ferramenta, mas também como conhecimento continuo, necessario para a plena

participacéo social.

Magalhdes (2001, p. 57) oportunamente afirma que "[...] o processo de
alfabetizacéo & um processo de mudanga, num contexto também de mudancga; néo
apenas muda a forma de o sujeitc ler e representar o mundo, como a (re)leitura do
mundo gera acgdes sobre esse mesmo mundo". Esse processo de interferéncia na
leitura do mundo ndo & apenas técnico, mas também critico e conscientizador,

interferindo na realidade, com intuitc de mudanca.

De acordo com Ferreiro (1993, p.58) “O funcionamento da sociedade global

requer individuos alfabetizados; portanto, os individuos podem exigir o direito &
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alfabetizac&o, o que n&o pode ser entendido como uma opgéo individual, mas como

uma necessidade social”.

Com a finalizagdo do regime militar e a instituicdo de uma sociedade
democrética, o pensamento educacional referente a educagdo de jovens e adultos,

novamente volta a ser inspirado por Freire.

Hoje, medem-se inclusive os niveis de alfabetizacdo, conforme a sua
funcionalidade, segundo Soares (2005) ‘[...] uma progressiva, embora cautelosa,
extensdo do conceito de alfabetizacdo em diregéo ao conceito de letramento: do

saber ler e escrever em direc&o ao ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita’.

Todavia, ter clarividéncia quanto a essa diferenciacdo de termos € outro
aspecto importante: enquanto os termos alfabetismo e analfabetismo se referem ao
estado do sujeito, o termo alfabetizacdo refere-se ao processo pelo qual o sujeito

passa para adquirir as habilidades de leitura e escrita.

Da mesma forma ocofreu com o termo inglés literacy, que passou a ser
utifizado no final do século XIX, dois séculos apds o uso do termo illiferacy. Esse
termo foi traduzido para o portugués como ‘“letramento”, hoje utilizado por varios

autores (Soares, 2003).

No Brasil, o termo letramento é utilizado hé pouco tempo pelos pesquisadores
e atuantes das areas da educacdo e da linglistica, mais precisamente em 1966,
juntamente & reflex&o da importancia e necessidade de habilidades de leitura e da
escrita no cotidiano, questionando-se o conceito alfabetizagdo. Uma das pioneiras
na utilizagiio desse termo foi Kato (apud SOARES, 2003, p. 15), em sua obra “No

munde da escrita: uma perspectiva psicolinglistica’, de 1986.
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O termo letramento foi introduzido hé pouco tempo na sociologia da lingua
escrita, com a intencdo de complementar o sentido do que seria estar alfabetizado
nos dias de hoje. Soares (2003, p.90) estabelece uma diferenca fundamental entre os

conceitos de alfabetizacdo e de letramento. Ressalta ela:

[...] pode-se dizer que a inser¢dc no mundo da escrita se da por
meio da aquisicdo de uma tecnologia — a isso se chama
alfabetizagdo, e por meio do desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa
tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua escrita — a
jsso se chama letramento.

O foco de atencdo, dessa forma, foi desviado da linguagem escrita para as
praticas oriundas da escrita, ou seja, n2o mais interessa o que a escrita faz com

pessoas, mas sim o que as pessoas fazem com a escrita.

Em outras palavras, entendemos que o termo letramento revela a agdo de
letrar-se, de tornar-se letrado. Por tornar-se letrado, entende-se como condig@o a
aquisicio de habilidades de leitura e escrita para aplicacgo direta nas relagbes

sociais, sejam de ordem individual ou coletiva.

O Dicionaric Houaiss contempla a denominagdo letramento, atribuindo trés
acepcdes ao termo: “1. Representacdo da linguagem falada por meio de sinais,
escrita. 2. Alfabetizacdo (‘processo’). 3. (década de 1980) conjunto de praticas que
denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de materiais escritos”

(HOUAISS,2001, p.1474).
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Mediante o estudo dessas acepgdes, percebemos que esses significados n&o
permeiam total relagdo com o sentido de letramento apresentado até entdo pelos

estudos efefuados. A esse respeito, Soares (2000, p. 1) defende que:

Letramento & o estado em que vive o individuo que n&o s6 sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que
circulam na sociedade em que vive: sabe ler e Ié jornais, revistas,
livros; sabe ler e interpretar tabelas, quadros, formularios, sua
carteira de frabatho, suas contas de agua, luz, telefone; sabe
escrever e escreve cartas, bilhetes, telegramas sem dificuldade,
sabe preencher um formuldrio, sabe redigir um oficio, um
requerimento. S80 exemplos das praticas mais comuns e cotidianas
de leitura e escrita; muitas ouiras poderiam ser citadas.

De acordoc com Soares (2000, p.1)., a pessoa ac ser letrada “[...] ja n&do €
mais a mesma qgue era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra
condicdo social e cultural” As exigéncias quanto as relagbes entre as habilidades
individuais e sociais de cada sujeito, tomam novas proporgdes na realidade atual,

portanto:

[..] dos individuos j& se requer n&o apenas que dominem a
tecnologia do ler e do escrever, mas também saibam fazer uso dela,
incorporando-a a seu viver, transformandc assim seu ‘estado’ ou
‘condicdo’, como conseqiéncia desta tecnologia (SOARES, 1995,

p.7).
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O letramento, no entendimento de Tfouni (2000, p. 20), F[...] focaliza os
aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escritc por uma sociedade”.
Ainda mais reflexiva, a autora diz que o termo “letrado” néo & uniforme, pois esta
“[...] intimamente ligado a questdo das mentalidades, da cultura e da estrutura social
como um tode”. Disserta ainda que nas sociedades modernas, o termo ‘iletrado”
ndo corresponde a antitese de “letrado”, pois 0 que existe s40 graus de letramento e
ndo iletrismo, j@ que mesmo ©s pequenos grupos sociais ndo podem fugir do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, “[...] que independe da alfabetizacdo ou

escolarizagéo’.

A compreens&o a gue chegamos € de que, enquanto Soares considera ser a
alfabetizacéo a aquisicdo da leitura e escrita e o ietramento o uso efetivo dessas
tecnologias nas praticas sociais, Ferreiro propbe que a alfabetizagdo naa traz
sentido se desconsiderarmos 0 meio ac qual o individuo esta inserido. A luta para
que a alfabetizagdo ndo se restringisse apenas a aquisicdo dos cadigos foi tao
intensa, gue alguns autores, como é ¢ caso de Ferreiro (2003, p. 30), ndo véem
necessidade de utilizar o termo letramento, de maneira dissociada de alfabetizac&o:
“[...] os dois processos séo simulténeos, o que talvez até permitisse optar por um ou
outro termo”. Seria bem verdade, se houvesse o entendimento, por parte dos
académicos, que a alfabetizacdo esta além da aprendizagem grafo-fonica,

comumente atribuida a esse processo.

Alguns autores nos alertam acerca da utilizagdo de termos que abranjam
significados diversificados. Hé de se ter a devida cautela ante a infinidade de
significados oriundos dos mesmos, em especial, no momento de utiliza-los numa

situacdo concreta: “Ha, portanto, quatro diferentes termos-conceitos em uso. Alem
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encontramos alfabetismo, alfabetizagdo e cultura escrita”

(BRITTO,2003, p. 10).

Dessa forma, o autor declara que o termo cultura escrita parece bastante

adequado, j& que:

Saber usar a escrita, objetivamente, quer dizer: poder ler e ler
jornais, revistas, livros, documentos e outros textos que fazem parte
de sua profissdo, crenga, participag&o politico-cultural-social;
conhecer e aplicar recursos caracteristicos da escrita (sinteses,
resumos, quadros, graficos, fichas, esquemas, roteiros) e usar em
suas atividades (inclusive de leitura e redacéo de textos) de acordo
com a necessidade; escrever o que precisa (avisos, bilhetes, cartas,
textos de avaliagdo, relatdrios, registros, documentos, etc.), tanto
para a vida pessoal como para a agdo social e organizacéo de sua
vida, fazendo anotacSes, monitorando a leitura, planejando sua
acdo; avaliar seus escritos e leituras, considerando os objetivos e a
situacao; participar de situagbes em que predomina a oralidade
escrita, sabendo intervir e atuar nesse contexto (BRITTO, 2003, p.
43).

Cabe também o entendimento de que a cultura escrita estd num nivel de

amplitude superior ao da obtencdo do conhecimento lingiistico, portanto, “Trata-se,

acima de tude, de saber e de poder operar com os objetos culturais € com 0s

discursos da cultura escrita, o que demanda ter a informacéo, saber manipuld-ia e

inseri-la em determinados universos referenciais” (BRITTQ, 2003, p. 43).

Ribeiro (1997, p. 144), autora que pesquisa ha anos o tema, afirma que: “[...]

anaifabetismo & uma palavra utilizada no portugués corrente para designar a

condi¢do daqueles que ndo sabem ler e escrever;, ja seu anténimo afirmativo,
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alfabetismo, mesmo ja tendo sido dicionarizado, ainda soa estranho aos falantes do

idioma”.

De acordo com Ribeiro (2002, p.46) “[...] o conceito de alfabetismo integra
tanto a dimenséo psicoldgica, relativa ao dominio de certas habilidades cognitivas,
quanto a dimensé&o socioldgica, relativa as praticas sociais de uso da escrita e as

ideologias de que se investem”.

A autora referencia ainda outro termo: o “alfabetismo funcional”. Originério
dos Estados Unidos, a expresséo foi mencionada para retratar * [...] a capacidade de
entender instrugbes escritas necessarias para a realizacdo de tarefas militares”
(RIBEIRO, 1997, p. 145), durante a Segunda Guerra. Desde entdo, o termo passou
a ser pronunciado para designar a capacidade de utilizar a leitura e escrita em

contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho:

Uma caracteristica marcante desse enfoque € a tentativa de ir além
de uma concepg¢do académica da alfabetizacdo, que a limita ao
desempenho de tarefas tipicamente escolares. Investigando o nivel
e o tipo de competéncias necessarias para que 0s individuos
possam se desenvolver no seu contexto sociocultural, tal
perspectiva abre, inclusive, a possibilidade de se questionar a
adequacdo dos curriculos escolares com relagéo as demandas da
sociedade. Permite ainda que se amplie a compreensdo sobre os
problemas relativos ao analfabetismo, uma vez que o ndc-dominio
suficiente das habilidades pode ser associado ndo apenas a
deficiéncias dos sistemas educativos, mas a questdes mais amplas
como as caracteristicas do mercado de trabatho e dos meios de
comunicagio de massa ou a distribuicdo social das oportunidades
de desenvolvimento culiural. Tal perspectiva de analise pode
informar, portanto, tanto as politicas de educacéo formal guanto as
de educacgio ndo formal de jovens e adultos e as politicas cutturais
de forma geral. Flecha et al. (1993) comentam que, n&o por acaso, o
conceito de analfabetismo funcional originou-se ncs Estados Unidos,
onde a vertente ndo-escolar da educacdo de aduitos, especialmente
aquela voltada ao desenvolvimento comunitario, se desenvolveu
com muita vitalidade tedrica e pratica (RIBEIRO, 1987, p. 148).
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Até 1938, a definigdo de alfabetizagdo defendida pela UNESCO era a
capacidade de ler e escrever textos simples, para a utilizacdo diaria. Em 1978, a
Unesco prop&e a utilizagdo de outro critério, o da alfabetizacéo funcional, tendo em
vista 0 desenvolvimento de tarefas de leitura, escrita e célculos, em demandas
individuais e sociais, sugerindo a inferéncia de indices a partir do ntimero de anos de
escolarizacdo. Esse fato certamente demonstra a submissdo da UNESCO so carater

politico e ndo académico.

Essas definicbes corroboraram com as interpretacBes, que foram muitas.
Para alguns, a funcionalidade da alfabetizagio estava estritamente ligada as
exigéncias mercadologicas, no que se refere a adequacdo de méo-de-obra; para
outros, a funcionalidade fazia parte do atendimento das exigéncias da populacéo
que, cansada de ser marginalizada, precisava de transformactes de ordem politica e

econdmica.

Conforme ja explanado no capitulo anterior, foi a partir de estudos sobre o
alfabetismo/alfabetismo funcional que surgiu a realizacdo anual do INAF, indicador
de suma importancia para a apreensdo das habilidades adquiridas com o
aprendizado da leitura/escrita, habilidades essas que, no momentc atual, estdo

relacionadas também a mudangas de habitos e a participacdo social.

Tendo em vista esses estudos, Ribeiro (1997, p. 29) salienta que “Um
principio pedagogico ja bastante assimilado entre os que se dedicam a educacéo
basica de adultos é o da incorporagdo da cultura e da realidade vivencial dos

educandos como conteudo ou ponto de partida educativa’.

Graff (1980, p. 35), por sua vez, afirma que: "O alfabetismo €&, acima de tudo,
uma tecnologia ou conjunto de técnicas para a comunicagéo e a decodificacéo e

reproducdo de materiais escritos ou impressos|...]. [Sendo assim], “[...] o alfabetismo
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deve ser visto como uma base, um fundamento, ndo como um fim ou concluséo".
Retomando essas mesmas guestdes, em um outro estudo, o autor conclui: “A Gnica
alfabetizac8o que importa & a alfabetizacdo em uso. A alfabetizacdo potencial é

vazia, € um vazio® (GRAFF, 1995, p. 34).

Muitos autores optaram por utilizar o termo letramento, porém, estudos estéo
sendo realizados e, diante das divergéncias apresentadas, nos parece que 0s
termos alfabetismo e culiura escrita, convergem a uma compreensio mais univoca,

afinal, carrega em sua esséncia o significado que necessitamos utilizar.

De forma analoga, reforcamos nosso entendimento de que a alfabetizacao
néo deve ser reduzida a um processo estanque, que se completa assim que ©
sujeito adquire as respectivas aptidées de leitura/escrita, mas sim, um processo que

s06 faz sentido se aplicado, em especial para os jovens e adultos, em sua realidade.

Para diminuir o risco da regresséo aco analfabetismo, & preciso que programas
dessa natureza apontem aos seus egressos perspectivas de continuidade; seja por
meio de insercdo no sistema de Ensino Fundamental, seja por meio de novas

oportunidades de educac¢ao continuada.

Nesse sentido, esclarecidos os conceitos, estudaremos no proximo capitulo a
iniciativa da Universidade de Sorocaba, o Programa Soroccaba e Regido 100
Analfabetos, investigando, para além de suas principais caracteristica, a concepcao
de alfabetizacdo que vem orientando as praticas pedagégicas dos sujeitos que dele

participam.
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3 ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM SOROCABA

Sorocaba foi fundada no final de 1654, pelo capitdo Baltazar Fernandes. Em
1661, Sorocaba passou a categoria de Vila, desenvolvendo-se economicamente
com a atividade dos bandeirantes, através da captura de indios para escraviza-los

na lavoura e explorac&o do ouro na regido do Mato Grosso.

As Feiras de Muares solidificaram o desenvolvimento econdémico e social de
Sorocaba durante boa parte dos séculos XVill e XiX. Com a explos&o do rendoso
negdcio, o Governo Colonial resolveu instalar o seu posto de cobranca de impostos
junto ao rio Sorocaba. Em 1842 Sorocaba passa a ser Municipio e por quase dois
séculos foi considerada a “capital tropeirista” do Brasil, para cé convergindo todos os

anos, tropeiros do Sul e os compradores das regides Centro-Oeste.

Foi com a chegada da estrada de ferro, a partir da segunda metade do século
XIX, que as feiras passaram a entrar em decadéncia. O transporte ferroviario passou
a ser usado em 1875, o que propiciou a chegada das primeiras industrias téxteis.
Foram elas o sustentaculo econdmico da cidade, denominada Manchester Paulista,
numa alusdo a cidade fabril inglesa de Manchester, até a decada de 60 do século

passado.

A partir de 1960, um novo ciclo de desenvolvimento econdmico se instaurou,
através da implantagdo da Zona Industrial local, ocasionando, junto a esse fato, o
crescimento populacional. Talvez a principal alavanca desse desenvolvimento seja a

concessao de beneficios e incentivos fiscais por parte do Poder Publico Municipal.
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Sorocaba conta hoje com uma populagdo estimada em 552.184 habitantes,
cuja extensdo territorial se avalia em 449 12 Km2. Dessa populagdo, segundo o
censo 2000, 49% sao homens e 51% mulheres. A populagao urbana também &
maioria, sendo registrada em 98, 6%, em detrimento de 1,4% da populacdo que é

considerada rural.

Com relagdo & populacéo alfabetizada, essa significa 95,7% dos municipes,
mas ainda ha 4,3% em condicio de analfabetismo absoluto, o gue representa cerca
de 23.744 pessoas. Sorocaba possui varios estabelecimentos de ensino, sendo

estes contabalizados em:
— Pré-escolar: 102
— Ensino Fundamental: 139
— Ensino Médio: 55

Desses estabelecimentos, 84 Centros de Educacgéo Infantii ¢ 33 escolas de
Ensino Fundamental e Médio pertencem & rede municipal de ensino. Em 2004,
Sorocaba trabalhou com um orgamento estimado em R$ 28.906.701,31, destinado a

promogéo e manutengio da Educacao, disponibilizado pelo F UNDEF.

Preocupada com a redugéo do indice de analfabetos, Sorocaba mantem,
desde 1989, um Programa destinado a alfabetizacdo de adultos, denominado Alfa
Vida. Até entdo, o Programa desenvolvido pelo municipio era o MOBRAL. Com a
extincdo do Mobral, fol determinado que 0©s municipios contribuissem
financeiramente com essa modalidade de ensino, entdo, o pensamento dos
governantes na época, j@ que haveria necessidade de disponibilizar verba do
municipio para essa finalidade, foi de elaborar uma proposta de ensino que

atendesse as caracteristicas locais.
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Um projeto piloto foi colocado a disposic&o da populagao, em 1989 e, devido
ao bom desempenho, em 1992, foi promuigada a Lei Municipal que 0 oficializou, Lei

n°3.953/92.

O Programa Alfa Vida® funciona, desde o seu inicio, de forma
descentralizada, geralmente em escolas cedidas pela Prefeitura. Cada sala tem o
minimo de 25 alunos, algumas chegam a ter até 50 alunos em sala. O
funcionamento contempla uma maior carga-horéria, que vai de segunda a sexta-

feira, das 19h as 21h35min.

Em 2004, o AlfaVida fechou seu quadro com 37 salas, atendendo 1705
alunos e 285 formandos, mas desde 1990, seu quadro apresenta o total de 28.841

participantes e 5270 alunos formados, conciuintes da 42 série.

O Programa Alfa-Vida busca embasamento tedrico-metodoldgico nos estudos
de Paulo Freire, partindo da realidade social para a posterior elaboracdo de técnicas
e materiais. Entre as praticas pedagdgicas de incumbéncia dos docentes, estéo a
elaboracéio de plano de trabalho, a partir da realidade da comunidade atendida;
confecgéo de material didatico também adequado ao grupo trabalhado, assim como
tarefas administrativas inerentes a pratica docente, como registros & controle de

freqUéncia.

A Proposta Pedagégica do referido Programa, apresenta objetivos diversos,
que véo desde a conscientizacdo, a valorizagdo ¢ até mesmo a realizacdo do
educando. Oferecer condicbes de acesso a essa demanda, proporcionando um

ensino de qualidade, que se delineie pela formacdo de uma cultura geral, com

5  Dados extraidos do Projeto-Politico Pedagogico do Programa Alfa-Vida, disponibilizado pela

Secretaria do Programa, que & vincuiada 2 Rede Municipal, bem como de entrevista realizada
com a Sra. Maria Inés Pannunzzio, uma das idealizadoras do Projeto.




64

consciéncia politica e n&o partidaria, ou seja, com ideals democraticos bem

definidos, s@o as metas propostas.

Nesse mesmo diapasdo, nasce um outro programa, fruto de uma iniciativa
privada, cujes objetivos pautam se na mesma preocupagao: reduzir o indice de

analfabetos do municipio, o qual passaremos a estudar.

3.1 O Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos

A participagdo da sociedade civil em agbes de alfabetizacio ndo & um fato
recente no Brasil. Desde a década de 40 a sociedade civil vem sendo chamada a
apoiar as campanhas implementadas pelo governo federal, entretanto, na década de
90, a relagdo entre Estado e sociedade civil foi se estreitando e adquiriu novas

dimensbes em decorréncia da reforma do Estado.

Houve a intensificacdo das agdes, com o desenvolvimento de especializa¢éo
técnica, pesquisas, assessorias e avaliacdo de programas e da realidade da
Educacéo de Jovens e Adultos, em si. A formacao de educadores também foi outro
ponto a ser estruturado, tendo em vista, sobretudo, a produg&o de materiais didatico-

pedagodgicos especificos para essa modalidade de ensino.

Todavia, essas parcerias entre Estado e sociedade civil comportam refiexbes
acerca da responsabilidade governamental sobre a garantia e manutencdo de

direitos universais conquistados. A sociedade civil n&o apresenta condigdes
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materiais que comporte o atendimento de toda essa demanda, com a eficacia
necessaria, ponto esse de suma relevancia para o bom ‘andamento do processo
pedagégico. Por outro lado, a ampliacéo da oferta através dessa participagdo social,
apresenta-se como meio paliativo até que se resolvam questdes de ordem

superiores, como por exemplo, o financiamento.

Tendo em vista o que foi exposto nos capitulos anteriores, passaremos a
apresentar a iniciativa proposta pela Universidade de Sorocaba, que tem contribuido
para que o municipio em questo reduza o nimero de analfabetos e educandos sem

o ensino fundamental completo.

3.1.1 Historico

Em fevereiro de 1998, através da Campanha Nacional da Fraternidade, da
Igreja Catdlica, cujo tema era “Educagéo e Fraternidade’, a UNISO — Universidade
de Sorocaba e a Arquidiocese de Sorocaba elaboraram o Programa Sorocaba e
Regido 100 Analfabetos (Anexo A — Ata de Constituicdo do Programa), parceria esta
direcionada ao oferecimento de Educacéo de Jovens e Adultos, iniciairﬁente, de 12 3

42 série do ensino fundamental.

A parceria foi pautada nos seguintes termos: cada pastoral ou comunidade
ficaria responséve! pela organizagéo dos espagos fisicos, bem como o oferecimento

dos professores voluntérios e a Uniso caberia todo o apoio pedagoégico, desde a
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preparacdo dos professores, tanto a inicial quanto a formacdo continuada, bem

como a supervis&o, in loce, do processo de ensinc-aprendizagem.

Durante 0 ano de 1998, o andamento do Programa superou as expectativas,
principalmente pelo fato do magistério das aulas ser realizado por voluntarios.
Mesmo com todas as dificuldades inerentes ao trabalho com voluntarios, o Programa
mostrou-se diferente das demais propostas de campanhas de alfabetizacao, até
entdo conhecidas, posto que sua proposta era que os alunos ndo s6 fossem
alfabetizados, em suas linhas rudimentares, mas que prosseguissem os estudos até

a 42 série.

A ampliagdo do Programa se deu de forma natural e gradativa. Os alunos
concluintes da 42 série e os professores estimulados com 0s resultados alcangados,
alavancaram, em 1999, uma segunda etapa de atendimento do Programa, com ©
oferecimentoc de supletivo de 5% & 8% séries. Nesse momento, o Programa pde
efetivamente em pratica uma das preocupacdes inerentes aqueles que promovem
esse tipo de educagéo: a continuidade de estudos. A partir de 2000, em virtude dos
mesmos motivos, novamente é expandido © atendimento do Programa, sendo
oferecido o Ensino Médio. Em artigo publicado por Gentile (2003, p. 3), a autora

reiata que:

Apos a alfabetizagdo, garantir a continuidade dos estudos € outro
desafio. ‘Quem ja sabe ler e escrever quer também fazer o Ensino
Fundamental e o Médio’, afirma Vera Masagao Ribeiro,
coordenadora da organizagdo néo governamental Acgdo Educativa,
responsavel pela elaboragéo do material didatico de EJA distribuido
pelo MEC.
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O Programa também ampliou seu raio de atendimento, expiorando ndo
apenas Sorocaba, mas outras cidades da Regi&o. Desde o seu inicio, o Programa ja
atendeu 17 cidades diferentes e, atualmente, atende além de Sorocaba as cidades
de Aluminio, Aragoiaba da Serra, Capela do Alto, itu, Jumirim, Laranjal Paulista,
Mairinque, S&o Roque, Tieté e Votorantim. Importante salientar que, alguns
municipios, como por exemplo o de Jumirim, chegam a se distanciar 160 km da

cidade sede, Sorocaba.

O Programa representa uma das praticas extensionista da Uniso e esta ligado
3 Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitérios, cujos direcionamentos estao
bem definidos nas Normas de Extensdo, dentre as quais, destaca-se o artigo 1°

segundo o qual:

A Extensao Universitaria é conceituada como o processo educativo,
cultural e cientifico que se articula com o Ensino e a Pesquisa de
forma indissociavel e amplia a relacdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade, visando ao crescimento do saber
académico e a sua socializagédo (RESOLUQAO..., acesso em: 15 jun.
2005).

Hoje, os servicos extensionistas de uma Universidade representam igual
importancia ao ensinc e a pesquisa, em especial &s Universidades Comunitarias
que, para obterem esse titulo, precisam, além de ouiros requisitos, executar

Programas Sociais de relevancia comprovada.

Porém, muitas Universidades ndo dispdem de verba suficiente para a

manutencéo e ampliagéo dessas praticas. Diferentemente do Ensino e da Pesquisa
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que geram receitas que sdo revertidas para o seu financiamento, a extens&o muitas
vezes depende de outros artificios, como por exemplo, justificar a gratuidade através

da concessao de bolsas de estudo, assim obtendo vantagens fiscais.

Por se tratar de programa de iniciativa comunitéria, a ampliag&o de parcerias
fortaleceu o atendimentc dessa populagdo. Por essa razdo, o Programa
estabeleceu, em 1999, parceria com o Rotary Clube Manchester, de Sorocaba, que
colabora com uma quantia mensal, auxiliando nas despesas para aquisicao do

materia} de apoic aos alunos e professores.

A partir de 2001, o Programa passou a estabelecer parcerias com as
prefeituras de Aragoiaba da Serra e Laranjal Paulista, em 2003, com as de Jumirim e
Tieté e, em 2005, com a de Capela do Alto (Anexo B — minuta de termo de parceria
com Prefeituras). Essas parcerias visam o estreitamento das relagbes entre o
Programa e os voluntarios, que recebem uma ajuda de custo no valor de um salario
minimo, para o magistério de quatro horas semanais. A Prefeitura efetua esse
pagamento, que ndo gera vinculo empregaticio e a Uniso continua com O
desempenho do acompanhamento pedagbgico. Em Sorocaba essa realidade ainda

n&o é possivel, em virtude do municipio ja possuir Programa de igual natureza.

No ano de 2003, a Secretaria do Estado de S&o Paulo elabora o PAl, que
disponibiliza o livro didgatico “Viver, Aprender’, material elaborado pela Acao
Educativa, enriquecendo a abordagem pedagogica do Programa, que de pronto

integra-se & iniciativa.

Em 2004, devido & grande demanda do Ensino Fundamental, o conteudo
extenso e fragilizado pela exigéncia de formacéo especifica, principalmente na area
de exatas, o Programa iniciou contato com diversas Escolas Estaduais Supletivas,

no sentido de encaminhar os alunos que ingressam no Ensino Medio, ndo deixando,
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dessa maneira, fragmentar a seqiléncia de estudos, porém, nac atendendo mais

essa fase.

Paralelamente, observa-se que outras atividades acontecem no decorrer dos
anos letivos. Além de campanhas de leitura, com a doagéo de livros aos locais de
funcionamento, em 2004, por exemplo, foi oferecido aos alunos que necessitavam
de exame de acuidade visual, a unidade movel do Hospital Oftalmoloégico de
Sorocaba, referenciado nacionalmente pela exceléncia no atendimento, com 400
educandos beneficiados e ainda, espetaculo teatral aos alunos do Programa,
realizado pelos graduandos do curso de Teatro, da Uniso. Visitas aos campus da
Universidade de Sorocaba também s&o oferecidas anuaimente. Com o aumento
significativo dos sistemas de bolsas de estudos, tanto as fornecidas pelo governo,
como as proporcionadas pela Universidade, essas visitas estimulam a continuidade

de estudos.

Representando o principal pilar do Programa, os professores voluntarios,
quando ingressam, recebem preparacio especifica para lecionarem nessa
modalidade de ensino, além de participarem de encontros periddicos para reflexao
da prética pedagdgica e de temas atuais. Também assinam um termo proprio, em
consonancia com a Lei Federal n® 9.608, de 18 de fevereiro de 1998 (Anexo C -
Termo de Voluntariado). O voluntariado € uma questdo bastante controvertida. A
rotatividade é frequente e, de fato, néo ha como exigir maior envolvimento e

comprometimento, mesmo daqueles que se propde a exercé-los.

No que tange ao funcionamento, a orientacdo do Programa € de 4 horas
semanais para as quatros primeiras séries do Ensino Fundamental e 2 horas
semanais por disciplina ou 3h por &rea de conhecimento, para o caso do 2°

segmento do Ensino Fundamental. Porém, cada comunidade tem liberdade para
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realizar as adequacbes necessdrias, tendo em vista 0 espago fisico e a

disponibilidade dos professores.
Para a abertura de novas salas sdo solicitas as seguintes agdes:

a) Fazer levantamento das pessoas interessadas em concluir os estudos,

verificando o grau de escolaridade de cada um;
b) Cadastrar pessoas interessadas em colaborar como professor voluntario;
¢c) Disponibilizar o espago fisico para o funcionamento das aulas;

d) Definir o horario das aulas, em trés periodos, no decorrer da semana, ou
aos sabados e domingos, respeitando-se a disponibilidade dos professores

voluntarios.

3.1.2 Objetivos

O objetivo primordial do Programa Sorccaba e Regido 100 analfabetos é,

segundo sua Proposta Politico-Pedagbgica:

[...] possibilitar aos alunos que participam o resgate da condigao
humana e a possibilidade da formacéo de uma consciéncia critica,
ética, moral e social, implicando na compreenséo tedrica e pratica do
sentidoc de dominagdo e a sua negacgdo e superacao
(UNIVERSIDADE DE SOROCABA, 2005, p. 7).
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Desse modo, busca-se:

— trabalhar as diferengas/interagindo com os alunos;

~ resgatar e valorizar a historia de vida de cada aluno;

. trabalhar o individuo a partir de sua realidade;

_ valorizar o estudo como meio de realizagdo pessoal e
profissional, como fator de desenvolvimento social e politico;

_  desenvolver a criatividade e o espirito critico do aluno;
promover a comunicagio constante entre aluno, professor e
equipe de apoio pedagbgico, refletindo, em conjunto, uma
participagdo  social mais ativa (UNIVERSIDADE DE
SORQCABA, 2005, p. 8-10).

De acordo com a legislagdo pertinente, para ingressar no Programa, é
necessario ter 15 anos completo. Aléem disso, alguns documentos de identificacéo
pessoal, como RG e CPF, sdo solicitados em copia aos alunos, bem como o
preenchimento de formulario proprio (Anexo D — Termo de matricula do aluno). Para

os alunos da 22 fase (5% a 8% série) também & solicitado um comprovante de

conclusao da 42 série, como um histérico ou uma deciaragao.

O Programa, em esséncia, visa oferecer condicbes de apropriagao do
conhecimento referentes ao Ensino Fundamental, aqueles que ndo o possuem,
tendo em vista um principio basico, a valorizagéo do ser humano enguanto ser

capaz de consiruir e reconstruir sua historia.
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3.1.3 Equipe Pedagoégica

De inicio voluntaria, a equipe pedagdgica do Programa, nomeada a posteriori

pela Reitoria, é composta por uma coordenadora, quatro supervisores e uma

secretaria. A fungio da equipe pedagbgica € apoiar técnica e pedagogicamente as

acbes desenvolvidas no ambitc do Programa, procurando esclarecer orientar as

praticas docentes e discentes, tendo como referencial as proposicdes pedagogicas

de Paulo Freire.

De acordo com a Proposta Politico-Pedagagogica do Programa, s&o

priorizadas as seguintes acoes:

Coordenacao

representar o Programa perante a Universidade e autoridades
do ensino, delegando, no caso de impossibilidade, alguém da
equipe para representa-ia;

promover reuniées periédicas com 0s supervisores e a
secretaria do Programa, bem como reunibes de preparagao,
gquando do ingresso ou de aperfeicoamento, com o0s demais
professores;

efetuar visitas periédicas aos nucleos;

visar toda escrituragio e correspondéncia, abrir, rubricar e
encerrar livios em uso na Secretaria;

Superviséo:

orentar e assessorar o trabalho dos professores,
pedagogicamente;

visitar os nacleos, com vistas a reflexéo e ao aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem;

manter cadastro atualizado dos alunos, bem como dos
professores, analisando a documentacdo que ingressa na
secretaria;

viabilizar junto a secretaria do Programa a ficha de
preenchimento, para aquisi¢io de passe-estudante e carimba-
lo, atestando a frequéncia do aluno;
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_ intermediar esclarecimentos necessérios, bem como divulgar
aos nucleos informacdes pertinentes ac Programa;

_  estabelecer didlogo constante com os professores e alunos,
durante as visitas pedagégicas.

Secretaria:

- responder pelo expediente e pelos servicos gerais da
secretaria;

— subscrever, juntamente com © coordenador, certificados,
matriculas e, sempre que couber, outros documentos
pertinentes ao aluno,

— organizar e ter sob sua responsabilidade os arquivos do
Programa, zelando pela sua ordem conservacgao;

— promover a escrituragdo das atas dos encontros pedagogicos
e os papéis de sua responsabilidade;

— redigir e encaminhar a correspondéncia oficial do Programa;

_ secretariar as solenidades e reunides promovidas pelo
Programa;

— cumprir e fazer cumprir as determinagbes do coordenador
(UNIVERSIDADE DE SOROQCARA, 2005, p. 13-16).

Reunides periédicas, entre essa equipe, sdo realizadas para discussao e
implementagao de melhorias pedagogicas e sociais as comunidades e municipios
atendidos. Em todas as reunibes, reserva-se espaco as reflexbes onde s&o
abordadas obras do educador Paulo Freire, conforme alguns materiais anexos,
selecionados apenas para exemplificagdo (ANEXO E - Materiais disponibilizados em

reunides pedagogicas).

De acordo com a andlise livro Ata do Programa (1999, p. 2-15), onde se
enconiram os registros referentes aos encontros e reunides pedagogicas, foi a partir
do ano de 2000, numa reuni&o inicial com os envolvidos, gue ficaram estabelecidas
as metas para 0s anos subseqientes. Encontramos nesse registro 0 anseio dos
professores por um material didético de apoio, que pudesse 0s orientar. Nessa
ocasido, a equipe pedagogica solicitou sugestbes de abordagem para que pudesse

compor um materiai adequado a&s necessidades de educadores e educandos.
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No segundo semestre desse mesmo ano, foi possivel entregar aos
educadores um material de apoio, inspirado nas sugestdes apresentadas. Em 2003,
o material fornecido pelo Programa de Alfabetizagao e nciusdo, da Secretaria de
Educacdo do Governo do Estado de Sioc Paulo, elaborado pela ONG Acéo

Educativa, vem para enriquecer a pratica dos docentes.

No ano de 2001, informagao obtida através do exame da referida Ata (1999, p
15-20), um encontro é realizado nos dias 25 e 26 de janeiro, cujo intuito era fazer um
balango do ano gque se findoy, bem como foi realizado reflexdes sobre 0 educador

Paulo Freire, em especial, sua obra Pedagogia do Oprimido.

Apds sugestdo do professor convidado, Dr. Luiz Percival L.eme Brito, a
equipe do Programa viabilizou um «“Seminario de Formagéo e Reflexdo Pedagégica
na Educagéo de Jovens e Adultos’, com a participacdo dos professores doutores do

curso de Mestrado em Educagio da Universidade de Sorocaba.

Em 2002, a Ata (1999, p. 20-22v) demonstra que, com & colaborac&o do Prof.
Dr. Jorge Luis Cammarano Gonzales, foi elaborada uma linha pedagoégica a ser
discutida: “Educagdo para qué?’, objetivando o enriquecimento das reflexbes

docentes.

Observemos na Tabela abaixo as datas, 0S temas e 0s respectivos

palestrantes desses seminarios:
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Tabela 11 — Temas de palestras 2001/2002 - Programa Sorocaba e Regido 100

Analfabetos
DATA | TEMA ! PALESTRANTE
24/04/2001 |* A Educacdo de Jovens e Aduitos na Prof Dr. Jorge Luis
Scciedade Modemna” Cammarano Gonzales
15/05/2001 |* A lingua que a gente fala, a lingua que Prof. Dr. Luis Percival
a gente escreve” Leme Brito
11/06/2001 |“ A questdo ambiental no cotidiano” Prof. Dr. Marco Antonio
dos Santos Reigota
04/09/2001 |* Modernidade e Pés-Modernidade’ Profé. Dra. Maria Lucia de
Amorim Soares
18/09/2001 |“ Etica no mundo de hoje” prof. Dr. Newton Aquiles
Von Zubem
24/09/2001 |“ Violéncia na escola: nem tragédia, | Prof. Dr. Hélio Ilveson
nem fatalidade, apenas desafios” Passos Medrado
03/10/2001 |“Incluséo/Excluséo Sociai: Reflexdes | Mestrande Lucio Roberto
para a Educag&o de Jovens € Adutios” | Martini
16/04/2002 |“Estar/Ser motivado para a|Mestrando Lucio Roberto
aprendizagem. O que é isso? Reflexdes | Martini
para o ensino de Jovens € Adultos no
Programa Sorocaba e Regido 100
Analfabetos”
15/05/2002 |“ Consumir sem consumismo: a|Prof. Julio César
educacdo na formagéo do consumidor | Gongalves
13/06/2002 '* Alimentaggo e desenvolvimento | Elaine Marasca Garcia da
humano” Costa
01/07/2002 |“ A importancia da arte na Educacéo de|Prof®. Ana Lacia Ponce
Jovens e Adultos” Ribeiro Casanova
13/08/2002 |“ Acolhendo o Jovem e Adulto” Mestranda Marilda Marconi
Furukawa
11/09/2002 |“Educagdc de Jovens € Adultos: | Prof2. Beatriz Elaine Picini
conscientizacdo segundo Paulo Freire” |Magagna
10/10/2002 |“Século XXI: os desafios do mundo | Prof. Antonio Jorge Funes

globalizado’
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Em 2003, o Programa muda a abordagem dos enconiros para reflexédo da
pratica pedagégica. A equipe pedagogica, preocupada em manter um dialogo
constante com todos os envolvidos, optou por realizar os encontros nos locais de

funcionamento.

No primeiro encontro, cuja teméatica foi “contetido x cotidiano”, foi trabathado
com os docentes a necessidade de se trabaihar o conhecimento do aluno. Ja no 2°
encontro, o tema escolhido foi “democracia se aprende na escola’, onde foi discutida
a participagéo social do discente, procedimento esse, em sala, adotado através do
didlogo entre os envolvidos. A questio da “avasdo’ também esieve presente nas
reflexdes desses encontres, objetivando a discussdo de meios que inibam a

desisténcia por parte dos alunos.

Ainda revela a Ata de Reunigo do Programa (1 999, p. 23-25v), que em 2003
houve um encontro geral, em gque os docentes tiveram a oportunidade de socializar
suas praticas, atraves da apresentacao de trabalhos que privilegiaram os seguintes
topicos: fatores motivacionais, didatica na EJA, dinamismo na EJA, desempenho e
disciplina na EJA; o alfabeto e sua aplicagdo cofidiana na diversidade do aluno; a
Educacao por trés das grades; a Alfabetizac3o de Jovens e Adultos Especiais, Aula

interdisciplinar na EJA e Integrando a Educagéo a Distancia a EJA.

Em 2004, peio que consta na Ata (1999, p. 25v-27), houve dois grandes
encontros: um em 20 e 27/03/04 e outro em 27 e 28/07/04. Na ocasifdo, foram
discutidos “os avancos e retrocessos da EJA — visdo histérica”, “as praticas
pedagégicas dos alfabetizadores de EJA’, “legislagdo educacional direcionada a

EJA” e “exclusdo educacional: educagéo para a cidadania’.

Como se pode perceber, 0S CUrsos de preparacéo e formagao continuada,

orientados pela equipe pedagégica, parecem estar pautados nos ideais freirianos.
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No entanto, observar a prética docente e aferir, com precisdo, se ela observa 0s
parametros orientadores do Programa, certamente extrapola os objetivos desta
dissertacido. Entretanto, o enfrentamento dessa questao se faz necessario, tendo em
vista a produgéo de um conhecimento critico das praticas pedagégicas dos agentes

do Programa.

3.1.4 Proposta Pedagoégica

Partindo do pressupcsto de que a educacao, especificamente a de jovens €
adultos, nos preceitos do Projeto Politico-Pedagdgico do Programa Sorocaba e
Regido 100 Analfabetos, deve ser compreendida como: “[...] um processo social, em
permanente construg@o, nao podendo ficar restrita apenas ac conhecimento das
letras e das ciéncias, pois as necessidades humanas abrangem o resgate da auto-
estima e a inclusdo social’, [o Programa, em esséncia, procura aproximar as
oportunidades sociais almejadas pelos educandos], “I_..] uma das dificeis tarefas da
educacio humanistica, que se propde a trabalhar o direito de homens e mulheres se
apropriarem de sua historia, de estarem no mundo, construindo seu caminho com

dignidade” (UNIVERSIDADE DE SOROCABA, 2005, p. 6).

Em sua Proposta Pedagégica, o Programa, apesar de descentralizado e
extenso, deixa claro como meta O prosseguimento de estudos, sendo enquanto
proposta néo apenas a conclusdo da 4° série do Ensino Fundamental, mas também

a possibilidade de conclusdo da 82 série. Entretanto, sem ter a autonomia para
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efetuar a avaliagdo em processo, sendo necessaric o encaminhamento dos seus
alunos para as avaliagbes realizadas pelo Estado/Municipio, a referida proposta

apresenta-se fragmentada.

A din&mica do Programa procura pautar-se pelo didlogo e ideais freirianos,
levando-se em consideracdo as caracteristicas culturais e sociais de cada
comunidade. lsso pode ser observado pela flexibilidade dos horérios de
funcionamento e numero de alunos que n&o ulirapassam a 20 por sala, ndo havendo

minimo para montagem de turmas. A preocupacéo é:

O curriculo/contetdo do programa passa, em sala, por uma série de
processos, cujo objetivo social é possibilitar ao educando a
compreenséo de sua vida concreta. Porém, a leitura do mundo
precede a leitura da palavra: “A leitura € escrita da palavra
implicando uma re-leitura mais critica do mundo como ‘caminho’ para
‘re-escrevé-io’, quer dizer para transforma-lo” (FREIRE, 2002, p.44
apud UNIVERSIDADE DE SOROCABA, 2005, p. 11).

Qutro apontamento que se encontra na Proposta ¢ a criatividade e mediacao
do educador no processo, descritos no curso de preparagéo € acompanhamento

pedagbgico:

[..] pois se espera do agente educador que ele desperte a
consciéncia social por meio do conhecimento; que promova &
educacio como pratica da liperdade para que o educando possa se
descobrir € conquistar seu espaco, capaz de fransformar o seu
préprio destino (UNIVERSIDADE DE SOROCABA, 2005, p. 8).
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A formagdo do docente & um requisito de grande valia. Estatisticas
disponiveis no site do Ministério da Educacdo revelam que os educadores que
atuam com jovens e adultos, em sua maioria, apenas complementam as aulas gue
lecionam no ensino basico regular. Todavia, essas informagoes ndo contemplam os
educadores populares, que atuam voluntariamente em projetos desenvolvidos pela

sociedade civil.

De acordo com essas estatisticas, a Educagao de Jovens e Adultos contava,
em 2000, com 189.871 fungdes docentes, somadas as escolas publicas e privadas.
Nesse Universo, 36% lecionavam na Regigo Sudeste, 31% no Nordeste; 13% no

Sul: 12,5% no Norte; e 7,3% no Centro-Oeste.

O segundo segmento do Ensino Fundamental é o que mais docentes possui,
42 2%, atribuidas aos professores especialistas nas disciplinas que compdem o
curriculo. Cerca de 30% dos docentes estavam vinculados a aifabetizag&o e primeiro

segmento do Ensino Fundamental, unidocente.

Quanto & formacgéo, 62,5% dos docentes possuiam curso Superior; 35,9%
tinham o Ensino Médio e apenas 1,6% haviam cursado o Ensino Fundamental. Na
Regido Norte hé a maior concentracéo de profissionais com baixa qualificag&o,
apenas 32% possuiam curso Superior. J& nas Regides Sul e Sudeste concentram-se
os profissionais mais qualificados: cerca de 86% possui Ensino Superior. A
alfabetizacéo geraimente é realizada por profissionais menos qualificados. apenas
12,2% tinham curso Superior, em proporcéo de 78,3% que possufam o Ensino
Médio.

Observemos a seguir, as tabelas referentes a formagéo dos docentes que

atuam no Programa Sorocaba e Regi&o 100 Analfabetos:
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Tabela 12 - Formagéo dos Professores de Sorocaba — 2002/2004

NIVEL 2002 2003 2004
Ensino Fundamental Completo 2 2 3
Ensino Médio Incompleto 2 2 4
Ensino Médio Completo 64 62 39
Superior Incompleto 15 45 27
Superior Completo 61 76 72
Total de Professores 144 187 145
80+
ok @ Ensino Fundamental
7 Completo
60; E1Ensino Médio Incompleto
50+
40+ 1Ensino Médic Completo
304 |
20— O Ensino Superior Incompleto
1: | . E | | O Ensino Superior Completo
2002 2003 2004




Tabela 13 - Formagéo dos Professores da Regido — 2002/2004

NIVEL 2002 2003 2004

Ensino Fundamental Incompleto 1 2 0
Ensino Fundamental Completo 1 4 0
Ensino Médio Incompleto 0 1 1

Ensino Médio Completo 21 49 22
Superior Incompieto 9 19 8
Superior Completo 10 33 44
Total de Professores 42 108 75
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]

401 @ Ensino Fundamentat Incompleto

30-ﬁ £ Ensino Fundamental Compieto
O Ensino Médio Incompleto

204 O Ensino Médio Completo

o a Ens?no Superi_or incompleto
I Ensino Superior Completo

o S

2002 2003 2004




Tabela 14 - Formagéo dos Professores / Geral — 2002/2004

NIVEL 2002 2003 2004
Ensino Fundamental incompleto 1 2 0
Ensino Fundamental Completo 3 6 3
Ensino Médio Incompleto 2 3 5
Ensino Médio Completo 85 111 61
Superior Incompleto 24 64 35
Superior Completo 71 109 116
Total de Professores 186 295 220
B Ensino Fundamental
1209 Incompleto
1004 & Ensino Fundamental
L Completo
803 € Ensino Médio incompleto
604
a0} 0 Ensino Médio Compieto
204 0 Ensino Superior incompleto
0¥ 2002 - '2003 2004 0 Ensino Superior Compieto
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Como podemos observar, o quadro de docentes apresenta um aumento
gradativo no que tange a qualificaggo. Em 2002, o Programa apresentava cerca de
38% dos docentes com o Ensino Superior e 46% com o Ensino Médio. Ja em 2003,
o nimero de docentes com o Ensino Superior praticamente se equiparou aos gue
possuiam o Ensino Médic, 36% e 37% respectivamente. Observa-se um aumento
significativo naqueles que classificaram sua formagdo como Superior Incompleta, o
que indica o ingresso daqueles que possuiam o Ensino Médio no Ensino Superior.
Em 2004, 52% dos docentes ja possuem o Superior completo, em detrimento de

27% que ainda encontra-se com a formacéo Média.

Como lecionar na educacdo de jovens e adultos ainda n&o representa um
trabalho atrativo para os profissionais do ramo, a formacdo pedagdgica, em nivel
superior, raramente oferece a opcéo de habilitagio especifica nessa modalidade de
ensino, ou mesmo contemplam em sua grade curricular contetidos que abranjam a
respectiva modalidade. Dessa forma, dificil sera contar com profissionais da
educacado, que possuam formacéo adequada para atuar junto a essa demanda. A
Universidade de Sorocaba possui na grade do Curso de Pedagogia a disciplina
Educacdo de Jovens e Adultos, viabilizando, além da pratica efetiva de estagio,

estudos e pesquisas acerca da tematica.

A rotatividade de docentes é uma realidade onde existe a acdo voluntéria e
por vezes impede a formag&c de um corpo especializado, limitando as possibilidades
de atuacdo e os resultados, ja que trata-se de iniciativas fragmentadas. Todavia, isso
néo se aplica a todos os docentes do Programa, pois cerca de 40% dos voluntarios

estao atuando desde ¢ inicio do Projeto.
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3.1.5 Resultados do Programa

Manter jovens e adultos em sala & tarefa ardua e que exige o
comprometimento incondicional de ambas as partes. As altas taxas de evaséc, cerca
de 50%, ainda denotam que muito precisa ser feito para que esses alunos estejam

motivados a freqiientarem essas aulas e concluirem seus estudos.

Apesar de o Programa parecer se esforgar para atender adequadamente essa
popuiacdo, disponibilizando material didatico pedagdgico correspondente a essa
modalidade de ensino, flexibilizando curriculos e o modo pelo qual se opera o
atendimento, verifica-se que o estudo continuo dessas e outras acdes, talvez tfracem

novos perfis, que reflitam posteriormente nos resultados.

Apresentamos nesse momento, alguns dos resultados obtidos pelo Programa,

em seus sete anos de funcionamento:

Tabela 15 - Alunos Concluintes — 1998/2005

FASE | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 2002 1 2003 | 2004 } 2005

1 (17 A 4%) 145 231 127 246 208 | 256 218 75

22 (57 A 87 - n 142 115 129 180 129 146

3 (EM) - - 7 34 79 &7 14 15

TOTAL 145 | 231 276 395 316 503 361 236
TOTAL GERAL | ' 2563 I




Tabela 16 — Alunos Matriculados — 1988/2005

85

CIDADE ’ AND
! 1998 fooo 2000 2001 2002 2003 2004 2005

Aluminio - - - - - - 04 =
Aracgoiaba - - - 122 318 647 725 504
Capela do Alto - - - - - - - 99
IbidGna - - 112 131 - - - -
Iperd - - - - - 58 32 -
ltapetininga - - - - - 41 108 -
Itu - - - - - - 2 9
Jumirim - - - - - - 14 3
Laranjal Paulista - - 96 121 134 133 138 110
Mairinque - - - - - 19 22 -
Piedade - - - - - - 34 -
Pilar do Sul - - - 05 - 13 - -
Saito - - 49 - - - - -
Salto de Pirapora - - 03 44 42 17 6 -
Sio Roque - - - - - - 5 -
Sorocaba 300 650 1232 1274 1614 1418 1234 582
Tieté - - - - - 100 495 442
Votorantim - - 74 33 230 121 56 34
TOTAL 300 650 1566 1730 2338 2567 2873 1783
TOTAL GERAL 13807

Assegurar a escolaridade minima, designada pela ConstituicBo Federal, e

responsabilidade da qual o Poder Publico ndo pode se eximir, mesmo que haja a

colaboracdo da sociedade civil. A educagdo deve possibilitar, em esséncia, o

aprendizado continuo e n&o apenas a caracteristica reparatdria, como no caso da

Educagio de Jovens e Adultos.
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3.2 Critérios atuais de alfabetizacdo

Reconhecer as dificuldades e desigualdades educativas, sobretudo da
educacdo de jovens e adultos, refletindo-as de maneira critica, parece-nos ser uma
conduta coerente que antecede a elucidagio de paradigmas para essa modalidade

de ensino.

Ainda que amparado pela sociedade civil, assegurar o oferecimento de ensino
para jovens e adultos é dever do poder publico. A idéia de compensagéo, muito
empregada nas ofertas de educagéo popular em massa, traduz o desinteresse do
Estado para com a educacio, muitas vezes fragmentada pelo néo planejamento da
continuidade de ensino. A educagdo, se compreendida como um processo amplo,

torna-se essencial para toda a vida.

Diante dessa abordagem inicial, bem como o estudo do Programa de
Alfabetizacdo da Universidade de Sorocaba, realizaremos alguns paralelos no que
tange aos critérios atuais de alfabetizac&o, tendo como referéncia a concepgéo que

o Programa Sorocaba e Regiéo 100 Analfabetos traz sobre “alfabetizar’.

Algumas caracteristicas apresentaram-se de forma divergente se o
compararmos com outros Programas da mesma natureza, em especial, as
relacionadas ao funcionamento, ac modo que se opera 0 acompanhamento
pedagégico, & formagéo continuada dos professores envolvidos, bem como &o
entendimento que possuem de alfabetizagéo, seja na abordagem dos conteudos, ou

na importancia que se reserva a continuidade.
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Varios mitos acabam por macular propostas de educacéo de jovens e adultos,
isso significa que, numa escala geral, aqueles que residem na agdo compensatéria
podem incorrer em desacertos que acabam por comprometer, sobremaneira, a

proposta pedagdgica.

Diferentemente do Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, alguns
Programas, como por exemplo, o Programa AlfaSol se diverge, tendo em vista que
sua proposta de alfabetizagc@o nos remete a uma concepcgéo distinta da qual o
Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos estabelece como parametro. O prazo
para concluséo do curso do AlfaSol sdo seis meses, sendo apenas cinco para a
efetiva alfabetizagio. Dessa forma, o Programa AlfaSol objetiva que os alunos saiam
do curso lendo e escrevendo peguenos textos, o que ndo inclui, de certa forma, o
aprendizado das quatro operagdes elementares. Em verdade, a proposta do AlfaSol

€ dar uma primeira oportunidade para prosseguimentc posteriores de estudos.

O Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos possui entendimento
diferenciado: considera alfabetizado aqueles que aplicam as técnicas de leitura e
escrita no cotidiano e isso certamente inclui aprendizados mais prolongados,
reflexivos e flexiveis, com os estudos das ciéncias exatas, assim como das ciéncias

humanas. Nesse mesmo diapaséo, Pierro (2001, p. 71) pondera:

[..] a experiéncia internacional recomenda flexibilizar curriculos,
meios e formas de atendimento, integrando as dimensdes de
educacdo geral e profissional, reconhecendo processos de
aprendizagem informais e formais, combinando meios de ensino
presenciais e a distancia, de modo a que os individuos possam obter
novas aprendizagens e a certificacdo correspondente mediante
diferentes trajetorias formativas.
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A certificacdo dos alunos do Programa 100 Analfabetos € realizada por uma
escola estadual ou municipal, apta a aplicar testes de escolaridade. Taivez essa seja
uma das questbes mais dificeis enfrentadas pelo Programa, visto que © processo
formativo nunca se consolida, perfazendo-se a longo prazo; e justo seria se com 0s
jovens e adultos fosse realizado da mesma maneira: a medida que fossem
adquirindo conhecimento, fossem avaliados pelos profissionais voluntarios que

acompanham esse desenvolvimento.

Qutro aspecto que relaciona-se a essa concepgéo de alfabetizac&o
abrangente esta ligado ao tempo de duragdo do curso. O Programa Sorocaba e
Regi&o 100 Analfebetos nic estipula um prazo determinado para concluséo do
Curso, cabendo ao educando fazé-to da melhor maneira possivel, afinal, como ja
citado por Pierré (2001, p. 71), vém de “diferentes trajetdrias formativas®. O ano
letivo desse Programa assemelha-se ao do ensino regular, porém, o curriculo €
flexivel, aplicado a cada aluno de maneira diversa, de acordo com suas

necessidades, sendo somente avaliados apds sua aptidao.

Diferentemente da educacéo regular, a EJA, no que tange a preparagao do
individuo para o mundo do trabalho, dificimente sustenta seu ensino com base
apenas na educagéo geral, tendo em vista que esses jovens e adultos ja se
encontram inseridos nesse mundo, o que ndo permite dualizar a formacdc em geral

e profissional, mas sim abordar esses conhecimentos de forma concomitante.

Paralelo a insercio desses jovens e adultes no mercado de trabalho, ©
Programa demonstra preocupar-se com a participagdo ativa em sociedade, visto
gue, tanto em seu curriculo, como em seu material, o Programa constantemente traz
em pauta questdes que envolvem os direitos & deveres dos cidad&os, bem como a

participac&o politica, ndo partidaria, no cotidiano em gue se circunscreve.
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Quanto ao funcionamento, o Programa 100 Analfabetos trabatha com o
horario e meios flexiveis, determinado pela comunidade, em virtude das
caracteristicas especificas dela (sugere-se a comunidade um magistério de 4 a 9h

semanais, o que compreende dois a trés dias na semana),

Cabe ressaltar que, o entendimento que temos a esse respeito, pauta-se na
leitura de que a educacdo de jovens e adultos apresenta caracteristicas que nao
podem ser desconsideradas, sendo apropriade a formulac&o de curriculos flexiveis,
com processos formativos diversos, vinculados @ necessidade do educando,

viabilizando formas de atendimento diversificadas em presencial ¢ a distancia,

reconhecendo inclusive os processos formativos informais.

O acompanhamento pedagogico do processo de ensino-aprendizagem, em
especial, 0 de jovens e adultos, representa importancia tal que, sua n&o efetividade
em processo, pode ocasionar até o fechamento de salas ou de turmas. O Programa
100 Analfabetos prevé essa conduta como insubstituivel, disponibilizando equipe

especializada para realizacio de visitas “in loco”, mensais.

A formacac continuada é um item que revela critérios diferenciados entre os
Programas analisados. Sabemos que a educag&o, independentemente de sua
modalidade, absorve situagbes que nem sempre podem ser premeditadas, sendo
dificii passar uma formula pronta para os problemas que ¢ educador enfrentara, pois
néo sdo previsiveis. O Programa 100 Analfabetos, prevé, além da formagéo inicial
de 30h, reunides pedagogicas a cada dois meses. Como as visitas “in foco” s@o
mensais, na visita que antecede a reunido, os educadores s&o questionados sobre
algum probiema enfrentado na sala ou, caso n&o haja, sobre algum assunto que

desejem discutir. Dessa forma, sdc realizados quatro encontros pedagégicos
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durante o ano, onde, de acordo com a sala ou comunidade, topicos de interesse do

docente ou mesmo dos discentes sdo discutidos.

Um ponto bastante controvertido reside na questdo do voluntariado. O
Programa 100 Analfabetos trabalha com o voluntariado que, ora se apresenta como
problematico, ora como fator motivador da acdo docente. O Programa, no entanto,
possui dois tipos de professores voluntarios: o professor voluntario/voluntario e o
professor voluntario que recebe ajuda de custo, no caso dos municipios conveniados
ao Programa. A prefeitura disponibiliza essa ajuda de custo mensal, no valor de um

salério minimo, para os professores que lecionam 4h semanais.

Como ja apontadc anteriormente, lecionar para jovens e adultos ndo
representa um campo de trabatho muito chamativo, inclusive, raros s&¢ 0s cursos
superiores que oferecem a opc¢do dessa habilitacdo. Dessa forma, a caréncia de
formacéo especifica & outro aspecto que dificulta o atendimento junto a essa
demanda. A Universidade de Sorocaba possui na grade do Curso de Pedagogia a
disciplina Educacéo de Jovens e Adultos, 0 que auxilia na futura atuacdo desses

profissionais.

O entendimento que temos, diante das propostas avaliadas, é de que acertos
e desacertos fazem parte do cotidianc dessas iniciativas, mas, de certa forma, pelo o
que nos parece, os desacertos vém sendo objeto de analises, para nhovas

proposicdes e gquem sabe solugdes mais adequadas.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Pela propria natureza da tematica, verifica-se que ainda ha muito para ser
pesquisado, principalmente se levarmos em consideracéo as politicas publicas
(governamentais e ndo-governamentais) voltadas para a erradicac&o do

analfabetismo, no Brasil e em todo o mundo civilizado, de uma forma geral.

Observando o desenrolar histérico, verificamos que a educagéo de jovens e
adultos, quando ndo para fins eleitoreiros, esteve a servico dos ideais republicancs

e, posteriormente, atrelada aos interesses do capital.

Nessa andlise inicial da historia, também & possivel compreender, através de
indicadores e estudos, a realidade contemporénea dessa modalidade de ensino,
ficando por entendido que os sistemas educacionais e 0os movimentos educativos,
de uma forma geral, refletem basicamente as condigdes sociais, econdmicas e

politicas da sociedade em que vivemos.

Reconhecer as dificuldades e desigualdades educativas, sobretudo da
educacdo de jovens e adultos, refletindo-as de maneira critica, nos parece conduta
coerente que antecede a elucidagio de paradigmas para essa modalidade de

ensino.

Ainda que amparada pela sociedade civil, assegurar a oferta de educagéo
para jovens e adultos € dever do poder ptiblico. A idéia de compensagdo, muito
empregada nas iniciativas de educagao popular em massa, traduz o descaso do
Estado para com esse fim, tornando-a fragmentada pelo nédo planejamento da

continuidade de ensino.
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Os recursos empregados para o desenvolvimento dessa modalidade de
ensino sdo escassos, j& que a educagdo de jovens e adultos foi excluida do repasse
de verbas. Via de regra, os 6rgéos publicos fazem alguns ajustes para manté-los,

entretanto, ainda s&o minimos 0S recursos materiais disponibilizados.

Diferentemente da educag@o regular, a EJA, em sua pratica pedagogica,
trabaiha com individuos que j& estéo inseridos no mercado de trabalho, dificiimente
sustentando seu ensino com base apenas na educacdo geral. Paralelo a esses
apontamentos, encontram-se ainda os da flexibilizag@o curricular e estrytural, ou
seja, a forma pela qual a proposta é disponibilizada ao publico alvo, tendo em vista o

cotidiano dos discentes.

De fato, a proposta analisada no capitulo 3, permite-nos delinear perfis
interessantes, relacionados aocs critérios atuais de alfabetizagdo. O entendimento
gue temos a esse respeito pauta-se na leitura de que a educacdo de jovens ©
aduitos apresenta caracteristicas que ndo podem ser desconsideradas, sendo
apropriado a formulacéo de curriculos flexiveis, com processos formativos diversos,
vincuiados & necessidade do educando, viabilizando formas de atendimento
diversificadas em presencial e a distancia, reconhecendo inclusive 0s processos

formativos informais.

O estudo da legistagéo pertinente a esse respeito também foi de grande valia
para compreendermos gue, mesmo as legislagbes mais atuais reproduzem
concepcdes que ainda nao foram superadas. O estudo sobre a educacio de jovens
e adultos é bastante antigo, mas, ainda hoje, apresenta semelhantes probiemas,

talvez com novos enfoques.

As dificuldades operacionais enfrentadas por essas propostas ocorrem, em

grande parte, pela falta de estrutura adequada, pois essa s6 pode ser viabilizada
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através do cumprimento da legislagéo, ja que envolve a disponibilizac&o de recursos

financeiros.

Diga-se, outrossim, que a desigualdade social, proveniente da distribui¢c@o
desigual de recursos, em nosso pais, € um dos aspeclos causais gque nos
direcionam a refletir sobre os demais condicionamentos e limitagdes inter-

relacionados a educagéo, tanto quanto ao acesso, como em sua efetiva realizag&o.

A formacdo educacional, ndo sé na sociedade brasileira, mas em todas
aguelas cujo sistema adotado é o capitalista, tem se pautado pelas exigéncias do
sistema econémico: a prioriza¢ac do modo de produgéo cepitalista (a alienacéo em

sua esséncia), de certa forma, massifica a aquisi¢io do conhecimento.

Durante nossa formagao, sofremos diversas intervencbes externas, COMO NOS
mostra Williams (1969, p. 319) “..] o conteldo da educacdo corresponde
normalmente aos contetdos das relagbes sociais vigentes”. O acesso a cultura foi
tido, por muito tempo, como objeto de classes privilegiadas e hoje verifica-se todo ©
prejuizo decorrente dessa postura, embora muitas situagdes se preservemn da

mesma maneira.

Sob esse aspecto, Cury (2000, p. ©) faz © seguinte comentarto: “Todo avango
da educacao escolar além do ensino primario foi fruto de futas conduzidas por uma
concepgao democratica da sociedade em que s€ postula ou a iguaidade de

oportunidade ou & igualdade de condicdes’.

Nesse sentido, podemos considerar que a pesquisa em tela colheu
importantes frutos quanto a compreenso histdrica de toda trajetoria da Educagao
de Jovens e Adultos no Brasil, fazendo-nos vislumbrar o quanio ainda precisa ser

feito.
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O estudo conceitual dos termos alfabetizagdo, letramento, aifabetismo e
cultura escrita nos permitem aferir que o conceito em si nfo tem a relevancia
necesséria se isolada de todo o processo de formacdo do sujeito, o que inciui o

enfoque existencial e sua efetiva aplicagéo na realidade vivenciada pelo educando.

O Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, embora tenha suas
dificuidades operacionais, caminha paralelamente com os critérios de alfabetizagao
atuais, visto que procura estimular os alfabetizando ac prosseguimento de estudos,
dando-lhes oportunidade efetiva de conclusdo do Ensino Fundamental. Qutro
aspecto importante relaciona-se a estrutura, funcionamento e material didatico de
apoio, que procuram se adequar a0s parémetros esperados para a Educacio de

Jovens e Adultos.

No entanto, resta ainda, a necessidade de realizar uma analise mais profunda
quanto as praticas docentes, apesar do Programa ter como proposta a formacao
inicial e continuada dos educadores, com base nos ideais freirianos, estabelecer
essa correlagdo necessita de um estudo posterior. De igual importéncia, seria
viabilizar um estudo sobre a trajetéria dos alunos no Programa, no qual seria
possivel observar em que medida a educagdo proposta pelo Programa possibilita a

insercéo ocu desenvolvimento desses sujeitos.

A Histéria da humanidade ndo & linear e nem estangue, muito embora a
temdtica da alfabetizagdo traga consigo memorias de periodos passados. Portanto,
muito pode ser feito para que nova historia, com novas idéias, mais direcionadas a

realidade que vivemos seja escrita.
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Tenhamos em mente um pensamento de Freire (1993, p. 35), que estabelece
a histéria como um “[...] tempo de possibilidade e ndo determinagbes. E se & tempo
de possibilidades, a primeira consequéncia que vem & tona € de que a Historia néo

apenas &, mas também demanda liberdade’.
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ANEXO A — Ata de constituicdo do Programa

b

Universidade
de Sorocaba

Ata de 'constitui(;éo do Programa de Alfabetizacio

Aos seis de fevereiro de mil novecentos e noventa e oito, na sala de

" reunides da Reitoria, estando presentes os professores Aldo Vannucchi -

Reitor, Jayme Rodrigues de Almeida Filho - Pré-Reitor de Graduagao,
Oswaldo Baz_Zo - Pré-Reitor Comunitario, Marcos de Afonso Marins - Pro-
Reitor de Pesquisa e Pds-Graduagao e Wander Edmundo de Medeiros -
Pro-Reitor Administrativo, foi aprovado o desenvolvimento do Programa
de Alfabetizacao da Universidade de Sorocaba, intitulado SOROCABA
(REGIAO) 100 ANALFABETOS. Tal projeto tera seu inicio como
programa de aifabetizagao de jovens e adultos, a partir do dia trinta e um
de margo do corrente. Aprovado pelos presentes supra citados, ey,
secretaria, Ismenia Terezinha Maluche, lavrei a presente ata, que sera
assinada por todos. Sorocaba, 6 de fevereiro de 199 Eﬂﬁdﬂ—'

%._'.-—/—"A_u ' A (/Z‘J i, A [&ahﬁf(“ J]iif«
Aldg Vannucchi - yine Rodrigues de Almeida Fitho
Reitor ' Pro-Reitor de Graduagao

) P

i C'v{ ,“ = o

Qd/ /A el

Oswaldo Bazzo Marcos de Afonso Marins

Pro-Reitor Comunitario Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduagdo
Wander Edmundo de Medeiros

Pra-Reftor Administrativo

Campus Trufillo - Av. Tiereral Oséno, 35 Campus Semindrio - Av, Dr, Eugdnio Salemo, 140

Telaiax ©15 224-4745 Caixa Postai 578 e 587 Teletax o1s 221.0052 Caixa Postal 578 e 587
CEFP 18060-000 Sorocaba SP CEF 18035430 Sorocaba SP

E-mail: unisol @ gplicer::.c.~m br E-mail: unisoi @iuture.com.br

MGD - s -

unisoil @sphcen bl umson @ uture.com.br
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ANEXO B — Minuta do termo de parceira com Prefeituras

CONVENIO CELEBRADO ENTRE ....ccccccuenn.e. E A UNIVERSIDADE DE

SOROCABA

1.1.

1.2

- Pelo presente instrumento, de um lado ............. , pessoa juridica de

direito publico interno, com sede na Rua.......... . Sorocabal/SP,
inscrita no CNPJ/MF sob n® XXXXXX, a seguir denominada
neste ato, representada por seu XXXX, Sr ... , devidamente
autorizado pela Lei ............... e de outro lado a UNIVERSIDADE DE
SOROCABA, localizada na Rodovia Raposo Tavares Km 925,
Sorocaba/SP, mantida pela FUNDACAO DOM AGUIRRE, pessoa
juridica de direito privado, sem fins lucrativos, declarada de utilidade
publica, com sede na cidade de Sorocaba/SP, na Rua Pernambuco
n® 70, inscrita no C.N.P.J. sob o n° 71.487.094/0001-13, doravante
denominada Uniso, neste ato representéda por seu Magnifico Reitor,
Prof. Aldo Vannucchi, na forma do artigo 15, inciso Il do regimento
da Universidade de Sorocaba, resolvem firmar o presente convénio,

sujeitando-se &s seguintes clausulas.

1. CLAUSULA PRIMEIRA ~ DO OBJETO

Trabalhar conjuntamente em prol da alfabetizaggo efou do Ensino
Fundamental no local, através do Programa Sorocaba e Regido 100
Analfabetos.

O acompanhamento pedagdgico nao sera remunerado, razdo pela qual nao
havera, pela Uniso, a prestacdo de contas prevista no artigo 113 da lei
8666/93 c/c artigo 86 da Lei Estadual n°® 6544/89.

CLAUSULA SEGUNDA — DAS OBRIGAGOES DO.......

2 4. Contribuir com uma ajuda de custo de um saldrio minimo para o(s)

professor(es) voluntario(s) do Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos,




2.2,
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de acordo com Lei Federal n° 9.068, de 18 de fevereiro de 1998, do
voluntariado.

Indicar as areas e os locais necessarios ao ministério das aulas do Programa
Sorocaba e Regigo 100 Analfabetos. '

2.3 A Coordenagdo do............ e professores participantes trabatharao em

consonancia com a Proposta Politica Pedagogica do Programa Sorocaba e

Regido 100 Analfabetos da Universidade de Sorocaba.

- 3.

3.1

3.2
3.3

4.1.

5.1.

6.1.

CLAUSULA TERCEIRA — DAS OBRIGAGOES DA UNIVERSIDADE DE
SOROCABA — FUNDAGAQ DOM AGUIRRE

Efetuar o acompanhamento pedagdgico do Programa Sorocaba e Regiao 100
Analfabetos neste local, através de contato direto com o (a) Coordenador(a)
nomeado(a) .

Fornecer material de apoio pedagdgico para 0s Professores e alunos.

Oferecer formacao especifica aos professores do Programa.
4. CLAUSULA QUARTA - DA VIGENCIA

Esta parceria tera vigéncia por prazo indeterminado, a partir da assinatura do
presente Convéenio.

5, CLAUSULA QUINTA — DA DENUNCIA

Esta parceria podera ser denunciada por qualquer das partes, sem qualquer
anus, através de notificag@o prévia de 30 ( trinta ) dias .

6. CLAUSULA SEXTA - DO FORO

Para solucdo das controvérsias oriundas da presente parceria fica eleito o foro
da Comarca de Sorocaba.
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E por estarem de acordo com o que versa esta Parceria, diante das testemunhas
abaixo assinadas , firmam a presente em duas vias de igual teor a fim de produzir 0s
efeitos pretendidos.

Sorocaba, de de
Prof. Ms. Aldo Vannucchi L] U
Reitor da Universidade de Sorocaba XOKKAXKXK

Testemunhas ( nome por extenso )
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ANEXO C - Termo de Voluntariado

UNISO

TERMO DE ADESAQ DE VOLUNTARIADO

Pelo presente Termo de Adesao de Voluntariado, de um lado a Fundagéo Dom Aguirre, entidade
mantenedora da Universidade de Sorocaba, sediada nesta cidade de Sorocaba, a rua Pernambuco, n.° 70,
inscrita no CNPJ sob n.° 71.487.094/0001-13, e de outro o voluntério abaixo qualificado, t8m como justo e
acordado o que segue:

Voluntério
Endereco ' Bairro
Cidade CEP UF
RG CPF Telefone
Nascimento: / / Formacgéo Profissdo
Fase que lecionara: { )1°fase-1"a4> ( )2*fase-5a8*

Ntcleo: Disciplina:

1.2 O voluntario se ofersce, de livie e espontanea vontade, para auxiliar a Universidade de
Sorocaba, em tarefas de cardter comunitario e filantrépico, que t8m por objetivo desenvolver
programa de Educagdo de Jovens e Adultos em Sorocaba e Regido, compreendendo
Alfabetizag¢do e Ensina Fundamental.

2.° Tais servigos serdo prestados por prazo indeterminado, em dias e horas a serem indicados pelo
* voluntério.

3.2 O objeto do presente Termo de Adesdo é um servigo de natureza voluntaria, ndo gerando
qualquer vinculo de relagdo trabalhista, previdencidria ou fundidria entre as partes, ndo
havendo, portanto, qualguer remuneragdo ou indenizagéo pelos servigos prestados.

4.° Fica estipulado que, em decorréncia da natureza gratuita e nio econdmica da colaboragéo
prestada, o presente Termo poderd ser rescindido a qualguer tempo, sem nenhum é&nus as
pairtes.

5.° O presente Termo é celebrado nos termos da Lei Federal n.° 9.608, de 18 de fevereiro de 1998,

E por estarem de acorde com o estipulado, diante das testemunhas abaixo assinadas, firmam o
presente, em duas vias de igual teor, a fim de produzir os efeitos pretendidos.

Sorocaba , de de
Pe. Tadeu Rocha Moraes Prof. Alde Vannucchi
Secretario Executivo da FDA Reitor da UNISO
Voluntério

1.* Testemunha 2.2 Testemunha
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ANEXO D — Termo de Matricula do Aluno

UNISO

PRO-REITORIA DE EXTE_NSI\O E ASSUNTOS COMUNITARIOS
SOROCABA E REGIAO 100 ANALFABETOS/PROEJUS
“PROGRAMA DE EDUCAGCAQ DE JOVENS E ADULTOS DA UNISO”

MATRICULA
NUCLEO
.\ Sexo iEstado
MASC ( ) FEM.()
IRGE .  fie s e i CPR Estado Civil
e _Endersco SRR S
i wis :Bairro: Cidade
e S RETE e CEP Telefone = =3
o . Daluno & portador de deficiéncia? : e
{ }NAD [ }SIM Qual 2.( ) Visual ( }Audltwa () Fisica ( ) OUtras «..oocessesmsnssssnes
Fase _t_!m que. astuda o ‘,I‘! “1ase 1 ad=seérie ( )2.°fase—5-° aB“sene
Sorocaba, _ de de

Assinatura do(a) Aluno(a) ou Responsavel lLegal.

REQUERIMENTO DE MATRICULAE

DECLARAQAO DE GRATUIDADE
SriPro-Raeitor g s T i B i
P :‘*‘,E'o..i»_»*;?iio;h : i
ELI = e ..é,v»M--»."o* i 6*-.’:'::_5*1': "<:“':::.. IRG‘-"‘?"‘?*fé?" 3
|:P.1|‘—‘ l‘.:-:.:::‘x...»‘:-xo-».m..:mldam%‘sé.dmidﬁ:a-db:jﬁaﬁ....” S .. ; $+.ssi>¢a
g hsirm :

_da mdade e . Estago de E:‘rﬁu Paulip, nsiqa.eru:
mmha matrrcma nu E*ru:a-g){.;lrrla de Educ.a*‘an de lnvenﬁ 8 Aduhos da UM]VEFIEiDHDE DE EGHMAEA declarands,:

para, 1ndr:sa ::15 &Ieutns assa; da acnn:lu com as normas legals & reglmamaLs -:Eesla Insmuu;ﬁﬂ 8 que a HJNDAQAEJ

EJDM AGU[HBE mantenedoracie UNIVERSIDADE DE SORQCABA, concade a gratmdada Lolal mmnreenriandu c

penl:h:!o e janaim a‘dezamhfo de i , teferents aos “usios do F‘mgrama

il e il -';“‘,:‘..Sémc.@bef_,u_de i de
Paaie :
o s S ;
....... L e U Rsainatura dn{a} Aluno{a]
i T i i e e e R
o e i e i
Haspﬂnsduel Lagal AG CPF

{(spmante no caso do aluno(a) ser menar)
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ANEXO E — Materiais disponibilizados em Reunioes pedagogicas

Por tratar-se de conteldo extenso, se!écionamos alguns textos elaborados E
utilizados pela equipe pedagagica do Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos,
em seus encontros pedagdgicos, apenas a titulo de exemplificagdo. Tais
documentos representam & base das reflexdes realizadas nesses encontros,

conforme consta na Ata do Programa.

PAULO FREIRE

Paulo Freire deu inicio @ um movimento de alfabetizacéo, ao lado da
expanséo do ensino noturno e do ensino supletivo. O projeto, conhecido por MOVA
(Movimento de Alfabetizacéo da Cidade de Sao Paulo), era estruturado com base na
colaboracdo de movimentos sociais.

iniciado efetivamente em janeiro de 1990, o MOVA ndo impds uma utnica
orientacdo metodolégica. Ele procurou manter o pluralismo, nao se aceitando
métodos pedagagicos anticientificos € filoséficos autoritarios ou racistas.

O MOVA fez parte de uma estratégia de acio voltada para o resgate da
cidadania: formar governantes, formar pessoas com maior capacidade de autonomia

intelectual, multiplicadores de um acdo social libertadora.

PRATICA DA INTERDISCIPLINARIDADE

Em 1997 e 1988, Paulo Freire desenvolveu © conceito  de
‘interdisciplinaridade. Tal conceito surge da analise da pratica concreta e da
experiéncia vivida por um grupo de refiexdo. A interdisciplinaridade nao € apenas um
método pedagbgico ou uma atitude do professor; € uma exigéncia da propria
natureza do ato pedagogico.

O objetivo fundamental da interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de

uma realidade global que inscreve-seé nas experiéncias cotidianas do aluno, do
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professor e do povo e que, na escola tradicional, é compartimentalizada e
fr_agmentada Articular, saber, conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio-
ambiente, etc. € o objetivo da interdisciplinaridade.

ULTIMO FREIRE

De que tipo de educagéo necessitam os homens e mulheres do proximo
século? Precisam de uma educagao para a diversidade fundada na ética e numa
cultura da diversidade. .

Nesse sentido, o professor deyeré ser mais criativo e aprender com o aluno e
com o mundo. A escola devera ser um espago onde os conflitos sociais s&ao
trabalhados e n3o camuflados. A escola deve preparar O cidadao para participar de
uma sociedade planetaria.

A cultura popular de cada aluno & eficaz no sentido de despertar o interesse
do aluno em conhecer e comparar outros tipos de cultura.

A escola nao deve apenas transmitir O conhecimento, mas também
preocupar-se com a formagao global dos alunos, conhecer e intervir no real se
encontrem.

Um professor, seja qual for a disciplina, precisa ter conhecimentos
antropolégicos e culturais minimos e ter um olhar treinado para perceber as
diferencas étnico-culturais.

Nos anos 90 aparece, frequentemente, 0 tema da educacao para a cidadania.
Porém, Freire nos alerta que O termo cidadania é ambiguo, pois abrange varias

concepgoes: a liberal, a neoliberal, a progressista ou socialista-democratica.

QUE FUTURO PODE TER O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE?

Cré-se que o futuro da obra de Paulo Freire esté intimamente figado ao futuro
da educagéo popular , enquanto concepgao geral de educagao.

Apbs a edigéo do livro Pedagogia do Oprimido, a educacao popular, marcada
por essa obra, continua sendo a maior contribuicdo que O pensamento latino-

americano deu ao pensamento pedagogico universal.
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A obra de Paulo Freire deverd continuar desenvolvendo-se em mulitiplas
diregoes, talvez até inconciliaveis e sujeita a criticas. Porém, o autor considerava-as
positivamente e procurava aprender com elas.

Ao longo de sua existéncia, Paulo Freire vai elaborando a sua teoria critica na
pratlca de pensar a prética e isso incomodava os académicos, que queriam encaixa-
lo numa corrente pedagobgica.

Paulo Freire analisou mais profundamente as conseqiiéncias da globalizacéo
capitalista da economia, das comunicagdes e da cultura, bem como as do novo
modelo politico-conservador, em sua obra Pedagogia da Esperanca.

Ha a certeza de que o desenvolvimento sustentavel deverd tormar-se um dos
temas mais importantes das proximas décadas, e o papel da educacéo popular
associa-se a ele.

Estamos vivendo um momento de crise, onde os neoliberais € 0s
neoconservadores sustentam que a luta de classes acabou, porém, ndo pode estar
superada a pedagogia do oprimido, enguanto existirem oprimidos, nem téao pouco

superada a luta de classes, enquanto houver privilégios.

PEDAGOGIA DA AUTONOMIA - PAULO FREIRE

“Ensinar ndo € transferir conhecimentos,
mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgdo”.

Ensinar &€ uma especificagdo humana. Ensinar exige:

— Rigorosidade metodica;
- Pesquisa
T Respeito aos saberes do educando;
_ (Criticidade estética e ética;
_ Corporeificagéo das palavras pelo exemplo;
— Risco, aceitacéo do novo & rejeicio a qualquer forma de discriminagao;

_ Reflexao critica sobre a pratica;
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_ Reconhecimento e a assuncéo da identidade cultural;

— Consciéncia do inacabado;

- Reconh'ecimento do ser condicionado;

- Respeito & autonomia do ser educando;

— Bom senso;

- Humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores;
~ Apreenso da realidade;

— Alegria e esperanca;

_ Convicgéo de que a mudanga € possivel;

— Curiosidade;

~ Seguranga, competéncia profissional e generosidade;

- Comprometimento;

— Compreender que a educacdo é uma forma de interveng&o no mundo;
— Liberdade e autoridade;

— Tomada conéciente de decisdes;

— Saber escutar;

_ Reconhecer que a educagio ideologica

— Disponibilidade para o dialogo;

_ Querer bem aos educandos.

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO - PAULO FREIRE

0 métodb de Paulo Freire é fundamentalmente um método de cultura popular:
conscientiza e politiza o aluno. Dentro da pedagogia do oprimido ndo cabe a
sectarizacdo pela falta da duvida — seia religioso (& assim porque Deus permite) —ou
politiqueira  { com posicoes fundamentaimente fatalistas ). Somente na medida em
gue se descubram “hospedeiros” do opressor é que se podera contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora. A pedagogia do oprimido, que nao pode

ser elaborada pelos opressores, & um dos instrumentos para esta descoberta.

CUIDADOS: Pode ocorrer num primeiro momento que oprimidos em vez de

buscar a libertagdo na luta e por ela, tendem a ser opressores ou subopressores
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IMPORTANTE: Os oprimidos que introjetam a sombra dos opressores €
seguem suas pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a
éxpuiséo desta sombra, exigiria deles que “preenchesse’ O vazio deixado pela
expulsdo com o outro * conteudo” o de sua autonomia.

0S OPRIMIDOS: Acomodados e adaptados “imersos” na propria
engrenagem da estrutura dominadora tem a liberdade, enguanto ndo se sentem
capazés de correr o risco de assumi-la .

O OPRESSOR: so6 se solidariza com os oprimidos quando o seu gesto deixa
de ser piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um ato de amor
agueles.

RECONHECER-SE: Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagdo
precisam reconhecer-se COmMo homens, na sua vocagac ontoldgica e histérica de

ser.

Precisamos estar convencidos que 0 convencimento dos oprimidos de que
devem lutar por sua libertag&o ndo é doacdo que Ihe faga a lideranga revolucionaria,
mas resultado de uma conscientizagéo. A luta nao se justifica apenas para gue
passem a ter liberdade para comer, mas a liberdade para criar, construir, admirar-se
e aventurar-se. Tal liberdade requer que O individuo seja ativo e responsavel, nao
um escravo, nem uma pega bem alimentada da maguina.

A investigacéo do pensar do povo ndo pode se feita sem o povo, mas com
ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar € magico ou ingénuo, sera
pensado no seu penar, na acdo que ele mesmo se superard, e a superagao nao se
faz no ato de consumir idéias mas no de produzi-las e de transforma-las na agao e

na comunicagao.

O papel dos homens no mundo e com o mundo se da como seres de
transformacéo e ndo adaptagao. O mundo ndo é um laboratoério de anatomia nem os
homens s&o cadaveres gue devam ser estudados passivamente. O humanista
cientifico revolucionario n&o pode, em nome da revolugao, ter nos oprimidos objetos

- passivos de sua andlise, da qual decorram prescricbes que eles devem seguir.

O que interessa ao poder opressor & enfraguecer os oprimidos mais do gque
ja estao, ilhando-os , criando e aprofundando cisdes entre eles, através de uma
gama variada de métodos e processo. Dividir para manter o STATUS QUO se

impde, pois como fundamental objetivo da agao dominadora, antidialogica. Sem
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lideranca, sem disciplina, sem ordem, sem decisao, sem objetivos, sem tarefas a
cumprir e contas a prestar ndo ha organizagdo e sem esta se dilui a acgdo
revolucionaria, nada disso, contudo justifica 0 manejo das massas populares, a sua
coisificagdo. Os invadidos , qualquer que seja o seu nivel, dificilmente ultrapassam

os modelos que lhes prescrevem os invasores.

A DIALOGICIDADE - ESSENCIA DA EDUCACAO COMO PRATICA DA
LIBERDADE.

O didlogo é a propria palavra (grifo do autor). A palavra tem duas dimensoes:-
acéo e reflexdo, e assim juntas é a praxis. E transformadora da realidade. Se
sacrificada a reflexdo, a palavra se t'ransformaré em ativismo. Se sacrificada a agao,
a palavra sera apenas bla-bla-bla vazio.

E na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo que os homens se fazem, e
neles que o homem transforma o mundo. Assim, a palavra é direito de todos os
homens. Porque ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, “o didlogo €
encontro de homens mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, néo se
esgotando, portanto, na relagao eu-tu”. E preciso que os homens a quem € negada
a palavra a reconguistem porque o dialogo é o caminho “ pelo qual 0s homens
ganham significacéo enquanto homens”.

O dialogo, portanto, n&o é ato de depositar idéias, nem simples troca delas;
nem polémica ou discussdo entre sujeitos que ndo querem se comprometer a

pronunciar 0 mundo.

EDUCACAO DIALOGICA E DIALOGO

O dialogo s6 é possivel se houver profundo amor entre os homens. 0O amor é
fundamento do didlogo. O amor & comprometer-se com a causa do oprimido, 0
comprometimentb com sua causa e a causa de sua libertaggo. O dialogo s6 é
possivel se:

_  houver humildade (ndo arrogancia); essa humildade significa enxergar em

si mesmo (ndo apenas nos outros) a ignorancia;
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_ reconhecer nos outros os valores que me dou (diferente, virtuoso por
heranga);

— né&o pensar que pertence a alguma tribo de homens puros, seletos, e ndo
reconhecer a presenga dos outros na historia;

— aceitar a contribui¢do dos outros;

— aceitar a superago.

~  na&o querer ser auto-suficiente.

_ ter f& nos homens, porque € ela que possibilita sua libertagéo.

_  Pensar critico, percebendo a realidade como processo, a histéria como
dinamica, em oposi¢ao ao pensar ingénuo.

— para que haja encontro, saber que "nao ha ignorantes absolutos € sabios

absolutos, ha homens que, em comunh&o, buscam saber mais”.

Portanto, o didlogo fundado no amor, na humildade, na fé nos homens se da
em relacao horizontal, porgue provoca clima de confianga entre os sujeitos.

Essas concepcdes de dialogo ndo existem na educacgao bancaria. Através do
dialogo é que se da a verdadeira educagéo.

O educador dialdgico é também educando; & problematizador, e pensara o
conteudo programatico a partir de temas significativos mediatizados pelo mundo.
Nzo se “entrega’ conhecimento ao operario, urbano ou camponés, nem um modelo

de homem, a partir de uma vis&o pessoal da realidade.

AS RELACOES HOMEM-MUNDO, OS TEMAS GERADORES E O CONTEUDO
PROGRAMATICO DESTA EDUCACAO.

O conteudo programatico € flexibilizado "a partir da situagdo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do pova’. (p 87) Realiza-se
entdo a investigagdo do universo tematico ou o conjunto de seus temas geradores,
que requer metodologia também dialdgica. A investigagdo nao dos homens, mas do

““pensamento-linguagem de sua realidade, os niveis de percepgao dessa realidade, e

sua visdo de mundo, em gue se encontram envolvidos seus “temas geradores’.
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A vida do homem & histérica, num mundo que é criado e recriado por ele. Os
homens sdo consciéncia de si @ do mundo, portanto, “vivem uma rellac;éo dialética
entre os condicionamentos e sua liberdade” (p20).

Os investigadores e os homens do povo de\)em ser ambos sujeitos da
E'nvestigaé;,éo. Ao investigador cabe detectar o ponto de partida dos homens no seu
modo de visualizar a objetividade e verificar as transformagdes no modo de perceber
a realidade.

A tarefa do educador dialdgico &, trabalhando em equipe,
interdisciplinarmente este universo tematico, recolhido na investigacdo, devolve-lo

como problema, ndo como dissertag&o, ao homem de quem & recebeu.

METODOLOGIA PARA INVESTIGAGAO DE TEMAS GERADORES E PALAVRAS
GERADORAS:

Vale ressaltar a necessidade de os investigadores conseguirem que 0S
individuos da area onde se pretende trabalhar auxiliem na investigacao.

A observacdo se dara no trabalho, em casa, assistindo as reunides , na
linguagem usada, as relagbes entre diretores e socios de associagdo popular, 0
papel que desempenham as mulheres e 0s jovens, na conversa com as pessoa em
suas casas, nas relagdes marido-mulher, pais-filhos, enfim, na cotidiano dos
envolvidos. |

A decodificacdo dos dados serd em equipe, sempre. A investigacdo deve
basear-se na simpatia e confianga mutua.

A codificacio tera que ser de uma “situacdo existencial, reconhecivel por

eles. em que se reconhegam, na relagao dialdgica entre si e o investigador”.

QUESTIONAMENTO

Educar para que?
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POLITICA E EDUCAGAO — PAULO FREIRE

O que a pos-modernidade progressista nos coloca & a compreensao
realmente dialética da confrontacao € dos conflitos e ndo sua inteligéncia
mecanicista.

Digo reaimente dialética porgue muitas vezes a pratica assim chamada g, de
fato, puramente mecanica, de uma dialética domesticada. Em lugar de uma
decretacéo de uma nova historia sem classes sociais, sem ideologia, sem luta, sem
utopia, e sem sonho, © que a cotidianidade mundial nega contundentemente, 6 que
temos a fazer € repor o ser humano que atua, que pensa, que fala, que sonha, que
ama, que odeia, ‘que cria e recria, que sabe e ignora, que se afirma e que se nega,
que constrdi e destroi, que e tanto o que herda quanto o que adquire, no centro de
suas preocupagbes.

A educacéo é permanente nao porque certa linha ideoldgica ou certa posicao
politica ou certo interesse econdmico o exiiam. A educagao & permanente, de um
lado, a finitude do ser humano, de outro da consciéncia gue ele tem de sua finitude
mais ainda, pelo fato de, ac longo da histdria ter incorporado & sua natureza ndo
apenas saber que vivia mas saber gue sabia e, assim saber gue podia saber mais. A
educacdo e a formagao permanente se fundem ai.

O ser humano jamais para de educar-se numa certa pratica educativa nao
necessariamente a de escolarizac&o, decerto bastante recente na historia, como a
entendemos. Dal que se passa observar faciimente quéo violenta & a politica da
cidade, como Estado que interdita ou limita ou minimiza o direito, restringindo-ihes a
cidadania ao negar educagao para todos. Dai também, o equivoco em que tombam
grupos populares, sobretudo no Terceiro Mundo quando, no usc de seu direito, mas
indo além dele, criando suas escolas possibilitam as vezes que O estado deixe de
cumprir seu dever de oferecer educagdo de qualidade e em quantidade ao povo.
Quer dizer, em face da omissao crimincsa do Estado, as comunidades populares
criam suas escolas, instalam-nas com um minimo de material necessario, contratam

" suas professoras quase sempre pouco cientificamente formadas e conseguem gue o
Estado Ihes repasse algumas verbas. A situagdo se torna coémoda para o Estado.
Criando ou nao suas escolas comunitarias, 0S Movimentos Populares teriam de

continuar, de melhorar, de enfatizar sua luta politica para pressionar o Estado no
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sentido de cumprir o seu dever.. Jamais deixa-lo em sossego, jamais eximi-io de sua
tarefa pedagdgica, jamais permitir que suas classes dominantes durmam em paz.

Os conteldos, os objetivos, os métodos, os processos, 0s instrumentos
tecnologicos a servico da educag@o permanente, estes sim, ndo apenas podem
mas devem variar de espago tempo e tempo espago.

No Brasil @ em outras areas da América Latina a educagéo de Adultos viveu
um processo de amadurecimento que veio transformando a compreensdo que dela
tinhamos ha poucos anos atras. A Educagéo de Adultos € melhor percebida guando
a situamos hoje como Educagédo Popular. Tratemos de comentar esta transformagéo
‘que, a nosso ver, indica os passos qualitativos da experiéncia educativa refletida por
inGmeras pessoas/grupos latino-americanos.

Uma das exigéncias tem que ver com a compreens&o critica dos educadores
do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. N&o é possivel a
educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e 0s
contelidos a serem ensinados aos grupas populares. Os proprios conteldos a serem
ensinados nao podem ser totalmente estranhos aguela cotidianidade.

Lidando com o processo de conhecer, a pratica educativa é tdo interessada
em possibilitar o ensino de contetidos as pessoas quanto em sua conscientizagdo.
| E preciso mesmo brigar contra certos discursos pos-modernamente
reaciondrios, com ares triunfantes, gue decretam a morte dos sonhos e defendem
um pragmatismo oportunista e negador da Utopia. '

Pensar a Histéria como possibilidade & reconhecer a educagao também
como possibilidade. £ reconhecer que se ela, a educagao, nédo pode tudo, pode
alguma coisa. Sua forga, como costumo dizer, reside na sua fraqueza. Uma de
nossas tarefas, como educadores e educadoras, é descobrir o que historicamente
pode ser feito no sentido de contribuir para a transformagdo do mundo, de gue
resulte um mundo mais “redondo’, Menos arestoso, mais humano, € em que se
prepare a materializagéo da grande utopia: Unidade na Diversidade.

Nao pode haver caminho mais ético, mais verdadeiramente democratico do
que testemunhar aos educandos como pensamos, as razbes porque pensamos
daguela forma, 0s NOSSOS sonhos, 0s sonhos por que brigamos, mas, ac Mesmo
tempo, dando-lhes provas concretas. irrefutaveis, de que respeitamos suas opcdes

em oposi¢ao as nossas.
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A natureza formadora da docéncia, que nao poderia reduzir-se a puro
processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos, ehfatiza a exigéncia etico-
democratica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos.

Respeito, contudo que ndo pode eximir o educador, enguanto autoridade, de
exercer o direito de Ter ¢ dever de estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a
execucdo das mesmas. Limites sem os quais as liberdades correm O risco de
perder-se em licenciosidade, da mesma forma como, sem limites, a autoridade se
extravié e vira autoritarismo. ‘

E preciso entender que as formas de resisténcia envolvem em si mesmas
fimites que as classes populares se poes com relacdo & sua sobrevivéncia, do poder
dos dominantes. Em muitos momentos do conflito de classes, as classes populares,
mais imersas qde emersas na realidade, tém em sua resisténcia uma espécie de
muro por detras de que se escondem. Se o educador ndo € capaz de entender a
dimensé&o concreta do medo e, discursando numa linguagem ja em si dificil, propbe
agbes que ultrapassam demasiado as fronteiras da resisténcia, obviamente sera
recusado. Pior ainda, pode intensificar 0 medo dos grupos populares. Isto ndo
significa que o educador ndo deva ousar. Precisa saber, porém, que a ousadia, ao
implicar uma agéo que vai mais além do limite aparente, tem seu limite real.

Um educador progressista que nao seja sensivel a linguagem popular, que
ndo busque intimidade com O USO das metaforas, das parabolas no meio popular,
nao pode comunicar-se com 0s educandos, perde a eficiéncia, é incompetente.

Os grupos populares certamente tém o direito de organizando-se, criar suas
escolas comunitérias e de lutar para fazé-las cada vez melhores. Tém o direito
inclusive de exigir do estado, através de convénios de natureza nana paternalista,
colaboragao. Precisam, contudo, estar advertidos de que sua tarefa ndo & substituir
o Estado no seu dever de atender as camadas populares € a todos 0s que € as que,
das classes favorecidas, procurem sSuas escolas.

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de
que tomamos parte.

Um dos equivocos dos que‘ se exageraram no reconhecimento do papel da

_educag;éo como reprodutora da ideologia dominante fol ndo ter percebido,
envolvidos que ficaram pela explicagdo mecanicista da Historia, que a subjetividade

joga um papel importante na luta historica. Foi ndo ter reconhecido que, seres
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condicionados, “programados para aprender”, n@o somos, porém, determinados. E
ex.ataménte por isso que, ao lado da tarefa reprodutora que tem, indiscutivelmente, a
educagao, hd uma outra, a de contradizer aquela. Aos progressistas é esta a tarefa
gue nos cabe e néo fatalistamente cruzar os bragos.

' As escolas e a pratica educativa que nelas se da ndo poderiam estar imunes

a0 que se passa nas ruas do mundo.

CONSCIENTIZACAO -~ TEORIA E PRATICA DA LIBERTACAO_ (UMA
INTRODUCAO AOQ PENSAMENTO DE PAULO FREIRE)

O HOMEM E SUA EXPERIENCIA

_ Respeito as opgdes das pessoas.

- Pedagogia da Liberdade - fonte de rebeldia (grupos reacionarios). Educacao
libertadora.

_ Reforma Agraria Chilena: aumentar a producdo; aumentar a integracéo dos

grupos na sociedade. Inicio do programa no Chile.

ALFABETIZAGCAO E CONSCIENTIZAGAO

_ Conscientizagdo nado existe fora da praxis sem o ato ACAO - REFLEXAO;
relagdo consciéncia — mundo; assumir posi¢ao utdpica frente ao mundo.

_ Seres Humanos assumem papel de sujeitos que fazem & refazem 0 mundo,
criem sua existéncia com 0 material que a vida lhes oferece.

_ Alfabetizac&o politica como processo linguistico: domestica o homem e liberta.

- Utodpico: dialetizacdo dos atos de denunciar a estrutura desumanizante e
anunciar a estrutura humanizante; olhar critico da realidade que a desvela para
conhecé-la e para conhecer 0s mitos que enganam € que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante.

_  UTOPIA é também compromisso histdrico.
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_ Temas Geradores do geral para o particular: dominagéo/oculto — transcender as
| situacoes limites, homens reduzidos ao estado de coisas. Procurar por meio de
_abstragéo para atingir o concreto.

_ Situag8o concreta — existencial = codificada — proceder a sua descodificaggo, ou
seja, do abstrato para o concreto, da parte ao todo para voltar depois as partes
com a pessoa se reconhecendo no objeto= situag&o igual as outras pessoas; 0
movimento fluxo-refluxo conduz a substituicdo da abstragéo pela percepgao
critica do concreto, deixando de Ter uma realidade densa impenetravel.

. Em todas as fases da decodificag@o 0s homens revelam sua viséo de mundo
conforme a maneira como eles véem o mundo e como O abordam:

. fatalista/estatico/dinamico.

— O tema siléncio de um grupo mostra a forc,:a' esmagadora das situagoes ~limite.

_  Procurar tema gerador & procurar 0 pensamento do homem sobre a realidade e a
sua acao sobre ela que esta em sua praxis.

— Captar os temas € compreende-los, compreender os homens que 0S encarnam €
a realidade a qual se referem. '

_  Procura tematica — luta por uma consciéncia de si, ponto de partida do processo

de educagio e da agao cultural do tipo libertador.

PRAXIS DA LIBERTACAQ

— Qpressdo: oprimidos obtém liberdade procurando em Suas préxis e
reconhecendo nela que & necessario lutar para consegui-la.

_ A luta & um ato de amor oposto & falta de amor que encontra-sé no coragéo da
violéncia dos opressores, revestido pela falta de generosidade.

_ Durante a fase final os oprimidos tendem a se transformar nos opressores em
lugar de lutar pela liberdade — por ser esse 0 modelo de humanidade.

_ Um pdlo nao aspira sua libertacdo, mas a sua identificagdo com © polo oposto,
gera uma visao individualista por causa de sua identificagdo com 0 Opressor

_ A verdadeira solidariedade nao se encontra senao na plenitude de um ato de
amor, em sua realizagéo, em sua praxis.

' _  Generosidade dos opressares alimenta uma ordem injusta, oprimidos s&o

emocionalmente dependentes.
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| Dependéncia: desenvolvimento — processo de libertagao das sociedades
_ dependentes; agdo modernizante é a situagdo concreta de dependéncia.

Tarefa fundamental dos paises sub-desenvolvidos & superar a situagao limite
para converterem-se em Seres para Si Mesmos.

Desenvolvimento/ Libertacao- possibilidade nao experimentada/ situagéo limite.
Modernizacao= reforma das estruturas { invasao cultural.

Niveis de consciéncia-realidade historico-cultural: uma superestrutura em relagdo
-com uma infraestrutura.

Cultura do siléncio — nasce da relagdo do 3° mundo com & metrépole. Expresséo
superestrutural que condiciona uma forma especial de consciéncia, ou seja,
sobredetermina a infra-estrutura de onde brota.

Movimento estrutura social homem/mundo:infra-estrutura = relagbes/trabalho =
superestrutura = mito = infra-estrutura predeterminada = atragio e repulsa do
dominado para com © dominador.

Sociedade Objeto: cultura do siléncio conguista © direito da palavra,
reconhecendo macro-culturas ou culturas que determinam a cultura do siléncio.
Sociedade Dirigente: elite.

Golpe de Estado cria nova contradicdo: romper com a cultura do siléncio; povo
tem a ilusdo de que participam, quando séo habilmente manipulados.

Sociedade Latino-Americanas: sdo ainda dependentes, 0 que mudou foi o polo
de decisdo de que séo' objetos- PortugallEspanhallngIaterra!USA. A estrutura
social & hierarquica e rigida pela falta de mercado interno, controladas a partir do
exterior. |

Consciéncia semi-intransitiva caracteristica das estruturas fechadas, ndo pode
objetivar os fatos e as situagbes problematicas da vida cotidiana, os homens
nesse nivel carecem da percepgao estrutural que se faz e refaz a partir da
realidade concreta, na apreensédo da problematica atribuindo a origem ou a
realidade superior ou uma causa interior a si MesmMos, sendo em ambos 0s Casos
algo que esta fora da realidade objetiva.

Fase de Transicdo: passagem de um estado de consciéncia semi-fransitivo para

ingénuo—transitivoi estudantes e intelectuais se comprometem com a realidade
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social através: Artes — inspiragdo na vida dura do campo; Poesia — trabathador
do campo homem concreto, vida concreta.
. Populismo exemplo de paternalismo manipulador, mas oferece uma possibilidade

de andlise critica da manipulagéo de si mesma.

MARGINALIDADE:

Marginalidade — Analfabeto: excluido do sistema social € mantido fora, € um
objeto de violéncia, 0 caminho, uma auténtica transformacéo da estrutura: 12
hipdtese- homens a margem da sociedade reforga a mistificag@o da realidade

com frases e palavras alienantes, 22 hipotese — homens oprimidos pelo sistema

processo de alfabetizagéo como agao cultural para a liberdade & o ato de um

sujeito cognoscente com O educador.

LINHAS DE ACAO:

Pedagogia do oprimido ndo & uma pedagogia para ele, mas que saia dele, a
educacéo nao pode ser neutra, mas uma forma propria de uma acgdo do homem
sobre o mundo.

Educagéo critica — homens inacabados com uma realidade igualmente
inacabada, educagé&o uma atividade continua, refeita pela praxis, sua duragao
encontra-se no jogo dos contrarios; estabilidade e mudanca. E o futuro
revoluciondrio, & profética, portadora de esperanga, corresponde a natureza
histérica do homem, 63 homens S&0 seres gue s€ superam.

Inicio = relacdo homem/mundo seu aquifagora.

Diglogo € o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo para designa-
Jo, € uma necessidade existencial, ndo pode existir sem um profundo amor pelo
mundo e pelos homens, € também nao pode existir sem humildade. Exige uma
f& intensa no homem e em seu poder de fazer e refazer o que ndo é privilégio de
uma elite, mas que nasce com todos os homens.

O homem do dialogo € critico ndo pode existir sem esperanca que os faz mover

e estar em constante busca em'comunhéo com outros homens.
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O didlogo € a. prépria esséncia da agdo revolucionaria — lideres revolucionarios
(professor) estabelecem uma relagc&o de dialogo com 0s oprimidos {alunos).
Teoria = Ag&o — os atores conduzem de maneira intersubjetiva scbre um objeto =
a realidade gue os mediatiza, tendo como objetivo a humanizagéo dos homens.
Transformar a dependéncia em independéncia, atraves da reflexio e agéo, o
método para essa libertagdo é o dialogo.

Método = professor e alunc estudam a realidade de maneira critica, ndo s para

desvelar, mas também para recriar 0 conhecimento.

ACAQ CULTURAL/REVOLUGCAQ CULTURAL:

|

Pensamento e linguagem constituem um todo que gera uma relagao dialética
entre sujeito e a sua realidade cultural e histérica concreta. ERRO= pensar
dissociado da ag&o.

Auto-insercao critica na realidade, ou seja, sua conscientizagéo faz com que a
apatia transforme-se num estado . utdpico de denuncia e anuncio, exige
coeréncia.

Adaptar sua a¢do as condigdes historicas tirando proveito das possibilidades
reais e unicas que existem.

Pedagogia utopica um ato de conhecimento da realidade.

PEDAGOGIA DA ESPERANGCA: UM REENCONTRO COM A PEDAGOGIA DO
OPRIMIDO — PAULO FREIRE

Paulo Freire se interessa mais pela compreensasc do processo em gue e como se
déo as coisas do gue o produto em si.

Relacdo pai e filho/professor e aluno: ideologia autoritaria.

Voluntarismo — idealismo brigdo que empresta & vontade do ser humano uma
forga capaz de tudo fazer.

Objetivismo mecanicista — que nega qualquer papel 4 subjetividade no processo
histarico.

Prémio em educacgdo — autoridade/ liberdade/castigo.
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Percepgdo da importancia do senso comum e do cotidiano do publico alvo. Para
o educador compreensao do mundo: falta de recursos, cansago, impossibilidade
de sonhos, proibido ser feliz, sem esperancga.

Dominio das estruturas sécio-econdmicas, o conhecimento mais critico da
realidade que adquirimos através de seu desvelamentoc — n&o opera por si sO a
mudanga da realidade. N&o basta ter na cabega o objeto, mas fazé-lo.

A inguietude revoluciondria consiste na convivéncia com os diferentes para que
se possa melhor lutar com os antagdnicos.

Politica € concessao com limites éticos n&o para domina-la, nem para converter,
mas para compréendé-la.

Romper a cultura do siléncio — o oprimido poder falar sobre seu mundo, perceber
através do desenvolvimento de sua Iinguagem e a imaginacdo que sao t&o
necessarios aos sujeitos historicos e transformadores da realidade.

Pensar vir antes na cabega - linguagem como caminho de invengdo da
cidadania.

Relacéo entre clareza politica na leitura do mundo e os niveis de engajamento no
processo de mobilizagdo e de organizagdo para a luta, para a defesa dos
direitos, para reinvidicagéo da justica.

Os contetidos e as formas de aborda-los estdo em relagéo direta éom 0s niveis
de luta.

Luta & uma categoria histdrica e social — muda de tempo - espaco a tempo —
espaco, ndo nega a possibilidade de acordos entre as partes antagénicas.

Leitura da palavra sempre precedida da leitura do mundo: A leitura e a escrita da
palavra implicando uma re-leitura mais critica do mundo como caminho para re-
escrevé-lo, transforma-lo.

Alfabetizagéo — necessidade de uma perspectiva progressista, de uma
compreensao da linguagem e de seu papel na conquista da cidadania.

Para o educador progressista — assumir o momento do educando, a partir de seu
aqui e agora, aceitar o seu discurso e problematizar a partir dele.

Educando precisa se reconhecer como sujeito — através do conhecimento do
objeto.

Se levarmos as Ultimas consequéncias a compreensdo da historia, enquanto

fatalismo libertador, prescindiremos da luta, do empenho para a criagao do
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socialismo democratico engquanto empreitada historica ( a importancia politica do
ato de ensinar).

 Esquerdas (sectarismo) nega a historia como possibilidade, gera e proclama uma
espécie de fatalismo libertador, 0 que nos tira da luta e do empenho para a

‘ criac@o do socialismo democratico, enquanto empreitada historica.

Superar: sectarismos fundados nas verdades universais e Gnicas / pragmatismos

acomodacdes aos fatos, virando imutaveis, tao a gosto de posigdes modernas.

Temos que ser pos-modernos, radicais e utopicos = PROGRESSISTAS.

Importante: memorias/ compreens&o/ leitura do mundo/ pensar € repensar as

relagoes.

O homem/mulher ndo apenas se expressa, mas o faz emocionalmente — O

comportamento é mundial, mas a forma e o conteudo s&o outros.

O embate AGAO- _REFLEXAQO ¢é uma espécie de psicandlise historico-

sociocultural e palitica.

Homens e Mulheres expostos a situacbes semelhantes, enquanto nao se

assumem e se comprometem como pessoas € como classe, e ndo lutam, negam

a verdade gue os humilha, porque introjetam a ideologia dominante que Os acusa

de incompetentes e culpados, autores de seus fracassos.

Coeréncia entre 0 que se escreve, O dito e o feito, mas néo e imobilizante, posso

durante o processo mudar de posicdo. Exige um constante processo de busca,

paciéncia, humildade, virtudes no trato com 0 outros.

0O discurso o usc machista do termo homem — ndo & gramatical, mas ideologico.

Mudar a linguagem faz com gue S€ mude o mundo.(p.68). Relagao

1tnguagemlpensamentolmundo & uma relacéo dialética, processual, contradltona

Escrever bonito com elegéncia para nao ferir o ouvido e o bom gosto de quem Ie,

mas isso ndo é coisa de cientista, esse escreve dificil.

Dever ético — respeito as diferencas de idéias e de posigdes até as antagonicas.

Criticar a arrogancia, o autoritarismo de intelectuais reacionarios de esquerda —

donos do saber revolucionario e os de direita do saber conservador.

Ensinar ndo & a simples transmisséo do conhecimento em torno do obieto ou do

contelido. mas aprender a razdo de ser do obieto ou do contelido — se apropriar

— & um ato criador, critico. Nnao mecanico.
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N&o subestimar os saberes da experiéncia socio-cultural, que resulta no
obstaculo ideologico provocando erro epistemologico.

Pesquisar universo vocabular minimo da comunidade a se alfabetizada. S&o
situacbes locais que abrem espaco para analise de problemas regionais e
nacionais.

A luta de classes é um dos motores da historia.

Sonhar ndo é apenas um ato politico necesséario, faz parte da natureza humana
que dentro da histéria se acha em permanente processo de tornar-se. Nao ha
sonho sem esperanga.

Compreensdo da historia como possibilidade e ndo como determinismo, nesse
contexto o papel histérico da subjetividade é relevante.

Quanto menos as classes dominadas sonharem, quanto menos exercitarem a
aprendizagem politica de comprometer-se com a utopia — quanto mais tornarem-
se abertas aos discursos pragmaticos melhor dormirdo as classes dominantes.
Ha momentos historicos em que a sobrevivéncia do todo social coloca as classes
a necessidade de se entenderem.

Ser programado, mas nao determinado.

O sonho pela humanizagao, cuja concretizagdo € sempre processo - passa pela
ruptura das amarras reais, concretas de ordem econdmica politica social
ideolégica — nos condenam a desumanizagao.

Alfabetizacdo — leitura do mundo e leitura da palavra — dialeticamente solidarias.
Posicao dialética e democratica — interveng@o do intelectual como condigao
indispensavel a tarefa.

Conhecer a sintaxe e semantica dos grupos populares, como fazem a leitura do
mundo.

Sonhar ndo é uma forma de fugir do mundo, mas de recrié-lo — busca da razéo
de ser dos fatos.

NZo importa em que sociedade estejamos, em que mundo, néo € possivel formar
engenheiros, médicos sem uma compreens&o de nds mesmos, enquanto seres
histdricos, politicos, sociais e culturais, sem uma compreensao de como &
sociedade funciona.

Cansaco existencial/anestesia historica — ndo vislumbra o inédito viavel — além

da situacao limite.




126

Escola — educacio = democratica que estimule o gosto da pergunta, a paixdo do
saber, da curiosidade, a alegria de criar e 0 prazer do risco sem © que nao ha
criagéo. '

Educandos devem ser desafiados em sua curiosidade.

Nunca sair dos trilhos € o lema para oS dominados — assumir uma ncva
inteligéncia do mundo, criar disposigao para muda-lo - sonhandc o sonho
possivel de mudar o mundo.

As pessoas precisam do nosso amor, sem manha, sem pieguismo.

" Quanto mais as minorias se fecham, tanto melhor dorme a Unica e real minoria a
classe dominante.

Trabalhar as semelhangas entre si e ndo so as diferencas e assim criar a
unidade na diversidade.

As transformagdes sociais se fazem na coincidéncia entre a vontade popular, a
presencga de uma lideranca licida e o momento historico propicio.

A criac@o historica implica decisao, vontade politica, mobilizacéo, organizagéo de
cada grupo cuitural com vistas a fins comuns.

O ensino dos contetidos nN&o se dicotomiza do ensino do pensar certo a respeito
da compreens&o do mundo.

N&o ha governo que persista verdadeiro, legitimado, digno de fé se seu discurso
n&o & confirmado nela sua préatica.

A luta se perde por arrogancia das certezas, por falta de humildade, por exercicio
autoritario de seu poder, se perde por sua modernidade p.198.

Ganhar a luta € processo sem um ponto final — quando se absolutiza esse ponto
a revolugéo se imobiliza.

Situacdes limites/atos limites/superagdo negacao do dado = obstaculos
intransponiveis/existem € precisam ser rompidos/percebidos criticamente,

resolver com esperanga e confianca.

“Que exceléncia & essa que consegue ‘conviver com mais de
um bilhdo de habitantes do mundo em desenvolvimento que
vivem na pobreza’, para nao falar em miséria. Para nao falar
também na quase indiferenga com gque convive com bolsdes

de pobreza e ‘bolsos’ de miséria no seu proprio corpo, ©
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desenvolvido. Que exceléncia € essa, que dorme em paz com
a presenga de um sem-namero de homens & de mulheres cujo
lar é a rua, e deles e delas ainda se diz que € a culpa de na
rua estarem. Que exceléncia & essa que pouco ou quase nada
luta contra as discriminacdes de sexo, de classe, de raga,
como se negar o diferente, humilha-lo, ofendé-lo, menospreza-
lo, explora-lo fosse um direito dos individuos ou das classes,
ou das racas ou de um Sexo em posicao de poder sobre ©
outro. Que exceléncia é essa que registra nas estatisticas,
mornamente, os milhdes de criangas que chegam ao mundo e
‘nao ficam e, quando ficam, partem cedo, ainda crianc¢as e, se
mais resistentes, conseguem permanecer, logo do mundo se
despendem” . (FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca —
Um reencontro com a Pedagogia do oprimido. 2° ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992, p.94-85).

“Que exceléncia é essa que perece nao ver mais meninos
barrigudos, comidos de vermes, mulheres desdentadas, aos
30 anos parecendo velhas alquebradas, homens gastos,
populagbes diminuindo de porte. Cinglienta e dois por cento
da populagdo do Recife favelada, vitima facil das intempéries,
das doencas que abatem sem dificuldade os corpos
enfraquecidos. Que exceléncia é essa que vem compactuando
com o assassinato frio, covarde, de camponéses e
camponesas, sem terra, porque lutam pelo direito a sua
palavra e a seu trabalho a terra ligado e pelas classes
dominantes dos campos espoliados” (FREIRE, Paulo. Op. Cit,,
p. 96).

“Ndo posso entender oS homens e as mulheres, a nao ser
mais do que simplesmente vivendo, historica, cultural e
socialmente existindo, como seres fazedores de seu ‘caminho’

que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam ao ‘caminho’ que
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estao fazendo e que assim os refaz também” (FREIRE, Paulo.
Op. Cit,, p. 97).

‘Da mesma forma, a visdo dialética nos indica a
incompatibilidade entre e a idéia de um amanha inexoravel
que ja critiquei antes, na Pedagogia e agora neste ensaio. Nao
importa que o amanhé seja a pura repeticdo do hoje ou que o
amanha seja algo pré-datado ou, como tenho chamado, um
dado dado. Esta visdo ‘domesticada’ do futuro, de que
participam reacionarios e ‘revoiuéionérios', naturalmente cada
um e cada uma & sua maneira, coloca, para 0s primeiros, ©
futuro como reparticio do presente que deve, porém, sofrer
mudangas adverbiais e, para 0S8 segundos, o futuro como
‘progresso inexoravel’. Ambas estas visGes implicam uma
inteligéncia fatalista da historia, em que nao ha lugar para a
esperanga auténtica” (FREIRE, Paulo. Op. Cit., p. 101).

A PRATICA PEDAGOGICA DOS ALFABETIZADORES DE JOVENS E ADULTOS

_  Estudo da década de 90.

- Principais referenciais teoricos:
Paulo Freire
Emilia Ferreiro
Vygotsky

Freire, Ferreiro e Vygotsky foram engajados (e, no caso de Ferreiro, é€)com
seu mundo, 0 seu tempo € a sua realidade. Preocupam-se com os problemas que
afetam a populacéo: a fome, a miséria, as injusticas, a opresséo, e dentre todas
estas formas de exclus&@o social, O analfabetismo. Consideram 0 analfabetismo
como uma forma de ‘castragdo’ dos sujeitos (Freire); uma ‘interrupgac No pProcesso
de desenvolvimento' (Vygotsky), uma alienagdo epistemologica (Ferreiro),
constituindo-se como resultado de uma sociedade desigual e injusta. O pensamento

dos trés convergem em relagBo as preocupagdes e inquietagdes politico-
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pedagégicas quanto ao problema do analfabetismo nos seus paises e fora dele.
B_uscam a génese historica do analfabetismo e suas conseqiéncias na vida dos
sujeitos, procurando de forma contundente analisar as causas politico-pedagogicas
para o fracasso escolar das criangas, traduzido na repeténcia, na exclusao, e na

expulsao precoce, que resulta no analfabetismo adulto.

S REFLEXOES SOBRE LINGUAGEM ESCRITA

Os trés trazem para suas reflexdes e produgbes a linguagem escrita.
Apontam & linguagem escrita como instrumento fundamental de comunicagao €
desenvolvimento da memdria. Freire defende-a mais especificamente como um meio
de intervencéo para desenvolver a consciéncia critica dos sujeitos. Ferreiro €
Vygotsky defendem-na como objeto imprescindivel ao desenvolvimento das fungdes

de memoria e inteligéncia.

A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM ESCRITA

A partir da importancia que atribuem a linguagem escrita no processo de
alfabetizacdo, véem a sua ‘aquisigao’ e ‘apropriagdo’ nac como um ponto final de
chegada no processo de alfabetizagdo, mas como a possibilidade de abertura para
caminhar na diregdo de outros conhecimentos, como um instrumento mediatizador
de sujeitos cognoscentes, além de ser o mediatizador-das relacBes dos sujeitos com
o mundo.

Nesse sentido, a linguagem escrita & considerada por todos como um sistema
complexc de ser adquirido, aprendido & apreendido. Exige esforgo, disciplina,

atitudes reflexivas e interventivas, agao ativa e criadora, portanto, inteligente.
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DIVERGENCIAS ENTRE ELES

Uma divergéncia entre Ferreiro e Freire-Vygotsky, no que se refere a génese
cbgnoscitiva desses sujeitos. Enquanto Ferreiro toma em consideragéo as
capacidades bioldgicas, ideativas e adaptativas do sujeito de conviver com o meio
ambiente e transforma-lo, priorizando a natureza dos sujeitos, a sua atividade como
ser inteligente capaz de, tomando posse do objeto, desenvolver todo um processo
reflexivo e reconstrutor em busca da sua propria construgdo, Freire e Vygotsky
apontam as influéncias sécioculturais sobre as capacidades cognitivas dos sujeitos.
Eles tomam como elemento de reflexao para analisar a capacidade que 0S sujeitos
tém de aprender e se desenvolver, a sua capacidade de trabalho, as suas relacdes
de produgdo, a capacidade que possuem de, a partir dessas relagbes culturais,

transformarem a natureza em cuitura.

QUAL E O PAPEL DO PROFESSOR PARA ELES

Os trés valorizam © ensino e consideram o professor como um sujeito
cognoscente que, ao MesmMo tempo que ensina, também, aprende. Diferem, no
entanto, no que se refere & maior ou menor intervencao do alfabetizador, ao
momento dessa intervengao.

Para Freire: “ele chama o alfabetizador — € 08 educadores de um modo geral
— para a necessidade de analisar criticamente a sociedade brasileira. Mostra o papel
do aifabetizador no sentido de levar 0 alfabetizando & compreensdo de si mesmo
enquanto sujeito cultural e, conseguentemente, capaz de transformar a si mesmo e
o mundo.Com Freire nos instrumentalizamos no sentido de fazer da avalia¢dc uma
constante auto-avaliagao, de forma que alfabetizadores e alfabetizandos possam se
por como constantes refazedores de suas praticas e consequentemente,

aprendizes.”
Para Ferreiro: “ela nos oferece os elementos fundamentais para a realizagao
da avaliacdo ‘retrospectiva’ que nos auxiliam no planejamentc & replanejamento do

processoc alfabetizador’.(a importancia da atitude do alfabetizador, durante ©
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processo de acompanhamento e avaliagdo da evolugao na aquisicao da escrita
pelos adultos: seu comportamento compreensivo diante das ‘garatujas’ que OS
alfabetizandos produzem)

Para Vygotsky: “com ele podemos entender também de uma nova forma a
aVaIiac;éo. Por meio dela o alfabetizador deve exirapolar o desenvolvimento real dos
sujeitos, despertando neles todas as potencialidades e © desconhecimento gue
estdo latentes nas suas ‘zonas de desenvolvimento proximal’. O objetivo da
avaliacdo € que os alfabetizandos avancem sempre em diregdo as formas de
apropriacéo e intemnalizagao de novos conceitos cientificos, desenvolvendo modos
cada vez mais abstratos e complexos de pensar e intervir na realidade de maneira

consciente e planejada.”

CONCEPCAQC DE ENSINO APRENDIZAGEM

A tradicdo pedagdgica, qualquer que seja seu enfogue ou discurso, reduziu
sempre a alfabetizag&o ao mero aprendizado do sistema alfabético. Ja na década de
trinta, ha mais de meio século portanto, Vygotsky questionava este empobrecimento
a0 dizer “ensina-se criangas a desenhar letras € a construir palavras com elas, mas
ndo ensina a linguagem escrita.

Quatro décadas se passaram antes que a psicogénese da lingua escrita nos
permitisse desvendar O processo peio qual as criancas chegam a dominar O
funcionamento do sistema alfabético. S6 entao foi possivel perceber que, centrados
nos detalhes, deixavamos de ensinar o fundamental: a lingua que se esconde por
tras das letras, aquela gque se escreve.

Se o objetivo é que o0 aluno aprenda a base alfabética e algumas convencgdes
ortogréficas, entao as palavras e as frases soltas podem continuar sendo usadas.
Mas se o que se quer € que ele chegue a redigir textos, interpretar textos, aprender
com os textos, se divertir com eles, entéo & preciso redefinir o conteddo da

alfabetizacéo.”
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METODOS DE ALFABETIZACAQ

Muitos s3o os métodos utilizados para alfabetizar, no entanto, antes de adotar
um deles, € preciso ter em mente que cada aluno possui caracteristicas proprias e,
portanto, é viavel verifica-las antes da adog&o do referido método. Um método pode
ser eficaz para um aluno e ndo ser para outro, dessa forma, a constante observacéo
do processo ensino-aprendizagem se faz imprescindivel para a obtencdo do
resultado desejado. Esteja disposto a tentar novas formas assim que um aluno

apresente dificuldades num dos métodos proposto.

Os métodos de alfabetizagdo podem ser classificados segundo dois aspectos:
a) estratégia usada pelo professor ou abordagem,

b) ouo ponto de partida da leitura.

Quanto a estratégia usada pelo professor ou abordagem, os métodos podem
ser globais ou ndo globais.
_ Globais: frases, palavras, silabas e letras sao apresentadas dentro de um
contexto; sdo contextualizadas.
_ Nio Globais: frases, palavras, silabas e letras sao apresentadas soltas;

sio descontextualizadas.

Quanto ao ponto de partida da leitura, os métodos podem ser sintéticos ou

analiticos.

- Sintéticos: também chamados fonéticos ou fénicos, tém como ponto de
partida os sons das jetras(fonemas) ou 0s sONs das silabas (unidades
fonéticas). Se o aluno pértir das letras ou das silabas para chegar a
palavra, a operagao predominante & a sintese e, por isto, o método &
sintético.

_  Analiticos: tém como ponto de partida palavras, frases ou textos. Seo
aluno partir da palavra para chegar as letras, a operagéb predominante € a

analise e, por isto, 0 metodo & analitico.

Os métodos fonéticos s&o sintéticos.
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—  Fonacdo: o aluno aprende a emitir s fonemas e a aglutina-los.
b...a...ba

_ Soletragéo: o aluno aprende o nome das letras e suas combinagdes.
bé... a... ba

_ Silabagao: o aluno aprende as familias silabicas.
ba be bi bo bu

Os métodos nao fonéticos s&o analiticos

— Palavragdo: o aluno aprende palavras e depois as separa em silabas para
com estas formar novas palavras. Exemplo: Método Paulo Freire

— Sentenciagdo; o aluno aprende uma sentenca (frase) que depois &
dividida em palavras que s&o divididas em silabas. Com estas ultimas
aprendidas, o aluno lera novas palavras.

— Texto: o aluno & apresentado a um texto lido pelo professor que depois
destaca uma frase, uma palavra, até chegar as silabas ou as letras para

formar novas palavras.
£ raro encontrar uma sala de aula onde se possa ver um método "puro”,
geralmente o professor(a) ytiliza métodos combinados, ou seja, métodos mistos ou

ecléticos.

O PROGRAMA 100 ANALFABETOS

O Programa tem como referéncia o Método Paulo Freire. Esse método & de
palavragéo giobal n3o-fonético, no. qual as palavras s&o selecionadas dentro do
vocabulario dos alunos. Paulo Freire inovou quando propds alfabetizar adultos
partindo de palavras que estivessem fortemente ligadas a realidade dos mesmos.
Segundo ele, a relagao afetiva com as palavras impulsiona a aprendizagem.

As “fases do método”, descritas por Paulo Freire, s&0 as seguintes:

4. “Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem Se€

trabalhara”,

2. “A segunda fase € constituida pela escolha das palavras, selecionadas do

universo vocabular pesquisado”, obedecendo-se a trés “critérios de selegdo™
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o da ‘riqueza fonémica”, o das “dificuldades fonéticas” e o de " teor
pragmatico da palavra” (‘maior pluralidade de engajamento da palavra numa
realidade social, politica, cultural”);

3. “A terceira fase consiste na criacdo de situagbes existenciais tipicas do
grupo com quem se vai trabalhar.”

4. “A guarta fase consiste na elaboragéo de fichas-roteiro, gue auxiliem 0s
coordenadores de debate no seu trabatho” |

5. “A quinta fase é a feitura de fichas com a decomposicdo das familias
fonémicas correspondentes aos vocabulos geradores’. As fichas seriam, em

geral, confeccionadas em slides ou cartazes.

Além da reflexdo tedrica, também sé&o disponibilizados varios textos no
material de apoio do docente, que s&0 constantemente problematizados e refletidos.
Dinamicas, oficinas e aulas préaticas também s&o realizadas com os docentes, no

sentido de colocar em uso o conhecimento adquirido.
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