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A escola

Paulo Freire

Escola é...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, hordrios, conceitos...
Escola €, sobretudo, gente,
gente gue trabalha, gque estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,
O coordenador é gente,
o professor é gente,
o aluno é gente,
cada funciondrio é gente.

E a escola serd cada vez melhor
na medida em gque cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas
e depois descobrir que ndo tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo é so estudar,
ndo é so trabalhar,
€ também criar lagcos de amizade,
€ criar ambiente de camaradagem,
é conviver, é se 'amarrar nela'l
Ora , € logico. ..
numa escola assim vai ser fdcil estudar,
trabalhar, crescer, fazer amigos,
educar-se, ser feliz."



RESUMO

Esta € uma produgdo académica que apresenta o desassossego do mundo na
atual Babel conceitual, denominada Pés-modernidade, no contraponto daqueles que
insistem em considerar desmobilizadoras as perspectivas pés-modernas. Ao nos situarmos
nesse lugar, ndo estamos desistindo de nossa identidade de educadores uma vez que o
questionamento, a divida e a investigagdo parecem-me caracteristicas fundamentais dessa
identidade. Assim sendo, buscam novas referéncias que propiciem respostas adequadas ao
problema da (in) disciplina escolar, fortemente colocado pela contemporaneidade: A
reflexdo em torno dessa questdo, a partir do estudo da bibliografia existente sobre a pds-
modernidade, em geral e a indisciplina escolar, em particular lancou-nos no centro do
debate tedrico metodoldgico contemporaneo nas Ci€ncias Sociais que toma conta e se
irradia pelos circulos académicos. Freqiientemente sem encontrar a sua plena explicitagao,
bem como no debate tedrico-metodolégico no campo da educagdo sobre o fenomeno da
indisciplina escolar enquanto sintoma social. Desta forma fazemos a discussdo de
concepgoes tedricas que hoje sdo veiculadas a exaustdo e cuja aceitagdo a primeira vista,
ndo beira a unanimidade. Nesse sentido, apresentamos inicialmente, os argumentos que
sustentam a existéncia de um desassossego no mundo, a Pés-modernidade, com David
Harvey, Boaventura Sousa Santos, Lyotard, Vattimo e Bauman. Em seguida analisamos, a
partir das contribui¢des de Foucault sobre a sociedade disciplinar e de Deleuze sobre a
sociedade de controle, determinados conceitos e categorias que confirmam a necessidade de
um novo instrumental analitico para entendimento dos complexos fendmenos societaveis
do presente. Para tanto, tornou-se indispensdvel a pesquisa empirica, com elei¢des da
técnica conversas informais efetivadas na Escola Céu Azul, em Sorocaba/SP tendo como
objetivo entrar em contato com a materialidade da indisciplina escolar, através de um
conjunto de vozes — professores, pais, coordenadora pedagdgica, inspetora de alunos e
alunas do Ensino Médio. O caréter bifronte disciplina/indisciplina escolar aflora nas normas
estabelecidas pelo conselho escolar com expressas proibicdes para os alunos viverem a
escolas, e com um conjunto de fotografias produzidas pelos mesmos na escola em pauta.

Com isso, esperamos estar dando uma modesta contribuicdo para a compreensao do mundo



contemporaneo e do papel da educagdo no estabelecimento de préticas de disciplinamento e
controle que hoje estdo em curso na escola, enquanto inserida num contexto cultural de

flexibilidade, mobilidade e transformacao.

Palavras chave: Educacdo Escolar, P6s-Modernidade, Indisciplia/Disciplina Escolar,

Sociedade Disciplinar e Sociedade de Controle.

ABSTRACT

This is an academic paper which presents the unquietness of the world inside
the conceptual Babel, called Post-modernity, against those who insist on considering
unsuitable the post-moderns perspectives. Placing ourselves in this position, we are not
giving up from our educator’s identities since the question, the doubt and the investigation
seem to me the main characteristic of this identity. In such case, they search for new
references which provide proper answers for the school (in)discipline issue, strongly
marked by the contemporaneity: the thoughtfulness about this matter from the existent
bibliography study on post-modernity in general and, school indiscipline in particular lead
us to the center of a contemporary methodological theoretical in Social Science which
comprises and radiates itself through academic circles, frequently without encounter its
full explicitness, as well as during the theoretical methodological debate on the education
area about the school indiscipline phenomenon as a social symptom. This way we have
conducted a discussion of theoretical concepts which are broadly discussed and which
acceptation, at first it is not a unanimous consent. Therein, firstly we have presented the
argumentation which supports the existence of an unquietness in the world, the Post-

Modernity, with David Harvey, Boaventura Sousa Santos, Lyotard, Vattimo e Bauman.



Afterwards we have analyzed such concepts and categories which sustain the need
of a new analytical tool for the understanding of the complex phenomena which brings
changes in the society at present from Foucalut’s contributions on discipliner society and
from Deleuze on society of control. Consequently, it is indispensable the empiric research
aimed to be in touch with the materiality school indiscipline through a set of opinions —
teachers, parents, pedagogical coordinator, students inspector and high school students — a
compiling of informal conversations taking place at School “Céu Azul” in Sorocaba — SP.

The school discipline/indiscipline bifronted character emerges on the regulations
established by the school council with clear prohibitions for the students stay at school and
with a set of pictures produced by the students at the school referred.

Therewith, we expect to be offering a modest contribution to the understanding of
the contemporary world and the role of education concerning with the establishment of
discipline and control practices so alive in school today at the same time being inside a

cultural context of flexibility, mobility and transformation.

Keyword: Education, Post-modernity, Discipline/indiscipline, Society Discipline, Society
Control.
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Da Sociedade Disciplinar a Sociedade de Controle

Poder para Foucault (2000) ndo € o estado centralizado nem o de uma classe social.
O poder para ele sao os poderes disseminados pela sociedade por intermédio de uma rede
de dispositivos, aos quais ninguém escapa. Como o poder ndo € algo que se possui mas sim
que se exerce, ele ndo estd em um lugar fixo, centralizado e tinico, mas, estd em toda parte
da estrutura social. Sendo multiplo sua resisténcia serd também multipla, sem localizacdo
especifica com focos méveis e transitérios. O poder € ainda o de confrontacdo de forgas,
disputa em jogos estratégicos de luta onde se perde ou se ganha.

Nessa perspectiva, Foucault vai desenvolver a idéia de que o corpo é adestrado e
disciplinado, sendo a sociedade moderna uma sociedade disciplinar. A correcdo de
virtualidades serd efetivada na sociedade disciplinar através do Panopticon — edificio em
forma de anel, tendo no meio um pétio com uma torre no centro. O anel, dividido em celas,
¢ continuamente vigiado por uma pessoa nesta torre. Enquanto o poder € exercido pelo
vigia constitui-se sobre aqueles vigiados um saber. Este saber organiza-se em torno da
norma, determinando assim o que é normal ou anormal. As relagdes de poder sdo, antes de
tudo, produtivas dird Foucault, ou seja, elas constroem positivamente, saberes e verdades.
Isso fard Foucault afirmar que seu “ problema € a politica do verdadeiro” ( 2000, p.237).

A funcdo politica do intelectual para Foucault estd estritamente ligada com o

problema da producao da verdade:



Por verdade ndo quero dizer o conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar,
mas o conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao
verdadeiro efeitos especificos de poder. Por verdade entender um conjunto de
procedimentos regulados para a produgdo, a lei, a reparticdo, a circulacio e ao
funcionamento dos enunciados. A verdade estd circularmente ligada ao sistema de poder,
que a produz e a apdia e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem. Este regime
ndo é simplesmente ideoldgico ou superestrutural; foi uma condicao de formacdo e
desenvolvimento do capitalismo. (1998, p.14).

O intelectual ndo tem a funcdo de mudar a consciéncia das pessoas, mas a de
considerar a verdade como produto do resultado de um jogo de forcas. Sua funcdo €
desestruturar o presente como um processo histérico. Para Foucault a importancia do
intelectual ndo se deve mais ao fato de ser o portador de valores universais, mas sim, o fato
dele ocupar uma posi¢do especifica, cuja especificidade estd ligada as funcdes gerais do
dispositivo de verdade de nossa sociedade. A fun¢do do intelectual, ainda para Foucault,
ndo estd em criticar o conteido ideoldgico a ser pesquisado, ja4 que ndo se pode libertar a
verdade da politica de poder pois a propria verdade é poder, mas desvincular o poder da
verdade das formas hegemonicas com as quais a verdade funciona num determinado
momento.

Rabinow e Dreyfus, (1995) dividem as figuras de puni¢do com que Foucault
trabalha em a tortura soberana, a reforma humanista e a detencao normalizadora, figuras de
puni¢do com as quais estaremos trabalhando a seguir.

Nas primeiras paginas de Vigiar e Punir (1998) encontra-se o relato do suplicio de
Damiens formado pela montagem de trés relatos provenientes de fontes diferentes. O
primeiro pardgrafo é transcrito das Pieces originales et procédures du procés fait a Robert

— Francais Damiens de 1757, ou contra Damiens, um relato juridico, portanto, um relato



detentor de um poder e de uma verdade. O relato utilizado corresponde a pena a qual
Damiens é condenado; € o poder de punir se manifestando em seu direito.

O segundo e o terceiro pardgrafos sdo partes do relato publicado pela Gazette
D’ Amsterdam, também de 1757, ou seja, a noticia jornalistica que conta ao povo o fato
acontecido, a verdade do evento, e relembrando também ao povo o poder que se exerce
contra quem viola a lei ou desafia esse poder. Como a tradi¢do popular sempre confiou nos
jornais como fonte fidedigna da verdade, portanto, se junto com essa verdade o jornal
falava de um poder, ndo havia por que duvidar da verdade do que era relatado.

Do quarto paragrafo em diante, Foucault utiliza o relato do comissario de policia
Bouton, que € citado na obra Damiens le regicide de Zevaes, de 1937. Esse € o relato de
uma possivel testemunha ocular da verdade do suplicio e do poder que se manifesta nela. A
verdade € inquirida até que se manifeste, e ela se manifesta pelo olhar da testemunha.

O relato do suplicio de Damiens conta em
detalhes como um homem condenado por
parricidio foi supliciado: todos os momentos
de sua agonia até ficar apenas um cao que se
aquecia na terra, ainda quente, onde antes
ardeu a fogueira que queimou seu corpo
esquartejado.

Foucault apresenta trés critérios para uma pena ser um suplicio: o primeiro é que ele
deve produzir uma certa quantidade de sofrimento que se possa, se nao medir exatamente,
ao menos aproximar, comparar e hierarquizar. O segundo critério é que a producdo desse
suplicio deve ser regulada, para que a pena ndo se torne uma sé, mas multiplice em sua

aplicacdo por carrascos em sua arte. O terceiro critério € que ele deve ser um ritual, um



elemento de liturgia punitiva, para tanto no cadafalso devem ser cumpridas normas de
conduta num espetaculo publico.

Além disso, o suplicio tinha que ser relatado, para que aqueles que ndo assistiram ao
espetdculo se tornassem conhecidos dele e para que aqueles que a ele assistiram ndo o
esquecam e melhor compreendessem seu sentido. No cadafalso o condenado devia dizer
toda sua culpa, mas como isso era incerto, fazia-se circular uma literatura no estilo dltima
palavras de um condenado.

Era assim que se apresentava ao povo o poder
de punir nessa época, como num espetaculo em
que se afirmava o poder e se exemplava a
comunidade para que esse poder. Mostra
Foucault que “Nas cerimonias do suplicio, o
personagem principal € o povo, cuja presenca
real e imediata € requerida para sua realizagao.
Um suplicio que tivesse sido conhecido, mas
cujo desenrolar houvesse sido secreto, nao teria
sentido.” ( Foucault, 1998, p.49).

Entretanto, o espetdculo do suplicio passou a ser, com o tempo, um momento de
tensao e perigo constante a soberania do rei. O problema é que quem muito vé€ sangue com
ele se acostuma, e como o rei para dar um exemplo a populagdo, se vinga publicamente
com sangue, o povo aprende rapidamente que s se pode vingar com sangue. Além disso, a
vinganca do rei autoriza a vinganga do povo.

Faz-se necessario, entdo, que a humanidade se incorpore no discurso, devendo ser

apresentado como elemento da verdade para a manuteng¢do do poder. Conforme Foucault:



“Essa necessidade de um castigo sem suplicio é formulada primeiro como um grito do
coracdo ou da natureza indignada: no pior dos assassinos, uma crise pelo menos deve ser
respeitada quando punimos: sua humanidade” (1998, p. 63).

A partir dai, dé-se o deslocamento do corpo para o coragdo, o intelecto, a vontade,
ou seja, a alma, enquanto o objeto de punicdo. Como Foucault iguala a alma a psique,
consciéncia, subjetividade, personalidade, individualidade, percepcdo, esse exercicio de
poder proposto pelos reformadores humanistas ¢ o prelidio daquilo que Foucault vai
identificar como poder disciplinar.

Algumas das primeiras atitudes que se observa quanto a protecdo da humanidade do
punido sdo: a protecdo do seu rosto por um capuz, de sua identidade no ato da execugdo
transportando o condenado para o patibulo em um carro fechado. O outro dado € o artigo 3°
do cédigo francés, de 1791, que determinava a morte de todo condenado pela cabeca
cortada, menos infamante para a familia do condenado. As formas de punicdo tornam-se
pudicas, exercidas ainda sobre o corpo, mas ndo da mesma forma que antes: a relagdo
castigo-corpo nao € mais idéntica ao que era no suplicio.

Uma modificacao histérica que certamente contribuiu para essas modificacdes no
poder de punir foi a ascensdo econdmica da burguesia e, conseqiientemente, seu
crescimento em infratores no campo politico dos Estados, determinando um
redimensionamento na importancia atribuida a determinados crimes. As infragdes relativas
as propriedades se deram de forma mais acentuada e as punicdes a esses atos foram mais
observados que anteriormente. Esse deslocamento de foco chama-se contrato social.

Foucault identifica quatro papéis fundamentais da teoria da soberania. O primeiro é
aquele que se referia a um mecanismo efetivo de poder, que era o da monarquia no

feudalismo; o segundo, € que ela serviu de instrumento de justificacdo para a criagdo das



monarquias administrativas; no terceiro papel a teoria da soberania serve ao poder absoluto
do rei quanto o que prega o parigicidio; o quarto papel é o que surge com Rousseau, que se
utiliza da teoria do contrato social para buscar e legitimar no seio de qualquer tipo de
monarquia (administrativa, autoritdria ou absolutista), alternativas que eram da democracia
parlamentar. E nesse momento que Foucault identifica o surgimento do que chama de
disciplina.

“O direito de punir desloca-se da vingangca do soberano a defesa da sociedade”
afirma Foucault (1998:76), um novo principio de punicdo: o principio da correta
representacao entre delito e punicdo, com o controle e a codificacdo das préticas ilicitas.
H4, nesse ponto, uma divisdo nas ilegalidades: a ilegalidade dos bens, que era praticada
pelo povo, e a ilegalidade dos direitos, praticada pela burguesia e pela nobreza. Para a
primeira — roubo- havia os tribunais ordindrios e punicdes; para a segunda-fraudes, havia
jurisdi¢des com atenuacdes e vantagens.

Com a preocupacdo que havia nesse momento, uma preocupagdo maior com os
pequenos delitos que, pela puni¢do, poderiam ser imitados pela populacdo, era preciso
pensar nos efeitos do castigo para que o crime que o provocou ndo se repetisse. Punir,
afirma Foucault, possa a ser “uma arte dos oficios” (1998, p.78), sendo o principio
econdmico dessa puni¢do a prevengao, quer dizer, punir na medida exata, para, impedir que
o crime se repita.

Foucault apresenta nessa economia da punicdo um conjunto de seis regras:

1) Regra da quantidade minima, que diz que se deve associar a idéia do crime uma

desvantagem maior do que as vantagens com ele conseguidas.



2) Regra da idealidade suficiente, sobre nao se precisar tocar o corpo, mas apenas

representar 0 corpo nessa punicao.

3) Regra dos efeitos colaterais, segundo o qual a pena deve atingir mais a quem nao
cometeram o crime para convencer a sociedade que o culpado foi severamente

punido.

4) Regra de certeza perfeita, em que para cada crime deve existir uma certeza absoluta

da punicao.

5) Regra da verdade comum, em que a verdade de verificagcdo da puni¢do ocorra de

igual modo a verifica¢do de qualquer verdade.

6) Regra de especificacao ideal, que diz que todas as penas devem estar previstas no
codigo. Esse principio vem consolidar um novo modo de se exercer controle e poder

sobre o corpo — a tecnologia disciplinar.

Sabendo-se que a reforma humanista existiu mais como uma proposta do que como
efetividade, Foucault mostra que no transcurso entre a estrutura soberana para a
possibilidade reformadora, surgiu nas préticas punitivas uma terceira figura da puni¢do, da
qual a prisdo é o icone mais manifesto e cuja origem estd numa pratica parajudicidria que
era a lettre-de-cachet. Essa nao era um decreto ou lei, mas uma ordem real que dizia
respeito a uma unica pessoa, obrigando-a a fazer uma critica até mesmo casar, mas na
maioria das vezes era um instrumento de puni¢do, condenando esse individuo a prisao até
que ordem contraria fosse dada. Era tunica puni¢cdo moral que atingia empregados,

familiares e outros individuos considerados desviantes sociais. Quando a pena era aplicada



estava colocando-se no processo penal o viver social cotidiano. Quando se colocam na
punicdo as prdticas punitivas disciplinares que também ocorriam nos hospitais, escolas e
fabricas, cada individuo se constitui como sujeito para que melhor a ele se possa controlar.

Em A ordem do discurso Foucault (1996) fala de trés principios de exclusdo: a
interdicdo, a separagdo ou rejeicdo e a vontade da verdade. Esses seriam sistemas de
exclusdo que atingem o discurso, mas eles estdo intimamente ligados as préticas sociais.
Ele comeca com a seguranca a que eram destinados os leprosos e depois os loucos. Porém,
com o advento da peste, o comportamento publico social assumido foi o do
esquadrinhamento dos espacos da cidade onde a peste se apresenta através da vigilancia
constante, acompanhada de comportamentos objetivos, para que a administracdo pudesse
nao eliminar a peste, nem controlar o individuo com a peste. A cidade pestilenta proveu o
modelo de controle social do individuo do qual a prisdo vai ser a efetividade e o Pandptico
de Bentham o préprio modelo 6timo de realizacao.

Essa nova arte de punir tem como caracteristica marcante o individuar dos membros
sociais. Tornando cada um, um sujeito, ela fard efeito nesse individuo por ele mesmo
produzido, porque o individuo ja vive cotidianamente com ela, ela o constitui como
individuo, como homem, entdo a puni¢do que tem por base a disciplina é uma punigao
humana. O poder deixa de ser um tnico ponto para circular e se exerce entre os individuos
menos representativos do povo com mais intensidade, a partir de pequenas asticias
sedutoras que facilmente se difundissem e que alguns detalhes minimos praticados em
alguma instituicao singular se generalizassem, como detalhe interessante que de tanto ser
repetido e se repetir, se tornasse regra e elemento essencial. Muitos dos procedimentos
disciplinares ja existiam em conventos, quartéis e oficinas, mas o que o torna modelo

politico é a sua generalizacdo. “A disciplina é uma anatomia politica de detalhes”.



(Foucault, 1998, p.118). Um poder capilar, um micropoder, que deve ser analisado em sua
microfisica para ser atendido no seu todo; ou seja, ndo ha como dizer que existe “ um

poder” na abordagem foucaultiana, mas apenas que o poder se exerce.

O corpo € o campo de atuagdo da disciplina, mas de maneira diferente da tortura e
da reforma humanista, porque vai analisa-lo separando em suas partes para tornd-lo décil.

Primeiramente, a disciplina consiste em uma nova forma de articular o espaco e o
tempo do individuo. E necessdrio que tudo seja localizado e localizdvel para se ter um
controle efetivo dos corpos — € a arte das distribui¢des, colocando o individuo, onde por
dois procedimentos: o da cerca ou da cela e o dos lugares. Aqui se junta outro
procedimento que é os das hierarquias — a fila que define o individuo em uma série, seu
lugar na fila. Esses procedimentos especiais na tecnologia disciplinar formam a base de
uma microfisica que pode ser chamada de celular.

Os corpos precisam também ser controlados temporalmente. H4 que se estabelecer
um tempo fixo para a relacio de cada tarefa e controle das ociosidades. E por essa razio
que surgem, instrumentos eficazes no controle e na disseminacdo do poder disciplinar: a
vigilancia hierdrquica, a sancao normalizadora e o exame.

No que se refere a vigilancia a vigilancia
hierdrquica, a disciplina requer visibilidade, um
olhar constante sobre os corpos disciplinados,
através da tecnologia do olhar e da luz. Como a
disciplina controla os comportamentos, a
punic¢do, a correcao disciplinar, tem como

objetivo primordial diminuir os desvios



observados, ou melhor, normalizar os
comportamentos. E com a san¢do, com a
punic¢do disciplinar que surge o poder da norma
que € um principio da coercao, de
homogeneizacdo e controle de desvios por
comparagdo. E com o exame que o controle
disciplinar classifica e qualifica para punir.

As disciplinas sdo entdo técnicas para a ordenacdo da multiplicidade humana. E elas
fazem isso a partir de trés critérios: fazer com que o exercicio de poder seja pouco custoso,
fazer com que os efeitos do poder alcancem o médximo de intensidade em um méximo de
espago, ndo deixando assim lugar para fracassos, nem resisténcias, tendo um maximo
aproveitamento dos individuos e, conseqiientemente, fazer crescer a ‘“docilidade e a
utilidade de todos os elementos do sistema” (Foucault, 1998, p.180).

No caminho de Foucault observou-se que as vidas humanas s3o injetadas e
revestidas de diferentes formas pelos saberes e poderes que configuram uma determinada
época. Atualmente, as maneiras em que tais processos ocorrem estdo em plena mutagao,
acompanhando a série de transformagdes operadas na sociedade ocidental nas ultimas
décadas. E licito suspeitar, portanto, que a administracio dos processos biolégicos e dos
corpos humanos por meio das instituicdes sociopoliticas e tecnocientificas também esteja
vivenciando importantes mudangas.

Os vetores — disciplina e biopoliticas, segundo Foucault, articularam-se no contexto
do capitalismo industrial, como dois conjuntos de técnicas orientados para a dominagao.
Enquanto o primeiro vetor se dirigia para o homem-corpo, o segundo focalizava o homem-

espécie. Embora cada um dos vetores implantasse um conjunto especifico de mecanismos e



dispositivos de poder, ambos constituiam instrumentos de normalizagdo destinados a
maximizar e expropriar as for¢cas humanas com vistas as utilidades.

Tal esquema, que combinava habilmente biopoliticas e disciplina com as dores e
delicias do capitalismo industrial, vigorou suas muitas fissuras até os meados do século
XX. Agora, entretanto, vérios fatores constitutivos desse regime mudaram. Em um breve
artigo escrito em 1990, apresentado como um mero Post-Scriptum no livro Conversacoes
(1992), Gilles Deleuze sistematizou um feixe de transformacdes sociopoliticas e
econdmicas, vislumbrando a forma¢do de um novo tipo de sociedade com a implantagcdo
gradativa e dispersa de um novo regime de poder-saber. Utilizando as ferramentas tedricas
fornecidas por Foucault, Deleuze procurou estender a andlise do poder a atual sociedade
informatizada, apds detectar uma crise generalizada das instituicdes de confinamento e
surgimento de novos mecanismos de dominagao.

Tais dispositivos, que impulsionam a economia global, sdo os computadores, a
telefonia movel, as redes de comunicagdo, os satélites e toda a mirfade de gadgets
teleinforméticos que abarrotam os mercados, contribuindo para a produgao dos corpos e das
subjetividades do século XXI. Tais dispositivos estariam se infiltrando nos aparelhos de
normalizagdo e nas institui¢cdes disciplinares, para derrubar seus muros, explodir sua ordem
e inaugurar uma nova légica de poder. Naquele artigo, tdo condensado quanto fértil, o
filosofo criou o conceito de sociedades de controle para designar o novo tipo de formagao
social.

Marcada pelas mudangas ultra-rdpidas, na sociedade contemporanea, imperam
dispositivos de poder cada vez mais sutis € menos evidentes. Entretanto, eles parecem ter
ganhado uma eficiéncia, permitindo exercer um controle total ao ar livre. Sibilia (2002, p.

29) sintetiza o cendrio,



Com a dissolugdo dos limites que confirmam o alcance das antigas técnicas
disciplinares, muito desses mecanismos de outrora se sofisticam, alguns se
intensificam e outros mudam radicalmente. Vai perdendo forca a velha ldgica
serial, mecanica, descontinua, fechada, esquadrinhada, geométrica, progressiva e
analégica das sociedades disciplinares, vencidas pelas novas modalidades
digitais, continuas, fluidas, ondulatérias, abertas, mutantes, flexiveis,
autodiformantes, que se espalham aceleradamente pelo corpo social. Assim, a
l6gica do funcionamento associada aos novos dispositivos de poder € total e
constante, opera velozmente e a curto prazo. Desconhece as fronteiras: atravessa
todos os espagos e todos os tempos, engolindo o “fora”. Por isso a nova
configuraciio social se apresenta como “totalitiria” em um novo sentido: nada,
nunca, fica fora do controle. Desse modo é esbogado o surgimento de um novo
regime de poder-saber, ligado ao capitalismo do cunho pés-industrial.

Portanto, cabe supor que estdo emergindo novos modos de subjetivacdo
diferenciados daqueles que produziram os corpos ddoceis e tteis dos sujeitos disciplinados
descritos por Foucault. Assistido pelo poder de processamento do instrumento digital, o
novo capitalismo metaboliza as forcas vitais com uma voracidade inaudita, lancando e
relancando ao mercado, constantemente, novas formas de subjetividade que serdo
adquiridas e de imediato descartadas pelos diversos targets aos quais sdo dirigidos,
alimentando uma espiral de consumo e modos de ser em aceleracdao crescente. Assim, a
ilusdo de uma identidade fixa e estavel, caracteristica de uma sociedade moderna e
industrial, vai cedendo terreno a identidades tipo prét-a-porter, efémeras, descartdveis, e
sempre vinculadas as propostas e aos interesses do mercado, para isso sendo criada a figura
do consumidor, cujo papel assume relevancia cada vez maior: em vez de integrar uma
massa como os cidaddos dos Estados-nag¢do da era industrial — ele faz parte de diversas
amostras, nichos de mercado, segmentos de publico e bancos de dados.

Uma passagem que explicita a mudanga do mundo analégico com suas leis

mecanicas para o mundo digital informaético, utilizada por Sibilia (2002), pode exemplificar



esse impulso a0 mesmo tempo massificante e individualizante da sociedade industrial por
meio de um elemento fundamental na fixa¢do dos corpos e subjetividades dessa formagao
social: a carteira de identidade. Tal documento faz referéncia ao Estado-nacdo, contém um
nimero que localiza o individuo dentro da massa, uma foto, uma assinatura, € uma
impressao do dedo polegar. Todos dados analégicos. De outro lado, o sujeito da sociedade
contemporanea detém cada vez mais cartdes de crédito e senhas de acesso: dispositivos
digitais. De maneira crescente, a identificacdo do consumidor passa pelo seu perfil: uma
série de dados sobre a sua condi¢do socioecondmica, seus hdbitos e suas preferéncias de
consumo, colhidos através de formuldrios de pesquisa e processados digitalmente, para
serem armazenados em bancos de dados conectados em rede que serdo acessados,
vendidos, comprados e utilizados pelas empresas em suas estratégias de marketing. Desse
modo o consumidor passa a ser, ele mesmo, um produto a venda.

As modalidades do trabalho também mudam e se expandem, tanto no espagco quanto
no tempo. Surgem novos hébitos laboriais com énfase nos contratos a curto prazo, na
execugdo de projetos e na flexibilidade. Os funciondrios sdo aparelhados com tecnologias
de conexdo permanente como celulares computadores portéteis — “coleiras eletronicas” no
dizer de Deleuze. Agora, pulverizados em redes flexiveis e flutuantes, as relacdes de poder
sao injetadas e reforcadas pelas inovacdes técnico-cientificas, passando a recobrir a
totalidade do corpo social sem deixar praticamente nada fora do controle.

Vamos seguir, mais de perto, o raciocinio de Deleuze em seu Post-Scriptum sobre

as sociedades de controle, em Conversacoes (1992), quando diz:



Foucault situou as sociedades disciplinares no século XVIII e XIX; atingem seu apogeu
no inicio do século XX. Elas procedem a organizacdo dos grandes meios de
confinamento, O individuo nio cessa de passar a um espaco fechado a outro, cada um
com suas leis: primeiro a familia, depois a escola (“vocé nao estd mais na familia”)
depois a caserna (“vocé ndo estd mais na escola”), depois a fabrica, de vez em quando o
hospital, eventualmente a prisdo, que € o meio de confinamento por exceléncia [...] mas
o que Foucault também sabia era a brevidade deste modelo: ele sucedia as sociedades de
soberania cujo objetivo e fungdes eram completamente diferentes (mais do que organizar
a producdo, decidir sobre a morte mais do que gerir a vida); a transi¢ao foi feita
progressivamente, e Napoledo parece ter operado a grande conversao de uma sociedade
a outra. Mas as disciplinas também conheciam uma crise, em favor de novas forgas que
se instalavam lentamente e que se precipitariam depois da segunda Guerra Mundial:
sociedades disciplinares sdo o que ja ndo éramos mais, o que deixdvamos de ser

(DELEUZE, 1992, p. 219-220).

Ap6s essa delimitac@o historica do problema, Deleuze (1992, p.220) nomeia essas
novas formagdes sociais que estdo, cada dia mais, gerindo nossas vidas, a0 mesmo tempo
em que chama atencao para a possibilidade de libertagao:

Sao as sociedades de controle que estao substituindo as sociedades disciplinares.
“Controle” é o nome que Burroughs propde para designar o novo monstro, € que
Foucault reconhece como nosso futuro préximo. Paul Virilio também analisa sem parar
as formas ultra-rapidas de controle ao ar livre, que substituem as antigas disciplinas que

operavam na duragdo de um sistema fechado. Nao cabe invocar produgdes farmacéuticas



extraordindrias, formagdes nucleares, manipulacdes genéticas, ainda que elas sejam
destinadas a intervir no novo processo. N@o se deve perguntar qual o regime mais duro,
ou mais estdvel, pois € em cada um deles que se enfrentam as libera¢des e sujeicdes. Por
exemplo, na crise do hospital como meio de confinamento, a setorizagdo, os hospitais-
dia, o atendimento em domicilio puderam marcar de inicio novas liberdades, mas
também passaram a integrar mecanismos de controle que rivalizam com os mais duros

confinamentos. Nao cabe temer ou esperar, mas buscar novas armas.

Num mundo de desassossego, onde a sociedade disciplinar cede lugar a sociedade
de controle, a escola vive hoje a crise do colapso da ilusdo moderna. Goergen (2005), ao
tratar do desmanche da solidez do espago e do tempo na modernidade liquida entende que a
crise que a escola vive hoje € o declinio das certezas éticas, epistemoldgicas e estéticas:

A crise da dissolucdo da certeza de que hd um Felos, um fim do caminho que pode
ser previsto e descrito ou, em termos escolares de que ha um modelo de escola perfeita que
pode ser alcancado. ... A escola encontra-se, portanto, na contingéncia de definir uma nova
agenda que lhe € imposta pelas condi¢des de flexibilidade e processualidade da sociedade e
do homem contemporaneos. E esta, uma mudanga que, de certo modo, afeta a natureza da
escola enquanto instituicio moderna que, de sélida, definida em termos ideais e
procedimentais, se torna fluida e inacabada, cheia de riscos e ansiedades (GOERGEN,

2005, p.63). Portanto € preciso ouvir suas vozes, o que sera feito a seguir.

3. Vozes (In) disciplinadas na escola Céu Azul de Sorocabana

Instituigdes como a familia e a escola, consideradas como espacos
tradicionais de socializa¢do dos individuos que por elas passam, ndo estao
isentas das grandes e profundas mudancas que vém ocorrendo nas tltimas



décadas no mundo todo. Essas transformagdes quebram as politicas,
econdmicas, sociais e culturais e atingem o cotidiano de todos os individuos.
Nestes tempos, nos quais as mudancas e a diversidade social ganham destaque
nos debates, a familia e a escola sd@o questionadas sobre o seu papel social,
pois, de certa forma, geram relacdes conflituosas quando nao contemplam a
sociabilidade que se desenvolve no ambito sociao-cultural.

A intervencdo moderna sobre a vida dos jovens e criangas teve como
objetivos conter, controlar, vigiar suas energias desordenadas, disciplinando-
as, conforme demonstrado por Foucault. O ensino da escola publica
contemporanea, tem se desqualificado como espaco formador das novas
geracdes, da cultura cultivada e da competéncia para reproduzir ou mesmo
questionar os valores sociais e culturais. A escola, hoje, estd sob suspeita na
medida em que o ensino esta referenciado num modelo em crise, ou seja,
naquele que ressalta, numa cronologia social, cujo ciclo estd sob as injun¢oes
de um mundo fundamentalmente novo, um ordenamento cultural co-figurativo
no qual o aprendizado comum ¢é realizado pelos diferentes grupos etarios e ndo
apenas pela escola e familia.

Os jovens contemporaneos sdo ainda observados, institucionalmente,
com os olhos de vigilancia, conforme sua capacidade maior ou menor de
resisténcia, e estdo submetidos a referéncias de socializacdo apoiadas em
modelos tedricos que estdo se interrogando diante das transformacdes da sua
vida cotidiana e que interferem fundamentalmente na mudanga do seu
comportamento social.

A escola foi criada pela modernidade na tentativa de cumprir com a
promessa da igualdade para todos, ja que através dela os individuos poderiam
ter as mesmas oportunidades de progredir, e assim, através da ciéncia da
razao, se fazia possivel a ascensdo econdmica, profissional e cultural. Porém
estd, como outras promessas feita modernidade, ndao se cumpriram. Ea escola,
ainda uma institui¢ao que se apresenta com caracteristicas fortemente
marcadas pela modernidade, mas atuando num outro tipo de sociedade, de
uma nova era onde o mundo se apresenta de diferente maneira.

A escola moderna tem a representacdo do mundo através do livro e da
imprensa escrita e falada. Lugar onde o motor da obediéncia € lei e o sujeito
tendo que aprender a ser cidaddo critico; lugar onde o mito da identificacao
pessoal € o herdi e a verdade vem através da imprensa; a dire¢do social
pertence ao professor, ao intelectual enquanto o centro de gravidade subjetiva
¢ a consciéncia, onde o sujeito deveria té-la limpa. Esta escola da modernidade
tem o poder de determinar a cultura a ser almejada pela sociedade (cultura
ocidental, branca e burguesa) a alta cultura, a cultura tida como “superior” a
popular. Ela defende modelos de aprendizagem fechados, privilegiando a



organizac¢do e pratica docente disciplinares, curriculos pré-estabelecidos, sem
a flexibilidade de adaptar-se a necessidade do momento ou do espaco em que

esta inserida.

A pds-modernidade concebe sistemas abertos, onde o conhecimento se d4 em forma
de rede, onde hé interacdo e permeabilidade entre os diferentes sistemas e a necessidade de
compreendé-los no contexto desta rede de relagdes e interpreta-los ndo somente a luz das
ciéncias isoladas, mas na interacdo dos conhecimentos. A escola na pds-modernidade
questiona as respostas dadas pela ciéncia, e procura o sentido dos fendmenos e a visdao do
sujeito para com eles, onde ndo existe um unico caminho a ser percorrido € o proprio
caminho, seja ele qual for. Na busca de melhores solucdes, € o proprio caminho
considerado como conhecimento, e essa busca ou a sua solugdo se constrdi independente de
um modelo ou norma a ser seguido. A escola pds-moderna tem a representacdo do mundo
através da midia e da grande explosao de informagao que chega a todo o momento; o motor
de obediéncia é a opinido, o sujeito € o consumidor a ser seduzido; seu mito de
identificacao é o star, a verdade vem através da TV e o centro da gravidade subjetiva € o
corpo, onde o individuo o cultua. A pés-modernidade revela o sujeito consumidor, irdnico,
cinico, fragmentado, inconstante em pensamento e em acdes. Hd uma visdo de
complementaridade entre a cultura classica, alta cultura e a cultura popular tida como baixa
cultura. A histéria e o tempo possuem nova concep¢do como afirma José Camilo dos
Santos Filho:

Nao hd mais uma histéria universal, mas histérias locais, fragmentdrias,
individuais. Na Otica pds-moderna ndo existe uma concep¢do absolutista ou
universal da razdo, mas determinantes locais do que se tem como pensamento e
acdes racionais que sdo faliveis, contingentes e relativos ao tempo e ao local.

(SANTOS, 2000, p. 49).

A educacao conservadora pode ser traduzida nos trabalhos de Emile
Durkheim (1952) para quem a educacao € a fonte de formacao social do
individuo, devendo prepara-lo para a vida, para compreender o lugar onde se
encontra prepard-lo para atuar e assimilar os mecanismos funcionais do tecido
social. Nessa visdo, os educadores ensinam pelo o que lhes impdem as fungdes
sociais, para a formac¢ao de uma subjetividade instrumental de manutengio de
valores da vida social correspondente ao seu tempo historico. Nesse contexto
tedrico, as geracoes mais velhas t€m a co-responsabilidade pela educagdo
publica da vida social, os adultos reforcam as institui¢des, fortalecem as
normas sendo que na escola ndo ha o que criar, e sim reproduzir: logo a
educac¢do ndo pode ser entregue ao arbitrio individual e nem difundida por um
produto ideal, perfeito, aplicado a todos indistintamente, mas deve mudar com
0 tempo e com 0 meio, para que seja capaz de sustentar a responsabilidade da
sociedade.

Nestes termos, a educacdo como fato pedagogico € um processo de
socializacao que coloca o professor representando um trabalho de autoridade
diante do jovem, o papel de transmissor de sentimentos orientador do dever.



Os adultos, mestres e pais, tornam-se modelos e adquirem legitimidade no
exercicio da autoridade moral e estabelecem referéncias de socializa¢io. E
preciso ressaltar que esses pressupostos de exigéncias funcionais institucionais
alheias as especificidades da idade juvenil sdo, ainda hoje, orientadores da
conduta cotidiana de muitos educadores.

Bauman (2002) ao analisar a questdo da autoridade no que denomina
modernidade liquida, enquanto sociedade de consumo, afirma que a
autoridade nao foi abolida, apenas ampliada em numero tdo grande que nao
poderia se manter por muito tempo € jamais conseguiria atingir a posi¢ao de
exclusividade. Quando as autoridades sao numerosas tendem a cancelar-se
mutuamente, e a unica autoridade efetiva € a que se escolhe como lider. Na
modernidade liquida este lider se da como conselheiro.

Os conselheiros sdo controlados, adestrados, e descartados como os livros de auto-
ajuda, dependem da boa vontade dos outros para serem ouvidos e devem conquistar a
vontade dos ouvintes. Conselheiros atuam unicamente na area privada, ou na politica-vida,
indicando o que as pessoas podem fazer para si, ndo atuando de maneira alguma em
conjunto e ndo possuindo como objetivo a unido das forcas. Conselheiros sao aqueles que
dao li¢do objeto. Um exemplo € o de Jane Fonda, que ndo age com autoridade, mas vende a
licdo do cuidado com o seu corpo, e o exemplo de que com trabalho vocé pode estar sempre
jovem. Diferentemente do lider que espera ser seguido e espera disciplina, sua acdo é de
intermedidrio entre o individuo e a sociedade para o bem de todos (privado ou publico). As
autoridades institucionais, ainda hoje tentam resistir em ter poder como lider, mas o lider
estd dando lugar ao conselheiro com intensa velocidade.

Na relacdo entre o saber, a escola e os estudantes sdo possiveis questionar os
encontros e os desencontros que acontecem entre professores e jovens. Entre os professores
ocorre que nem sempre conhecem o publico com o qual trabalham, bem como, nem sempre
tém a adequada formagao profissional e pessoal.

Nesse sentido, os jovens denunciam a auséncia da escola no aspecto
formativo- nela ha defici€ncias de profissionais para debate e reflexdes sobre a
problemadtica juvenil e no aspecto profissional a maioria dos cursos médios
ndo indica possibilidades futuras de trabalho e ocupacgdo profissional.
Chamam também a aten¢do intimeras auséncias estudantis nas salas de aula
embora presentes nas dependéncias da escola. E nitida e reveladora a
preferéncia dos jovens por determinados espacos dentro da escola - estar em
seu patio, na cantina, na quadras de esportes, nos corredores, no banheiro, e
ndo propriamente na sala de aula a ndo ser no intervalo do recreio, momento
no qual, sempre existe um grupinho que quer estar na sala contra o
regulamento da escola. Esses desencontros criam relacdes truncadas que nao
permitem vinculos profissionais e afetivos.

Logo a escola € ambigua nas suas relacoes, pois se de um lado ndo tem
se apresentado com qualidade, tanto no que se refere a formagao quanto nas
relagcdes afetivas trancadas no seu interior, de outro lado tem se apresentado



como espaco privilegiado de socializa¢io, parecendo cumprir parte de sua
missao de origem: ajudar os jovens a conviver, a aprender e a passar do
mundo juvenil para o mundo adulto.

3.1 Educaciao Contemporanea: a questao da (in) disciplina escolar

E possivel afirmar que na contemporaneidade brasileira as relacdes
entre os jovens alunos e os agentes escolares manifestam-se por uma espécie
de tensdo ininterrupta e excludente. Das multiplas queixas dos profissionais da
educacdo, a mais recorrente € a indisciplina, ligada a agressividade,
revanchismo e apatia. Aquino (2003) condensa essa situagao nos seguintes
contornos, analisando a formag¢ao do professor:

De um lado, alguns criados em plena ebuli¢do dos anos 1990; de outro,
profissionais formados nos obscuros anos 1970/80 e entre ambos, a histéria
mutante de um pais em democratiza¢do. Nao se pode negar que hd, em curso, um
confronto — as vezes abafado, as vezes declarado — nas salas de aula. Um
confronto que poderia até ser sauddvel, mas ndo tem sido. (p. 378)

Existe para abater-se sobre as préticas escolares contemporaneas uma
dissonancia estrutural. Tudo se passa como se os educadores nio desfrutassem
do antigo respeito a sua figura de autoridade, levando os professores a uma
sensac¢do de insatisfacdo, quando ndo de desalento. Se partirmos da evidéncia
de que temos hoje uma escola radicalmente distinta, pelo menos no que se
refere ao perfil de sua clientela, € preciso convir, também, que os confrontos
escolares atuais sinalizam transformacoes institucionais de diferentes
naturezas. Aquelas demonstradas nas colocagdes anteriores, significando
praticas escolares em pleno estado de transi¢ao quanto aos seus modelos de
funcionamento no cotidiano — o que € vivido sob a forma de ruptura (por
poucos), de resisténcia (por muitos), ou de descaso (por alguns). (AQUINO,
2003).

A queixa preponderante dos educadores na vivéncia escolar € a figura
do aluno — problema, tomado como aquele que padeceria de distirbio
psicoldgico de natureza cognitiva ou de natureza comportamental, e nessa
ultima categoria estando enquadrando o conjunto de a¢des associada a no¢dao
de indisciplina. Aqui sdo encontradas hipdteses diagndsticas que se tem da



indisciplina: distarbios afetivos, morais, cognitivos, a desestruturacao, o
desinteresse pelos conteudos escolares, entre outros.
Essas hipoteses ndo se sustentam por completo, pelo menos, por trés

razdes, segundo Aquino (2003, p. 381):

= A primeira refere-se ao fato de que elas estdo apoiadas em
algumas evidéncias equivocadas e em alguns pseudoconceitos,
uma apropriacdo duvidosa de determinado universo
concebivel;

= A segunda aponta que, de qualquer modo, elas acabam
isolando a indisciplina como um problema individual e prévio
do aluno, quando, ao contrdrio, o ato indisciplinado revela-se
como um “sintoma” das relagdes institucionais — escolares nos
dias atuais;

= A terceira deve-se ao fato de que tais “hipSteses” esquivam-se
de levar em consideracdo a dindmica da sala de aula, a relacdo
professor-aluno, e as questdes estritamente pedagdgicas. Elas
esbocam razdes exdgenas para o fendmeno disciplinar, mas
ndo apontam caminhos concretos para sua superagdo,
administracdo ou aproveitamento.

Desconstruindo conceitualmente as hipéteses explicativas da questao da
disciplina escolar, Aquino (2003, p. 382) esclarece, contrapondo argumentos
criticos, a légica empregada:

a) A hipétese histérica: ensino de “antigamente” como exceléncia — o aluno
“desrespeitador”.

= O cardter eletista, segregado, conservador e militarizado das relacdes escolares
anteriores aos anos 1970;

= A massificagdo do ensino posterior aos anos 1970 e a conquista dos oito anos
de escolaridade basica;

= As transformagdes no perfil da clientela e das relacdes interpessoais ainda
pautadas pelo passado escolar (o idedrio da escola eletizada do passado
personificado na cultura da exclusao).

b) A hipétese psicoldgica: a lacuna moral com resultado da permissividade/abandono dos
pais — o aluno “sem limites”;

= A pseudo questdo do desconhecimento das regras, por parte das criancas e
jovens, e as discutiveis nocdes de “déficit psicolégico™;

= Alunos apdticos versus hiperativos; os limitrofes versus os superdotados; os
imaturos versus precoces: qual o suposto papel ideal do aluno?

¢) A hipétese comunicacional: a suposta falta de interesse do aluno pelos contetdos
escolares derivados do apelo da midia — o aluno “apatico”.



= A distingdo entre os limites da acdo escola e dos meios de comunicag¢do (o
passado e o presente em jogo);

= informagdo versus conhecimento: qual o papel exclusivo da educagdo escola
hoje? (conhecimento e valores em questdo);

= duplo papel do trabalho escolar: por meio da reposicdo do legado cultural, a
recriagdo dos diferentes modi operandi do pensamento escolar hoje (as ciéncias,
artes e humanidades).

d) A hipétese social: as condi¢gdes socioecondmicas como determinantes do sucesso escolar
— 0 aluno “correto” e o aluno “arrogante’;

= A pseudo-questdo do background cultural como determinante das chances de
sucesso escolar;

= A oposi¢do pobreza versus riqueza como iguais dificuldades do trabalho
escolar;

= Na pobreza a falta de pré-requisitos; na riqueza, a arrogancia e o hiperdvit de
informacao.

O mesmo autor compreende, entdo, as interpelacdes disciplinares
como algo relativo ao ambito ético da pratica pedagdgica, ocasido
privilegiada para (re) constru¢do do conhecimento. Para tanto, esboca
preceitos ético — pedagdgicos minimos, que incitam a possibilidade de
um ambiente escolar mais democratico e mais democratizante:

= A compreensdo do aluno problema como porta voz de relagdes conflituosas e/
ou ambiguas estabelecidas em sala de aula;

= A desidealizacdo do perfil discente e o investimento nos recursos humanos
concretos (o foco na grupalidade e ndo nas condutas individuais dos alunos);

= A permeabilidade a perscrutacdo e a invencdo de novas estratégias de trabalho
(‘a sala de aula como laboratério pedagdgico);

= A organizacdo dos fazeres em torno da proposta de “contrato pedagdgico”: as
regras de acdo e convivio conhecidas e partilhadas (regras atreladas
exclusivamente ao campo légico-conceitual em questdo);

= A fidelidade ao contrato pedagdgico, e deste ao projeto politico-pedagdgico
escolar;

= A preservagdo da questdo de autoridade e a necessdria assimetria dos lugares e
papéis;



=  Modos inclusivos de relagdo em sala de aula (a aboli¢do das “retiradas” e/ou
“encaminhamentos’);

= O didlogo no enfrentamento dos embates entre as diferencas social-humanas
em sala de aula;

= A observiancia das exigéncias atuais do trabalho docente: competéncias
tedricas e técnicas, mas sempre acompanhadas de um claro posicionamento
ético-democratico;

=  Um trindmio, enfim, presidindo a acdo didria: competéncia, ética e prazer.

3.2 Educacao Contemporanea: alguns contornos sobre atos
indisciplinados

A palavra disciplina vem do latim discipulina formada por dicere
+ pueris que significa dizer as criancas. Disciplina € dizer aos alunos o tempo
e o lugar de cada coisa, o que lhe € certo ou errado sobre cada acdo que pratica
a posicao correta de seu corpo na tentativa de que algum dia terd a capacidade
de se disciplinarem e disciplinarem o entendimento que tem do mundo. Esta
disciplina de ditar os atos aos estudantes proporciona uma falta de autonomia,
de maturidade e responsabilidade no aluno.

Utiliza-se o termo indisciplina para representar qualquer
comportamento que seja contrario as regras, as normas, € as leis impostas pela
escola. Assim todas as vezes que os alunos desrespeitam alguma norma, seja
ela imposta e veiculada arbitrariamente pelas autoridades escolares ou
elaboradas democraticamente, serdo vistos como indisciplinados pela

institui¢ao escolar.
O problema da indisciplina escolar deixa sua marca nos professores desde os

primoérdios da escola no Brasil. Ina Von Binzer, (1994) moca alemda que vem em 1881
ministrar aulas em um pais totalmente desconhecido, escreve cartas a Grete, sua amiga. Em

1882 a carta relata um incidente em uma sala de aula no Rio de Janeiro:

Como h4 poucas aulas disponiveis, dou minhas li¢gdes em geral, com outra
professora, no mesmo comodo: enquanto de um lado declamam poesias
portuguesas, tento de o outro explicar as minhas “donas” desatentas as
complicadas declinagdes da lingua alema. (...) Outro dia corrigi uma menina de



olhos escuros e ela atirou o livro sobre a mesa e com lagrimas de revolta gritou
irritadissima.

Grete, fiquei completamente consternada e sem saber o que fazer, no primeiro
momento. Essas cenas se repetem muitas vezes. As melhores familias ndo
mandam absolutamente suas filhas para colégios, e devido a isso esta sociedade é
em geral, a menos educada ou a mais selvagem que se podem encontrar; exaltam-
se, gritam e chegam ndo raras vezes a ficar com o rosto enrubescido como
cerejas. (BINZER, 1994, p. 79).

A reclamacdo sobre as alunas desatentas, 0s
acessos de irritabilidade frente as corre¢des da
professora e esta sem saber o que fazer diante
da indisciplina de suas alunas, que gritam e se
exaltam, trazem para os dias de hoje as queixas
de professores depois de um dia exaustivo de
trabalho.

A disciplinarizacdo € parte inerente a escola na forma que é conhecida. Desde seus
primordios, o controle da ordem na sociedade, deveria vir da escola. A idéia de que a escola
deve produzir a ordem, e por isso ela deve ser o espaco da ordem, estd enraizada no
pensamento de professores e diretores que fazem referéncia a indisciplina escolar como um
dos pontos responsaveis pela crise da educagdo: “A educacdo pode melhorar quando se
acabar com a indisciplina escolar. Tem diretor que tem o controle da escola, saiu da linha

»»

€ punido
dissertacao.

segundo a fala de uma coordenadora pedagdgica entrevistada para a presente

Silvio Gallo (2002) faz referéncia a indisciplina escolar:

A educacdo sempre esteve permeada por mecanismos de controle. E a
disciplinarizacdo possibilita esse controle sobre o aprendizado (o qué, quando e
como o aluno aprende) e também um controle sobre o proprio aluno. A disciplina
também estd relacionada ao comportamento, ndo apenas a aprendizagem.
Disciplinar o aluno é também fazer com que ele perceba seu lugar social. A
disposicao cartografica de uma sala de aula, seja ela qual for, é sempre uma
disposicao estratégica para que o professor possa dominar os alunos, pois nesta
concepcao de escola o aprendizado s6 pode acontecer sob dominio. Para dizer de
outra forma, uma sala de aula nunca é cadtica, hd sempre uma ordem implicita
que, se visa possibilitar a agdo pedagégica, traz também a marca do exercicio do
poder, que deve ser sofrido e introjetado pelo aluno. (p. 24).

Como se pode notar, a recorréncia da queixa disciplinar parece ser uma
mostra de que enquanto houver um educador, havera um aluno protestando ou
recusando o didlogo com os mais velhos. Estrela (1994) tem o seguinte

posicionamento:



[a disciplina é] um fendmeno essencialmente escolar, tdo antigo como a prépria
escola e tdo inevitdvel como ela. A manutencdo da disciplina constitui, com
efeito, uma preocupacgio de todas as épocas, como ja testemunhamos em varios
textos de Platdo, como o Protigoras ou as Leis. E se formas as Confissdes de
Santo Agostinho, constatamos como a sua vida de professor era amargurada pela
indisciplina dos jovens que perturbavam “a ordem instituida para o seu préprio
bem” (p. 11-12).

E correto admitir que as estratégias de administracdo do ato
indisciplinado serdo sempre precdrias, por que ensaisticas — elas serao
respostas pontuais e inconclusas ao eterno combate entre as geracoes
escolares. Com Aquino (2003, p.50):

A indisciplina seria, entdo, o sistema da incompatibilidade entre a escola
acalentada por seus agentes e aquela encarnada por seu alunado. Mais ainda: ela
equivaleria ao saldo do embate histdrico entre uma escola idealizada e gerida para
um determinado tipo de aluno, mas ocupada por outro.

E ainda:

Em outras palavras: os contra tempos disciplinares sinalizariam o impacto do
ingresso de uma clientela diferenciada em uma estrutura opaca e resistente a
mudangas. Desta feita, a génese da indisciplina residiria nos conflitos perpetuados
pelas préprias préticas escolares, incapazes de dialogar com os novos perfis
discentes — uma escola de massa que, de certa forma, ainda presencia principios
pedagdgicos e politicos de uma escola de elite, de outrora. (p.50-51)

Nesse sentido, ao narrar os processos de democratizacio escolar,
Azanha (1995) aponta elementos que persistem até hoje:



A escola sofreu o impacto da presenca de uma numerosa clientela nova que
trouxe problemas de ensino até entdo inéditos. Antes disso, a escola publica vinha
desempenhando com relativo éxito a sua funcdo de institui¢do social discriminada
da populacdo segundo os interesses sociais e politicos prevalecidos. Mas acolhido
a um contingente populacional escolar, os pardmetros pedagdgicos vigentes,
revelaram-se ineficazes para enfrentar a situagdo emergente [...] mais do que
solugdes técnicas o que se exige era uma alteracdo da mentalidade do préprio
magistério em face de suas novas responsabilidades profissionais (p.13-14).

N3ao obstante a colocagdo de Azanha (1995), os sujeitos da escola nem
sempre dispdem da ponderagao necessdria para encarar os contratempos da
vida nas escolas. Exemplos disso sd@o o que se vera a seguir. Exemplos
retirados da minha vivéncia em uma escola da cidade de Sorocaba, em um
periodo de 5 anos como professora eventual.

3.3 A (in) disciplina nas vozes dos professores, pais e coordenadora
pedagoégica

As vozes apresentadas a seguir foram colhidas ao longo da pesquisa
dentro da escola, Céu Azul (nome ficticio), muitas vezes nos corredores e sala
dos professores. As conversas foram sempre realizadas de maneira informal,
visto que muitos entrevistados recusaram-se a tratar o tema em questao.

As afirmagdes abaixo contribuem para seguinte reflexdo: A escola,
assim como outras instituicdes ordenadoras, tem como funcao manter a
ordem. Para isso sé se consegue a disciplina por acdes contundentes e
producdo de vitimas expiatdrias: A propria professora no primeiro caso, 0 uso
da “chantagem” no segundo e com a categorizacao do aluno indisciplinado,
enquanto aluno palhago, no terceiro caso Durkheim corrobora a reflexdo: [a
indisciplina escolar] “ndo € um artificio que tem em vista fazer com que na
escola impere uma paz exterior, que permite que a licao decorra
tranqiiillamente. Ela €, sim, a moral da classe, que tal como a moral
propriamente dita € a disciplina do tecido social.” (1984, p.251).

» Jd dei aula em escolas piores, acho que se chegar respeitando os
alunos, mas sendo firme, entrando em acordo com eles até que
dd para dar aula sem problema; a minha professora dizia que
ndo eram os alunos que eram indisciplinados é minhas aulas que



sdo uma merda, desinteressante e chata, por isso tento deixa-la
legal, mas nem sempre consigo. (professor eventual)

A outra professora ndo conseguia por ordem na sala para aplicar o provdao
entdo fui até a classe e disse; ndo se preocupe professora eles ndo vao colar
eu ponho minha mdo no fogo que daqui por diante eles vdo se calar e ndo
vdo colar, olha so classe eu estou pondo minha mdo no fogo por vocés e sei
que ndo vou me decepcionar. Viu o que eu fiz usei de chantagem (sorri) fui
indisciplinada para manter a ordem. Acho que essa coisa de indisciplina é
complicada, eu nunca tive problemas com indisciplina. (professora de
matematica)

So hd palhaco quando hd platéia e se ninguém der risadas, ndo hd bagunca.
O aluno que faz show vira palhaco. (professora de portugués).

Ja a coordenadora pedagdgica explica, durante conversa informal, quais as medidas
adotadas frente a um ato de indisciplina:

Primeiro o professor anota o problema que aconteceu no
caderno da sala, eu converso com o aluno e mando chamar o
responsdvel que sempre tem a mesma reclamacdo, o que vocé
quer que eu faca? Eu ndo posso com a vida desse menino, jd fiz
de tudo até levei no psicologo, eu ndo sei mais o que fazer.
(coordenadora pedagdgica)

Para o questionamento sobre o comportamento do jovem e adolescente

nos dias de hoje, a resposta carrega em si um pressuposto que revelam
elementos de uma légica presente na cultura ocidental e significados
mistificadores, dela decorrentes, presentes no imagindrio social — o
pressuposto de que ha uma relagdo direta entre indisciplina e auséncia de
cidadania. Essa relagdo feita assim de forma imediata nao € gratuita; ela é
fruto da 16gica excludente que embasa nossa cultura, a l6gica cartesiana, que
nao tolera condicdes e ambigiiidades.

Eles ndo querem saber de nada, ndo ligam para nada e nem tem
consciéncia para votar. Com dezesseis anos ndo sdo capazes de
escolher um candidato. Eles ndo querem nem saber de politica.
Nem de cidadania Eles ndo querem saber de nada, ndo ligam



para nada e nem tem consciéncia para votar. Com dezesseis anos
ndo sdo capazes de escolher um candidato. Eles ndo querem nem
saber de politica. Nem de cidadania. (orientadora pedagogica).

No contexto modernidade liquida de Bauman
(2000) a familia estd “perdida” em meio a
turbuléncia de acontecimentos econdmicos,
sociais e publicos sem “tempo” para entender
os filhos e os desafios do cotidiano:

= Fico envergonhada, triste, mas ndo sei como educar meu filho nos dias de
hoje. (mae)

= Sabe, hoje ndo pode nem surrar, dar no filho que vocé vai preso, e quantos
filhos batem nos pais e ndo acontece nada. (mae)

3.4 A (in) disciplina escolar na voz da inspetora escolar

Implorando “pelo amor de Deus que ninguém pode saber que eu td te contando essas
coisas”, a inspetora de alunos da Escola Céu Azul reconhece e explicita as questdes de
indisciplina existentes, indicando intrinsecamente que a grande tarefa que se coloca
para os professores, para a escola e para a educagdo € responder a crise de viver juntos.
Trata-se da reinscri¢ao dos valores, dos limites, sob novas referéncias. Tarefa
essencialmente ética. Trata-se, entdo, de responder a pergunta inaugural da ética a cada
momento: O que devo fazer diante de tal comportamento e de tal situagao?
Especialmente no caso da voz agora em pauta, com referéncias as questdes sexuais por
ela exposta. S6 assim serd possivel provocar rachaduras na muralha monolitica,
fossilizada e ideoldgica sobre o pensar a indisciplina escolar. Destituida do lugar de
transmissdo/aquisicao e produc¢dao do conhecimento, a escola € ressignificada pela
inspetora de alunos como ponto de encontro para a prostituicdo e uso de drogas.

Aqui nesta escola ha indisciplina escolar?

R. Aqui é terrivel, eles (os alunos) desrespeitam mandam pra quele lugar e o
professor ndo segura, ndo tem controle dentro.



O que para vocé é indisciplina escolar?

R. Nao sei. O aluno ndo respeita o professor. O professor manda fica quieto e
sentado. O aluno xinga de F.D.P.

O que é feito com o aluno indisciplinado?

R. Agente manda (aponta para a diretoria da escola), e pede pra se tomada
providéncia, o aluno fica esperano o responsdvel e xinga a professora de biscatinha.

Quem na sua opiniao é responsavel pela indisciplina escolar?

R. Ndo sei. Se houvesse puni¢cdo. Hoje em dia é tudo limitado. Agente ndo pode puni,
ndo acontece nada, ninguém faz nada. Olha! ( alguns alunos colocando a cabecga para fora
da classe) os alunos tentam sai, ficam colocando a cabega para fora da sala, e so quando
eu chamo atengdo é que o professor toma providencia, e fala: senta ai menino ( com voz
de desdém). O professor nem liga.

Tem a G., todo mundo chama ela de Zica, aluna da 8“ F. Tem quinze anos mas
aparenta ter uns treze. Ficou dois meses internada num hospital de dependente quimico,
este més ela voltou para casa. Ontem, a oitava saiu as nove, eu dispensei porque nao
tinha professor, quando foi um pouco mais de meio dia a mde veio procurar a menina, e
descobriu que ela tinha sumido desde as nove e ndo desde meio dia. A mde mais
preocupada ainda foi procurar pelo bairro, passou um pouco a mde trouxe a filha para a
vice conversar, todo mundo da escola escutou a filha xingando a mde de filha da puta, de
biscate pra cima. Um dia eu conversei com ela e perguntei se ela usa camisinha quando
saia, e ela disse que ndo, quando fica locona ndo vé o que fazem com ela, fazem o que
querem.

(Siléncio...)

Ha professores que dominam mais a classe que outros?

R. O professor E. fala, ndo grita, e até pode sair da sala que ndo faz bagunca.
olha aquela ali com a camiseta toda escrita, ndo veio na escola segunda feira e os meninos
da classe dela disseram que ela estava fazendo toquinha na pista de caminhada, achei que



estava aprendendo a fazer croché ou tricd, mais que nada, era aquilo, ela estava fazendo
aquilo oral pros meninos, que ndo vinham na escola para ficar com ela.

(Siléncio...)

Todas classes sao indisciplinadas iguais ou uma ¢ mais que as outras?

R. Algumas salas sdo melhores tem sala que tem menos tranqueira, na 7 A tem que
ter pulso firme se ndo empurram as carteiras para cima do professor.

Ta vendo aquele aluno que esta saindo é o O., ele é meio tantd da cabe¢ca
(olhando o aluno, parece nao haver problemas de satide ou alguma deficiéncia). O O.
pediu para outro aluno mais tantd que ele que se batesse punheta para ele, ele ia dar os
cardes. O idiota bateu dentro da classe, na outra aula foi uma eventual que ouviu os
outros alunos pedindo para o O . dar os cardes para o menino, ficaram reclamando que
sacanagem o menino bateu punheta para ele e ele nem paga os cardes.

Entrei no banheiro das meninas por que era um rodizio, e perguntei o que elas
estavam fazendo, uma disse que foi tirar a meia, que tava com calor. Eu vi o pedacinho da
meia aparecendo no bolso e fiquei invocada, falei deixa eu vé o que vocé tem ai, ela ndo
queria dar. Fiquei brava com ela e peguei uma meia com éter. Foi chamado a mde das
meninas que até choraram e levaram o caso para o DIJU, o delegado do DIJU ndo fez
nada, disse que éter ndo é droga ilicita.

(Siléncio...)

Existe alguma lei, regra ou norma por escrito para os alunos professores e
funcionarios?

R. Ndo. S6 no comeco do ano, hd uns
anos quando o pai vem faze a matricula que é
mandado um papel, que fala que os alunos ndo
pode entra sem uniforme e ndo pode entra
atrasado, vocé vai vé logo ja comeca a manda.



3.5 A (in) isciplina escolar nas
vozes dos alunos / Ensino Médio

A escola é uma construcao histérica que se recria em suas formas, conteudos,
desafios e perspectivas. Nesse sentido, a escola se constitui sempre como mediacao
fundamental no processo de socializagao da educacao e de construcdo objetiva e subjetiva
dos individuos. Para tanto, a indisciplinarizacdo na sala de aula, com a desaprovacio de
condutas e do comportar-se fora das regras sdo situagdes que configuram o lugar de desejo
do professor e mesmo do aluno.

Quando o que estd em jogo na sala de aula é a inadequacao dos alunos, a primeira
estratégia utilizada pelas professoras € a repressdo verbal, usada, muitas vezes, com
violéncia no universo escolar conforma, situacao disciplinar e conversa informal
apresentada a seguir.

Numa das visitas a escola, sede desta pesquisa, cinco alunos estavam sendo expulsos
da sala da direc@o “aos berros” por uma professora que os havia encaminhado para 14, logo
uma agdo violenta e excludente. Na aproximacao que fiz, em direcdo a eles, dois alunos
imediatamente se afastaram, mas trés deles, pds explicacdo da minha presenca na escola,
responderam as questdes que foram colocadas. As respostas revelam que o uso do poder
pela professora estabelece o lugar dos alunos em relagdo a figura da autoridade se,
entretanto, garantir a moralizag¢do das suas condutas, a partir dos ideais do adulto.

1. Eu estou fazendo uma pesquisa sobre indisciplina e disciplina escolar, e
queria fazer algumas perguntas sobre o tema.
R. Ndo tem que escrever. Né dona? Ndo é muita coisa. Né ? Eu ndo quero
fica escrevendo nada.
2. Nao vai ser necessario vocés escreverem nada, apenas vamos conversar. Na
sua opinido aqui tem indisciplina escolar?

R. Agqui s6 tem indisciplina.

3. O que é indisciplina escolar?

R. Ah. E bagunga é zoeira.

. Entendi, mas eu preciso que vocés expliquem melhor, pois se eu levar assim
4. Entend 1 lh 1
para minha professora ela vai querer saber o que é bagunca e o que € zoeira.



R. Ah. (Cogcam a cabeca) é conversar alto, bate no sotro, chingd, picha, faze
guerra de papel, fica em baixo da escada e mata aula, é isso.
5. Porque ha indisciplina nesta escola?

R. Agqui tem bagunca, o professor invoca com tudo, com o cabelo, com nosso
jeito, a culpa ndo é so nossa, a gente também ndo estd contente. Na classe
tem 56 alunos, se metade quer aprender o resto bagunga, devia reparti.
As donas (inspetoras) vem xingando em vez de pedir, por favor. Um dia
queriam catd a gente, entdo fui fald para elas ajudd sabe o que ela fez?
Mando a gente se fudé. Tinha que dividi os alunos, colocd os maus tudo
numa sala so. A gente zoa porque todo mundo zoa.

6. E vocés, querem aprender?

R. A gente qué, agente vem na escola. E, tem uns que vem pra brigd, mais é
5o dois que vem pra brigd. O professor ndo incentiva, o professor largou
nois, ele explica, se um levanta a mdo e diz que ndo entendeu, ele diz que
ndo ganha para dar aula particular. O professor deixa cold, falé pr um
carinha se ndo vai cold nao? Esta escola é uma merda, tem professor que
manda o aluno toma no ci.

Durante a conversa informal cruza pelo grupo um aluno, momento no quais duas meninas
que acabavam de chegar gritam para ele: “Ooo... vem cd, vem fala mal da escola”. O
guarda municipal, que “toma conta” da escola, e que ja estava perto de nds fica tentando
escutar nossa conversa. Quando olhdvamos para ele, disfar¢ava o interesse em nossa
pequena reunido. As meninas resolveram entrar na conversa mas s6 apds perguntar se a
diretora sabia a razdo da minha estada na escola.

Uma das meninas olha para o aluno recém chegado e diz:

As vezes vocé guarda e ndo traz.
- E as vezes, respondeu o jovem.

Diante da minha expressdo de ndo entendimento da conversa mantida entre eles,
uma delas resolve explicar:

Ele guarda a educagdo. Deixa a educacdo em casa, ele ndo usa.
O aluno convidado a integrar o grupo continua sua fala:

A vice-diretora B é uma grossa, ela abusa do direito, acho que é poder, é ela abusa
do poder, outro dia ela me disse: “vocé é um palhago” e eu respondi “e a escola é o



circo”. Vocé acredita tem professor que chaveca as meninas, agente vem na escola pra
aprende e aprende indisciplina, eu tenho caderno.

7. E em casa como € o relacionamento entre vocé com a mae ou o pai?

Ah! Ndo é professora, eu nem vejo nem minha mde e nem meu pai; eu saio antes dela
para vir para escola e na hora do almoco esquento a comida, como e vo pra rua chego ela
ta dormindo igual meu pai. De adulto que agente conversa é com o professor que fica
xingano. Eu tenho caderno e ele vem invocano.

8. Seu caderno é em ordem? Todos os alunos tém cadernos, ou sé alguns?

Todo mundo tem caderno, mais os bagunceiros ndo tem nada so picham, so desenham ndo
copiam nada.

9. Qual a solucio para uma escola melhor?

Demitir todo mundo, mandar todos embora e colocar outras pessoas professor, aluno,
Sfunciondrio todos. Ou entdo colocar gente vigiando eu mato aula quando quero ninguém
nem vé.

Um dos membros do grupo € considerado “aluno — problema” por haver quebrado um
hidrante, no intensamente quente més de janeiro de 2002, aluno que naquele momento
decide explicar em duas versdes as razdes que o levaram a tal ato indisciplinar, apresente
uma atitude generosa para com o outro. A segunda, fazendo existir fora de si um sujeito do
desejo, do proibido, um sujeito da diferenca. Revelando uma vida com uma histéria que se
desdobra como personagem central da histéria contemporanea: um anti-heréi.

1% versao — Dona a senhora viu a tia que limpa tudo? Os outros tdo de férias e ela
tém que todo dia limpar, e quando ela varre o po sobe e piora se eu abri a dgua ela ndo
precisa varrer, fica limpo por uma semana. Alguém devia lavar a escola no final de
semana se ndo tem funciondrios os alunos vem. Eu queria mesmo que alagasse todas as
classes e o corredor.



2% versao - Ah professora... E... Eu faco porque é legal se arrisca, eu fico com
medo que me peguem, mas eu consigo e ndo me pegam e ninguém conta, quem Vvé tem

medo de fala.

3.6 A (in) disciplina escolar na voz das normas estabelecidas pelo conselho
escolar

Da voz das normas estabelecidas pelo conselho escolar, elaboradas em 2000, mas ha dois
anos nao utilizadas segundo informagdo da inspetora e a confirmagdo da auxiliar da
secretaria, € possivel extrair visibilidades, colocando focos de luz sobre a indisciplina
escolar. Tomando-as como um discurso pedagdgico que, no interior da escola, opera e
articula jogos de poder, e t€m por objetivo produzir alunos de certo tipo. Entretanto, os
enunciados das vozes antecedentes — professores, pais, inspetora de alunos, ndo permitem
apontar para a sua existéncia. Cada um dos comportamentos elencados estabelece um
agenciamento concreto sobre 0s corpos, mas os sujeitos da escola o desmascararam através
de suas falas. “Fica expressamente proibido o aluno”, de acordo com as normas internas
estabelecidas pelo Conselho de escola, é um elenco de formulacOes negativas. As
maquinacdes criadas pelos alunos revelam a inexisténcia de um sistema preciso de
comando. Conforme pode ser verificado, no Projeto Politico Pedagdgico da escola, tendo
como modelo de norma a ser seguido pelos alunos:

DE ACORDO COM AS NORMAS INTERNAS ESTABELECIDAS JUNTO AO CONSELHO
DE ESCOLA FICA EXPRESSAMENTE PROIBIDO, O ALUNO:
Fregiientar aula sem o devido uniforme;

Transitar pelos corredores da escola em hordrio de aula:

Ficar na classe no hordrio do intervalo;

Namorar nas dependéncias da escola;

Entrar em aula, apos a entrada do professor (salvo com
autorizacdo dos mesmos);

Faltar em dia de prova (salvo com atestado médico);



10.

11.

12.

Sair da escola antes do hordrio previsto;

Ser mal educado com as colegas, Funciondrios Professores
e Direcdo da escola;

Mascar chiclete nas dependéncias da escola;

Usar rddio Walkman ou celular na sala de aula;

PRATICAR ou ESTIMULAR, dentro ou nas imediacoes Atos
ofensivos a moral e ao pudor, bem como, INCENTIVAR A VIOLENCIA, utilizar-se de
JOGOS DE BARALHO, BEBIDAS ALCOOLICAS E CIGARRO DE QUALQUER
ESPECIE.

DESTRUIR O PATRIMONIO ESCOLA com gravagdes, pichagdes ou sinais grdficos,

de qualquer forma, em qualquer parte ou dependéncia escolar.

3.7 A (in) disciplina escolar através de imagens

Um dos propésitos de qualquer experi€ncia educativa € fazer o individuo avancar no
conhecimento de si mesmo, isto €, ver-se, ou seja, buscar o autoconhecimento. Para se
auto-conhecer € necessdria certa exteriorizagdo e objetivacao das proprias imagens
balizadas por formas oticas preexistentes cultura.

Com base nesse arsenal reflexivo solicitou-se a alguns alunos que fotografassem a
indisciplina e a disciplina escolar. Apenas dois alunos mostraram interesse em realizar essa
solicitagdo, tornando-se bastante rica a analise das fotos resultaram do exercicio em
questao:

- O tema indisciplina revela-se apenas em atos de danificacdo da caixa de registro
de dgua, da caixa de forca, de painéis destruidos, de cadeiras quebradas, do fio de

luz arrancado, de paredes pichadas. Logo a dentincia da indisciplina escolar

ocorre, para os alunos sem sujeitos através da destruicdo de objetos apenas;



- O tema disciplina recebeu reclamagoes dos alunos fotografos pela alegacdo da
dificuldade em registrd-la. Interessante observar que aparecem alunos nas fotos, os
proprios alunos fotografos (ou Ndo) que resolveram encenar momentos
considerados de disciplina: painel com cartazes, alunas fazendo provao aluno
tomando merenda, alunos lendo no cantinho da leitura, aluno lendo na Biblioteca
Escolar, uma mesa da sala da coordenagdo, um aluno estagidrio frente ao

computador na sala da secretaria.

Sendo a metafora da exteriorizacao a dominante para as questdes propostas para esta
pesquisa € importante pensar-se em dois momentos para se entender a fotografia como
linguagem da experiéncia de si. Um, o momento referencial — visto como copiando a
realidade através de uma representacao perfeita, € 0 outro como momento expressivo visto
como exteriorizador do que se encontra no interior do sujeito. Pode-se inferir dai uma nitida
separacao entre um ambito interior € outro exterior, ndo cabendo segundo Foucault (2000)
exames para se um discurso € falso ou verdadeiro, mas sob que condi¢des ele se constituiu
como tal (ja descritas no capitulo anterior) bem como que a linguagem € o proprio
pensamento. Ao lidar com o fato da indisciplina e disciplina escolar os alunos fotégrafos
revelam qual € o discurso legitimo que ele tem regras, que precisam ser aprendidas e
praticadas. As fotos que se seguem revelam entdo uma gramatica escolar.

A INDISCIPLINA ESCOLAR.

CAIXA DE REGISTRO DE AGUA
QUEBRADA,



CAIXA DE FORCA
QUEBRADA,

PAINEL COM CARTAZES
Colocados pela direcdo, para informagdo aos
alunos.

No corredor que leva para diretoria.



CADEIRAS QUEBRADAS
Na sala de aula.

LUZ DE SEGURANCA QUEBRADA,



PAREDE PICHADA

A DISCIPLINA ESCOLAR.

PAINEL COM CARTAZES
Feito pelos préprios alunos, fica em frente do
registrado como atos de indisciplina.



ALUNOS DO ENSINO MEDIO
Fazendo o provao,

ALUNO DO ENSINO MEDIO TOMANDO MERENDA NO PATIO



SALA DA COORDENACAO



ALUNO ESTAGIARIO TRABALHANDO NA SECRETARIA

CONSIDERA COES FINAIS

Para Bauman (1997) na modernidade liquida, a imagem do individuo se
constréi numa colecdo de instantaneos, em cima de eternos recomegar sendo
que cada pessoa deve exprimir seu proprio significado de forma inconstante e
de facil demolicao. Com base no individualismo e num narcisismo utépico,
esquecer € o0 mais importante que aprender ou memorizar, ja que tudo sofre
transformacoes rdpidas. Até mesmo os relacionamentos sao rapidos e sem
grande envolvimento. Ainda com Bauman (2004), na modernidade liquida em
que estamos imersos as atengdes humanas se concentram na satisfagao que
esperamos obter das relagdes. Todo relacionamento € um investimento, que
precisa de aplica¢des em tempo, dinheiro, esfor¢o. Estar num relacionamento
significa a incerteza permanente de nunca estar certo de que se fez uma boa
escolha. Dessa maneira parte-se sempre a procura de outro que pode ser ou
ndo melhor, mas a propria busca para oferecer uma sensacao de aventura, o
que ja conta. Explicitamente para Bauman (2004)



[...] quando se esquia sobre o gelo fino, a salvacdo estd na velocidade. Quando se
¢ traido pela qualidade, tende-se buscar desforra na quantidade. Se os
compromissos sdo irrelevantes quando as relacdes deixam de ser honestas e
parece improvavel que se sustentem, as pessoas se inclinam a substituir as
parcerias pelas redes. Feito isso, porém, estabelecer-se fica ainda mais dificil (e
aceitdvel) do que antes — pois agora nao se tem mais a habilidade que faz, ou
deveria fazer, a coisa funcionar. Estar em movimento, antes um privilégio e uma
conquista, torna-se uma necessidade. Manter-se em alta velocidade, antes uma
aventura estimulante, vira uma tarefa cansativa. Mais importante, a desagradavel
incerteza e a irritante confusdo, supostamente escorragadas pela velocidade,
recusam-se a sair de cena. A facilidade do desengajamento e do rompimento (a
qualquer hora) ndo reduzem os riscos, apenas os distribuem de modo diferente,
junto com as ansiedades que provocam. (p.13)

As vérias vozes ouvidas e elencadas neste trabalho académico, tendo como
referéncia a indisciplina escolar, s3o vozes com seus regimes particulares de
verdade. Interessante € notar que, no embate das mesmas, interesses conflitantes se
manifestam, criando um terreno escorregadio, viscoso e, portanto de anélise. Entre
tanto, um acordo discursivo estd estabelecido claramente: a escola € um campo de
disputas entre partes que dispersas e disseminadas, em tantos lugares quanto aqueles
em que o poder se exerce no espaco escolar € jogado segundo modalidades
especificas. Neste jogo, as partes singulares mantém contato entre si através de
mecanismos e dispositivos, que atuam na busca do controle, respondendo aos
acontecimentos indisciplinares segundo o acaso da luta.

As grandes fun¢des disciplinares assim denominadas por Foucault (1995), ou seja,
de reparti¢do no tempo e no espago, de classificac@o, de extracao de forcas, de
composi¢ao das aptiddes, sdo operagdes utilizadas por todos os sujeitos da escola.
Incluindo-se aqui, também, os alunos que furam codigos e regras tentando fazer de
sua vida uma obra de arte que incluo, sei que perigosamente, nos parametros de
voldpia pés-moderna.

Ao estabelecer um julgamento de valor, que se estriba na lei ou na norma, é
formular um prejuizo. Neste sentido a caracteristica da 16gica normativa ancorar
critérios objetivos para o que seria esperado dos adolescentes como conduta escolar.
Do que as vozes elencadas neste trabalho apontam, entretanto, podem-se inferir
apenas suspeitas que com Aquino (2003) sdo retratadas:

I. Que a indisciplina discente seja um fendmeno tipico da
adolescéncia, e estd caracterizada pelo questionamento das

normas e dos valores criados pelos adultos;



Que, em certas circunstancias, o ato indisciplinado seria a
manifestacio de uma agressividade latente dirigida contra as
figuras de autoridade, a agressividade essa gerada contra as
figuras de autoridade, agressividade essa gerada pela

desestruturagdo do ambiente familia;

Que em termos praticos costuma-se dizer que a ma influencia a
que as geracOes ficam expostas (o excesso da televisdo, da

internet, etc.) sejam inquebrantaveis;

Que a escalada atual da indisciplina € progressiva a tal ponto,
sendo que em ultima instancia, o exemplo intimidatério com
exclusdes seria o unico afeito intimidatério para o restante dos

alunos;

Que a indisciplina € porta de entrada para outros habitos mais

perigosos como ociosidade, violéncia, droga, sexo irresponsavel.

Que os mecanismos para vencer a indisciplina de lideres
negativos devem ser: primeiro, o aconselhamento incansdvel,

depois, as punicdes reparatdrias; em  seguida, oS



encaminhamentos para pedagdgicos; e por ultimo a exclusdo da

escola.

7. Suspeita-se, por fim, que o futuro reservado aos alunos €, no
minimo, temeroso, uma vez que a escola poderia fazer muito
pouco, contra a degradacdo da sociedade contemporanea,

simbolizada pela indisciplina das novas geracoes.

8. Que a indisciplina escolar estaria indicando o impacto do
ingresso de um novo sujeito, com outras demandas e valores,
numa ordem arcaica e despreparada para absorvé-lo plenamente.
Nesse sentido, a génese da indisciplina ndo residiria na figura do
aluno, mas na rejeicdo operada por esta escola incapaz de
administrar as novas formas de existéncia social personificada

nas transformacoes do perfil de sua clientela.

Logo, um mundo de desassossego.



REFERENCIAS

AQUINO, Julio Groppa. Disciplina e indisciplina como representacdes da educagdo
contemporanea. In: BARBOSA, Raquel (org.). Formacao de educadores: desafio e
perspectiva. Sao Paulo: UNESP, 2003. p ----

. Indisciplina: o contraponto das escolas democraticas. Sao Paulo: Moderna, 2003.

ARAUIJO, Frederico Guilherme. Saber sobre os homens, saber sobre as coisas. Rio de
Janeiro: DPA, 2004.

AZANHA, Mario Pires. Educacao: temas politicos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.
BAUMAN, Zygmunt. Amor liquido. Rio de Janeiro. Jorge Zahar, 2004.
______.Modernidade liquida. Rio de Janeiro. Jorge Zahar, 2001.

. Modernidade e ambivaléncia. Rio de Janeiro. Jorge Zahar, 1999.

. O mal estar da pés-modernidade. Rio de Janeiro. Jorge Zahar, 1998.

BINZER, Ina Von. Os meus romanos: alegrias e tristezas de uma educadora alema no
Brasil. Rio de Janeiro, 1994.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997.

DELEUZE, Gilles. Controle e devir, post-scriptum sobre as sociedades de controle.
In: . Conversacgoes. Rio de Janeiro: Edutora 34, 1992. p. inicial — final

DURKHEIM, Emile. Sociologia educacao e moral. Porto: Rés-editora, 1984.

ESTRELA, Maria Tereza. Relacao pedagégica disciplina e indisciplina na aula. Porto,
1994.

FOUCAULT. Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 2000.

. Vigiar e punir. Petrépolis: Vozes, 1998.
GALLO, Silvio. Deleuze e a Educacao. Belo Horizonte: Auténtica. 2003.
GIDDENS, Anthony. As conseqiiéncias da modernidade. Sao Paulo: UNESP, 1991.

GOERGEN, Pedro. Espaco e tempo na escola: a liquefacdo dos sélidos modernos.
Avaliacao, Sao Paulo, v.10, n.2, p.47-66, jun.2005.



HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DPA. 2001.

HARDT, Michel. A sociedade mundial de controle. In: ALLIEZ, E (org.). Gilles Deleuze:
uma filosofia. Sao Paulo: Ed. 34, 2000. p. inicial — final.

HARVEY, DAVID. A condi¢do pés-moderna. Sao Paulo: Loyola, 1993.

JAMESON, Fredric. Pés-modernismo: a l6gica cultural do capitalismo tardio. Sdo Paulo:
Atica, 1997.

LASCH, Chistopher. Reftigio num mundo sem corac¢ao: a familia: santuario ou intui¢cdo?
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

LYOTARD, Jean-Frangois. O pés-moderno. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1988.
NOVAES, Adauto. O olhar 7, ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999

Pereira, Elisabete M. A. A universidade nos paradigmas da modernidade e da pds-
modernidade. In LOMBARDI (org.). Temas de pesquisa em educacdo. Sdo Paulo:
Autores associados, 2002, p. 122, 130.

RABINOW, P.; DREYFUS, H., Michel Foucault: uma trajetéria filoséfica para além do
estruturalismo e da hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense, 1995.

ROURE, Glacy Q. de. Indisciplina: da palavra ao ato. In: SOUSA, Sonia Gomes (org.).
Infancia e adolescéncia: miltiplos oleares. Goiania: Editora da UCG, 2003. P. 69-98.

SIBILIA, Paula. O homem pés-organico:corpo subjetivamente e tecnologias digitais. Rio
de Janeiro: Relume-Dumara, 2002.

SILVA, Nelson Pedro. Etica, indisciplina & violéncia nas escolas. Petropolis, RJ: Vozes,
2004.

SANTOS, Boaventura de Sousa Santos. Pela mao de Alice: o social e o politico na pds-
modernidade. 9. ed. Sdo Paulo: Cortes, 2003.

Um discurso sobre as Ciéncias. 13. Ed. Porto: afrontamento, 2002
Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica na transicdo de
paradigmatica. V. 1. A critica da razdo indolente contra o desperdicio da experiéncia 3. Ed.

Sao Paulo: Cortez, 2001.

SANTOS, Filho José Camilo dos. Escola e universidade na pés-modernidade. Campinas:
Mercado das Letras, 2000.

VATTIMO, Gianni. A sociedade transparente. Lisboa: Edi¢coes 70, 1991



VIRILIO, Paul. O tltimo veiculo. Revista 34 letras, Rio de Janeiro; n. 516, p. 396-406,
1989



