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RESUMO

Este trabalho versa sobre a disciplina Histéria da Educagcdo no curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, hoje
Universidade de Sorocaba (UNISO).

Com a intencdo de dar uma contribuicdo para o estudo da Histéria das
Disciplinas, mais especificamente para o estudo da disciplina Histéria da educacao
no curso de Pedagogia naquela InstituicAo de ensino é que nos propomos a
investigar como a referida disciplina se constituiu como disciplina académica no
curso de Pedagogia.

Esta pesquisa apresenta também os diferentes momentos do processo de
construgao histérica da Faculdade, destacando-se, em especial a histéria do curso
de Pedagogia nesta Instituicdo de ensino, responsavel pela formacao de docentes
implicados hoje na formagao das séries iniciais do ensino fundamental e que durante
muitas décadas da existéncia do curso na InstituicAo pesquisada foi também
responsavel pela formagao de professores do ensino normal.

Para apresentar esse estudo, apresento em um primeiro momento a
Instituicdo e estabelecimento da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Sorocaba, para logo a seguir descrever 0s contornos histoéricos e legais da criagdo
do curso de Pedagogia e a constituicdo e trajetéria da disciplina Histéria da

Educacao no curso.



ABSTRACT

This text intends bring to reflection the processes involved on the writing
culture. It does a reflection about the importance of the writing culture to the
education and describes the experience of teaching practice articulated to the
student universe, to make him appropriate himself of the language, not just like a
communication instrument, but also as live element of a process historical-cultural
which assure to the men a critical conscience needed to its action-reflection on the
world.

This study tries to investigate the importance of the relations that are
established between the writing culture and scholarship, as well as analyzes the
contribution of it to the research in the History of Education which object of

investigation is the history of the school disciplines.
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INTRODUGCAO

1.0rigem do Trabalho

Esta pesquisa diz respeito a Historia das disciplinas. Nela eu procuro tragar o
percurso da disciplina Historia da Educacao no curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, hoje Universidade de Sorocaba — UNISO.

Tendo em vista a importancia de se conhecer a estrutura de um curso que a
rigor € o responsavel pela formacao de docentes implicados hoje na formagao das
séries iniciais do ensino fundamental e que durante muitas décadas foi também
responsavel pela formacao de professores do ensino normal, se torna imprescindivel
o estudo das determinagbes politicas e sociais que constituiram tal campo de
conhecimento.

Desde a sua criagdo na década de 30, o curso de pedagogia sofreu diversas
regulamentacdes em nivel nacional.

A primeira, e talvez a mais importante foi a legislagao que o criou, o decreto n®
1190 de 04/04/1939, no qual institui-se a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
como padrao para as demais. Nesse momento foi criado o esquema 3+1 através do
qual o curso foi dividido em dois niveis. No primeiro, cursado em trés anos, o
concluinte saia bacharel em pedagogia. No outro nivel, de mais um ano, o aluno
saia com a titulagdo de licenciado, podendo lecionar nas escolas normais. Esse
decreto definiu, ainda, o curriculo pleno que deveria ser seguido pelas outras
instituicoes de ensino superior do pais inteiro. Ao longo do trabalho veremos essa e
as demais legislacées que foram responsaveis pela constituicdo do curso ao longo
de sua trajetdéria e como o conhecemos nos dias de hoje.

Nao resta duvida, hoje, que a legislagdo implica os Estados no seu dever de
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propiciar uma formacao inicial e continuada aos docentes e que este direito
se articula a uma educagdo cuja qualidade social ndo pode ficar confinada
aos limites de poucas escolas. Esta formacdo ndo pode fugir de seu
compromisso basico com a docéncia cujo processo formativo ndo dispensa nem o
ato investigativo da propria praxis e nem o contato com a producao intelectual
qualificada da area.

Contudo, estes anseios e propostas s6 podem gerar novos frutos se
ancorados numa visao de seus determinantes no passado e seus condicionamentos
no presente.

O compromisso das politicas publicas com a formagdo do profissional da
educacdo estava restrito a sua preparagao técnica para o exercicio da docéncia.
Devemos considerar que a necessidade mais presente era o atendimento da
demanda social em busca de sua escolaridade. Com isso, a universidade deixava a
margem o desenvolvimento cientifico do contexto da educagdo brasileira, em
detrimento de interesses externos.

As propostas para o ensino e a formacdo sdo inUmeras e representam
anseios e necessidades. Ao profissional da educacdo cabe compreender as
relacbes que se estabelecem, tendo a competéncia de, na acao refletir sobre a
complexidade da realidade, assumindo 0 compromisso com a mudanca do processo
a partir do seu espaco educativo.

A intencdo deste trabalho é investigar a trajetéria histérica da disciplina
Histéria da Educacao, enquanto uma disciplina constante do curriculo do curso de
Pedagogia na Universidade de Sorocaba, para tanto, faz-se necessario recorrer aos
tedricos da pesquisa em Histéria para fundamentar o trabalho, bem como se torna

imprescindivel a analise dos documentos existentes nos arquivos da Instituigao, pois
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como afirma Le Goff (1984, p.98) “A historia faz-se com documentos escritos, sem
duvida. Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos
escritos, quando ndo existem”. Autores criticos como Le Goff me dao o
suporte necessario para a andlise minuciosa dos documentos, daqueles
que ja sao considerados como monumentos, ou seja, daqueles que ja se
consagraram na memoria coletiva como sendo o que contém as verdadeiras
informacoes.

Por outro lado, é importante também conhecer o relato das realizagdes dos
educadores, na sua atividade cotidiana, pois assim podemos conferir as praticas
efetivas, as lutas de poder que antecedem a formulac&o das leis, a participagao do
Estado e assim por diante.

Para a realizagdo da presente pesquisa, utilizamos o método histérico, que de
acordo com Fachin (2001, p.38-39) “[...] compreende a passagem da descrigcdo para
a explicacdo de uma situagdo do passado, segundo paradigmas e categorias
politicas, econdmicas, culturais, psicoldgicas, sociais, entre outras”.

Segundo a autora a principal funcdo do método historico consiste em
investigar fatos e acontecimentos ocorridos no passado para verificar possiveis
projecdes de sua influéncia na sociedade contemporanea, oferecendo ainda a
possibilidade de analise da organizacdo das sociedades e das instituicdes,
possibilitando-nos apreender a dindmica histérica de sua evolugao, transformacéo e
desaparecimento. Esse método examina o0s eventos do ponto de vista da
temporalidade.

Na visdo de Marconi & Lakatos (2000, p. 90-91), a importancia do uso desse
método se explica por ser basicamente um método de procedimento, caracterizado

como sendo etapas mais concretas da investigacédo, com finalidade mais restrita em
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termos de explicagdo geral dos fendmenos e menos abstrato, pode ser
usado concomitantemente com varios outros metodos de acordo com o
tipo de investigacao que se deseja.

Foi utilizado também o procedimento técnico denominado “Estudo de Caso”
que na visdo de Fachin (2001, p. 42-43)..."E o método caracterizado por ser um
estudo intensivo, levando em consideracdao, principalmente, a compreensao,
como um todo, do assunto investigado”.

Do ponto de vista de sua natureza, esta pesquisa caracteriza-se como sendo
aplicada, pois, segundo Silva e Menezes (2001, p. 20) “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugdo de problemas
especificos”. Neste caso, a pesquisa visa contribuir na construcdo da
meméria, levando em consideragdo a formacdo do professor, contribuindo
dessa maneira na resolu¢ao de problemas tanto no processo formativo, quanto na
identidade desse educador, pois como nos recorda Le Goff (1979, v. 1)) “a memoria,
onde cresce a historia que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma a que a memdria

coletiva sirva para a libertacao e ndo para a servidao dos homens”.

2. Objetivo da Pesquisa

Investigar a trajetoria histérica da disciplina Histéria da Educag¢ao no curso

de Pedagogia da Universidade de Sorocaba, bem como de que forma

esta disciplina se constituiu como uma disciplina académica.
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3. Desenvolvimento da Pesquisa

Este estudo iniciou com a obtencdo e posterior analise de dois tipos de
documentos. O primeiro refere-se aos documentos oficiais, tanto os elaborados e
produzidos pela Instituicdo, tais como: Anais, mapas, programas, bibliografias, atas,
regimentos etc, quanto as leis, Decretos-leis, Pareceres, que foram elaborados e
produzidos pelo 6rgdo governamental responsavel pelas normas que regem o
ensino superior.

Quanto ao primeiro tipo de documentos utilizados nesta pesquisa, 0s mesmos
foram obtidos nos arquivos da Secretaria da Universidade de Sorocaba, no campus
denominado Cidade Universitaria, sede da Instituicao, consistindo de:

- Mapa estatistico do curso de Pedagogia, por série, nos quais constam o
numero de alunos matriculados no ano de 1962;

- Mapa das aulas tedricas e praticas dos anos de 1954, 1955, 1956 e 1962;

- Planos de ensino da disciplina Histéria da Educagdo de 1967 a 1993,
excetuando os anos de 1971, 1988, e 1989, que nado se encontravam nos arquivos;

-Programa da disciplina Histéria da Educacéo dos anos de 1956 a 1965 e do
ano de 1971,

- Grade curricular do curso de Pedagogia dos anos de 1954 e 1990;

- Ata constando a relacdo dos primeiros professores contratados para os
cursos de Letras Neolatinas e Pedagogia;

- Ata de constituigdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Municipal
de Sorocaba com o termo de visita da Inspec¢éo federal;

- Documento contendo o histérico de criagdo da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras Municipal de Sorocaba;
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- Coépia da Lei Municipal n® 233/51 de 23/08/1951, que criou a referida
Instituicao;

- Copia do Decreto n® 36.785/55 de 18/01/1955, que autoriza o funcionamento
do curso de Pedagogia naquela Faculdade;

- Planilha datada de 1955 com o numero de freqiiéncia a biblioteca do 2° ano
de pedagogia, organizada por disciplina.

Com relacdo aos documentos de criacdo da Faculdade, bem como os
programas e os planos de aula da disciplina Histéria da Educagéo, especialmente os
referentes ao periodo que vai de 1954 até 1971, encontram-se encadernados e em
bom estado de conservagdo, porém ndo estdo organizados. Quanto aos demais
documentos, estdo espalhados por caixas de papeldo e prateleiras de agco sem
nenhum tipo de organizagao.

Para uma pesquisa cientifica, a importancia do uso deste tipo de material
oficial e burocréatico consiste no fato dos mesmos serem considerados fontes que
podem indicar o que ocorria na histéria da disciplina. Emprego aqui a palavra

material no mesmo sentido do historiador George Duby (1994, p. 21), ou seja:

[...] palavra “material”, brutal, operaria, pois convém perfeitamente para
designar a massa inerte, 0 enorme amontoado de palavras escritas mal
extraidas das pedreiras onde os historiadores se abastecem, selecionando,
recortando, ajustando, para construir em seguida o edificio cujo projeto
conceberam provisoriamente.

A analise dos programas elaborados para a disciplina é importante para a
minha pesquisa, porém ndo devo considera-los como definitivos, pois as praticas
precisam ser reconstituidas também por outros indicios, como forma de
comprovagao dos conteudos registrados nos programas.

Para tanto, com o intuito de tentar resgatar essas praticas, dirigi-me para a

construgao do segundo tipo de documento, que originou uma outra fonte potencial
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para minha pesquisa. Refiro-me aos depoimentos orais dados por pessoas que
participaram da disciplina Histéria da Educagdo no curso de Pedagogia da
Faculdade de Sorocaba, nos papéis de professores e aluna, cujas entrevistas
tiveram também o objetivo de facilitar a compreensao e interpretacdo dos programas

da disciplina.

4. Estrutura final da Pesquisa

A presente pesquisa esta estruturada em 3 capitulos.

O primeiro capitulo intitulado Uma dentre as muitas histérias da Universidade
de Sorocaba, traz duas divisbes, na primeira, com o subtitulo “A constituicdo da
Faculdade de Filosofia, a Igreja e o poder publico, sua histéria”, relato a histéria da
criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia e na segunda, com o subtitulo “A
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba”, relato a histéria da criagao
da Faculdade, procurando fazer uma analise contextualizada da Institui¢cdo.

O segundo capitulo com o titulo “A Histéria do curso de Pedagogia da
Universidade de Sorocaba”, conta a histéria do curso de Pedagogia desde a sua
estruturacdo, este capitulo tem trés subtitulos, o primeiro traz um breve histérico da
Pedagogia: origem, precursores, o segundo com o subtitulo: Breve Histérico do
curso de Pedagogia no Brasil, esta dividido em quatro sub-itens que tratam desde a
formacao docente no Brasil até a formacao do pedagogo, o terceiro subtitulo trata do
curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, as
origens, problemas enfrentados, legislacdo etc. O terceiro capitulo com o titulo A
histéria em trés tempos de uma disciplina, conta a trajetéria histérica da

disciplina Histéria da Educagéo no curriculo do curso de Pedagogia desde a criagao,
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divide-se em um subtitulo que trata da disciplina no curriculo do curso de Pedagogia,
que contém trés subitens: 0s momentos representados por trés professores que ao
longo desses cinquenta anos do curso ministraram a disciplina nesta Institui¢cdo.

Finalizando, apresento alguns comentarios a guisa de conclusdes, que na
verdade tém a intencdo de levantar outras questdes, pois a pesquisa nao esgotou o
tema, pelo contrario suscitou outros questionamentos para futuras pesquisas.

Este primeiro esboco, ainda que modesto consiste num esfor¢co de se trazer
alguns elementos a titulo de contribuicdo para uma dimensdo da pesquisa

historiogréfica.



19

CAPITULO 1

A HISTORIA DA UNIVERSIDADE DE SOROCABA

1.1 A constituicao da Faculdade de Filosofia no Brasil, a Igreja e o poder

publico, sua histoéria...

A primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Brasil foi criada pela
Ordem dos Beneditinos de Sao Paulo em 1908, representada pela figura de D.
Miguel Kruse, entdo Abade de S. Bento, em S&o Paulo com o propésito de atender
as expectativas de uma formacao mais consistente, a fim de preencher as lacunas
deixadas pela visdo profissional e fins utilitaristas dos cursos existentes no pais

aquela ocasido. Segundo Muchail (1992):

O Exmo. e Revmo. D. Miguel Kruse, declarando solennemente
installados os cursos da Faculdade, expoz os beneficios que aos estudos
superiores em nosso paiz trard a primeira cadeira dos estudos
universitarios.(...) (p- 1)

O orador oficial do conselho diretor, Duarte de Azevedo, no
discurso de abertura, faz uma espécie de percurso por diferentes areas do
saber - passando pela Fisica, a Matematica, a Politica, o Direito, a Histéria -
a fim de evidenciar a auséncia e a necessidade da Filosofia, argumentando
que sua exclusao debilita as bases das ciéncias. (p. 2)

Embora a criagdo da Faculdade Livre de Filosofia e Letras de Sao Paulo
fosse depositaria das expectativas de formacao de uma sociedade mais inteligente e
culta e representasse 0 encerramento de uma época de profunda caréncia deixada
pelo ensino superior ao atendimento dessa necessidade, sua existéncia durou
pouco, pois seu fechamento se deu no periodo da primeira Guerra Mundial, quando,

em 1917, grande parte do corpo docente formado por estrangeiros foi embora. As
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portas sé foram reabertas em 1922, recomeg¢ando os cursos com uma aula inaugural
proferida pelo Prof. Leonardo Van Acker, chegado de Louvain.

Segundo Muchail (1992), a partir de 1936, a Faculdade sofre ampla
remodelacao a fim de adequar-se as exigéncias das leis que regulamentam o ensino
superior e pleitear, novamente, seu reconhecimento oficial. Dois decretos regem sua
aprovacao, ambos assinados por Getulio Vargas e Gustavo Capanema: o de n?
1.669/37, de 24 de maio de 1937, concedendo o direito a uma "inspecgéao preliminar"
durante um periodo de trés anos; e, finalmente, o de n® 6.526/40, de 12 de
novembro de 1940, que reconhece os cursos. Passa a chamar-se Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento e estd entdo organizada em quatro
secbes: Secado de Filosofia (compreendendo o curso de Filosofia); Secao de
Ciéncias (compreendendo os cursos de Matematica, Fisica, Geografia e Histéria,
Ciéncias Sociais); Secao de Letras (compreendendo os cursos de Letras Classicas,
Neo-latinas, Anglo-germanicas); Secao de Pedagogia (compreendendo os cursos de
Pedagogia e Didatica). Temos aqui o exdrdio dos cursos de Pedagogia no Brasil.

Neste contexto, foi criada também a Universidade do Brasil através da Lei n®
452/37. Atendendo ao padrdo federal do governo ditador, foi organizada a
Faculdade Nacional de Filosofia, compreendendo quatro se¢des: Filosofia, Ciéncias,
Letras e Pedagogia. Os objetivos dessa faculdade, expressos no art. 10 do decreto
de criacao, previa a preparacgao de intelectuais para atividades de ordem cultural ou
técnica; quadro de profissionais da educagédo para o ensino secundario, normal e
superior € a realizagdo de pesquisas nas areas de Pedagogia, Literatura e Filosofia.

A Faculdade Nacional, no atendimento de suas finalidades, se transformaria,
por um lado, num instituto universitario para o desenvolvimento de pesquisa

puramente cientifica, baseado no modelo da Universidade de Berlim; por outro, num
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centro de formacdo de profissionais da educagado com influéncia da universidade
americana. Essa proposta ndo se concretizou em seu objetivo, cabendo apenas a
formacao de profissionais secundarios e normalistas.

Entre as dificuldades, podemos apontar a baixa qualidade tedrica oferecida
pelos Cursos, que se preocupavam apenas com a formacado técnica, sem o
envolvimento da pesquisa preconizada pelo padrdao federal. Dessa forma, o
processo de formacdo se pautava pelo pragmatismo pratico utilitario, em que o
dominio dos métodos e técnicas é concebido dissociadamente da elaboragdo da

teoria e da pesquisa.

Sendo assim, fortaleceu - se a tendéncia de converter as Faculdades
de Filosofia em centros de transmissdo de conhecimentos, divorciados da
pesquisa e da busca constante de produgdo de novos saberes.
(BRZEZINSKY, 1996, p.42)

Ao analisarmos a histéria das Faculdades de Filosofia no Brasil, verificamos
que, ainda em meados da década de 50, eram pouquissimas as Faculdades de
Filosofia existentes no pais. A mais antiga ja descrita acima hoje integrada a
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, data de 1908. Todas as demais
datam de 1930 para ca: a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Instituto
Sedes Sapientiae, fundada em 1932, a Faculdade de Filosofia da Universidade de
Sé&o Paulo, em 1934, e a Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, em 1937,
também ja apontada anteriormente. O numero de Faculdades de Filosofia, até

entdo, existentes no Brasil, era de trinta e duas, incluindo-se a de Sorocaba’.

' Revista Paidéia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, vol. I, n. 1, pag. 92
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1.2 A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba

No inicio da década de 50, S&o Paulo era o estado que possuia o maior
namero de estabelecimentos de ensino secunddrio e a cada momento surgiam
novos ginasios e colégios, resultando dai uma consequiente exigéncia de maior
namero de professores licenciados por Faculdades de Filosofia, cuja formacao
estava, até entdo, nas maos de muitos profissionais leigos, autodidatas, acarretando
um evidente prejuizo para a formacgédo intelectual dos jovens. Sorocaba
acompanhava esse crescimento social e em meados da década de 50 ja
apresentava um grande progresso tanto econémico quanto social: tornou-se um polo
industrial, terceiro centro de maior producdo do estado de Sdo Paulo, ficando

conhecida como a “Manchester Paulista”. Segundo Neves (1998, p. 15):

Como conseqiiéncia desse progresso, estava se transformando num grande
centro estudantil e universitario. Nessa época, contava com uma populacdo
em torno de 102.000 (cento e dois) mil habitantes, possuia inumeras
escolas isoladas estaduais, municipais e particulares, que atendiam a
20.210 alunos, distribuidos em: 21 (vinte e um) grupos escolares, 10 (dez)
ginasios e colégios, 4 (quatro) escolas normais, 2 (duas) escolas
profissionais, 2 (duas) escolas do SENAI, 1 (um) curso comercial, o
Seminario Diocesano “Sao Carlos Barromeu”; a Faculdade de Medicina e a
Escola de Enfermagem “Coragao de Maria”.

Nesse contexto surge a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sorocaba, sendo estruturada seguindo as diretrizes da Constituicdo de 1946. Sua
idealizacdo deu-se, principalmente, para resolver o problema de formacao de
professores para os ginasios e colégios da cidade e do interior, fornecendo o
preparo cientifico aos professores das escolas secundérias e consequentemente
auxiliando os estudantes na ampliagéo e no aprofundamento de sua formacao geral.

Com esse ideal, requeria o Monsenhor Francisco Antonio Cangro em nome

da Prefeitura Municipal de Sorocaba, através do processo n® 87.090/51, datado de
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01/10/1951, autorizagdo para o funcionamento da Faculdade, sendo concedida
através do parecer n® 430/51, da Comissao do Ensino Superior, lido em 17/11/1951.

Assim, foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba,
através da Lei municipal de n® 233 de 23/08/1951, a partir da mobilizacao das forgas
politicas locais e a Igreja catélica, na figura de Dom José Carlos de Aguirre, primeiro
Bispo de Sorocaba e outros membros do clero local, que se uniram para dotar
Sorocaba de uma Faculdade de Filosofia, faltando somente a autorizacdo de
funcionamento por parte do Governo Federal.

Segundo Neves (1998, p. 19), havia um acordo de cooperagdo e
reciprocidade entre as forgas politicas e a Igreja, tanto que em 04 de dezembro de
1951, o entao prefeito, Arminio Vasconcellos Leite entrega a administracdo da recém
criada Faculdade a Diocese daquela cidade, com a justificativa de que a juventude
de Sorocaba e regido tivessem uma formacédo moral e espiritual para as lutas do
magistério. Dessa data em diante, caberia a Prefeitura Municipal de Sorocaba
manter o recém criado estabelecimento de ensino superior tomando sob a sua
responsabilidade tudo o que se referisse ao setor financeiro conforme documentos
constantes as fls. 225 e 226 e na informacéao de fls. 214 do verificador, e a Diocese,
pelo seu Bispo Diocesano, administra-lo.

A atuacdo da faculdade no periodo de sua criacdo sofre interferéncia da
comunidade eclesial catélica, que desejava uma cultura espiritualista e cristd nos
conteldos dos seus curriculos. A igreja catdlica temia que a formacao que os
professores recebessem viesse a alterar as diretrizes e exigéncias curriculares dos
ginasios catolicos. Isso posto, o ensino académico praticado pela faculdade deveria

atender aos interesses das escolas. Os professores que ali estavam se formando
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iriam atuar na rede de ensino secundario, a qual indiretamente atingiria a rede
primaria de todo o Estado de Sdo Paulo.

Pode-se observar que, na sua origem, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sorocaba em um primeiro momento, foi pensada como uma Instituicao
Municipal e portanto, publica, porém gradativamente caminhou para as maos da
iniciativa privada, constituindo-se como primeiro passo a entrega pela prefeitura
através da Lei n® 251/51 de 04/12/1951 (anexo 01) do gerenciamento da Faculdade
para a Igreja Catodlica, representada pela Curia Diocesana de Sorocaba.

Nao foi encontrado, porém, no processo, nenhum documento expresso da
outorga pela prefeitura, nas condigdes referidas pelo verificador, da entrega da
administracdo da Faculdade a diocese de Sorocaba. Nao dispunha de livros,
ficharios, onde constassem informagdes sobre 0 equipamento administrado e sobre
a montagem da secretaria, constando as fls. 209/210, somente a nomeacéo das
autoridades administrativas e em relagdo ao aparelhamento didatico, consta as fls.
470, uma relagdo de material de laboratorio de Geografia e Linguas Vivas e as fls.
419 uma declaragéo do prefeito de entédo, de que a prefeitura estava providenciando
a aquisicdo de mobilidrio escolar e do aparelhamento necesséario aos gabinetes de
Pedagogia, Geografia e Historia.

Isto posto, faltava ainda a nomeacdo de seus diretores para que o
estabelecimento pudesse funcionar legalmente, O primeiro Diretor e primeiro Vice-
Diretor, Mons. Francisco Antonio Cangro e Cbén. André Pieroni Sobrinho,
respectivamente, foram nomeados pelo Prefeito em 25 de setembro de 1951 e
encaminharam ao Ministério da Educacdo ja em 01/10/1951 o projeto para
autorizacdo de funcionamento da recém-criada Faculdade, atendendo o Decreto Lei

n® 421/38 de 11 de maio de 1938, sendo protocolado sob o numero 87.090/51.



25

Conforme o parecer 430/51, a conclusdo da comissdo de ensino superior foi a

seguinte:?

1) Que o julgamento seja transformado em diligéncia para que a entidade
mantenedora complete os seguintes pontos:

a) Relativamente a outorga da administragdo da Faculdade a Diocese de
Sorocaba, mediante documento expresso dessa natureza;

b) Relativamente ao equipamento administrativo, mediante as providéncias
ja tomadas sobre a montagem da secretaria da Faculdade com o necessario
material para o seu funcionamento;

c¢) Relativamente aos professores sob os numeros 01, 13, 15, 20 e 25 (neste
parecer), juntando documentos acaso existentes, que permitam ao conselho
apreciar a sua habilitagdo técnica para o exercicio do magistério das
disciplinas para as quais foram indicados;

2) Que seja o projeto de regimento submetido ao exame da douta Comissao
de Estatutos, Regulamentos e Regimento.

Sala de sessodes, 17 de dezembro de 1951.
Ass. Josué C. d’Affonseca, relator.
Cesario de Andrade A. Aimeida Junior, P. Parreiras Horta.

Para o fim de demonstrar as providéncias tomadas as solicitagbes constantes
do Parecer 430/51 ja citado, novo pedido foi enviado ao Conselho de Ensino
Superior. Foi apresentada a Lei 251/51 de 04 de dezembro de 1951, onde a
administracdo da Faculdade é entregue a Curia Diocesana, juntamente com uma
declaracéo da Prefeitura Municipal sobre a compra do material para a montagem da
secretaria da Faculdade. Com relagédo aos professores listados sob os numeros 01,
13, 15, 20 e 25, estes foram substituidos, porém cabe relacionar os professores
indicados no Parecer 430/51, bem como os professores indicados para substitui-

los.®

1) Psicologia Educacional e Filosofia da Educagéo — Pe. Pedro Schumacher —

% Arquivo da Universidade de Sorocaba - UNISO
3 Arquivos da Universidade de Sorocaba - UNISO
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Bacharel e licenciado em Letras Classicas, curso de Direito Canbnico e Teologia;

2) Filosofia — Mons. Antonio Misiara — Licenciado em Filosofia pela
Faculdade Gregoriana de Roma, também em Direito Candnico e Teologia;

3) Filologia Romanica — Ciro de Carvalho Lemos — Bacharel e Licenciado em

Letras Classicas — diploma com registro em andamento (proc. n® 51.297/51);

4) Lingua e Literatura Latina — Dino Fausto Fontana — Licenciado em Letras
Classicas — diploma registrado;

5) Literatura Portuguesa e Brasileira — Carlos de Assis Pereira — Bacharel e
Licenciado em Letras Classicas — diploma registrado;

6) Filologia e Lingua Portuguesa — Joao Tortello — Licenciado em Letras
Classicas - Curso de Especializagao em Filologia Portuguesa,;

7) Lingua e Literatura Francesa — Teresinha Gomes — Licenciada em Linguas

Neolatinas — diploma registrado. Curso de Civilizacao Francesa — Sorbonne;

8) Lingua e Literatura ltaliana — Pe. Tortello Augusto Nocioni — curso de
Filosofia e Teologia no Instituto Pontificio Internacional Angelicum — Roma,;

9) Lingua e Literatura Espanhola — Idel Becker — Médico — diploma registrado;

10) Histéria da Filosofia — Pe. Jodo Garbolnio — Doutor em Filosofia e
licenciado em Teologia;

11) Psicologia — Pe. Lucio Floro Graziosi — Licenciado em Direito Candnico;

12) Filosofia Moral — Pe. André Pieroni — cursos completos de Filosofia,
Teologia e direito Candnico no Semindrio Maior da Imaculada Conceigao dos
Padres Seculares do Estado de sdo Paulo. Registro de professor de Latim e
Matematica;

13) Histéria Moderna e Contemporénea — José Carlos Castilho de Andrade —
Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais — diploma registrado;
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14) Geografia Humana — Joaquim Alfredo da Fonseca — Bacharel em Letras

Classicas — diploma registrado;

15) Histéria da Antiglidade e da Idade Média — Adolpho Carlos Lindemberg —

Engenheiro;

16) Antropologia e Etnografia — Egon Schaden — Licenciado em Filosofia pela
Universidade de Sao Paulo — Doutor em Ciéncias pela Universidade de Sao

Paulo;

17) Geografia Fisica e Geografia do Brasil — Alfredo Gisso — Licenciado em

Geografia e Histéria — diploma registrado;

18) Historia do Brasil — Arthur Fonseca — Bacharel em Ciéncias Econémicas —

diploma registrado;

19) Historia da América — Orlando de Alvarenga Gaudio — Bacharel em Direito
— diploma registrado — prof. Registrado em Geografia Geral e do Brasil e
Historia Geral e do Brasil;

20) Biologia Geral — Lineu Matos Silveira — Médico — diploma registrado;

21) Didatica Geral e Especial — Vera Lagoa — Licenciada em Pedagogia —

diploma registrado;

22) Complementos de Matematica — Victor Eiseumann — Licenciado em

Matematica — diploma registrado;
23) Sociologia — Alberto da Rocha Azevedo — Bacharel em Direito;

24) Administracéo Escolar e Educacdo Comparada — Antonio Gaspar Ruas —

Licenciado em Pedagogia;

25) Estatistica Educacional — Vicente Caputto Sobrinho — Diplomado em
Odontologia — diploma registrado;

26) Religiao — Mons. Francisco Antonio Cangro — Curso completo de Filosofia,
Teologia e Direito Econémico;
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Ap6s apreciacdo favoravel e a aprovagdo acerca da formagdo dos
professores substitutos, as retificacbes providenciadas foram as seguintes: O
professor de Psicologia Educacional e Filosofia da Educagdo Pe. Pedro
Schumacher, listado como numero 01, foi substituido por Dom Norberto O.S.B.; na
disciplina de Histéria Moderna e Contemporanea, o prof. José Carlos Castilho de
Andrade, listado sob o0 n? 13, foi substituido pela professora Isabel Soares Gomes;
em Histéria da Antiglidade e da ldade Média, o professor Adolpho Carlos
Lindemberg, listado sob o n® 15 foi substituido pela professora Marina Rizzi; na
disciplina de Biologia Geral, o prof. Lineu Matos Silveira, listado sob n® 20, foi
substituido pela professora Lais de Oliveira e finalmente na disciplina de Estatistica
Educacional, o prof. Vicente Caputto Sobrinho listado sob o n® 25 foi substituido pelo
professor Hélio italo Serafino.

Dessa forma, foi dado pela Comissdo de Ensino Superior um parecer
favoravel a autorizagéo para o funcionamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sorocaba, tendo sido ouvida a Comissao de Estatutos, Regulamentos e
Regimentos, sendo a referida autorizagdo assinada em 22 de margo de 1952 pelos
conselheiros Samuel Libaneo, relator, Paulo Parreiras Horta e Cesario de Andrade.

Tendo sido voto vencido no parecer n® 49/52, o Conselheiro Almeida Junior,
nao deixou de fazer a critica, pois no seu entendimento o fato de grande nimero de
professores nédo residir na sede do estabelecimento de ensino, bem como a
auséncia de formacao superior nas disciplinas pretendidas por outros docentes, e
ainda o acumulo de catedras verificado em outros, eram obstaculos a um ensino
regular e eficiente.

O Conselheiro denunciava também a existéncia de escolas superiores que

encaminhavam uma lista de professores para o pedido de autorizagdo que jamais
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lecionariam nessas Instituicées, sé figuravam para dar credibilidade aos cursos
pretendidos.

Diante disso, o processo voltou a Comisséo e atraves da Diretoria de Ensino
superior, novos nomes foram apresentados substituindo os existentes na primeira
lista. Para o curso de Pedagogia, a nova lista foi composta da seguinte forma:

1) Sociologia — Pe. Jodo Garbolim

2) Psicologia Educacional — Prof? Odette Lourencao

3) Complementos de Matematica — Dr. Ewaldo Couto Campelo

4) Estatistica Educacional — Prof? Nadyr Resende Nascimento

5) Administracdo Escolar e Educacao Comparada — Prof? Enid Castelo

Martins

6) Filosofia da Educagcdo — Dom Norberto Antunes Vieira

7) Historia da Educagéo — Prof. José Camarinha Nascimento

Para o curso de Letras Neolatinas, as substituicdes propostas deixaram a lista
conforme segue:

1) Lingua e Literatura Latina — Dom Aloisio Severino Kilgus O.S.B

2) Lingua e Literatura Portuguesa — Prof? Elvira Josefina Reale

3) Literatura Portuguesa e Brasileira — Prof. Jodo Tortello

4) Filologia Romanica — Prof? Ana Ferreira Leao

5) Lingua e Literatura Francesa — Prof? Teresinha Gomes

6) Lingua e Literatura ltaliana — Pe. Eugénio Bolzanello
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7) Lingua e Literatura Espanhola — Prof? Guiomar Caron

8) Literaturas Ibero-Americanas — Prof2 Lucy Ribeiro Moura

A partir dessas mudancas, as exigéncias dos pareceres 430/51 e 49/52 foram
consideradas satisfatoriamente atendidas e, portanto, ndo havia mais empecilhos a
concessao da autorizagao, a qual foi concedida pelo relator Isaias Alves, através do
parecer de n? 207/52 datado de 19 de setembro de 1952 da Comissdo de Ensino
Superior, para onde deveria ser encaminhado ainda o respectivo regimento.

Faltava somente o decreto presidencial concedendo essa autorizagéo, sem a
qual a Faculdade nédo poderia iniciar suas atividades.

Atendendo entdo a essa necessidade, foi sancionado o Decreto de n°
32.038/52 (anexo 02) de 30 de dezembro de 1952, assinado pelo entao presidente
da Republica, Sr. Getulio Vargas, sendo publicado no Diario Oficial da Unido em 24
de fevereiro de 1953, no qual decretou-se concedida a autorizacdo para o
funcionamento de trés cursos, a saber: Filosofia, Geografia e Historia e Letras
Neolatinas.

Tendo sido omitido neste decreto o curso de Pedagogia, foi necessario outro
decreto federal para a devida legalizagdo do curso, o que ocorreu através do decreto
de n® 35.785/55, datado de 18 de janeiro de 1955, o que ndo impediu que o0 curso
iniciasse juntamente com o curso de Letras Neolatinas, através do vestibular de 15
de fevereiro de 1954.

Voltando um pouco ao ano de 1953, verificamos que passados dois anos de
suas nomeacdes, o primeiro Diretor e primeiro Vice-Diretor, Mons. Francisco Antonio
Cangro e Cob6n. André Pieroni Sobrinho, respectivamente, que haviam sido
nomeados pelo Prefeito em 1951, viriam a renunciar a seus cargos por motivos

politicos em setembro de 1953 e foram substituidos em dezembro do mesmo ano



31

pelo Monsenhor Antonio Pedro Misiara como diretor e Cénego Francisco Lyrio de
Almeida, vice, sendo estes nomeados pelo entdo Bispo Diocesano, Dom José Carlos
de Aguirre.

Embora os cursos tivessem sido autorizados, o ano de 1953 transcorreu sem
que nenhum curso funcionasse, pois, por questées financeiras, ndao havia sido
destinada, no orgcamento municipal daquele ano, verba para a manutencdo, bem
como ndo havia instalagbes adequadas ao pleno funcionamento da Instituicao.
Antes mesmo de sua instalagdo em prédio préprio, porém, a Faculdade deu inicio as
suas atividades pedagogicas em 15 de marco de 1954, provisoriamente no prédio do
Colégio e Escola Normal Municipal Dr. Getulio Vargas, hoje conhecida como Escola
Municipal de 1° e 2° graus Dr. Getulio Vargas, situada na Avenida
Dr. Eugénio Salerno, cedido pela Prefeitura Municipal em 15 de marco de 1954, e
podendo utilizar as bibliotecas do Seminario diocesano e a do Gabinete de Leitura
Sorocabano, foi-lhe doada também pela Prefeitura, a Biblioteca Municipal. Isto
porque, se nao iniciasse suas atividades aquele ano, a autorizagdo concedida
pelo entdo Ministério de Educacdo e Cultura perderia a sua validade, devendo o
processo de autorizagdo ser recomecgado. Faltava agora somente a verba para a
sua manutencao, que, gracas ao empenho dos poderes publicos da época e de um
projeto de lei do entdo vereador professor José Carlos Paschoal, péde ser aprovada
em quinhentos mil cruzeiros. Assim, em dezoito de dezembro de
mil novecentos e cinqlenta e trés, reuniu-se pela primeira vez a Congregacao da
Faculdade, bem como o Conselho Técnico-Administrativo com as presencas
dos professores Mons. Antonio Pedro Misiara como presidente, Geraldo Madureira
como secretario, Dr. Dom Beda Kruse, O.S.B, Coén. Francisco Lyrio de Almeida, José

Gomes Caetano, Dr. Joseph Jacobus van den Besselaar e Dr. Julio Garcia Morejon,
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que tinha como objetivo a estruturagéo e organizagdo da Faculdade. Alguns desses
nomes compunham o quadro de professores do curso de Pedagogia. Nessas
reunides do CTA se discutiram e se tomaram todas as decisbes sobre todos os
assuntos relativos a vida universitaria.

O Monsenhor Antonio Pedro Misiara enviou um oficio datado de 18 de janeiro
de 1954 a Diretoria do Ensino Superior comunicando a realizacdo de exames
vestibulares somente para os cursos de Letras (autorizado pelo decreto 32.038/52) e
de Pedagogia (n&o autorizado), nao sendo mencionados neste os outros dois cursos
ja autorizados, a saber: Filosofia, e Geografia e Historia, bem como comunicava
“alteragbes profundas e substanciais” nos cursos em andamento. Falaremos dessas
alteracdes no capitulo reservado ao curso de Pedagogia mais adiante.

Assim, tem inicio em 15 de fevereiro de 1954, os primeiros exames
vestibulares para os cursos de Pedagogia e Letras Neolatinas, com a inscricao de 31
candidatos, sendo 13 para o curso de Pedagogia e 18 para o curso de Letras
Neolatinas. Desses, 27 efetuaram a matricula.

Em 07 de marco de 1954, no saldo nobre do Instituto de Educagéo “Dr. Julio
Prestes de Albuquerque”, houve uma sessdo solene para a inauguragdo da
Faculdade de Filosofia, onde compareceram aos trabalhos de instalagdo o
Governador do Estado, prof. Lucas Nogueira Garcez; o Cardeal Arcebispo de Sao
Paulo, Dom Carlos Carmello de Vasconcellos Motta; representando o Ministro da
Educacao e o Secretario de Estado dos Negécios da Educacdo do Estado de Sao
Paulo, o Diretor do Ensino Superior, Dr. Jurandir Leodi; o Bispo Diocesano de
Sorocaba, Dom José Carlos de Aguirre, o Prefeito Municipal, Sr. Emerenciano

Prestes de Barros; o Presidente da Camara Municipal de Sorocaba, Sr. Wenceslau
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Corréa de Lacerda, além de autoridades civis, militares e religiosas, tanto de
Sorocaba quanto do Estado, o corpo docente e administrativo, além da populagéo.

Segundo Neves (1998), logo apds a fita simbdlica ter sido desatada pelo
Governador do Estado, Prof. Lucas Nogueira Garcez, e pelo Bispo Diocesano Dom
José Carlos de Aguirre, o Professor Mons. Antonio Pedro Misiara presidiu a sessao
solene, discursando sobre “O valor de uma Faculdade de Filosofia e o seu papel na
formagao moral e espiritual da mocidade brasileira”. A aula inaugural foi ministrada
pelo professor Dr. Dom Beda Kruse OSP, titular da cadeira de Psicologia
Educacional, tendo como tema a “Faculdade de Filosofia, fator imprescindivel de
Cultura”.

Com a intengdo de fazer com que a Faculdade se tornasse conhecida e
conscientizar toda a populagdo do espirito e da importancia da Instituicdo, varias
atividades foram desenvolvidas. Antes mesmo de iniciar suas atividades
académicas, nesse mesmo local houve uma exposicdo de Literatura Infantil de
histéria em quadrinhos, instalada em uma de suas salas de aula com o propésito,
segundo Neves (1998, p. 29) (...) de combater a ma leitura e despertar nos pais e
educadores uma orientagdo segura aos pequenos leitores e, de modo especial, aos
adolescentes.

Foram escritas também, uma série de matérias sobre a criacdo, exames
vestibulares e corpo docente dos dois cursos iniciais, a saber: Letras Neo-Latinas e
Pedagogia, até artigos ainda em 1954, de autoria do Prof. Ruy Afonso da Costa,
que, nas palavras de Nascimento (1999 p. 29), era um “brilhante intelectual e
escritor conhecido desde 1949”. Em junho daquele ano, houve uma sessao
académica comemorativa do 350° Aniversario da Publicagdo de “El Ingenioso

Hidalgo Don Quijote De La Mancha” (idem, 1999, p. 30), (anexo 05).
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O Conselho Técnico Administrativo da Faculdade de Filosofia decidiu criar em
agosto de 1954, a Comissao de Cultura (anexo 06), a qual se subordinariam todas
as atividades culturais, os trabalhos de extensdo -cultural, a difusdo dos
conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e literarios.

Em abril de 1955, registraram-se atividades do Centro Académico Santo
Tomas de Aquino — CASTA — “Dia da Solidariedade” (anexo 07).

No periodo compreendido entre os anos de 1961 a 1964, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba funcionou uma classe experimental de
Jardim de Infancia, denominada Maria Montessori, cuja funcdo era servir de
laboratério as disciplinas de Didatica geral e especial do curso de Pedagogia.

Segundo Neves (1998), tal empreendimento foi pensado e organizado como
uma classe de inspiragdo montessoriana, orientada pela Prof? Dra. Vera Lagoa,
integrante do corpo docente da Faculdade, sendo supervisionada pela Prof? Neide
Grillo Rezende e dirigida pela Prof?® Rosa Paulo, ex-aluna do curso de Pedagogia.
Por falta de espaco fisico encerrou suas atividades, na Instituicdo, em 1964, sendo
transferida para o Colégio Ciéncias e Letras de Sorocaba com todo o seu material.

Além da classe experimental, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sorocaba procurou durante toda a sua existéncia desenvolver atividades culturais
voltadas a comunidade sorocabana. Algumas dessas atividades eram desenvolvidas
extracurricularmente em forma de conferéncias, palestras, apresentacdes teatrais,
concursos literarios, campeonatos estudantis etc.

Como ja dito anteriormente, a intensa programacao cultural visou destacar a
funcdo social da faculdade, bem como as possibilidades que a Instituicdo poderia

oferecer a sociedade.
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Em funcdo da crise econ6mica que a Prefeitura Municipal atravessava, a
familia Scarpa, representada pelos senhores Francisco Scarpa e Nicolau Scarpa
Junior, pioneira na industria sorocabana, atendendo a pedido de Dom Aguirre, passa
a patrocinar o estabelecimento a partir de setembro de 1954, instituindo-se uma
Fundacao denominada “Fundacao Scarpa”, oficializada juridicamente no Cartério do
2° Oficio da Comarca de Sorocaba em 10 de setembro de 1954, sendo passada a
esta a responsabilidade de manutencdo e outros encargos de funcionamento, na
forma de seus estatutos (anexo 03), pela Faculdade sendo, também subvencionada
pela Municipalidade, conforme Lei Municipal n® 376/54 datada de 25/09/1954.

A Familia Scarpa reformou o imdével cedido pela Prefeitura Municipal de
Sorocaba onde foi instalada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sorocaba, patrocinou a montagem da biblioteca da Faculdade, construiu o prédio na
Avenida General Osério, n® 35 e comprou todos os mdveis e equipamentos
necessarios ao funcionamento da Faculdade.

Segundo Neves (1998), foi investido na Faculdade de Filosofia pela familia
Scarpa na forma de auxilios e subvengdes, o montante de Cr$ 3.374.032,30 (trés
milhdes, trezentos e setenta e quatro mil, trinta e dois cruzeiros e trinta centavos) e
pela Prefeitura Municipal de Sorocaba na forma de subvencdo, o total de Cr$
2.333.333,00 (dois milhdes, trezentos e trinta e trés mil e trezentos e trinta e trés
cruzeiros.

A mencionada Fundacdo Scarpa subvencionou a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Municipal de Sorocaba até dezembro de 1956, quando,
novamente, a Prefeitura Municipal de Sorocaba se propds a assumir a
responsabilidade pela Instituicdo no que diz respeito a questéo financeira, sendo que

a parte administrativa, desde a sua fundagédo, foi entregue as autoridades
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Diocesanas, conforme Lei Municipal n® 458/56 de 01/12/1956 (anexo 04).

Gostaria de abrir um hiato nesse momento e relatar sobre a biblioteca,
cuja montagem deu-se a partir desse patrocinio, pois a considero um
elemento de fundamental importancia na compreensdao das praticas
escolares, mesmo que as informacdes ndo sejam suficientes, faz-se necessario

relata-las.

1.2.1 A Biblioteca

Mesmo antes do patrocinio em 07 de agosto de 1954, pela Fundacao Scarpa,
foi inaugurada a biblioteca com a doacgéo de D. Joaquina de Cunto Scarpa, em 21 de
junho de 1954.

Em relacdo ao acervo bibliografico do curso de Pedagogia, existem poucas
informacdes disponiveis especificamente em relagdo ao curso, porém verificamos a
existéncia do 1?2 livro da biblioteca com o seu termo de abertura assinado pelo
Monsenhor Antonio Pedro Misiara, diretor da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Sorocaba em 1954, destinado ao registro de livros e revistas adquiridos
pela Faculdade. Consta ainda neste o registro de obras de Filosofia, Sociologia,
Matematica, Histéria da Educacgéo, Linguas, Dicionarios e Enciclopédias, em varias
linguas: portugués, francés, inglés, espanhol e italiano. Este primeiro livro de
registros aberto em 1954, foi utilizado até 1959, finalizando com o n? 4271.

No livro de constituicdo da Faculdade em 1954, entre as paginas 85 e 102,
existe uma relacdo do acervo da biblioteca da Faculdade de filosofia Ciéncias e
Letras de Sorocaba onde constam 1.024 obras, dessas, 383 sédo de obras do curso
de Pedagogia e 80 titulos ligados a Histéria da Educacado, onde encontramos os

seguintes autores: Guglielmo Ferrero, Rousseau, René Hubert, Brubacher, Bréhier,
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entre outros.

No livro de relatérios de 1954, pagina 44, consta que os alunos do curso de
Pedagogia que eram 10 e os de Letras, que somavam 17, teriam feito 825 consultas
a biblioteca. Esses alunos tiveram uma disciplina no primeiro ano do curso intitulada:
Cultura Filosoéfica e Historia da Filosofia que foi a responsavel pelas consultas e
teriam consultado principalmente os seguintes autores: Karl Marx, J. Maritain e C.
Werner, o que informa a orientacdo dada aos estudos filosoficos desde os
primérdios da instituicdo. Nao encontramos, no entanto registros em relacdo a
disciplina de historia da Educagéo.

Quanto aos mapas demonstrativos do movimento da biblioteca em 1955, para
o 2% ano do curso de pedagogia, assinado pelo entdo diretor da Instituicao,
Monsenhor Antonio Pedro Misiara, os alunos consultaram o total de 975 obras, ndo

existindo registro especificamente da disciplina Histéria da Educag&o, conforme

demonstramos:

Disciplinas consultas
Estatistica 100
Psicologia 180
Cultura Religiosa 20
Sociologia 210
Psicologia Educacional 130
Dicionarios 120
Assuntos diversos 215

Total 975
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Nos anos de 56 a 57 nao foram localizados registros das consultas a
biblioteca. No relatorio relativo ao ano de 1958 elaborado pela bibliotecaria Prof? Joci
Maria Silveira, consta que a biblioteca contava, em abril de 58 com 2994 livros,
tendo ja em dezembro do mesmo ano, 3082 livros.

No referido relatério também consta um mapa de freqiiéncia a biblioteca e a

natureza do consultado, por curso. Sao eles:

Pedagogia 18
Psicologia 35
Antropologia 25
Sociologia 12
Literatura 6
Filosofia 113
Diversos 30
Dicionarios 53
Total 292

O que podemos concluir € que na biblioteca, desde o inicio, predominou uma
bibliografia enciclopédica, académica, intelectualista e positivista, oferecendo um rico
pluralismo tematico ndo s6 aos alunos de Pedagogia, quanto aos alunos dos demais
cursos. Portanto, a biblioteca ofereceu desde o inicio de seus cursos uma
bibliografia respeitavel com traducdes de obras de autores estrangeiros em sua
grande maioria, permitindo aos alunos uma reflexdo aberta aos mais variados temas
em questao.

Em 1962, havia 52 alunos matriculados no curso de pedagogia. O mapa de
freqliéncia e natureza do consultado por curso registra 879 consultas feitas pelos
alunos do curso de Pedagogia.

A partir desse momento na impossibilidade de dados mais especificos do

curso de Pedagogia, passo a relatar a estrutura da biblioteca e seu acervo.
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Em 1981, o Conselho Superior da Fundagdo Dom Aguirre, aprovou a
proposta do Prof. Aldo Vanucchi, Diretor da Faculdade, de que a Fundagao
homenageasse o Monsenhor Luiz Castanho de Almeida, historiador sorocabano,
falecido em fevereiro daquele ano, dando o nome de “Aluisio de Almeida”, seu
pseudonimo literario, a biblioteca da instituicdo. Sendo baixada neste mesmo dia
uma portaria nesse sentido.

No final de 83, o acervo da biblioteca contava com 23.920 volumes.

Em 94 a biblioteca completou 40 anos de existéncia. Apdés uma remodelacao
e crescimento de sua estrutura, passa a prestar servicos como biblioteca
universitaria, as atividades de pesquisa, ensino e extensao.

No relatério de 97 o acervo geral contava com 41.073 titulos de livros num
total de 61.440 volumes e ainda 2.226 titulos de periddicos, além de volumes de
teses, apostilas, folhetos, manuais, bibliografias, abstracts, CD-ROM’s etc.

Consta nesse relatério uma observacdo final informando que o acervo
especializado nas areas de Ciéncias Humanas e Exatas estd concentrado em sua
maior parte no campus Trujillo.

Em 98, contava o acervo com 65.735 volumes. Em agosto desse ano, com o
propdsito de se conhecer melhor a biblioteca (anexo 09), os alunos do curso de
Graduacao em Matematica realizaram um trabalho estatistico, dentro do Programa
de Avaliacao Institucional da UNISO (CPAI) devidamente apoiado pelo PAIUB
(Programa de Avaliacao Institucional da Universidade de Brasilia).

Eis alguns dados relevantes ao nosso estudo. De acordo com a tabela 6
(anexo 09), onde mostra a média anual de empréstimos por aluno, para cada curso
oferecido pela UNISO (contém 21 cursos), a partir de 1995, a Pedagogia ocupa as

seguintes posicoes:
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Em 1995 — Pedagogia 12,41, ficando atrds dos cursos de Histéria 19,56;
Direito 19,02; Filosofia 15,50; Matematica 13,92 e o curso de Analises de Sistemas
com 12,92.

Em 1996 — Pedagogia 11, 64, sendo o carro chefe de empréstimos nesse ano
o curso de Direito com 19,00 seguido pelos cursos de Histéria com 16,44;
Matematica 16,8; Filosofia 14,61; Analises de Sistemas; Letras Inglés 13,31;
Economia 13,21 e Geografia com 12,71.

Em 1997, o curso de Pedagogia conta com 17,10, ocupando o terceiro lugar
na lista de empréstimos, sendo superado somente pelo curso de Filosofia 21,0 e o
de Historia 20,50.

Ao analisarmos esses dados observamos que o curso de Pedagogia ao longo
dos anos, tem demonstrado um crescente amadurecimento, pois as consultas dos
alunos desse curso revelam uma preocupagdo com a atividade de reflexdo e
pesquisa necessarias a formagéo do educador.

A atualizagdo do acervo bibliografico tem sido constante, além da
intensificagdo da modernizacdo dos servigos prestados iniciada em 1998 com a
implantagdo do Programa de informatizagdo Pergamum, a fim de dinamizar o
atendimento aos alunos, professores e comunidade, pois dentre outras fungoes,
através desse programa, as sugestées da comunidade universitaria sdo feitas no
proprio terminal.

Hoje, a Biblioteca Aluisio de Almeida conta em seu acervo com 65.482 titulos
de livros, em um total de 113.917 volumes, além de 1.749 titulos em fitas de video e
DVD’s com 2.247 volumes, além de 1.161 titulos de periddicos correntes. Desse
total, 5.240 titulos de livros e 9.464 exemplares sdo de Educacéo, além de 89 titulos

e 89 exemplares de fitas de video e DVD’s e 146 titulos de periddicos.
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Retomamos aqui o relato da histéria da Instituicdo, antes do hiato.

A partir de 1956, a Faculdade passou por disputas acirradas entre direcao e
alguns membros do corpo docente, além de atrasos nos salarios. Essas discussdes
nao ficaram claras nas atas de reunides consultadas, porém chegaram a extrapolar
as paredes da Faculdade, pois alguns professores veicularam criticas a Instituicao
através da imprensa local.

Nessa ocasiao, através do Decreto 41.366/57 de 23/04/1957, publicado no
Diario Oficial da Unido em 27/04/1957, o entdo Presidente da Republica Juscelino
Kubitschek reconhecia os cursos de Filosofia, Letras Neolatinas, Geografia, Historia
e Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba.

Nessa época comegava também um movimento pela estadualizagdo do
ensino superior no estado de Sdo Paulo e na Faculdade de Filosofia a disputa
continuava acirrada, pois havia embates entre defensores da privatizagdo e
defensores do ensino publico dentro dela. A InstituicAo havia passado por uma
sindicancia interna presidida pelo Revmo. Mons. Antonio Pedro Misiara. Consta em
Ata de CTA, de 25/06/1957, que os professores José Gomes Caetano e Julio Garcia
Morejon tornaram publicos assuntos internos da Faculdade e foram considerados os
estopins do movimento pela estadualizagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras de Sorocaba, conforme aponta o texto no documento supra citado:

[...] quanto a demissdo de ambos os professores, sendo que a atitude
tomada pela autoridade Diocesana, tem por base a efetivagdo de um
inquérito feito por S.Excia., entre alunos, professores e funcionarios da
Faculdade, tendo sua Excia. chegado a conclusdo de que as principais
pessoas que levaram assuntos internos da Faculdade a publico, foram José
Gomes Caetano e Julio Garcia Morejon que contribuiram assim, para
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exploracdo politica, dando margem para a imprensa livre formular criticas
levianas ao clero e até mesmo a pessoa de S. Excia. o Senhor Bispo
Diocesano. (Ata de CTA n® 62)

Todo esse clima fez com que varios vereadores da Camara Municipal de
Sorocaba aderissem ao movimento e em 22 de agosto de 1957, a Assembléia
Legislativa do Estado de Sao Paulo aprovou em primeira discussdao um projeto de lei
de autoria do Deputado Estadual Osny Silveira, que visava a estadualizagdo da
Faculdade de Filosofia de Sorocaba. A fim de evitar esse ato, a dire¢cdo conseguiu,
por meio dos deputados Pe. Benedito Mario Calazans e Paes
de Barros, um substitutivo, através do projeto de Lei n® 773/57,
propondo que fosse firmado um convénio entre a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sorocaba e a Secretaria Estadual da Educacao, ao invés de estadualiza-
la. Esse projeto foi rejeitado, tendo sido aprovado o substitutivo do Deputado Paes
de Barros na forma da Lei n? 4.614/58. O convénio firmado (anexo 08) a partir dessa
lei entre o Estado via Secretaria da Educacdo e a Faculdade no
qual o Governo subvencionaria a Faculdade pelo periodo de 10 anos a partir de
1959 com o valor e Cr$ 10.000.000,00 (dez milhdes de cruzeiros) anuais foi
considerado uma vitéria pelos defensores do ensino privado, mais especificamente
pela Igreja Catodlica.

Como desfecho desses episddios, foram demitidos coletivamente todos os
membros do CTA por ndo considerarem conveniente deliberarem sobre assuntos
pertinentes a seus pares. Novos membros foram nomeados para um periodo que
variava entre 01 e 03 anos no maximo. Dessa forma solucionou-se o processo de
nao estadualizagcdo da Faculdade, assim como se resolveu o problema com os
professores descontentes com a Instituigao.

A descrigao desses fatos se torna importante neste trabalho porque a histéria

em trés tempos que pretendemos analisar comecga exatamente nesse periodo, uma
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vez que a primeira professora da disciplina Histéria da Educagdo —objeto de meu
trabalho — no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sorocaba a ser pesquisada entra exatamente nesse momento tdo conturbado,
justamente em virtude da saida desses professores.

Continuando a contar a histéria da Instituicdo, vemos que em 1963 o CTA
encerrou seus trabalhos de implantacdo e organizacdao da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sorocaba, sendo extinto no dia 08 de junho de 1963. No seu
lugar foi criado, em 03 de agosto de 1963, o Conselho Departamental da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, tendo como presidente o professor Con.
Aldo Vannucchi. Em 12 de outubro daquele mesmo ano foi criada uma Fundagéo
como 6rgao mantenedor da Faculdade de Filosofia, recebendo o nome de Fundagéo
Dom Aguirre, em homenagem ao primeiro Bispo Diocesano de Sorocaba e um dos
principais idealizadores da Faculdade de Filosofia.

Em 1966, é criada a Faculdade de Ciéncias Contabeis e Administrativas de
Sorocaba. Este periodo € de expansao fisica, com a finalidade de acelerar a
implantagéo de novos cursos e melhorar os ja existentes.

Em 1970, iniciam-se as atividades com o fim de implantar o curso de Pds-
Graduacgao em nivel de especializagao, ministrando durante os anos letivos de 1973
a 1998, sessenta e sete cursos.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba juntamente com a
Faculdade de Ciéncias Contdbeis e Administrativas em 1993 passaram a integrar as
Faculdades Integradas Dom Aguirre, transformando-se, no ano seguinte, através da
Portaria ministerial de n® 1364/94 de 13 de setembro de 1994, em Universidade de

Sorocaba, tendo como mantenedora a Fundagao Dom Aguirre.
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A expansao da P6s-Graduagdo em Educagao ocorre em 1996, com o projeto
do programa Stricto sensu em nivel de mestrado, naquele momento, sem
reconhecimento. Apds algumas tentativas de recomendagédo sem resultados, e apds
sofrer algumas modificacdes, o curso é recomendado pela CAPES do Ministério da
Educagéo e Cultura, através da Portaria 1.584, de 20 de junho de 2003.

A Universidade de Sorocaba, denominacao atual da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sorocaba, forma professores, especialistas e mestres, estimula
a investigacdo e publicacdo cientifica; promove cursos, seminarios, simpdsios,
difundindo na comunidade educacional o comprometimento do fazer e ser
Universidade. Sua finalidade é realizar o ensino especial correspondente as
profissbes que atuam nas areas do conhecimento aplicado e realizar o ensino de
pés-graduacao associado a pesquisa nas especialidades que Ihes respondam. As
habilitagdes oferecidas pelo Curso de Pedagogia hoje sdo: Docéncia em Educacao
Infantil, docéncia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Administracdo
escolar na educacdo basica e Supervisdo escolar. As titulagdes conferidas sdo as
de Licenciado em Pedagogia — Docéncia para a Educacgéo Infantil Licenciado em
Pedagogia — Docéncia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e de
Bacharel em Pedagogia — Administragéo e Supervisdo escolar.

A sede da Universidade de Sorocaba € no campus Cidade Universitaria e
dispée de mais dois campi denominados Trujillo e Seminario. A estrutura da
Universidade compreende os 6rgaos deliberativo e executivo, sendo que o
deliberativo é o conselho universitario e os colegiados de cursos; e 0 executivo sao

as Reitorias, Pro-reitorias e as coordenadorias de curso.
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CAPITULO 2

A HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DE

SOROCABA

As reflexdes de Saviani (1976) a respeito da definicdo de pedagogia podem
ser consideradas como um marco para a retomada dos estudos sobre a mesma.
Nessa época, Saviani, a partir da recuperacao dos multiplos enfoques com os quais
a pedagogia vinha sendo conceituada — ciéncia da educacao, arte de educar,
técnica de educar, filosofia da educacgéao, historia da educacao, teologia da educagao
e teoria da educacao —, concluiu por considera-la como “teoria geral da educagéo,
isto é, como sistematizacdo a posteriori da educagdo” e, portanto, “construida a
partir e em fungé@o das exigéncias da realidade educacional” (1976, p.19).

Libaneo (1998, p.89) definiu pedagogia como “teoria e pratica da educagao” e
apontou a pratica educativa como o “objeto peculiar de estudo da ciéncia
pedagdgica, que da unidade aos aportes das demais ciéncias da educagao” (p.61) e

estuda “o fendmeno educativo na sua globalidade” (p.89).

2.1 Breve Histoérico da Pedagogia

Para compreendermos a origem do curso de Pedagogia no Brasil e mais
especificamente na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, hoje
Universidade de Sorocaba, faz-se necessario adentrarmos nos periodos mais
significativos da proépria histéria da Pedagogia ao longo dos séculos até os dias

atuais, passando a descrever o percurso do curso de Pedagogia no Brasil, tracando



46

um estudo do panorama histérico da educagéo no Brasil, desde antes da criacao do
curso, para finalmente descrever a forma como se deu o curso de Pedagogia nessa
Instituicao.

A histéria da pedagogia no sentido proprio nasceu, segundo Cambi (1999, p.
21)*, entre os séculos XVIII e XIX, desenvolvendo-se no decorrer deste ultimo como
pesquisa elaborada por aqueles ligados a escola, cujo propdsito era a organizacao
de uma instituicdo cada vez mais central na sociedade moderna, porém isso nao
significa que anteriormente ndo havia a preocupacdo com a discussao sobre a
questdo do ensinar/aprender, pois ao analisarmos a obra de Jan Amos Komensky®
(2002), vulgarmente conhecido por Comenius, forma que adotaremos daqui por
diante ao tratarmos deste pensador, constatamos que ja no século XVII, Comenius
aborda a questdo da formacgao integral do individuo comeg¢ando na tenra idade. A
Pedagogia no século XVIlI comega, portanto a ser influenciada pelas idéias advindas
do racionalismo e do renascimento cientifico, com um objetivo pratico definido, ou
seja, criacao de processos e técnicas de ensino eficientes, cuja principal tendéncia é
a busca de métodos diferentes a fim de tornar a educagdo mais agradavel e ao

mesmo tempo mais eficaz na vida pratica.

* Franco CAMBI é professor de Pedagogia Geral da Universidade de Florenca. Entre suas
publicagbes encontram-se: Antifascismo e pedagogia. 1930-1945; Storia dell’infanzia nell'ltalia
liberale (em colaboragédo com S. Uliviere); L'educazione tra ragione e ideologia e La ricerca storico-
educativa in Italia. Fonte: CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia.Trad. de Alvaro Lorencini. Sao
Paulo: Editora UNESP, 1999.

® Jan Amos KOMENSKY, cujo sobrenome foi latinizado para Comenius, nasceu em Nivnice, Moravia,
em 28 de marco de 1592. Recebeu a formagao de clérigo em Herborn e completou os estudos na
Universidade de Heidelberg. Como membro da seita protestante dos irmaos moravios, em 1614 foi
nomeado reitor das escolas de Prerov. Por causa da perseguicao religiosa na guerra dos trinta anos,
fugiu para a Boémia e depois para Leszno, Poldnia, onde se dedicou ao ensino e a redagdo de suas
obras didaticas. A Didatica Magna (Didactica Magna) é o primeiro tratado sistematico de pedagogia e
didatica, foi publicada pela primeira vez na Opera Didactica Omnia (Amsterdam, 1657). Trata-se da
tradugéo latina, feita por Comenius nos anos 1632/33 -1638, da primitiva Ceska Didaktica. Terminou-
a em Leszno, de 1628 a 1632, concebendo-a como um conjunto mais vasto de obras, que intitulou
Raj Cesky (Paraiso boémio), originalmente concebido como R4j Cirkve, ou seja, Paradisus Ecclesiae
renascentis. Raj Cesky deveria compreender uma Didatica geral e uma Didatica especial: da
primeira, s6 terminou Ceska Didaktica;, da segunda, apenas Informatorium skoly materské. Fonte:
COMENIUS, Jan Amos — Didatica Magna. Tradugao Ivone Castilho Benedetti. 22 ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2002.
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Comenius foi pioneiro no conceito de que o estudante merece cuidados
especiais para efetivacdo de uma aprendizagem mais produtiva e deleitosa, tendo
com isso resultados expressivos no seu desenvolvimento pessoal.

A obra de Comenius nos leva a compreensdo de que ele atribuia grande
importancia aos sentidos e a experiéncia pessoal de cada um na sua relacdo com o
aprendizado, apoiado nessa idéia empregou desenhos com fins didaticos. Na
Didactica magna, sua principal obra, Comenius propde um sistema educativo a ser
aplicado da infancia aos estudos pds-universitarios partindo do pressuposto de que
a aprendizagem se estende por todo o percurso da vida do individuo, inclusive na

fase extramuros escolares, pois como ele bem diz:

No homem ¢é inerente o desejo de saber e também de enfrentar (e nao
apenas de suportar) os esforgos que isso implica. Tal ja ocorre na primeira
infancia e nos acompanha por toda a vida. (2002, p. 60)

Portanto ao aplicar tal conceito a outros setores da vida do individuo, a
doutrina filoséfica de Comenius, a qual deu o nome de pansofia (Pansophiae
Prodomus, 1630), propde a universalizacdo do saber e a supressdo dos conflitos
religiosos e politicos, uma vez que a educagdo ndo estaria atada a momentos
histéricos ou conjunturas ideolégicas, mas fundamentalmente ao saber que deve
construir o individuo, 0 que ndo quer dizer que nédo se possa aplicar as teorias de
Comenius ao aprendizado religioso ou politico. Ao contrario, o dominio do saber e as
técnicas empregadas para tal fim podem ser aplicados a qualquer aspecto do
desenvolvimento humano.

Comenius foi chamado a varios paises europeus para pdr em pratica suas
teorias pedagodgicas e filosoéficas, influenciando em grande medida as reformas
educativas e as teorias de pedagogos de séculos posteriores.

Estabeleceu-se finalmente em Amsterdam, onde morreu em 15 de novembro
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de 1670.

Desde entdo, a Educagao transformou-se paulatinamente, sob a égide do
iluminismo® que varreu o mundo ocidental e teve grande impulso, destacando o
francés Jean Jacques Rousseau’ no século XVIII.

Rousseau mereceu tal destaque por representar ndo sé na histéria do
pensamento pedagdgico, mas também na da teoria e pensamento politico e
filosofico, aquilo que o século XVIII tem de novo e de constitutivo da visdo de mundo
da classe ascendente, a burguesia, seus seguidores, e muitos educadores, mais
proximos de nés, reforgados pela mudanga da pedagogia que passou a definir-se
numa perspectiva “aplicada”, com base nos critérios “cientificos” da Psicologia
experimental e da sociologia positivista.

Nesse contexto pudemos apreender que o iluminismo foi um periodo muito
rico em reflexdes pedagogicas. Um de seus aspectos marcantes estad na pedagogia
politica, centrada no esforgo para tornar a escola leiga e fungcédo do Estado. Apesar
dos projetos de estender a educacéo a todos os cidadaos, prevalece a diferenca de
ensino, ou seja, uma escola para o povo e outra para a burguesia. Essa dualidade
era aceita com grande tranquilidade, sem o temor de ferir o preceito de igualdade,
tdo caro aos ideais revolucionarios. Afinal, para a doutrina liberal, o talento e a

capacidade nao sao iguais, e, portanto os homens ndo sao iguais em riqueza.

® lluminismo — o poder da razdo humana de interpretar e reorganizar o mundo.

" ROUSSEAU Jean-Jacques nasceu em Genebra, Suica, em 28 de julho de 1712. Publicou em 1750
sua obra Discurso sobre as ciéncias e as artes, em 1754 o Discurso sobre a origem e os fundamentos
da desigualdade entre os homens e em 1762 a obra Emile: ou da Educagao, uma utopia pedagdgica,
essas e outras obras constam do acervo de Rousseau. Para Rousseau o ensino deve visar mais a
capacidade de discernir do que o acumulo de conhecimentos e deve fundar-se na experiéncia em
decorréncia de um processo espontaneo e em contato com a natureza, e nao na racionalizagao.
Fonte: Historia de La Filosofia, Emile Brehier, vol. 1l (los siglos XVIII y XIX, siglo XX hasta nuestros
dias).Buenos Aires: Editorial Sudamericana, 1962, pags. 137-149.
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De acordo com Cambi (1999, p. 376-378), o pensamento iluminista surgiu no
século XVIII, que se fortaleceu com a Revolugdo Francesa, na época em que se
buscava a liberdade individual, contra a escuriddo da igreja e a prepoténcia dos
governantes. Na época do auge do lluminismo, Jean Jacques Rousseau, inaugurou
uma nova fase na educacao.

Pela primeira vez, a educacao se tornou obrigatéria, assim se fazendo escola
publica, filha da revolucao burguesa, gratuita e para todos, mas ainda elitista, pois
poucos podiam cursar uma universidade. A educacao da época nao deveria apenas
instruir, mas também permitir que a natureza desabrochasse na crianga de forma
livre, sem repressdes, restringindo-se a experiéncias. O iluminismo educacional
representou o fundamento da pedagogia burguesa. A classe trabalhadora tinha o
minimo de educacgao, pois a burguesia ascendia sobre os ideais de liberdade. A
liberdade para os burgueses consistia em estar livre para a acumulagao de riquezas,
os intelectuais da época, cultivavam a no¢ao de liberdade na esséncia do homem. A
liberdade e a igualdade eram nocivas para 0s burgueses, pois provocaria
padronizacdo das classes. A educacdo popular deveria fazer com que o povo
aceitasse sua pobreza. As estruturas que se difundiram entre a Revolugdo e a
Restauracdo serdo as estruturas profundas que virdo marcar a época
contempordnea e caracteriza-la de modo unitario até os dias de hoje. A
contemporanea é a época das revolucoes: desde 1789 até 1848, depois até 1917 e
até o p6s-1945, a histéria dos ultimos dois séculos € marcada justamente pelas
tensbes revolucionarias, pelas rupturas que elas implicam e pelas exigéncias que
manifestam.

A contemporaneidade, sempre do ponto de vista social e em relagdo as

caracteristicas de estrutura que a atravessam, foi também uma fase marcada pelo
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crescimento, ou melhor, pela afirmagéo, pelo desenvolvimento, pela centralidade
cada vez maior de novos sujeitos da educagado que, gradativamente, invadiram o
campo da teoria, onde introduziram radicais mudancas. Estes novos sujeitos foram,
sobretudo trés: a crianca, a mulher e o deficiente, seguidos depois, mas em épocas
mais préximas de nos pelas etnias e pelas minorias culturais. A contemporaneidade
€ também a época da educacao e de uma educacao social que da substancia ao
politico, mas que também se reelabora segundo um novo modelo tedrico, que
integra ciéncia e filosofia, experimentacao e reflexdo critica, num jogo complexo e
sutil.

Ainda segundo Cambi (1999, p. 381), na pedagogia contemporanea, de
Pestalozzi a Dewey, colocou-se como central a fungéo politica da pedagogia e a sua
posicdo dentro do “nicho” da sociedade, em relagdo a qual ela age como sintese
organica de perspectivas de valores, ou ainda como centro de rearticulagdo na
propria sociedade, submetendo-a inclusive as revisbes que tal processo de
transmissdo cultural sempre comporta, onde a funcdo ideolégica é critico-
reprodutiva.

No inicio do século 20, os Estados Unidos emergem como poténcia mundial,
assumindo a lideranca do sistema capitalista, liberal e democratico. A
industrializacdo, o avanco das ciéncias e da tecnologia e o aumento brutal da
populacdo, causado pela imigracdo em massa, exigiam propostas educacionais
condizentes com a efervescéncia da conjuntura americana. O chamado movimento
das Escolas Novas, de origem européia, encontrou terreno fértil na América, pois
seus principios de liberdade, individualidade e atividade coincidiam com o carater
nacional da nacgao lider. Pluralista, 0 movimento abrigava diversas vertentes, quase

um amalgama doutrinario. As Escolas Novas afirmavam-se em oposicdo a Escola
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Tradicional, considerada autoritaria, formal e voltada principalmente a erudicdo. Mas
muitos dos pressupostos das Escolas Novas continuam sendo aplicados desde o
inicio do século XX até os dias de hoje, em funcéo do seu potencial transformador.

No Brasil essas transformacdes produziram fecundas reformas pedagdgicas,
antes mesmo que o idedrio da escola nova fosse bem conhecido, reformas essas
calcadas nas propostas daqueles que seriam o0s expoentes do movimento
escolanovista na década de 20.

Na visdo dos mestres pioneiros, a disciplina ao modificar-se, comega a surgir

com um novo paradigma, no dizer de Teixeira (1997 p. 13):

S6 muito lentamente é que a escola comum se emancipou dos modelos
intelectualistas para dar lugar a escola moderna, pratica e eficiente, com
um programa de atividades e ndo de ‘matérias’, iniciadora nas artes do
trabalho e do pensamento reflexivo, ensinando o aluno a viver
inteligentemente e a participar responsavelmente da sua sociedade.

E, completam essa visdo Caetano de Campos e Carvalho

respectivamente, em que colocam:

Dantes, enchia-se a cabeg¢a do aluno com uma série interminavel de
definicbes por meio duma instru¢do imbuida na memoria a forca de
repeti¢coes, tantas vezes reproduzidas quantas eram necessarias para que o
fato ai permanecesse. (...) Modernamente o pedagogo atua de outro modo.
Coleciona previamente os fatos que devem ser explicados, coordena-os
tacitamente em seu gabinete, numa sucessao ldgica que é muitas vezes o
segredo de todo o sucesso do ensino; apresenta-os depois a apreciagao do
aluno, atendendo sempre a sua capacidade atual, a sua idade, a sua
agudeza de espirito e outras condi¢cdes psicologicas que ele, professor,
estuda em cada aluno. ( CAMPOS apud CARVALHO, 1989, p. 28-29)

Formar o pedagogo moderno consistia em fazé-lo ver os novos métodos em
funcionamento, pois seria “indtil pensar em adquirir sem ter visto praticar”.
Mas como fazé-lo sem mestres que ja tivessem visto fazer e feito por si? A
solugdo era mandar vir do estrangeiro mestres habeis nessa especialidade
e, com eles, profuso material didatico adequado as exigéncias da “moderna
pedagogia”.

A importacao de mestres foi resolvida pela contratagdo de professoras ja
radicadas no Brasil, mas formadas nos Estados Unidos. A importagédo de
material didatico foi possibilitada pelo Governo e suplementada por alguns
empréstimos feitos a Escola Americana. (CARVALHO, 1989, p. 29)
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Dessa maneira, comegamos a observar um novo movimento em que 0s
métodos de ensino sucedem-se uns aos outros muito lentamente no decorrer do
tempo, e a Pedagogia, com seus objetivos e curriculo pertinentes ao novo
paradigma estabelecido progredia, sempre direcionada a eficiéncia e eficacia do
conceito de ensino/aprendizagem, tomando por fim forma de curso autbnomo,
emancipando-se primeiramente na Europa e nos Estados Unidos.

Mas, € importante nos voltarmos ao curso de pedagogia no Brasil, analisando
sua constituicdo, trajetéria, e principalmente sua significacdo para um determinado
publico num determinado local e principalmente em um determinado momento da

historia.

2.2 Breve Historico do curso de Pedagogia no Brasil

Para falar sobre o curso de pedagogia no Brasil, faz-se necessario proceder a
um estudo do panorama histérico da educacao no Brasil, fazendo um relato do que
ocorreu Nnos anos que antecederam a criacao do curso propriamente dito.

No final do periodo imediato que antecede a Republica houve grande
expansao das escolas elementares. Essa expansao exigia que o ensino fosse de
qualidade, sendo que para alcangar o nivel pretendido pela nascente sociedade
liberal e progressiva da época, fazia-se necessario que a formagéao de professores
para tal fim se desse em cursos de ensino secundario nas, assim chamadas,
Escolas Normais.

Nesse periodo conforme podemos observar na obra de Romanelli (2001, p.

163), havia um grande fluxo de escolas normais, que eram abertas e
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fechadas, com periodos muito curtos de existéncia, isso prejudicava a
formacdo de professores para o fim desejado, visto que as escolas
destinadas a esse segmento de formagdo ou eram particulares
ou estavam agregadas aos Liceus e, por isso, sujeitas aos interesses
de seus donos ou administradores em manté-las. Ainda hoje
testemunhamos fenémeno semelhante na educacdo brasileira, 0 que vem
acarretando debates acalorados acerca da conveniéncia do ensino publico em
detrimento do privado.

Por quase meio século a Escola Normal foi elemento obrigatério para a
formacao de professores que atuariam nas escolas fundamentais, complementares e
na propria Escola Normal. O conceito de Escola Modelo era aplicado a escolas
anexas onde o ensino era desenvolvido em trés graus, cada um com trés anos, tanto
para os alunos de 11 a 14 anos como para as criangas menores, no jardim-de-
infancia que se situava nos fundos da edificagéo.

As escolas normais existem no Brasil desde o século XIX. Segundo Romanelli

(2001 p. 163):

A primeira delas foi criada em 1830, em Niterdi, sendo pioneira na América
Latina e, de carater publico, a primeira de todo o continente, j& que nos
Estados Unidos as que entdo existiam eram escolas particulares. Pelo
menos uma dezena dessas escolas foi criada até 1881.

Apls dezesseis anos da criagdo da primeira escola normal em Niterdi, nasce
no ano de 1846, com o nome de Escola Normal de Sao Paulo, a primeira escola em
Sao Paulo, destinada a formacéao de professores, a partir das determinacées do Ato
Adicional de 12 de agosto de 1834, que conferia as provincias a atribuicao de
legislar sobre a instrucao publica, inclusive criando estabelecimentos préprios para

tal fim. Com essa responsabilidade, foram fundadas nas diversas provincias - Rio,
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Minas, Bahia e Sao Paulo as primeiras Escolas Normais. Seu primeiro prédio foi
junto a Catedral do Largo da Sé. Ao longo de sua histéria, a escola chegou a ser
extinta duas vezes e mudou diversas outras de prédio; em 1875 instalou-se junto a
Escola de Direito do Largo Sao Francisco, em um edificio que mais tarde sediaria a
Camara Municipal. Depois foi transferida para um sobrado na Rua do Carmo, para a
Praca da Republica, para o antigo prédio do Colégio Porto Seguro, na Praca
Roosevelt, e, finalmente, para a Rua Pires da Mota, no bairro da Aclimacéo, onde
esta até hoje.

Era plano do Império construir uma catedral no chamado Largo Sete de Abril
(antigo largo dos curros e atual Praga da Republica). Se desde a colénia a educacao
esteve sob responsabilidade da Igreja ou de instituicdes religiosas, a construgdo da
Escola Normal em terreno do antigo Largo dos Curros (atual Pragca da Republica)
marcou a orientagéo laica dos valores da Primeira Republica. Foi o governador da
provincia de Sao Paulo (Francisco Rangel Pestana) que em 1890 autorizou a
transferéncia de 200 contos que seriam dedicados a construgdo da catedral para a
construcdo da Escola Normal, como nos demonstra um trecho da obra de Jo&o

Lourencgo Filho (1930 p. 190):

Faltava o prédio adequado para a Escola Normal que se projectava. Como
construil-o com as escassas rendas provinciaes? Pelas columnas desta
folha, Rangel Pestana propoz fossem a isso consagrados os 200 contos
destinados a construccdo de uma cathedral: a Egreja estava separada do
Estado e este ndo devia auxiliar qualquer culto.

Em 1894, cinco anos apés a proclamacao da Republica, a Escola Normal de
Sao Paulo foi instalada em edificio especialmente construido para esse fim na Praca
da Republica. A escola depois foi chamada de Escola Normal da Praca da
Republica; em seguida, de Instituto de Educacdo Caetano de Campos;
posteriormente, de EEPSG Caetano de Campos. Hoje funciona no local a Secretaria

da Educagéao do Estado de Sao Paulo.
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Ao pensarmos na relevancia significativa da Escola Normal para os ideais
republicanos, o espaco fisico deveria ser um marco que representasse todo um
periodo e para tanto havia um departamento de engenharia e arquitetura, onde eram
desenvolvidos projetos-padrao para a construgao de prédios escolares e assim com
essa caracteristica surge a nova sede da Escola Normal. Isso esta claramente posto

na obra de Monarcha:

Meu Deus! Distrai-me, quase perco a hora e os compromissos. Rapido,
aceno para o bond que diminui a velocidade. Apalpo os bolsos e pago a
passagem, e de soslaio vejo, em perspectiva, o edificio da Escola Normal.
Confirmo a hipétese: a escolha do local foi estratégica; erguida na Praga da
Repdublica, funcionou, imagino, para desarmar os espiritos e testemunhar a
superioridade da republica burguesa sobre qualquer outra pretensao. E um
simbolo, signo de uma época. (AZEVEDO, apud MONARCHA, 1990, p.
139)

Marta Maria Chagas de Carvalho em sua obra A escola e a Republica,
analisa o papel desempenhado pela escola no estado de Sdo Paulo no pés
Republica como sendo o simbolo de uma nova era, a diferenga entre um passado de
trevas e um futuro luminoso, onde saber e cidadania se constituiiam como
elementos que trariam o progresso, No dizer de Carvalho (1989, p. 23), “Como signo
da instauragdo da nova ordem, a escola devia fazer ver. Dai a importancia das
cerimOnias inaugurais dos edificios escolares. O rito inaugural repunha o gesto
instaurador”.

E completa: “A fala de Cesario Mota na inauguracao do edificio da Escola

Normal Caetano de Campos, em 1894, é paradigmatica:”

[...] o historiador, fitando o passado inteiro de nossa patria, querendo
sopesar o grandioso progresso de nosso Estado, precisando de avaliar a
sua extensdo, conhecer-lhe a base, os lados, os vértices, ha de
forgosamente tomar como ponto culminante, ponto de prova, ponto de
triangulagao, ponto que denote a reunido de todos os lados do poligono
social, no inicio da Republica em Sao Paulo, a Escola Normal que ora se
inaugura.” (MOTA apud CARVALHO, 1989, P. 23).

Segundo Romanelli (2001, p. 163), o prédio da Escola Normal tornou-se um

simbolo da Republica e fixou-se como referéncia e polo difusor de teorias cientificas
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e pedagdgicas, porém somente no inicio do século XX & que se instalam nas
escolas normais 0s cursos pds-normais, que eram 0s cursos de aperfeicoamento
que formavam especialistas em nivel pés-normal, ou seja, destinava-se ao preparo
técnico de inspetores, delegados de ensino, diretores e professores da Escola
Normal — tidos como a génese dos cursos superiores de Pedagogia - impulsionados
pela expansdo das Escolas Normais ocorridas em todo o Brasil em virtude da
Republica, periodo em que as Escolas Normais experimentaram um
desenvolvimento acelerado, chegando em 1949 a um total de 540, espalhadas por
todo o territorio nacional.

Segundo as fontes consultadas, Teixeira (1997), Monarcha (1990), Rodrigues
(1930) e Carvalho (1989), em 1903 a Ordem dos Beneditinos de Sdo Paulo criou um
colégio de ensino secundario e em 1908 é criada a Faculdade de Filosofia de S&o
Bento, criada por iniciativa de Dom Kruse, O.S.B., entdo abade do Mosteiro de Séo
Bento de Séo Paulo, hoje integrada a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
a primeira faculdade de filosofia do Brasil que tinha como anexo um Instituto de
Educacdo, que, por seis anos funcionou tendo suas aulas ministradas por
professores estrangeiros.

Entre as iniciativas parlamentares que se tornaram objeto de proposi¢éo e
debates e que nao chegaram a se efetivar, destaca-se a criacdo de uma Escola
Normal Superior, em especial durante a Revisdo Constitucional de 1925-26 o que

pode ser visto no discurso de Afranio Peixoto:

Serd a fundagdo na Capital do Brasil, de uma escola normal superior,
seminario de educagao nacional, viveiro do professorado de todos os liceus
e ginasios estaduais, de todas as escolas normais primarias e secundarias,
espalhadas pelos 20 estados da Unidao. Nessa escola o alcance patriodtico
sera conseguido pela unidade pedagdgica (apud CURY, 2001, p. 88)

Apesar dessa tentativa durante a Revisdo Constitucional, a primeira iniciativa
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de uma instituicdo publica para o estudo superior em educagéo, que realmente se
efetivou, foi em Sao Paulo. Apéds varias reformulagcdes, a Escola Normal da
capital foi transformada em Instituto Pedagdgico de S&o Paulo no qual era
oferecido o curso pds-normal, contudo esse instituto mantinha um carater hibrido de
normal e pés-normal. Esse carater hibrido permaneceu mesmo quando o
instituto foi anexado a USP em 1933. Somente em 1938 quando ele é reduzido e
transformado em uma secéo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras € que essa
situacdo muda. Tratava-se de um projeto defendido pelos intelectuais
brasileiros, que pretendia modificar a sociedade através da educacdo. Para atingir
esse proposito os intelectuais propunham a democratizacdo da escola através da
sua disseminacao, a reagao ao ensino tradicional academicista e a renovagao do
ensino a partir das técnicas.

Embora as propostas de democratizagdo da escola, através da promoc¢ao de
um ensino que fosse contra as idéias pedagogicas tradicionais, com a insercao
de novas técnicas fossem destinadas ao sistema educacional brasileiro,
os divulgadores do escolanovismo, dentre os quais destacamos Anisio Teixeira, se
apoiaram em producbes e experiéncias estrangeiras. Com isso, a educagao
do pais estava sendo concebida sem o reconhecimento de suas necessidades e
condicdes, ou seja, isolada de seu contexto.

Em 1931, é editado o decreto n® 19851/31 que institui o Estatuto
das Universidades Brasileiras dispondo sobre a organizagdo do ensino superior no
Brasil, a partir dele é criada em 1932 a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras do Instituto Sedes Sapientiae, a Faculdade de Filosofia da Universidade de

Sao Paulo, em 1934, e a Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil,
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em 1937, reformuladas em 1939, quando entdo a pedagogia passa a ser um curso

superior.

2.2.1 A formacao docente no Brasil

Este texto pretende oferecer os elementos necessarios a fim de se
compreender um pouco da histéria da formagao de docentes no Brasil.

A formagcdo de docentes para atuar em escolas, desde que a educacao
deixou de ser monopdlio das familias e depois da Igreja e foi se tornando uma
funcdo do Estado, passou a ser um assunto de politicas sociais. Esta realidade
histérica adquiriu grande visibilidade quando a educacdo dos anos iniciais da
escolarizacdo foi se universalizando como um direito do cidadao. No dizer de
Caetano de Campos em carta a redacao de jornal para esclarecimentos acerca da

reforma da Escola Normal:

Nao ha pensador ou estadista que nao tenha dado a instrucgao publica a
preeminéncia que ella deve ter nas preoccupagbes que 0s assoberbam,
quando meditam sobre os destinos dos povos. Sem o preparo intellectual
nenhum povo esta apto para as conquistas do progresso, como nenhum
homem esta armado para as lutas do trabalho — isto é sedigo e vulgar; isto
seria comezinho e indtil de repetir, se ndo se accrescentasse que nao tem
sido essa a verdade para o Brasil. Ssessenta e oito annos de império
deixam-nos em quase completo obscurantismo e na incapacidade quase
absoluta, peores que a peste e a guerra, peores que as seccas e a miséria.
(CAMPOS, apud RODRIGUES, 1930, p. 195).

A preparacdo de docentes, implicados na formacdo das novas geragoes,
nunca fez parte das expectativas dos governos havidos no Brasil desde o Império.
Isto ndo quer dizer que tais expectativas nao representassem prioridades, pelo
menos no pensar desses dirigentes, sem que 0os mesmos esbocassem qualquer
atitude para por em pratica tais pensamentos conforme nos elucida Rodrigues.
Sabe-se ja, com o avango das investigacdes na area, que 0 ensino superior, este

sim, foi objeto de cuidado tanto dos poderes gerais (no Império) quanto dos poderes
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federais (na Republica). Os poderes geral e federal se responsabilizavam também

por todo o ensino nos limites da Capital.

Num arremedo de ensino primario e algumas academias, donde sahiram
doutores, eis tudo o que nos deu o império. E ainda, por irriséo, era isso
motivo de zombaria, pois que das classes dirigentes de entdo é que sahia o
grito de alarma contra o paiz dos bacharéis, como se de alguém mais fosse
a culpa que nao do proprio governo, de s6 fazer bacharéis. (CAMPQOS, apud
RODRIGUES, 1930, p. 195)

Na visdo dos autores consultados Kuleska (2000) e Tannuri (2000), nesta
perspectiva, pode-se aventar a hipétese de uma homologia entre a importancia
atribuida a educacao superior como distintivo das classes dirigentes e a pouca
prioridade atribuida a educagdo fundamental como destino final das classes
populares.

Em 15 de outubro de 1827, o Brasil conheceu sua primeira lei de educacgao a
fim de fazer jus a0 mandamento constitucional da gratuidade do ensino primario para
os considerados cidadaos. Ela possuia um carater nacional e pressupunha a
formacgao de docentes como incumbéncia dos poderes gerais.

Contudo, na pratica, a formacao de docentes passou a ser efetivada pelas
Provincias como consequéncia do Ato Adicional de 12 de agosto de 1834.

Desde entdo, por forca da descentralizagdo promovida por esta emenda
constitucional, a formacao de docentes para atuarem no "ensino primario" se dava
no ambito das escolas normais sob a responsabilidade das
Provincias.

Assim sendo, desde o inicio do século 19 até os anos 30 do século 20, a
formacdo docente era restrita a escola normal a qual preparava docentes das
"primeiras letras".

Como diz Tannuri (2000, p. 64):
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Na verdade, em todas as provincias as escolas normais tiveram uma
trajetéria incerta e atribulada, submetidas a um processo continuo de
criagao e extingdo, para sé lograrem éxito a partir de 1870 quando se
consolidam as idéias liberais de democratizagdo e obrigatoriedade de
ensino da instrugao primaria, bem como de liberdade de ensino.

Segundo Kullok (1999) e Villela (2000), esta estrutura nao sera alterada com
a Republica que aprofunda a descentralizacao justificada agora pelo pacto federativo
e pela autonomia dos Estados. Cada unidade federada pdde criar estabelecimentos
voltados para a formagao docente: as escolas normais estaduais.

Nao havia uma normatiza¢ao nacional sobre o assunto. Portanto, inexistia um
6rgao central nacional para articular ou integrar as escolas normais de todo o pais.

Na visdo de Nagle (1974), durante a chamada Velha Republica foram
bastante eloqlentes os debates em torno do papel da Unido em varios
aspectos da vida social. Entre os muitos, o da escolaridade provocou aceso debate.
Para uma cronologia de criagdo destas escolas nas Provincias e uma caracterizacao
das mesmas, conforme Tannuri (2000), o &mbito do ensino primario era um deles e,
consequentemente o da formacao de docentes que nele atuariam.

No dizer de Venancio Filho (2001), entre as iniciativas parlamentares que se
tornaram objeto de proposicdo e debates e que ndo chegaram a se efetivar,
destaca-se a criagdo de uma Escola Normal Superior, em especial durante a
Reforma Constitucional de 1925-26. Essa proposicdo seria discutida também na
Reforma educacional de 1927-30 proposta por Fernando de Azevedo, ainda que a
formacdo do professor fosse entendida como uma condigdo indispensavel a
realizagdo dos principios da reforma, esta ndo se concretizou enquanto um ambiente
de formagao superior, pois a escola da reforma deveria dedicar-se a “educagéo das

massas populares’, nas palavras do mestre reformador.
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Segundo Piletti (1982, p. 207), “Uma das primeiras e principais preocupagdes
dos reformadores foi a da extensao do ensino primario a todas as criangas em idade
de freqUenta-lo”. Essa preocupacgado, no dizer desse pesquisador, ndo era inédita,
“pois ja os fundadores da Republica acalentavam entre 0s seus objetivos mais caros,
a democratizacao social e a expansao do ensino, com a consequente extincao do
analfabetismo” (ibidem), porém nem mesmo esse objetivo foi cumprido a contento,
pois as medidas propostas e efetivadas, a julgar pelos dados de 1932, nos mostra
que a extensdo do ensino ndo se consumou, a nao ser timidamente.

A importancia da formagéao para o magistério do ensino primario em nivel
superior volta a ser debatida novamente no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo

Nova no inicio dos anos 30, onde se |é:
Todos os professores, de todos os graus, cuja preparagao geral se adquirira
nos estabelecimentos de ensino secundario, devem, no entanto, formar o
seu espirito pedagdgico, conjuntamente, nos cursos universitarios, em
faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas
as universidades. (BELLO, 2004)

Os docentes formados por estas escolas teriam uma base de uma educagéo
geral comum..., Porém ainda ndo se concretiza nesse momento esse ideal proposto
pelos pioneiros.

Segundo Horta (2001), a Constituicao Federal de 1934 vai permitir mudancas
neste quadro sem alterar substancialmente a tradicdo de os Estados se
responsabilizarem pelas Escolas Normais de nivel secundario, dada a introducao da
gratuidade, obrigatoriedade do ensino primario e dos recursos constitucionalmente
vinculados. Mas a demanda posta no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
nao teve sequéncia.

Esta destinag&o do curso normal secundario aos Estados, enquanto momento

da estrutura organizacional da educagado escolar brasileira, ndo se alterou nem
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mesmo com a Lei Organica do Ensino Normal de 1946, nem com o Parecer n°.
252/69 do Conselho Federal de Educagdo, nem com a Lei n% 5.692/71, nem o
Parecer n®. 349/72, nem com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional e respectiva normatizacéo.

2.2.2 A criacao do curso de Pedagogia no Brasil

E nesse contexto que o curso de Pedagogia passa a fazer parte da educagio
no Brasil, surge como uma se¢do da Faculdade Nacional de Filosofia, com o
proposito claro de preparacao intelectual e ao magistério do ensino secundario e
normal.

O ponto de partida do curso de Pedagogia é a sua criagdo nos anos finais da
década de 30. Tenho como preocupagao analisar a organizagéo curricular e o perfil
desse profissional presente nas trés determinacdes legais (Decreto - Lei 1190/39 e
os Pareceres CFE 251/62 e CFE 252/69). As analises dessas trés regulamentacoes
do curso de Pedagogia, ainda que superficialmente sdo importantes, pois se
encontram carregadas de conteudos que, contraditoriamente, provocam seu
continuo questionamento.

A primeira regulamentacéo se deu através do Decreto-lei n. © 1.190/39, de 04
de abril de 1939, que organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, e que instituiu o chamado "padréo federal" ao qual tiveram que se adaptar
os curriculos basicos dos respectivos cursos oferecidos por outras instituicbes de

ensino superior do Brasil. O curriculo (no caso pleno, ndo minimo) baixado para o
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Curso de Pedagogia por este Decreto-lei esteve em vigéncia durante vinte e trés
anos, conforme ja relatado anteriormente, s6 vindo a ser reformulado com o advento
da Lei de Diretrizes e Bases de 1961.

Os anos 20 produziram um fecundo debate em torno das questbes
educacionais. Segundo o professor Nagle (1974), é caracteristica dos anos 20 o
“entusiasmo pela educacdo” e o “otimismo pedagdgico”, posto que surgem
intelectuais e educadores “profissionais”, isto €, especialmente voltados para a
educacao e que empreendem planos de reforma para a educacéo brasileira.

A partir das fontes consultadas Rocha (2001) e Venancio Filho (1989) , vemos
que nos anos 30, em clima de efervescéncia, provocado pelos escolanovistas ao
defender a laicidade e combater a escola elitista e académica tradicional, que se
encontra sob o monopdlio da Igreja, é publicado em 1932, o Manifesto dos Pioneiros
da Educacado Nova, que defendia a educagao gratuita, obrigatéria, publica e leiga
como um dever do Estado. Surgem, introduzidos pela Revolugdo de 1930, projetos
antagbnicos a respeito da construgdo da nacionalidade, a educacgéo era valorizada
como sendo um campo de produgdo de conhecimento indispensavel para a
moderniza¢do do pais. Tanto os considerados modernizantes, quanto os catolicos,
que até entdo detinham o monopdlio da educacgdo, tinham nesta a realizagcdo da

funcédo ideoldgica, conforme os seus principios para a sociedade brasileira.

A despeito de uma visao restrita formulada por Anisio Teixeira no que diz
respeito as reformas educacionais de Francisco Campos em 1931 e de um
certo maniqueismo na interpretacdo da politica educacional do Estado
Novo, ndo ha dividas de que ele acerta na percepgdo dos entraves
restritivos que perduram na ordem social. (ROCHA, 2001, p. 120)

Na visédo dos autores consultados Nagle (1974), Lopes (2004) e Horta (2001),

a educacao neste periodo é concebida pelo conjunto dos educadores preocupados
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com a questdo educacional como a mola mestra para reformar o pais, em outras
palavras, a reforma da sociedade dependeria da reforma da educagdo. O espirito
redentor acerca da mesma coadunava com as condicdes oferecidas por Getulio
Vargas no seu primeiro governo. A modernizacdao do pais almejada pelo governo
como complemento da organizacdo da nova nacionalidade, perpassava
indubitavelmente pela adaptagdo do ensino a este projeto, isto €, a preparacao de
uma maior oferta de mao-de-obra para as funcdes criadas pelo mercado, neste
processo de moderniza¢ao que exigiu uma maior qualificacao dos trabalhadores.

Ao encontro das politicas educacionais voltadas a modernizagdo do pais, a
formacdo dos professores para o ensino das primeiras séries de escolarizagao
tornou-se objeto de discussdo mais densa e, materializou-se nos anos finais desta
década.

Segundo Lopes (2004), a criacdo do curso de Pedagogia no Brasil foi
consequéncia dessa preocupagdo com a formagdo de docentes para o curso
normal. Surgiu em pleno Estado Novo, sendo determinado no art. 59, daquele
decreto—lei que:

Art. 59. Os estabelecimentos que mantiverem quaisquer dos cursos
definidos nesta lei, com autorizacdo ou reconhecimento do Governo
Federal, deverdo adaptar-se ao regime ora estabelecido a partir do ano
escolar de 1940.

No dizer dos autores Pinheiro (2001) e Cury (1996), esse decreto-lei em seu
art. 19 definiu o curriculo pleno que deveria ser seguido "a risca" pelas instituicoes
de ensino superior do pais inteiro, a fim de que tivessem seus cursos reconhecidos
pelo Governo Federal, pois o Estado autorizava a existéncia de escolas particulares,
desde que fossem organizadas segundo padrées de qualidade e que estivessem
subordinadas as normas da educacdo nacional. Tal curriculo era composto pela

seguinte grade curricular:
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Quadro 1
1°ano 2% ano 32 ano
Sociologia Estatistica Educacional Administragéo Escolar

Psicologia educacional

Psicologia Educacional

Psicologia Educacional

Complementos de | Fundamentos socioldgicos | Filosofia da Educacao
Matematica da Educacéao
Fundamentos  Bioldgicos | Histéria da Educacao Educacao Comparada

da Educacéao

Histéria da Filosofia

Administracao Escolar

Historia da Educacao

Fonte: Decreto-Lei n? 1.190/39 de 04 de abril de 1939.

E no quarto ano, seriam cursadas as disciplinas didaticas. O curso de Didatica

seria composto pelas seguintes disciplinas:

Quadro 2
Didatica | Didatica | Psicologia Administragdo | Fundamentos | Fundamentos
Geral Especial | Educacional | Escolar Biol6gicos da | Sociolégicos

Educacao

da Educagéao

Fonte: Decreto-Lei n? 1.190/39 de 04 de abril de 1939.

Aos que concluissem o bacharelado, seria conferido o diploma de bacharel

em Pedagogia, ou Técnico em Educagéo, e quando concluido o curso de Didatica, o

de licenciado, para atuar como professor da Escola Normal caracterizando esta

forma de organizagdo como o esquema “3+1”, seguindo o padrao federal

universitario. Esta organizacao curricular baseava-se na separacado bacharelado-

licenciatura, causando a dicotomia entre dois elementos componentes do processo
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pedagodgico: o conteudo e o método, a teoria e a pratica. Formato esse superado
com o parecer 292/62 do CFE, de autoria do conselheiro Valnir Chagas, que
regulamentou os cursos de licenciatura numa tentativa de superar a dicotomia
expressa no esquema 3 + 1, instituindo-se o principio da concomitancia do ensino do
contetdo e do método. Com o bacharelado, o pedagogo poderia ocupar cargos de
técnico de educacdo no Ministério de Educacdo, campo profissional muito
abrangente e um tanto quanto indefinido quanto as suas funcdes, pois as atividades
a serem desempenhadas pelos pedagogos nesses cargos ndao estavam claramente
definidas, além das fung¢des de administracdo nas escolas. Com a licenciatura, o
curso normal se constituia como seu principal local de trabalho, embora néo
exclusivo deste profissional, pois o diploma de ensino superior em qualquer area
bastava para lecionar no curso normal, critério estabelecido pela Lei Organica do
Ensino Normal viabilizada pelo Decreto-Lei de n® 8.530 de 1946.

Essa regulamentagéo vigorou por vinte e trés anos, até que com o advento da
Lei n® 4024/61, o Conselho Federal de Educacdo decidiu baixar os curriculos
minimos para varios cursos, entre eles o de pedagogia, assim, no inicio
dos anos 60, a educacgao brasileira teve a sua padronizagdo com a homologacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, essa Lei foi promulgada como
resultado de um lento processo de discussao, € no ano seguinte ocorreu a primeira
regulamentacao especifica do curso de Pedagogia, o Parecer CFE de n®. 251/62.

Na visao dos autores Cury (1996), Lopes (2004) e Silva (1999), neste periodo,
o proprio Chagas, chegou a questionar a manutengdo do curso de Pedagogia no
Brasil. A discussao se encaminhava na direcao de oferta e das condigdes de
trabalho aos profissionais da educagéo, formados pelo curso. Na medida em que a

formacédo do professor priméario deveria se dar em curso secundario e a de técnicos
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em educacdo em estudos posteriores ao da graduacdo, o curso de Pedagogia
naquela estrutura curricular, cuja énfase era dada ao bacharelado, tornava-se
obsoleto.

Descartando a idéia de extingdo do curso, o conselheiro elaborou o Parecer
CFE n®. 251/62, indicando o técnico em Educacao como o profissional a ser formado
através do bacharelado, como um profissional capacitado a realizacao das tarefas
nao-docentes da atividade educacional sem fazer mencéao quais seriam estas, esse
instrumento normativo, embora ainda impreciso, deu inicio a um campo de trabalho
a ser delineado a partir de meados dos anos 50. Outro campo de atuacao foi mais
bem limitado, a docéncia na formacéo do professor das disciplinas pedagdégicas do
curso normal.

As mudangas ocorridas na educagao durante os governos do regime militar,
sofreram forte influéncia das agéncias internacionais e relatorios registrados pelo
governo norte-americano e pelo Ministério da Educagéo nacional ddo conta de que
as aspiragcées dos empresarios e dos intelectuais aliados do regime vincularam a
educacédo para a formacgao do capital humano, estreitando a relagdo da educagéo
com o mercado de trabalho, subordinando-a aos planos de desenvolvimento e
segurancga do pais e visdo econémica de desenvolvimento.(...) Ao encontro destes
elementos, o planejamento educacional neste periodo foi concebido por
economistas.

Como, desde os anos 40, o curso de Pedagogia no Brasil vinha sendo alvo de
discussbes no tocante a forma e conteudo, o conselheiro Valnir Chagas
interpretando a controvérsia como uma idéia que provinha da acusacao de que
faltava, ao curso, conteudo préprio, visto que, a formagéao do professor primario se

dava em estudos em nivel secundéario e a de técnicos em educagédo, em estudos
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superiores ao da graduagao, ele inicia em 1962 os deslocamentos previstos, para a
redefinicdo do curso, indicando o técnico em educacdo como o profissional a ser
formado através do bacharelado. Pelo parecer n® 251/62, que passou a vigorar no
ano seguinte, sdo introduzidas essas alteragcdes curriculares no curso de Pedagogia
sendo aprovado e homologado pelo entdo ministro da Educacdo Darcy Ribeiro.
Neste Parecer o relator além de apontar a necessidade do professor primario ser
formado no ensino superior, fixa um curriculo minimo do curso de Pedagogia bem
como sua duragao. O curso passa a ter obrigatoriamente quatro anos de duragéao
tanto para o bacharelado quanto para a licenciatura.

O curriculo minimo do curso é formado por cinco disciplinas obrigatorias, sao

elas:

Quadro 3

Curriculo Minimo Obrigatorio

Sociologia Geral e da Educacao

Administragcao

Histéria da Educacao

Filosofia da Educacéao

Psicologia

Fonte: Parecer CFE/ CP n? 251/62, de 1962.

E mais duas, também de carater obrigatdrio, porém com a possibilidade de

escolha por parte da Instituicao de ensino, dentro de um leque de opgdes, tais como:

Quadro 4

Biologia Histéria da Filosofia Estatistica

Métodos e Técnicas em | Teoria e Pratica da | Teoria e Pratica da
Pesquisa Pedagogica Escola Primaria Escola Secundaria




69

Cultura Brasileira Educacao Comparada Curriculos e Programas

Técnicas Audiovisuais em | Introducdo a Orientagcdo | Higiene Escolar
Educacao

Fonte: Parecer CFE/ CP n?251/62, de 1962.

Para os alunos cuja habilitagcdo era de licenciatura era obrigatério cursar as
disciplinas de Didatica e Praticas de Ensino.

No dizer de Silva (1999) e Cury (1996), o curriculo do curso de Pedagogia
ainda continuava sendo insatisfatorio para os estudantes da época que creditavam a
sua imprecisao a indefinicio do mercado de trabalho, uma vez que ele oferecia
poucas possibilidades de instrumentalizagdo do aluno para o exercicio das fungdes
de técnico em educacgao.

Em 1968, com a reformulagdo dos cursos superiores, 0 curso de pedagogia
sofreu nova estruturagdo. O parecer 252/69, de 11 de abril de 1969, decorrente da
Lei 5.540/68, da Reforma Universitaria, também de autoria de Valnir Chagas,
pareceu resolver a questdo da identidade do pedagogo, na medida em que nao
deixava duvidas quanto ao profissional a que se referia. Um sé diploma (licenciado)
passava a visar a formacao de professores para o ensino normal e de especialistas
para as diversas atividades no ambito das escolas e dos sistemas escolares.

Com esse pensamento € estipulada a oferta de cinco habilitagées, podendo
ser cursadas apenas duas concomitantes, ndo havendo empecilhos legais para que
o formando mantivesse os vinculos com sua faculdade. Dessas cinco habilitages,
trés (orientagdo, supervisdao e administracdo) s6 poderiam ser exercidas por quem
tivesse experiéncia no magistério, sendo que o Conselho, em 1969, deixou a
questao aberta no que tange a sua duracao e a sua época - se anterior ao ingresso

no Curso ou se anterior simplesmente a obtencdo do diploma. Além disso, havia
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duas modalidades de curso. Uma, de duragédo curta, que habilitava orientador,
administrador e inspetor para escolas de 1° grau. A outra, de duracdo plena,
habilitava orientador, administrador, supervisor e inspetor para escolas tanto de 1°
quanto de 2° graus, além é claro do magistério das disciplinas do curso normal. Por
esse parecer ficava facultado ao portador do diploma de Magistério lecionar em
escolas primarias, desde que tivesse cursado as disciplinas de Metodologia do
Ensino de 1?2 grau e Prética de Ensino do 12 grau. Além de todas essas inovacoes,
esse parecer trazia a obrigatoriedade do Estagio supervisionado de 100 horas e a
flexibilidade do curso ser computado por horas-aula e ndo mais por anos, contudo o
curso de curta duracéo deveria ter 1100 h/a enquanto o de duragéo plena 2200 h/a.
O curriculo, composto predominantemente por matérias consideradas como de
Fundamentos da Educagéo, foi estruturado de forma a conter um curriculo comum e

habilitagdes, que passou a funcionar da seguinte forma:

Curriculo Comum: Sociologia Geral, Sociologia da Educacgéao, Psicologia da

Educacao, Histéria da Educacao, Filosofia da Educacgao, Didatica.

Habilitacoes
Quadro 5
Magistério Orientacao Administracao |Supervisao Inspecao
Educacional Educacional Educacional educacional
Estrutura e || Estrutura e || Estrutura e || Estrutura e | Estrutura e
Funcionamento Funcionamento Funcionamento | Funcionamento | Funcionamento

das Escolas de 1°

das Escolas de 1¢

das Escolas de

das Escolas de

das Escolas de

grau grau 12 grau 12 grau 12 grau

Pratica de Ensino | Estrutura e | Estrutura e | Estrutura e | Estrutura e

de 1% grau Funcionamento Funcionamento | Funcionamento | Funcionamento
das Escolas de 2°|das Escolas de|das Escolas de |das Escolas de
grau 2° grau 2° grau 2° grau

Metodologia  do| Principios e | Principios e | Principios e | Principios e
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ensino de 12 grau | Métodos da | Métodos da | Métodos da | Métodos da
Orientacao Administragéao Supervisao Inspecao
Educacional Escolar Escolar Escolar
Medidas Estatistica Curriculos e|Legislacdo de
Educacionais Aplicada a | Programas Ensino
Educacao

Fonte: Parecer CFE/CP n?252/69 de 11 de abril de 1969.

Na visdo de Silva (1999), esse parecer ndo deixa duvida quanto ao
profissional, ou melhor, aos profissionais a que se refere, ao ser apresentado como
instrumento legal que fixa os minimos de curriculo e duragdo para o curso de
graduacdo em Pedagogia, visando a formacao de professores para o ensino normal
e de especialistas para as atividades de orientagdo, administragdo, supervisdo e
inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares. Mas ao
mesmo tempo, cria habilitagbes para a formacado de profissionais especificos,
fragmentando a formacao do pedagogo.

O curso de Pedagogia passa a ser composto por duas partes: uma comum,
constituida por matérias basicas a formagao de qualquer profissional na area e uma
diversificada, em funcao de habilitagcdes especificas.

Segundo as fontes consultadas Cury (1996) e Silva (1999), o Parecer 252/69
de 1969, além da desconfiguragdo do curso de Pedagogia e da desqualificagcdo das
préprias especializagoes, provocou uma diluicéo na
formacdo do estudante, posto que passou a formar uma gama de profissionais
oriundos do mesmo curso, ou seja, do mesmo curso sairia tanto o professor
para o ensino normal quanto o especialista para as diversas atividades na
escola e nos sistemas escolares.

Gerou ainda outro impasse a vida do estudante de Pedagogia. A questao da

comprovacao da experiéncia de magistério vinculada as habilitagdes. A legislacao
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permitia que sua comprovacao pudesse ocorrer tanto anteriormente ao ingresso no
curso como posteriormente a obtengdo do diploma. Dessa maneira, ilogicamente
mesmo com o mercado definido, o pedagogo continuou a encontrar problemas
quanto a sua colocacao profissional. Ao mesmo tempo em que o Parecer influenciou
na definicdo do mercado de trabalho, prejudicou sua ocupacéo.

A questao basica quanto a identidade do pedagogo também nao fica resolvida
pelo Parecer de 1969.

Com a LDB 5692/71 de 1971, o curso de pedagogia precisou ser reformulado
novamente por ndo atender as exigéncias do mercado. O novo curriculo minimo

passou a ser:

Quadro 6

PARTE COMUM PARTE COMPLEMENTAR | PARTE DIVERSIFICADA

Sociologia Geral Psicologia do | Avaliagdo e controle da
desenvolvimento Aprendizagem

Sociologia da Educagao | Psicologia da Aprendizagem | Psicologia da Administragao
Escolar

Historia da Educacao | Ensino de 12 e 2° graus Planejamento Curricular
Personalidade

Filosofia da Educacao Metodologia de 1% e 2° graus | Teoria dos Sistemas Escolares

Estatistica Aplicada a Avaliagdo do Ensino e
Educacao Orientagao

Psicologia social

Gestao de Escolas e Didatico

Planejamento Educacional

Coordenacgéao do Processo

Introducao a Didatica

Educacional de Escolas e
Sistemas

Coordenacgao e
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Aconselhamento

Fonte: Silva (1999).

Observagéo:

e A parte complementar era destinada aos alunos que nao
cursaram o normal ou que tiveram uma formacao deficiente
nesse curso.

e A parte diversificada era destinada as habilitacdes de

Administracdo, Supervisao e Orientagao.

Com essa nova legislacao, os cursos passaram a ter entre 1,5 e 4 anos de
duracao, com a obrigatoriedade das 100 horas de Estagio em 6rgaos do sistema de
ensino, em escolas ou outras instituicbes que desenvolvessem trabalhos nas
respectivas areas.

Ainda segundo os autores Cury (1996) e Silva (1999), essa dultima
reformulacao foi uma das mais importantes para o curso, pois a primeira intencao de
Valnir Chagas era a de acabar com o curso de pedagogia, por considerar que ele
nao correspondia as expectativas do mercado de trabalho. Sua intengdo era
desdobrar as antigas tarefas anteriormente concentradas no curso e nas
habilitacbes que passariam a compor parte do que passou a chamar de licenciaturas
das areas pedagodgicas. Contudo, o primeiro obstaculo que a proposta de Chagas
enfrentou foi do entdo ministro da Educacao Ney Braga que considerou tal afirmacgao
contraditéria ao que Chagas defendia poucos anos antes. Porém nao foi sé o
Ministro que se opés, professores universitarios e donos de faculdades particulares

também entraram nessa "briga".
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A figura do pedagogo nao foi extinta, mas o professor Chagas fez aflorar o
impasse até entdo subjacente ao desenvolvimento do curso de Pedagogia no Brasil,
que era o da identidade do pedagogo e do proprio curso de Pedagogia.

Para essa definicdo, comités foram criados e passaram a ser um dos
principais atores no cendrio das disputas travadas em fungdo do controle do
processo de reformulacdo dos cursos de formacdo dos educadores. Apesar da
riqueza de iniciativas, eventos, episddios e dados a respeito desse processo, cumpre
registrar, apenas, os elementos que possam se constituir em evidéncias a respeito

da questao da identidade do pedagogo e do curso de pedagogia.

2.2.3 Processo de constituicao e instituicao do curso de Pedagogia no

Brasil

A exemplo de outros cursos, 0 curso de pedagogia no Brasil, no percurso de
sua existéncia, talvez pela propria amplitude da area que o denomina, foi se
amoldando aos interesses hegemonicos dos projetos educativos vigentes. A opgao
histérica que faz sentido configurar neste momento € aquela que resulta de um
trabalho de mediacdo que ndo apenas contemple uma discussdo conceitual, mas
também a complexidade histérica do curso, e o0 seu papel no encaminhamento das
questdes educacionais.

E o que tem acontecido, no Brasil, com o curso de pedagogia e mesmo com a
formacao pedagogica de professores nas licenciaturas em geral. No caso do curso
de pedagogia, os reflexos dos impasses quanto ao estatuto teérico da pedagogia

tém - se feito sentir em sua histéria de mais de sessenta anos. As sempre presentes
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discussdes a respeito de suas fungdes e os continuos conflitos no que se refere a
sua organizagao curricular resultaram no que se convencionou denominar como a
sua questao de identidade.

Segundo as fontes consultadas Cury (1996), Silva (1999) e Tannuri (2000),
uma posicao propositiva, neste momento, deve ser também reativa: é importante
colocar o papel da universidade na formagao dos professores. Entender o curso de
pedagogia desvinculado da formacao de professores, num entendimento que vem
sendo assumido por académicos e por representantes do Conselho Nacional de
Educacado é deixar de contemplar a complexidade da histéria do curso e da
formacdo de professores no pais. A trajetdria peculiar que assumiu o curso de
pedagogia no Brasil, como espag¢o também de formacédo de professores para a
educagéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, ndo apenas tem o papel de
vincular essa formacao ao ensino universitario, mas principalmente e ainda o de
superar a dicotomia que desvincula teoria e pratica, pensar e fazer, conteudo e
forma na area do conhecimento e da pratica educacional.

Para tanto, faz-se necessario compreender a estrutura formativa do curso,
uma vez que mesmo contendo modalidades diversas de habilitagdo, o curso de
Pedagogia supde um sé diploma. E o titulo Unico passa a ser o de "licenciado” ao
magistério de curso normal, emenda ao parecer 252/69, por maioria de votos,
apresentada pelo entdo conselheiro D. Luciano Duarte. O parecer reconhecia a
dificuldade técnica relativa a um pedagogo poder ser professor de ensino primario,
sem uma adequada complementacao metodoldgica e pratica de ensino, portanto
para a prerrogativa ao magistério primario, pelos diplomados em Pedagogia foram
fixados alguns estudos complementares para a aquisicdo dessa possibilidade, os

quais seriam: estudos em Metodologia do Ensino de 1° grau e Pratica de Ensino na
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Escola de 1° grau, com estagio supervisionado. Sendo essa uma das exigéncias do
Parecer, por entender que o portador de um titulo profissional de Educacao nao
poderia deixar de possuir alguma vivéncia da especialidade escolhida.

A experiéncia de magistério é outra exigéncia do parecer para a habilitacao
em Orientacdo Educacional, exigéncia essa, estendida a Administracao Escolar e a
Supervisao Escolar.

Quanto a titulagdo, o Parecer quis evitar uma polivaléncia dispersiva em
setores que requeriam autenticidade, entretanto péde o diplomado voltar a escola
para, mediante aproveitamento de estudos anteriores, obter novas habilitagées;
estas passaram a ser consignadas em apostilas no titulo inicial. Baseando-se no
principio mais amplo: o da educagdo permanente, os licenciados em geral tém o
direito as habilitagées pedagdgicas, mediante a complementagdo de estudos. Cabe
aqui salientar que esse Parecer regeu o curso de Pedagogia por quase 30 anos.

ApOs décadas de intensas discussdes pelos interessados e de varias
tentativas de resolugcdo do assunto por parte dos 6rgaos governamentais (MEC e
CFE), os cursos de formagao de educadores nao foram redefinidos.

Uma questéo que se coloca nas marchas e contra marchas dos movimentos,
€ que as inumeras alternativas em conflito, levaram ao esgotamento das
possibilidades de se encontrar a verdadeira especificidade do pedagogo. O final dos
anos 70 e a década de 80, embora sem chegar a uma proposta concreta sobre o
conceito do fazer pedagdgico, ensejou muitas discussdes, muitos encontros e
congressos. A critica se voltou tanto para o dualismo existente entre o docente e o
especialista quanto para o papel atribuido a este ultimo como figura de controle

tecnicista e de concepgao distante da execucdo. Quanto ao docente critica-se a
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auséncia de conteudos na formagédo universitaria desse profissional desejoso de
atuar nos primeiros anos da escolarizagéo.

A esse respeito, os relatorios elaborados como conclusédo das discussbes dos
varios comités criados apontam que alguma posicdo comecou a ser esbocada, mas
nao chegou a ser enfrentada diante do impasse entdo encontrado: o da identidade
da prépria Pedagogia enquanto campo de conhecimento.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9394/96, ao introduzir alguns indicadores visando a formagao de profissionais para a
Educacao Bésica, trouxe novamente o curso de Pedagogia a pauta das discussdes
e com ele, a questdo da sua especificidade, como determinam o art. 62 e o art. 63,

respectivamente:

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na educacgao bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagao manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagéao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formagao pedagdgica para portadores de diplomas de
educagao superior que queiram se dedicar a educagao basica;

Ill - programas de educacdo continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis.

A LDB em seu artigo 62 introduziu os institutos superiores de educacao, além
das universidades, de se constituirem num dos locais de formacao de docentes para

atuar na Educacao Baésica, e em seu artigo 63, a manutengdo do curso normal
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superior destinado a formacao de docentes para a Educacdo Infantil e para as
primeiras séries do Ensino Fundamental.

Na visdo dos autores Cury (1996) e Silva (1999), surgiram varias indagacoes
por parte dos educadores, passando a ser grande a expectativa a respeito do futuro
do curso de Pedagogia. As instituicbes de ensino superior passaram a aguardar o
encaminhamento do Conselho Nacional de Educacado (antigo CFE). Em 1998, o
MEC sinalizou pela manutencdo do curso, desde que as instituicdbes de ensino
encaminhassem propostas visando a sua reformulacédo para o estabelecimento de
novas diretrizes curriculares que pudessem atender a nova demanda da realidade.

O Grupo de Trabalho “Pedagogia”, ao discutir o tema formagédo de
Educadores durante o V Congresso Estadual Paulista, ocorrido em Aguas de Séao
Pedro em 1998, definiu como fungdo da Pedagogia “caracterizar-se pela
centralizagcdo na teoria acerca da pratica relativa ao processo educativo, onde quer
que esse processo ocorra [...]", e quanto as suas fungdes, considera como "o préprio
da Pedagogia formar professores de educacéo infantil, de 12 a 42 séries e escola
normal (quando esta existir) e/ou educadores sociais, pedagogos para empresas,
0rgaos de comunicagéo, areas tecnologicas ou outras".

O Grupo também congregou as atuais fungdes do curso, abrindo também a
possibilidade de atuacédo do pedagogo em areas emergentes do campo educacional.

Assim definiu o perfil comum do pedagogo:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagao e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacado, tendo a docéncia como
base obrigatéria de sua formagéo e identidade profissionais (Comissdo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia, p.1).

Acrescenta ainda, a preparagdao do pedagogo para lidar com a demanda de

portadores de necessidades educacionais especiais.
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Tais fungdes deveriam ser desenvolvidas através da flexibilizag&o curricular,

cuidando-se para que o pedagogo seja, em primeiro lugar, um professor.

2.2.4 A identidade do pedagogo e sua formacao

Diante deste quadro, vimos que o Curso de Pedagogia passou por momentos
de crise, chegando a discussao sobre as possibilidades de continuidade ou extingao
do mesmo. Segundo Silva (1999, p. 12), a justificativa estava pautada na indefinigcdo
da identidade do Curso, pois como ja vimos anteriormente, se a formagdo dos
profissionais para o ensino primario estava acontecendo no ensino secundario e dos
especialistas e técnicos em cursos de pds-graduacao, ndao havia clareza de qual
seria entdo o papel do Curso de Pedagogia neste contexto e conseqlientemente o
papel a ser desempenhado pelo profissional da area, o Pedagogo.

Os autores Berger e Luckmann (1978) demonstram as relagdes dialéticas
entre individuo e sociedade de forma que percebamos como um aspecto produz o

outro, da seguinte forma:

A identidade é evidentemente um elemento-chave da realidade subjetiva, e
tal como toda realidade subjetiva acha-se em relacdo dialética com a
sociedade. A identidade é formada por processos sociais. Uma vez
cristalizada, é mantida, modificada ou mesmo remodelada pelas relagdes
sociais. Os processos sociais implicados na formagdo e conservacao da
identidade sdo determinados pela estrutura social. Inversamente, as
identidades produzidas pela interagdo do organismo, da consciéncia
individual e da estrutura social reagem sobre a estrutura social dada,
mantendo-a, modificando-a ou mesmo remodelando-a. As sociedades tém
histérias no curso das quais emergem particulares identidades. Estas
histérias, porém, sao feitas por homens com identidades especificas. (p.
228)

Durante a existéncia, individuos, grupos e sociedades buscam suas

identidades préprias, no inicio até copiando ou imitando outros, porém, com o
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aprendizado e a autonomia, acabam se diferenciando e se definindo, procurando se
libertar da imposicao estrutural do outro, se afirmando na diferenca, de forma
antagbnica ou amigavel, e/ou na semelhanca, ndo como um dominado, mas como
um similar.

A partir da compreensao do processo de formacdo da identidade do
Pedagogo, veremos a seguir de que forma se constituiu essa formagao seja no
aspecto legal, seja no social.

No Brasil, durante o periodo da ditadura militar, em face da necessidade de
controlar politica e ideologicamente a educacao, foram implementados um conjunto
de leis, decretos-leis e pareceres.

Dentre as leis, cabe aqui ressaltar a Lei n®. 5.540/68- fixando as normas de
organizagdo e funcionamento do ensino superior e a Lei n® 5.692/71, fixando as
diretrizes e bases para o ensino de 1% e 2° graus.

A Lei n. 5.540/68 define os especialistas que atuariam nos sistemas de ensino
nas fun¢des de Administragéo, Planejamento, Inspe¢éo, Supervisdo e Orientagéo.

Ja o surgimento da Lei 5.692/71 deu ensejo a um novo posicionamento: o da
passagem da preparagéo docente do ensino de 2% grau para o ensino superior. Esta
passagem progressiva seria propiciada, inclusive, pelo aproveitamento de estudos e
pelo contato com outros profissionais e especialistas.

Baseado na visdo de autores como Cury (1996), face as expectativas da
organizacao da educacdo em direcdo as necessidades especificas do mercado,
outro dispositivo é direcionado ao curso de Pedagogia. O parecer CFE n®. 252/69 de
autoria de Valnir Chagas parecia dirimir a imprecisao da identidade do pedagogo, na
medida em que direcionava a sua atuacdo e lhe conferia o diploma Unico de

Licenciado, formando professores para o ensino normal e 0s especialistas nas areas
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de orientacdo, de administragdo, de supervisdo e inspecdo para 0 exercicio das
funcdes em escolas e em sistemas escolares.

Segundo Silva (1999, p. 70), o perfil mais preciso desenhado por este
parecer, causou a reorganizagao curricular, tendo uma base comum de disciplinas a
todos os profissionais da educacao e uma parte especifica composta por disciplinas
de acordo com cada habilitagdo. Como conseqiiéncia do contexto histérico - politico
e econdmico da sociedade brasileira, influenciada pela norte-americana, essa parte
especifica caracterizava-se por uma concepcao tecnicista de educacdo. Apesar
disto, o curriculo permaneceu fragmentado. Essas tendéncias, a primeira quase que
exclusivamente na parte comum, considera que ela se caracteriza grosso modo,
pela desconsideragdo da educagdo concreta como objeto principal e pela
centralizagcdo inadequada nos fundamentos em si, isto €, na psicologia e ndo na
educacéo, na filosofia e ndo na educacgao, e assim por diante. A segunda, por sua
vez, € identificada com as habilitagbes, consideradas como especializagdes
fragmentadas, obscurecendo seu significado de simples divisdo de tarefas do todo
que é a acao educativa escolar.

No Parecer proposto pelo Conselheiro Valnir Chagas, apenas o Pedagogo é
considerado educador pelos legisladores, note-se que Pedagogo aqui significa
somente o especialista.

Essa conclusao se fundamenta ao se estabelecer que a formagao, em nivel
superior, dos professores de 12 e 2° graus é feita através de licenciatura conforme
consta no Parecer n® 672/69.

Segundo Cury (1996), a formacédo pedagdgica € prevista para os cursos de
Licenciatura, mas suas bases séo desprezadas. A idéia apresentada por educadores

e educandos (1981-SP) quando analisaram a situagdo das atuais licenciaturas,
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consideraram que “a realidade em que atuard o professor € mais complexa que
aquela que a atual listagem de disciplinas das Licenciaturas sugere". Isso significa
que quem realiza a esséncia do processo educativo ndo é considerado educador, e,
portanto, sua formacao nao é prevista como tal; jA os que orientam, administram,
supervisionam e inspecionam as condicdes para que 0O processo de ensino-
aprendizagem ocorra sao considerados educadores.

Também se coloca a questdo da limitacdo na absorcao desses profissionais
pelo mercado de trabalho. O Parecer ao reconhecer as tarefas referentes a
administracdo, supervisdo, orientacdo educacional e inspe¢do no conjunto das
atividades escolares prevé a formagcdo de profissionais em habilitagdes distintas,
regulamentando-as.

Uma das questbes que se coloca diz respeito a inviabilidade dessa proposta,
pois desconsidera a precariedade financeira da maior parte das regides brasileiras.
Desta forma, as escolas, sem condigdes de manter em seus quadros profissionais
da educacao com diferentes habilitacées, acaba por manter um Unico especialista
que assume ao mesmo tempo as tarefas pedagédgicas e de orientagdo educacional.

De acordo com Silva (1999), outra questdo € a organizagao curricular,
visando a formacéo de diferentes profissionais, pelo curso de Pedagogia. Ora “nédo
se pode formar o educador com partes desconexas de conteudos, quando essas
partes representam tendéncias opostas em educacdo: uma generalista e outra
tecnicista” (p.70),

Isso significa que, para a formacdo do pedagogo, com toda essa
fragmentacao de conteldos ndo se garantiu a possibilidade de que ele compreenda
a educacao brasileira em toda a sua amplitude, tendo uma base comum de

disciplinas a todos os profissionais da educacdo e uma parte especifica composta
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por disciplinas de acordo com cada habilitagdo, onde verifica-se que a parte
especifica baseava-se numa concep¢ao tecnicista de educacado e dos aspectos
circunscritos a ela.

Esses elementos até aqui apresentados, acredito, sdo suficientes para
apontar o que se entende como a inadequacao da estrutura proposta para o curso
de Pedagogia.

Com a Reforma de Ensino de 1?2 e 2° graus, Lei n® 5692/71, os cursos
superiores de formacgao (Licenciaturas) sofreram modificacdes, objetivando ajusta-
los as necessidades criadas pela mencionada reforma. Alguns instrumentos foram
elaborados, a fim de direcionar os cursos.

Desde a sua criacdo, o curso de Pedagogia no Brasil tem passado por
significativas modificagbes acompanhando as mudangas sociais e politicas sofridas
por nossa sociedade. Pareceres, decretos, leis e instituicdes formadoras tomaram
conteudo e forma sob as inimeras diretrizes governamentais. Nas ultimas décadas,
a formacgao do pedagogo tem merecido especial atengéo tanto no discurso oficial do
governo, como nos discursos dos educadores.

E importante verificarmos como essas modificacées se processaram no
curriculo do curso de Pedagogia ao longo desses 50 anos de existéncia do curso na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, hoje Universidade de

Sorocaba.

2.3 O curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

de Sorocaba

Como ja vimos anteriormente, o curso de Pedagogia no Brasil, tem sua

origem vinculada a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida
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através da Lei n® 452/37 de 05/07/1937, que posteriormente através do Decreto-lei
de n? 1.190 de 1939, passa a denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia, cuja
finalidade explicitada no texto daquela lei em seu artigo primeiro era a preparagao de
trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem
desinteressada ou técnica, bem como preparar candidatos ao magistério do ensino
secundario e normal e realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que
constituam objeto de ensino. Em uma andlise mais apurada pdde-se verificar que a
criagao se deu para servir como um modelo de instituicado de ensino superior a ser
seguido pelas faculdades livres a fim de que as mesmas se adaptassem e
obtivessem o reconhecimento oficial de seus cursos.

Essa lei estabeleceu, entre outras uma estrutura curricular para o curso de
pedagogia, onde a disciplina Histéria da Educagédo era oferecida, em consonancia
com a disciplina de Filosofia, como veremos adiante.

Na Universidade de Sorocaba, nome atual da InstituicAo pesquisada, o curso
passou a funcionar em 1954, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sorocaba, embora sem autorizagado conforme ja relatado anteriormente, tendo como
finalidade formar professores, especialistas e pesquisadores nas areas de Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia.

Sorocaba crescia e se desenvolvia, ndo sé economicamente quanto
socialmente, havendo a necessidade de formacao docente para atender a todo esse
crescimento. Isso esta implicitamente colocado, pois no livro de constituicao e
instituicdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, constante as
folhas n® 104, encontramos uma descricdo do panorama Educacional de Sorocaba
tanto em relagdo ao Ensino Primario, quanto ao Secundério.

No Ensino Primario a situag&o era a seguinte, existiam:



20 Grupos Escolares;

28 Escolas Isoladas Estaduais;

44 Escolas Isoladas Municipais;

05 Escolas Particulares;

01 Grupo Escolar de Ensino Supletivo;
20 Cursos de Alfabetizacao de adultos;

No Ensino Secundéario, havia as unidades, conforme descri¢ao:

Unidades mantidas pela Prefeitura Municipal

Designacao ano de inaug.
Ginasio Municipal Noturno 1950
Ginasio Municipal Diurno 1950

Escola Normal Municipal Dr. Getdlio 1929
Vargas
Unidades mantidas pelo Governo Estadual

Designacao ano de inaug.
Colégio e Escola Normal Dr. Julio 1928

Prestes de albuquerque

Escola Técnica Cel. Fernando Prestes 1929

Escola Profissional Ferroviaria Dr. Gaspar1950

Ricardo

Unidades administradas por Instituicoes Particulares

Designacao ano de inaug.
Instituto Educacional Santa Escolastica 1906
Ginéasio Educacional de Sorocaba, da Org. 1950
Sorocabana de Ensino

Escola Técnica de Comércio de Sorocaba 1924
da Organizacao Sorocabana de Ensino

Colégio e Escola Normal Ciéncias e Letras 1943

Ginasio Académico Anchieta 1947

ensino
Ginasial
Ginasial

Normal

ensino

Ginasial
Colegial e Normal
Cursos técnicos
Profissionais

Profissionalizante

ensino

Ginasial e Normal
Ginasial

Basico e Técnico

de Contabilidade

Ginasial, colegial e
Normal

Ginasial

Seminario Menor Sao Carlos Borromeu — mantido pela Cdria;

85
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A populacao escolar de ensino primario era da ordem de 13.650 criangas e
o secundario atingia 5.000 estudantes, havia também 04 Instituicdes de ensino que
ministravam o curso Normal, o que significava uma perspectiva de mercado de
trabalho bastante promissora.

Diante dessa realidade a instalacdo de uma Faculdade de formacédo de
docentes e especialistas viria a consagrar esse modelo de educagdo ja em
desenvolvimento na préspera cidade.

Nesse momento, proponho que voltemos um pouco no tempo, mais
precisamente ao ano de 1952, onde comegam os fatos a serem narrados, a fim de
que o leitor possa compreender os condicionantes e os contornos dados pela
legislagao vigente.

Na historia da Instituicdo, constante no primeiro capitulo deste trabalho, eu
relato o comunicado feito pelo Mons. Antonio Pedro Misiara, a Diretoria do Ensino
Superior, onde entre outras questbes, ele comunicava que se processariam
“alteragbes profundas e substanciais” nos cursos em andamento, a saber: Letras
Neolatinas e Pedagogia.

A partir de agora, gostaria de reportar-me somente ao curso de Pedagogia
embora os documentos fagam mengao aos dois cursos.

Por ocasido da solicitagdo para autorizacdo de funcionamento dos cursos de
Letras Neolatinas e Pedagogia solicitada pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Sorocaba a Comissdo do Ensino Superior, relevantes denuncias foram
feitas pelo Conselheiro Almeida Junior, conforme ja relatado, dentre as quais o fato
de um grande numero de professores nao residir na cidade do estabelecimento,
outros ndo terem a formacdo superior nas disciplinas pretendidas e também o

acumulo de céatedras por outros, configurando na opinido deste como um
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impedimento a um ensino regular e eficiente, cabe ressaltar que o referido
conselheiro foi voto vencido no parecer favoravel para autorizagdo do curso, porém
diante dessas denuncias, o processo retornou a Comissao e através da Diretoria do
Ensino superior, foram apresentados novos nomes de professores. Para o curso de
Pedagogia, a nova lista foi composta da seguinte forma:

1) Sociologia — Pe. Jodo Garbolim

2) Psicologia Educacional — Prof? Odette Lourencao

3) Complementos de Matematica — Dr. Ewaldo Couto Campelo

4) Estatistica Educacional — Prof? Nadyr Resende Nascimento

5) Administragéo Escolar e Educacdo Comparada — Prof? Enid Castelo

Martins

6) Filosofia da Educagcado — Dom Norberto Antunes Vieira

7) Historia da Educagéo — Prof. José Camarinha Nascimento

Cumpridas as exigéncias da Comissdo, a autorizagcdo foi concedida através
do Parecer 207/52, de 19 de setembro de 1952, seis meses apds a expedicdo do
parecer n® 49/52, onde haviam sido feitas as denuncias do Conselheiro Almeida
Junior.

Com a autorizagédo concedida pela Comissao, restava somente o decreto
presidencial para que o curso pudesse iniciar. Tal autorizacdo veio através do
Decreto n? 32.038/52 (anexo 02) datado de 30 de dezembro de 1952, no qual o Sr.
Getulio Vargas, entdo Presidente da Republica, autorizava através de um artigo
unico o funcionamento de trés cursos: Filosofia, Geografia e Historia e Letras
Neolatinas, porém foi omitido o de Pedagogia, sendo legalizada a situagdo do curso
através de outro decreto federal, o de n® 35.785/55, datado de 18 de janeiro de

1955, assinado por Jodo Café Filho, Presidente da Republica.
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Bom, voltemos as alteragbes noticiadas a Diretoria do Ensino Superior pelo
Monsenhor Antonio Pedro Misiara que seriam feitas nos dois cursos em andamento.
As alteragbes ocorridas no curso de Pedagogia que poderiam se caracterizar como
um problema ao funcionamento do curso dizia respeito mais uma vez ao corpo
docente, pois trés candidatos propostos acumulavam cadeiras e trés, dos seis
candidatos indicados, nao residiam em Sorocaba, o que no dizer do Conselheiro
Almeida Junior, relator do Parecer da Comissdao do Ensino Superior n® 221/54
aprovado em 23 de julho de 1954, poderia ser um impedimento para o

funcionamento do curso.

A lista dos professores indicados naquela ocasido:

Psicologia Educacional — D. Beda Kruse

Sociologia — José Gomes Caetano

Histéria e Filosofia da Educacao — José Gomes Caetano
Histdria da Filosofia — Pe. Francisco Lyrio de Almeida

Cultura Filoséfica — Antonio Pedro Misiara

Complementos de Matematica — Walter Rouband Dias
Estatistica Educacional — Walter Rouband Dias

Fundamentos Biol6gicos da Educacao — Antonio Gaspar Ruas

Administragdo Escolar e Educacdo Comparada — Antonio Gaspar Ruas

A fim de se resolver essa questao, a Comissao concluiu que o Conselho s6 se
pronunciaria depois de ouvir o Diretor da Instituicdo, através do Diretor do Ensino
Superior, assim se deu e a Faculdade apresentou nova lista de nomes de

professores, porém o desfecho final sé se deu em 01 de margo de 1957, com a
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homologacao do parecer 551/57 da Comiss&o do Ensino superior que reconhecia 0s
cursos da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba.

O Curso ordinario de Pedagogia assim como o de Letras Neolatinas da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, no que se refere ao
conteudo, foi estruturado de acordo com os ditames do Decreto-lei n® 1.190 de
04/04/1939, legislacao ja relatada anteriormente, vigente a época, ambos com a
duracdo de trés anos, cujo titulo expedido ao término dos estudos seria o de

bacharel. O curso de Pedagogia tinha a seguinte estrutura curricular:

Quadro 7

1°ano 22 ano 32 ano
Portugués Estatistica Educacional Administracao Escolar
Cultura Religiosa Psicologia Educacional Cultura Filoséfica
Complementos de | Fundamentos Cultura Religiosa
Matematica socioldgicos da Educacéao
Fundamentos Biolégicos | Histéria da Educacao Educacao Comparada

da Educagéao

Historia da Filosofia Cultura filosofica Filosofia da Educacéao
Sociologia da Educacéao Administragao Escolar Histéria da Educacao
Sociologia Cultura Religiosa Psicologia Educacional

Psicologia Educacional

Fonte: Pasta de programas de disciplinas do curso de Pedagogia arquivada na Instituigao.

Esses cursos formavam os bacharéis, que, com mais um ano, ao cursar
Didatica, cuja estrutura curricular era organizada a partir de conteudos gerais e

conteudos especificos para cada carreira, conforme o disposto no art. 20 da lei
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1.190/39 de 04/04/1939, sairiam também licenciados, no caso da pedagogia,

autorizados, portanto a lecionar nas séries iniciais do ensino fundamental, bem como

na formacao dos futuros professores da Escola Normal, em nivel de segundo grau.
O curso de Didatica da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba,

ficou constituido pelas seguintes disciplinas:

Quadro 8

CURSO DE DIDATICA

1. Didatica Geral

2. Didatica especial

3. Psicologia Educacional

4. Administracao Escolar

5. Fundamentos Biolégicos da Educacao

6.Fundamentos sociol6gicos da Educacao

§ Unico — Sdo disciplinas complementares obrigatorias

IV. Para os bacharéis em Pedagogia

1. Orientac&o Educacional e Profissional

2. Questdes de Psicologia Educacional

Fonte: pasta de programas arquivados na Instituigao.

Restava ao bacharel em Pedagogia, para obtencao do titulo de licenciado,
cursar as duas primeiras, ou seja, didatica geral e didatica especial, uma vez que as
demais constavam do programa de disciplinas daquele curso e, portanto os
egressos estariam desobrigados da freqiéncia conforme as disposi¢cdes gerais e
transitérias constantes no art. 58 da citada lei.

Somente aos bacharéis em Pedagogia era dada a possibilidade de cursar
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disciplinas para uma atuagdo em nivel técnico e ndo somente docente. Essas
disciplinas integravam o Regimento Interno da Instituicho como disciplinas
complementares obrigatorias.

O Decreto-Lei n® 1190/39 em seu art. 51, alinea c: refere-se a determinacao
de que a partir de 12 de janeiro de 1943, houvesse exigéncia dessa diplomacao para
preenchimento dos cargos de técnicos de educacao do Ministério da Educacao.

Nota-se ai, a partir da analise da proposta curricular para o curso de Didatica
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, quando de sua criacéao,
em comparagdo ao disposto no decreto-lei n® 1.190/39 que ha um acréscimo nos
conteudos em relagdo ao determinado por aquela Lei, sendo a carga de disciplinas
mais completa em funcéo da proposta formativa daquela Instituicao.

Para um melhor entendimento acerca das formagdes propostas no curso de
Pedagogia, em especial ao criado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sorocaba, cabe aqui evidenciar as caracteristicas e principais diferencas existentes
tanto no bacharelado quanto na licenciatura.

Segundo Brzezinsky (1996, p. 42), era proposta da Faculdade Nacional, no
atendimento de suas finalidades, conforme explicita o artigo 1°, alineas “a” a “c” da
lei acima referida, transformar-se, por um lado, num instituto universitario para o
desenvolvimento de pesquisa puramente cientifica, baseado no modelo da
Universidade de Berlim; por outro, num centro de formacédo de profissionais da
educacdo, com influéncia da universidade americana. Essa proposta ndo se
concretizou em seu objetivo, cabendo apenas a formagdo de profissionais
secundarios e normalistas.

Entre as dificuldades, Brzezinsky (1996, p. 42) aponta a baixa qualidade

tedrica oferecida pelos cursos, de uma forma geral, que se preocupavam apenas
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com a formacéo técnica, sem o envolvimento da pesquisa preconizada pelo padrao
federal. Dessa forma, o processo de formagéo se pautava pelo pragmatismo pratico
utilitario, em que o dominio dos métodos e técnicas é concebido dissociadamente da

elaboracéo da teoria e da pesquisa. Nesse sentido, conclui Brzezinsky:

(...) fortaleceu - se a tendéncia de converter as Faculdades de Filosofia em
centros de transmissdo de conhecimentos, divorciados da pesquisa e da
busca constante de produg&o de novos saberes. (p.42)

A dicotomia deflagrada na proposta da Faculdade de Filosofia esta presente
também na estrutura curricular do Curso de Pedagogia baseada, como ja vimos
anteriormente, num curriculo conhecido por “3+1”. Esse esquema previa que, os trés
primeiros anos eram voltados ao bacharelado e um para a licenciatura
complementado com as didaticas. Essa estrutura foi amplamente discutida, pois
apresentava varias contradicées. Desde a proposta pedagogica para a formacao do
bacharel ou do licenciado, até a definicdo do perfil do profissional formado, eram
questdes debatidas pelos pesquisadores de entéo.

A grade curricular do bacharelado no Curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba distribuia, a exemplo do modelo vigente, nos
primeiros trés anos, as disciplinas de: Complementos de Matematica, Histéria da
Filosofia, Sociologia, Fundamentos Biolégicos da Educacao, Psicologia Educacional,
Histéria da Educacdo, Fundamentos Sociol6gicos da Educacdo, Administracao
Escolar, Educacdao Comparada e Filosofia da Educacéo.

Para a licenciatura, ficavam estabelecidos os aspectos teéricos da formagao
do bacharel, com a complementagdo dos aspectos didatico-pedagdgicos.
Compunham esta etapa as disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia

Educacional, Administracao Escolar, Fundamentos Socioldgicos e Biologicos da
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Educacao. Ao bacharel formado, bastaria cursar as disciplinas de Didatica Geral e a
Especial, que ndo constavam em sua grade curricular.

O que podemos enfatizar nessa estrutura € a intencdo do padréo federal de
formar o profissional da educacéo que, primeiro, detivesse a base de conhecimentos
especificos para entdo formalizar sua fungdo pratica. Essa estrutura tem dominio
ainda em alguns Cursos de Pedagogia atuais, legitimando a falta de compromisso
com uma formacao que possibilite ao profissional da educacdo a analise sobre a
realidade educacional cotidiana. Ao tratar da pratica de ensino na Pedagogia,
Fazenda (1991, p.58) nos alerta para esta problematica. Segundo a autora, ha
necessidade de desenvolvermos no Curso a “(...) investigacdo e analise da pratica
educativa (...)", na dire¢gdo de um curriculo integrado que n&o esteja voltado
exclusivamente ao aspecto profissionalizante, mas para a investigagao-agao.

Partindo dessa reflexdo, ao analisarmos o perfil do profissional a ser formado
vimos que, ao bacharel caberia a area administrativa técnica do sistema
educacional. A licenciatura habilitava os profissionais que atuariam na Escola
Normal, embora n&o constasse em seu curriculo, conhecimentos da area do ensino
primario.

Segundo Neves (1998, p. 17), na Faculdade de Sorocaba, esse processo nao

se deu de forma diferente, pois a criacao da Faculdade de Sorocaba:

[...] viria, entdo, resolver o problema de formagao de professores para os
ginasios e colégios da cidade e do interior, até entdo, nas maos de muitos
profissionais leigos, autodidatas, o que acarretava um evidente prejuizo
para a formagéo intelectual dos nossos jovens.

Nota-se através da fala do Professor Neves que talvez o maior problema a ser
resolvido naquele momento por ocasidao da criacdo da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Sorocaba dizia respeito a formagédo docente, pois a exemplo do

modelo da Escola Normal em que havia muitos profissionais de outras areas de
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conhecimento, 0 mesmo se dava em relagdo aos ginasios e colégios, onde nao
havia a exigéncia de uma formagéao especifica na area para o oficio do magistério o
que nao raras vezes acontecia de ter profissionais leigos e autodidatas constituindo
0 corpo docente nesses estabelecimentos, o0 que estaria implicitamente ligado a
uma questao de mercado.

Na instalacdo dessa Faculdade, com relagdao ao corpo docente, antes mesmo
das mudancas propostas por ocasido da aprovacao do Parecer de 1954, os
primeiros professores contratados para as cadeiras do curso de pedagogia foram:

Psicologia Educacional — Beda Kruse - O.S.B.

Sociologia - José Gomes Caetano, cuja formacdo era licenciado em

Pedagogia;

Histéria e Filosofia da Educacao — D. Norberto Antunes Vieira

Histéria da Filosofia e Cultura Religiosa — Francisco Lyrio de Almeida

Cultura Religiosa e Filoséfica — Antonio Pedro Misiara, cuja formacao era

licenciatura em Filosofia;

Cultura Filoséfica® - Antonio Pedro Misiara;

Complementos de matematica — Walter Rouband Dias, cuja formacao era

Engenharia;

Fundamentos Biol6gicos da Educacao/Psicologia Experimental — Antonio

Gaspar Ruas, cuja formagéao era licenciatura em Pedagogia.

Cabe aqui ressaltar que na analise dos documentos pesquisados, com
respeito a contratacdo de docentes, tais como a Ata de reunido do CTA, constante

nos arquivos da Instituicao, havia informagdes acerca da formagao académica deles,

& Cadeira nova, proposta no curriculo
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bem como ao final da descricdo da titulagdo, a observagéao se residiam ou ndo em
Sorocaba, o que facilitou a analise daqueles fatos.

Em relacdo a primeira turma do curso de Pedagogia, Conforme Neves (1998,
p. 82), com 12 alunos (anexo 08), juntamente com a primeira turma de Letras
Neolatinas, embora tivessem ambas iniciado em 1954, colaram grau em 22 de
marco de 1960, no Saldao de Festas do Sorocaba Clube, tendo como paraninfo o
Mons. Antonio Pedro Misiara, ex-Diretor da Faculdade.

Nota-se a partir da analise dos eventos de conclusdo da primeira turma de
licenciados da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba que os cursos
de Pedagogia e de Letras Neolatinas, representaram um marco significativo para a
comunidade sorocabana, tanto assim que além das autoridades académicas da
propria instituicdo e outras instituicbes de ensino superior do municipio, estiveram
presentes a mesa de colagao de grau das primeiras turmas, personalidades da mais
alta representacao social, na esfera municipal, o Prefeito, o Clero se fez presente
através do Cardeal e de outros membros da Igreja, além do Monsenhor Antonio
Pedro Misiara, ex-diretor da faculdade e paraninfo das turmas e, do Estado, com a
presenca do Promotor de Justica e do préprio Governador Roberto de Abreu Sodré.
Essa composi¢cdo da mesa de solenidades de colagdo de grau nos da pistas de que
para além da importancia do curso, a propria Faculdade representou um grande
marco social para a cidade de Sorocaba e seu entorno.

Os alunos da primeira turma

Onde estarao?

A melhor forma de localizar pessoas € fazer o trajeto contrario. Pensei comigo

de que forma eu vou localizar essas pessoas, se ha quase 50 anos elas se
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formaram? Em primeiro lugar conversando com outras pessoas. Pessoas que as
conheceram ou conhecem e buscando lugares. Que lugares? Os lugares possiveis.

Dirigi-me para a Diretoria de Ensino de Sorocaba, que se situa no prédio da
EEPG Antonio Padilha, conversei com o Sr. Paulo A. Penha, Supervisor de Ensino
de Sorocaba, como imaginei, havia o registro de todos que lecionaram ou
trabalharam nas escolas.

Descreverei pela ordem em que se encontram relacionados:

A Sra. Adélia Horténcia Moura Barros (hoje, Adélia Horténcia Barros Steffen),
foi Supervisora da 22 D.E. de Sorocaba, encontra-se aposentada.

O Sr. Aluisio Vieira, (falecido), foi professor do Colégio Dr. Julio Prestes de
Albuquerque (Estadao);

A Sra. Maria Aparecida Castronovo, foi professora do Colégio Dr. Julio
Prestes de Albuquerque. Nao ha informagdes sobre aposentadoria.

A Sra.Maria Helena de Lara Crelier — ndo existe informagdes sobre ela na
Diretoria de Ensino.

A Sra. Maria Zilda de Camargo Barros, foi professora do Colégio Getulio
Vargas na Escola Normal e da rede municipal de Ensino.

Quanto a Sra. Neyde Carriel, hoje Neyde Carriel Minelli, através do relato
concedido por ela, pudemos tracar o caminho profissional dessa egressa do curso,
lecionou a disciplina de Psicologia da Educacao na Escola Normal do colégio Getulio
Vargas de 55 a 83, antes mesmo de concluir o curso, trabalhou aquela época na
escola primaria em Piedade e George Oeterer e depois na escola Quinzinho e
finalmente em 1964 transferiu-se para a EEPG Antonio Padilha, onde ela também

havia estudado o Grupo escolar.
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Sobre as Sras. Nilma de Almeida (hoje) Casarotto e Nilza Teixeira Bolina, nao
existem registros, somente o registro que a Sra. Nilma foi da DRESO, porém néao ha
outras informagdes de atividades docentes.

O Sr. Pedro Aidar, também nao deixou registros, ja é falecido.

A Senhora Zenita Amaral, foi diretora e também atuou na DRESO, nao havia
a informacgao de aposentadoria. Ela também ja faleceu.

Quanto a Senhora Zoraida Nardy, ela trabalhou no Colégio Dr. Julio Prestes
de Albuquerque (Estadao), até aposentar-se.

Dos doze alunos que se formaram no curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, existem registros de que oito atuaram na
area da educacdo na cidade de Sorocaba, seja como professores ou ainda em
funcbes de especialistas, como supervisores, o que demonstra a importancia deste
curso para a cidade e regido.

Assim criado, o curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sorocaba, ao longo de sua existéncia preparou técnicos em educagao e
professores para o Ensino Normal nos primeiros momentos de sua existéncia e por
forca das mudancas introduzidas pelas diversas legislagdes ao longo desses anos,

forma hoje professores da educacao infantil e ensino fundamental, além do bacharel.
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CAPITULO 3

A HISTORIA EM TRES TEMPOS DE UMA DISCIPLINA

3.1 A disciplina Histdria da Educacao no curso de Pedagogia da Universidade

de Sorocaba

A finalidade deste capitulo € compreender a forma pela qual o campo tedrico
da historia da educacgédo se constituiu como disciplina académica em uma dada
instituicdo de ensino universitario. Trata-se do surgimento, estabelecimento e
organizagao dos conteudos da referida disciplina na grade curricular do curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba.

Ao considerarmos que a constituicdo e a trajetéria de uma determinada
disciplina ndo sao determinadas apenas por aspectos legais que a conformaram,
mas igualmente pelos aspectos histéricos de seu desenvolvimento, faz-se oportuno
fornecer alguns dados e se proceder a uma andlise da trajetoria historica da
disciplina Histéria da Educagdo no Brasil em relagdo ao seu contexto histérico,
politico e econémico.

A partir da analise da obra de Lopes (2004), verificamos que a estrutura
curricular da disciplina Histéria da Educacao, dos cursos de Pedagogia no Brasil foi
fortemente influenciada pelas formas estruturais ja delineadas pelas escolas
européias e americanas, onde a disciplina, enquanto uma disciplina académica,
surge no final do XIX no conjunto de varias especializacdes da Histéria e comeca a

ser ministrada em cursos em Universidades e Escolas Normais em diversos lugares
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da Europa.

A partir de 1880 comecam a ser publicadas obras que versam sobre a
matéria, e cursos em Universidades e Escolas Normais, em diversos lugares da
Europa, comecam a ser ministrados. Em 1884, na Universidade de Berlim foi
ministrado um curso sobre a Histéria da Educacao da Europa, com duracao de trés
meses.

Em 1891 inicia-se 0 ensino sistematico de pedagogia na Universidade de
Harvard, com a nomeacéo de um professor de History and Art of Teaching.

Na Franca, em 1905, era proposta a “leitura das melhores paginas da
pedagogia moderna; idéia das doutrinas e dos meios de agdo dos principais
pedagogos” nos programas oficiais das Escolas Normais Primarias.

Segundo as fontes consultadas Lopes (2004) e Silva (1999) os cursos nao
apresentavam, naquela época, conteudos sistematizados e fixos, de forma que a
disciplina era ministrada sob a o6tica da “ciéncia Histéria”, sem estar incluida num
curso especifico sobre educacao, o que soé viria a acontecer mais tarde.

No Brasil, a trajetéria da Historia da Educacéo nao se dissocia da histéria da
Escola Normal desde a época do império, porém somente em 1927, na
reorganizagao proposta por Francisco Campos, no qual era previsto um esquema de
trés cursos em sete anos € que vemos o surgimento de uma disciplina mais proxima
do que seria a Histéria da Educagcdo como a conhecemos hoje em dia, pois a
formacao profissional se dava nos cursos de aplicacao, cujo curriculo era composto
pelas disciplinas: Psicologia Educacional, Biologia e Higiene, Metodologia e Pratica
Profissional, Histéria da Civilizacdo e particularmente histéria dos métodos e
processos de educacgao, cujo objetivo dessa disciplina era segundo Lopes (2004, p.

17) [...] “levar o aluno a compreender a importancia da educagdo como processo
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social e seu significado na evolugdo da humanidade”. Surge, no curriculo das
Escolas Normais em 1946, na Lei Organica do Ensino Normal, Decreto-Lei 8.530/46,
a disciplina Histéria e Filosofia da Educacao, sendo ministrada apenas na terceira
série. Em virtude da nao implantacao da Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Letras,
criada por Francisco Campos, o curso de Pedagogia é inserido como uma secao da
Faculdade Nacional de Filosofia, a Histéria da Educagédo, enquanto disciplina
curricular do curso denominava-se Historia e Filosofia da Educacao, e era ministrada
na segunda e terceira séries e cujo programa deveria ser elaborado pelo professor
catedratico com aprovagdao do Conselho técnico-administrativo. Trata-se, portanto,
agora de percorrer os caminhos tragados pela disciplina a fim de que a compreensao
da organizagao de seus conteudos nao se dé no abstrato, mas como historia de sua
instituicao.

Portanto, a inser¢cdo da disciplina Histéria da Educagdo no curso em 1928
como parte do conjunto de agdes propostas por Fernando de Azevedo, em 1927,
que resultaram na reorganizagdo do curso de formagéao de docentes para o ensino
primario, na instru¢cdo publica do Distrito Federal, fez com que se incrementasse
ainda mais uma tendéncia dos anos 20, os principios da escola ativa. Uma escola
nova, que trazia principios para a formag¢do mais ampla e com maior profundidade
para o professor do ensino primario.

Segundo as fontes consultadas Piletti (1982), Vidal e Faria Filho (2003), a
escola normal entdo era inserida no contexto que, naqueles dias se mostrava de
vanguarda, pois valorizava o professor e por via de conseqliéncia dava maior
importancia também a formacao discente.

Ja a criagdo do curso de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia, em

1939, e lei organica para o ensino normal, de 1946, unificando as matérias do



101

segundo ciclo do curso para todo o Brasil, incluindo histéria e filosofia da educagao
como uma unica disciplina ministrada na terceira série, vieram a consagrar esse
modelo de valorizacdo de professores. A partir dessa integragéo, reforgou-se o
entendimento da escrita da histéria da educagdo fundando-se em interpretacoes,
afastando-a da pratica dos arquivos, estimulando assim analises que pretendiam
conferir-lhe uma importancia moral.

Constituida como disciplina escolar, em geral em proximidade com a filosofia
da educacao, impregnada de uma postura onde pretende além da compreensao da
realidade, a transformacao da mesma, e tribuna de defesa de um ideal de educacao
popular, foi-lhe delegado o lugar de ciéncia auxiliar da Pedagogia, o que a
transformava, menos em uma ciéncia matricial, como a sociologia, a psicologia ou a
biologia, e mais em uma disciplina formadora.

Cumpre-nos explicitar que a histéria da educagdo como um campo auténomo,
apartado da filosofia da educacao, é fendbmeno recente e ndo se encontra ainda de
todo consolidado no seio da Pedagogia, mas como disciplina, no dizer de Lopes
(2004, p. 18) [...] “ela surge no bojo de um movimento de reagéo contra a metafisica,
sob a influéncia do positivismo, que buscava um possivel estatuto cientifico para as
ciéncias sociais”.

Durkheim em sua obra Educacgéo e sociologia coloca de forma sistematizada
o carater histérico da educacao, o que nao significa que ndo houvesse trabalhos de
Educacao de carater historico antes disso.

Ainda segundo Lopes (2004), a educacdo, na concepg¢ao positivista
durkheimiana é considerada, portanto uma coisa social, como ja predizia o seu
método sociolégico, qual seja, a de considerar como coisas os fatos sociais. De

acordo com Durkheim (1978, p. 74):
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O nosso método ndo tem, portanto, nada de revolucionario. E até, num certo
sentido, essencialmente conservador, uma vez que considera os fatos
sociais como coisas cuja natureza, por mais elastica e maleavel que seja,
nao é, no entanto, modificavel a nossa vontade.

A questdo do curriculo esta hoje no cerne das discussdes pedagdgicas e
politicas, ndo s6 no Brasil, como em diversos outros paises estdo se implantando
reformas curriculares, que procuram atender, pelo menos é o que se proclama, as
exigéncias sociais de nosso tempo. Questiona-se o academicismo dos curriculos
tradicionais. Quais conteudos devem ser ensinados para "o exercicio da cidadania?”
Naturalmente, ndo se trata s6 de conteudos, mas a prépria forma de aprendizagem
deve propiciar a aquisicdo de determinados valores.

Retomando a questao referente as disciplinas do curriculo de Pedagogia no
Brasil, nenhuma analise aos programas das disciplinas poderda ser feita
desvinculando-a daquelas analises feitas em relagéo ao proprio curso.

Ao considerarmos que as disciplinas escolares e académicas sao resultantes
de praticas histéricas, portanto concretas, de sujeitos igualmente histéricos, portanto
concretos, com interesses materiais e imateriais distintos, a pesquisa histérica
objetiva descobrir — discutir - compreender os diferentes sentidos atribuidos por
esses sujeitos a essas praticas.

De acordo com Silva (1999), a fim de uma compreensdo maior acerca da
importancia do papel desempenhado pela disciplina Histéria da Educagéo no curso
de Pedagogia, devemos partir da premissa de que diferentes curriculos produzem
diferentes sujeitos e subjetividades; tais diferencas ndo sao exclusivamente
individuais, mas também socioculturais. Nessa perspectiva, o curriculo ndo deve ser
visto como simples expressao, representacdo ou reflexo de interesses sociais
determinados, e sim como produto de identidades e subjetividades sociais

especificas.
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André Chervel (1990) nos apresenta, ao estudar a evolugdo histérica das
disciplinas escolares na Franga, uma série de fatores que mediam a evolugcédo dos
conhecimentos pedagdégicos e a pratica docente. Selecionando apenas um dos
elementos que contribuem para uma certa lentiddo da escola frente as
transformagdes que a sociedade muitas vezes nela projeta, lemos em Chervel:

Um [...] fenébmeno introduz um elemento de inércia decisivo na mutacao
das disciplinas: trata-se da eternizagdo em seu posto, ou em suas fungoes,
dos docentes, antes mesmo da época em que sua atividade seja elevada ao
status de funcdo publica. Naturalmente, se a lei de otimizacdo do
rendimento se aplica no dominio pedagégico, poderiamos ver em agao aqui
outras leis do mercado, e particularmente a eliminagdo dos menos
competentes. Mas isso significaria fazer pouco caso, de um lado das
protegbes asseguradas aos individuos pelas corporagbes do Antigo
Regime, e, sobretudo da parte consideravel de “pratica” que adquire, com
0s anos, um regente ou um mestre de escola. Nos licenciamentos ou nas
demissbes de docentes, a embriaguez, o desregramento ou a politica sdo
muito mais freqlientemente invocados do que a rotina ou a inadaptidao aos
métodos mais modernos ou mais eficazes. Trinta anos, quarenta anos,
cinqlienta anos de atividade, ou até mesmo mais (...): aqui se tem o

bastante para avaliar a rapidez possivel na generalizagdo das inovagbes
pedagogicas. (p.197).

E importante notar que o estudo do que se convencionou chamar de
“transposicao didatica” é uma area relativamente recente da pedagogia. Seria
interessante, por exemplo, seguir a histéria da insercdo de um tema ou de qualquer
outro topico fundamental e relativamente recente no desenvolvimento de uma area
de conhecimento, nos curriculos escolares do ensino medio ou universitario. Para se
entender essas mudangas, algumas questdes precisariam ser formuladas, tais
como: Quais os agentes envolvidos nos processos que determinam as mudangas
nos curriculos? Como se deu a discusséo para determinar precisamente o que da
teoria deve ser, por exemplo, inserido num livro didatico ou dominado pelo
professor? Como adequar a mudanca curricular com a formacao dos professores?

Essas e outras perguntas formam um todo complexo.
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Na visdo de Julid (2002), a resposta a esses questionamentos, poderia ser
um estudo a respeito dos curriculos, e para que esse estudo pudesse oferecer
informagbes mais ricas, deveria considerar o0 momento de aplicagdo préatica do
conhecimento. Segundo ele, é conveniente fazer o estudo dos conteudos ensinados
sempre em relacdo estreita com os métodos e as praticas, quando se quer
compreender o que se passa realmente em sala de aula.

Para Chervel (1990, p.197), tanto a instauracado, quanto as reformas das
disciplinas se constituem em uma operacao de longa duracédo, onde 0 suUCesso ou 0
fracasso de determinado procedimento didatico ndo se manifesta antes do termino
da escolaridade do aluno.

De acordo com Moreira & Silva (1999, p. 7), hd muito tempo o curriculo
deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada para questdes relativas
a procedimentos, técnicas e métodos, para se constituir em uma dimensao critica,
guiada por proposigdes sociologicas, politicas e epistemologicas. E nesta

perspectiva, ainda segundo os autores:

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. [...] transmite visoes
sociais particulares e interessadas, [...] produz identidades individuais e
sociais particulares. [...] ndo é um elemento transcendente e atemporal —
tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagao da sociedade e da educacao. (p. 7-8)

Veiga-Neto (1995, p. 5), concorda com essa visdo, ao entender o curriculo
como a por¢ao da cultura — em termos de conteudos e praticas — que por ser
considerada relevante num dado momento histérico, é trazida para a escola, isto é,
escolarizada.

Goodson (1997, p. 18) complementa essa definicdo ao ver o curriculo como
uma construgdo social. Segundo ele, ao analisar o conflito curricular, podemos

distinguir, de uma forma internalizada, muitos dos conflitos sociais e politicos
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travados em torno da escola, dessa maneira, ele caracteriza o curriculo
simultaneamente como veiculo e como portador de prioridades sociais.

Ainda segundo Goodson (1997, p. 79), como instituicdo, a escola tem uma
dupla finalidade: socializar os discentes no marco de uma cultura que se considera
de interesse e, a0 mesmo tempo, preparar o estudante para sua inser¢cdo no mundo
do trabalho. Isso se realiza através de processos de ensino-aprendizagem
veiculadores de conteudos curriculares que sao produto de uma selecédo
historicamente determinada, sua transmissdo se faz mediante as disciplinas
escolares. Tem-se defendido a particularidade do conhecimento escolar com
respeito aquele que o realiza a partir da analise historica da construgcdo das matérias
escolares.

Ora, ao analisarmos a fungao do curriculo de um dado curso, vemos que o
mesmo tem ou pelo menos deveria ter a clara fun¢do de valorizar os conhecimentos
trazidos pelo aluno e assim construir o seu conhecimento cientifico, por isso néo
deve ser fragmentado, deve haver uma idéia mais ampla, para que a ele seja dada a
devida importancia como agente formador para a vida e transformador dos
individuos, a fim de que lhes seja possibilitado um salto qualitativo dos saberes
comuns para o cientifico, sem que se abstraia do sujeito global, biopsicossocial, que
€ 0 ser humano.

Na visao de Terigi (1999, p. 4) o curriculo tem sido colocado como novidade e
como solucao: trata-se na opinido da autora, de elaborar curriculos onde nao
existem, de modernizar os existentes e de incorporar a todos — velhos e novos aos
elementos que orientem o servico educativo com sentido de inovagdo. E
interessante notar que apesar de culturas diferentes e ainda que estejam todos

voltados ao processo de descentralizagdo administrativa, as politicas curriculares
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convergem em um modelo centralizado de curriculo. Este adquire assim um carater
nacional, no sentido de uma prescricao obrigatéria e comum para o conjunto do
sistema.

Desde a criagao do curso, a disciplina Histéria da Educacao aparece de forma
autdbnoma, apartada da Filosofia, embora a legislacdo de criacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, Decreto-Lei n® 1.190 de 04 de abril de 1939, que organizou o
curso de Pedagogia e determinou o local que deveria ser ocupado por ela,

pressupunha uma sé disciplina para os dois campos, como predizia o art. 22 da lei:

Art. 22 — As disciplinas ensinadas nos cursos ordindrios da Faculdade
Nacional de Filosofia constituirdao matéria das seguintes cadeiras:
(...) XLIV — Histdria e Filosofia da Educag&o.

A partir de pesquisa feita aos documentos da Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras de Sorocaba, verificamos que a Instituicdo adotou essa configuracdo em
seu curriculo para a disciplina de Filosofia, onde ela aparece como “Historia da
Filosofia” no primeiro ano e como Filosofia da Educagé&o no terceiro ano.

No curriculo do curso de pedagogia, a disciplina Histéria da Educacao
aparece no primeiro momento do curso no conjunto das disciplinas no segundo e
terceiro ano, com uma carga horaria anual de 48 horas/aula no segundo ano e 75
horas/aula no terceiro ano do curso.

A distribuicdo das disciplinas na organizagao curricular apresenta-se, pois, da

seguinte maneira:

Quadro 9

12 ano 22 ano 32 ano
Complementos de Estatistica Educacional Historia da Educagao
Matematica
Historia da Filosofia Administragdo Escolar Psicologia Educacional
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Sociologia

Histdria da Educacao

Fundamentos Bioldgicos

da Educacéao

Fundamentos
Socioldgicos da
Educacao

Administragdo Escolar

Psicologia Educacional

Psicologia Educacional

Educacao Comparada

Lingua Portuguesa

Cultura Filoséfica

Filosofia da Educacéao

Cultura Filosofica

Cultura Religiosa

Cultura Religiosa

Cultura Religiosa

Cultura Filoséfica

Fonte: Pasta de disciplinas do curso de Pedagogia arquivada na Instituigéo.

A partir da analise dessa organizag&o curricular, verificamos que embora as

disciplinas Historia e Filosofia da Educagao estejam colocadas em um unico bloco

no art. 22 da Lei de 1939, na préatica a disciplina Filosofia era oferecida com uma

carga horaria sempre superior a de Histéria da Educacado ao longo do curso, onde

observamos que ela aparece como Histéria da Filosofia, cultura Filoséfica e Filosofia

da Educacao, denotando uma forte predominancia, desta ultima em relacdo a

primeira.

Um outro aspecto diz respeito ao carater formativo do curso em relacdo aos

conteudos de psicologia, pois verificamos que essa disciplina ocupava um lugar de

destaque, com uma carga horaria também muito superior aquela proposta pela

Histéria da Educagéo.

Em 1959, o curso de Pedagogia apresentava-se dessa forma:

Quadro 10

FACULDADE DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS DE SOROCABA
CURSO DE PEDAGOGIA - DISCIPLINAS

ANO SERIE | DISCIPLINA CARGA
HORARIA

1959 12 Complementos de Matematica 73

1959 12 Historia da Filosofia 80

1959 18 Sociologia 73
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1959 18 Fundamentos Biol6gicos da Educacéao 74
1959 18 Psicologia Educacional 126
1959 18 Iniciacao Filoséfica 27
1960 28 Estatistica Educacional 85
1960 28 Administragdo Escolar 50
1960 28 Fundamentos socioldgicos da Educagao 79
1960 22 Histéria da Educacao 48
1960 28 Psicologia Educacional 81
1960 28 Iniciacdo Teoldgica 29
1960 28 Iniciacao Filoséfica 25
1961 32 Estatistica educacional 54
1961 32 Histéria da Educacao 75
1961 32 Psicologia Educacional 108
1961 32 Administragdo Escolar 54
1961 32 Educacédo comparada 54
1961 32 Filosofia da Educacéao 53
1961 32 Iniciacao Filoséfica 28
1961 32 Iniciacdo Teoldgica 25

Fonte: Histérico escolar de alunos do curso de Pedagogia — UNISO.

A disciplina Histéria da Educacao é oferecida no 2° ano do curso com uma
carga horaria de 48 horas e no 3% ano com uma carga horaria de 75 horas.

Vale ressaltar que essa estrutura continuou assim até o advento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado de 1961, implementada a partir de 1964 como

veremos adiante.
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ApOs essa breve introdugdo, onde relatamos os aspectos mais gerais
concernentes a disciplina Histéria da Educagdo e tendo sempre como foco a
localizagdo da disciplina no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia de
Sorocaba, trataremos especificamente da disciplina neste capitulo, procurando
revelar o seu interior, ou seja, analisando-a pelos programas dos professores que a
ministraram e pela formacgao dos préprios professores. Procurarei evidenciar qual a
importancia dada pela Instituicido dentro do curriculo do curso de Pedagogia,
explicitado pelas praticas desses professores.

Cabe esclarecer ainda que a partir de agora abordaremos a disciplina em trés
tempos, de 1958 a 1967; de 1968 a 1985; e de 1986 até os dias atuais, pois embora
0 curso tenha iniciado em 1954 e a disciplina tenha sido oferecida a partir do 2° ano
do curso em 1955, conforme ja descrito anteriormente, nos deteremos a analise da
disciplina a partir da visao de trés professores que a ministraram por longos periodos
e que despertaram a minha atencao por ter caracteristicas especiais, que passarei a
relatar:

No primeiro momento, a disciplina foi ministrada durante 10 anos pela prof?
Maria do Carmo Endsfeldz, egressa do curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC, substituta do professor José Gomes
Caetano, também egresso do curso de Pedagogia da PUC.

No segundo momento, a disciplina foi desenvolvida durante 20 anos pelo
professor José Mota Navarro, ex-aluno da Prof? Maria do Carmo no curso de
Pedagogia, sendo que nos ultimos dois anos dele no curso, ele dividiu a disciplina
com a prof? Vania Regina Boschetti. Este periodo se justifica na medida em que
pretendemos investigar se o professor Navarro assimilou a visdo de educacao da

prof2 Maria do Carmo e a perpetuou em sua pratica, ou reorganizou os conteudos a
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partir de suas proprias concepg¢des de educacao, (havia feito anteriormente o curso
de filosofia), e das exigéncias das diretrizes apontadas pela Reforma Universitaria,
construindo uma nova visao de educagao.

E, finalmente no terceiro momento, a disciplina passa a ser ministrada
nesses ultimos 19 anos pela prof?2 Vania Regina Boschetti, ex-aluna do professor
Mota Navarro. A analise desse periodo justifica-se na medida em que tentaremos
compreender com que concepgao de histéria essa prof? trabalhava, se perpetuou o
modelo ja existente ou a partir de uma leitura diferenciada da Histéria da Educacao,
modificou a concepgao da disciplina, ndo dando continuidade ao modelo anterior.
Cabe aqui ressaltar que a prof? Vania além de se tratar de uma aluna egressa do
curso, também era egressa do curso de filosofia da Faculdade de Filosofia de

Sorocaba.

3.1.1 Primeiro momento: de 1958 a 1967

Conforme ja relatado no capitulo 02 deste trabalho, o curso de Pedagogia na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, tem inicio em 1954 e a
disciplina Histéria da Educacgéo fora oferecida inicialmente em 1955, no 2° ano do
curso e teve como seu primeiro docente, o professor José Gomes Caetano, cuja
formacao era licenciado em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, embora o referido professor tenha sido nomeado por ato do Exmo.sr. Bispo
Diocesano de Sorocaba em 17 de dezembro de 1953, para as cadeiras de
Orientacdo Educacional e Profissional e Questdes de Psicologia Educacional,
conforme curriculum arquivado as folhas de n° 59 do livro de constituicdo e

fiscalizagédo do curso de Pedagogia que se encontra arquivado naquela Instituicao.
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Como os programas, conteudos, linhas de pensamento e objetivos sao
sempre historicamente construidos, a percep¢ao que tive ao analisar os programas
da disciplina me levou a crer que os conteudos programaticos trabalhados pelos
professores José Gomes Caetano e Maria do Carmo Endsfeldz, nesses primeiros
momentos do curso de Pedagogia estivessem impregnados de uma visao
tradicionalista da educacao, talvez pela formagdo de ambos, pois eles possuiam
referéncias tedricas idénticas, uma vez que ambos sao formados em Pedagogia pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Analisarei, portanto, os conteudos
dos programas da disciplina Histéria da Educacao dos dois professores.

O conteudo programatico desenvolvido pelo professor Caetano para os anos
de 1955 a 1957 séo os seguintes respectivamente: (anexo 10)

PROGRAMA DE HISTORIA DA EDUCACAO
Curso de Pedagogia — 2% ano — 1955

1. Importéncia da Histéria da Educagao no ambito dos estudos pedagdgicos;
2. A educacédo em relagdo com a civilizagéo, a cultura e a moral. Povos sem cultura.
3. A educacéo oriental antiga:

a) os chineses

b) os hindus

c) Persas e Caldeus

d) os egipcios

e) os israelitas
4. Posicao dos gregos na histéria da educacéo;

a) a educacao homérica

b) Esparta e a educacgao estatal

c¢) Primoérdios da educacgao ateniense

d) os sofistas. Reagao socratica.
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e) A tradigéo classica: Platdo, Aristoteles, Socrates
f) O ideal da Paidéia
g) Instituicbes escolares
h) Educacéao Fisica e educacao artistica
i) Instrucao primaria
j) Estudos literarios e cientificos
k) A retérica. A filosofia
[) Conclusao
5. A educacédo romana:
a) 1° periodo: educagao romana antiga
b) 2¢ periodo: influéncia grega. Apogeu do helenismo latino. Cicero
¢) Quintiliano e o ideal do orador
d) Escola romana. Obra educadora de Roma
e) o Estado e a educagéao
6. A educacéo crista:
a) o cristianismo e os povos da antiguidade classica
b) Conteudo de educagéo crista primitiva
c¢) Posicao dos padres da igreja diante dos problemas da educacao:
Sao Basilio, Sao Gregorio Nazianzeno, Santo Agostinho.
d) A escola crista primitiva
PROGRAMA DE HISTORIA DA EDUCACAO
Curso de Pedagogia — 3% ano — 1956

A

1. O Cristianismo e os tempos apostélicos. Objetivos. O catecunemato.



113

2. A educagéao do periodo patristico. O Cristianismo frente a cultura greco-romana.
Escolas catequéticas. S. Clemente de Alexandria, Sao Basilio, S. Jodao Cris6stomo,
St. Agostinho.

3. A educacdo do periodo monastico. As ordens monasticas e as escolas proprias
desse periodo. O renascimento dos estudos sob Carlos Magno. Alcuino. S. Gregdério
Magno. Alfredo, o grande. Boécio. Cassiodoro e outros.

4. A educacao do periodo escolastico. Caracteristicas doutrinais da escolastica. As
universidades: origem, desenvolvimento, organizagao, privilégios e influéncia. Sto
Anselmo. Abelardo. Sto. Alberto Magno. S. Tomaz: o De Magistro.

5. A educacao feudal. A cavalaria e a educacao do cavaleiro. A civilizagao arabe e
as cruzadas.

B

1. O renascimento e seus caracteristicos. Origem. O renascimento e a educacao.

2. Renascimento na Itélia. Precursores. Pedagogos: Vitorino de Feltre. O pontificado
de Ledo X.

3. Renascimento na Franga — causas de seu retardamento — idéias pedagogicas de
Rabelais e de Montaigne.

4. Renascimento na Alemanha — seus caracteristicos. Os irmaos de vida comum. O
ensino secundario e a organizagcao escolar. Os humanistas alemaes. As fontes
remotas de protestantismo: Reuchlin e Erasmo. Idéias pedagdgicas de Erasmo.

5. Renascimento na Inglaterra. Vives e suas idéias pedagdgicas.

6. Consequiéncias do renascimento.

c

1. A reforma — causas. Lutero e a educagdo: principios e influéncia. Os pedagogos

protestantes: Zwinglio, Calvino, Melanchton.
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2. A contra-reforma. Sto. In4cio de Loiola. Objetivos e organizagdo da Companhia de
Jesus. A Ratio Studiorum. Critica a educacao jesuitica.

3.As congregagoes religiosas de ensino — o Concilio de Trento. Irméos das Escolas
Cristas e S. Joao Batista de La Salle. Os Oratorianos.

D

1. O naturalismo pedagdgico — origem. Bacon. Coménio. Locke. O racionalismo
céptico de Voltaire. O sentimentalismo de Rousseau. O positivismo de Comte. O
filosofo e pedagogo do naturalismo: Spencer. As varias tendéncias do naturalismo: o
psicologismo, o racionalismo de Kant. Pestalozzi, Herbart, Froebel. A educacao
revolucionaria na Franca.

2. A educacgao no século XX. Neo-naturalismo individualista, socialista, nacionalista,
pragmatista, tecnicista. — Tolstoi, Hellen Kay, Natorp, Kerchensteiner, Durkheim,
Nistzche, James, Dewey, Kilpatrick.

E

1. O anti-naturalismo pedagdgico. A educagao espiritualista. Bérgson. Boutroux,
Ducken.

2. A educagéo crista. Pio Xl e a enciclica Sivini lllium Magistri. D. Bosco. Willmann.
Newman. Spalding.

F

A educagao no Brasil. Reflexo da Revolugdo de 1930 no ambito pedagdgico.

Fernando de Azevedo e os signatarios do Manifesto ao povo. A escola nova no

Brasil. Consequiéncias. Reacao.

Embora a atuacéo desse professor tenha se dado na disciplina até o ano de

57, ndo achei necessario reproduzir o programa da disciplina desse ano, uma vez
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que nao houve alteragdo nos conteudos.

Consta as folhas 166, do livro de constituicdo do curso, a relagdo dos pontos
organizados pelo professor para a 12 Prova Parcial da cadeira da disciplina Historia
da Educacéao no 22 ano do curso de Pedagogia em 1955.

Foram organizados 10 pontos referentes ao conteludo trabalhado na
disciplina, a saber:

1. Os tempos homéricos e seu significado para a educacao grega em geral;

2. Os povos de escrita cuneiforme;

3. O formalismo da educacao chinesa;

4. a importancia da histéria da educacao para a formagéao humana;

5. A educacéo dos Vedas e seu significado;

6. Relacdes da educagao com a civilizagéo, a cultura e a moralidade;

7. Carater da educacéo no antigo Egito;

8. O sentido teocratico da educagéo israelita;

9. Importancia dos gregos para o desenvolvimento historico da educagao

ocidental;

10. A estabilidade das normas vélidas e os fundamentos da educacéo.

Foi registrado no mesmo livro o ponto de n® 3 — O formalismo da educagao
chinesa, como tendo sido o ponto sorteado. As questdes elaboradas para a prova
foram:

1. Havera razao para se confundir civilizagao e cultura? Por que?

2. Houve alguma contribuicdo dos egipcios para a educacao humana? Qual?
Por que?

3. Caracterize os elementos principais da Arete grega, mostrando em que

difere da virtus latina.
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4. Que quer dizer “formar” e qual a importdncia desse conceito para a
educacao?

5. De que decorre a crise da nossa educagdao? Fundamente a resposta.

Ao final, o documento é assinado pelo professor. Algumas questdes nos
chamam a atencao. Essa prova foi elaborada para o 2° ano do curso de Pedagogia e
para esse ano nao havia a indicacdo no conteudo programatico de que os alunos
tivessem Histéria da Educacao Brasileira, entdo por que a questdo de n? 05 desta
prova versa sobre conteudo de Histéria da Educacao Brasileira? E por que na
questdo de n® 03 foi solicitado que os alunos caracterizassem o0s elementos
principais da Arete grega, mostrando em que difere da virtus latina, se o ponto
sorteado focalizava especificamente “O formalismo da educacao chinesa?”

Consta no mesmo livro, as folhas de n® 188, a mesma organizagao de pontos
para uma prova substitutiva para o 2° ano, na qual o ponto sorteado foi o de n® 02, e
cujas questoes formuladas foram as seguintes:

1. que espécie de influéncia sofreu a concepg¢ao de vida do povo egipcio?

Ressalte os caracteristicos basicos do elemento mais decisivo.

2. Em que consistiu a nova concepgdo de educacdo introduzida na

antiguidade pelos gregos? E por que?

3. Como se explica Brahma, do ponto de vista do saber inferior?

4. Onde estaria a estruturagao cultural de um povo, segundo Dilthey?

5. Qual é, segundo Willman, a mais atrativa e mais promissora missdo da

Histéria da Educagao?

O documento ao final é datado de 10 de agosto de 1955 e assinado pelo

professor José Gomes Caetano.
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Ao analisarmos a forma de exposicdo do conteudo programético proposto
quanto as questbes formuladas pelo professor Caetano, pode-se aferir que esses
conteudos encontram-se impregnados por uma visdo tradicional de ensino. Em
virtude do curto espacgo de tempo nao foi possivel conseguir contato com egressos
do curso dessa época, a excecao do relato concedido pela D. Neide Carriel egressa
da 12 turma do curso de Pedagogia a Regina Meira também mestranda do programa
que a cedeu, restando prejudicado um aprofundamento maior na andlise. Mas, a
partir de agora, vejamos de que forma a disciplina passa a ser trabalhada com o
ingresso da prof?2 Maria do Carmo Endsfeldz.

Resgatando um pouco da histoéria.

Conforme ja relatado no capitulo 1 deste trabalho, a Faculdade de Filosofia de
Sorocaba em virtude dos conflitos gerados no movimento pela sua estadualizagéo
havia passado por uma sindicancia interna presidida pelo Revmo. Mons. Antonio
Pedro Misiara, entdo diretor da Instituicdo. Conforme consta em Ata do CTA de n®
62, de 25/06/1957, os professores José Gomes Caetano e Julio Garcia Morejon
tornaram publicos assuntos internos da Faculdade e foram considerados os estopins
daquele movimento, sendo demitidos de seus cargos de professor pelo Bispo
Diocesano.

Essas informacdes a respeito do professor de Histéria da Educacdo que
antecedeu a prof?. Maria do Carmo Endsfeldz no curso de Pedagogia se fazem
necessarias, a fim de que tenhamos claro qual era o panorama vigente a época da
contratacao da professora que compde 0 nosso primeiro momento de analise.

Segundo o parecer 454 da Comissao de Ensino superior, constante no livro
de Constituicdo e Fiscalizacdo da Faculdade de Filosofia de Sorocaba, referente ao

processo de n° 96.641/59, que submetia a indicagdo de professores contratados
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pela  Faculdade de Filosofia  Ciéncias e Letras de  Sorocaba
aquela Comissao, indicava os professores Padre Dante Pasquarelli, como professor
assistente para a disciplina de FEtica e Filosofia Geral, Elza Accorsi
para a disciplina de literatura hispano-americana e lingua espanhola e Maria do
Carmo Endsfeldz, para a disciplina de Filosofia e Histéria da Educagdo no
curso de Pedagogia. Para que ndo haja rejeicao por parte daguela Comissao sao
apresentados os documentos necessarios a comprovacao da titulacdo necessaria e
experiéncia na area que pleiteia, no caso da prof?. Maria do Carmo, objeto de nossa
pesquisa, sao apresentados os seguintes comprovantes: diploma de licenciado em
Pedagogia, atestado de conclusdo de curso de especializacdo na Faculdade de
Filosofia de Sao Bento e diversos atestados do exercicio do magistério.

Apoés a analise da Comisséo, sendo aceitos os documentos, é declarado no
item 5 do referido parecer “que tratando-se de professores contratados, a Comissao
de ensino € de Parecer que as indicagbes podem ser aceitas”. O documento é
assinado em 08 de setembro de 1959, na sala de Sessodes,
pelo Sr. Célio Kelly, relator e pelos demais membros, srs. Jodo Carlos Machado,
Cesario de Andrade e Samuel Libaneo. Dessa maneira, é oficializada a contratagéo

da professora, que desde 0 ano anterior ja lecionava na Instituigao.

Quadro 11

FACULDADE DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS DE SOROCABA
N¢ DE MATRICULAS POR CURSO EM 1958

CURSO 12ANO  |2°ANO | 3°ANO | 4°ANO TOTAL
FILOSOFIA . 07 05 03 15
GEOGRAFIA 04 04 06 . 14
HISTORIA 05 06 02 . 13
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PEDAGOGIA 10 14 10 07 41
LETRAS 05 09 14 04 32
NEOLATINAS

HIST./GEOGR. - - - 10 10
TOTAL 24 40 37 24 125

Fonte: Livro de Ata de constituigdo da FAFI, pag. 230, arquivado na UNISO.

Em 1958, o curso de Pedagogia era o que apresentava o maior numero de
alunos matriculados com 41 alunos distribuidos em quatro anos conforme tabela
acima.

Consta as folhas 107 do livro de constituicio do curso de Pedagogia,
arquivados na Universidade de Sorocaba os programas da disciplina Histéria da
Educacao elaborados pela prof?. Maria do Carmo Endsfeldz para o 2° ano do curso
de Pedagogia no ano letivo de 1958. (anexo 11) Esse seu primeiro programa difere
muito pouco do elaborado pelo seu antecessor.

O conteudo da disciplina Histéria da Educagéao desenvolvido para o 2% ano do
curso de Pedagogia propunha desde a educagdo entre os povos primitivos,
passando pelas culturas orientais e classicas, ldade Média: primeiro e segundo
periodos, até as Universidades. Conforme reproduzido abaixo:

PROGRAMA PARA O ANO LETIVO DE 1958

CADEIRA: HISTORIA DA EDUCAGAOQ. 22 ANO.

CURSO: PEDAGOGIA
|. Conceito de histéria da educacéo e sua importancia no ambito dos estudos

pedagdgicos.
Il. A educagéao entre os povos primitivos.
lll. A educacéo nas culturas orientais — China.
IV. A educacédo na cultura classica.
a) A educacao helénica (século VIl a.C. até a conquista de Roma).

1) A educacao espartana
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2) A educagao ateniense

b) A educacao romana

V. A educagéo crista primitiva
a) O ensino comum — catecunemato;
b) O ensino para a elite;
VI. A educacéo na época medieval
a) Primeiro periodo — séc. VIl ao XII
1) Escolas palatinas
2) Escolas monacais
3) Escolas catedrais
4) Escolas episcopais
5) Escolas presbiteriais
b) Segundo periodo — séc. Xll ao XV
1) A cavalaria como novo fator educativo

2) As Universidades

PROGRAMA PARA O ANO LETIVO DE 1958
CADEIRA: HISTORIA DA EDUCACAO
CURSO: PEDAGOGIA — 32 ANO

l. A renascenca do ponto de vista educativo

a) O movimento humanista
b) A reforma do ponto de vista pedagégico
c) A pedagogia da contra-reforma
[l. O realismo pedagogico
a) O ideal do galant-homme
Fontes tedricas do ideal do galant-homme: Montaigne, Rabelais,
Locke.
b) O ideal realista do intelectual
Fontes tedricas: Rathe, Comenius, Leibniz
c) Instituicdes do realismo pedagdégico
[ll. O iluminismo pedagogico
IV. O naturalismo pedagdgico
a) Rousseau — O Emilio
b) A tendéncia naturalista romantica
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Basedow, Pestalozzi, Froebel e os jardins da Infancia.
c¢) A tendéncia naturalista individualista
Tolstoi, Ellen Kay
V. Herbart e 0 advento da ciéncia pedagdégica
VI. Pedagogia social e pragmatista
Kirschensteiner, Paul Hatorp, Lancaster e Bel.
VIl. A tendéncia eclética contemporéanea
Plano Dalton
O sistema Montessori
O sistema Decroly
O trabalho de Dewey
VIII. A educacgao espiritualista: Willmann, Paulsen, Kidd, Newman Spalding
IX. A educagao no Brasil
Para o ano letivo de 1959, algumas alteragbes foram feitas somente no
programa do 3° ano, permanecendo inalterado o programa para o 2° ano. As
alteracdes propostas foram:
Inclusdo dos dois médulos trabalhados por ela no 2° ano em 1958, referentes a:
a) A educagao crista primitiva
b) A educacgéo na ldade Média
Note-se que, os temas embora incluidos no 3% ano, permanecem também no
2° ano, até 1964, quando acaba o sistema 3+1, entdo o curso passa de 3 para 4
anos por forga da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que entre outras
mudancas produzidas, modificou a estrutura da disciplina e ela passa a ser
ministrada nos quatros anos de duragé@o do curso, sendo introduzida no quarto ano

como Histéria da Educagéo Brasileira. Nova alteragdo s6 sera produzida em 1968

com a Reforma Universitaria.
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A outra alteracédo verificada no programa da disciplina, talvez a que mais
causou espeécie, diz respeito a retirada do programa em 1959, do tema constante
nos programas até 1958, a saber:

[1l. O iluminismo pedagdgico.

Tal tema so6 retornaria ao programa dessa disciplina em 1964, sendo
oferecida no 3° ano do curso de Pedagogia. Por qué?

A partir de 1963, o tema A educacdo espiritualista: Paulsen, Fosarter,
Newman e Spalding, desenvolvido no 3° ano do curso também é excluido do
curriculo, porém até 1965, data dos ultimos planogramas disponiveis para andlise,
esse tema nao retorna ao programa da disciplina.

Uma outra mudanga observada nos planogramas é que a partir do ano letivo
de 1964, ha o registro ao final do conteudo programatico a ser trabalhado das
atividades que serdo desenvolvidas no 1¢ e 2° semestre a titulo de avaliagéo.

Comparando o programa elaborado pela prof? Maria do Carmo Endsfeldz com
o programa que o professor José Gomes Caetano havia oferecido nos anos
anteriores, os conteudos se assemelham, ndo ha evidéncias de que tenha havido
visbes diferenciadas nos estudos, tanto que, embora haja uma modificagdo na
estrutura dos programas, a esséncia dos conteludos permanece a mesma. Podemos
constatar essa afirmacao ao compararmos a forma como estdo dispostos os pontos
organizados pela prof? Maria do Carmo para a 22 prova parcial do ano de 59,
constante as folhas 239 do livro de Constituicdo da Faculdade, com os pontos
organizados pelo professor Caetano.

Foram organizados 10 pontos referentes ao conteldo trabalhado na
disciplina, a saber:

1. A educagéao espartana
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2. A educacao ateniense — periodo antigo;
3. A educacao ateniense — periodo novo;
4. Influéncia dos sofistas e fildsofos da educacgéo;
5. A educacao grega na época do Helenismo;
6. A educacao elementar e secundaria na época do Helenismo;
7. A educacao superior na época do Helenismo;
8. A educacao romana — Periodo antigo e de transicao;
9. A educacao romana — Periodo Greco-romano;
10. Atitudes dos romanos com relagdo a Paidéia — grega — As escolas
romanas.
As questdes propostas para a prova, séo:
Parte A — A educacao superior na época do Helenismo

Parte B — 1) Quais as modificacdes introduzidas pelos sofistas na educacao
Ateniense?
2) Qual a atitude dos romanos em relagao a Paidéia grega?

Cabe ressaltar que esse momento inicial tem como influéncia central nos
conteudos da disciplina a visdo de histéria da educagdo construida por essa
professora a partir de sua formagéo, como veremos, a seguir.

Como j& tratado anteriormente, a prof? Maria do Carmo Endsfeldz, licenciada
em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC, ingressou
na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba em 1958, para ministrar a
disciplina Histéria e Filosofia da Educacao em substituicdo ao professor José Gomes
Caetano, também egresso do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo — PUC, concluido em 1946.

Qual a concepcgao de historia que essa professora trazia em sua bagagem?

Que referéncias tedricas orientavam sua pratica?
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Que visao de educacao ela tinha?

A forma de organizacdo dos conteldos observada nos planogramas e
organizacao dos pontos para as provas nos dao pistas de que essa professora
trabalhava orientada por uma visdo da Filosofia classica, onde os elementos da
educacéo tradicional estdo presentes nos conteudos e na forma de trabalha-los.

Encontramos uma clara demonstracao disso, na fala da Sra. Fernanda Dias,
uma ex-aluna da prof? Maria do Carmo, que cursou Pedagogia na Faculdade de
Filosofia de Sorocaba no periodo compreendido entre 1959 a 1961, quando
perguntada sobre as aulas, o conteudo oferecido, bibliografia e temas abordados
(anexo 13):

Do que me recordo eram apenas expositivas; o contetudo versava sobre os
inicios da educagao na Grécia, depois sobre a educagao medieval, lembro
também de estudar Rousseau e alguma coisa sobre o positivismo.
Pestalozzi, Dewey e Maria Montessori também surgem como lembrangas,
mas nao recordo o contexto em que esses educadores foram trabalhados.
Sobre a Escola Nova as lembrangas sdo mais vagas ainda. Nao lembro de
nenhuma bibliografia especifica e de referéncias mais diretas a educacéo
no Brasil.

Retomando a analise de seu programa, verifica-se que ndo ha metodologia de
trabalho até o ano letivo de 63, objetivos da disciplina e nenhuma referéncia quanto
a indicacdo de bibliografia, mesmo porque nesse periodo ndo havia a
obrigatoriedade de se relacionar a bibliografia nos programas. Confirma essa
afirmacéo, a propria professora ao ser questionada a esse respeito: “N&o havia a

exigéncia desse registro”.

Quadro 12

FACULDADE DE FILOSOFIA CIENQIAS E LETRAS DE SOROCABA
MAPA ESTATISTICO N¢ DE MATRICULAS POR CURSO EM 1962

CURSO 12 ANO 22 ANO | 32ANO | 4°ANO TOTAL
FILOSOFIA 01 - 05 02 08
GEOGRAFIA 13 13 10 09 42
HISTORIA 08 08 05 03 24
PEDAGOGIA 09 12 15 16 52
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LETRAS 12 11 12 15 50
NEOLATINAS
TOTAL 43 44 47 45 176

Fonte: Livro de Ata de constituicdo da Fafi, pag. 330, arquivado na UNISO.

O curso de Pedagogia em 1962 ainda se apresentava como 0O curso mais
procurado da Faculdade naquela ocasido. Na tabela acima podemos verificar que
em comparacao ao n° de matriculados em 1958 houve um aumento significativo de
alunos, o que demonstrava a importancia da Instituicdo para a sociedade local e seu
entorno e mais especificamente o curso de Pedagogia, pois 0 mesmo demonstra
através desses mapas estatisticos que foi conquistando seu espago ao longo de sua
trajetoria. Desses 52 alunos matriculados no curso de Pedagogia, 43 eram
mulheres, e 09 homens. Infelizmente ndo conseguimos mais dados referentes as
matriculas dos outros anos, embora isso poderia acarretar um prejuizo na
interpretacdo dos dados, acreditamos que os fatos até aqui expostos foram
suficientes para demonstrar de que forma a disciplina Histéria da Educagédo se
constituiu como uma disciplina académica e a identidade dada a ela pelos
protagonistas desse primeiro periodo na histéria do curso de Pedagogia.

Passaremos agora a descrever o segundo momento dessa nossa histéria

em trés tempos.

3.1.2 Segundo momento: de 1968 a 1985

Em 1967, a prof? Maria do Carmo Endsfeldz, titular da cadeira de Histéria da

Educacao no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de

Sorocaba, deixa a Instituicdo de Ensino, pois havia passado em concurso publico
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para o cargo de Supervisora Escolar na 132 Delegacia de Ensino situada no bairro
de Pinheiros, na cidade de S&o Paulo.

Assume a sua vaga como docente para ministrar a disciplina Histéria da
Educacao no curso de Pedagogia, o professor José Mota Navarro, seu ex-aluno,
egresso desse curso.

Primeiramente como professor assistente, e ainda nesse mesmo ano passa a
professor substituto, assumindo definitivamente como professor titular em 1968,
conforme documentos existentes no livro de programas da disciplina. (anexo 15).

O professor Navarro ja tinha uma formacdo em filosofia, cursou os
componentes pedagdgicos da licenciatura em 1961 quando foi cursar pedagogia.

Segundo coloca a prof2. Vania Regina Boschetti em entrevista:

Quando eu estava no 42 ano de filosofia pura, os padres e pastores
puderam fazer uma adequacdo pedagogica aos cursos que fizeram nos
semindrios para poder ter direito a uma licenciatura em filosofia. Porque
tanto os seminarios formadores de padres como formadores dos pastores
trabalham muito a questéo filos6fica, mas sempre foram muito restritos a
formagao religiosa. Dai houve uma legislagao, alguma coisa na época, que
permitiu a eles terem acesso, terem direito a uma certificagdo, uma
credencial universitaria desde que fizessem os componentes pedagdgicos
da licenciatura. Entdao, o meu 42 ano de filosofia foi muito ecuménico porque
tinha padres, pastores, ex-padres, seminaristas, todos eles, entdo cursando
0s componentes pedagdgicos para poder ter direito a licenciatura.

Consta no livro de planogramas arquivado na Instituicdo, um plano da
disciplina elaborado em 67 para o 32 ano do curso em que o professor Mota Navarro
aparece como “assistente” da prof? Maria do Carmo Endsfeldz, cujo plano apresenta
a seqguinte estrutura:

Introducao: Consciéncia Historica

Bases para uma reflexao sobre a Histéria
1. Os jeronianos e as escolas cristds da Reforma
2. Lutero e Calvino

3. Santo Inacio, a Companhia de Jesus: “O Ratio Studiorum”;
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4. Realismo educacional,

5. Realismo Humanista; social e sensorial;

6. Comenius “Profeta da Escola Nova”

7. O Realismo Pedagogico e as Escolas dos nobres da Alemanha;
8. Os Oratorianos — S. Jodo de La Salle

9. Educacao Jansenista — Port Royal

10. A educacao feminina — Fenélon — Saint Cyr;

11. Madame de Maintenon e Racine: O problema da educacéao feminina;
12. O Emilio de Rousseau;

13. A Escola Nova

Bases histéricas do movimento:

- Circunstancias que influiram em seu aparecimento;

- Precursores — Rousseau — Pestallozzi — Froebel.

Teoria: Dewey — Ferriére

Realizagbes: Montessori — Decroly;

Seminario: O Realismo Pedagogico e sua influéncia;

Pesquisa: As escolas cristas da Reforma

Em seu primeiro planograma da disciplina Histéria da Educacao para o 2° ano
do curso em que assina sozinho, porém ainda como substituto em 1968, ele
estabelece uma organizacédo de assuntos, conforme descrigcdo a seguir:

Os temas comecam com a Educacdo em Roma e vao neste periodo estudado
desde a organizacao das escolas, ciclos de estudos em Roma, até o governo € a
educacdo, onde aborda a situagdo dos professores. Passa pelo renascimento; o

significado historico da cavalaria e as cruzadas; a educagéo das mulheres na Idade
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Média; Séc. Xlll e o apogeu da Escolastica; Escolas humanistas; A reforma religiosa;
Lutero, o critico educacional, concluindo o plano com Calvino e a Educagao
Protestante nos paises baixos.

Neste plano de disciplinas ele estabelece como leitura obrigatéria “As
confissbes de S. Agostinho — Um documento da educacao no séc. IV”. Propbe ainda
os textos:

a) Alguns trechos de Plutarco e Cicero
b) As cartas de S. Jerénimo e,
c¢) O programa educacional de Paula e Pacatula

Para o segundo semestre, solicita a pesquisa:

O Renascimento em seus multiplos aspectos: histérico, artistico, cultural, politico e
religioso, além de um estudo e critica do artigo de Durkheim, intitulado:
Causas profundas do Renascimento.

Em comparacao aos planogramas elaborados e trabalhados pela prof? Maria
do Carmo até 1967, vemos que o professor Navarro ja imprime uma caracteristica
diferenciada do modelo de conteudo proposto nos planogramas daquela professora.

O carater analitico estd impresso em sua pratica pedagdgica, isso fica claro ja
na estrutura desenvolvida nesse primeiro planograma, talvez isso seja explicado
pela vertente filoséfica da qual o professor é oriundo. Essa hipétese é reforcada pela
bibliografia que consta do programa da disciplina Histéria da Educagao para o 2° ano
do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba em
1972. Esse programa da disciplina, entdo sob a responsabilidade do professor Mota
Navarro, registra a seguinte bibliografia (anexo 15):

Le Goff, J. — Les intellectuels au moyen age;

Kristeller - Ocho filosofos del renascimiento italiano;
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Brinton, C. — Las ideas y los hombres;

Russel B. - Historia da Filosofia lll;

Copleston F. —Histoire de la Philosophie Il - la renaissance casteran;

Dilthey, W - Historia de la Filosofia;

Mondolfo, R — Figuras e ideas de la filosofia del renascimiento;

Toffanin e outros — Humanismo y Mondo Moderno.

O planograma elaborado para a disciplina a ser trabalhada no 12 ano do curso
em 1969 apresenta os seguintes conteudos divididos em 04 grandes blocos:

1. Introdugéo ao estudo da Historia da Educacéao e da Pedagogia

Consta desse bloco além de: Objeto, fim, valor e método, mais dois topicos, a
saber:

1.1. A educacgéo tradicionalista;

1.2 Alguns aspectos da educagéo dos povos tradicionalistas;

2. A educacao no Oriente;

3. A educacdo em Roma;

4. Cristianismo e educagao;

Esse bloco finaliza com: Santo Agostinho e a educagéo do IV século.

Nas analises de seus planogramas verificamos que a partir de 1973, esse
professor na metodologia apresentada comecga a imprimir uma nova dinamica para
as aulas, onde introduz a leitura e discussdo de textos dos autores, além da
apresentagdo de seminarios pelos alunos em todos os bimestres letivos, o que
evidencia uma preocupacao com a discussdo e entendimento daquilo que esta

sendo ministrado.
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A pratica pedagogica desse professor, no decorrer de sua vida académica,
acaba por desvendar a sua preferéncia quanto ao lugar que deve ser destinado ao
estudo sobre educagédo, embora a construcao dos fatos se da em uma sequéncia
historicamente I6gica dos fatos, as analises contém o viés filoséfico.

O professor Navarro atuou na Instituicao até 1987, quando entdo foi
substituido pela prof? Vania Regina Boschetti, que ja trabalhava com ele desde abril
de 1986, tendo sido sua ex-aluna no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia

Ciéncias e Letras de Sorocaba.

3.1.3 Terceiro momento: de 1986 até os dias atuais

A prof? Vania Regina Boschetti inicia suas atividades ministrando a disciplina
Historia da Educacéo no curso de Pedagogia da Faculdade de filosofia Ciéncias e
Letras de Sorocaba em 1986. Conforme ja relatado anteriormente.

Neste periodo muitas mudangas aconteceram na Instituicdo, primeiramente
houve um processo de transformacdo das Faculdades isoladas mantidas pela
Fundacdo Dom Aguirre em Faculdades Integradas em 1993 conforme ja descrito no
primeiro capitulo deste estudo, depois em 1994 transformou-se em Universidade de
Sorocaba - UNISO.

O curso também sofre modificacées ao longo do periodo por forca das varias
legislagbes que passaram a imprimir uma nova caracteristica, tanto em relagao a
carga horaria quanto a habilitacao.

A histéria da formagao da professora em tela comega com uma licenciatura

em Filosofia, depois fez pds-graduacdo em historia contemporéanea, em relagoes
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internacionais, bacharelado em Pedagogia, mestrado em educagao e doutorado em
Ciéncias Sociais.

Na visédo dessa professora, a metodologia de estudo em histéria da educagao
era uma questdo que a incomodava muito, pois os alunos estudavam histéria da
educacao da mesma forma que estudava histéria geral, a partir de uma data e fatos,
quase que desconectadas.

Essa proposta fica clara ao analisarmos o planograma elaborado por ela para
a 32 série co curso de Pedagogia, que contava com 108 horas/aulas (anexo 16).

A mudancga de entendimento comecga nos objetivos propostos elaborados pela
professora para a disciplina, onde coloca:

1. Fundamentar teoricamente o Curso de Pedagogia

2. Compreender a conexdo entre elementos que resultam no fendmeno

“Educacao”.

3. Entender a educagdo como um processo da totalidade histérica em que

vive 0 homem.

4. |dentificar fatores de deciséo e influéncias multiplas atuando na educacao

brasileira.

Na metodologia a ser adotada por ela, dentre outras, propbe seminarios,
pesquisa, andlises de texto e projecao de filmes.

Uma outra questao que se coloca diz respeito ao conteddo programatico, pois
€ composto de 02 blocos, a saber:

1. Educacgao contemporanea

1.1 Educacao do século XIX

-tendéncias; desenvolvimento pedagdgico; principais representantes.

1.2 Educagéao no séc. XX
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- Realizagdo da escola nova; Métodos ativos; Escola do trabalho; A
tecnocracia da organizagdo escolar; educacao nos paises socialistas; educag¢ao no
3% mundo.

2. Historia da Educacao Brasileira

Na bibliografia consta somente autores brasileiros, sdo exemplos o professor
Nagle, Otaiza Romanelli, Maria Luisa S. Ribeiro, entre outros.

A orientacao de trabalho proposta pela professora é de que deve-se trabalhar
0 assunto de uma maneira mais reflexiva, através de projetos, onde a organizacao
tematica levasse o aluno a entender a educacéo enquanto um fenébmeno histérico,
social, politico e econdmico, com uma visdo ligada a filosofia e a contextualizagéo,
como ela propria explicita em sua fala: “ procurando quebrar aquela idéia da escola
como instituigcdo social, politica, desconectada da realidade”.

Embora ndo tenhamos conseguido os materiais suficientes para uma andlise
mais detalhada, fica visivel a contribuicdo desta professora para o curso de
Pedagogia, principalmente na mudanca de enfoque, e metodologia de trabalho
implementada por ocasido de sua atividade como coordenadora do curso e ainda
quando era somente docente na construgdo de um novo paradigma para a disciplina

Histéria da Educacgao de hoje.



133

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que foi exposto, cabe a guisa de conclusao trazer alguns
dados a fim de analisarmos as mudangas operadas no curriculo do curso de
pedagogia ao longo desses 50 anos de existéncia, porém nos atentando
especificamente a organizagdo de um determinado conteudo disciplinar. Aqui no
caso, a disciplina Histéria da Educagéo.

Sabemos que a organizacdo de um dado conteudo disciplinar passa por
diversos fatores que contribuem para sua configuracdo. Um desses fatores diz
respeito a formacao do professor que conduz a disciplina.

Em nosso primeiro grande momento de analise, observamos que a condugao
da disciplina entre os anos de 58 a 67 esteve a cargo de uma professora com
formacdo em Pedagogia, com uma influéncia marcadamente significativa na filosofia,
conforme os contornos apontados pela pesquisa.

Para Silva (1999), a formagéo do pedagogo é um aspecto fundamental para
se pensar a educacdo por tratar-se de um espago determinado pelas politicas
publicas e, portanto, também determinante da realidade da sala de aula, da
organizacao escolar e da atuagao dos profissionais da educacéao e, portanto, ainda,
espaco de resisténcia e revolucao de tais principios e concepgdes que desumanizam
o homem a medida que se impde com competéncia a l6gica do capital. Espacgo de
resisténcia e reproducdo, espaco de lutas e disputas para além das legislacbes e
normalizagbes. Espacos que se redefinem momento a momento da relagdo
professor-aluno.

Vale ressaltar que o olhar sobre o papel que a escola tem cumprido como

braco da logica capitalista ndo desconsidera toda a acdo e produgdo de
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conhecimento libertarios e comprometidos com os excluidos. A realidade concreta é
o resultado da agdo dos homens que a constroem num movimento de contradigbes e
tensbes. Ha, porém determinagdes legais que longe de serem formalidades
determinam a reestruturacao de praticas e acdes que materialmente constituem o
que chamamos de escola com decorréncias na acao de ensinar.

A pesquisa demonstrou também que essas determinacgdes legais se
constituiram como os norteadores da agado do professor, dos alunos e da propria
Instituicao.

A pesquisa revelou também que os contornos da disciplina Historia da
Educacao no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Sorocaba no primeiro momento do periodo pesquisado foram marcados pela
proximidade com a Filosofia na forma tradicional, o que implicava no
desenvolvimento intelectual do aluno sem um comprometimento com o reflexo do
todo social nessa formagéo, para em outros momentos alcangar novos contornos,
onde o pensamento reflexivo em busca de respostas levou esses professores a um
direcionamento dos conteudos programaticos da disciplina para as questdes
educacionais mais atuais, trazendo o pensamento filosofico para uma esfera de
discussao de problemas educacionais mais urgentes.

Outro aspecto muito relevante diz respeito a pratica docente desses
professores no primeiro periodo analisado, pois ela revelou-se ser baseada na
mesma formacao recebida originalmente, onde a visédo tradicionalista da educacgao
se traduzia no seu cotidiano escolar.

Portanto, acredito que essa pesquisa contribui para a compreensao da

constituicdo enquanto matéria escolar e introducdo da disciplina Historia da
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Educacao nos curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil, € mais especificamente
na Universidade de Sorocaba, objeto deste estudo.

Este estudo nédo teve a pretensédo de se constituir em um manual nem em um
registro de todos os fatores que influenciaram a formacdo do curriculo de um
determinado curso em dada Instituicdo, nem de apresentar somente informacdes
inéditas, mas apenas trazer uma contribuicdo aos estudos ja efetuados por
pesquisadores da area para aqueles que tem um compromisso com a qualidade do
ensino, e, como tal, ndo saciam a busca por informagdes que possam contribuir para
o entendimento da constituigcdo histérica de determinado campo de estudo, no caso,
aqui, a disciplina histéria da educacado do curso de pedagogia da Faculdade de

Filosofia Ciéncias e Letras de Sorocaba, hoje Universidade de Sorocaba - UNISO.
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