


olhar institucional na sua dinamica de composi¢éo ou estigmatiza¢do dos sujeitos. A base
para este exame é uma andlise dos depoimentos coletados entre os professores, nos quais

buscamos indicios dessas relagoes.
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1 O VAGABUNDO E A HISTORIA

Pois se & préprio

Do homem sabio

Construir sobre pedra

As fundacdes,

Eu, tolo, me comparo

Ao rio corrente,

Que sob 0 mesmo curso

Nunca permanece.
Carmina Burana

Neste capitulo, buscamos alinhavar a origem etimolégica do termo
“vagabundo” com caracteristicas atualmente associadas a ele, identificando-as na
literatura pertinente ao tema. O termo € analisado em sua acepgéo biblica, em sua
associacdo ao nomadismo, na contraposicéo trabalho/écio € em sua relacdo com a
mendicancia e a pobreza. O objetivo é o de descrever a complexidade no tratamento
do tema, especialmente pelas ambiglidades inerentes, ao mesmo tempo em que se
busca construir um espaco teérico que precise o entendimento de qual concepcao
de vagabundo é mais pertinente & nossa investigagao.

Na segunda parte do capitulo, selecionamos alguns grupos com
comportamentos analogos ao que chamamos de vagabundo, descrevendo suas
caracteristicas, como foram tratados pelo pensamento hegemonico de seu tempo e

registramos aspectos importantes de seus legados.

1.1 Quem é o vagabundo?

A acepcio etimoldgica do vocabulo vagabundo (do latim vagabundu) associa

o vagar e a errancia como elementos definidores. O dicionario Houaiss apresenta a

16




seguinte definicdo: adjetivo e substantivo masculino cujo uso informal apresenta os
seguintes significados:

a) que ou quem leva vida errante, perambula, vagueia, vagabundeia,

b) que ou guem leva a vida no écio, indolente, vadio.

Sobre o antepositivo do latim vagus, segue o dicionario: “que se move
livremente de um lugar a outro, errante; inconstante (na maneira de ser, na
aparéncia, no procedimento); volivel, incerto, indeciso, vacilante; livre,
independente; extravagante; desocupado, ocioso, (da raiz indo-européia *wag-
‘mover-se sem rumo certo, errar), fonte no lat. do v. vagor,aris,atus sum,ari
(depoente) ‘ir de um lugar a outro sem dire¢do definida, mover-se ou ser carregado
para ca e para la livremente, errar; estender-se livremente ou sem empecilhos (sobre
uma area); hesitar, vacilar.”

Esta descricdo do vocabulo ja anuncia a dificuldade de tratamento do tema,
uma vez que, entre outras dificuldades, termos como inconsténcia, ociosidade e
indoléncia ocupam o mesmo patamar de liberdade e independéncia. Além disso,
cada um dos termos oferecidos como sindnimos permite interpretagdes diversas. A
inconstancia pode sugerir inquietagdo, a indoléncia subjugagdo. Tomemos como
exemplo o termo liberdade. Bobbio (1995, p. 114-115) identifica uma ambigiidade

inerente ao conceito:

[...] ndo existe a liberdade em geral, mas apenas liberdades singulares, de
opinido, de imprensa, de iniciativa econdmica, de reunifo, de associacdes,
e é sempre necessario, conforme as situagdes, especificar a qual delas se
deseja referir,ambigua, porque ter uma liberdade igual & de todos os outros
significa ndo apenas fer todas as liberdades singulares possuidas pelos
demais, mas também ter a mesma possibilidade de usufruir cada uma
destas liberdades singulares. De fato, uma coisa € usufruir em abstrato
todas as liberdades usufruidas pelos demais, outra, € usufruir cada
liberdade de modo igual a todos os demais.
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Observa-se nas palavras deste autor uma relacéo estreita entre liberdade e
igualdade, a primeira entendida como um bem individual e a segunda como um bem
social, o que, segundo o autor, desenha um conflito onde uma pode restringir a
outra.

Se deslocarmos nossa atencdo do campo da etimologia para o da
historicidade, observamos que hé exemplos histéricos atestando que aos
comportamentos que descrevem o vocabulo vagabundo, diferentes valores sociais
serdo atribuidos, conforme a composicio hegeménica da sociedade em guestao.
Em nossa analise historica, iremos nos concentrar na acep¢éo de “6cio”, na da
figura do “errante” e no conceito de “pobre.”

De Grazia (1966), por exemplo, ao desenvolver a compreensdo do ideal
classico do écio, toma como exemplo a sociedade classica grega, utilizando-se
principalmente das obras de Aristételes (“Politica” e “Poética”) e identificando os
vocabulos “paz” e “écio.” Segundo este autor, a unido desses vocabulos esta
evidente nas afirmativas de que a guerra deve ocorrer para garantir a paz e de que a
paz & necesséria para o 6cio. Para Aristételes a felicidade s pode ocorrer no 6cio,
ja que a contemplagdo é a condigdo basica para a felicidade: na contemplagdo o
homem estaria livre daquilo que determina ou deforma seu pensamento, faria aquilo
que gosta de fazer, e o que faria ndo teria outro fim mais distante. Os gregos
classicos queriam obter sabedoria, e para tanto acreditavam ser necessario o 6cio,
esclarece o autor.

Se na Idade Média o trabalho (em contraposicio ao 6cio) continua a ser visto
como desprezivel, uma vez que aqueles que trabalhavam ocupavam as posi¢oes
mais inferiores da hierarquia social, na sociedade moderna, com o reino do util e o

protestantismo, o trabalho assume a primazia, & o Ocio passa a ser objeto de
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escarnio e perseguicéo, tal como expresso no aforismo: “mente ociosa, oficina do
diabo.”

Para analisarmos a concep¢édo histérica do vagabundo como ser “errante’, €
necessario em primeiro lugar voltarmo-nos para os escritos biblicos. Na acepc¢éo
biblica, o termo vagabundo vem da mesma raiz do hebraico que originou Nod, terra
da peregrinacdo de Caim. Caim passaria a ser um andarilho, fugindo dos homens e
do préprio Deus: “Entio saiu Caim da presenca do Senhor, e habitou na terra de
Node, ao oriente do Eden” (Gn 4:16). De acordo com a Catholic Encyclopedia’, o]
desterro & terra de Nod foi a punig¢éo divina ao primeiro homicidio; era descrita como
uma terra de errancia e sombras. Essa punigédo, segue a enciclopédia, era maior do
que Caim poderia suportar, pois este temia ser morto. Deus garante a preservagdo
de sua vida atribuindo-lhe um sinal no corpo; um estigma. Nao ha registro de qual
sinal seria este, mas é pertinente ressaltar que & errancia seguiu-se um estigma
COMO punicao.

Alguns analistas biblicos associam a terra de Nod as representagdes
populares das primeiras tribos némades do deserto. Isto revela uma associagao
estreita entre o nomadismo e a punigdo divina. Interessante ressaltar que ha outras
versées e estabelecem uma relagdo paradoxal sobre o tema nomadismo, pois Deus
teria aceitado a oferenda de Abel e rejeitado a de Caim, o que teria provocado o
assassinato de Abel. Ocorre que a oferenda de Abel foi a de um animal, que revela
que Abel era pastor e, portanto, némade. Caim, por sua vez, ofereceu frutas,
sugerindo atividade agricultora e, portanto, sedentéria. Segundo esses analistas,
néo ha registro da razio da rejeicdo divina & oferenda de Caim. Cogita-se que ha

uma relacdo entre nomadismo e sedentarismo, o que sugere uma aparente

' Fonte:<http://iwww.newadvent.org/cathen/>.
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contradicdo, pois, a0 mesmo tempo em que o nomadismo de Abel foi aceito por
Deus, a puni¢do a Caim foi a condenacéo a vida nébmade.

A relaco ambigua com o nomadismo nado se restringe a acepgao biblica. Nao
& raro encontrarmos autores que apontam para o incémodo que a idéia de
nomadismo ou errancia representa para a estabilidade social.

Falando sobre espaco liso e espaco tragado Deleuze e Guattari descrevem o
sedentario como habitante do espago tragado com contornos, muros, cadastro,
imposto. O espaco tragcado & soberano e limita o movimento, € familiar e controlado.
Ja o espaco liso é o espago do nomadismo, onde ndo ha contornos nem muros: €
um espago que convida a circulagéo nesse mesmo espaco, a viajar nesse espago. O
ndmade, diferentemente do migrante, apega-se ao espago liso, ndo se
reterritorializa. “Ele se reterritorializa na propria desterritorializagdo.” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 59). Para os autores, ha uma localizagéo do espago ndmade,
mas ela n3o é delimitada. “A variabilidade, a polivocidade das dire¢cdes € um traco
essencial dos espacos lisos, do tipo rizoma, e que modifica sua cartografia.” (p. 53).
Nessa medida, segue Deleuze, o espago ndmade & hostil a religido, & conversao ao
absoluto. O absoluto precisa de espagos demarcados, seja no plano de criagéo de
identidade, de referéncia, seja no de sua negacdo. De fato, 0 nomadismo, nesse
plano, transmite uma sugestdo de inseguranca, promove instabilidade, questiona
referenciais fixos. Embora ndo seja o proposito dessa investigacdo, ndo poderemos
deixar de observar tratamentos de estigamtizagio dispensados, ao longo da historia,
a povos de caracteristica ndmade como os judeus e ciganos.

Qutra contribuico relativa & tematica do nomadismo pode ser encontrada em

Maffesoli (2001). Em seu livro sobre o nomadismo, o autor cita que Platdo, em uma
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obra de sua maturidade (Leis, Xll, 952), chama a ateng&o para o carater inquietante

do viagjante:

Qualquer gue seja sua motivacéo: comércio, viagem de iniciagdo, simples
vagabundagem, o vigjante ndo é mais do que uma ‘ave de passagem’, e
como tal devera ser acolhido, certamente, ‘mas fora da cidade’. Os
magistrados deverdo vigiar para que nenhum dos ‘estrangeiros dessa
espécie introduza qualquer novidade’ na cidade, e agir de modo a que nao
se tenham com ele send@o as relagbes mais indispensaveis [...]
(MAFFESOLI, 2001, p. 43)

Ainda sobre o nomadismo, o autor assinala:

A errdncia é coisa do tipo que, além do aspecto fundador de todo ©
conjunto social, traduz bem a pluralidade da pessoa e a duplicidade da
existéncia. Também exprime a revolta, violenta ou discreta contra a ordem
estabelecida, e fomece uma boa chave para compreender o estado de
rebelio latente nas geracbes jovens das quais apenas seé comeca a
entrever o alcance, e cujos efeitos néo terminamos de avaliar. (p. 16)

Se o sentido errante e ndmade encerra uma indisposi¢éo social, © mesmo
ocorre com o0s termos “pobre”, “miseravel’ e “mendigo”, também comumente
associados a “vagabundo.”

Falando sobre os pobres e miseraveis, Geremek ressalta que, em diferentes
épocas, a imagem do pobre tem diferentes fungdes, expressando uma aiteragio na
ordem de valores ao suscitar ora admiraco, ora escarnio. “Desprovido dos lagos
materiais e dos comprometimentos da propriedade, o miseravel expressa um
conhecimento universal da verdade sobre a existéncia humana, esquecida por
todos.” (GEREMEK, 1995, p. 07)

Este autor, a partir de literatura européia do século XIl ao XVIII, descreve
tratamentos e olhares distintos as manifestagbes variadas da pobreza. Baseado em
vestigios de registros literarios os mais variados, apresenta uma lenta formacao do

imaginario, ndo exatamente como categoria social mas como referéncias de uma
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representacao tipoldgica da pobreza que se altera conforme as condigdes e valores
locais. Nessa descricdo, aos vagabundos nao raro serdo atribuidos adjetivos
negativos como charlatGes, vigaristas e golpistas, expressdes que convivem com
outros conceitos como 0s de abnegagio, renuncia, insubordinacdo e, por ultimo,
suscita uma associagio com a figura do demonio.

E pertinente mencionar um texto de Thomas Murner, “Liber Vagatorum”
(1512), que, segundo Geremek, representa o coroamento de uma longa série de
descricdes hostis e desconfiancas relativas ao meio dos vagabundos presentes na
literatura alema, cujo objetivo era o de alertar as pessoas contra o perigo de se
deixar envolver pelos vigaristas, aqui entendidos como mendigos e pedintes.
Prefaciando esse livro, Martinho Lutero (1528) recomenda sua ampla divulgagéo,
uma vez que “o livro sobre as fraudes dos mendigos mostra a for¢ca do poder do
deménio na Terra e pode contribuir para que as pessoas se déem conta da situagioc
e fiquem mais sabias.” (GEREMEK,1995, p. 63). Fica evidente aqui uma associagao
entre o vagabundo e o deménio e a necessidade da sociedade se proteger desses
seres.

E contraditéria, como se pode observar, a forma como a sociedade em
tempos distintos lida com aqueles que negam, desconsideram ou despojam-se de
lacos materiais préprios de seu tempo.

Ha nessas descrigdes, no entanto, uma mistura entre termos referentes a
vagabundos, mendigos, pobres, miseraveis e aventureiros. Na tentativa de
encontrarmos um ponto de fuga para nossa investigagdo, vamos procurar um

espaco que precise mais o sentido de vagabundo pertinente ao nosso estudo. Tal
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possibilidade se concretiza quando nos deparamos com um estudo sobre a
mendicancia e institucionalizacio da caridade em Sevilha no comego do séc. XVI1.2

Aqui transparece uma distingao juridica entre os vagabundos e os mendigos:
os primeiros se recusavam a qualguer tipo de ocupagio, deliberadamente nao se
dispunham a trabalhar, ao passo que os segundos eram desvalidos fisicos ou
psicologicos, acometidos de doengas ou mutilagdes ou mesmo imigrantes que nao
encontravam colocagdo na organizagdo produtiva de Sevilha. Aos mendigos a
caridade era institucionalizada e, portanto, aceita e estimulada, o mesmo n&o
acontecia com 0s vagabundos. Nesse plano, a distingdo acontece basicamente
porque ha uma vontade consciente e expressa na condi¢do de vagabundo, em
outras palavras uma sugestio de rebeldia, indocilidade e resisténcia.

Outra referéncia que nos auxilia na busca de uma maior preciséo
terminoldgica é o estudo sobre a pobreza desenvolvido por Ezequiel (2003). Em sua
dissertacdo de mestrado sobre a pobreza, Ezequiel, baseando-se em Mollat (1989),
procura delimitar o termo, imbuido de ambigliidades analogas as do termo

vagabundo:

O pobre & aquele que, de modo permanente ou temporario, encontra-se em
situacdo de debilidade, dependéncia e humilhac8o, caracterizada pela
privacdo dos meios, varidveis segundo as épocas e as sociedades, que
garantem forca e consideragdo social: dinheiro, relagdes, influéncia, poder,
ciéncia, qualificacdo técnica, honorabilidade de nascimento, vigor fisico,
capacidade intelectual, liberdade e dignidade pessoais. (EZEQUIEL, 2003,

p- 5)

Essa definicdo tampouco abarca aqueles que se indispem consciente ou
inconscientemente as normas e demandas, que por razdes diversas recusam-se a

ter um endereco social e profissional.

2 Fonte: http//www.personal.us.es/alporu/histsevilla/picaros.htm
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Le Goff (1924), ao versar sobre a vagabundagem intelectual na Idade Média,
chama a atencéio para o fato de que os vagabundos eram estudantes pobres que
ndo se ligavam a nenhum domicilio fixo, ndo dispunham de renda estavel nem de
beneficios institucionalizados, erravam intelectualmente seguindo um mestre que
lhes agradava, sem qualquer compromisso de estabelecimento intelectual, social ou
profissional. Revelavam ainda um jeito aventureiro, impulsivo e atrevido. No entanto,
nao se constituiam em uma classe social, “[...] de origem diversa, tém ambigbes
diversas. Sem duvida preferiram o estudo & guerra [...]” (LE GOFF, 1995, p. 49).

O vagabundo pode vir a ser pobre ou mendigo como consequéncia de sua
prépria irreveréncia. Eventuais caréncias materiais, neste caso, resultam mais de
despojamento e abandono do que de uma impossibilidade ou incapacidade social e
psicolégica. Ele demonstra antes uma recusa a eventuais enderecos sociais
definidos, talvez uma ligeira pretensio de se manter & margem de um mundo
preexistente, fora de si, um mundo onde se deve ocupar um lugar e onde sera
necessario exercer uma atividade.

Provavelmente, a psicologia poderia melhor esclarecer as motivagdes e
desejos que impelem alguns sujeitos a rejeitarem valores historicamente
construidos, ainda que a custa de sofrerem estigma e perseguicdo, o que foge a
pretenséo dessa dissertagdo. O terreno indefinido e obscuro do desejo, contudo, &

elucidativo de uma condicdo humana no sentido ontolégico, conforme esclarece

Charlot (2000, p. 52):

Por sua condicdio, o homem & um ausente de si mesmo. Carrega essa
auséncia em si, sob forma de desejo. Um desejo que sempre €, no fundo,
desejo de si, desse ser que lhe falta, um desejo impossivel de saciar, pois
sacid-lo aniquilaria 0 homem enquanto homem.
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Especulando sobre essa auséncia de si mesmo, Charlot contribui com nossa
investigagdo especialmente por associar o elemento educacional como condigéo
para o “tornar-se por si mesmo.” Segundo ele o homem nédo € uma condigdo
acabada e definida, deve tornar-se o que deve ser. Esse tornar-se 0 que deve ser
realiza-se pela educacgio por agqueles que suprem sua fraqueza inicial, ou seja, sua
condicdo de inacabado. Mas, segue o autor, esse processo ndo se reduz a
auséncia, é também a insercdo em um mundo de relagdes sociais definidas que
traduz o que a espécie humana construiu anteriormente ao seu nascimento. A
educacio é entdo essa apropriagdo, parcial, de um mundo pré-existente. Nessa
medida o sujeito “[...] € também um corpo ‘engajado’ em um mundo onde deve
sobreviver, agir, produzir, mesmo que, em um primeiro tempo, essa necessidade
seja assumida por outros.” (CHARLOT, 2000, p. 53)

Esperamos que, a partir das leituras efetuadas e esbocadas nesse capitulo,
tenhamos condigdes de construir uma nocgdo de vagabundo mais adequada aos
propositos de nossa investigagdo. Apresentamos a complexidade em que o termo
estd envolvido na perspectiva de ndo assumirmos uma categoria a priori, ja
delimitada teoricamente, mas compor, a partir dessas discussdes um sentido mais
apropriado para nossa hipotese. Trata-se menos de uma possivel categoria de
vagabundo e mais de uma noc¢ao ou conceituagdo do termo.

Nessa perspectiva, vagabundo para nés ndo serd sindnimo de pobre,
mendigo e tampouco miserdvel. A no¢do de vagabundo pertinente a nossa
investigacdo é aquela que abarca sujeitos, de origem social diversa, indoceis e

imeverentes que tém se indisposto com as demandas sociais e profissionais
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aparentes de seu tempo. Em decorréncia, abragaram comportamentos de
despojamento em relagio aos respectivos valores materiais estabelecidos.

A histdria estd pontilhada de sujeitos que se constituiram em grupos que
revelavam caracteristicas de errancia, indocilidade, despojamento em relagdo aos
valores hegeménicos de sua época. Selecionamos alguns, sem pretensdo de
andlise cronolégica ou geografica, com o evidente intuito de pontuar algumas acdes
nesse plano, como foram tratadas pelos poderes estabelecidos e sua contribuigao
ao pensamento e a cultura. S&o eles: os goliardos, os wandervogels e os beatniks e

hippies.

1.2 Vagabundos histéricos

1.2.1 Os goliardos

A dificuldade em falar sobre os goliardos comeca pela sua caracteristica de
anonimato e arredia ao destaque social, portanto os registros histéricos sdo parcos e
esparsos. Segundo Le Goff (1995) esse anonimato contribuiu para que a existéncia
desse grupo fosse envolta de lendas e mistérios que, em sua maioria, foram difundidas
por seus proprios integrantes. Por outro lado, eles foram vitimas de callinias e
preconceitos expressos por seus inimigos e, principaimente, pelos eruditos e
historiadores modernos que fizeram alus&o a este grupo.

O periodo historico & o da Alta idade Meédia, século XIl. O clérigo - originaimente

em francés “clerc’ designa membro do clero, sabio, erudito, intelectual - eram os
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professores da época. Os clérigos eram os mestres das escolas cujo oficio era pensar e
ensinar 0s pensamentos. A educacido escolar desenvolve-se, primeiro, em escolas
urbanas no século Xll, que posteriormente constituem-se em universidades no século
Xlil. O nascimento deste tipo de intelectual esta, portanto, ligado ac desenvoivimento
urbano e as fungbes comercial e industrial. (LE GOFF, 1995).

O termo goliardo é também objeto de controvérsias. Le Goff assinala como
fantasiosa a associacio com Golias, encarnagao do diabo e, portanto, inimigo de Deus e
da lgreja.. Outra acepcao descrita € a relacionada a gula, ou goela, em alusdo aqueles que
querem fazer de seus discipulos glutbes ou bons de goela, associando-os aos “prazeres da
carne” mais propriamente ditos. De qualquer forma, o termo j& aponta para uma
indisposicio frente a um dos canones da Igreja Catdlica, instituicdo dominante na época,
que € a condenacio da gula e dos “prazeres da came.”

Os goliardos eram oriundos das escolas mantidas pela igreja cujo principal intuito
era formar clérigos que além de intelectuais, eram educados também para o servigo
religioso, ndo somente como sacerdotes, mas tambem como secretarios, fabelides e
funcionarios administrativos. A lingua ensinada, ¢ latim, era ao mesmo tempo simbolo e
instrumento de unidade entre povos diferentes integrados na cristandade. Vérios desses
clérigos, entre eles muitos andnimos, compuseram centenas de hinos litirgicos para o

canto do oficio.

Porém, o espirito nem sempre conseguiu silenciar a carne, nem a mistica
sempre dominava os desejos rechagados dos clérigos. Os poetas dos hinos
ndo se limitavam a escrever poemas de devogdo: estd documentado que
sempre houve clérigos que usaram sua formagdo e seu talento para
comporem cancdes jocosas, satiricas e até licenciosas. (CARMINA
BURANA, 1994, p. 19)

Ora compreendidos, ora desprezados, a verdade & que os goliardos de alguma

forma sempre foram estigmatizados:
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Os clérigos goliardicos ou errantes foram fratados como vagabundos,
lascivos, charlatdes e bufdes. Tacharam-nos de boémios, pseudo-estudantes,
foram as vezes vistos com olhos enternecidos - é preciso viver a juventude -,
outras vezes com temor € desprezo: arruaceiros, transgressores da ordem,
ndo seriam eles gente perigosa? Qutros, ao contrdrio, viam neles uma
espécie de inteligéncia urbana, um grupo revoluciondrio, aberto a todas as
formas de oposicéo declarada ao feudalismo. (LE GOFF, 1995, p. 32)

Independentemente de qual tenha sido a forma como foram vistos, néo se pode
questionar que os goliardos formavam um grupo com caracteristicas revolucionarias
para seu tempo - Alta Idade Média - tendo como alvo de suas criticas principalmente
aqueles que social, politica e ideologicamente eram mais ligados as estruturas
institucionais da sociedade (papa, bispos, monges, nobres e camponeses).

N&o se pode deixar de mencionar, porém, que a origem dos goliardos era diversa -
urbana, camponesa e até mesmo a nobreza - resultantes de uma época de transformagdes

stcioecondmicas e politicas:

[...] o surto demografico, o desenvolvimento do comércio e a construgéo de
cidades rompem com as estruturas feudais, langados pelos caminhos e
reunidos em suas encruzilhadas, que s3o0 as cidades, os desclassificados,
os audaciosos e os infelizes. Os goliardos s8o frutos dessa mobilidade social
caracteristica do século Xll. S3o o primeiro escéndalo para os espiritos
tradicionais, por escaparem das estruturas estabelecidas. (LE GOFF, 1995, p. 32)

Eram estudantes principalmente de universidades francesas, alemas, italianas
e inglesas. Indispunham-se com as contradi¢bes internas da Igreja como a
decadéncia das cruzadas, denunciavam os abusos monetarios, e acusavam a lgreja
de enganar o povo. Expressavam-se fundamentalmente através de cangdes,
poesias e performances satiricas.

Nas escolas, eles formavam grupos de estudantes sem recursos, que as vezes

para ganhar a vida organizavam-se em jograis, recitais poéticos ou mesmo se

apresentavam como bufées, nome com o qual eram freglientemente designados e
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que, na época, era o cognome daqueles considerados perigosos e marginais, no mais
das vezes nocivos a estabilidade social.

Qutra caracteristica dos estudantes goliardos era a de n&o terem residéncia ou
emprego fixo, pois se langavam a aventura intelectual seguindo o mestre que lhes
mais agradava, buscando os ensinamentos de cidade em cidade e causando
transtornos por onde passavam, embriagando-se e provocando os moradores com
chistes sobre simbolos e autoridades religiosas e politicas.

Os goliardos usavam fontes sagradas como textos da missa catélica e hinos
latinos e transfiguravam-nos em seus poemas em proposi¢gdes seculares e satiricas.
Muito de “Carmina Burana®, cantata cénica composta por Carl Orff (1895 -1984) em
1938, tem sua origem em textos andnimos dos goliardos.

Carmina Burana é uma expressdo em latim e significa “Cancgdes de
Benediktbeuern.” Durante o processo de secularizagdo ao longo do século XIX, um
volume de cerca de 200 poemas e cangbes medievais foi encontrado na abadia de
Benediktbeuern, na Bavaria superior. Eram poemas dos monges e eruditos errantes
— os goliardos —em latim medieval; versos no médio alto alemao vernacular, e
vestigios de francico®.

Carpeaux, critico literario contemporaneo, tece o seguinte comentario sobre
os poemas de Carmina Burana: “[...] o autor coletivo da poesia dos ‘clerici vagantes’
& um grande poeta, talvez um dos maiores da literatura universal. Em primeira linha,
& um humorista sutil, que sabe inventar frases novas e engenhosas para pedir
dinheiro aos ricos. O goliardo é pobre, é mendigo. Os estudos o aborrecem, parece
ter menos em mente os filésofos do que as mogas e, no amor, o goliardo €

insaciavel.” (CARPEAUX, 1963)

® Fonte: <http:// www.nautilus.com.br/~ensjo/cb/>.
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O poema extraido de Carmina Burana que reproduzimos a seguir,
“Queimando por dentro”, revela o conflito do poeta entre as demandas da sociedade
vigente, particularmente quanto ao sentido de edificar, construir, fixar-se, e quanto a
sua pulsdo de desejo e prazer. O curioso é que o poeta j& se considera perdido,
como que condenado & deriva e ao prazer. A condicdo de estar perdido para o

espirito, no entanto, é o que liberta seu corpo para a vida.

1.

Queimando por dentro

Com ira veemente,

Com amargura

Digo a mim mesmo:

Feito de matéria,

Cinza dos elementos,

Sou como uma folha

Com a gual brincam os ventos.
2.

Pois se & préprio

Do homem sabio

Construir sobre pedra

As fundacGes,

Eu, tolo, me comparo

Ao rio corrente,

Que sob 0 mesmo curso

Nunca permanece.

3.

Sou levado embora

Como um navio sem timoneiro,
Assim como pelos caminhos do ar
Um péssaro é levado sem rumg;
Correntes ndo me seguram,
Chave n3o me segura,

Procuro pelos meus semelhantes
E me junto aos perversos.

4,

QO peso do coragdo

Me parece um fardo;

A diversdo € prazerosa

E mais doce que um favo de mel;
Tudo o que Vénus ordena
E trabalho suave,

E nunca mora

Em coracgdes (ignavis?).
5.

Percorro caminhos largos
A maneira da juventude,
Estou metido em vicios

E esquecido da virtude,
Avido pela voluptuosidade
Mais do que pela saude,
Morto na alma,

Cuido do meu corpo.
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O poema expressa bem a imagem da relagio fixo/errante, do estar & deriva
no sentido de um caminho sem fim determinado, um itinerarioc sem finalidade.
Paradoxalmente, desenha um desejo de identificacdo, uma busca do semeihante,
gue se realiza na légica de estar de fora, na perversidade. E, enfim, uma elegia ao
desejo enquanto pulsdo, um descaso para com a raz&o, ou seja, para com a agao
de resultados, os valores materiais. Quando ¢ coracio é contraposto a disciplina, o
prazer predomina. Revela-se uma indisposigdo para com o estabelecido. A virtude
sucumbe ao vicio, permanecendo o corpo sem alma; chega-se a uma conquista da
liberdade da matéria em relagdo ao vir a ser.

A libertagdo a que o poema se refere vai encontrar o seu destino em um
momento histérico posterior, aquele que forja a liberdade do individuo, a Modernidade,
que, nesse momento, ja descreve um caminho distinto dos valores medievais.

Pedro Abelardo (1079 a 1142), pensador francés nascido em La Paliet, que teria
sido um dos primeiros grandes intelectuais modernos do século XIi, foi um goliardo,
passou sua juventude viajando de escola em escola, decepcionado com a mediocridade
de seus mestres e divertindo-se em embaragé-los. Em seus tratados teologicos,
submeteu os dogmas da fé catdlica & andlise dialética da razdo, o que lhe rendeu
acusacdes de heresia, tendo suas obras sido condenadas ao fogo mediante decreto
papal (Concilio de Sens 1140). Além disso, seus partidarios foram excornungados em
segunda condenacdo. Foi um pensador cuja impetuosidade e combatividade exerceu
larga influéncia em seus contemporaneos, tendo sido um preconizador do racionalismo

que iromperia na idade Moderna.*

* Fonte: <http:/iwww.pucsp.brffilopuc/verbet/abelardo.htm>
31




Apesar de sua importancia, contudo, os goliardos foram rejeitados para a
periferia  do movimento intelectual, ndo encontrando espago no ambiente
universitario o qual eles acabavam por desertar. Perseguidos e condenados
desapareceram no século Xll, mas deixaram como legado vérias idéias de moral
natural, de libertinagem dos costumes ou do espirito e de critica da sociedade religiosa,
retomadas por universitarios nos séculos seguintes.

QOutro movimento digno de destaque por sua caracteristica de insubordinagdo
e irreveréncia &€ o Wandervogel. Embora tenha ocorrido em um momento histérico

distinto, possuia elementos semelhantes ao dos goliardos, dignos de observancia.

1.2.2 Wandervogel

No final do século XIX, surge na Alemanha um movimento chamado
Wandervogel, cuja tradugio literal & Passaros Migradores. Esse movimento era
liderado por jovens estudantes urbanos que contestavam a desigualdade social, o
materialismo da sociedade de consumo capitalista, o sistema familiar ¢ o regime
escolar vigente. Despojados de recursos materiais, vagavam a pé pelas regies
rurais da Alemanha, praticando um modo de vida de proximidade com natureza.

Era um movimento sem direcdo centralizada, pois seus integranies se
indispunham com autoridades institucionalizadas; seus lideres eram personalidades
carismaticas cujo comando sobre o grupo era delegado pelo proprio grupo, conforme
a necessidade e situagao.

Um dos grandes porta-vozes de Wandervogel era o pedagogo Gustav

Wyneken, que proclamava o direito da juventude de viver de acordo com suas
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proprias idéias, fora das regras da sociedade na qual “haviam nascido
involuntariamente.” Contrapunham & artificialidade urbana e industrial um modo de
vida naturalista. O grupo era composto por jovens de ambos 0s sexos e apregoava
também a igualdade entre os sexos. Embrenhavam-se por florestas, onde
permaneciam por semanas a se alimentar daquilo que a natureza oferecia. Nesses
acampamentos, a sexualidade era livre. Esse comportamento era visto como
provocador, como uma afronta & moral prussiana. Os integrantes do movimento, no
entanto, ndo eram ativistas politicos. Na verdade, recusavam a se organizar
politicamente e entendiam que nada, especialmente a politica, poderia se sobrepor a
sua prépria liberdade pessoal. O movimento foi dissolvido pelos nazistas em 1934,

Consta que um dos participantes do movimento Wandervogel foi Walter
Benjamin, filésofo, critico literario, identificado com a Escola de Frankfurt®, que se
suicidou em 1940 fugindo dos nazistas. Entre outras grandes contribuigcbes de
Benjamin esta sua interpretacdo do flaneur como antagonista da comercializagéao
capitalista da vida nas grandes metrépoles. O flaneur, figura parisiense do final do
século XIX, conserva algumas caracteristicas que se aproximam dos integrantes do
Wandervogel, especialmente o despojamento de valores consumistas e a liberdade
de desfrutar da vida, mas & uma figura eminentemente urbana, de classe social
definida € amante do 6cio.

A organizacdo Albergues da Juventude, que oferece hospedagem a pregos
reduzidos em indmeros paises do mundo, reivindica ser herdeira do movimento

Wandervogel.

° Instituto para Pesquisa Social criado na Alemanha em 1924, Em 1931, sob a direcdo de
Horkheimer, associa-se & Universidade de Frankfurt. Durante a 2°.guerra, perseguido pelos nazistas,
transfere-se para os Estados Unidos. Representa uma das mais importantes tendéncias filosdficas e
de teoria sociolégica do século XX. Reuniu destacados intelectuais de esquerda, entre eles:
Horkheimer, Adormo, Benjamin, Marcuse, Fromm e Hebrmas.
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Outra manifestacdo de irreveréncia digna de nota histérica € a do modo de

ser beatnik.

1.2.3 Geracdo beat

As Unicas pessoas para mim s3o as loucas, aquelas que s&o loucas para
viver, loucas para falar, loucas para serem salvas, desejosas de tudo ao
mesmo tempo, aquelas que nunca bocejam ou dizem lugar comum, apenas
gqueimam, queimam, gueimam como as fabulosas velas romanas amarelas.
Jack Kerouac

A ‘“geracido beat” surgiu a partir dos anos 1950, formada por jovens
universitarios contrarios & cultura de consumo idealizada no pés-Segunda Guerra
americano, que, por meio de um movimento literario, propuseram um estilo de vida
alternativo ao consumismo da sociedade norte-americana.

As principais caracteristicas dos jovens desta geracdo eram sua
desobediéncia as autoridades, suas atitudes politicas de contestacao, sua busca por
préticas orientais (zen-budismo) para atingir um estado alterado de consciéncia, suas
barbas e cabelos compridos, seu uso de jaqueta de couro preta e de drogas, entre
outros. Os beatniks foram, no século XX, o primeiro gesto de desobediéncia
espontaneamente organizada (Cf. TAVARES, 1990, p. 16).

Segundo Holmes (1968, p. 16), os jovens da geragédo beat eram "loucos para
viver, para conversar, loucos para serem salvos.” Seus interesses principais giravam
em torno do desfrute do prazer alheios aos objetos de consumo dispostos nas vitrines
da lojas. O jazz animava as festas onde n&o faltavam sexo e drogas.

Os personagens apresentados por Jack Kerouac diziam respeito ao uso de

drogas, a irreveréncia juvenil, a atitude amoral em relagdo ao sexo e a todos os
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fendmenos correlatos que caracterizavam as manifesta¢ées extremas dos jovens norte-
americanos da década de 1950.

Diversos criticos tentaram entender e descrever esta geracdo, que causava
tanta perplexidade na sociedade em que viviam, mas suas opiniées, na maioria das
vezes, demonstraram um certo repidio, considerando esses jovens hedonistas e
selvagens, representantes de "coisa alguma", "débeis mentais" sem moralidade,
burgueses revoltados com sua prépria condi¢éo.

A origem do termo da lingua inglesa beat esta envolta em varios significados.
De forma onomatopéica, beat sugere batida, ritmo ou compasso (seja musical,
alusdo ao jazz, ou cardiaco). A palavra também significa ser vencido. O termo beat €
giria antiga, utilizada nas ruas das grandes cidades americanas, oriunda do meio
suburbano, basicamente expressando a idéia de estar cansado e vencido (pela
vida). O termo também designava, no trafico de drogas, o negécio que terminou mal.
Pagar por heroina e descobrir depois que era aglcar ou talco, é ter sido beat
(vencido). De qualquer forma, a associacdo com as batidas do jazz € a mais
explorada pelos analistas, ndc somente porque o jazz era o ritmo que,
declaradamente, embalava os poetas beafs, mas também pela associagdo ao
improviso e insubmissdo a partitura determinada, caracteristica do jazz que confere
maior liberdade aos musicos. O sufixo “nik”, da palavra beatnik, surgiu pela primeira
vez na coluna de Herb Caen, em abril de 1958, no periédico “San Francisco
Chronicle.” O colunista teria sido inspirado pelo Sputnik, foguete russo langado ao
espago no final da década de 1950, associando os beals ao comunismo e a

subverséo.
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Beat acabaria sendo sindnimo de uma forma de expressao escrita, um estilo
literario, e, beatnik, de um estilo de vida, uma filosofia de despojamento e
insubmissao.

Allen Ginsberg, um dos grandes protagonistas do movimento beat, recitou em
1955, aos 29 anos, na Galeria Six, pela primeira vez em publico, aquele.que é
considerado até hoje, o poema mais famoso e representativo de toda contracultura

beat, "Howl for Carl Solomon”, (Uivo), do qual reproduzimos os primeiros versos:

| saw the best minds of my generation destroyed by madness, starving
hysterical naked, dragging themselves through the negro sireets af dawn,
fooking for an angry fix

Eu vi as melhores mentes da minha geragdo destruidas pela loucura,
esfomeados nus e histéricos, arrastando-se pelas ruas negras no poente, a
procura de um rancor injetavel.’

O poema gue homenageia Carl Solomon, escritor da mesma geragéo que foi
internado em um hospicio, torturado e sedado até ficar catatdnico, descreve a
decadéncia moral da sociedade americana do pés-guerra € o embate de uma
geracdo que se vé impotente para transformar esses valores e sua propria vida.

Willer, ensaista e critico literario, em seu ensaio sobre a geracdo beaf e seu
impacto mundial, afirma que a repercusséo desse movimento foi to universal que
os “rapazes de Liverpool” nominaram-se “Beatles” em referéncia aos poetas beats.

Diz ele:

Allen Ginsberg foi o grande rebelde romantico da segunda metade do
século XX. O maior dos poetas-anarquistas contemporaneos. Promoveu,
junto com Kerouac, Burroughs, Corso, Ferlinghetti, Snyder e outros, uma
revolugdo na linguagem e nos valores literdrios, que se transformou em
rebelido coletiva, a série de acontecimentos mais revoluciondrios do
periodo.’

% Fonte: <http://wwwscreamyell.com.br/literatura/uivoeoutrospoemas.html.
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O poema, que foi interpretado de varias formas, sugere, para diversos
criticos, que se tratava de impressdes sobre a vida e a mente humana. Uma vis&o
das entranhas da era Eisenhower, presidente americano eleito em 1952 e reeleito
em 1956 pelo Partido Republicano, que foi o comandante e chefe das tropas
americanas na Europa na segunda guerra e, em seu governo, rompeu relacdes
diplomaticas com Cuba. O poema representaria as pessoas sofridas e
marginalizadas, tornando-se sua voz. "Howl" (Uivo) é descrito pelo préprio Ginsberg
como sendo montado em trés partes, como uma pirdmide. Trata-se de um protesto
contra a automatizagdo desumana da cultura americana, como também a afirmagéo
da compaixdo humana individual.

Holmes (1968) seria um dos que méis romantizaria a vida beat,
transformando degradagcdo e desencantamento em busca intelectual de novos
valores. Ele iria definir beat como sendo a versdo americana do existencialismo
europeu. Ser beat, para ele, era despir a mente e a aima. Optar por reduzir-se ao
que & mais basico, no lugar de aceitar a visdo convencional de uma América
complacente, préspera e homogénea. (HOLMES, 1968). Quando, em fevereiro de
1958, foi solicitado pela revista Esquire a definir o movimento do qual fazia parte,
escreveu o hoje famoso artigo "The Philosophy of the Beat Generation.” Nele,
Holmes faz questdo de esclarecer que a qualidade principal dos personagens do
livro "On The Road" de Jack Kerouac, ndo era a de serem vagabundos boémios ou
destruidores de icones, mas sim, o fato de estarem engajados em uma busca, que
chegava a ser de natureza espiritual. Holmes conclui que a Beat Generation €

basicamente uma geracao religiosa.

’ Fonte: <hitp://macunaim.sites.uot.com.br/geraobea.htm>.
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Mentes! Novos amantes! Geracfo louca! Descendo as pedras do Tempo.
Risadas realmente sagradas no rio! Eles viram tudo! Os olhos alucinados!
Os berros sagrados! Eles deram adeus! Eles pularam do telhadol! Para a
solitude! Acenando! Carregando flores! Descendo o rio! Desaguando nas
ruas! (GINSBERG)

Muitas foram as denominacfes dadas a juventude beat. A revista Time os
denominou de Geragao Silenciosa, outros os chamaram de Geracdo Expectante ou
Geracio Caminhante, até aparecer a palavra beat, citada por Jack Kerouac no livro
“The Town and the City.” “Tratava-se de um termo de varias conotagdes, que
poderia sugerir a busca de uma 'purificagdo do espirito' (beatitude), com influéncia
das religides orientais (budismo, zen-budismo).” (BRANDAO, 1990, p. 26)

Para Kerouac, ser beat nao significava simplesmente um esgotamento nervoso,
mas sim, conforme Holmes ressalta, definia um estado de espirito que excluia todas as
coisas ndo-essenciais, ser beat era estar impaciente com os obstaculos vulgares da
vida, era estar no fundo da personalidade, com os olhos voltados para cima, era ser
existencial.

Por isso, Kerouac a definia como uma geracéo religiosa, e acrescentava dizendo
que esta era caracterizada por pessoas nédo apenas de 18 a 25 anos de idade, mas
de 15 a 55 anos que se interessavam por tudo.

Diante das caracteristicas apresentadas, beat significava fluéncia, improviso,
auséncia de normas preestabelecidas na vida e na arte, somada a um profundo
envolvimento que trazia musica, balanco, liberdade e prazer na procura da realidade
marginal das minorias raciais e culturais no interior da sociedade norte-americana.

Os beats provocaram transformagdes culturais contribuindo no campo da arte
de forma consciente, especialmente na poesia, na prosa e em livros publicados na

época por autores entre 0s quais podemos destacar Allen Ginsberg, Carl Solomon,

Ferlinghetti, Jack Kerouac, Kenneth Rexroth, Norman Mailer.
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O romance de Jack Kerouac intitulado "On the Road” (1957) é o que tem maior
destaque neste movimento literario, pois nele pode-se observar a narragdo das
experiéncias e atitudes desta geragéo.

Na esteira dos beats, os hipsters haveriam de conferir uma caracteristica mais
politizada e menos pessimista aos movimentos contestatorios do periodo. Mailer haveria

de descrevé-los da seguinte forma:

Hip é a prépria experiéncia do orfio primitivo as voltas com a impiedosa
jungle da cidade grande... O hipster é aquele que ja absorveu a constante
ameaca existencial do negro... A linguagem do hip é a linguagem da
energia: como ela é encontrada, como ela é perdida... Seria dificil encontrar
o perfil do hip... O hipster - a célula rebelde de nosso corpo social - vive, se
comporta e reage a partir da voz do proprio instinto... Seu maior desejo &
criar um mundo melhor baseado nas raizes de nossos proprios instintos...”
O protétipo do hipster &€ negro, mas existem também hipsters brancos. O
contrario de hip € square. (MAILER, 1988, p. 10)
No final da década de 1950, o movimento beat desaparece, ao mesmo tempo
em que os hipsters sao absorvidos pelo movimento hippie da década de 60, que acabou

utilizando varias obras literarias produzidas pelos beats e hipsters.

1.2.4 Hippies

Nos Estados Unidos, a década de 1960 foi palco de memoraveis
acontecimentos: Guerra Fria, Guerra do Vietna, desenvolvimento tecnoldgico, corrida
espacial, violéncia e excluséo racial, crescimento econdmico, urbano, e de uma
sociedade de consumo. Acontecimentos estes que repercurtiram em todo o mundo,

propagados por uma emergente midia de massa.
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Em meio a isso, dando continuidade a um movimento contestatorio iniciado
nos anos 1950 com os beats, surge uma concentragcdo de fendmenos que 0s
analistas sociais denominam de "contracultura.”

E a juventude o sujeito desta contracultura, que tentou romper com todos os
sistemas de poder, valores, instituicbes, tabus, artes e idéias consagrados e

estabelecidos pela sociedade ocidental entdo vigente.

Mutantes da nova "era oral e tribal em dimensdes planetaria, produzida
pelas comunicacdes de massa”, segundo Marshall McLuhan, os jovens
entre quinze e 24 anos - um sexto da populacio da Terra - s&c ao mesmo
tempo mito e desmistificadores da sociedade. Consumindo e consumidos,
contestando e contestados, eles luiaram com todas as armas para destruir o
velho e impor o novo. [...] os anos 60 foram de luta e recusa, pacifica ou
violenta, mas sempre radical. A sociedade avangava rompendo principios,
modificando as relagdes e as condigdes de vida; os meios da comunicagio
quebravam os valores regionais e introduziam uma cultura uniforme sem
fronteiras. Em face de valores como amor, a liberdade, a justica, ¢ a
fraternidade, que na pratica tinham perdido o conteldo original, surgia uma
nova realidade - o consumo - , estabelecendo seus proprios valores, a
eficacia, o sucesso, a competicio.” (VEJA, p. 13-16)

Havia entre os hippies uma rejeicio aberta ao que pudesse ser identificado
com o modo de vida do “americano médio”, porque eles identificavam que a base da
agress&o ao Vietna encontrava-se no &mago da sociedade tecnocratica, competitiva,
individualista e consumista. Propunham uma contracultura, algo com um
comportamento na contraméo da sociedade hegeménica. No entanto, ndo formaram
um partido politico nem desejavam disputar as elei¢cdes. Queriam impressionar pelo
comportamento, em tentativa afetar os outros com sua musica e estilo de vida.

Neste ambiente de contestagdo, o movimento hippie € o que mais se destaca

na década de 1960, que teve nos EUA um terreno fértil para surgir e se expandir:

Nao é esfranho que & contracultura tenha surgido no seio da sociedade
norte-americana, pois € justamente ai que a tecnocracia - sociedade
gerenciada por especialistas técnicos e seus modelos cientificos - atingiu o
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auge de seu desenvolvimento, obrigando o jovem a adaptar-se rapidamente a
uma realidade mecénica, érida e desprovida de qualquer impulso criativo.”
(BRANDAQ, 1990, p. 50)

O movimento hippie, como um movimento rebelde, contestador e revolucionario-
pacifico, em oposicdo a racionalizagdo, pregava a sensibilidade e a imaginagdo, em
lugar da industrializagdo. Retomou a valorizagéo da natureza, ao sedentarismo preferia o
nomadismo e buscava o contato com outras culturas.

Com isso, a tendéncia foi valorizar a cultura e o pensamento orientais. No
tratamento do corpo, por exemplo, os hippies comegcam a ufilizar as técnicas
homeopdticas, acupuntura, Do-in, Yoga, Tai-Chi-Chuan, Aikido, entre outros. A
parapsicologia, o zen-budismo, a magia, a ufologia, ¢ espiritualismo e a astrologia
também envolveram e influenciaram a contracultura hippie.

Os hippies também adotaram como lema, pensamento e postura o Flower Power,
o Paz & Amor, o Faca Amor e Nao a Guerra, como propaganda anti-violéncia e anti-
guerra, em busca de uma nova realidade.

A postura rebelde deste movimento ndo se expressava somente nos ideais,
mas também em toda sua aparéncia e em seu modo de agir. Os signos mais
expressivos compartilhados pelos hippies séo os cabelos compridos, roupas coloridas,
largas e soltas, enfeites com flores, o uso extravagante de colares e anéis produzidos
artesanalmente, a completa auséncia de formalidade e o uso de drogas.

As pracas, enquanto espago publico de lazer, se constituiam em ponto de
encontro (flove-in ou be-in), sendo o artesanato, sua produgéo e venda integrados ao
comportamento hippie. O fazer artesanal foi encarado pelo hippie por seu aspecto
romantico, de volta ao passado, de um fazer inocente, lidico e expressivo. Sua

producdo artesanal opunha-se ao modo de producdo da civilizagio industrial. Era
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principalmente a questéo de um fazer sensivel, individualizado e criativo contra o fazer
massificado, uniforme e automatico da produgéo industrial. (FRADE, 1994, p. 170-176)

O movimento hippie foi um movimento sem lideres, mas os hippies tiveram
varios idolos, como o filésofo Herbert Marcuse, a banda inglesa Beatles, o poeta Allen
Ginsberg, 0os musicos Bob Dylan, Jimi Hendrix, Jim Morrison, Janis Joplin, Jerry
Garcia, entre outros. A musica teve uma importéncia fundamental dentro do
movimento da contracultura, ja que expressava as mudancas sociais e individuais e
0s anseios da nova geragao.

Mas, na tentativa de uma revolugéo da moral e dos costumes e da libertagéo
das regras sociais, os hippies ficaram & margem da sociedade, e acabaram sendo

muitas vezes perseguidos em nome da "manutengdo da ordem":

O ano de 1970 revelar-se-ia como um periodo de intensificagéo na
repressio politica. O movimento hippie, em sua postura marginal, passaria de
curiosidade a subversio, com perseguicdes policiais a seus integrantes que,
optando por uma nova forma de comportamento, seriam tratados como uma
ameaca as boas normas da sociedade. Em fevereiro de 1970, o Jomal do
Brasil publicava na sec¢&o policial: "Policia prende 24 hippies” (...) O Sr.
Walter Butel, assistente do Secretario de Seguran¢a, afirmou que a
campanha iniciada contra os hippies continuara até que a cidade fique limpa.
[..] A figura do hippie estava ligada & sujeira, ao uso de drogas e & falta de
decoro. (FRADE, 1994, p. 180)

Os hippies foram vistos pela sociedade, seja pela direita, seja pela esquerda,
como um problema social. Segundo Tavares (1990, p.20) "a direita americana
classificava o hippie como "produto da subversdo comunista” aoc mesmo tempo em
que os tedricos soviéticos os classificavam de "exemplo da decadéncia social no
sistema capitalista.”

Ja em meados dos anos 1970, os hippies v&o se distinguir em dois blocos: "o

que seguiu o rumo de uma contestagio politica mais definida e intensa e outro que se
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voltou para a pratica de uma vida e cultura altemativas, alienadas do corpo social.”
(FRADE, 1994, p. 167)

Para Tavares (1990, p. 28), a juventude da época vivenciou a contestagéo, a
rebeldia, a desobediéncia, possibilitando aos beatniks, hipsters, hippies e a nova
esquerda colocar em xeque os conceifos tradicionais da sociedade e civilizagio.
Deixou como legado o movimento comunitario alternativo que prolifera hoje em
todos os cantos do planeta e o protesto contra uma sociedade mercantilista,
tecnicista e individualista.

A seguir, no capitulo i, discutiremos a relago realidade e representagdo com

destaque para o imaginario.
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2 REPRESENTAGCAO, INVESTIGAGAO SOCIAL E O ESPACO

ESCOLAR

Estudar, outrora moda,

Hoje a muijtos incomoda;
Importava o saber,

Agora brincam pra valer.
Nossos jovens s8o astutos,
Imberbes, ja exibem canudos;
Arrogantes, insclentes,

Até parecem inteligentes;
Nos tempos bons de outrora,
Se estudava a toda hors;
Aos noventa tdo-somente,
Aposentavam um discente.

Carmina Burana

Neste capitulo nos dispomos a apresentar uma discusséo metodolégica tendo
como base o posicionamento de alguns autores sobre o imaginario engquanto objeto
de estudos. Destacamos, entre outros, Durand que faz um apanhado historico sobre
a relevancia da imagem na sociedade contemporanea, Jameson que aproxima o
imaginario ao conceito de ideologia e Maffesoli com a critica as utopias modernas de
vir a ser. Essa discussdo faz-se necessaria uma vez que a partir dos principios
expostos poderemos definir 0 veio mais apropriado que havera de nortear

teoricamente nossas investigacgdes.
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2.1 Realidade, representago e imaginario

O Dicionario Aurélio apresenta duas acepgbes para a palavra imaginario. A
primeira considera imaginario como aquilo que $6 existe na imaginagao, € ilusério ou
mesmo fantdstico. A segunda acepcdo é relativa aquele que faz estatuas ou
imagens de santos. O destaque fica para imaginacdo e imagem. Para imaginagéo o
mesmo dicionario considera que é a facuidade que tem o espirito de representar
imagens e, imagem, o sentido de representacdo gréfica, plastica ou fotografica de
pessoas ou objetos. Observa-se, portanto, que a representacdo € o fundamento do
imaginario. Disso decorre perguntarmos: qual a relagdo entre realidade e

representacido?

- Schopenhauer (2001, p. 9) ao descrever o mundo como vontade e
representagdo, afirma que o mundo é pura representacdo de um sujeito, e, este

sujeito € agquele que conhece todo o resto sem ser conhecido:

Nenhuma verdade &, portanto mais certa, mais abscluta, mais evidente do
que esta: tudo o que existe, existe para o pensamento, isto é, o universe
inteiro apenas é objeto em relacdo ao sujeito, percepcdo apenas em relagéo
a um espirito que percebe. Em uma palavra, é pura representacéo.

A afirmacéo de Shopenhauer assinala que a representacdo € a condigdo

béasica para o sujeito conhecer e se conhecer.

Ora, se a representacéo € o principio de percepg¢é&o do mundo que nos rodeia,

o estudo das formas de sua manifestacio é condigdo para que o sujeito retna

elementos para se conhecer na sua relagdo com o mundo. Segundo Ribeiro (2003)
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as ciéncias humanas partem do escandalo que € o ser humano conhecer a si

préprio, misturando as posi¢des de sujeito e objeto.

Nessa dindmica de conhecer a si a partir da representacdo que se faz do
mundo, as manifestacdes da representacdo sdo inumeras, a nos interessa,
particularmente, a manifestacio discursiva, uma vez que estaremos tratando de

depoimentos de docentes sobre a imagem que tém do aluno vagabundo.

Para Mercer (1998) o discurso esta no centro do estudo psicolégico e social
do ensino e da aprendizagem. A linguagem € um meio fundamental atraveés do qual
representamos, para nés mesmos, Nossos proprios pensamentos e, além disso, € a
nossa ferramenta cultural mais importante para compartilhar experiéncia e dar
sentido de modo coletivo, permite também que cada nova geracdo compartilhe e
aperfeicoe sua propria experiéncia. O autor conclui que o discurso ndo €
simplesmente a representacdo do pensamento na linguagem, mas também uma
maneira social de pensar. Nesta perspectiva o discurso assume um papel néo
somente de representacdo, mas também de interveniente na relagdo entre os

sujeitos e o contexto social em suas multiplas dimensées.

Sem entrar no 4mago da construgdo discursiva interessa-nos observar que
seus elementos constitutivos traduzem imagens imbuidas de valores e idéias. Mas
nio somente isto; neste particular Bakhtin (1999) contribui substancialmente ao dizer
que o signo nio existe apenas como parte de uma realidade, ele reflete e refrata a
realidade, ou seja, pode distorcé-la, ser-lhe fiel ou apreende-la de um ponto de vista
especifico. O signo ndo pode ser compreendido sendo no contexto social em que se
manifesta, resulta de um consenso entre os individuos socialmente organizados no

decorrer de um processo de interacdo. Nesta perspectiva, a representago expressa
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uma ordem social que & produto de uma construg&o histérica. Para esta construgdo
colaboram embates e composicdes de forcas sociais distintas, que se fortalecem e

se debilitam, compondo uma dindmica social complexa.

Nessa dindmica, os diferentes momentos histéricos e as diferentes
sociedades tendem a destacar determinados valores e principios que nao somente
correspondem as suas condigbes materiais de existéncia, mas também & correlacao
de forgas expressa na composicio desta sociedade; ha forcas que dominam e ha
forcas que séo dominadas. Em outras palavras, vamos trabalhar com a idéia de que
ha um discurso hegemaénico, entendido aqui na acep¢éo gramsciana, como aquele
que suscita um consentimento ativo dos dominados na constituicdo da ficgdo de um
interesse geral.? A composicdo hegeménica apresenta uma idéia de universalidade
ou mesmo de naturalizacdo de valores que encobre um sentido de embate e conflito.
Ora, se compreendermos a organizagdo social como produto de embate de forgas
antagfnicas e complementares, interessa-nos, particularmente, aquelas forcas que
nédo se tornaram hegeménicas, como sobrevivem? Em qual grau ameagam as forgas

dominantes? Sera que a vagabundagem seria protagonista de uma dessas forgas?

De qualquer forma o que nos cabe observar é que a expressdo do discurso
hegeménico néo significa discurso Unico ou estatico, encerra uma dindmica
composta também por outros pensamentos ou pontos de vista que subjazem na
busca de oportunidade para se manifestarem. Sobre a questio da correlagao de

forcas sociais Jameson (2002, p. 404) tem uma passagem bastante ilustrativa:

Mas um modo de producdo n3o € um “sistema total” nesse sentido
ameagador; inclui véarias contraforgas e novas tendéncias em seu interior,
forgas “residuais” assim como forgas emergentes, que ele tem que tentar
administrar ou controlar (a concepcdo gramsciana de hegemonia). Se essas

® Fonte: <http://iwww.maltez.info>.
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forcas heterogéneas nio fossem dotadas de uma efetividade prépria o
projeto hegemdnico seria desnecessario.

z

O quanto dessa configuracdo hegemdnica ndo & composta por imagens
construidas ao longo da histéria? E &€ com base na historicidade, que pretendemos

observar, minimamente, a relacido entre imaginario e investigacéo social.

2.2 Representacdo e investigacgio cientifica

Como vimos a representacido humana do mundo é a condi¢do basica para a
racionalidade proceder investigagdes sobre os objetos e relacdes que nos cercam. O
sujeito que investiga é por exceléncia produto de uma ordem de representacdes
histdrico-cultural e, dialeticamente, das relagdes que se estabelecem entre os
sujeitos e suas praticas cotidianas. Segundo Schopenhauer (2001, p. 9) o olhar
filoséfico “possui inteira certeza de ndo conhecer o sol nem a terra, mas apenas 0s
olhos que véem este sol, méos que tocam esta terra; em uma palavra, (0 homem)

sabe que o mundo gue o cerca existe apenas como representacéo, na sua relagéo

com um ser que percebe, que € o proprio homem.”

Contemporaneamente Jameson (2002) assinala que a verdade de nossa vida
social como um todo, € cada vez mais irreconciliavel com nossos modos de
representacdo. As relagbes humanas sustentam-se e s&o sustentadas em
representacdes e estas estdo presentes nas praticas disciplinares, nos contetdos

dos curriculos, nos ditados populares, nos bate-papos familiares, nos programas de
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tv, nos filmes. Afirmam-se como valores culturais e s&o transmitidos, reafirmados e

eventualmente contestados tanto no senso comum como em praticas institucionais.

Nesse contexto, os meios de comunicagdo assumem uma drande
responsabilidade na transmissdo de um consenso a respeito do mundo social e
contribuem para conferir uma naturalidade aquilo que é produio de uma construgéo

histérica com seus componentes de dissenso e conflito.

Um pensador contemporaneo que também contribui para a discussdo sobre
representacio e realidade é Morin (1995); para ele a a¢do sobre a realidade pode
ter dois sentidos, um primeiro que exige adaptacdo a realidade e um segundo que
supbe levar em conta a realidade tendo em vista transforma-ia. Mas o que ¢ a
realidade? Pergunta. Discorre entio sobre as midltiplas incertezas do que
convencionalmente chama-se de realidade. Sobre a realidade imediata, apresenta o
sentido temporal e o factual. Ao temporal atribui o sentido de realidade presente,
aquela que, robusta, se alimentou do passado, abolindo-o parcialmente e, aquela
mais fragil, tendente a perecer para o futuro, efémera. Sobre o factual, relaciona aos
acontecimentos visiveis no presente alertando para aquilo que esta oculto,
subjacente, que emergird com o tempo, mas € invisivel ao realista. Conclui, nesse
plano, sobre a importancia de saber interpretar a realidade antes de reconhecer

onde esta o realismo. Conforme o auior:

Todo conhecimento, inclusive toda percepgdo, € fradugdo e reconstrugao,
isto &, interpretacdo. Uma realidade de conjunto sé se manifesta através de
teorias, interpretacdes, sistemas de pensamento. 380 esses sistemas gue
podem fazer que concepgdes abstratas, percepgdes imaginarias, visées ou
idéias mutiladas apare¢gam como sendo a realidade mesma, de forma quase
alucinatdria aos que aderem a elas. (MORIN, 1985, p. 131).
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Ressalta assim, que a realidade nao é legivel de maneira evidente nos fatos.
Desenha, por assim dizer, um embate entre o real e a idéia, onde nem sempre o real
€& o mais forte, mas tampouco se conformard a idéia. Resulta, portanto em uma
proposi¢ao hibrida e incerta.

O quanto o imaginario & fributario dessa dindmica € o que pretendemos

considerar no proximo item.

2.3 Apanhado histérico

Fomos buscar em Durand (1998) elementos para compor uma dindmica de
relacdes entre a representacdo em imagens e o pensamento racional cientifico. O
autor faz um apanhado histérico minucioso de como a imagem, combatida e
rejeitada, tanto pelo pensamento religioso quanto cientifico, acabou por ocupar um
espacgo de proeminéncia na contemporaneidade. Neste apanhado histérico, Durand
destaca uma curiosa relacdo paradoxal entre elementos que, se por um lado,
evidenciam fatos que demonstram, no desenvolvimento do pensamento cientifico,
uma postura refrataria & imagem, por outro, teriam sido, como propulsores desse
mesmo desenvolvimento, geradores das condigbes que teriam permitido a
relevancia da imagem no pensamento contemporaneo. Foge ao propésito de nossa
investigacdo entrarmos no dmago dessa construgéo histérica, nos interessa apenas

destacar a dinamica do conflito de afirmagéo da imagem.

De acordo com ¢ mesmo autor, na contemporaneidade, com © avanco
tecnoldgico dos meios de comunicagio imagéticos, houve uma inflagdo da imagem
que inverteu a ordem das filosofias sujeitas & supremacia da imprensa e da

50




comunicacdo escrita para as da imagem mental icbnica (imagem perceptiva,
lembrancas, ilusées, etc).

O autor desenvolve estudo sobre a dindmica dos processos de transmissao,
producéo e recepg¢do do imaginario (imagens passadas, possiveis, produzidas e a
serem produzidas) especialmente na civilizacdo ocidental que teria mantido uma
relacdo com a imagem bastante distinta da civilizacdo oriental. Neste estudo,
destaca que as civilizacdes ndo ocidentais nunca separaram as informagbes
fornecidas pelos sistemas de imagem daquelas fornecidas pelos sistemas da escrita,
nessa medida, essas civilizacbes teriam estabelecido seu universo mental em
fundamentos pluralistas na medida em que teriam incorporado os elementos
simbolicos, que as imagens carregam, na explicagéo racional do mundo. O mesmo
nao teria ocorrido no ocidente, na verdade, o autor alinhava uma relagao paradoxal
com a imagem. A tradicdo do pensamento socratico combinada historicamente com
o cristianismo teria imprimido uma dinamica refrataria a imagem e contraditoriamente
criado as condigcbes para a difus@o acentuada das imagens. O autor descreve,
assim, uma endémica desconfianca iconoclasta que teria sido produto da unido do
método socratico, entendido como binario, na medida em que se sustenta na
polaridade de verdadeiro e falso, € o iconoclasmo religioso cristdo, que se debateu
com o principio judaico-biblico da ndo representacdo icdnica de Deus e,
posteriormente, com a ilustracéo pedagégica da Biblia que teria aberto espago para
a representagdo divina e dos santos. Essa postura refrataria @ imagem teria
encontrado sua base de sustentagdo a partir de Aristételes, para quem a via de

acesso a verdade seria a experiéncia dos fatos. Durand (1998, p. 10) defende:

Logico que, se um dado da percepgdo ou conclusdo de um raciocinio
considerar apenas as propostas “verdadeiras”, a imagem, que n&o pode ser
reduzida a um argumento verdadeiro ou falso, passa a ser desvalorizada,
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incerta e ambigua. [...] A imaginacdo, portanto, é suspeita de ser "a amante”
do erro e da falsidade.

A imagem, segue o autor, pode se desenovelar dentro de uma descrigéo
infinita e uma contemplacdo inesgotavel. No entanto, a supremacia do racional
binario, expresso no universo cartesiano mecanico, nao teria aberto espaco para
abordagem poética € menos determinista.

“O positivismo e as filosofias da histéria, as quais nossas pedagogias
permanecem tributarias serdo fruto do casamento entre o factual dos empiricistas e
o rigor iconoclasta do racionalismo classico.” (DURAND, p. 14).

Por seu lado, segue o autor, o cristianismo fiel ao monoteismo biblico, ao
introduzir a imagem concreta da santidade de Deus, desenhando uma estética da
imagem santa, introduziria variantes politeistas ao monoteismo judeu, na medida em
que, ao incorporar o icone da imagem divina, abriria espago para a sua pluralidade,
com a variabilidade das imagens de santos. A Reforma protestante, por sua vez,
imediatamente combatendo a estética da imagem, retomaria o apego ao texto
literario ou musical, cerrando fileiras contra a representacéo em imagens. A Contra-
Reforma responderia exagerando o papel espiritual conferido as imagens e ao culto
aos santos.

Curiosamente, o autor destaca gue a exploséo da difusdo das imagens deve-
se tecnicamente aos laboratérios positivistas. Aquilo que teria permitido as
condicbes para a difuséo das imagens, seria uma descoberta derivada, acidental.

Falando sobre a difusde instantdnea das imagens, Durand cita o caso da
descoberta das ondas eletromagnéticas, considerada inutil e puramente tedrica por

seu inventor H. Hentz:
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Embora a pesquisa triunfal decorrente do positivismo tenha se apaixonado
pelos meios técnicos (dticos, fisico-quimicos, eletromagnéticos, etc.) da
producéo, reproducic e transmissdo de imagens, ela continuou
desprezando e ignorando o produto de suas descobertas. (DURAND, 1998,
p. 33)

No plano da estética e da filosofia o autor destaca, no periodo iluminista, os
romanticos que teriam marcado uma resisténcia do imaginaric aos ataques do
racionalismo. O romantismo teria criado uma estética que reconhece um sexto

sentido além dos cinco classicos que apéiam a percepcéo; diz o autor:

Mas este “sexto sentido”, que possui a faculdade de atingir o belo, cria, ao
lado da raz8c e da percepcdo costumeira, uma terceira via de
conhecimento, permitindo a entrada de uma nova ordem de realidades.
Uma via que privilegia mais intuicdo pela imagem do que a demonstracéo
pela sintaxe. {p. 27)

Emmanuel Kant, segue o autor, viria incorporar este elemento ao teorizar o

conhecimento pelo “juizo de gosto™

No dmago do processo do juizo racional da Razéo pura, e para permitir a
unido entre as “formas a priori” da percepgéo (espace e tempo) e as
categorias da razdo, Kant reabilita a imaginacdo como uma
“esquematizacdo”, preparando, de certa forma, a integracio da simples
percepcéo nos processos da Razdo. (p. 28)

Como se observa, o reconhecimento do valor da imagem enquanto
representacdo digna de espago no pensamento cientifico, sofreu reveses para se
afirmar. Ou seja, o reconhecimento do papel da imagem na representagio humana e
sua conseqlente importancia na investigagdo cientifica, foi produto de um longo

processo de especulagdo e embate no plano do pensamento.
Na contemporaneidade, muito em funcédo da proliferacdo dos meios de

comunica¢do de massa, a imagem é um dos elementos fundamentais da
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representacdo. Debord (1997, p. 14) ao falar da sociedade do espetaculo afirma: "O
espetaculo ndo é um conjunto de imagens, mas uma relagéo social entre pessoas,
mediada por imagens.”

Atualmente, a despeito da enorme producdo de imagens ser delimitada ao
campo do entretenimento a difusdo de imagens encontra-se incorporada
substancialmente nos niveis de representagdo e da psique do homem ocidental.
Bucci e Kehl (2004, p. 23), no livro “Videologias®, afirmam: *“O capitalismo
contemporaneo é um modo de producdo de imagens.” A disseminacdo da imagem,
enquanto substrato do espetaculo se faz presente desde a prontiddao pedagogica da
escola infantil, quando as criancas tém que se apresentar publicamente para
demonstrar o que aprenderam; nas escolhas profissionais a imagem do profissional
bem sucedido com os simbolos de status em comportamentos e consumo; nos
estilos de cada pessoa tendo como referéncia as “vedetes” da televisdo ou cinema,
até nos usos e costumes publicos e privados. As imagens se manifestam oras como
informacg&o, oras como saberes, oras como propaganda ou oras como publicidade.
Como se verifica, a imagem ndo pode ser desconsiderada como importante
elemento nas relagbes sociais entre os sujeitos, no préximo item pretendemos

especular um pouco como tem sido tratada na investigagéo cientifica.

2.4 A sociologia do imaginario

Como a investigacao social tem lidado com o imaginario?
Para Durand (1998) a sociologia do imaginario podera ser classificada em

duas vertentes basicas. A do imaginario longinquo que se ocupou dos mitos, ritos e
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costumes de sociedades tribais, € a da prospeccdo do mais proximo, do mais
comum, que com Simmel (1990) que o autor chama de precursor de uma sociologia
“surrealista”, teria chegado ao requinte da analise da moda, do galanteio, do
aventureiro, do jogador, etc. Foi a dindmica da prépria investigacao, especialmente
com a contribuigdo do Instituto de Etnologia de Paris que permitiu a aproximacéo de
ambas as vertentes.

No que diz respeito a investigacdo do longinquo ¢ autor apresenta as
mudancas de concepgio protagonizada primeiramente pelo etndlogo Lucien Levy-
Brahl, que escreveu “As funcbes mentais nas sociedades inferiores” (1910) que
atribuia aos “primitivos” uma mentalidade “inferior” e “pré-légica” que os distinguia
dos brancos e civilizados e, posteriormente, Marcel Griaule (1932) que teria
constatado a inexisténcia de uma diferenca quanto & natureza do préximo e do
longinquo.

Essa mudanca de concepgdo, segundo Durand, ao situar o poder da
representacdo simbélica na base do pensamento humano teria solapado o suporte
positivista de progresso de uma consciéncia. Nessa medida, o imaginario deixaria de
ocupar um espago inferior, ja superado, em uma arqueologia do saber. A ordenagéo
em escala evolutiva de comunidades humanas assim como os termos “primitivo”,
“inferioridade”, “pré-logico”, teriam perdido félego substancial. Essa tendéncia teria
se consagrado a partir do livro “O Pensamento Selvagem” de Lévi-Strauss. Neste
livro 0 autor afirma que os homens sempre souberam pensar muito bem e que em
cada homem subsiste um patrimdnio “selvagem” infinitamente respeitavel e precioso.
Ao comparar o pensamento magico com o pensamento cientifico Lévi-Strauss

assinala:
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O pensamento magico ndo & uma estréia, um comeco, um esbocgo, a parte
de um todo ainda ndo realizado; ele forma um sistema bem ariiculado;
independente, nesse ponto, desse outro sistema que constitui a ciéncia,
salvo a analogia formal que os aproxima e que faz do primeiro uma especie
de expressdo metafdrica do segundo. (LEVI-STRAUSS, 1989, p. 28)

Este autor conclui que ndo ha oposicdo entre magia e ciéncia, mas esferas
paralelas de conhecimento. Um grande passo para que a ciéncia reconheca na
magia fonte de informacdes sobre a relagcdo do homem com o mundo que o cerca.

Foi essa reviravolta de valores que, segundo Durand, permitiria a fundacéo de
uma “sociologia do imaginario” abrindo espago para a investigacdo cientifica do
imaginério e seus elementos constitutivos. Bastide (1898-1974) teria sido um dos
pioneiros nesta abordagem ao infroduzir o pensamento obscuro do sonho, dos
fantasmas das doencas mentais, dos mitos, simbolos e utopias na analise

sociolégica.

Na sociologia contemporanea, autores como Baudrillard, Maffesoli, Morin® tém
dado especial destague as imagens como elementos constitutivos das relagbes
sociais, cada qual conferindo abordagens distintas, mas relevando sobremaneira o
papel do imaginario na eleicdo de valores norteadores dos comportamentos e
relacbes sociais. Baudrillard com o conceito de simulacro e a geragéo de modelos de
um real sem origem nem realidade, que nega radicalmente o signo como valor,
desenha assim uma dinamica entre a representacdo e a realidade estabelecendo
fases sucessivas da imagem: ‘ela é o reflexo de uma realidade profunda; ela
mascara e deforma uma realidade profunda; ela mascara a auséncia de realidade
profunda, e; ela ndo tem relagdo com qualquer realidade: ela € o seu proprio

simulacro puro.” (BAUDRILLARD, 1991, p. 13).

® Baudrillard especiaimente na obra Simulacros e Simulagio, Maffesoli em Nomadismo e O Tempo
das Tribos e Morin em Cultura de Massas no Século XX e Terra-Patria.
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Maffesoli que sera objeto de discussao mais adiante, apontando para o fato
de que a cultura estaria prevalecendo sobre o processo econdmico-politico,
incorpora e releva na andlise social a emogao e a dimenséo “afetual’, entende que a
sociabilidade vai “para aquém e para além das formas instituidas, que sempre
existem e que, as vezes, sao dominantes, existe uma centralidade subterranea
informal que assegura a perdurédncia em sociedade.” (MAFFESOLI, 2000, p. 5).
Nesse sentido toma como objeto de estudos o imaginario, o ritual cotidiano, o jogo

de aparéncias, etc.

Morin, por sua vez, com a légica do pensamento complexo ou a epistemologia
transversal, abrindo fogo contra as especializagdes e determinagdes; falando sobre

o homem médio afirma que sua linguagem adaptada € a do audiovisual:

[..] linguagem de quatro instrumentos: imagem, som musical, palavra,
escrita. Linguagem tanto mais acessivel na medida em gue é envolvimento
politdnico de todas as linguagens. Linguagem, enfim, que se desenvolve
tanto e mais sobre o tecido do imaginario e do jogo que sobre o tecido da
vida pratica. (MORIN, 1997, p. 45)

Por outro lado, sem diminuir a relevancia do imaginario, os materialistas,
especialmente Chaui e Jameson, que veremos mais adiante, aproximam o

imaginario do conceito de ideologia.

A discussio que se segue sobre 0 mundo imaginal para Maffesoli, teve como
referéncia, além das obras citadas, um artigo intitulado “A Teoria do Imaginario e a
Proposta de Ciéncias Sociais de Michel Maffesoli” do Professor Lemuel Dourado

Guerra.'®

® hitp://www.geocities.com/ptreview/17-guerra.html
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Para Maffesoli (2001), a hegemonia da imagem na sociedade contemporanea
imprime aos cientistas sociais posturas diferentes das assumidas tradicionalmente.
Em primeiro lugar, deve-se reconhecer o papel da imagem no social;, em segundo
lugar, & necessario abandonar 0s preconceitos guanto a imagem, ao imaginario; em
terceiro lugar, € fundamental abandonar analises baseadas em categorias classicas
tais como classe social, partido politico e outras. Propde ento novos enfoques
metodoldgicos que devem considerar que, a pés-modernidade caracteriza-se pelo
abandono das utopias modernas de vir a ser, ou seja, ja nao estad baseada em
projeto racional politico a longo prazo, seja do ideal liberal, seja do socialismo. No
lugar dessas utopias 0 que se vivencia &€ um eterno presente, com énfase no
fortalecimento do sentimento de estar junto (ideal comunitario), identificado na
relacdo de pertencimento a um territério fisico ou simbdélico. Recupera aqui o autor o
sentido de tribalismo, com o elemento novo da possibilidade de identificagao ndo so
pelos lagos de parentesco, mas também pelas afinidades eletivas - preferéncias
musicais, estilo de vestir, cultura religiosa, dentre muitas outras capazes de catalisar

0 agrupamento.

Nessa medida, conforme Maffesoli, o esfacelamento das utopias modernas e
a emergéncia de acdes coletivas voltadas & organizacdo e desfrute do presente nos
remeteriam a um intenso ressurgimento da cultura do sentimento, o que se
manifestaria na predominancia de relagfes sociais que se organizam sob a ordem
da proximidade e sdo animadas pelas experiéncias do cotidiano, transformando o
laco social em lagco emocional. Nesta composicdo, o mundo imaginal assume
posicdo preponderante, o que obrigaria os cientistas sociais a encarar com maior
seriedade a tarefa de analisa-lo, posto que sua articulagdo é resultado de uma teia

complexa de elementos, no qual as diversas manifestagdes da imagem, do
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imaginario, do simbdlico, ocupam, em todos os dominios, um lugar de crescente

primazia.

Esse dado da proliferacdo e do crescente poder da imagem nos atuais
sistemas sociais se contraporia a situagdo histérica anterior, onde era possivel
observar uma reducdo da importancia do imaginario, gracas ac predominio de um
processo gradual, e, entdo, considerado inexoravel, de racionalizagdo de todas as
esferas da vida em sociedade. O ressurgimento do mundo imaginal seria motivo
para uma re-elaboragao teérica no ambito das ciéncias sociais, na medida em que
ele se fundamenta n&o no linearismo regular proposto pelo historicismo moderno.
Maffesoli propde a unido do rigor cientifico com a sensibilidade colhida na vivéncia

do cotidiano:

Assim & que, longe das vaidades intelectuais, discretamente, o lento
trabalho do pensamento junta-se a inatual atualidade de uma sociedade em
gestacao. A de um projeto de ser gue simultaneamente nfo se finalize e
ndc se represente mais o simples fato dos individuos isolados ou
associades no quadro de uma aglo politica, econdmica ou social. Projeto
de ser, em boa parte inconsciente, que em seu sentido mais forte &€ uma
verdadeira sintese cultural, determinando todas as formas do ser conjunto,
dos mais marcantes até os mais anoddinos, especificos da vida corrente.
(2001, p. 17)

Seria a partir dessas bases, portanto, que ocorreria a construgdo do
imaginario, que, ao ser partilhado pelos homens ofereceria um terreno para a
constituicdo de uma rede de "comunhdes”, com caracteristicas da imanéncia e ndo
exatamente como produto de linearidade histérica. Ha, portanto uma soélida sugestéo
de uma sociologia mais descritiva sem compromisso com propostas “curativas” para
a sociedade. No lugar de produzir ou desvelar verdades j& dadas, ou, ainda,

fornecer receitas prontas para resolver problemas que atingem as sociedades em
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constante mutacdo, a sociologia, nesta acepgao, deveria preocupar-se mais em

aprender a colocar problemas do que lhe dar solugses.

Na esteira do imaginario como objeto de estudos Jameson apresenta uma
vertente distinta da de Maffesoli. Segundo ele para se dar conta da forca da imagem
na atualidade é fundamental entender adequadamente o que se tem chamado de
momento pés-moderno, enquanto expressdo da supremacia da imagem. E

essencial, segue autor, considerar as condi¢gbes histéricas da emergéncia e

prevaléncia dessa nova configuracdo social.

O pds-modernismo busca rupturas, busca eventos em vez de novos
mundos, busca ¢ instante revelador depois do qual nada foi o mesmo,
busca os deslocamentos irrevogaveis na representacdo dos objetos e do
modo comeo eles mudam [...] O pds-modernismo é o que se tem quando o
processo de modernizagdo estd completo e a natureza se foi para sempre.
E um mundo mais completamente humano do que o anterior, mas & um
mundo no qual a cultura se tornou uma “segunda natureza.” (JAMESON,
2002, p. 13).

Em sua interpretacdo da pregnancia da imagem nas sociedades
contemporéneas, focaliza categorias como as de alienagcdo, dominagdo e
continuidade. Assinala que uma cultura verdadeiramente nova sé poderia ser
produto de uma luta coletiva para se criar um novo sistema social. “O pés-
modernismo ndo € a dominante cultural de uma ordem social totalmente nova, mas
€ apenas o reflexo e aspecto concomitante de mais uma modificagdo sistémica do
préprio capitalismo”. (JAMESON, 2002, p. 16). Em seus estudos sobre o boom da
cultura, a primeira providéncia a ser tomada pelos que se interessam em fornecer
explicacbes tedricas sobre o reino das imagens, do visual, seria uma abordagem
referente as condicdes histéricas de sua emergéncia, com a forga que lhe €

atribuida. Jameson defende a idéia de que a Unica maneira de pensar o visual, de
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inteirar-se de uma situacdo em que a visualidade é uma tendéncia cada vez mais
abrangente, generalizada e difundida é compreender sua emergéncia historica.

Para este autor, a atuacao dos socidlogos deveria estar ligada a necessidade
de fornecer elementos para a constru¢do de mapas cognitivos, que seriam novas
propostas de abordagem capazes de fornecer aos individuos e grupos sociais
elementos que possibilitem a localizacdo individual e dos coletivos, nesse terreno
fluido e pastoso do mundo das imagens, ndo devendo ser desprezadas categorias

tais como a da ideologia e da alienacao.

Outro expoente que trabalha com o conceito de ideologia € Chaui (2003). Ao
falar sobre ideologia, enfatiza o sentido da sociedade histérica que tematiza sua
temporalidade enquanto objeto de reflexdo tendo em vista buscar respostas por
suas praticas, e nesse processo cria internamente sua diferenga consigo mesma.

Segundo a autora:

[...] a ideologia, forma especifica do imaginario social moderno, € a maneira
necessaria pela qual os agentes sociais representam para si mesmos o
aparecer social, econdmico e politico, de tal sorte que essa aparéncia, por
ser o modo imediato e abstrato de manisfestacio do processo histdrico, & o
ocultamento ou dissimulacao do real. (p. 3)

Chaui destaca o conflito como elemento definidor de toda a dindmica da
sociedade e, nessa medida, recusa qualguer interpretacdo que petrifique a
sociedade no tempo, representando suas hierarquias como estabelecidas ou como

componentes de harmonizagdes sociais. Segundo ela (p. 18):

O real nfo sfo coisas nem idéias, ndo sado dados empiricos nem ideais,
mas o trabalho pelo qual uma sociedade se institui, se mascara, se ocults,
constrdi seu imaginario, sem cessar de repensar essa instituicdo, seu
imaginario e seus simbolos.

Uma vez apresentada a discusséo tedrica cabe-nos definir qual das posturas

se mostra mais adequada para contribuir com nossa investigacao. Se por um lado a
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visdo materialista, protagonizada por Jameson e Chaui, € mais coerente com 0
conceito de discurso hegeménico e sociedade de conflito, pressupostos tedricos de
nossa hipotese, o sentido de continuidade e totalidade (pressupostos do
materialismo), nos levaria a uma composicdo analitica de identificagdo de classe
social e seus projetos sociais. O mais apropriado seria, entdo, frabalharmos com a
categoria teérica de lumpesinato e suas perspectivas. No entanto nosso objetivo na
construcdo do conceito de vagabundo, retirando-lhe qualquer relagdo de pertenca a
uma classe social, tem o propésito justamente de ndo enquadramento a utopias
longinguas ou projetos de classe, ndo que isto nZo possa estar subjacente no
comportamento dos vagabundos, no entanto foge ao enfoque desta investigacéo,
uma vez que o componente de classe nio foi identificado ou néo teve sua relevéncia
destacada. O que se verificou, nos grupos com os quais ilustramos o
comportamento vagabundo, foi uma postura muito mais de imanéncia do que
proposta politica de vir a ser, a despeito de todos os seus legados. Além disso, o
tema vagabundagem, a despeito de sugerir indisposicdo com a organizacdo
produtiva da sociedade, questionando o principio de progresso e utilidade, esta
muito mais no plano da producdo de relagbes do que no plano das relagbes de
producdo. Assim, o veio metodolégico que melhor pode dar conta da tematica e
categorizacdo até aqui construida € o da sociologia descritiva, que ndo tem o
compromisso de enquadramento em uma logica de continuidade. Portanto, para
efeito analitico dos depoimentos dos docentes, estaremos trabalhando com a
proposta tedrica de Maffesoli.

Agora, no proximo item, vamos observar mais de perto elementos estruturais

de composi¢io do imagindrio no discurso hegeménico; estaremos focalizando
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basicamente a imagem do trabalho na sua constru¢ao histérica e a relagdo mercado

e escola.

2.5 Alguns construtos do imaginario

Uma primeira observagio pertinente, diz respeito a posi¢ao que a imagem do
trabalho, como contraponto a imagem de vagabundagem, ocupa na sociedade
contemporanea.

Paul Lafargue (1999) foi um dos grandes protagonistas de vozes a denunciar
o carater sagrado que o amor pelo trabalho assume na sociedade moderna; em um
panfleto escritc em 1883, intitulado “O Direito a Pregui¢a”, o autor desenvolve uma
argumentacdo contundente contra o trabalho no sistema capitalista que seria uma
“aberracdo mental” que levaria ao “esgotamento das forgas vitais do individuo e sua
prole”, enaltece o periodo classico grego em que o desprezo pelo trabalho era um
traco caracteristico, somente aos escravos era permitido trabalhar, aos homens
livres estavam reservados os exercicios corporais e 0s jogos da inteligéncia. O
sentido de progressc na acumulagio capitalista merece do autor seus adjetivos mais

abjetos, diz ele:

Trabalhem, trabalhem, proletarios, para aumentar a riqueza social e suas
misérias individuais, trabalhem, trabalhem para que, ficando mais pobres,
tenham mais razdes para trabathar e tornarem-se miserdveis.Essa é a lei
inexorave!l da producéo capitalista. Pelo fato de, dando ouvidos as palavras
falaciosas dos economistas, os proletarios se terem entregue de corpo e
alma ao vicio do trabalho, eles estdo precipitando a sociedade inteira
nessas crises industriais de superprodugio que convulsionam o organismo
social. (1999, p. 79)
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Lafargue focaliza sua critica naqueles que ele chamou de “filosofos e
economistas burgueses” destacando Augusto Comte, Leroy-Boulieu, Vitor Hugo,
Paul de Kock e Dr. Villermé, segundo ele, esses apologistas do progresso
divuigaram entre as massas as virtudes do trabalho e a moral capitalista de

producgao.

O discurso da produtividade encontra amparo na nogao de progresso e seu
complemento que é o desenvolvimento, esta sedutora nogdo pressupde o
desdobramento temporal de algo que, em fase de gestagio evolui e cresce. Nesta
acep¢éo a histéria ndo é a transformacao e criagéo, é algo que ja tem suas bases
assentadas a priori € 0 que faz € desenvolver ou atrofiar aquilo que ja € latente.
Assim a historia concebida como criadora de configuragdes inéditas em resposta aos
imperativos de seu préprio tempo, perde sentido e relega & agdo humana o sentido
de algo que precisa ser realizado de qualquer forma, quase como um destino a ser
cumprido, terreno fértil ao discurso Unico. Um discurso que n&o descreve caminhos
alternativos sendo aquele gue supbde o ciclo do crescimento: mais frabalho
proporciona mais receita, mais receita permite mais consumo, mais consumo

necessita de mais producéo [...] (KRIPPENDORF, 2000)

Weber (2004), por sua vez, destacou o papel da religido na construgdo do
ethos do trabalho, demonstrou que o “espirito do capitalismo”, em seus primoérdios,
encontrou nos cultos protestantes, principalmente no calvinismo, uma ética capaz de
supervalorizar o trabalho em detrimento do lazer, do 6cio. Ndo somente a “ética do
trabalho”, mas comportamentos de contencéo tais como: sobriedade, frugalidade,
pontualidade, poupanc¢a, entre outros.

O paradigma da utilidade encontra terreno fértil a partir do século XVI, com a

urbanizacéo e intensificacdo do comércio, é nesse periodo que se instaura a moral
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de comerciantes. Nesta acepcdo os valores de comportamento social, simbolos e
referéncias sdo extraidos do comércio. “O que se impde & o reino do util.” (CERTAU,
2002, p. 117). Tratados morais dessa postura filoséfica identificam o bom com o que
é util, a felicidade acaba sendo medida em termos econdmicos, exaltando o mérito
pessoal e o espirito de competi¢do. Weber ao comentar uma passagem de Benjamin

Franklin (1706-1790) assinala:

No fundo, todas as adverténcias morais de Franklin (Necessary Hints to
Those that Would Be Rich -1736), sdo de cunho utilitario: a honestidade ¢
atil porque traz crédito, € o mesmo se diga da pontualidade, da presteza, da
frugalidade também, e & por isso que sdo virtudes: donde se conclui, por
exemplo, entre outras coisas, que se a aparéncia da honestidade faz o
mesmo servigo, é o que basta [...] (WEBER, 2004, p. 45).

Neste sentido, ainda segundo Weber, ser cristdo virtuoso € assumir para sl
um conjunto de normas de comportamentos entre as quais o trabalho surge, além da
obrigacdo moral, como poderoso racionalizador da atividade econémica.

Outro autor que contribui para a compreenséo da construcao da imagem do
trabalho é o socidlogo contemporaneo alemao, Kurz (1993). Segundo esse autor, a
medida que a industrializagdo e a ciéncia, enquénto forcas produtivas, teriam
liberado o homem dos imperativos da natureza, romperam com a coacdo da
“primeira natureza”, ou seja, a sujeicho humana as forgas da natureza. Todavia,
criaram uma coacio social secundaria, inconscientemente produzida: a mercadoria.
A producéo social da mercadoria forna-se uma “segunda natureza”, nesse plano
articulou-se o dispéndio abstrato de forga de trabalho com a finalidade em si préprio.

O autor ao refletir sobre a derrocada do socialismo apés a queda do Muro de

Berlim (1988) em comparagéo ao aparente triunfo da sociedade capitalista ocidental,
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identifica parAmetros similares entre ambos os sistemas tributarios da modernidade

que podem revelar um colapso historico. Segundo Kurz (1993, p. 20):

Este colapso ndo significa o simples triunfo do sistema da economia de
mercado ocidental, como formacdo apenas externamente oposta ao
socialismo real, que faleceu sem cerimdnias, mas sim, indica a existéncia de
uma base comum ameacada e que se torna obsoieta, esta deve ser
procurada tanto além do paradigma da sociedade industrial como além da
relacio de mercado e Estado. Mercado e Estado, bem como os agentes da
tecnologia e das ciéncias naturais, uma vez postos em movimento, seguem
uma légica social mais profunda; a identificacao desta como uma sociedade
de trabalho, ndo denomina, de modo algum, um estado fundamental
ontoldgico da humanidade.

Particularmente o autor destaca a nogdo de trabalho abstrato como

caracteristica da modernidade, complementando:

Em sua forma especificamente histérica o trabalho nada mais é do que a
exploracdo econdmica abstrata, em empresas, da forca de trabatho humana
e das matérias primas. Neste sentido, s6 faz parte da modernidade e como
tal foi aceito como pressuposto nio questionado por ambos os sistemas
conflitantes do pds-guerra. (p. 21)

O autor adiciona um elemento revelador a esta concepgdo que € o fato do
trabalho, na formulacdo abstrata, ser também definido como atividade que traz sua
finalidade em si mesma, ou seja, se alimenta do maior dispéndio possivel da forca
de trabalho independentemente das necessidades concretas perceptiveis. Neste
ponto ha uma distin¢ao histérica com formagdes sociais anteriores a modernidade
onde a configuracio do trabalho e seu produto assume a forma concreta como
valores de uso. O esgotar-se em si préprio traduz o quanto a virtude do trabalho
assume o valor fundamental na sociedade contemporanea, nao exatamente como
forma de realizagdo ou expressio de si, ou mesmo da necessidade do produto, mas

como um movimento racional de geragéo de lucro e dinheiro.
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Chaui (1999, p. 14) também tem uma passagem bem ilustrativa da virtude

utilitaria:

Aquele que faz o seu trabalhe render dinheiro e, em lugar de gasta-lo, o
investe em mais dinheiro e mais lucro, vivendo frugaimente e honestamente
(isto &, pagando em dia suas dividas para assim obter mais crédito), € um
homem virtuoso. Trabalhar é ganhar para poupar e investir para que possa
trabalhar mais € investir mais.

Paradoxalmente a capacidade do sistema capitalista contemporaneo de gerar
trabalho na forma de emprego tem atingido seus limites, © acentuado
desenvolvimento tecnolégico, longe de significar aumento de tempo livre social, tem
gerado desemprego. Nas fabricas da Fiat, por exemplo, a mao-de-obra assalariada
passou de 140.000 para 60.000 operarios numa década, enquanto a produtividade
aumentava em 75%. (GUATTARI, 2001, p. 8). Disso decorre que, aoc mesmo tempo
em que se impde a l6gica do dtil e da produtividade, um contingente expressivo se
vé marginalizado da promessa de desfrute. A este contingente € imposto
exatamente aquilo que se lhe recusa: uma vida ligada ao salario e dependente dele.
E como inculcar em alguns sujeitos principios de uma vida que ja é confiscada,
enfim uma falsa promessa.

Estes aspectos brevemente delineados servem ao nosso propésito
basicamente porque apontam elementos de construgado de um imaginario que
ancora a vida social contemporanea e como tal interfere determinantemente na
formacé&o dos sujeitos.

Outro aspecto que deve ser considerado na formacao dos sujeitos e que para
nés assume uma relevancia particular é a instituicdo escolar. No préximo item
estaremos especulando como a escola, na formagao dos sujeitos, tem reforgado a

producdo do imaginério do trabalho.
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2.6 Apontamentos sobre a relagéo mercado e escola

Conforme Enguita (1989) assinalou a formagdo escolar esta submetida as
demandas da producéo capitalista que sdo expressas nos seus diferentes momentos
historicos. Partindo dessa premissa vamos especular um pouco sobre essa dindmica

no momento histérico contemporaneo.

Indmeras sio as andlises buscando dar conta daquilo que se tem chamado
de crise social, em a&mbito planetario, deflagrada a partir dos anos 70. Para alguns e
sintoma do fim das ideologias, das classes sociais, da sociedade do trabalho, da
planifi'cagéo, da historia. Esses analistas apregoam que o momento contemporaneo
reflete a prova da superioridade do mercado e da necessidade de nos voltarmos
mais enfaticamente para ele. Outros, diferentemente, verdo na mesma crise sintoma
de uma crise civilizatéria, desenhada por um lado com a derrocada do socialismo
real e, por outro, pelo esgotamento do periodo de acumulacéo capitalista, Frigotto

(2003, p. 60), um dos protagonistas desse segundo segmento, afirma:

O ponto crucial € que a nova e fantastica base técnica, potenciadora das
forcas produtivas, dé-se sob relacdes de exclusdo social, ao contrario de
liberar tempo livre enquanto mundo de liberdade, produz tempo de tenséo,
sofrimento, preocupacéo e flagelo do desemprego estrutural e subemprego.

Enquanto os primeiros hegeménicos e ancorados em organizagdes como FMI
- Fundo Monetario Internacional, BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento e
BIRD - Banco Mundial, imprimem & educagdo aspectos evidentes de negoécio, de

qualidade total, de educagéo voltada 4s demandas do mercado e de
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competitividade, conforme se pode verificar com a seguinte passagem: “De fato a
Educacgo que se obtém dentro de uma escola & um servigo prestado por ela como
qualquer outra organizacdo de servico (hotel, banco, companhia de transporte,

empresa concessiondria de energia, organizacao que lida com turismo, etc).”

(GUILLON; MIRSHAWKA, 1994, p. 99).

Outros, diferentemente, por considerarem que o papel da escola difere da
concepcio empresarial € de mercado propdem a criacdo de estratégias de
resisténcia e contra-hegemonia. Santos (2002, p.18) &€ um desses protagonistas, que

promove uma critica confundente a hegemonia do mercado:

Quando tudo permlte imaginar que se tornou possivel a criagdo de um
mundo veraz, o que & imposto aos espiritos € um mundo de fabulagbes, que
se aproveita do alargamento de todos os contextos para consagrar um
discurso Gnico. Seus fundamentos sdo a informagéo e o seu |mpeno que
encontram alicerce na produgdo de imagens e do imaginario, e se poem ao
servico do império do dinheiro, fundado este na economizacdo € na
monetarizacéo da vida social e pessoal.

O discurso Unico apontado por Milton Santos exerce consideraveis pressdes
sobre a formacdo dos sujeitos sociais, especialmente por exigéncias na sua
velocidade e subserviéncia ao monetarismo. Nessa acepgdo, o mercado reina
absoluto como eixo de toda a organizacdo social sujeitando instituicdes e individuos

as suas dinamicas.

A Educacio em geral e a Universidade em particular nao esta imune a esta
sujeicdo; a hegemonia do mercado se faz sentir de forma acentuada na formagéo
dos sujeitos sociais contemporaneos. Historicamente, essa hegemonia assume

configuragdes distintas conforme se estabelece a relacdo do Estado e a sociedade

69




em geral. De acordo com Azevedo (2001), ha reveses nesse processo. O ideario
classico do Estado Liberal formulado a partir do século XVIi refere-se a um Estado
neutro colocando-se acima dos conflitos sociais, sua fungéo € tao e somente a de
guardifo dos interesses publicos e, neste sentido, provéem alguns bens essenciais,
especiaimente educacéo e aplicagdo de leis. Apresenta-se aqui, a concepg¢éo de
democracia utilitarista, que incorpora os fundamentos da economia politica €
assegura a “méo invisivel’ do mercado a maximizagdo do bem estar dos individuos.
Neste sentido, a liberdade econdmica e o individuo auténomo justificam o mercado
como regulador e distribuidor da riqueza e da renda. Assim, a competitividade
individual e o ethos da produtividade com a busca ilimitada de ganhos haveria de

produzir necessariamente o bem estar social.

A partir do século XIX a prépria dinamica do desenvolvimento acaba por
debilitar esta concepcdo obrigando o Estado a assumir preocupacgdes que nao
figuravam em suas atribuicdes classicas, assistimos, nesse periodo, a outras formas
de articulacio entre o Estado e o mercado, produto de novos reordenamentos
sociais e politicos, configurando uma regulacdo entre capital e trabalho com um
Estado mais interventor. Contribui para isso a organizacdo do mundo do trabalho,
especialmente o fortalecimento dos sindicatos, a veiculacido do ideario socialista, a
revolugdo de 1917, as duas grandes guerras além do acentuado desenvolvimento
técnico cientifico. De acordo com Marilena Chaui (2001) O Estado de Bem-Estar
Social, de estilo keynesiano e social democrata, assume um papel de parceiro e
regulador econdmico, atraves de planejamento econdmico e de distribuicao de renda
por meio de beneficios conquistados pelas lutas sindicais e populares dos anos
1930-1940. No entanto, ainda segundo a autora, a partir da crise econdmica dos

anos 70, especialmente os baixos indices de crescimento econdmico e altas taxas
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de inflagdo (estagflagéo), os principios liberais econdmicos revitalizam-se assumindo
a versdo que tem sido denominada como neoliberalismo. Seus fundamentos pdem
em xeque o modo de organizag8o social e politica gestado com o aprofundamento
da intervencéo estatal, culpabiliza o “excessivo” poder dos sindicatos e movimentos
operarios que teriam aumentado os encargos sociais do Estado e destruido os niveis
de lucro requeridos pelas empresas, acionando processos inflacionarios
incontrolaveis. Diante disso a maxima “Menos Estado e Mais Mercado® sintetiza

suas postulagdes.

O Estado devia se afastar de uma vez por todas da regulagéo da economia,
deixando que o proprio mercado, com sua racionalidade prépria, operasse a
desregulacdo; em outras palavras, abolicio dos investimentos estatais na
producdo, abolicdo do controle estatal sobre o fluxo financeiro, drastica
legislagdo antigreve e vasto programa de privatizacdo. Esse modelo politico
tornou-se inseparavel da mudanca da forma da acumulagéo do capital , hoje
conhecida como “acumulacdo flexivel” , que incentiva a especulagéo
financeira, em vez dos investimentos na producéo, e deixa de considerar o
dinheiro como mercadoria universal, passando a trata-lo como moeda.
Donde se fala em monetarismo e em capitalismo pés —industrial. (CHAUI,
2001, p. 18).

Como dissemos, os efeitos desses reveses se fazem sentir no processo
educacional, uma vez que a educacdo figura entre as atribuicles estruturais do
Estado e que a ampliacdo das oportunidades educacionais & considerada pelos
neoliberais, como um dos fatores importantes para a redugéo das desigualdades.
Neste sentido, poder-se-ia conjeturar que a escola ndo seria afetada em sua
natureza, no entanto, a concepgao de que os poderes publicos devem transferir ou
dividir suas responsabilidades administrativas com o setor privado, acaba rompendo
com o monopdlio estatal sobre a educagdo. A iniciativa privada, nesta acepcao, seria

um agente dindmico e impulsionador uma vez que, mantendo-se a competi¢do e
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aquecimento do mercado, estar-se-ia garantindo um padréo de qualidade na oferta
dos servicos, e a busca de constante inovag&o. Friedman (1984, p. 450-451) no livro
“Capitalismo e Liberdade” ao apresentar uma proposta neoliberal para os servigos

educacionais afirma:

A propria magnitude do poder exercido sobre a mente humana, que um
sistema de educacdo altamente centralizado e dominado pelo governo
coloca nas mios das autoridades, deveria fazer-nos pelo menos hesitar
antes de aceita-o [...] Na verdade, quanto mais conscientes estivermos do
poder que a educacdo pode exercer sobre a mente humana, mais
convencidos devemos estar do perigo de entregar esse poder a uma unica
autoridade. Hoje, mais do que nunca, ndo sé é idefensével a idéia de que o
governo deve administrar as escolas como também n&o mais se justifica a
maioria dos argumentos antes apresentados a seu favor.[...] Hoje, como as
tradicdes e instituicbes da educacdo universal estdo firmemente
implantadas e como a maioria dos problemas criados pela distancia j& foi
resolvida pelo transporte moderno, nao é mais necesséario que a educagio
seja ndo s6 financiada mas também ministrada pelo governo.”

Disso decorre que as discussdes sobre “democratizagdo” da universidade
passem pela privatizagdo, seja no aumento vertiginoso das universidades

particulares (ver tabelas 1 e 2) seja na privatizagéo do ensino publico.
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Tabela 1 - Evolugdo do nimero de Instituicdes de Ensino Superior no Brasil de 1998 a

2003
Ano 1998 2003
Instituigdes 209 207
Pdblicas
Instituicbes 764 1652
Privadas
Total 973 1859

Fonte: INEP Censo do ensino superior de 1998 ¢ 2003

Tabela 2 - Ingressos no ensino superior brasileiro em 2003

Ano 2003

Ingressos em 321117
Instituicées Publicas

Ingressos em 1.218.742
instituicbes Privadas

Total de ingressos no 1.639.859
ensino superior

Fonte: INEP Censo do Ensino Superior de 2003

Concebe-se no extremo, segundo Azevedo, que a politica educacional sera
bem-sucedida na medida em que tenha como base de orientagdo as leis e
dinamicas que regem o mercado, o privado. Nessa medida é cada vez mais
freqlente discursos que identificam a administracéo escolar com a administragéo
empresarial privada, seja na perspectiva de formar sujeitos para as demandas do
mercado, com maior grau de tecnizagéo e volatilidade, seja na administragdo interna

assumindo o paradigma da qualidade total. Segundo Chauf (1997, p. 38-46):
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Os universitarios tendem cada vez mais a aceitar a separagdo entre
docéncia e pesquisa, aceitando que os titulos universitarios funcionem como
graus hierarquicos de separagdo entre graduagio e pés-graduacgdo, em
lugar de pensa-las integralmente. Além disso, € como conseqiléncia,
aceitam a decisdo das direcdes universitarias de reduzir a graduacéo e
escolarizacdo. [...] isto €, a redugfio da graduacdo em um segundo grau
avancado para a formacgéo rapida e barata de mao de obra com diploma
universitario. [...] Creio que a universidade tem hoje um papei que alguns
nao querem desempenhar, mas que é determinante para a existéncia da
propria universidade: criar incompetentes sociais € politicos, realizar com a
cultura o que a empresa realiza com o trabalho, isto é, parcelar, fragmentar,
limitar o conhecimento e impedir o pensamento, de modo a bloquear toda
tentativa concreta de decisdo, controle e participacdo, tanto no plano da
produgdo material quanto no da produgao intelectual. Se a universidade
brasileira esta em crise é simplesmente porque a reforma do ensino inverteu
seu sentido e finalidade — em lugar de criar elites dirigentes, esta destinada
a adestrar mao-de-obra docil para um mercado sempre incerto. E ela
prépria ndo se sente bem treinada para isto [..]

Por outro lado, essa mesma politica volatil de formagdo de acordo com as
demandas de mercado nio tem se mostrado t&o eficaz. O jornal Folha de S. Paulo
(11 de outubro de 2004) divulgou estudo - O Ciclo da Financeirizagdo e a Nova
Polarizagdo Social - desenvolvido pela Secretaria do Desenvolvimento do Trabalho e
Solidariedade do municipio de Sao Paulo em gue se constata que cerca de 26% dos
formados em ensino superior, de 1992 a 2002, estdo desempregados ou fora do
mercado de trabalho, além de 8% dos empregados que estdo exercendo funcdes
abaixo de suas qualificacbes. Mais uma vez nos deparamos com as promessas que
nao se podem cumprir. Promessas que deslocam nossa atencao para 0 espaco

escolar.

2.7 O espago escolar

No quadro exposto anteriormente observamos como o discurso do mercado €

sua hegemonia se fazem presente na atualidade. Ora, se vivemos em uma
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sociedade ancorada na relagdo estreita entre mercado e trabalho e a universidade,
neste contexto, esta organizada para dar suporte na formagio desses sujeitos, nos
intriga o tratamento dispensado aqueles sujeitos que, por alguma razédo, tém a
lucidez de n#o acreditarem na promessa falsa do utilitarismo. E indagamos: 0s
vagabundos poderiam ser portadores desta postura?

Um mecanismo de controle social eficaz, nesse caso, tendo em vista isolar
estes sujeitos, poderia ser o de exclus&o ou mesmo o de estigmatizag&o. Sera que a
classificacdo de bom e mau aluno n&o atenderia a esse propésito?

Acreditamos que um olhar mais atento sobre a constituicéo do espago escolar
pode nos dar alguns elementos para elucidar a relacdo de exclusdo na escola.
Foucault (1987) ao formular a micro-fisica do poder caracteriza os variados
mecanismos que as instituicbes disciplinares se valem para interiorizar determinados
comportamentos reprodutores da organizagao social nos individuos. Esses
mecanismos, segundo o autor, estdo presentes fundamentaimente em
normatizacfes quotidianas e aparentemente sem importancia. Ao observador cabe
um olhar atento “sob as minimas figuras, procurar ndo um sentido, mas uma
precaugio; recoloca-las ndo apenas na precariedade de um funcionamento, mas na
coeréncia de uma tatica. Astlcias, ndo tanto de grande razao que trabalha até
durante o sono e da um sentido ao insignificante, quanto da atenta ‘malevoléncia’
que de tudo se alimenta. A discipiina é uma anatomia politica do detalhe.”
(FOUCAULT, 1987, p. 128).

Chama a atencdo o autor sobre a necessidade de observarmos atentamente
os detalhes, uma vez que estes sio reveladores de costumes que, segundo Enguita
(1989) correspondem historicamente a composicdo de forgas de uma dada

sociedade.
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Se a sociedade & uma construcdo social dentre inlimeras possiveis cabe-nos
compreender em quais aspectos, dessa mesma sociedade, temos manifestado
nossas opgdes.

Dentre as instituicdes sociais que protagonizaram essa eleicao a escola tem
assumido papel de destaque e, nesse plano, Enguita investiga a associagéo
organica entre as relagdes sociais da educacao e as relages sociais de producao
industrial capitalista.

Segundo ele, as instituices educacionais preparam, desde a mais tenra
idade, os individuos para a reproducio das relagdes capitalistas de produgdo. A
divisao social do trabalho cuja origem esta na necessidade de valorizag&o do capital
encontra na escola uma atribuicdo importante que é a de produzir pessoas com
caracteristicas adequadas & sua reprodugdo. Segundo Silva (1992, p.153) o aspecto
fundamental da divisao social do trabalho *“é aquele que separa fungbes de
concepgdo e planejamento, de um lado, e fungdes de execucio de outro. Ou, de um
lado o trabalho manual, e de outro o trabalho intelectual.” Os mecanismos de
controle nessa formagao assentam-se, ndo por acaso, na forma de acesso ou saida
do sistema institucional, seja na forma de fracasso e evasao, seja pelos rétulos das
certificagbes, seja pela inculcagio de atitudes nos diferentes niveis do sistema
educacional.

Assim, a comecar pela composicdo da autoridade, Enguita diferencia a
autoridade doméstica e a autoridade burocratica relegando a escola o papel de
desenvolver as condigbes para o exercicio da autoridade burocratica capitalista. A
autoridade familiar na unidade auto-suficiente é paternalista enquanto que a

autoridade do empreséario com seus trabalhadores é burocratica. A primeira &

suficiente para estabelecer relagbes de dependéncia pessoal e de servico com 0
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senhor feudal, mas n&o na organizagio impessoal e regulamentada da empresa
moderna. Vai ser na escola que a autoridade burocratica encontra insumos para a
sua realizacéo no trabalho.

As escolas tém em comum a obsessio pela manutengéo da ordem.

Deve-se manter a ordem e impor a disciplina, mantendo, ac mesmo tempo,
um estado aceitavel de justica distributiva. A capacidade de controlar a
classe & sine qua non da permanéncia no grupo, pois, sem ela, néo pode ter
lugar instrugio alguma.” (LORTIE, 1961, apud ENGUITA, 1989, p 163)
A escola ndo & voluntaria'’ diferentemente de comparecer a uma conferéncia
ou comprar ingresso e ir ao cinema. Ha uma obrigatoriedade de freqiéncia a escola,
assegurada por legislagio. Além disso, ha um conjunto de pressbes sociais que

conferem 2 escola como um todo, e, & universidade em particular, a atribuigdo de

colocacao no mercado de trabalho e a possibilidade de mobilidade social.

N3o é preciso forgcar a ordem, ela ndo se converte em um problema
organizativo, quando a aprendizagem & voluntéaria do principio ao fim. Mas
tudo isso estd reservado a processos educacionais localizados fora das
escolas. (ENGUITA, 1988, p. 166)

Dessa forma, o problema de autoridade e submissdo a ordem é artificial e
processual. Ou seja, por ser uma imposicéo externa a vontade do sujeitc a ordem e
a disciplina residem mais no exercicio de si mesmas do que na necessidade de uma
atmosfera propicia ao desfrute de algo ou transmisséo de conhecimento. Alunos
véem-se assim inseridos dentro das relagbes de autoridade e hierarquia, tai como

deverao fazé-lo quando se incorporarem ao trabalho. Recorrentemente o discurso

apregoado aos alunos é o de que a escola é um laboratério em termos de horario,

Il Eonte: LE! n° 9,394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Titulo lil, art. 4° inciso II: Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio.
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atitude e responsabilidade para o mundo do trabalho. Esta legitimidade é concedida
4 escola pela sociedade. O trabalho nao é uma extensdo natural da familia, &
fundamental que os sujeitos passem por um processo transitério para “naturalizar’ a
submissio A autoridade burocratica. Essa submissdo n3o é incorporada somente
através dos discursos que expressam seus correspondentes valores, tampouco com
as atitudes dos agentes educacionais, mas pode, por exemplo, ser identificada na
disposicdo dos alunos nas salas de aula, dificultando o face a face. O exercicio
constante de autoritarismo sobre os alunos € uma forma de fazer-lhes saber e
recordar-lhes que ndo podem tomar decisdes por si mesmas, que ndo se pode
depositar confianca neles, que devem estar sob tutela. “O homem que, de qualquer
lugar que venha, queira converter-se em um bom operario, deve comecgar por
desfazer-se da idéia exagerada de seu préprio mérito.” (CHARLOT; FIGEAT, 1985,
apud ENGUITA, p 90). As relagbes afetivas e duradouras da familia tém sua
contraparte na escola em um grande nimero de relagoes transitérias e impessoais.
Estar em multiddo, ser tratado como um coletivo. “[...] € o que se deve esperar
inevitavelmente da escolarizagio em massa. Para manejar com éxito uma centena
de criancas, ou mesmo a metade desse nimero, o professor deve reduzi-las tanto
quanto seja possivel a uma unidade.” (TYACK, 1974, apud ENGUITA, p. 54). A
seriacdo, a divisdo por género e por faixa etaria atendem ferramentalmente & esta
demanda.

Os alunos véem-se desighados e confinados a grupos homogéneos que s

constituem em categorias definidoras de acordo com as quais sio tratados e se

espera que ajam (género, idade, série, etc.).
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Segundo Enguita “especificidade” significa que o sujeito aceita ser tratado em
suas categorias, independentemente de todas as outras circunstancias ou
caracteristicas gerais.

No que diz respeito a relaco dos alunos com as atividades escolares e 0
trabalhador com o produto de seu trabalho assinala-se que a alienagéo em relacao
ao produto do trabalho presente nas relagGes capitalistas de producdo encontra-se
presente no processo escolar: assim como o trabalhador assalariado carece de toda
capacidade de decidir o que produzir, a crianga e o jovem escolarizados carecem da
capacidade de decidir o que aprender. A determinagao dos conteudos e forma de
aprendizado & produto de articulagéo externa aos sujeitos aprendizes, corresponde
a composicdo de forgas historico-culturais que elegem prioridades
independentemente da vontade dos sujeitos. Bourdieu e Passeron (1977, p. 45) ao
formularem a teoria da reproducdo cultural assinalam: “Toda acdo pedagoégica €
objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposicéo, por um poder arbitrario,
de uma arbitrariedade cultural.”

Ainda, segundo Enguita, assim como a autoridade no seio da familia é
fundamentalmente restritiva a autoridade escolar é prescritiva (nfo s&o restrigbes
circunstanciais, mas prescri¢des da vontade de outro). Na escola, como na producéo
capitalista, minha liberdade ndo comeca, como reza o ditado, onde termina a
liberdade dos demais, mas onde termina seu poder, 0 que neste caso quer dizer fora
da instituicdo. Ou seja, ndo se trata de limites para o exercicio da liberdade
individual, mas, antes, relagdes de dominio e subordinagéo. Os sujeitos devem se
familiarizar com comandos e obediéncia. Esta predisposicdo é a condicdo basica
para o exercicio do trabalho alienado que separa o produtor de seu produto cujo

processo e destino séo decididos por aqueles que detém os meios de produgao.
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E fato, pode-se argumentar que ha experiéncias educacionais que néo
necessariamente correspondam a formulagdo descrita, com caracteristica mais
individualizada e que apregoa uma maior autonomia dos sujeitos, no entanto, o que
se observa, & gue experiéncias nesse plano ficam mais circunscritas ao ensino
privado. Disso decorre que uma educagdo mais livre é mais provavel para quem
também tenha mais probabilidades de chegar a um destino social mais elevado e
reforca cumulativamente o ciclo de reprodugéo das elites no comando das relagdes
de trabatho.

No caso universitario, ainda segundo o autor, o panorama ndo muda muito. A
escolha seja da instituido, seja do curso, e, por derivagéo, da profissdo, tem muito
de orientagio forcada, & inegavel que ha um conjunto de coergoes sociais (mercado,
expectativas familiares, amigos, moda, etc) determinando seus caminhos, em
detrimento de opcgdes, mais pessoais, ou, de Op¢ao tdo somente entre as
possibilidades que nio foram previamente excluidas. Supondo-se que possa haver
escolha, uma vez feita, depara-se novamente com a vontade alheia de como vai ser
a formagao.

No que diz respeito ao processo de trabalho e aprendizado, Enguita pontua a
perda de controle sobre a propria atividade durante o tempo de trabalho, revelando
caréncia de poder dos sujeitos sobre os procedimentos pelos quais atingira os
objetivos fixados para o seu trabalho. A aprendizagem, neste caso, explica-se pela
escola e ndo o contrario. Tudo o que se passa dentro da escola é automaticamente
considerado aprendizagem, mesmo que seja composto por atividades cujo propdsito
tenha fim em si mesmas, mais exatamente para ocupar o tempo. Para Foucault a
naturalizagdo do tempo produtivo, distinto do improdutivo, reside no fato de que tudo

que é realizado na instituicdo tem o fundamento de seriedade e resultados (ver
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Vigiar e Punir), no caso, resultado significa produtividade. “O tempo medido e pago
deve ser também um tempo sem impureza nem defeito, um tempo de boa qualidade,
e durante todo o seu transcurso o corpo deve ficar aplicado ao exercicio.”
(FOUCAULT, 1987, p.137)

A perda de controle sobre o processo de aprendizagem, segue Enguita,
implica mais ou menos em colocar a metade da prépria vida consciente a disposi¢ao
de um poder alheio; o do professor e da instituico. Durante este tempo nao contam
os interesses subjetivos nem a vontade do aluno, mas t&o somente os supostos
interesses da sociedade, cujo representante legitimo a esse respeito € a instituigéo
escolar. Da mesma forma que o capital compra a forga de trabalho (abstrata)
durante um determinado tempo, os estudantes pdem a disposicéo da instituicéo a
sua capacidade de trabalho. Em lugar de compra e venda: uma cessdo ou, em lugar
de trabalho livre: trabalho forgado.

A atividade constante se constitui em ferramenta contra a ociosidade e como
uma forma de prevenir o surgimento de problemas disciplinares na sala de aula, mas
o resultado é o de antecipar com isso a jornada de trabalho com suas demandas
préprias. Ao se sobrepor a organizagao burocratica do tempo ao ritmo préprio da
atividade e do interesse dos jovens, promove-se, comumente, uma violenta cisao
entre a atividade como expressfio de si, que ficaria relegada ao tempo nao
produtivo, e a atividade tensa e produtiva que se vincula as solicitagdes do trabalho,
em contraponto & relagbes prazerosas. Enguita, neste particular, faz analogia entre
o tempo do ensino fundamental e o tempo do ensino médio, o primeiro ao arbitrio do
professor e o segundo a uma regulamentacéo burocratica (horarios das disciplinas),

dispondo assim no mercado de trabalho, disposicao arbitraria do tempo dos que vao
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ser trabalhadores plenamente subordinados e regulamentagao burocratica do tempo
dos que ocupardo posigdes intermediérias ou elevadas.

Falando sobre a percepgdo social e pessoal do tempo Enguita (1989)
descreve a classificacdo de Rudolf Rezsohazy articulando o desenvolvimento
econdmico, na acepcio de possibilidade, e a concepgdo de tempo enquanto nocao
sociak:

a) Precisdo no encontro: sujeitos que coordenam as acbes no tempo;

b) Sequénciacdo de atividades: uma ou varias tarefas imediatas (passado ou
futuro imediatos)- organizacdo seriada — dosificagéo do saber de acordo com
idade biolégica e escolar. A teoria do desenvolvimento supde que uma
adequada sequénciacio é a condigdo indispensavel de uma produtividade
elevada. Mas de fato na escola o aluno ndo aprende a organizar sua prépria
seqiéncia de atividades, mas aprende que outros devem organiza-la para
ele. Na producgdo assalariada a seqiiéncia das tarefas ndo é resultado de sua
natureza intrinseca, mas a mera execugio de uma ordenagéo prefixada por
outro;

c) Previsdo: capacidades de visualizar objetivos futuros, aplicagdo da
sequénciacdo a médio e longo prazo. O espago temporal ndo é o da
cotidianidade, mas o do periodo escolar em seu conjunto, isto confere um
valor propedéutico ao tempo uma vez gue constroi a necessidade em fung¢ao
do que tera que aprender mais adiante. O valor nao reside no aprendizado
em si, mas nas recompensas que se supdem mais adiante. E assim,
conforme Enguita, expressdo da ética protestante: adiamento das

gratificagcbes;
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d)

Sentido de progresso: um futuro necessariamente metlhor. Superar
dificuldades, tornar mais suportavel o presente. Incorpora a idéia de
progresso pessoal como algo cumulativo. “Frente ao presente cinza da escola
o futuro do trabalho pode ser pintado com todas as cores do arco-iris, pelo
menos sera remunerado.” (ENGUITA, 1989, p. 176);

Tempo como valor em si mesmo: dominio e valor. “O tempo dos estudantes &
consumido principaimente em esperas, lapsos mortos e rotinas nao
instrucionais.” Conversio do tempo em equivalente universal, medida do valor
de todas as mercadorias (& preciso ter presente a teorizagéo da Marx sobre o
valor de troca da mercadoria). Na escola, o tempo é a medida do valor do
conhecimento. Os titulos obtidos s&o considerados como tendo valor
equivalente ao tempo gasto para obté-los. Esquema de créditos, valores
iguais, acumulaveis. Redugdo do trabalho ao tempo, o importante ndo € a
qualidade precisa de seu trabalho, mas a sua duragéo. “A escola é o primeiro
cenario em que a crianga e o jovem presenciam, aceitam e sofrem a redugao

de seu trabalho a trabalho abstrato.” (ENGUITA, 1989, p. 180)

Além disso, a vigilancia institucional permanente seja na distribuigao de

atividades, na composicdo dos tempos e prazos, nas chamadas, provas e
premiacéo, leva o aluno a um sufocamento da espontaneidade. Ao aprender a viver
na escola, o estudante aprende a subjugar seus proprios desejos a vontade do
professor e a submeter suas proprias agdes no interesse do bem comum. “Motivar
os alunos nas escolas significa convencé-los de que desejam por si proprios ir para

onde o professor ja decidiu que v&o.” (p. 181)
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Sobre a utilizacdo do espago, em termos gerais, a maioria das escolas,
especiaimente as de construgdes modernas com altas doses de impessoalidade,
parece estar organizada para dificultar aos alunos a sensacio de apropriagdo ou
identificagdo. Espacos envidragados, pétios, corredores e cantinas vigiados por
bedéis ou camaras eletronicas, entradas controladas, somados & falta de um espago
préprio que ndo seja a sala de aula, além de possibilitar a vigilancia constante,
lembram que “o territério da escola ndo é, de forma alguma, seu territério, que nao
podem dispor dele, assim como ndo podem dispor de si mesmos enqguanto
permanecerem dentro de seus limites.”(p. 185)

Seria intrigante que diante desse quadro estrutural nao verificassemos
elementos de rebeldia e resisténcia entre os estudantes. As décadas de 60 e 70
foram pontuadas por manifestagdes politicas estudantis, que classicamente sairam
as ruas e enfrentaram repressdes violentas, ocuparam escolas e recriaram suas
organizacdes. Reivindicavam democracia, participacao politica tanto na sociedade
como um todo quanto na universidade em particular. Hoje verificamos que 0 plano
de contestacao politica ndo ocupa lugar de destague nas universidades. O discurso
neoliberal com a afirmagio da racionalidade econdmica, competitividade e a viséo
dos alunos como capital humano'?, de fato transfere a acio politica para a iogica de

consumo e mercado.

O mundo é intensamente competitivo em termos econdmicos, e aos alunos
— em sua condicdo de futuros trabalhadores- devem ser dadas qualificacbes
e disposicdo para competirem eficiente e efetivamente. [..] A idéia de
“consumidor” & crucial aqui. Para o pensamento hegemonico
contempordneo, o mundo &, em esséncia, um vasto supermercado. A

2 ) conceito de capital humano foi criado por Theodoro Schultz (1973) e consiste em gue a um
acréscimo marginal de instrugdo, treinamento e educacéo, corresponde um acréscimo marginal de
capacidade de producéo. Ou seja, a idéia de capital humano € uma quantidade ocu um grau de
educacfio ou qualificagio, como indicativo de um volume de conhecimentos que funciona como
potencializador da capacidade de trabalho € de producdo. Cf. Frigotto. Educacao e a crise do
capitalismo. S3o Paulo: Cortez, 2003, p. 41.
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“iberdade de escolha do consumidor” € a garantia da democracia. Na
verdade, a educacdo & vista apenas como mais um produto, como pao,
carros e televisdo [...] Desse modo a democracia é fransformada em
praticas de consumo. Nesses planos o ideal do cidaddo é o ideal do
comprador. (APPLE, 2003, p. 45)

Diante do quadro descrito, sera que hoje né&o ha resisténcia alguma por parte
dos estudantes? E fato que as cantinas das universidades nos horarios das aulas,
estdo sempre animadas até mesmo com carteado, da mesma forma os bares
proximos aos campi estdo sempre cheios de estudantes também nos horarios das
aulas. Seria isto uma manifestagio de descaso com o aprendizado em sala de aula?
Sera que a sala de aula de fato n&o seduz um contingente significativo de alunos? E
em busca desses indicios que vamos, no préximo capitulo, analisar depoimentos de

docentes sobre o aluno vagabundo.

85




3 OS DEPOIMENTOS E O SABER

Percorro caminhos largos

A maneira da juventude,

Estou metido em vicios

E esquecido da virtude,

Avido pela voluptuosidade

Mais do que pela salde,

Morto na aima,

Cuido do meu corpo.
Carmina Burana

Neste capitulo nos propomos a observar como esta configurado o discurso de
12 docentes sobre o aluno vagabundo. E uma tentativa de buscar no discurso dos
entrevistados elementos que nos permitam construir a imagem daqueles que por
alguma razéo agem, ainda que aceitando as regras institucionais, de forma contraria
aos fundamentos da formacao universitaria contemporénea. Ora, como observamos
anteriormente, a Universidade tem assumido a sua vertente bésica de formagéo para
atender as demandas do mercado de trabalho. Nos intriga saber, a partir da
representacéo dos docentes, como séo incorporados aqueles que, ao mesmo tempo
em que pagam mensalidades, prestam vestibular, aceitam minimamente disciplinas
e normas institucionais, fazem provas, respondem a chamadas, se recusam 2
cumprir as tarefas que lhes sao delegadas? Este aparente paradoxo pode estar
encobrindo desejos, resisténcias, despojamentos, descasos, talvez indicios de
eventuais caminhos alternativos que ndo se fazem presentes no discurso

institucional.

J4 vimos nos capitulos anteriores que estamos lidando com a contraposigao
trabalho/vagabundagem, desconstruida a partir daquilo que a teria nutrido.

Concomitantemente tomamos a precisédo vocabular, tendo em vista construir uma
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categoria analitica como ponto de fuga de nossa investigacdo. Agora olharemos
mais detidamente os depoimentos coletados, tendo em vista construir a imagem do

aluno vagabundo na universidade investigada.

Observamos diversas possibilidades criadas no campo investigativo do
imaginario e destacamos para suporte analitico, além de Elias na figuragcado da
construcdo das relagdes, Maffesoli com a cultura do sentimento ou comunidade
emocional, tomamos também como base Charlot (2000). Entre os pesquisadores em
educacdo é a vertente que da um suporte apropriado para o tratamento de nosso
tema uma vez que incorpora e releva elementos de construgao da subjetividade, tais
como desejos e contradicbes na educagdo dos sujeitos. Para o autor, esses
elementos internos, estabelecem uma relacéo dialética com os elementos externos
como principios e normas institucionais que exercem pressdes sobre os sujeitos. Ha
em Charlot o desafio da busca de motivacdes internas nas agbes e o principio de
negociacdo com meio institucional. Entendemos que este caminho pode ser
elucidativo para compreendermos melhor a figuragdo dos vagabundos na

universidade.

3.1 Relagdo com o saber

O fracasso escolar embora n3o seja sinénimo de aluno vagabundo guarda
relacio com o tema que pretendemos especular, uma vez que sofre uma légica de

categorizagao provavelmente semelhante.

Segundo Charlot a expresséo “fracasso escolar” longe de denominar um fato

que a experiéncia permitiria constatar, &, antes, uma maneira de interpretar e
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categorizar o mundo social. Nessa medida, encerra na sua ambiguidade, um leque
de situagdes distintas que abriga além de reprovacbes e nédo aquisicdo de
conhecimentos e competéncias descritas, comportamentos desvirtuados, seja no

ensino basico seja no ensino superior.

A questdo do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre o
aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos docentes,
sobre o servico publico, sobre a igualdade “das chances”, sobre os recursos
que o pais deve investir em seu sistema educativo, sobre a “crise”, sobre 08
modos de vida e o trabalho na sociedade de amanhé, sobre as formas e
cidadania, etc. Todas as nogBes que encobrem, pois, praticas e
experiéncias muito diversas e se beneficiam ao mesmo tempo de uma
espécie de evidéncia encontram-se na encruzilhada de mdltiplas relagdes
sociais. (CHARLOT, 2000, p. 14)

Nestas muiltiplas relagbes sociais nos interessaria ressaltar a relacdo das
demandas sociais com as instituicbes educacionais e a mediagao entre 0 professor e

o aluno.

Alerta o autor sobre os riscos que os pesquisadores podem sofrer ao assumir
objetos de investigagdo que sugerem uma evidéncia de percep¢ido do mundo, mas
que se configuram como “atrativos ideologicos.” Corre-se o risco de “repassar
objetos sociomediaticos como objetos de pesquisa.” (p. 14). Ao pesquisador,
prescreve o autor, cabe questionar o objeto colocado, num processo de
desconstrucio e reconstrucio desse mesmo objeto. No nosso caso essa dindmica
de construcdo e desconstrucdo se configurou na medida em que tivemos
primeiramente, que construirmos um conceito de vagabundagem apropriado para
nossa investigacéo; posteriormente tentamos desconstruir a polaridade trabalho x
vagabundagem, na concepgéo da imagem do trabalho ser produto histérico de um

discurso hegemoénico que n&o consegue cumprir suas promessas; agora
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pretendemos reconstruir a imagem do vagabundo a partir do discurso docente nos

depoimentos coletados.

Sobre a precaugio na analise do discurso dos agentes, o autor alerta:

(O pesquisador) Daré a palavra aqueles que se envolveram nas situacdes &
praticas; ciente ao mesmo tempo de que ninguém € transparente para si
proprio e que dizer sua pratica € sempre po-la em palavras e, pois,
interpreta-la, teoriza-la. (CHARLCT, 2000, p. 15)

O que se destaca fundamentalmente na proposta de Charlot é que ©
pesquisador deve interrogar-se sobre a maneira que ele mesmo € aqueles que lhe
falam organizam e categorizam o mundo. Nesse processo de questionamento
articula-se um distanciamento na descricao e escuta e também na conceitualizagao

e teorizacao.

O nosso propdsito nesta investigagéo, como ja foi dito, foi, a partir de uma
construgdo tedrico-histérica (precisando a compreenséo do conceito e ilustrando
com exemplos histéricos), descrita principalmente no primeiro capitulo, estabelecer
uma comparacdo no imagindrio expresso por alguns docentes sobre o aluno
vagabundo. Ou seja, em que medida aquilo que construimos teoricamente combina
com o discurso dos docentes pesquisados. Escolhemos os professores por
entendermos que entre as vozes presentes no ensino-aprendizagem, a dos
docentes sintetiza a mediacdo entre o institucional e o corpo discente. A forte
relagdo entre professor e aluno constitui e cerne do processo pedagdgico.

(DELOURS, 1998, p. 156)
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No nosso caso, a universidade é o nosso campo de pesquisa, neste sentido,
Derrida (1999, p. 86) contribui com a seguinte passagem: “a universidade & analoga
3 sociedade, ao sistema social que ela apresenta como uma de suas partes; e o
corpo docente representa de um modo ou de outro, o funcionamento e a finalidade

do corpo social.”

Essa finalidade fica mais evidente na compreens&o do que é uma aula e
Peterson (1999, p. 25) assinala o seguinte: “A aula se da igualmente como uma série
de conselhos, de preceitos. Em outras palavras, como um conjunto de regras de
conduta. Toda aula é moral, visto que conselhos comandam um ensino salutar e

desejado como tal.”

Dessa forma a eleicdo de escuta de 12 docentes foi por compreendermos o0s
docentes como que dotados da capacidade de enfatizar esses conselhos e preceitos
de acordo com o publico e as circunstancias. Ou seja, s&o os docentes que realizam
a transmiss&o dos conselhos e preceitos, nessa medida sdo os responsaveis por

traduzi-los de forma apropriada aos alunos.

Os depoimentos foram coletados em forma de entrevistas individuais, as
perguntas foram semi-estruturadas na perspectiva de prover maior liberdade de
expressdo aos depoentes. No geral as perguntas foram formuladas com a finalidade

de instigar o docente a versar sobre o tema. O roteiro basico foi 0 seguinte:

o Professor o que é o aluno vagabundo para o senhor?

e Qual a imagem que o senhor tem dele?

o Porque o senhor acha que eles séo vagabundos?
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e Na sua opinido eles deveriam ter um tratamento especial na

universidade? Estamos preparados para lida com eles?

e O Sr. acha que este tipo de aluno tem aumentado ou diminuido

ultimamente?

Alguns responderam diretamente e poucos falaram além do que foi
perguntado, mantendo uma postura mais objetiva & menos opinativa, outros, todavia
aproveitavam a oportunidade para apresentarem suas teorias de ensino, suas
experiéncias e outros, ainda, para relembrar passagens, fazer balango de sua vida
docente. Houve até depoimento com apresentacao de caso que causou COMoOcao no

entrevistado.

Os professores foram escolhidos aleatoriamente, mas com a preocupacéo de
que representassem algumas éareas distintas mais evidentes na instituicdo
pesquisada; comunicagio, educagdo, ciéncias sociais aplicadas e saude. Ndo ha
intencdo alguma de distinguir os depoimentos por area de conhecimento visto gue
esta preocupagdo n&o figura entre as pretensbes da investigacdo. Foi uma
sondagem em torno 12 professores do ensino superior de uma universidade do

interior do Estado de S&o0 Paulo.

A primeira questdo tinha o objetivo basico de coletar depoimentos que
descrevessem a imagem que o docente tem do aluno vagabundo, as subseqlientes
problematizavam o tema para estimulos analiticos em termos de razdes, condigdes
e eventuais prescriches. Buscamos detectar como os alunos considerados
vagabundos sdo vistos por estes docentes e, em alguma medida, como s&o
descritos 0s seus comportamentos além de eventuais sugestdes que estes docentes

teriam.
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As entrevistas foram gravadas com o consentimento do depoente e

posteriormente transcritas.

De forma geral poucos foram os docentes que demonstraram ressentimentos
ou desapreco pelos alunos vagabundos, de fato, no mais das vezes, houve
demonstracdes de simpatia. O carisma e a grande sociabilidade do aluno vagabundo
mereceram destaqgue em alguns depoimentos. Muitos docentes também
demonstraram o desejo de se aproximarem desse tipo de aluno tendo e vista
contribuir mais para a sua formagdo; ndo faltaram aqueles que, a despeito de uma
aparente frustrac@o por ndo atingirem propriamente esses alunos, demonstraram-se

instigados e desafiados a rever suas praticas pedagdogicas.

3.2 Os depoimentos

Classificamos os depoimentos seguindo basicamente os objetivos do roteiro
de entrevista:
e Sobre a imagem do aluno vagabundo;
o Sobre o comportamento do aluno vagabundo, e

o Sugestdes relativas ao tratamento com o aluno vagabundo.
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3.2.1 Sobre a imagem do aluno vagabundo

Listamos primeiramente os depoimentos relativos & imagem descritas pelos

docentes sobre o aluno vagabundo agrupando nas seguintes categorias:

A - Desinteressado e apatico

e Aquele aluno que ndo se interessa por nada, que ndo traz nada;
Vagabundo é meio pesado, o que tem & o aluno mais interessado € o
menos interessado; '

o Eu entendo por aluno vagabundo aquele aluno que n&o participa das
aulas, que mal freqiienta, que todas as estratégias utilizadas em aula,
por mais diversas que sejam, parece que ele ndo esta se interessando
por nada, que trabalhos pedidos ou leituras pedidas orientadas ele
também n3o faz, para mim & aquele aluno que ndo esta nem ai que é
realmente “vagau” como eles falam;

o Apatia. E isso... eu estou no sistema... eu estou comprando o meu
diploma em prestacdes. O minimo é suficiente. Eu n&o estou aqui para
tirar nota maxima;

o Ele é um aluno que ndo tem, talvez, motivacio necessaria para se
dedicar aos estudos;

o O aluno que se mostra desinteressado, que se mostra apatico na sala
de aula, que tem notas baixas, que ndo faz os trabalhos que sao
pedidos, enfim o aluno que tem um baixo rendimento e que demonstra
desinteresse pela matéria.

B - Tem outros interesses é indocil

e O cara que colocava o capacete na sala de aula e ia discutir outras
coisas na cantina, ou ia tomar café na cantina;

o Para mim o aluno vagabundo é aquele que deixa as questbes pessoais
dele, as vontades e aspiragbes acima das questdes e das tarefas
propostas em sala de aula;

o O aluno vagabundo é aquele aluno que eu acho que ndo se sente
seduzido pela disciplina, tem outros interesses, interesses que agente
julga como menor “ndo ele tem que se interessar por uma disciplina ele
esta aqui na faculdade para isso”;

e Sao irriquietos e indbceis, parece que estou falando o obvio, estao
voltados para oufros interesses.
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C - Inteligente, sociavel e carismatico

D - Cutros

Eles andam em grupos, o que € uma caracteristica;

Outra caracteristica & que s&o muito inteligentes, tenho a impressao de
que o que falamos é t3o obvio para eles que isso desestimula;

S30 queridos pela turma, acho que representam um pouquinho do que
os outros queriam ser. Talvez por n&o ser um modelo a ser seguido
pois a sociedade nao os valoriza;

Eles n3o representam um problema para a turma, ndo atrapalham na
sala de aula, mas sdo rebeldes, ndo aceitam 0 que propomaos;
Normalmente s&o bons de papo, sei de um que abriu um escritério com
um outro aluno que era estudioso. Ele fica encarregado de fazer o
social;

Fazem opinido, é sempre importante para a classe ouvir a opinido
deles, saber o que eles pensam. S&o sempre convidadas para festas e
reunibes, as pessoas querem estar perto de pessoas assim, séo
sempre muito abertos no entanto fazem aquilo que querem fazer;

E diferente daquele aluno que tem dificuldade que se esforga, vai tentando e
tal... Ndo, o aluno vagabundo n&o, ele até tem conhecimento, mas ele ndo se
preocupa, ele deixa ver o que acontece;

Aluno vagabundo tem uma vantagem sobre os demais, porque aquele que
frequenta a aula fica pensando “nossa o professor falou isso, mas depois ele
falou aquilo.” O aluno vagabundo ndo, o que primeiro vem em mente ou a
Gltima informagéo que ele teve ele coloca sem esforgo de consciéncia, e
acerta... Isso passa a ser revoltante porque ele ndo questiona, ele nao fica
nem....

Eu tenho uma imagem de um aluno que ndo atende as minhas
expectativas no momento que eu preciso que ele atenda;

Eles se sobressaem mais do que antigamente porque n&o ha mais
contencao, eu entendo que os limites estdo muito frouxos, que ha uma
frouxiddo muito grande desses limites...

As classes sdo mais numerosas também, entdo eles ficam mais no
anonimato.

3.2.2 Comportamento

E, sf0 alunos completamente desinteressados que chegam no ultimo
momento com a Unica intencédo de responder chamada e n&o tem o
menor interesse em aprender, de jeito nenhum, o que & muito triste
porque eu gostaria muito que eles tivessem bastante interesse;

os professores mesmo acabam querendo se livrar do aluno;

cle sai durante a aula, ou sempre chega atrasado, na prova fica
tentando colar, para mim esse que € o aluno vagabundo;
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o Esse aluno que leva as coisas, que vai administrando, ele € norma
geral e ele n3o era norma geral ha algum tempo atras. Ele era
excecdo, vocé falava: “lh!, aquele la € vagabundo”, “aquele ndo faz”,
vocé sabia... Hoje, a excegdo € aquele que faz o frabalho, aquele que
se interessa, aquele que vocé ndo precisa ficar provocando, porque eu
odeio ter que utilizar aguela coisa assim “se nao fizer eu vou te dar
ponto negativo” ou “se nio fizer vocé néo tem presenga’;

e E pior que isso, eles terminam a faculdade aqui, eles nao vem a aula,
levam na brincadeira e ai eles vao fazer um curso preparatério para
esses exames € os alunos pagam de novo para aprender em seis
meses aquilo que ele ndo aprendeu em cinco anos de curso. Entao ele
acaba entrando no mecanismo que na verdade € o jogo, vocé aprende
tecnicamente o Direito para passar no exame da ordem eventualmente,
mas Vocé nio tem uma formac&o. Vocé aprendeu a fazer o jogo!

o E o aluno que chega tarde, sai cedo, ndo apresenta trabalho e reclama
de nota;

o Entram atrasados, ficam dez minutos, saem e voltam no final;

o FEles nunca faltam, fazem questdo de marcar presenca. Adaptam-se
em qualquer lugar. So carisméticos, ndo se consegue ficar brava com
eles. S50 também muito educados, ndo te afrontam. Sao homens,
nunca vi mulheres;

o Tém um padrio similar de comportamento, ndo seguem regras;

o Entdo esse pessoal que chega desinteressado pode até terminar o
curso, mas vai empurrar o curso e isso para ciasse onde os caras
estdo é uma influéncia muito negativa,

« Eu acho que o aluno vagabundo é aquele que, por exemplo, tem todo
o semestre para estar desenvolvendo, mas ele deixa para o final e ele
tira uma nota.

3.2.3 Sugestdes

o Seria bom uma atencéo para descobrir razdes da irreveréncia, mas
com o cuidado de ndo prestigia-los, pois se der muita atencéo
estaremos desprestigiando os outros alunos;

o quando ele ndo domina nada do assunto ou nunca ouviu falar o
interesse dele é menor,

o Eu tenho pena do pessoal que vem a noite e s6 tem aula;

o Esse fato de a universidade ndo ser mais a garantia de futuro tira o
interesse, o cara sabe que ele esta de passagem...

e Acho que eles tém um potencial que os professoras ndo conseguem

lidar, eles ndo sao limitados;
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o Eu acho que deveria ter um tratamento psicolégico até, alguém assim
profissional conversando para ver o que &, se ele ndo estd adequado
ali, se ele tem outros interesses e a escola também pode ndo estar
atingindo”;

o Eu acho que a universidade precisa preparar o aluno para uma

formagco geral, ndo precisa ser s6 para o mercado, para trabalhar;

o A universidade tem que oferecer outros atrativos além da sala de auia,
para eventualmente catalisar interesses ocultos no aluno. Viagens,

excursdes, atividades culfurais, visita a museus.

3.2.4 Comentarios

De imediato, no transcorrer da entrevista houve algum embaraco ou
constrangimento em alguns entrevistados no sentido de assumir o termo vagabundo.
O que se observa nos depoimentos obtidos & que nem todos assumem de bom
grado o termo vagabundo, alguns chegam a se indispor com a classificagao,
preferindo considerar como “alunos desmotivados.” “Vagabundo é meio pesado, nas
disciplinas que eu tenho, que séo da area de humanas, 0 que tem & o aluno mais
interessado e o menos interessado”, “ndo ha vagabundos em todos os temas: em
todos os temas nao. Ha temas que interessam e chamam mais a atenc¢io dele por
motivos pessoais até..., por motivos do periodo de assuntos que estdo em pauta no
momento, mas vagabundo... n&o.” “Eu néo tenho uma imagem do aluno vagabundo.
Eu tenho uma imagem de um aluno que nao atende as minhas expectativas no
momento que eu preciso que ele atenda.” Esses sugerem que 0 comportamento de

vagabundo tem uma caracteristica esporadica ou pontual, n3o se constituindo

exatamente como um problema que possa ser generalizado.
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Por outro lado a maioria dos depoimentos assumem o vagabundo como um
problema a ser dimensionado, hd um depoimento que afirma que o comportamento
vagabundo esta generalizado na universidade atualmente: “Aluno vagabundo, esse
aluno que leva as coisas, que vai administrando, ele € norma geral e ele néo era
norma geral ha algum tempo atrds.” Outros descrevem da seguinte forma: “O aluno
vagabundo é aquele aluno que eu acho que nao se sente seduzido pela disciplina,
ele tem outros interesses, interesses que julgamos como menor”, “néo ele tem que
se interessar por uma disciplina, ele est& aqui na faculdade para isso.” “Esse tipo de
aluno eu associo com aquele aluno meio “moleque”, meio crianga, sabe?.” "Aluno
vagabundo tem uma vantagem sobre os demais, porque aguele que frequenta a
aula fica pensando “nossa o professor falou isso, mas depois ele falou aquilo.” O
aluno vagabundo assinala o que primeiro vem em sua mente ou a ultima informacgao
gue ele teve, coloca sem esforco de consciéncia, e acerta... Isso passa a ser
revoltante porque ele ndo questiona, ele ndo fica nem preocupado.” De imediato se
observa uma constelacio de descrigbes aparentemente contraditorias: desmotivado,
com interesses muitiplos, imaturo e aproveitador, inteligente e irreverente.

No que diz respeito & questio do comportamento propriamente dita, & digno
de destaque inicial o fato de que, a despeito de qualquer irreveréncia ou descaso, ha
um esforco para registrar presenga, fazer provas e obter notas, ainda que seja

somente o suficiente para aprovagao.

Coletamos também um elenco de sugestdes para tratar com os aiunos
vagabundos que podem ser classificadas em duas vertentes: a) uma de
enquadramento, com formas de estabelecer maior controle sobre os alunos, de
critérios mais rigidos de avaliagdo, ou acompanhamento psicolégico: "eu acho que

deveria ter um tratamento psicolégico até, alguém assim profissional conversando
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para ver o que &, se ele ndo estd adequado ali, se ele tem outros interesses e a
escola também pode n&o estar atingindo” e, b) outra que aponta para uma
aproximagao maior em termos afetivos do professor e aluno, abarcando necessidade
de espacos e atividades variadas que propiciem expressfes de valores e
competéncias que ndo encontram espago na sala de aula. “Eu acho que a
universidade precisa preparar o aluno para uma formagao geral, ndo precisa ser s0
para 0 mercado, para trabalhar’; “A universidade tem que oferecer outros atrativos
além da sala de aula, para eventualmente catalisar interesses ocultos no aluno.

Viagens, excursdes, atividades culturais, visita a museus.”

3.3 Analise dos depoimentos

o chegam tarde, saem cedo, nao apresentam os {trabalhos

solicitados e reclamam de nota

Estes comportamentos descritos revelam, em principio, uma indisposigdo com
os mecanismos disciplinares da instituicdo; basicamente o cumprimento de horarios,
as tarefas demandadas e a avaliagéo decorrente.

Sobre o cumprimento de horarios: até que ponto isto pode revelar uma
rebeldia sobre a organizacdo burocratica do tempo que cinde o momento da
atividade tensa e produtiva e a expressio de si com caracteristica prazerosa? Ou,
talvez, uma postura de descaso ou descrenca nos resultados que a presenca
pontual em sala de aula podem produzir?

Seria uma solicitacdo de um tempo maior para si e seus interesses, que nao

seriam contemplados em sala de aula?
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Sobre a n&o realizaciio de trabalhos e tarefas demandadas: Algum indicio de
que estas atividades nao correspondem aos seus interesses? Alguma dificuldade de
compreens&o? Sera que entendem que o cumprimento das tarefas solicitadas pelos
professores de fato contribuem para o aprendizado?

Haveria de fato interesse no aprendizado? Ha correspondéncia entre o que €
solicitado e o plano de interesse do sujeito?

“Aquele que nunca faz trabalho algum nem dentro da classe e nem fora,
aquele aluno que ndo se interessa por nada, que ndo traz nada.” "Ele sai durante a
aula, ou sempre chega atrasado, na prova fica tentando colar, para mim esse gue é
o aluno vagabundo.” Estes depoimentos revelam que a escola nao atingiu esses
alunos, toda a disposicéo disciplinar e organizativa da instituicio s se faz eficaz na
medida que se apresente com finalidades compartilhadas pelos agentes, do
contrario as normas e tarefas configuram-se com a finalidade em si mesmas. Burlar,
nesse caso, acaba sendo a saida mais salutar. Segundo Charlot, costuma-se
invocar caracteristicas que s&o imputadas ao préprio individuo: ele € preguicoso, ele
hao esta motivado, etc. Mas trata-se, na verdade, das relagdes entre esse individuo
e aquilo que se tenta ensinar-lhe; assim, “nao estar motivado” é estar em uma certa
relacdo com a aprendizagem proposta (16), em outras palavras, € uma recusa aquilo
que lhe é ensinado, alguma resisténcia ainda que inconsciente. Pois, como Charlot
(2000, p. 21) assinala, a relagdo com o saber estd associada organicamente entre o

saber e o desejo.

A relacdo com o saber estabelece uma dialética entre interioridade e
exterioridade, entre sentido e eficacia. Aprender é Apropriar-se do que foi
aprendido, é tornar algo seu (interiorizacdo). Contudo é também apropriar-
se de uma pratica, de uma forma de relagdo com os outros € consigo
mesmo (exterior a mim). O que € aprendido sé pode ser apropriado pelo
sujeito se despertar nele certos ecos: se fizer sentido para ele. Porém o
sujeito s6 pode aprender se entrar em certas atividades normatizadas,
aquelas que permitem apropriar-se desse saber especifico.
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Rubem Alves, na introdugdo do livio “Fomos Maus Alunos” cita Bruno
Bettelheim que ja velho “lembrando-se de suas experiéncias de crianca disse que na
escola os professores tentavam ensinar-lhe o que ele ndo queria aprender da forma
como eles queriam ensinar.” (2003, p. 8)

Na esteira do mesmo tema, o préximo depoimento é também revelador sobre
o sentido do aprendizado com o acréscimo de expressar o desapontamento do
professor com o descaso do aluno: “S&o alunos completamente desinteressados
que chegam no ultimo momento com a Unica intengéo de responder chamada e nao
t&m o menor interesse em aprender, de jeito nenhum, o que € muito triste porque eu
gostaria muito que eles tivessem bastante interesse.” Aqui o docente revela um
pesar por ndo chegar no aluno, e, naturalmente a frustragao por nao realizar o seu
desejo de que os alunos se interessem pelo saber ministrado, no entanto o ato de os
alunos voltarem para responder a chamada expressa uma aceitagéo tacita do
mecanismo disciplinar. Este aluno nfo quer ouvir ou mesmo participar da aula, no
entanto, vé& importancia no registro de presenca.

Sobre as razdes do desinteresse, o seguinte depoimento aponta para a
defasagem de repertério referencial: “Pelo momento do cara ou até pelo que ele
conhece, porgue quando ele ndo domina nada do assunto, ou nunca ouviu falar, o
interesse dele € menor, mas quando ele tem alguma referéncia... € como no filme a
gente nao gosta do fime porque nao tem referéncia.”

“Para mim o aluno vagabundo é aquele que deixa as questdes pessoais dele,
as vontades e aspiracbes acima das questdes e das tarefas propostas em sala de
aula.” Aqui fica mais evidente o que Charlot (2001) apontou como relacéo desejo e
saber, que tem uma caracteristica contraditéria, eventualmente de conflito e embate,

ndo exatamente harménica e compiementar. Especular sobre a transmissdo de um
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saber, segue Charlot, significa especular sobre a postura que a apropriacao desse
saber supbe sobre certas formas de relagédo com o0 mundo, com 0s outros e consigo
mesmo. “De fato, entre as diversas figuras do aprender podem existir relagdes de
apoio, mas também de tensfo, de contradicho de concorréncia — ndo sao os
mesmos “aprender’ nem as mesmas posturas que permitem ser um bom aluno e ser
um lider em um bairro de suburbio” (CHARLOT, 2001, p. 22), ha depoimentos de
alunos que no segundo grau foram considerados vagabundos e posteriormente
ganharam prémios na universidade e outros que, vagabundos na universidade,
ocuparam profissionaimente cargos de lideranga destacada.

Sobre a reclamacdo das notas: Entendem estes sujeitos que mereceriam
melhor avaliagdo pelo que fizeram ou se véem com outras habilidades que nao
foram contempladas na avaliagdo? Muitas das questes levantadas somente
poderéo ser respondidas a contento em outra investigagéo que colete informacdes

dos proprios alunos vagabundos. Por ora cabe-nos apenas apresenta-las.

o Andam em grupos e sdo inteligentes “tenho a impressdo que o

que falamos é tdo obvio para eles que isso desestimula”

Este depoimento sugere que o discurso em sala de aula pode nao atingir
estes alunos, é, antes, desnecessario do que desinteressante, uma vez que o
depoente os considera intefigentes e com outros interesses. O quanto dos discursos
docentes em sala de ‘aula versam sobre o obvio e n&o instigam os aluncs? A
repeticdo é uma ferramenta da didatica amplamente utilizada, alguns depoimenios
sugerem que os alunos vagabundos captam mais rapidamente algumas
informacses, serd que consideram que j& sabem o suficiente ou, ndo véem novidade

no discurso da repeti¢do?
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O fato de que “andam em grupo” revela sociabilidade, ndo se mantém no
ostracismo, provavelmente no s&o discriminados pelos pares. “S&o queridos pela
turma, acho que representam um pouquinho do que os outros queriam ser. Talvez
por ndo ser um modelo a ser seguido pois a sociedade nao 0s valoriza.”

Curiosamente tais comportamentos de sociabilidade e lideranga, tdo
importantes para a sociedade, ou ndo encontram formas de se computar
institucionalmente ou de fato ndo sdo observados e tampouco valorizados. Como
declarou o docente sdo comportamentos ndo valorizados, pois provavelmente se
indispdem com a légica disciplinar do trabalho e do mercado. Falando sobre a
hegemonia do mercado na formagao universitaria Michel Peterson, na introducao do

“Olho da Universidade” de Derrida, assinala:

Trata-se, antes, de interrogar as redes e 0s modos de articulagdo do saber
de nossas sociedades, a fim de compreender que doravante néo podemos,
em um mundo multipolar, rizomatico, admitir uma autoridade que somente
se legitime por programas de gest&o e de controle dos saberes. (1999, p.
50)

o Sempre acabam se formando. Ndo cumprem as tarefas durante o
semestre e depois passam no final.

Ou s#o inteligentes o suficiente para responder minimamente as demandas
ou as demandas n#o sdo tao rigorosas, ou, de fato, ndo é necessario ser assiduo e
fazer as tarefas para se formar. Além disso, o depoimento sugere que ha uma
insisténcia em concluir 6 curso, ha, portanto uma valorizacéo da certificagdo. Outro
fator digno de destague nos depoimentos colhidos, diz respeito as condigdes de
ensino que propiciam comportamentos vagabundos: “Entao eles ficam mais no
anonimato, classes grandes facilitam. Em classes pequenas entdo essa situacao
torna mais constrangedora a postura do aluno vagabundo.” “Universidade hoje n&o é

um local de reflex@o mas como possibilidade de ingresso no mercado de trabalho.
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Isso obriga os jovens a ingressarem na universidade”; “Os alunos entram perdidos,
n&o sabem o que querem’; “O mercado obriga a ensinar o técnico, néo o formativo™,
“O tempo é curto para a expressdo de outras qualidades do aluno.Tenho noticias de

péssimos alunos que se deram bem profissionalmente (diretores, por exemplo).”

Quando um individuo aprende no seio de uma instituicdo, ele s6 podera ser
“hom aluno” caso se adapte a relacio com o saber definida pela instituicdo (pelo
papel que ela atribui a esse saber, pela organizacéo do curriculo e pelas préticas de
ensino, sistema de avaliagio, etc.). Todavia esse processo ndo € de mé&o Unica, isto
quer dizer, sobretudo, que a escola ndo € apenas um lugar que recebe alunos
dotados destas ou daquelas relagées com o saber, mas €, também um lugar que
induz a relacdes com o saber (CHARLOT, 2000, p. 18). Classes numerosas,
anonimato, tecnicismo e formacgdo voltada para fornecer méo de obra para o
mercado, sd30 elementos constituintes da relagdo com o saber que as instituicdes
abarcam atualmente, seriam condizentes com sujeitos nem tanto definidos
profissionaimente? Como de fato prover sentido aquilo que se ensina em
circunstancias tao pouco favoraveis a desejos e saberes multiplos e difusos? Rubem
Alves'® citando um ensaio de Roland Barthes sobre a preguica afirma que “a
preguica pertence essencialmente as rotinas escolares porque nas escolas 0s
alunos s&o obrigados a fazerem o que ndo querem fazer e a pensar o que nao

querem pensar.”

Algo também de relevancia que os depoimentos apontaram diz respeito as
cantinas e bares ao redor dos campi. E um espaco que esta relacionado a
instituicdo, mas n&o pertence a ela. Tem o meérito de promover sociabilidade entre

sujeitos que mantém uma relagdo de pertencimento, isto os identifica, os sujeitos

2 Na introduggo do livro “Fomos maus alunos’, 2003, p. 8.
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pertencem & universidade. Por pertencerem & universidade se relacionam, no
entanto o espaco é refratario as normas e demandas institucionais. E um espago
propicio ao aluno vagabundo, pois tem pleno exercicio de sociabilidade, uma certa
liberdade de expressdo que n&o encontra na instituicdo, provavelmente deve
valorizar atributos que ndo sdo reconhecidos na universidade. Diz um depoimento:

“Esses alunos estdo o tempo todo discutindo e brincando nas cantinas.”

3.4 Sintese classificatoria

Uma vez coletados e transcritos os depoimentos procuramos agrupa-los de
forma a permitir uma figuragdo mais definida. Encontramos quatro aspectos que
foram recorrentes nos depoimentos, embora estes aspectos sejam distintos, nao
necessariamente se excluem nos depoimentos, sdo eles:

a) O inquieto, indécil, rebelde e inteligente, que nao se enquadra na
organizagéo educacional, mas que tem interesses mais variados, muitos
outros interesses; “o aluno vagabundo tem outros interesses, interesses
estes que nos professores julgamos como menor”;

b) O apético, desmotivado, que “empurra com a barriga”, e vai tentando fazer o
minimo;

c) O que é aproveitador, cola nas provas, pratica pequenos delitos, explora
outros alunos, vaie-se da avaliagao em grupos;

d) Aqueles que por terem que trabalhar no mercado ndo dispdem de tempo para
acompanhar as atividades escolares (€ um trabalhador que na escola passa
por vagabundo). “Boa parcela dos alunos vagabundos ndo encontra tempo

para estudar, desinteressa-se, pois n&o pode acompanhar as leituras
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indicadas. Pode ser rotulado de vagabundo na escola, porque € um

trabalhador. Trabalhador que na escola pode ser considerado vagabundo.”

Apontamentos finais

De fato n&o é um grupo homogéneo onde possamos encontrar elementos de
arficulagdo ou propostas politicas, as motivagbes sé&o diversas mas que se
combinam no estar junto, afinal todos partilham da convivéncia universitaria. A
caracteristica da sociabilidade foi um destaque nos depoimentos. Poder-se-ia, neste
caso, supor que a sociabilidade universitaria € mais importante para esses sujeitos
do que o preparo para o mercado de trabalho; € menos uma perspectiva de futuro e
mais uma légica de convivéncia presente. Maffesoli chamou de perspectivagdo
estilistica o fato de em cada época predominar um tipo de sensibilidade, um tipo de
estilo destinado a particularizar as relagdes que estabelecemos com os outros. Isto
nos permitiria compreender melhor o momento presente, que, segundo o autor,

representa uma passagem da ordem politica & ordem de fus&o. Diz ele:

Enguanto ordem politica privilegia os individuos e suas associagdes
contratuais e racionais, a ordem da fuséo vai acentuar a dimenséo afetiva e
sensivel. De um lado esta o social que tem uma consisténcia prépria, uma
estratégia e uma finalidade. De outro lado, a massa onde se cristalizam as
agregacbes de toda ordem, t&nues, efémeras, de contornos indefinidos.
(2000, p.102)

Na esteira dessas agregacdes poderiamos incluir os alunos vagabundos e,
provavelmente, entendermos melhor o que faz esses sujeifos permanecerem na
universidade mesmo n3o respondendo as suas demandas. Eles sempre se formam, diz um
dos depoimentos e, andam sempre em grupo, diz um outro. N&o € por acaso,
acrescentariamos que as cantinas e bares ao redor dos campi estdo sempre lotados no

periodo letivo.
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CONCLUSAO

Como dissemos iniciaimente nosso propdsito foi o de definir um campo de
discussdo que incorporasse o imaginario sobre o alunc vagabundo. No percurso de
nossa investigacdo nos deparamos com a pergunta: Mas afinal o que é ser
vagabundo? Tentamos responder abrindo um espago que precisasse o termo,
encontramos percalcos, pois verificamos que o termo estava imbuido de imprecisoes
e ambiglidades. Poderia ser desapego, indoléncia e mendicancia. Optamos por
construir um conceito que relevasse o aspecto da irreveréncia. Recorremos a
Historia para perceber que sujeitos com comportamentos de desapego e
irreveréncia tém sua presenca em momentos diferentes, ndo nos preocupamos
exatamente em identificar continuismo nessas manifestagbes, mas nos interessava
perceber que ndo eram extemporaneas. Muitos deixaram legados de inovacgéo, que
contribuiram substancialmente para a rica pluralidade de comportamentos presentes
na sociedade contemporanea. Observamos também que foram reprimidos e
marginalizados. Esse caminho foi necessario para que pudéssemos chegar, hoje,
ao imaginario de professores universitarios sobre alunos com comportamentos com
caracteristicas analogas aqueles jovens descritos historicamente. Mas os percalcos
ndo ficaram somente na precisdo vocabular, também nos deparamos com ©O
problema de enquadra-los como grupo social e como tal dotado de acgéo politica.
Quando analisamos a histéria podemos agrupa-los a partir das marcas que
deixaram, como diz Certau (p. 17) “ Escrever a histéria é gerar um passado,
circunscrevé-lo, organizar um material heterogéneo dos fatos para construir no

presente uma razéo’, o mesmo hdo pode ser feito no tempo em curso,
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especialmente quando nio identificamos uma articulagéo entre os sujeitos ou
vontade explicita. No caso do aluno vagabundo pode ser uma irreveréncia
inconsciente? Produto de sua relagdo com o desejo? Encontramos em Charlot uma
contribuicdo nesse plano ao versar sobre o saber e o desejo. Adicionamos a
contribuigao de Maffesoli com a comunidade emocional cujas caracteristicas séo a
efemeridade, auséncia de organizacio e estrutura quotidiana. Buscamos também
em Elias a possibilidade de construgio de categoria analitica a pariir produgéo das
relagbes com caracteristicas de estigamatizacéo. Nosso propdsito foi basicamente
de nos aproximarmos com maior cuidado dessas relagdes, tomando o olhar dos
professores como indicio de algum ruido, que nos permitisse questionar a
hegemonia do tecnicismo e da produtividade, tdo presentes na educacdo superior
brasileira. Encontramos também formulages ambiguas.

Nao conseguimos responder a todas as perguntas que nos colocamos inicialmente,
na verdade, saimos com mais perguntas do que gquando comegamos. Houve
aqueles que chamaram ateng&o para as “colas” e ocultamento em grupos € no
anonimato, como houve fambém os que chamaram atencdo para o carisma e
sociabilidade dos aiunos vagabundos. No entanto, foi muito marcante a observancia
em relacéo a irreveréncia, inteligéncia e inquietagdo. Diante disso pudemos observar
que ha, de fato, uma diferenciagéo entre os sujeitos aprendizes, o que contribuiria
para uma estigamtizagio, especialmente daqueles que, embora queiram ©
certificado, nem tanta importancia dio as tarefas necesséarias para sua obtencao.
Sera que estes sujeitos deveriam ser submetidos a tratamentos especiais? Alguns
propuseram tratamento psicolégico € de enquadramento disciplinar mais rigido,
outros, no entanto, consideraram a necessidade de rever nossas praticas

educacionais, considerando possibilidades mais mdltiplas de discurso em sala de
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aula e outros espacos escolares. Houve critica 8 hegemonia do mercado de trabalho
e do espago escolar ndo permitir expressées mditiplas. A nds, cabe questionar se
com a préatica da estigmatizacio ndo estariamos perdendo contribuigbes inovadoras
para a sociedade? NZo seria 0 caso de olharmos estas irreveréncias como sintoma
de que as opc¢des tecnicistas e de utilidade néo abarcam os sujeitos mais inquietos,
cuja satisfacdo dos desejos ndo & exatamente de altos salarios e cartbes de
apresentacéo? Serd que o discurso hegemoénico é o que de melhor poderiamos
eleger como nosso legado? Se sim, o que fazer com esses sujeitos? Talvez reprova-
los, pois ndo apreenderam 0s conceitos e habilidades necessarias. Ora, vai estudar

vagabundo!
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