


franscendéncia Unica da espécic humana, Implicando para a educagio um

comprometimento ético politico.
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11, A EDUCACAO E O COMPROMETIMENTO ETICO POLITICO

Utna sociedade solidédria é uma sociedade onde caibam todos (Hugo Assmann,
1998). Em que para o desenvolvimento da mesma, é necessétio que se tenha a humildade
de entender que ¢ necessério & colaboragfio de cada um para o crescimento global, visto que
cada ser humano é dotado de caracteristicas Gnicas e singulares, podendo cada um fornecer
a sua parcela de contribuigiio para o crescimento do todo, isto €; podendo e devendo, pois

na sociedade soliddria, todos devem estar engajados no desenvolvimento da mesma.

Ponto de partida para que isto ocorra é o resgate da dignidade ¢ do despertar da
consciéncia (grifo meu), de cada um. Metas que entendo ndo siio rapidas, nem faceis de
serem alcangadas, mas que estdo implicitas dentro dos novos objetivos educacionais,

abordados nesta dissertagfo.

Na sociedade solidaria as pessoas nfo se sobressaem pela titulagéio ou posicéo social
que possuem, mas sim pela confribui¢do efetiva que cada um possa propiciar para o
desenvolvimento global da mesma. Através da sua interagdio, mais especificamente pelo
trabalho exercido com responsabilidade, seriedade, enfim com dignidade. A partir de um
objetivo pessoal, engajado dentro de um objetivo maior, onde o crescimento se dard como

um todo.

Com a finalidade de ilustrar e endossar nossas idéias fazem parte da Dissertagdo
Estudos de Casos - telatos veridicos, que vem sedimentar as teorias aqui abordadas. Tanto
relacionada ao conhecimento, como ao processo de aprendizagem, culminando em tornar as

teorias vivas e interativas.

Em um mundo planetariamente globalizado, onde a competitividade estd presente
de uma forma muito acentuada, a educagiio tem como objetivo a formagéo integral do ser
humano, considerando que o mesmo € dotado de corpo, mente, cérebro ¢ espirito, um ser
indivisivo. A educagiio deve propiciar o desenvolvimento tanto do intelecto, como também
o controle sobre as emogdes, 0s sentimentos, e 0s desejos do ser humano. E num patamar
mais amplo, estendendo-se ao desenvolvimento da espiritualidade, propiciando um

caminho mais definido a ser seguido, para que a sua vida tenha sentido.

Atualinente a educagfio se confronta com um desafio, voltado a uma formagio

integral do aluno (a). Segundo Assmann;
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Unir capacitagiio competente com formagao humana soliddria, jd que a escola incompetente se revela

como estruturalmente reaciondria por mais que veicule discursos progressistas. Juntar as duas tarefas

— habilitagiio competente ¢ soliddria - ficou sumamente dificil, porque a maioria das expectativas do

meio circundante {mercado competitivo) se voltam quase que exclusivamente para a demanda da

eficiéncia (capacidade competitiva). (ASSMANN, 1998, p. 61).

Para que a educagfio ocorra de uma forma plena e efetiva, ela deve propiciar a
construciio do conhecimento por parte dos (as) alunos (as) associada a uma formagao ética
¢ estética, advinda do desenvolvimento ¢ do exercicio da espiritualidade por parte dos

mesmaos.

Apesar de sabermos da importancia dessas duas tarefas — habilitagio competente
formagiio soliddria serem imprescindiveis para que se cumpra os objetivos da educagfio, 0
desafio € muito grande, visto que, no mundo atual, as exigéncias prementes que a educagdo
propicia, voltam-se A aquisi¢do de competéncias para atender a um mercado de trabalho

competitivo.

Segundo Hugo Assmann (1999), estamos passando da era da informagfio para a era
do conhecimento. De acordo com o autor:

Estd surgindo uma hipdtese desafiadora: g humanidade entron numa fase na qual nenhum poder

econdmico ou politico é capaz de controlar e colonizar inteiramente a explosio dos espagos do

conhecimento. A internet € um exemplo para entender o que se pretende dizer com ¢ssa hipdtese. Por

isso a dinamizagio dos espagos do conhecimento se tornou a tarefa emancipatéria politicamente mais
significativa, (ASSMANN, 1999, p. 27).

Esta nova era possibilitard ndio s6 a aquisi¢iio de habilidades competentes, mas

também uma abertura que s6 o conhecimento pode propiciar, vislumbrando uma maior

compreensio de mundo.

Um fator que dinamizard a produgiio de conhecimento advindo principalmente da
educagiio, nfio s6 como necessidade, mas como requisito bésico para insergiio e crescimento
dentro do mercado de trabalho, é a prépria exigéneia que este mesmo mercado vem

delineando.

Segundo Peter Drucker, numa sociedade “p6s-capitalista”, dentro do mercado de

trabalho o conhecimento é o fator mais valorizado:
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Hoje em dia, o conhecinento estd sendo aplicado ao conhecimento. I a Revolugio Gerencial. O
conhecimento estd se transformando no tnico fator de produgiio deixando de lado capital ¢ mio-de-
obra, Pode ser prematuro (e certamente presungoso) chamar a nossa sociedade de “sociedade de

conhecimento™; por enquanto, temos somente uma economia do conhecimento. (DRUCKER, 1994,

p. 4. '

Agora como nunca ocorreu na histéria, a educacfio tem uma gama muito grande de
possibilidades e recursos, que comegam a tornar-se disponiveis, como por exemplo, a
utilizagfio da informatica. Tais recursos poderio propiciar uma educacfio mais dinfimica e

com mais qualidade, colaborando na formag#o plena do ser humano.

Em um mundo onde as preocupagdes mais freqiientes a respeito do futuro sio de
certas formas alarmantes, indo desde a qualidade de vida individual até a vida global do
planeta, com preocupagdes com fatos intencionais: conflitos econdmicos, étnicos, politicos
até os circunstanciais; mudangas climédticas em decorréncia das poluigdes ¢ dos
desmatamentos, preservagiio da dgua potdvel, superpopulagiio da terra, mé distribui¢io de
rendas, trazendo desigualdades sociais, problemas de sadide puiblica etc. Por outro lado, as
pesquisas, como as realizadas na drea da sadde, como exemplo a cura do céncer e da Aids,
os tratados, como exemplo o Tratado de Kioto ¢ o do Tribunal Penal Internacional, podem

de infcio minimizar e talvez, em longo prazo sanar tais problemas.

Coloco a educagfio como uma mola mestra, nio s6 como o agente que ird propiciar
a construgdo do conhecimento, mas algo que transcende a isso, o despertar da “consciéncia
critica soliddria de cada um” (grifo meu). Indicando que o verdadeiro e o legitimo bem
estar individual s6 efetivamente ocorrerd se estiver ligado ao bem estar coletivo, gerando

uma micro-solidariedade, que por extensfio, propiciard uma macro-solidariedade.

Assim como discorre Fritjof Capra sobre a existénecia de um universo sistémico,
onde tudo esta interligado ¢ os fatos sfo interdependentes, estendendo-se até o

comportamento da sociedade e do ser humano:

O novo paradigma pode ser chamado de uma visiio de mundo holistica, que concebe o mundo como
um fodo integrado, ¢ nio como uma coleghio de partes dissociadas, Pode também ser denominada
visiio ecoldgica, se o lermo “ecolégica” for empregado num sentido mais amplo ¢ mais profundo
que o usual, A percepgio ecolégica profunda reconhece a interdependéncia fundamental de todoes os

fenbmenos, e o fato de que, enquanto individuos e sociedades, estamos todos encaixados nos
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processos ciclicos da natureza (¢, em tltima andlise, somos dependentes desse processa) . (CAPRA,

1996, p. 25}

Ubiratan D’ Ambrosio no livio O Expressionismo de Jacéd Guimburg, escreveu um
capitulo intitulado Expressionismo nas Ciéncias:

A geraclio de conhecimento ¢ comportamento sio individuais. O encontro do conhecimento ¢ do

comportamento € o que se chama de consciéneia. A esséncia do ser € a consciéncia, na qual se insere

a vontade. Entender a consciéncia comega a delinear a nova fronteira da ciéneia. (D’AMBROSIO,

2002, p. 29).

Situando-se a paz alicer¢ada na consciéncia da condi¢io humana, como seado o
respeito que cada um deve ter A individualidade do outro, respeitando interesses, sonhos,
objetivos de cada um, em paralelo a isso, esforgar-se por ver seus objetivos pessoais e
profissionais concretizados. Isto é, o ser humano através do exercicio da eticidade tem a
possibilidade de resgatar a dignidade de cada individuo. De acordo com Ubiratan
D’ Ambrosio:

Um nove humanismo comega a se delinear de uma visio subjetiva de mundo, na qual a

representagio dos sentimentos humanos prepondera sobre as representagbes do real. As novas visdes

de mundo oferecidas pela mecéiinica quintica, em que os principios da complementaridade e da

incerteza substituem um determinismo esterilizante da vontade humana. (D*AMBROSIO, p. 2002,

p.29).

Todos esses relatos sdo exemplos promissores de possibilidades do homem
desenvolver-se. A partir desses fatos visualizamos um futuro promissor para a humanidade.
E nfio tenhamos ddvida que tudo isto ocorrerd através da alavanca propulsora que é a
cducagdo. Cabe aos educadores uma grande responsabilidade para que tudo isto se

concretize, mesmo que paulatinamente,

A privagio da educagiio na sociedade atual vai além da perda do “status-quo”. Sobre
a educagto, de acordo com Hugo Assmann (1998, p. 62): “(...) a privagiio dela representa
uma causa mortis, nas atuais circustéincias.” O que ratifico; o individuo sem acesso a

educagio, nfo terd direito sequer de exercer a sua cidadania.

Uma nova énfase que vem sendo dada & educagéio é a questdo de que processos
vitais estfio diretamente ligados a processos cognitivos. As biociéncias e as teorias do

cérebro/mente vem nos oferecendo pardmetros de como se dd o aprendizado. Ele ocorre
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considerando o ser humano como um todo: o corpo e a mente, dependentes da interagdo de
dois hemisférios cercbrais: direito ¢ esquerdo, unificados de uma forma plena pela
inteligéncia espiritual. Conclufmos que a aprendizagem deixou de ser um ato meramente
instrucional para ser uma interagio entre observador ¢ observado e objeto de observagio,
onde a fungiio do (a) professor (ora) é a de ser um facilitador na construgdo do

conhecimento.

A importincia que atribufmos a educagiio nos faz repensar as suas dimensdes etno-
politicas em bases histricas ¢ antropoldgicas, dentro de uma nova realidade que se
vislumbra. Uma educagfio que s¢ja realmente competente. Fornecendo subsidios para o
exercicio de sua cidadania dentro de uma sociedade na era do conhecimento. Chegando a
um objetivo maior, que é o despertar da espiritualidade, promovendo uma paz social,
culminando com o que ¢ essencial ao ser humano, o despertar da consci€ncia dentro de um

novo humanismo para o exercicio de uma cidadania solidéria,

O préximo capitulo trata de estudos de casos, casos veridicos que vem ratificar ¢ ao

mesmo tempo tornar vivas ¢ interativas as teorias abordadas neste trabatho.
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12, ESTUDOS DE CASOS

Temos a seguir a anfllise ¢ a iradugiio do texto do jornal de S#o Francisco:
Matemdtica quem precisa dela? Apés seguem relatos de histérias reais de vida. Textos que
foram escritos quando cursei a disciplina do Mestrado Cotidiano e Intervengfio Educativa,
ministrada pelo Prof® Di® Marcos Reigota, no 1° semestre de 2001, ensaios do cotidiano da

vida escolar; Um Aluno, Uma Escola e um Relato Pessoal de Vida - Caro Diério.

SituagBes tiradas da realidade, vindo de encontro as teorias aqui abordadas, de uma
forma singular mais muito significativa. Tais relatos vém exemplificar e a0 mesmo tempo
sedimentar as teorias abordadas nesse trabatho, tornando-as vivas, interativas e

significativas.

12,1 ANALISE DO TEXTO: MATEMATICA QUEM PRECISA DELA?

A respeito do artigo do jornal San Francisco de Chronicle de 28 de abril de 1984,
trago aqui um paralelo com a educagiio atual, onde apesar de tantas mudangas terem
ocortido nas mais diversas freas, muitas preocupagdes ¢ prioridades citadas continuam

sendo as mesmas.

O texto inicia com um titulo “Matematica quem precisa dela?”’. Aborda um paralelo,
através do relato de uma Comissiio Federal que tem como prioridade uma melhor qualidade
da educagiio através de um aprofundamento do nivel do ensino, e o editorial do artigo que
questiona, até que ponto um aprofundamento da matemética favorece a desenvoltura do
individuo relacionado ao desenvolvimento da mente e também de interagdo numa

sociedade com notdrios desenvolvimentos tecnoldgicos,

A sugestiio que a comiss#io propde € de um ensino de matemdtica mais aprofundado

para melhorar a tecnologia da sociedade e treinar a mente, através do raciocinio 16gico.

O que ¢ contestado através do jornal, alegando que a maioria das pessoas 6 chega a
utilizar a aritmética que aprenderam da matemética, nem chegando mesmo a usar a digebra
fora da escola, chegando mesmo a colocar que o raciocinio légico da matematica nio

desenvolve a mente.
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Numa andlise realista, observamos e vivenciamos que infelizmente de uma certa
maneira, tais previses vem se confirmando até os dias de hoje. O ensino de matemética se
dd, de modo geral, do mesmo modo que se ensinava ha décadas atrds, por meio de

. memorizagies de férmulas e algoritnos, através -de métodos que induzem a um
aprendizado mecinico, nfio levando o individuo a um raciocinio pleno, dificultando a
construgiio do conhecimento e em dltima andlise, néo colaborando para o desenvolvimento

do raciocinio & da mente.

Uma colocagiio do texto discorre sobre os profissionais que ensinam matematicas,
valorizando exclusivamente a racionalidade da compreensio teérica dos mesmos.
Considerando classes compostas de individuos homogéneos, com 0s mesmos interesses ¢

motivagdes, isto &, como que se o aprendizado ocorresse de forma linear.

Tal fato vem ocorrendo até os dias de hoje, onde a formagio académica néo tem
como prioridade uma metodologia didatica que utilize recursos, que trabalhe e valorize a
singularidade da personalidade de cada individuos, dentro de vigores diferenciados de

inteligéncia - segundo Howard Gardner, no livro Inteligéncias Multiplas (1995).

Para que a aprendizagem de Matemética se dé de uma maneira mais efetiva, ndo
basta aprofundar o nivel do contetido indiscriminadamente, para atender-se as ¢xigéncias
tecnolégicas ou relegar o ensino de matemética a um segundo plano, dizendo que s6 se faz

uso da aritmética e nem ao menos ela auxilia o desenvolvimento da mente.

122 TRADUGCAO DO TEXTO DO JORNAL DE SAN FRANCISCO DE
CHRONICLE: MATEMATICA QUEM PRECISA DELA?

A América ndo deve vir a se tornar um dinossauro industrial, diz a comisséo federal
de prestigio. Educagfo eles dizem, vai trazer uma melhor solugdo. E um programa de fusio
em ciéncia ¢ matemética, com a finalidade de melhorar os cursos. Longos dias de escola e
longos anos escolares. O custo do 1° ano serd de 1,5 bilhdo de délares. Isto soa bem. Quem
poderia ser contra de mais ¢ methor educagiio? Isto pode ser apenas o que & preciso em
quimica ou biologia, mas em matemética eu acho que a comissiio esta fazendo um grande

CI10.
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Por que nés fazemos pessoas aprenderem matemdtica? O que voc€ responderia se
nés te perguntassemos isso? Vocé apareceria com uma das usuais razdes que soam bem.
Como melhorar as tecnologias da sociedade ou treinar a mente, l6gica de pensamento ou

aplicag#o pratica.

Nenhuma dessas razdes vale a pena. A verdadeira razio de nds ensinarmos
matemdtica € a de que nds sempre ensinamos matemdticas. E a raziio dos estudantes ter a

disciplina matemética é porque sempre tiveram,

Pratico? Qual foi a dltima vez que vocés tiveram que resolver uma equagdo
quadrética? Qual foi apenas a dltima semana que vocé teve que encontrar o volume de um
cone? Isto ndo é um fato que vocé nunca precisou de matemdtica além da aritmética? Isto €
surpreendente para mim que a sociedade quer que todos de seus habitantes educados véo
além de aritmética na matemaitica. Ler? Claro que sim. Todo mundo precisa estar
capacitado a ler. Escrever? Certamente todo mundo ird ter que escrever, mesmo que fossem
apenas cartas para parentes, mas dlgebra? Quase todas as pessoas nunca usam dlgebra,
muito menos fora da sala de aula. Mas aqui existc uma comissio dizendo que todo mundo
precisa de uma matematica a\?angada e mais dura que esta. Eu faria uma comissfio gigante
de professores de matemética ¢ redatores de livio texto, colocando chamadas para

influenciar os nomes da escola, colegas de educagio e comissdes,

Embora que muitas pessoas tenham tentado, nenhuma encontrou qualquer evidéncia
de que a matemadtica fortalece a mente, ou produz raciocinios logicos. De fato o jeito que
ela € freqlientemente ensinada — memorizagiio de rotina de férmulas e métodos para ser
aplicado sem pensar em problemas artificiais sem significados — matemética de verdade
desencoraja o pensamento. Um observador notou que o profissional de matematica deve ter
uma mente possivelmente mais forte e ser capaz de pensamentos i0gicos, sfio mais
racionais do que a populagiio em geral, Eles sfio mais légicos enquanto estio fazendo
matemdtica, mas néo séo, quando ndo a estfio utilizando. Isto € como se uma grande pressio

fosse removida e sua racionalidade fosse embora.

Bem vocé pode dizer, nés vivemos em uma idade de tecnologia, entdio todo mundo
deveria estudar matematica, sem o que, nds poderiamos nfo ter tecnologia. Para o que eu

respondo, nds vivemos na idade da sanitdria, contudo todos devemos estudar encanamentos
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sem os quais nds poderfamos néo ter sanitdrio. Nés vivemos numa era de automatizagio,
entio todo mundo deve estudar motores, sem o que nds ndo terfamos automagio, Nos
vivemos na era do computador, entfio todo mundo deveria.... Mas eu nflo necessito seguir
adiante com muitos exemplos. O fato significa o que ¢ algo Gtil nfio deve ser objeto de -
estudo da populacfio inteira. Na China, hd mais pessoas que estudam cdlculo do que nos

Estados Unidos, isto niio quer dizer que eles sejam superiores a nos.

Os avangos da matemdtica sfio feitos por pessoas com grandes talentos matematicos,
Tais pessoas sdo raras, mas elas nfio passarfio despercebidas. O talento matemdtico é mais

facil dividir quando se ¢ mais jovem.

Agora que eu convenci vocé que ela ndo € necessdria para todos, para ter-s¢ um
grupo firme de dlgebra, vocg concluird que realmente € necessdrio ndo desistir, hd muitos
mateméticos para serem ensinados. Isto é bom, uma vez que hd uma grande quantidade de

professores desmotivados no ensino médio.

A tnica saida € diminuir e nfic aumentar requerimentos mateméticos. Se nés nio
temos professores suficientes para os estudantes que eles devem ensinar, uma solugiio dbvia
¢ diminuir 0 ndimero de estudantes, (especialmente desde que ndo hd muita perspectiva de

prover o ntimero de pesquisadores),

O que nés precisamos s#o provas anuais de dlgebra, geometria, trigonometria e
assim por diante. Imagine a “excitagfio”. Talvez 300 irfio para a equipe | de dlgebra. Quem
serd o 1 entre 100 que conseguird? Suspense! Daf para o acampamento de treino. O horror
de cada sexta-feira quando os cortes semanais serdo efetuados. A alegria de permanecer na

equipe por mais uma semana! E, o prestigio de ser um dos 25 que farfio parte da equipe.

Utopial Eu nunca viverei para vé-lo, mas também nfio viverei par ver milhdes de
estudantes dominando trigonometria, porque uma comissfio teria feito um requerimento.
Veja quem estd ensinando matemdtica na sua escola ¢ para quem, e considerar — quem

precisa dela?
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12.3 ENSAIO: UM ALUNO

Numa mmanhd do més de Abril do ano de 2002, onde os raios de sol tentam
timidamente furar as nuvens, tendo ao fundo um céu magnificamente azul, prenunciando

mais um dia quente, dirijo-me 2 escola onde leciono “Prof® Lauro Sanchez”.

L4 chegando, vou direto A sala dos professores, manifesto saudagdes de bom dia a
todos os colegas que 14 se encontram. Formamos um grupo coeso de trabalho, com
objetivos em comum, que € o de propiciar uma boa formagfio educacional a todos os
alunos. O que torna prazeroso o nosso encontro, com trocas recfprocas de sugestdes de
melhoria de nossa pritica. Ao mesmo tempo, estamos também cultivando uma amizade

sincera,

Quando bate o sinal, sigo até a classe do 1° ano do ensino médio “C”, onde dou aula
de matemdtica. L4 chegando, ao cumprimentd-los, sou saudada com um sonoro bom dia! A
classe de maneira geral é muito receptiva, o que faz com que as minhas energias se

redobrein para realizar um bom trabalho.

Logo sou questionada pelos alunos a respeito de esclarccimentos de algumas
ddvidas que tinham sobre os exercicios de fungdes, Na aula anterior, tfnhamos abordado o
conceito de fungfio do 1° grau ¢ feitos alguns exercicios de aplicagiio, Quando entdo, eu os
havia colocado a par de uma série de problemas que farfamos sobre fungdes, envolvendo
sitnagBes contextualizadas nos enunciados de cada exercicio. Sugeri que fizessem apés a
leitura de cada problema, antes da resolugiio formal, uma ilustragio, a respeito de cada

exercicio.

Isto os auxilia na construgio do conhecimento, uma vez que eles podem estabelecer
associagGes com a realidade, ¢ até muitas vezes com o seu proprio cotidiano. Com a
finalidade de sedimentar a teoria, mas também propiciar uma efetiva interagfio e

compreensio na resolugio de problemas envolvendo aquela teoria,

Os questionei sobre a necessidade de se fazer a corre¢do de alguns problemas na
lousa, onde como rotineiramente eles participariam com idéias em cada etapa da resolugio

do problema. O que eles responderam numa {nica voz: sim!
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Marcos, um aluno bastante compenetrado naquilo que faz, chego mesmo a pensar
que ele era um pouco timido, estava ansioso para a corregéo, pois ele estava confiante na

maneira como havia resolvido os exercicios.

Niio tio confiantes, estavam Débora, uma menina loira, bem falante, mas muito
educada, e Fabio um aluno com descendéncia oriental, extremamente simpético, que desde
as primeiras aulas havia demonstrado uma empatia grande; nfio sé no trato com os
professores, mas também com os colegas. Ambos estavam ansiosos, por saberem como
chegar a uma resolugfio satisfatdria para alguns dos problemas que ainda ndo haviam

conseguido solucionar.

Timidamente chega Jonathan com seu caderno até a minha mesa. Ele é um aluno
que apesar de se mostrar bastante interessado, parecia estar bastante preocupado, pois
estava com dificuldades, fato este que acontecia com certa fregii€ncia, quando ele era

solicitado para resolver exercicios de matemética.

Sugeri que lesse novamente o enunciado de cada problema, procurando interpreta-
lo, observando todas as grandezas fornecidas e as solicitadas em cada exercicio. Ele deveria
fazer uma associagfio entre a teoria em estudo e o problema, daf entéio equacionar, resolver
e por Ultimo fazer uma andlise da coeréncia da resposta com o dado investigado, a fim de

chegar a uma satisfatéria resolugiio do problema.

Relembrei com ele alguns conceitos importantes da teoria sobre fungdes do 1° grau,

e o incentivei para tentar novamente a resolugio dos mesmos.

Ouvia um burburinho na classe, prestando mais atengfio percebia que de maneira
geral os alunos ¢ as alunas trocavam idéias a respeito dos exercicios, De vez em gquando,
ouvia uma frase que se destacava das demais dizendo; “legal eu consegui chegar na

resposta certa”,

Quando em certo momento da aula pude observar que a maioria da classe j4 tinha
conseguido resolver quase todos os problemas. Dirigi-me até a carteira do Jonathan, que
ainda estava na resolugéio do 2° problema da lista. Lemos entfio em conjunto o enunciado
do problema, onde a0 mesmo tempo procurava salientar tanto os dados fornecidos, como

principalmente qual seria a grandeza investigada para se chegar & resolugdo correta.
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Com bastante persisténcia Jonathan chegou a resolver mais alguns problemas, mas
mesmo assim tendo ficado em desvantagem em relagfio & maioria da classe que jd havia

feito quase todos.

Numa etapa seguinte, resolvemos em conjunto os problemas que a maioria da classe
tinha encontrado maior dificuldade. E como concluséio da atividade, solicitei a todos que
expusessem as ilustrag@es de cada problema num quadro verde de feltro existente em uma

das paredes da sala.

Como comentdrio sobre as ilustragfes havia um consenso geral da classe, em
atribuir as de Jonathan como sendo as melhores entre todas, tanto pela criatividade, como

pela prépria estética da elaborago do trabalho.

Destaquei esta habilidade particular de Jonathan perante a classe, que o tornava com

uma grande competéncia para a produgfio de trabathos na drea das artes pldsticas,

Pude perceber o orgulho que ele sentia naquele momento, quando recebia os
cumprimentos dos colegas de classe, pela sua brilhante participagéio na ilustragiio de cada

um dos problemas.

Este fato tornou evidente, a singularidade de cada ser humano, isto €, com
caracteristicas proprias de personalidade e com determinadas aptiddes e habilidades, que o
torna Unico para desempenhar bem certas atividades. Isto me levou a refletir sobre as
inteligéncias multiplas, onde cada ser humano manifesta tendéncias para realizar bem

determinadas tarefas.

Dai advém a responsabilidade da pedagogia educacional atenta a esta
particularidade de cada individuo, promover uma educagdio que explore recursos miltiplos,
onde cada um possa fazer uso dos melhores potenciais que tem em forma de inteligéneia,
promovendo uma melhor construgfio do conhecimento, enriquecendo cada vez mais o

processo educacional,

12,4 UMA ESCOLA

Ao chegar pela manhi, no final do més de outubro de 2000, na escola aonde leciono

E. E. Prof® “Senador Luiz Nogueira Martins”, fui recebida com uma saudagiio simpética de
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bom dia, da inspetora de alunos Cida, funciondria da escola por quem tenho admiragio pela

maneira como exetce o seu trabatho.

D. Cida tem um étimo senso de humor, é alegre. No relacionamento com os alunos
se impde com autoridade e nfio com autoritarismo e com uma alta dose de humanidade. Os
alunos captam cssas qualidades ¢ se intimidam a nflo acatar as suas ordens. Assim,

praticamente nfio se v& alunos circulando de maneira ociosa nos corredores ou no pétio.

Se algum aluno tenta dar um passeio desnecessdrio, burlando as normas da escola,
logo se ouve a D, Cida sempre atenta, dizendo: “o rapaz, o que estd fazendo fora da sala de

aula?”, o que o constrange, fazendo com que ele retorne rapidamente.

Fui até a sala dos professores, cumprimentei meus colegas de frabalho, trocamos
algumas palavras sobre os afazeres do dia, com disposigdo e vontade de realizar um bom
trabatho. Saf da sala pensando como era bom trabalhar nuin local onde as pessoas tém um
objetivo comum a respeito de propiciar aos alunos uma boa educagiio e, além disso,

possuem um bom relacionamento.

Dirijo-me a minha primeira aula do dia, de matemdtica no terceiro ano do Ensino
Médio. O conteddo de estatistica j& tinha sido desenvolvido e irfamos aplica-lo na
realizagfio de um projeto multidisciplinar, envolvendo as disciplinas de Hist6ria, Geografia,
Portugués e Matematica, sobre as eleigfes simuladas de um candidato a prefeito mirim da

cidade, com candidatos selecionados entre os alunos da prépria escola.

Naquela manhg, conversamos sobre o projeto. Eu os coloquei a par da importincia e

principalmente da responsabilidade da nossa partticipagdo através da disciplina de
Matemdtica, na tabulagdo ¢ andlise da investigacio sobre a intengio de votos dos
candidatos, que possibilitariam que os alunos durante a campanha soubessem qual a
posicio de cada candidato nas prévias eleitorais e que também, como ocorre
freqiientemente na realidade, tais prévias deveriam estar muito préximas do resultado final

na apuragiio dos votos.

Estabelecemos em conjunto uma metodologia de trabalho, que ia desde a coleta de
dados, por meio da aplicagfio de um questiondrio pré-elaborado, a organizagiio desses dados

em tabelas e por dltimo a elaboragfio de gréficos. A partir das prévias eleitorais,
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estendendo-se até o final da eleigiio, os resultados desta investigacfio seriam expostos em

tabelas e gréficos por toda a escola.

Os coloquei a par do rigor matemético que estaria permeando todo o nosso trabalho,
de sua importincia, que seria observada através da leitura das pessoas que visitariam a
exposi¢io. Com a finalidade do enriquecimento da participagio da disciplina de
Matemdtica no projeto e para incentivi-los ainda mais para o trabalho, inserimos mais
algumas pesquisas, que seriam feitas de forma paralela, tais como: caso o aluno nfio venha
para a escola a pé, qual o meio de transpotte por ele utilizado; qual o time de futebol que o

aluno torce; qual o género musical por ele mais apreciado,

Formamos grupos com seis componentes. A atividade foi dividida da seguinte
maneira: alguns deles ficaram responsédveis pela pesquisa de campo, através da coleta de
dados, com a preocupagio de obterem uma amostragem significativa; outros com a

organizac@o dos dados através de tabelas e os uitimos com a confecgiio dos graficos.

Eu orientava os alunos durante as diversas fases do trabalho. Ao chegar a um
determinado grupo, fui interroga-los a respeito do andamento do trabalho, quando me
surpreendi com uma sugestiio brilhante e original de confecgfio de graficos, que tinha
partido de Renato, um aluno, que apesar de muito empenho, apresentava muitas

dificuldades na aprendizagem formal da disciplina de matematica.

Durante a exposigio, com muito orgulho, teci comentérios sobre todos os trabalhos,
principalmente sobre o grapo que mais se destacou, o qual o aluno Renato fazia parte; nio
s6 pela sua criatividade e originalidade, mas também pela sua estética, com uma pléstica

impecével.

Considerei de grande importincia aquele trabalho, denominada atividade
contextualizada, pois os assuntos de estatfstica desenvolvidos na aula foram aplicados a
uma tarefa que envolve o cotidiano dos (as) alunos (as). Tendo colaborado em despertar o
interesse € a motivagiio dos mesmos, tornando a construgiio do conhecimento, muito mais

eficiente e estimulante,

Outro fato positivo que pude constatar, foi poder observar a educagiio sob um

prisma mais humanizante, pelo empenho maltiplo, demonstrado por todos, mas
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principalmente pela brilhante participagio do aluno Renato. Ratificando em mim, a
importincia em educagfio, de se propiciar atividades diferenciadas considerando as
inteligéncias multiplas, isto €, o vigor diferenciado que cada aluno (a) tem para aprender

determinado conceito.

Fato semelhante presenciei ao levar os (as) alunos (as) ao laboratério de
informadtica. Alunos (as) que nfo conseguiam ter um bom desempenho nas aulas
tradicionais de matemdtica, sentiram-se estimulados, ¢ conseguiram enfientar com sucesso
novos desafios na utilizagiio dos softwares educacionais de matemaitica, demonstrando um

bom desempenho.

Tudo isto me leva a concluir que, o ser humano é muito complexo e que a educagio,
sempie que possivel, deve langar méo de metodologias alternativas, que venham néo s6
estimular como também enriquecer a construgiio do conhecimento, mas principalmente no
caso da informdtica, matar dois coelhos com uma s6 cajadada, melhorando a dindmica das
aulas, como também em muitos casos, promovendo o primeiro contato com a utilizagiio do
computador, colaborando possivelmente como primeiro passo para a insergéio do (a) aluno

{(a) no mercado de trabalho.

Eu comentei, no inicio, sobre o trabalho da D. Cida, nfio sé pela sua presteza, mas
para deixar evidenciado que o bom funcionamento de uma escola depende do trabalho de
cada um, pelo fato de formarmos uma equipe, constitufdo-se do trabalho dos faxineiros, das
merendeiras, do pessoal da secretdria, do corpo docente, do corpo discente, da diregfo e

mesmo ndo estando presente, dos pais.

E muito prazeroso e gratificante o trabalho educacional, por ser a escola dinfimica,
um organismo vivo, caracterizando um sistema aberto, dentro de um universo sistémico, I2
como tudo que tem vida possut algo que transcende, onde se doam energias, mas a0 mesmo

tempo as recebemos, imprescindiveis para o exercicio de uma vida com qualidade.

No ensaio Uma Escola, uma andlise sobre um personagem de grande destaque: a
“D. Cida”, uma inspetora de alunos, nos leva a refletir sobre uma situaciio a nosso ver que
retrata a totalidade indivisiva existente no universo, na qual todos os fatos envolvidos tém

importincia para a organizaghio, onde a hierarquia tem como finalidade maior facilitar a
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coesio dos sistemas envolvidos, Cada evento tem a sua singularidade, com v objetivo e

uma importéncia linica no universo.

Uma evidéncia da importincia, de cada um de nés, mais do que aprender viver é
aprender a conviver, isto ¢, nos relacionarmos bem na teia da vida, através do exercicio

pleno da misséo que € conferida a cada um.

12.5 RELATO PESSOAL DE VIDA: CARO DIARIO
Trago aqui um relato de histéria de vida pessoal, delineada através dos referenciais:
espago e tempo. Desde muito pequena, recordo-me dos objetivos que tinha a alcangar,
atrelados a sonhos e até planos para o futuro. Até certo ponto de uma maneira intuitiva,
buscava adquirir conhecimentos, promovendo dessa forma uma evolugiio cultural, que me
possibilitasse atuar profissionaimente. Muitas vezes cheguei a pensar que seria uma

atividade relacionada a docéncia.

Paralelo a esse desejo, indago-me a respeito das buscas dos anseios das pessoas de
maneira geral na sociedade em que vivemos. S#o tantas coisas a conquistar, guando vocé é
crianga os sonhos até que n#o sio tdo grandes: um brinquedo, um passeio, uma colegéo de
figurinhas, etc. Com o passar do tempo, os sonhos de conquistas se avolumam: formar-se,
comprar utn carro, uma casa. Até que ponto esses sonhos que estio sempre relacionados

com algum objeto de descjo trazem realmente a felicidade?

Mesmo no caso da formagho profissional, tem-se a falsa ilusfio que as realizagdes,
estdo relacionadas a aquisigiio do diploma ¢ o dinheiro que ird se ganhar, em deconéncia da

atuagéo profissional.

No filme Caro Didrio, de Nanni Moretti (1993), o ator assistindo a um filme, aborda
o didlogo entre algumas pessoas adultas que diziam: “Nés éramos jovens e faldvamos de
coisas bonitas, hoje somos jornalistas, arquitetos, e agora ndo somos nada”. Isto nos leva a
refletir sobre o fato dessas pessoas nio terem cosrido atras de ideais reais, mesmo que 180

custasse set diferente do esteredtipo de cidadio apregoado pelo senso comum.
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A seguir, o ator do filme Caro Didrio, que intitula o ensaio, traga uma auto-reflexdo,
ao dizer; “en falava coisas feias, mas hoje me considero bonito e feliz”. O que mostra um

encontro com o seu eu interior em nivel de identidade, de plenitude.

Esta andlise a qual o filme nos leva, nos mostra que numa sociedade capitalista e
consumista, os anseios, os desejos dos individuos de maneira geral, estio sempre

relacionados ao supérfluo; As conquistas do ter, sem jamais se preocupar em ser.

Até certo ponto me enquadro neste perfil de individuo, mas por outro lado, o que era
latente, me vindo & mente de uma forma intuitiva, hoje me vem & tona de uma forma clara e
precisa, Mesmo as conquistas de crescimento cultural, visando de inicio uma atvagdo
profissional, devem proporcionar uma realizagio pessoal, que somente serd plena ¢
completa se levar o individuo a uma interagiio atuante na socicdade em que vive,

colaborando desta forma para a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Desde o ingresso na graduagiio percebi que seria importante a continuidade nos
estudos, Desejo este que foi se acentuando, durante o exercicio de minha atividade
profissional. Propiciando um crescimento profissional, através do contato com as iltimas
pesquisas na drea educacional, esclarecendo ditvidas; mas principalmente promovendo um
crescimento pessoal, uma compreensdo maior de natureza, de ser humano e de universo,
repercutindo de imediato na minha atuagfio profissional, possibilitando n#io s6 atender as
necessidades e as expectativas dos alunos, mas colaborando para uma aula mais dindmica,
culminando na construgiio do conhecimento por parte dos alunos de uma maneira plena e

interativa,

Como parte integrante e atuante do sistema educacional do pafs, sinto-me com a
responsabilidade ¢ o dever de incentivar e também de participar de uma educagiio
continuada e de forma integral, onde o individuo nfio sé tenha a possibilidade de ver
atendida as suas exigéncias profissionais, mas principalmente venha contribuir para o

desenvolvimento do ser humano de forma integral — corpo, mente e espirito.

Onde interajam plenamente as ti€s inteligéncias: racional, emocional e espiritual,
promovendo o desenvolvimento e a utilizagdo de uma forma plena e consciente do seu
intelecto, racionalidade, criatividade, sentimentos, emogGes, sonhos, enfim o

desenvolvimento de sua inteligéncia pautado pelo sentido ético e estético, culminando com
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a aquisiciio de uma consciéneia critica ¢ soliddtia que o possibilite optar por valores que
transcendam a materialidade, isto é, a valores reais (grifo meu), ligados a espiritualidade,

isto &, a possibilidade do ser humano chegar a transcendéncia.

O que encaro com wma certa serenidade e tranqilidade, visto que, cada saber e cada
ser, 6 uma expressdio dinfimica desse mundo existencial que se renova a cada dia. Onde o
conhecimento cientifico & algo inacabado, pois é considerado um processo. O ser humano
também tem um potencial sujeito a um constante crescimento, diante da sua

inconclusividade, assim como dizia o pedagogo e escritor Paulo Freire (1999).

Proponho uma educagfio com enfoque sistémico, que incorpore o sensorial, o
emocional, o intuitivo e o racional, possibilitando aflorar caracteristicas latentes do
individuo, a sobrevivéncia e a transcendéncia. Baseados nos conceilos da Fisica Quéntica,
sobre a tendéncia do elétron, comportar-se ora como particula, ora como onda, resultando

no conceito de que matéria e energia sfo intercambidveis.

Em que tudo que existe no Universo faz parte de uma totalidade indivisiva em
holomovimento, nfio sendo visto como o conjunto de partes isoladas, mas sim como ©
resultado das relagdes entre as partes em permanente interconexdo e interagdo através de
processos vitais e cognitivos na teia de relages da vida, caracterizando-se por elementos
denominados hélons. Inclusive o ser humano ¢ considerado um hdélon, um ser dotado de
corpo-mente-espitito, ou seja, um todo que se identifica consigo mesmo como um ser
autdbnomo e simultancamente como um elemento ativo e integrante da totalidade, por

analogia temos um exemplo - a0 mesmo tempo em que ele € onda, € oceano.

Eu sou o oceano que ird se debrugar como onda e se quebrar na praia; mas antes de

tudo eu sou Oceaneidade!

No préximo capitulo teceremos um paralelo entre a causa ambientalista voltada para
a educagfio, pelo fato de ambas terem um ponto comum convergente com a causa da

educagiio, em especial a ethomatematica,
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13, PARALELO ENTRE A ETNOMATEMATICA
£ A EDUCACAO AMBIENTAL

A formagiio integral do ser humano perpassa pela causa ec_:oiégica ¢ ambiental. O
ser humano integral possui uma identificagfio consigo mesmo, a ponto de possuir uma
identidade prépria, isto é, alguém que adquiriu uma consciéncia solidédria, consciente de
que a verdadeira evolugiio s6 acontecerd quando ele colaborar para o desenvolvimento
coletivo, ou seja, o crescimento pessoal estard atrelado ao trabalho que se venha a

desempenhar na comunidade.

A causa ambientalista vai além da preservaciio da natureza e do homem inserido
nela, A preocupagfio transcende exclusivamente o ser vivo e o seu habitat, Envolvendo-se
principalmente com a qualidade de vida, no aspecto de preservaciio de identidade do ser
humano; relacionada a questdes de género, opgio sexual, luta pelos direitos das classes

sociais com menor renda, o direito do negro, da crianga, efc.

O papel da educagiio ambiental dentro da educagio cidadi, isto €, aquela que forma
individuos conscientes do seu papel na sociedade, atribui a cada individuo o conhecimento
¢ a responsabilidade pela preservagio do ecossistema do planeta, Tendo como preocupagio
aspectos ecoldgicos, culturais, politicos e sociais. Indo além de conhecer o seu cotidiano,
chegando mesmo a intervir nele sob um prisma de perspectiva social, educacional e

politica.

Tinha-se na modernidade a idéia de que a educagfio traria o fim da barbdrie -
Marcos Reigota (1999 b), isto é, através da educagiio, haveria a possibilidade de uma vida
com mais qualidade e mais eqilitativa em todos os aspectos, minorando as desigualdades e
as injusticas sociais. Ndo podemos deixar de considerar que a educaciio foi responsdvel por
intimeros avangos, ocorridos nas dreas cientificas e tecnoldgicas, mas por outro lado, o ser
humano ainda tem muito que aprender em nogles bésicas de relacionamento humano
pautado na ética, relacionados ao meio ambiente e no trato com o outro, o exercicio do
respeito, da tolerfincia, da solidariedade e da cooperagiio Mas, mesmo no infcio do século
XXI, a barbdrie continua em intimeros pafses, dentre os quais estfio: Istael, Iraque, Coréia

do Norte, alguns pafses da Africa etc.
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Chegamos a pés-modernidade, no aspecto educacional prevalece uma proposta
pedag6gica baseada no construtivismo, privilegiando o racionalismo, com caractetfsticas
estruturalistas, Na educagfo necessitamos retomar caminhos, onde faga parte uma proposta
pedagégica mais ampla, a partir de uma visio holistica, embasada no paradigma emergente.
Sob o olhar da transversalidade, propiciando um conhecimento melhor ¢ mais amplo do

objcto de estudo, do processo de aprendizagem, como também do educando e do educador.

A visfio linear, cartesiana ¢ mecanicista do conhecimento disciplinar, surgida com
Descartes e Galileu, ddo lugar a uma nova visiio transdisciplinar do conhecimento,
embasada em um novo paradigma, surgido principalmente, pela teoria da relatividade e a
fisica quintica de Albert Einstein entre outros cientistas, onde nfo existem certezas
absolutas, mas somente modelos que fornecem aproximagdes da realidade através de

célculos probabilisticos.

Uma realidade que reconhece o intercimbio entre matéria e energia, pelo
comportamento dual do elétron, uma totalidade indivisa em movimento dinfimico ¢
constante. Sendo o ser humano constituinte desta totalidade indivisiva — um hélon; um ser
que ndo estd no Universo, mas sim que € parte integrante deste Universo, em constante

interligagfio e interconexdo com 0 cOSMOs.

A partir de uma concepgfio de ser humano integral, pautado nos conceitos que
emergem do novo paradigma, € possivel tecermos um novo olhar para este ser ¢ as relagdes
que ele realiza. Onde, evidenciam-se maiores potencialidades, possibilidades e

responsabilidades de evoluir e concomitantemente contribuir para um mundo melhor,

A pattir de uma nova compreensio de mundo e de ser humano como parte
integrante deste mundo, a missfio do professor, vai além de fornecer uma visfio global da
cultura, mas despertar no (a) aluno (a) um pensar reflexivo, ciitico ¢ consciente, e fazer
aflorar e desenvolver qualidades que possibilitartio a aquisi¢io de habilidades e

competéncias, numa postura individual e simultaneamente coletiva para um mundo melhor.

De tal forma que o (a) aluno (a) reconhega e respeite a individualidade de cada ser
com suas caracterfsticas proprias de personalidade, considerando que cada ser humano é
Gnico com um vigor maior de inteligéncia para exercer determinadas atividades. Daf a

importéncia do trabalho em grupo, onde cada um tem uma parcela singular de contribuigfo,
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considerando que na somatéria de todas as contribuigSes € que a humanidade evolui. De tal
forma que o exercicio da atividade profissional esteja vinculado a ser cidaddo, atuante

dentro da sociedade com suas responsabilidades pertinentes.

A educagfio tem como missdo senso-comunizar o conhecimento cientifico (grifo
meu). De acordo com Boaventura Souza Santos.

A ciéncia pés-moderna, ao sensocomunizar-se, niio despreza o conhecimento que produz tecnologia,

mas entende que, tal como o conhecimenlo se deve traduzir em auto-conhecimento, ©

desenvolvimento tecnolégico deve traduzir-se em sabedoria de vida. £ esta que assinala os marcos da

prudéncia  nossa aventura cientifica. (SOUZA SANTOS, 1998, p. 57).

Tecendo uma analogia entre a missfo da ciéncia e da educagdo, esta, a0 senso-
comunizar o conhecimento, deverd fazé-lo permeado de valores éticos, estéticos e morais.
De tal forma que as pessoas possam aprender e evoluir, fazendo uso do conhecimento
cientffico, nfio s6 para beneficio préprio, mas também em prol de um mundo melhor, mais

humanizado.

Os estudos culturais — uma leitura de cultura que ocupa um espago paralelo a cultura
hegemdnica, termo utilizado por Marcos Reigota (1999 a); mesmo ndo tendo a mesma
difusfio de uma cultura académica tradicional, ¢ de grande importincia na construgfio do
conhecimento do ser humano, através de um olhar subjetivo. Encontrados nas mais diversas

4reas de cultura, tais como: cinema, miisica, artes plasticas, livros, textos, etc.

Tais estudos, trazem-nos uma leitura impregnada de subjetividade, que permeiam o
relacionamento humano, indo além do imediatismo e do supérfluo, procurando enfatizar as
singularidades de cada situagfio, de cada individuo, no envolvimento com o outro e
principalmente o que isto acarreta no convivio dos individuos em sociedade, Possibilitando
uma postura mais humilde entre as trocas de conhecimento; uma abertura mais eclética para
entender as pessoas e inclusive o mundo em que vivemos. Em sfntese, quando nos
referimos a uma visio ecoldgica, “os estudos culturais”, é toda manifestagiio cultural que
abrange uma cultura nfo hegemodnica, mas que pode muito contribuir para uma

compreensdo do conhecimento, do ser humano e do mundo em que vivemos,

Temos como citaglio de estudos culturais, o filme: Caro Didrio de Nanni Moretti,

que nos propiciou entre outras tantas andlises, a observagdio da arquitetura de Roma,
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retratou o modo como vivem os personagens do filme, incluindo um resgate subjetivo da
vida desses personagens, o que nos levou a refletir sobre a importéncia de termos ideais
reais de vida, pois s assim teremos oportunidades de realizaglio pessoal, profissional e

sermos felizes,

As idéias de Marcos Reigota enfatizam o papel e a importancia da educagiio
ambiental:

A tendéncia da educagio ambiental é tornar-se nfio 6 uma pritica educativa, ou uma disciplina a

mais no curtfculo, mas sim conselidar-se como uma filosofia de educagiio presente em todas as

disciplinas existentes ¢ possibilitar uma concepgio mais ampla do papel da escola no contexto

ecolgico local e planetdrio contemporineo. Portamto, trata-se de utna proposta filoséfica e

pedagdgica que considera a escola um centro de questionamentos ¢ produgfio de alternativas sociais,

politicas e culturais, sintonizada com o seu tempo. (REIGOTA, 1999 b, p. 80).

Tecemos um resgate da causa ambientalista, voltada para a educagio dos
individuos, por ter um ponto comum convergente com a causa da educagiio, em especial a
etnomatemdtica. Tal ponto comum € justamente as rafzes onde ambas assentam-se: o
resgate da dignidade do individuo, de wmn povo, enfim da humanidade, (grifo meu). Fato
este que deve estar presente e que consideramos como ponto mais importante na construgiio
da metodologia didético-pedagdgica-educacional. A Etnomatemética é outra proposta que
vem ao encontro do que sugerimos, segundo Ubiratan D’ Ambrosio:

A proposta pedagégica da etnomatemdtica & fazer da matemdtica algo vivo, lidando com situagdes

reqis no tempo (agora) e no espago (aqui). E através da crilica, questionar o aqui ¢ agora. Ao

fazermos isso, mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dinimica cultural, Estamos,
efetivamente, reconhecendo na educagiio a importéncia das vérias culturas ¢ tradigdes na formagio

de uma nova civilizagio transcultural e transdisciplinar. (D AMBROSIO, 2001, p. 46).

Outro ponto em comum ¢ trabathar por uma causa de justi¢a social para um mundo
mais justo, pacifico e ético, onde todas as pessoas tenham oportunidades iguais de se
desenvolverem e serem felizes. O ponto de pattida seria a preservagiio e o desenvolvimento
de suas rafzes, de tal forma que as relagdes interculturais, sob uma visiio ecoldgica de vida,
assentem-se sobre uma ética que advém do auto-conhecimento, do conhecimento e o
relacionamento com o outro, com respeito ¢ tolerfincia, por meio do exercicio da

solidariedade.
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O préximo tema abordado € justamente uma andlise da etnomatemdtica - uma teoria
geral do conhecimento, que vem de encontro s bases do paradigma emergente ¢ propiciar

para a educagiio a formag&o do ser humano integral.
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14, ETNOMATEMATICA: TEORIA GERAL DO CONHECIMENTO

SOB UM ENFOQUE TRANSDISCIPLINAR

Segundo Ubiratan D’Ambrosio, apesar do nome ser sugestivo do corpus do
conhecimento matemético, o programa etnomatemadtica tem um cardter de teoria geral, com
um sentido abrangente e transdisciplinar. Assim podemos dizer que etnomatemdtica é a arte
ou técnica de entender, conhecer e explicar as varias areas do conhecimento nos diversos
contextos culturais, O que fica claro afravés da andlise feita pelo proprio autor Ubiratan
D’ Ambrosio (1997, p. 16): “...uma teoria geral do conhecimento — uma vez que estuda todo

o ciclo desde sua geragiio, passando pela organizagéo intelectual e social, até sua difusio”,

Através da defini¢@o pelo mesmo autor, segundo sua etimologia:

etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e portanto inclui
consideragdes como linguagem, jargfio, cédigos de comportamento, mitos e simbolos; matema € uma
raiz dificil, que vai na diregio de explicar, de conhecer, de entender; e tica vem sem divida de

techne, que ¢ a mesma raiz de arie e de técnica. (ID’AMBROSIO, 1998, p.5).

Com a finalidade de distinguir epistemologicamente os conceitos que estdo
presentes da educagfio consideramos essencial esta andlise introdutdria. Temos através do
texto de Ubiratan D’ Ambrosio (La transdisciplinaridad y los nuevos rumbos de la education

superior - cf. Internet), uma explanagio muito pertinente e diddtica sobre o assunto:

No século XVII o método proposto por Descartes di origem as disciplinas que irfio constituir as
variadas ciéncias, possibilitando uma visfio limitada de aspectos especificos dos fatos da natureza, do
homem e da sociedade. Em pouco tempo se notou que 2 complexidade dos fendmenos exige uma
justaposiciio de conhecimentos disciplinares, a reuniio de resultados obtidos com os métodos

especificos de cada disciplina. Dessa forma se estabelece a multidisciplinaridade.

Mais tarde, pelo final do século XIX, os meios tecnolégicos que se desenvolveram permitem visdes
mais profundas do universo. Os avangos nas artes e no conhecimento do homem e da sua natureza
do origem a novos objetos de estudo ¢ & mescla de métodos caracteristicos de disciplinas distintas.
Essa é a efapa conhecida como interdisciplinaridade. O avango do conhecimento cientifico e
tecnolégico criou instrumentos que permitem reconhecer a enorme complexidade do universo. A
realidade césmica, a natureza da matéria, o fendmeno da vida e os mistérios da mente e, sobretudo,
as inter-relagbes entre tudo isso resistem ao tratamento disciplinar, mesmo que se adote a

multidisciplinaridade ou a interdisciplinaridade. E absolutamente fundamental que se tenha uma

visiio global. A cada aspecto, mas tambéni nas interagSes niio perceptiveis. O passo fundamental da
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mecAnica quiintica, revelando o comportamento interativo das particulas, é reconhecido como a.
esséneia do universo. A tinica possibilidade de conhecer a totalidade - se isso ¢ possivel! E dotar um
enfoque holfstico, indo mais além das disciplinas, transcendendo objetos e métodos disciplinares.

Isto ¢ a transdisciplinaridade. (D' AMBROSIO: http:vello.sites.uol.com.brfubi.htm.)

Mas afinal 0 que ¢ a transdisciplinaridade, uma nova filosofia, ou uma nova postura
religiosa, ou uma ciéncia das ciéncias, ou simplesmente um modismo? A esséncia da
transdisciplinaridade consiste em néio privilegiar espagos e tempos culturais, de tal forma
que nio se estabelegam julgamentos e hierarquias sobre modos de convivéncias e
explicagdes da realidade. Parafraseando Ubiratan D’Ambrosio, assenta-se sobre uma
atitude aberta, através de uma postura de humildade e respeito matuo em relag#o a sistemas
de explicages e conhecimentos, mitos, religiGes, recusando qualquer tipo de prepoténcia

ou arrogancia, Caracterizando a esséncia da transdisciplinaridade como transcultural.

As reflextes transdisciplinares partem de todos os lugares do planeta através de
varias tradicBes culturais, das quais fazem parte individuos com formagbes e atuagles
profissionais diferenciadas, através de leituras académicas ¢ ndo académicas - os chamados
“estudos culturais”. A mensagem essencial da transdisciplinaridade consiste no
reconhecimento de uma postura de humildade, através de uma visdo de mundo que

transcende uma leitura fragmentada.

Indiscutivelmente os crescimentos das especializagdes e das disciplinas foram
implementadores do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas paralelamente
produziram uma viso distorcida da realidade, devido a uma leitura nfio global e holistica
da natureza e do proprio homem como integrante de uma totalidade césmica, atribuindo um
poder inabaldvel aos detentores dos conhecimentos fragmentérios, culminando com uma

série de inigliidades contra os individuos, sociedades e nagdes.

A humanidade caminha em diregéio a globalizagiio da economia, através da adogiio
de mecanismos semelhantes de propriedade, produgfio e sistemas de trabalho, que se iniciou
por volta do século XV com os europeus conquistando novos territérios ¢ implantando o
regime colonial. Um regime perverso que para manter-se eliminava aquilo que os
individuos, os povos tem de mais impottante, ou seja, s suas rafzes culturais, O modo
como o conquistador age esta relacionado com o fato de deixar o conquistado inferiorizado,

isto €, sob o seu dominio. O ponto essencial para que isso ocorra, é o enfraquecimento das
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suas rafzes culturais, da sua historicidade, que consistem na eliminagéio da lfngua, da
religidio, do modo como eles reconhecem os sistemas de explicagfio da natuteza em geral e

o reconhecimento da terra.

No século XVII iniciou-se o pensamento cientifico moderno com Descartes,
Galileu, Newton entre outros. No infcio no século XIX o desenvolvimento da tecnologia
concorreu acentuadamente para o desenvolvimento. No século XX tivemos o
desenvolvimento e implantagfio de novos ¢ eficientes meios de comunicagéio e informagao,
beneficiando-se principalmente da expansfio da informadtica, colaborando diretamente na

aceleragiio do desenvolvimento das mais diversas dreas.

Mas, por outro lado o mundo assiste atdnito a uma série de catdstrofes e ameagas
que afetam o meio ambiente, o ser humano, as comunidades e as nagdes, em decorréncia do
mau uso da utilizagdo das mesmas técnicas que promoveram o desenvolvimento. Em
conseqiiéncia de uma exploracdo desenfreada de recursos naturais; desmatamentos; mau
uso da energia nuclear, contaminagéo ao meio ambiente e & humanidade através de vérios
escapes radioativos, sendo o pior deles a construgfio e o langamento da bomba atdmica,
sobre Hiroshima ¢ Nagasaki - o maior desastre ambiental feito ao homem pelo préprio

homem etc,

Associado a isto, uma utilizagiio desenfreada, sem preocupagiio com os danos ao
meio ambiente da energia f6ssil, acarretando o aumento de poluigio do planeta e a
diminui¢io da camada de ozdnio, causando o aumento de temperatura em todo o globo -
provocando o derretimento de geleiras, enchentes, furacBes etc. Isto retrata um legado
natural do capitalismo, associado a um sistema politico autoritdrio, arrogante e perverso,
pautado na propriedade, na produgio, sem preocupagiio com os danos ao meio ambiente e
conseqlientemente ao préprio ser humano, U sistema que visa lucros acima de tudo e que

nido mede conseqiiéncias, causando sérios danos 4 sociedade.

Outro fato a ser considerado ¢ que mesmo tendo ocorrido um acentuado aumento da
populagio mundial, houve um declinio da populagdo aborigine das Américas - de acordo
com D’Ambrosio (2001), o que nos mostra que o pensamento cientifico moderno trouxe

sérias conseqliéncias, entre elas a que lesou a ordem demogrifica,
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Atribuimos todos esses fatos a um pensar disciplinar, cartesiano e mecanicista,
heranga da ciéncia moderna. Néo tendo um objetivo mais amplo, através de uma visio
holistica e ecoldgica e uma concepgiio sistémica, onde todos os fatos esto interligados e
sio interdependentes, implicando que sé teremos o verdadeiro e o legitimo bem estar

individual, se de alguma forma ele estiver envolvido com o bem estar da humanidade.

De uma forma mais sutil do que foi a colonizagiio, mas ainda danosa, alguns paifses
de primeiro mundo, através da globalizacéo da economia, associada aos avangos cient{ficos
e tecnoldgicos concorrem cada vez mais, através de sua hegemonia, pela imposi¢io de sua
cultura, sua lingua ¢ até sua maneira de pensar a outros povos do mundo, Chegando a
negligenciar a cultura do outro, sua religidio, scus mitos, seus costumes € o seu modo de
explicar e conviver com a realidade; num férum mais {ntimo, o individuo chega a perder o
que ele tem de mais importante - sua dignidade. Culminando na subjugagéio do homem ao
sistema dirigido pelo préprio homen), numa atitude de autoritarismo, de arrogancia e de

prepoténcia.

O pensamento de Marcos Reigota, vem ao encontro da busca de alternativas aos
complexos problemas contemporéneos, em que através da globalizagfo haja a oportunidade
de sc estabelecer um novo didlogo politico, multicultural e global, onde numa posigio
equinime, todas as vozes possam ser ouvidas, respeitadas e consideradas:

Considerar também a globalizagio como um fendmeno de homogeneizagio cultural, no qual

prevalece e prevalecerd os padrSes culturais ¢ sub-culturais dos pafses poderosos, é desconsiderar as

possibilidades de resisténcia ¢ a independéncia intelectual em relagio a0 poderio econdmico que

existe, sempre existiu ¢ exisliri nos paises situndos fora ou & margem do sistema de difusio e

validagdo. (REIGOTA, 1999 a, p. 46).

Vivemos wma situagiio paradoxal: através dos mesmos recursos, que possibilitaram
¢ implementaram o crescimento ¢ o desenvolvimento conquistados até agora, nfio estamos
livres, tanto da degradagfio como até da propria extingiio da espécie humana da face da
terra.

2

E necessdria ¢ urgente a busca de uma nova “ordem global”, de acordo com
Ubiratan D’Ambrosio (1997), que aborde a questdo do trabalho e da propriedade, tendo

implicages direta na politica, na cultura, na economia, na educagfio etc.
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Atrelado a isto, precisamos encontrar novos modelos de desenvolvimento
relacionados A educagiio e & sociedade, no qual se reconhega e respeite a pluralidade
cultural, mas principalmente no modo come o ser humano vé€ e se relaciona com o outro,
numa posi¢io ¢ atitude de consideragfio ¢ respeito, através de uma ética de colaboragiio, nas -
suas necessidades de sobrevivéncia ¢ transcend@ncia - consideramos este o principio basico
e propulsor de todos os outros. Em que se tenha uma outra interpretagiio de beneficios, que
¢les ocorram de forma individual, mas néio deixem de estarem atrelados de uma maneira
soliddria a toda sociedade., Promovendo o desenvolvimento, com respeito a0 meio

ambiente, ao ser humano, ao planeta, enfim a todas as formas de vida,

Esta nova ordem requer uma fundamentag@o tedrica embasada em uma visdo de
mundo através de uma leitura transdisciplinar, o que justamente vem de enconiro a uma
perspectiva evolutiva e holistica, sobre a interagfio entre conhecimento e contexto através
da proposigdo de Ubiratan D’ Ambrosio, o Programa Etnomatemética:

No processo de aquisiciio de conhecimento, criam-se cédigos ¢ simbolos, que sdio o que constitui

cultura ¢ identifica uma sociedade. Os membros de uma sociedade compartifhbam maneiras de

explicagio, artes e téenicas préprias e especificas a ela. A socledade desenvolve o seu préprio
matema. A partir daf, nascem suas normas de comportamento, seus maodos de propriedade, seus

estilos de produgio, sua estrutura de poder e sua divisio de trabalho. (D’ AMBROSIO, 1997, p. 18).

Cada drea do conhecimento s6 pode ser entendida a partir de uma reflexiio
envolvendo todo o ciclo do processo: a partir de sua geragfio, sua organizagio social e
intelectual e sua difusfio. Desta forma o Programa Etnomatemdtica abrange todas as dreas
do conhecimento e caracteriza-se como uma teoria géral do conhecimento. A andlise desse
processo que ocorre em ciclo, tem a criatividade como conseqiiéncia direta de uma
dinfimica envolvendo a intra e a interculturalidade, constituindo a esséncia da

transdisciplinaridade.

Uma anélise transdisciplinar reconhece que metodologicamente o ser humano, tem
como comportamento o resultado da construgiio e reconstrugiio do conhecimento que lhe
possibilita o saber ¢ o fazer, para sobreviver e transcender. Em todos os tempos ¢ em todas
as culturas, a geragfio do conhecimento estd diretamente relacionada & obtengiio de
respostas a situagdes ¢ problemas particulares, dependentes a um contexto natural, social ¢

cultural,
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Acreditamos que o Programa Etnomatemadtica, tendo em sua fundamentagfo tedrica
uma base transdisciplinar, tem como objetivo eliminar a prepoténcia, a inveja e arrogincia
na construgiio, interpretagiio e difusdio do conhecimento. Eliminando a subjulgagio do
homem ao préprio sistema, adotando em seu lugar, a valorizagio individual do ser humano,
o respeito ao outro, com suas individualidades e singularidades, estendendo-se ao exercicio

da solidariedade ¢ cooperagiio na preservagio do bem comum,

Numa visdo mais ampla e abrangente o Programa Etnomatemdtica tem como
miss#o, mais do que a consideragéio, o respeito, o reconhecimento pela cultura individual e
pelos valores do outro, mas principalmente o reconhecimento da dignidade de cada um

estendendo-se a sociedade ¢ por fim a toda uma nag#o.

O ponto de partida para que isto ocorra € a nossa integragio como individuos na
totalidade césmica, através da eliminagio das dualidades que nos habituamos a aceitar
como normalidades, mente e corpo, consciente e inconsciente, material e espiritual e
passamos a interagir como um hélon, integrante que somos desta totalidade sistémica em
ininterrupta e dinimica conexfo numa relagfio de interdependéncia, onde o nosso fazer
esteja numna ligagfio direta e consciente com o nosso ser, isto € um produto da nossa

inteligéncia racional, emocional e espiritual,

A partir disso a busca pela integragfio com o outro mais préximo — a nossa familia, a
integragfio com a sociedade, com a natureza, com o planeta e com o cosmo, numa postura
de respeito, solidariedade e cooperagiio. Nossa misso como educadores é concorrer para

que isto se torne realidade, fazendo a parte que nos cabe no exercicio de nossa cidadania.

Tragaremos metas para as nossas vidas, procurando ir além da sobrevivéncia, isto &,
no futuro, ao fazermos uma retrospectiva de nossa vida, ter a certeza de que ela niio passou
em vao; que efetivamente em paralelo com o nosso desenvolvimento, colaboramos com o

desenvolvimento e a evolugfo da humanidade.

Analogicamente o Programa Etnomatemdtica, pode ser comparado a uma bandeira
de paz. Pois, a partir da adogfio desse programa pela educagiio, pautado em uma educagfio
ecoldgica ambientalista, que analisa todo o ciclo do conhecimento de uma forma ampla,
tendo como premissa o reconhecimento do outro, considerando e respeitando valores

essenciais de um individuo, de um povo, de uma nag#o, que representa a sua cultura, sua
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historicidade ¢ que formam as suas rafzes, € que chegaremos a paz individual, social e
militar. Segundo Ubiratan D’ Ambrosio:

A etnomatemdtica se encaixa nessa reflexfio sobre a descolonizagiio e a verdadeira abertura de

possibilidades de acesso para o subordinado, para o marginalizado e para o excluido. A estratégia

mais promissora para a educagiio nas sociedades em transigiio da subordinagdo para a autonomia é

restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo ¢ respeitando suas raizes. (D’ AMBROSIO, p.

10, site Internet},

Concordamos com o autor, ao considerar esta a vertente mais importante da
etnomatemdtica. O fato de reconhecer e respeitar as rafzes do individuo, nfo implica
ignorar e rejeitar as rafzes do ouiro, pelo contrdrio, significa reforgar suas préprias raizes. A
pratica da etnomatemética ndo significa excluir a matemdtica académica, indispensavel
para um individuo interagir plenamente no mundo moderno, A etnomatematica sozinha niio
consegue suprir as necessidades do individuo na sociedade atual, mas por outro lado, a
matemdtica académica tem muita coisa obsoleta que além de nfio servir para nada, leva o
(a) aluno (a) a nfio se sentir motivado para um aprendizado que nfio desperta o menor

interesse,

Vem ao encontro do Programa Etnomatemdtica uma perspectiva holistica, sob uma
visdo transdisciplinar, a educagfio ambientalista. Dedicamos um capitulo neste trabalho,
onde ressaltamos que ambos tem um ponto em comum como sua essencialidade: a
dignidade (grifo meu) do ser humano, O principal da etnomatemdtica ¢ justamente ter a
visdo cultural da humanidade como um todo, que resulta do intercimbio de idéias entre

individuos com experiéncias as mais diversas,

Examinado a situagiio de inseguranga, vivenciada por indmeros seres humanos, a
qual testemunhamos pela nossa propria experiéncia ou pelo que observamos através da
midia, violagBes freqlientes em todas as suas dimens@es: interior, social, ambiental ¢
militar. Constatamos que, na maioria, foram possiveis somente pela utilizagfo perversa de
recursos tecnolégicos e cientificos que puderam ser desenvolvidos gragas A existéncia de

instrumental matemadtico.

E inegdvel que como matemdticos e educadores matemdticos, niio podemos ser
responsabilizados pelo mau uso que se faz desse instrumental. Mas sim, temos

responsabilidade pela formagiio integral de nossos alunos. E natural, portanto, nos
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perguntarmos “onde foi que erramos”? “por que persistimos no erro?”’, Somos levados a
concluir que fomos capazes de transmitir bons conhecimentos, mas fomos incapazes de
transmitir valores e uma ética maior, Associado a este fato, Ubiratan D’ Ambrosio aborda a
importincia de uma andlise atual da humanidade, sobre a:(...) necessidade de questionar os
valores morais que necessariamente desempenham papel fundamental nessa mescla.
Matemdtica, e consequentemente Educagdio Matematica, sfio partes desse complexo.,” (p.

33, 1986).

Um dos questionamentos do ensino de matemdtica ¢ que ele vai, de modo geral,
muito mal, o que estd evidente pelos resultados dos testes, provas e provies. Alguns
atribuem a falta de interesse, criatividade e até¢ de imesponsabilidade dos jovens de hoje.
Atribuimos isto a uma descrenca no presente, repercutindo no futuro que esses jovens terfio.
Associado ao fato que o curriculo do ensino de matemética, segue um padrfio independente
do contexto cultural em que € ensinado, fato este que o torna muitas vezes desinteressante e
obsoleto, dando a impressio ao jovem que € algo que ocorre paralelo com a realidade em

que vive.

Sugerimos uma revis#o urgente no curticulo de matemdtica através de uma visio
cultural, com a preocupagfio de como a matemdética se enquadra na experiéncia individual e
coletiva de cada individuo. No que se refere ao contetido, é fundamental que as disciplinas
sejam lecionadas com muito critério e competéncia. Segundo D’ Ambrosio:

Devem ser um estimulo A criatividade. As boas atividades — as nfio boas devem ser descontinuadas!

Devem estar disponfveis para todos os campi. Particularmente as aulas de contetido, que aparecem

como disciplinas de suporle em resposta a interesses especificos ou a necessidades dos alunos,

Naturalmente, essas aufas abordariio um contetido diversificado, atrelado aos projetos de pesquisa

nos quais estd envolvido o aluno, e em respostas is necessidades sentidas na execugfio desses

projetos. (D°’AMROSIC, 1997, p. 97).

Assim, o objetivo do contetido programado jamais deve atender uma suposta 16gica

interna da drea do conhecimento em pauta.

A etnomatemdtica ¢ também uma troca de experiéncias, propiciando um
enriquecimento mituo. Segundo Ubiratan D’ Ambrosio, (p. 4, Internet — Etnomatemaética:

uma proposta pedagégica para a civilizagio em mudanga): “O principal da etnomatematica
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¢ justamente ter essa visdo cultural da matemdtica como um todo, que resulta do

intercimbio de idéias entre individuos com experiéncia as mais diversas™,

Uma diferenga notdria entre a matemdtica ocidental e a etnomatemdtica, é que a
matemdtica ocidental aborda um conhecimento universal descontextualizado, enquanto que
para a ethomatemdtica a contextualizag#o, isto &, que envolve a cultura em que o individuo

estd imerso, é fundamental.

O caminho para chegarmos a uma matematica realmente boa, que desperte interesse
e motivagdo para o seu aprendizado, deve incorporar um othar transdisciplinar,
promovendo um ensino mesclado de uma boa matemética académica com bases nas raizes
culturais do ser aprendente, através de situagbes contextualizadas. Mas principalmente
desperte uma visfo reflexiva e critica (grifo meu), onde o (a) aluno (a) nfo se sinta um
instrumento no aprendizado da matematica, mas pelo contrdrio, por meio do seu uso, possa

colaborar interagindo conscientemente na sociedade em que vive.

Estamos vivendo o perfodo de maior transi¢io da histéria, em decorréncia dos
avangos cientificos e tecnolégicos, nos sistemas de informagio, comunicagio e de
produgio. Repercutindo de forma direta no modelo de sociedade, A sociedade atual
globalizada tem como caracterfstica marcante o multiculturalismo — um encontro entre as
diversas culturas. Mas, por outro lado, o encontro intercultural sé nio resultard em
conflitos, se tiver como base uma ética que implique além de um auto-conhecimento, o
conhecimento € o respeito ao outro ¢ a sua cultura. O respeito vird do conhecimento
associado a uma visfio e postura reflexiva e soliddria. Caso contrdrio o comportamento
revelard superioridade, arrogincia e prepoténcia, resultando inevitavelmente violagtes e

conflitos.

Segundo Marcos Reigota:

Alravés da cultura, pode-se desconstruir preconceitos e estigmas, representagies falsas e
consolidadas, reverter posiglies e sistemas que permitem, ndo apenas a circulagio da produgio
cultural originada em pafses que se situam fora ou & margem do sistema de difusiio e validagfio, mas
sim a possibilidade de se reinvidicar, exigir ¢ estabelecer um didlogo polftico, multicultural ¢ global,
na busca de alternativas aos complexos problemas contemporineos, com base num conhecimento

minimo possivel das diferengas entre todas as partes envolvidas. (REIGOTA, 1999 a, p. 45).
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Nesta fase de transicdo, a educagio niio pode preocupat-se com a mera transmissio
de contexidos, muitas vezes iniiteis ¢ obsoletos na atualidade, e desta forma inconsegiiente
na consirugiio de uma sociedade melhor. Cabe ao educadoy, fazendo uso de seus recursos,
objetivos e subjetivos, planejar suas aulas sob um enfoque transdisciplinar, onde cada
contetido possa ser vislumbrado num contexto global. Desta forma ele poderd promover
uma aprendizagem significativa, Sugerimos sempre que possivel, que o aluno faga anélises
reflexivas e criticas, envolvendo valores ligados & moral, & ética ¢ a estética, sobre os mais

diversos temas, em paralelo ao conhecimento que ele vai construindo.

Temos responsabilidade sobre o futuro de nossa sociedade, em especial nds
educadores, porque a base de formagiio das geragdes futuras, se concretizari através da
educagio. A missfio maior da educagdio é propiciar uma educagiio para a paz. O ponto de
partida para que isto ocorra é uma educagfio para todos, com qualidade, pautada na
etnomatemdtica, uma teoria geral do conhecimento que vai de encontro a wma nova
tendéncia do ensino, delincada pelo paradigma emergente. Fornecendo aos alunos (as) uma

educagiio plena, colaborando para a formagéo do ser humano integral,

Fica claro a esperanga ¢ a confianga que nés depositamos no futuro da humanidade,
endossando a mensagem de Ubiratan D’ Ambrosio (1997, p.159): “Pago o tributo de ser
franco no recado — amor ¢ do que precisamos — e didético no estilo — cada individuo, do
mais simples ao mais sofisticado intelectual, tem a responsabilidade ¢ os meios para atingir

o sublime”.

Parafraseando Ubiratan D’Ambrosio (2001), o individuo devers incorporar aos
conhecimentos formais, instrumentos comunicativos e analfticos, para que os individuos
possam viver com capacidade reflexiva ¢ ciftica, numa sociedade permeada pelo

multiculturalismo e impregnada de tecnologia,

136




15, SINTESE SOBRE AS REFLEXOLS DE NOSSO PENSAR

Minha religidio consiste numa admiragiio humilde ao Espirito Superior e Ilimitado que se revela a si
mesmo nos minimos pormenores, que estamos aptos a captar com nossas fracas ¢ irrelevantes
mentes. A profunda certeza de um Poder Superior que se revela no Universo, dificil de ser
compreendido, forma a minha idéia de Deus. (ALBERT EISNTEIN, 1986, p. 65).

Na construgfio do conhecimento, durante toda a minha vida, algo foi se definindo e
tornando-se cada vez claro, a existéncia de um ser superior chamado Deus, responsavel por
uma imensa harmonia, regularidade, racionalidade e também beleza, existente na natureza,
desde o micro - o estudo do dtomo e de suas sub-particulas, até o macro — o estudo dos
planetas ¢ do Universo. Acreditar nisto, tem sido a alavanca ¢ ao mesmo tempo a vela

mestra, a me impulsionar A evolugio, embasado no conhecimento, mas principalmente

acreditando na potencialidade e capacidade do ser humano evoluir.

A histéria do conhecimento ¢ revelada desde que o homem surgiu sobre a face da
Terra, na busca do conhecer e do conhecer-se. Numa procura incessante o homem ja
delincou varios rumos e percorren muitos caminhos. Encontrou mitos, “verdades
absolutas”, mas, no entanto, ndo vive bem diante de um racionalismo cientificista,

vivenciado pela humanidade.

Diante de toda essa insatisfagfio, surge a busca por algo novo, representando a
alavanca para uma nova fase, d_elineada através do surgimento de um novo paradigima - o
paradigma emergente. A partir daf, a discussfio de novas bases epistemoldgicas sobre a
morfogénese do conhecimento e a compreensfio da natureza, do universo e do préprio ser

humano.

A sintese tem como objetivo unir os fragmentos de nosso trabalho, ndio com o
objetivo de fornecer uma proposta pedagdgica, mas com o intuito de promover reflexdes e
delinear caminhos ao desafio humano deste inicio de milénio, sobre a busca do
conhecimento ¢ a busca de si mesmo. Através de um pensamento vivo, refletir sobre a agfo
de observar, de aprender, sobre a natureza e sobre a prépria consciéncia e através disso,
chegar a esséncia do fendmeno vida. Isto mostra o desafio e a importancia da educagiio;
através do conhecimento € que teremos o ponto de partida para a aquisi¢io de uma

consciéncia critica, ou metaforicamente, acender a luz interior do ser humano.
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Numa perspectiva emergente o frabalho com a educaglio, implica no
desenvolvimento de uma ecologia cognitiva voltada a morfogénese do conhecimento, a

partir dos seguintes aspectos:

- Os fundamentos epistemolégicos da Educagiio, a partir do paradigma emergente,
incorporam uma concepgao sistémica, sob uma visdo holfstica ou ecoldgica, embasados em
fundamentos tedricos advindos da Fisica Quéntica, da Biologia Organimistica e da
Quimica. Revelam a totalidade indivisiva existente no Universo e reconhece a
interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, incluindo os individuos e a
sociedades, Para uma melhor compreensdo requer uma leitwa transdisciplinar entre as

varias drveas do saber.

- O processo pedagdgico tem como ponto primordial a corporeidade do sujeito, isto
é, a simbiose entre processos cognitivos e vitais do ser humano, considerados parimetros
no processo ensino aprendizagem. Baseado na perspectiva de que viver é aprender, isto
implica fatores que coexistem na corporeidade do aprendente, isto é, o aprendizado se d4
através de uma constante autopoiese, através de um processo auto-organizativo, em que na
medida que ele constréi ele se autoconstrdi. Daf advém a importéncia do incentivo ao (a)
aluno (a), para que ele tenha como meta, aprender a aprender ao longo de toda a sua vida. O
ser humano aprende com toda a sua corporeidade através de um processo que incorpora o
intuitivo, o sensorial, o emocional e o racional, através do desejo individual de sobreviver e
de transcender. Atento a isto, o papel do professor deve ser o de criar experiéncias

personalizadas de aprendizagem, onde o prazer tenha importincia nesse processo,

- O processo de aprendéncia oconre de uma maneira ndo linear, pelo contrario, tudo
€ relacional, caracterizando a educagfio como um sistema abesto. Uma relagio permeada de
trocas e enriquecimento miituo, através dos didlogos e das interagBes. Existindo o
reconhecimento e valorizagfio da individualidade, pois & através da contribuigfo singular de

cada um para o grupo que se di o crescimento ¢ a evolugfo de toda a humanidade.

- Tanto o pensamento quanto o conhecimento, sfo concebidos em eternos
processos, o que nos leva a concluir sobre a inexisténcia de verdades absolutas, A partir
desse fato, a avaliagio deve ter um enfoque mais amplo; ser processual, continua ¢

diagnéstica, tendo como base néo & énfase ao “erro”, algo natural no processo educativo,
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mas atuar na orientagdo e no incentivo do processo de ensino-aprendizagen, colaborando

na construgiio do conhecimento do ser humano,

Desta forma, aprender € um processo criativo que se estabelece numa relagio
intrfnseca e ininterrupta entre as partes € o todo, através de um processo auto-organizativo
de autopoiese, caracterizando um fazer-se na busca constante do conhecer em simbiose

com O SCr.

Um processo educacional pautado numa concepciio de ensino fragmentdrio,
valorizando o ensino das disciplinas, dadas de formas estanques, dificulta o
desenvolvimento do ser a partir do saber. E necessério retomar caminhos que busquem o
desenvolvimento integral, isto ¢, em todas as dimensd@es da corporeidade dos envolvidos no
processo educativo, através de vivéncias intra e interpessoais na morfogénese do
conhecimento, através do exercicio de experiéncias interdisciplinares e transdisciplinares

possibilitar ao educando um aprendizado pleno.

As vivéncias do aprendizado integral assentam-se sobre duas dimensdes
complementares: ¢ saber ¢ o ser. Para o saber € necessirio o acesso ao conhecimento e para
o ser experiéncias personalizadas do viver. Por mais completo que seja o embasamento
tedrico, advindo de uma concepgiio puramente intelectual, na prética deixa a desejar, deve

vir associados de vivencias intra e interpessoais.

Para que tal fato se concretize é necessério uma visio ampla sobre o que é educar,
pautado na missdo maior do educador, que € a educagfio para a paz. SegundoUbiratan
D’ Ambrésio:

O aluno é mais importante que programas e contetidos...Como cu me vejo como um Educador

Matemdtico? Vejo-me com um educador que tem matemdtica como sua 4rea de habilidades e

competéncias ¢ as utiliza, mas nio como um matemdtico que utiliza sua condigiio de educador para a

divulgagiio e transmissio de suas habilidades e competéncias matemdticas. Minha ciéncia e meu

conhiecimento estio subordinados ao meu humanismo. (D’ AMBROSIO, p. 86, 2001).

A realizagfio da missdo de um educador transcende ao ensino especifico de uma
disciplina; atua na formagfio do ser humano como um todo, de um ser humano integral,

Esta abordagem caracteriza o aprendizado pleno, evidenciado por momentos significativos
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de viver, revelando um auto e hetero-conhecimento, como base fundante do processo de

crescimento humano como uma totalidade.

Através disso, o ser aprendente reconhece-se como um sistema vivo e interativo em
interconexdo com o meio. Um aprendizado que transcende o conhecer, que leva ao
conhecer-se, através da reflexfio sobre a existéncia, sobre a esséncia da vida. Tal andlise nos
leva a concluir que ndo fazemos parte do Universo, mas sim que somos o Universo (grifo
meu). Segundo Francisco Di Biasi:

Nfo somos diferentes da estrutura do universo. Nossas células e nosso cérebro siio feitos de matéria

estelar. Constitufmos com o cosmo wma imensa unidade psicofisica, e niic uma dualidade homem-

universo ou mente-universo. Os padroes do cérebro humano siio parte ativa e integrante de uma rede
auto-organizadora univessal, uma mente ou consciéncia cdsmica que a tudo abrange...A existdncia de
conexdes quinticas ndo-locais, permitindo comunicagio instantinea com todo o universo, nos

transforma em parceiros dos processos da natureza. (DI BIASI, 2002, p. 27).

£ na concepgiio da totalidade, do viver e do conhecer, que o fendmeno da vida se

estabelece com um complexo de diversas relagOes e interagdes.

Embasados nos conceitos da Fisica Quéntica, que considera o comportamento dual
do elétron, ora como onda, ora como particula, resultando que matéria e energia sdo
intercambidveis; os seres humanos, incluindo o educando e o educador sfo sistemas abertos
em constante troca de energia com o meio ambiente, com o cosmos, numa busca constante
da ordem a partir da desordem, Tudo isto contribuindo para a autoformagio do ser, através

da sua interagdo com o meio, decorrentes dos desequilfbrios e posteriores adaptagdes.

O processo evolutivo da humanidade e do Universo caracteriza-se nfio somente pelo
conjunto das partes isoladas, mas sim como o resultado das interagdes entre as partes, em
permanente interconexfio e intercdmbio na teia de relagSes da vida. A partir disso o ser
humano néio € considerado algo que estd no Universo, mas sim ele se confunde e compde o

Universo, na busca constante do devir.

Na educagfio precisamos encontrar caminhos novos, na busca constante ao
conhecimento, considerado como um processo reunido orientador, orientando e processo de
orientag#o, norteados por conceitos ¢ valores, sob uma visfio transdisciplinar, promovendo
uma abertura de reflexfio e questionamentos, onde todas as absolutizagdes que fagam parte

de todas as posigtes dogmaticas sejam desprezadas por cercearem a evolugiio. Caminhos
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em que o corpo, a mente e o espitito formem uma unidade com o mundo, promovendo uma
evolugiio da consciéneia do ser, através de experiéncias que reconhegam a subjetividade e a

intersubjetividade que permeiam o ser no seu relacionamento com o Universo.

A partiv desse contexto & necessdrio um othar transdisciplinar no processo
educacional. De acordo com Ubiratan D’Ambrosio (1997, p.10): “repousa sobre uma
atitude aberta, de respeito mituo e humildade em relagfio a mitos, religides, sistemas de
explicagbes e conhecimento, rejeitando qualquer tipo de arrogiincia ou prepoténcia. Na sua

esséncia, a transdisciplinaridade ¢ transcultural”.

Através do que discorremos neste trabalho, a respeito da educagiio do ser humano
integral podemos concluir que um fator de estimulo na educagéio ¢ saber que o acesso ao
conhecimento € que vai possibilitar condigSes para que o ser humano olhe a realidade sem
um filtro, isto €, através de secu préprio olhar, Ou em outra perspectiva que adquira uma
consciéneia critica, mas por outro lado enquanto niio a desenvolvermos, estaremos sempre
fadados a othar a realidade através de um filtro. E através da consciéncia critica que o ser
humano terd condigtes de realizar julgamentos ¢ escolhas, dos rumos e caminhos possiveis

a tomar em sua vida e saber optar por aquele que methor lhe convier.

O processo intelectual € uima organizagéio individual e Gnica de cada ser humano, ao
longo de sua histéria de vida. Os avangos da biociéncia e da meta-cogni¢lio nos
possibilitam o entendimento desse processo. As instituigdes educacionais devem ser
dotadas de priticas pedagégicas, que preservem a individualidade e a autenticidade de cada

um.

Tem-se atualmente como grande desafio da educagfo, criar ecologias cognitivas
que propiciem o reconhecimento ¢ a valorizagfio tanto do individuo, como do grupo que ele
pertence, nédo de forma unica, linear, continua e estdvel, como é préprio das instituigdes
educacionais atuais, mas que o aprendizado fornega meios de interpretar as capacidades ¢ a
propria agdo cognitiva de cada individuo, adequando este fato ao grupo o qual o individuo

perfencer,

Em sintese, a educacfio € a base necessaria de estimulos para o desenvolvimento
individual e coletivo, com a finalidade de preservagéo de valores ¢ da cultura dos grupos. A

partir dai, criar uma nova organizagfio da sociedade eliminando a desigualdade, respeitando
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e reconhecendo a singularidade e a individualidade de cada um, estendendo-se aquilo que o
ser humano tem de mais importante: a sua dignidade. Isto terd como conseqii€ncias a
valorizagdo da diversidade de um povo, de um pafs, pois o mundo se estabelece na sua

grandiosidade pela diversidade.

Temos como exemplo de colaboragiio para uma nova organizagdo da sociedade, a
educaciio matemética e num sentido mais abrangente a etnomatemdtica. Segundo Ubiratan
D’Ambrosio (2001, 1p.82): “Entendo matemdtica como uma estratégia desenvolvida ao
longo de sua histéria para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade
sensivel, perceptivel, € com o seu imagindrio, naturalmente dentro de um contexto natural e
cultural”. Onde os valores individuais e coletivos sejam reconhecidos e preservados, na

satisfacfio das necessidades de sobrevivéncia e {ranscendéncia,

A missfo maior da educagfio € propiciar uma educagfio para a paz. O ponto de
partida para que isso ocorra, se d& parafraseando Ubiratan D’ Ambrosio (2001), através de
uma “Educagiio para Todos”, repercutindo maior dignidade e melhor qualidade de vida da

humanidade como um todo.

A preservagio da dignidade do individuo ¢ evidenciada através do encontro com o
outro num mesmo patamar de igualdade. Para que isto ocorra, é necessdrio um estado de
paz interior, implicando que paz interior ¢ uma prioridade para a preservagio da dignidade
de cada individuo. Por outro lado, para que se conquiste a paz interior, temos necessidade
de se obter a paz social. A interagiio com o outro através de uma postura soliddria € a
primeira manifestagfio do exercicio efetivo de uma cidadania soliddria ¢ o rumo certo para a
obtengdo da paz social. Num Ambito maior, o substrato de todo planejamento deveria ter
como justificativa dos esforgos para o avango cientffico e tecnolégico a conquista da paz

total.

Como j& abordamos anteriormente neste trabalho, uma educagfio ambientalista
contribui para a paz ambiental, ao reconhecer, respeitar e preservar a natureza, o individuo

e a prépria cultura de um povo 1o trato com as diferengas a partir da dignidade de cada um.

A ciéneia moderna em particular a matemaética nos da mecanismos e instrumentos

notéveis para um bom relacionamento com a natureza e com a humanidade, dependente do
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modo de como esses instrumentos serdio utilizados. Af cabe o papel maior da educagiio em
especial do educador no que tange a formagio do individuo, indo além da construgéio
especifica do conhecimento relacionado a uma disciplina, extrapolando para uma formagéo
mais abrangente e principalmente humana, onde os valores estéticos, morais e éticos
permeiem esse conhecimento. Todo conhecimento s6 serd pleno, se for utilizado além de si

préprio, em beneficio do ouito,

De acordo com Ubiratan D’ Ambrosio (2001, p. 87): “O conhecimento ¢ a estratégia
mais importante para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo € com ¢ seu entorno

social, cultural e natural e a se localizar numa realidade coésmica.”.

¥ da incumbéncia dos educadores resgatar e evidenciar uma moralidade intrfnseca
existente no conhecimento. Através de nossa pritica, ressaltar essa moralidade, para
suscitar reflexdes, tomadas de posigdes e de decisdes a favor de uma nova organizagdo da
sociedade e através disso contribuir para uma nova civilizagiio planetdria, dotada de valores

humanos, tais como respeito, cooperagio e solidariedade.

Podemos sintetizar o espirito que permeou ¢ se consolidou neste trabatho. Afravés
da andlise do pensamento de Albert Einstein (1980, p. 64): “Deus ndo joga dados no
mundo”. Nio aceita a casvalidade, nflo aceita o acaso; o acaso desorganiza ¢ niio
reorganiza, implicando que hd um determinismo oculto. E com muita humildade, mas ao

mesmo tempo com muita certeza, acreditamos ser este determinisimo: a consciéneia.

Descortina-se & nossa frente uma viso mais ampla do universo, assim como do ser
humano que o compde, um terreno ainda indspito, mais fértil e promissor, E preciso
flexibilidade, humildade, ousadia, criatividade e empenho para percorré-lo, tracando novos
rumos, delineando caminhos a serem seguidos tanto para compreensio da natureza, do ser
humano ¢ do Universo, mas principalmente por uma conduta mais harmonica e solidéria do
ser no mundo em que vive, repercutindo na sua evolugdo em simbiose com a evolugiio da

humanidade.

Essa abordagem do ser humano sob uma visdo global, holfstica, integrante da
realidade césmica, considerando o ser como um todo que é muito mais do que a soma das
partes, identifica um individuo com maiores possibilidades ¢ potencialidades de interagir

plenamente no mundo em que vive e superar a identificagio de um ser passivo ¢
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robotizado, para dar lugar a um ser sujeito decididor de sua Histdria, o que lhe dd maior
responsabilidade sobre o seu futuro & concomitantemente com a construgiio de um mundo
melhor, mais ético, decorrente da harmonizagho consigo mesmo, com o outro, com o

planeta e com o Universo.

Analogicamente consideramos a conclusdo da dissertagdo, como o nascimento de
um filho muito amado, que durante a gestagfio foi nutrido por uma placenta, simbiose entre
a teoria advindo dos conhecimentos e o saber, resultado de um conhecimento pessoal aliado

a um somatério de experiéncias de vida, que inclui intuigio, sentimentos e até sonhos,

Por tras desse mecanismo, existe uma centelha divina, advinda segundo Boaventura

(13

Souza Santos “uma mente imanente chamada Deus”, ou de acordo com Einstein, “um
Espirito Superior chamado Deus”.

LY

Conclufmos que o acesso a centelha divina advém do intercAmbio energético,
existente na teia da vida. Depende de cada um de nés a forma ¢ a intensidade ao acesso a
esta centelha, A construgio do conhecimento € a alavanca de aquisi¢do da consciéncia
critica soliddria, quando cada um passa a ver o mundo sem um filtro, isto é, através de seu
préprio olhar, parafraseando D’Ambrosio do ser humano substantivo, para ser humano
verbo. E quando se abre um caminho para se chegar A transcendéncia, o seja, um estado de
luz interior, que atua como uma ponte entre vocé e a centelha divina chamada Deus,
trazendo valores da espiritualidade. N&o somos seres humanos com alguma experiéncia

espiritual; somo seres espirituais com experiéncias humanas.
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16. ANEXOS
16.1 TEXTO: A ESCOLA DOS MEUS SONHOS
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16.2 REFLEXOES SOBRE: “A ESCOLA DOS MEUS SONHOS”

O ensaio A Escola de Meus Sonho, foi escrito pelo aluno Mailson M. da Silva, que
cursa a 7* série do ensino Fundamental da espola aonde leciono, Prof® Laurc Sanchez,
referente a um projeto pedagdgico com este tema. Afravés do texto o aluno deixa
transparecer indmeras caracteristicas da personalidade do ser humano que na maioria das
vezes néo sfio percebidas e muito menos sfio consideradas na elaboragiio de um projeto

pedagégico.

No texto ficaram evidenciadas, inerentes a personalidade de Malilson; uma
consciéncia ctftica e soliddria, impregnadas de valores ligados & espiritualidade, tais como:
intuicdo e sensibilidade — na detecclio de um problema, procurar meios de sand-lo; a
importancia da autoridade do professor — para que se estabelega a ordem ¢ a harmonia na
sala de aula; solidariedade - reconhecimento de que o aluno mais fraco tenha aulas de

reforgo; o amor — valorizagio daquilo que lhe faz parte, a escola e a educag@o.

Mesmo ndo sendo o Mailson meu aluno, fiquei feliz e despertou-me uma visdo
positiva ao ler o texto, pois me veio em mente uma constatagfio; estava ali um modelo de
aluno que temos em sala de aula. Indiscutivelmente as qualidades da personalidade de
Mailson, ficaram evidenciadas ao se ler o texto. Nos dando também uma amostragem
otimista de um potencial latente existente em grande parte dos alunos, na maioria das vezes

néo observadas e nem consideradas pelos (as) educadores (as).

Nesta fase de transi¢iio que a sociedade estd passando, como conseqiiéncia de uma
nova morfogénese do conhecimento, possibilitando uma nova visio de natureza, de
universo e do prprio ser humano, implicando mudangas urgentes na educagio, com
adaptagBes e até mesmo, modificagdes a serem implementadas. Sob tal contexto, nfio
podemos deixar de considerar o (a) aluno (a) em sua totalidade. Um ser que além de
- possuir, pode desenvolver ainda mais as trés inteligéncias — racional, emocional ¢

espiritual.

Apesar da existéncia de um consenso pelos professores da necessidade da
reformulagiio do processo pedagdgico, eles ainda continwam muito refratdrios A mudanga,

Decorrente da propria formagfio que receberam, sujeitas a adaptacées que devem ocorrer na
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graduagiio, como também por algo inerente ao humano que € a resisténcia ao novo, por

inseguranga, medo ¢ até acomodagao.

Que o texto de Mailson seja um estimulo ¢ que possa atuar como uma alavanca
propulsora para um salto quintico na educagfo, visto aqui como momentos significativos
de evolugio. Nio tenhamos receio de enfrentar a desordem, em substituigiio a uma ordem
cadtica e retrégrada existente. Que saibamos enxergar no (a) aluno (a), um individuo
dinimico em permanente interagdo e interconexfio com a totalidade, dotado de inteligéncias
multiplas, que s6 espera um reconhecimento, uma motivagdo, uma oportunidade ¢ um
espago para expandir-se, desenvolvendo nfio sé o seu intelecto & sua racionalidade, mas
também o seu lado emocional e espiritual, dando origem a um ser educado integralmente

em sua “totalidade” - objetivo maior da educagiio.
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